UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

EVASAO E EVADIDOS NOS CURSOS DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Ana Amélia Chaves Teixeira Adachi

Belo Horizonte
2009



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

EVASAO E EVADIDOS NOS CURSOS DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Dissertacdo apresentada ao programa de Pos-Graduacao
em Educacdo, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, como exigéncia

para obtencédo do titulo de Mestre em Educacéo.
Linha de Pesquisa: Politicas Publicas da Educacao:

Concepcao, Implementacéo e Avaliacao.

Ana Amélia Chaves Teixeira Adachi

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo de Lacerda Peixoto

Belo Horizonte
2009



Adachi, Ana Amélia Chaves Teixeira.

Al9le Evasao e evadidos nos cursos de graduacao da Universidade
Federal de Minas Gerais / Ana Amélia Chaves Teixeira
Adachi. - Belo Horizonte: UFMG/FaE, 2009.

214 f.
Dissertacdo — Mestrado em Educacéo
Orientadora: Prof2. Dr2. Maria do Carmo de Lacerda Peixoto

1. Evasao escolar. 2. Ensino superior — Aspectos
sociais. 3. Evasao universitaria

|. Titulo. Il. Maria do Carmo de Lacerda Peixoto.
[1l. Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de
Educacéo.

CDD — 371.280981

Catalogacao da Fonte: Biblioteca da FaE/UFMG




Autor(a): ADACHI, ANA AMELIA CHAVES TEIXEIRA.

Titulo: Evasdo e Evadidos nos Cursos de Graduacédo da Universidade Federal de
Minas Gerais.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo de Lacerda Peixoto

Dissertacao de Mestrado em Educacéo

Este exemplar corresponde a redacdo final da Dissertacdo de Mestrado em
Educacao da FaE/ UFMG, e aprovada pela banca examinadora.

Data: 30/01/2009

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo de Lacerda Peixoto

Prof. Dr. Mauro Mendes Braga

Prof.2 Dr.2 Maria José Braga Viana



Dedico este trabalho aos meus
pais, Maria Lucia e Jorge, e ao

meu marido, Hiroshi.



AGRADECIMENTOS

Sou muito grata a Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFMG,
ao Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento - CNPq, pela bolsa parcial de
pesquisa e as pessoas que, de alguma maneira, contribuiram para a realizacéo
deste trabalho.

Aos meus amigos, Flavia e Carlinhos, agradeco pelo auxilio nas transcricoes
das entrevistas, ao Welber pelo Abstract, ao Rubinho pela consulta ao ACESS, ao
meu irméo (Jorge Eduardo) pela organizacdo do banco de dados, a Cristina Miranda
pelo suporte para acesso aos dados do Departamento de Registro e Controle
Académico — DRCA da UFMG, ao pessoal da Fundacdo Universitaria Mendes
Pimentel — FUMP pela atencdo que sempre me dedicaram, quando, por inUmeras
vezes, solicitava dados a Fundacdo. Em especial, & Marisnei, que se incumbiu da
tarefa de me atender na FUMP.

Aos funcionérios da Biblioteca da FAE, sempre prestativos no levantamento
bibliografico e na busca por material para esta pesquisa. Aos estudantes
entrevistados, que me confiaram seus anseios, angustias e percalcos durante suas
permanéncias nesta universidade, sou imensamente grata. Aos meus colegas de
orientacdo, Mariza, Viviane e Raphael, por compartilhar comigo esta conquista. A
professora Dr.2 Maria José Braga Viana, pelo carinho que sempre me dedicou, pela
porta sempre aberta e pela leitura do projeto. Ao professor Dr. Mauro Mendes Braga,
por integrar a minha banca.

A minha familia, pai (Jorge), mae (Maria Lucia), irmao (Jorge Eduardo) e irma
(Paula), obrigada pela paciéncia e zelo comigo nesta travessia difici. Ao meu
marido, Hiroshi, pelo suporte, material e afetivo, que me possibilitou concretizar este
propésito. Finalmente, a minha orientadora, professora Dr.2 Maria do Carmo de
Lacerda Peixoto, a quem admiro muito, agradeco enormemente, por ter me acolhido

e por seus ensinamentos, que de longa data desejava obté-los. Obrigada por tudo.



Sabe, assim... A satisfacdo que
eu tinha de ter passado na UFMG.
Eu tinha orgulho de falar assim:
"0, eu passei." (Depoimento de

um estudante evadido)



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a evasdo em cinco cursos de
graduacgdo da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, no periodo de 2000 a
2007. O estudo se caracteriza por ser um estudo de caso e a metodologia utilizada
considerou as informacfes existentes no Departamento de Registro e Controle
Académico — DRCA da UFMG, as regras institucionais para o desligamento dos
estudantes e os dados coletados em entrevistas com os ex-alunos, evadidos e n&o-
evadidos. Os resultados encontrados, mediante uma andlise quantitativa e
qualitativa das informacdes, mostram que evasdo € mais elevada nos cursos que
exigem notas mais baixas para entrada, em graduacfes cujo perfil discente € de
nivel socioecondmico e cultural predominantemente baixo, sendo, ainda, cursos de
mais baixo prestigio social. Os estudantes de classificacdo socioecondmica mais
baixa, que recebem apoio da assisténcia estudantil, apresentam elevados indices de
conclusdo. Estudantes de cinco cursos foram selecionados para serem
entrevistados e 0s principais aspectos detectados para os seus desligamentos
foram: os problemas de desempenho, por serem estudantes trabalhadores e na

escolarizacéao feita fora de Belo Horizonte.

Palavras- chave: Evasao, Ensino Superior, UFMG, Perfil Socioeconémico e
Cultural, Teoria de Tinto.



ABSTRACT

This research intends to analyze the student's dropout in five undergraduate
courses of the Federal University of Minas Gerais - UFMG, from 2000 to 2007. The
study is characterized by being a case study and the chosen methodology
considered the existent information in the Registration and Academic Control
Department - DRCA of UFMG, the institutional rules for the students' disconnection
and the data collected in interviews with the former-students, avoided and no-
avoided. The found results, by a quantitative and qualitative information analysis,
show that escape is higher in the courses that demand lower notes for entrance, in
graduations whose students’ socioeconomic and cultural level is predominantly low
and the courses present lower social prestige. The students with low socioeconomic
classification, the ones which receive support of the student attendance, present high
conclusion indexes. Students of five courses were selected to be interviewed. The
intension was to identify their reasons to abandon the courses. The main detected
aspects were the acting problems, because they are hard-working students and they
had high school done out of Belo Horizonte.

Key words: Dropout, Higher Education, UFMG, Socioeconomic and Cultural Profile,

Tinto's Theory.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se prop0s a estudar a evasao nos cursos de graduacéo da
UFMG, no periodo de 2000 a 2007, entendendo este fenbmeno como a saida
definitiva do aluno de seu curso de origem e como um objeto das politicas publicas e
educacionais. Embora sempre existisse, a evasao de estudantes se tornou alvo das
politicas publicas, quando passou a figurar entre os indicadores da planilha de
alocacéao de recursos para as universidades do sistema federal, na segunda metade
da década de 1990. Nesse contexto, o tema da evasédo entrou para a agenda de
conhecimentos e estudos a serem efetuados.

Com a instituicdo de uma comissao, realizada pelo MEC e denominada
Comisséo Especial para o Estudo da Evasao nas Universidades Brasileiras, efetuou-
se um levantamento extenso acerca do tema. Esta iniciativa se constituiu num
primeiro esfor¢o conjunto de diferentes instituicdes de ensino superior — IES publicas
para organizar de forma sistematica um estudo que definiu uma féormula de calculo,
objetivando identificar as causas e talvez, propor solucdes. Este trabalho
homogeneizou uma metodologia adequada e Unica para ser utilizada nas diferentes
IES.

Com a realizacdo dos estudos organizados, principalmente, pela Comissao
Especial para Estudo da Evasédo (1996), tornou-se possivel perceber que as causas
predominantes da evasao sdo de trés ordens. Uma relacionada aos estudantes,
outras relacionadas aos cursos e as instituicdes e, por ultimo, outras de ordem mais
conjuntural, denominadas por Polydoro (2000) de “variaveis socioculturais e
econdmicas”. Estas Ultimas estariam relacionadas ao mercado de trabalho, ao
reconhecimento social da carreira escolhida, a qualidade do ensino fundamental e
médio, ao contexto socioecondmico e as politicas governamentais.

A partir do estudo desta Comissado, constatou-se que o problema da evaséo
No ensino superior passa muitas vezes por estes trés aspectos concomitantemente,
tendo em vista que estas questbes estdo relacionadas entre si. Assim, questdes
relacionadas ao estudante repercutem em problemas institucionais e vice-versa.

O estudo realizado pela Comissao traz grandes contribuicdes metodoldgicas

para o tratamento do problema no ensino superior brasileiro. Contudo, destaca-se a
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auséncia de um referencial tedrico que sirva de base para uma discussdo mais
efetiva sobre as causas da evasdo, conforme apontado pelo préprio relatério da

Comissao Especial e mencionado abaixo:

O reconhecimento dos 6bices que condicionaram este estudo
corrobora a certeza de que o conhecimento mais completo e
confiavel do fendmeno s6 podera ser alcancado através de um
verdadeiro programa integrado de pesquisas que estabeleca os elos
entre os niveis, identifique causas internas e externas, dando assim a
necessaria dimenséo da totalidade caracteristica de uma avaliacdo
do sistema de ensino superior. (COMISSAO ESPECIAL, p. 57)

Posto assim o problema, a pesquisa sobre a evaséo, e no caso especifico
sobre a evasdao na UFMG, apresentava um desafio: encontrar uma abordagem
tedrica que facilitasse a articulacao entre os trés fatores. Assim, longe de pretender
esgotar o tema e desprovida de qualquer intencdo de restricdo tedrica, tentamos
fazer as aproximacdes possiveis entre as explicacfes sociologicas e as politicas
para estudar a questao.

Uma contribuicdo teodrica para o tema é originaria do debate que se iniciou
nos Estados Unidos, a partir da década de 1950. Este debate tem os estudos de
Tinto como uma de suas principais referéncias. Tinto (1975) apresenta um modelo
tedrico de explicacdo da evaséo e destaca a importancia da integracdo académica,
estabelecida através de compromissos pessoais, sociais e académicos, como
elementos instauradores de um forte vinculo do estudante com a instituicdo. Tais
elementos se transformariam em mecanismos capazes de evitar uma decepg¢do com
0 CUurso ou com a instituicdo que acabasse por ocasionar o desligamento do curso.

Os pilares teodricos do modelo construido por Tinto fundamentam-se na
concepcao de Durkheim sobre o suicidio e na nogdo de custo-beneficio, proveniente
da economia da educacédo. Assim, a evasdo acontece quando o individuo ndo esta
completamente integrado ao sistema académico e social da universidade ou quando
ele avalia que o retorno de determinado empreendimento educacional nao é
vantajoso. Estes dois pilares séo interdependentes e explicam o comportamento da

evasédo dos estudantes dos cursos ou da instituigao.
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Tinto esclarece que o comportamento de evadir consiste nhum processo de
interacBes longitudinais. Assim, o individuo com um conjunto de caracteristicas
interage no sistema social e académico da faculdade e o resultado desse processo
interativo conduzira & permanéncia ou a variadas formas de evaséo.

Enquanto uma proposta teorica, Tinto revisita estudos para preencher as
relac6es entre os elementos do seu modelo explicativo. Considera que, a despeito
de existir grande volume de estudos, poucos permitem isolar variaveis
independentes dos fatores que interferem na evasdo. Assim, discorre sobre
significativos resultados que se associam a permanéncia, dentre os quais, podem-se
destacar: o status socioecondmico se revela inversamente relacionado a evasao; a
renda tomada de forma isolada é menos determinante para a permanéncia que a
qualidade das relacfes familiares e suas expectativas com relacdo a educacao dos
filhos; o nivel de expectativa dos pais influencia a propria expectativa dos filhos,
como também a sua permanéncia na faculdade; a expectativa educacional é tanto
mais alta quanto maior € o status social do estudante; o desempenho € o melhor
preditor para a permanéncia desde que as habilidades do estudante possibilitem as
realizaces exigidas naquele meio; a evasao € um comportamento mais impulsivo
que persistente; o mais alto nivel de planos (educacionais e de carreira) constitui o
maior preditor para a permanéncia; o desenvolvimento intelectual como parte
integral do desenvolvimento da personalidade da pessoa e como reflexo de sua
integracdo dentro do sistema académico relaciona-se a persisténcia; o grau de
congruéncia entre o desenvolvimento intelectual do individuo e o clima intelectual da
instituicdo é o elo que garante a permanéncia; outros fatores sendo indiferentes a
integracdo social aumenta a probabilidade de a pessoa permanecer na faculdade,
etc.

A explicacdo para a evasdo apresentada por Tinto apresenta uma interface
com o0s estudos da Sociologia da Educacédo, em especial, com os trabalhos de
Pierre Bourdieu, tendo em vista ambos se filiarem a uma mesma matriz tedrica — a
Durkheimiana. Desse modo, pensamos que varias contribuicbes conceituais da
Sociologia da Educacdo complementam algumas relacdes existentes no modelo

explicativo da evasdo, dentre estas, poderiamos citar: aquela que explica como o
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volume do capital cultural' possuido constitui um fator preditivo do éxito escolar ou
académico do estudante. Assim, entendemos que o volume de um determinado
patrimonio cultural explica a integracdo do estudante em funcdo das suas
expectativas e propdsitos educacionais numa instituicdo de ensino superior
especifica.

Ao me deparar com os resultados da pesquisa realizada por Peixoto, Braga,
Bogutchi (2003), que mostraram a inexisténcia de uma correlagédo entre perfil socio-
econOmico e cultural do estudante com a evasao, deflagrou-se um interesse pela
tematica. Este interesse foi alimentado pela constatacdo da necessidade do uso de
certa racionalidade na escolha dos cursos em funcao das chances de aprovacéo no
Vestibular, pelas baixas taxas de evasdo para cursos com alta demanda no
Vestibular e altas taxas para cursos com baixo prestigio social e financeiro, como é o
caso das Licenciaturas. Desse modo, verificou-se a quase inexisténcia de evasao
em cursos cujo perfil do ingressante € elevado enquanto, o inverso também é
verdadeiro. Ou seja, a evasao € alta em cursos cujo perfil do ingressante é baixo.

Tendo em vista a minha procedéncia da Sociologia da Educacéo e pelo fato
de eu ja ter estudado algumas condi¢des de sucesso escolar em meios populares?,
a construcdo de uma problematica de pesquisa acerca da evasao na UFMG foi
tracada considerando-se as contribuicbes extraidas do estudo de Portes (2001).
Este estudo tratou das condicbes de permanéncia para estudantes carentes em
cursos altamente seletivos no Vestibular da UFMG, sob a perspectiva de sua
pequena probabilidade e identificou, dentre outras razdes, que a Fundacgao
Universitaria Mendes Pimentel - FUMP se constituia numa instituicdo de
fundamental importancia para a permanéncia dos estudantes de condi¢cdes
socioeconfmicas bastante desfavorecidas na UFMG.

Frente a esta constatacdo, o meu estranhamento com relacdo a auséncia de
uma determinagé&o dos fatores socioecondmicos e culturais na recorréncia dos casos
de evasdo na UFMG parecia ter encontrado uma explicagdo. Assim, construi a

hipotese de que o0s estudantes mais carentes desta universidade, que eram

! Conceito bourdieusiano, que explica as diferencas de desempenho dos estudantes em razdo do
patrimonio cultural percebido pelas familias de diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998, p.73)

? Refiro-me aos estudos realizados em iniciac&o cientifica, sob a orientacdo da professora Dr? Maria
José Braga Viana e do professor Dr. Ecio Antdnio Portes, que originaram a producédo de trés
relatorios finais de pesquisa (ADACHI, 2000, 2001 e 2002), na Universidade Federal de S&o Joé&o del
Rei, durante a graduacdo em Filosofia.
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atendidos pela FUMP, ndo evadiam. Em seguida, estabeleci a questdo de pesquisa,
gue conduziu a efetivacdo deste estudo e que consistiu em indagar: qual seria a
especificidade do perfil do aluno que evade da UFMG, considerando-se que ele
também nao era favorecido social, econémica e culturalmente, segundo destacado
pelo proprio estudo da evasdo na UFMG. Subjacente a este questionamento,
busquei também esclarecer: quais seriam as formas de integracdo académica do
estudante evadido, inspirando-me no referencial teérico de Tinto. Desse modo, esta
indagacéo seria verificada pela confirmag&o ou ndo do sentimento de pertencimento
e de associacao ao curso e a esta instituicdo nos relatos efetuados pelos estudantes
e ela reforcaria ou ndo a proposicdo de que o fator socioeconémico e cultural é
altamente preditivo no desencadeamento da evaséao.

O estudo foi realizado levando-se em conta ambos os referenciais tedricos, de
Bourdieu e de Tinto, por considera-los altamente explicativos na compreensédo da
manifestacdo deste fendbmeno na UFMG. Esta se constituiu numa possibilidade de
analise, dentre tantas outras, possiveis e necessarias.

Destaca-se que o0 tema necessita ser mais intensamente explorado, em
funcao deste se constituir num campo novo de estudos, sobretudo carente de teorias
e de problematizacdo. Este trabalho buscou um didlogo com os estudos e pesquisas
realizadas acerca do tema, a0 mesmo tempo em que procurou apresentar uma
abordagem que apreendesse as causas da evasao na UFMG.

O trabalho foi estruturado em cinco capitulos e a confeccdo do tema que
constitui cada uma de suas partes é definida da seguinte maneira: No primeiro
capitulo, reconstituimos as principais referéncias tedrico-metodolégicas para a
abordagem do problema da evasao no contexto da educacgéao superior. No segundo
capitulo, revisamos o0s estudos nacionais realizados acerca da evasdo no ensino
superior, pés 1995 e apontamos o problema de pesquisa que conduziu a efetivacéo
deste trabalho. No terceiro capitulo, caracterizamos esta pesquisa como um estudo
de caso e discorremos sobre a metodologia utilizada para realizd-lo. No quarto
capitulo, apresentamos os resultados numéricos da evasdo na UFMG, analisando as
vagas remanescentes da evasao, o atendimento da FUMP aos cursos, os indices
averiguados para cinco cursos de mais alta evasao, a forma do comportamento da
evasao, os desempenhos académicos dos estudantes, o tempo de permanéncia e a

efetivacdo de trancamentos de matricula além das relacées entre o atendimento da
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FUMP e a evasao nos cursos selecionados. No quinto capitulo, caracterizamos o
perfil do estudante evadido e verificamos a situacdo de integracdo académica dos
ex-alunos que foram entrevistados.

Ressalta-se que, para a realizagcdo desta pesquisa, 0 projeto inicial do
presente estudo foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
UFMG (COEP/UFMG), para andlise e parecer. Seguindo este procedimento,
devidamente instruido com todos os documentos necessarios para sua avaliagcéo, o

projeto foi aprovado, de acordo com o Parecer N° ETIC 235/07 (Ver em Anexo | e Il).



CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO - A EVASAO DISCENTE DO
ENSINO SUPERIOR

Introducdo: Este capitulo apresenta duas principais referéncias tedrico-
metodoldgicas para o estudo da evasdo no ensino superior, a saber, os trabalhos da
Comissdo Especial para o Estudo da Evasdo nas Universidades Brasileiras e a
teoria de Tinto. Estes estudos demarcam importantes referéncias para a
contextualizacdo do tema da evasdo no campo do ensino superior, para o céalculo
dos indices nos cursos de graduacdo além de apresentar um modelo explicativo

para o desenvolvimento de tais ocorréncias.

1.1 - O ESTUDO DA COMISSAO ESPECIAL ACERCA DA EVASAO NAS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Toma-se como marco formal para o estudo da evasdo no ensino superior
brasileiro 0 ano de 1995, quando foi instituida a Comisséo Especial para o Estudo da
Evaséo pela Secretaria de Educacao Superior/Ministério da Educacao e do Desporto
(Sesu/MEC). Neste ano, o Ministério da Educacdo/MEC e as universidades publicas
brasileiras manifestaram grande preocupacdo com 0 assunto, 0 que ocasionou 0
surgimento de um macro estudo.

De acordo com Kipnis (2000):

(...) a evasdo nas universidades brasileiras entrou para a
agenda das preocupac¢fes governamentais com a educacédo superior
a partir do “Seminario sobre evasdo nas universidades brasileiras”,
organizado pela SESU/MEC, em fevereiro de 1995, na sede do
CRUB, no inicio da gestdo do governo eleito em 1994. A evasao dos
estudantes dos cursos de graduacdo surgiu como um indicador a ser
considerado dentro do proposito de se proceder a uma sistematica
avaliacdo das instituicdes de ensino superior e tendo como um dos
apoios o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB), instituido em 1994. A prépria SESU passou a
divulgar dados globais preocupantes, girando a média nacional em
torno de 50% nas IFES, além de baixos indices de diplomacéo
(PEREIRA, 1997, p. 20).
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Como consequéncia desse seminario surgiu a proposta, por
parte da SESU, de se criar uma comissdo, composta por
representantes indicados pelos dirigentes das IFES e por
representantes do MEC, para estudar em profundidade o tema da
evasdo. O resultado desse processo culminou na apresentacdo de
um relatério final no segundo semestre de 1997 (PEREIRA, 1997).
(KIPNIS, 2000, p. 111)

As pesquisas acerca da evasdo realizadas no Brasil, anteriores a este
periodo, mais especificamente na segunda metade da década de 1980,
constituiram-se predominantemente de uma seérie de levantamentos estatisticos e
estudos de casos, realizados por iniciativa do Ministério da Educacdo e de
universidades publicas, ou de analises localizadas de alguns cursos ou cidades
(Peixoto, Braga, Bogutchi; 2003, p.163). Desse modo, tais levantamentos nao
alcancaram um conhecimento do problema, de tal forma que possibilitassem
instaurar atitudes e intervencdes pedagdgicas, politicas institucionais ou avaliacdes
e acompanhamentos recorrentes para minorar seu impacto.

Somente apOs essa convocacdo, realizada pela Secretaria de Educacado
Superior - SESU a Associacao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior — Andifes, para discutir a evasao, foi que se percebeu a falta de
confiabilidade dos dados em funcdo da auséncia de uma metodologia comum.
Nesse contexto instituiu-se uma comissao nacional, a Comissao Especial para o
Estudo da Evaséo, para definir o que parecia uma necessidade obvia — uma férmula
comum de célculo de indices, uma formula que pudesse ajudar a, a partir destes
indices, identificar causas e, talvez, propor solucdes.

O estudo realizado pela Comissdo Especial para o Estudo da Evasao nas
Universidades Brasileiras constituiu portanto, um primeiro esforco conjunto de
diferentes instituicbes de ensino superior, para efetivar um levantamento e tracar,
em grandes linhas, as causas da evasao. Trata-se de um trabalho sistematizado que
buscou construir uma metodologia adequada e Unica para ser utilizada em distintas
instituicdes e, com esse propodsito, conceituaram a evasao.

Este estudo unificou uma metodologia, estabeleceu conceitos, indicou
procedimentos com base em critérios cientificos e, por se tratar de um estudo

pioneiro e instigante, este trabalho:



23

- contribui para um melhor conhecimento e diagnostico das IESP?;

- permite conduzir, de maneira mais objetiva e menos intuitiva, os
processos de troca de experiéncias educacionais;

- favorece a avaliacdo objetiva dos resultados das universidades,
unificando minimamente conceitos basicos;

- contribui para a melhoria da administracdo e funcionamento dos
processos micro e macro administrativos. (COMISSAO ESPECIAL,
p.59)

Num primeiro momento, a Comissao pretendia avancar no que concerne a
nao restringir o trabalho a um aspecto quantitativo. Desta maneira, conscientes da
complexidade do fenémeno, colocavam a necessidade de aclarar o problema com
exames mais aprofundados, sistematicos e circunstanciados dentro do panorama

educacional de nosso pais. Assim, expressa o relatorio:

Ao afirmar-se, por outro lado, a complexidade do fenémeno,
pretende-se destacar uma assertiva também presente nos trabalhos
citados: a de que os estudos sobre evasao — principalmente aqueles
gue apresentam como resultados parciais ou conclusivos téo
somente indices quantitativos — devem ser subsidiados por
informacdes que o qualifiguem efetivamente, contribuindo, portanto
para um melhor entendimento do fendmeno analisado (COMISSAO
ESPECIAL, p. 56)

Porém, o estudo constituiu-se de uma rigorosa abordagem quantitativa com a
definicho de uma metodologia adequada e Unica para determinar os indices de
retencdo, diplomacdo e evasdo dos cursos, para turmas de geragdo completa que
ingressaram na segunda metade da década de 1980 e formaram-se na primeira
metade da década de 1990 nas instituicbes de ensino superiores publicas
brasileiras. “O trabalho contemplou 26 cursos em 8 grandes areas de 53 instituicfes
publicas, federais e estaduais. Isso representava uma participacao efetiva de 67,1%
do total das Instituicbes Federais de Ensino Superior - IFES e 89,7% das
universidades federais do pais” (QUEVEDO, 2003, p. 75).

® IESP — Instituicdes de Ensino Superior Publicas



24

Dentre as razdes apontadas para o ndo dimensionamento qualitativo foram:
primeiro, a abrangéncia da pesquisa em nivel nacional. Segundo, a necessidade de
implementar uma metodologia inovadora, ja que varias das universidades n&o
dispunham de dados sistematizados e informatizados, 0 que exigiu o treinamento
das pessoas envolvidas e ocasionou inameras reunides regionais e nacionais,
demandando mais tempo para ultimar o estudo. Terceiro, pela auséncia de qualquer
tipo de apoio financeiro e logistico do MEC ou de outra agéncia de fomento a
pesquisa, 0 que acarretou um esforco adicional para os professores envolvidos e
elevados custos para as universidades participantes, principalmente aquelas que

integravam a Comissdo. A comissao entao afirmou:

Houve vontade politica clara das IESP em concluir o estudo,
superando dificuldades, por estimarem que o mesmo tem relevancia
para o processo de melhoria do ensino de graduacéo. (COMISSAO
ESPECIAL, p.58)

Os objetivos da Comissao, ao dimensionar os indices de evasdo universitaria

para os cursos de graduacao, consistiram em:

1) Aclarar o conceito de evasdo, considerando suas
dimensdes concretas: a evasao de curso, de instituicdo e do ensino
superior;

2) Definir e aplicar uma metodologia homogeneizadora de
coleta e tratamento de dados;

3) Identificar as taxas de diplomacéo, retencédo e evasao dos
cursos de graduacao das IESP do pais;

4) Apontar causas internas e externas da evasdo,
considerando as peculiaridades dos cursos das regifes do pais;

5) Definir estratégias de acao voltadas a reducao dos indices
de evasdo nas universidades publicas brasileiras. (COMISSAO
ESPECIAL, apud VELOSO, 2000, p.66)

A primeira preocupacado da Comissao foi, exatamente, posicionar-se face a
pergunta: De qual evasao estamos falando? Evaséo de curso? De instituicdo ou do

ensino superior? A Comissdo preocupou-se inicialmente com o0s conceitos e
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parametros metodolégicos para garantir a exatiddo e comparabilidade dos
resultados. Desta maneira, mesmo reconhecendo as limitacbes possiveis,

conceituou-se a evasao, classificando-a como:

1) evasdo de curso seria aquela que ocorre quando o estudante
desliga-se do curso superior em situagbes diversas, tais como:
abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia
ou reopcao (mudanca de curso), exclusdo por norma institucional,

2) evasdo da instituicdo seria quando o estudante desliga-se da
instituicdo na qual estd matriculado e

3) evasédo do sistema aconteceria quando o estudante abandona de
forma definitva ou temporaria o ensino superior (COMISSAO
ESPECIAL, p.56)

Definindo como seu objeto de estudo a evasao dos cursos de graduacdo, ou
seja, a saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo, a Comisséo

estabeleceu que a escolha fez-se a partir de alguns parametros basicos:

a) a necessidade de aprofundar e sistematizar o
conhecimento sobre o desempenho dos cursos de graduacéo,
subsidiando, inclusive os processos de avaliacdo institucional ja em
curso na maioria das IESP do pais;

b) a percepcdo de que esse aprofundamento era essencial
para a identificacdo de causas e proposicdo de medidas de
aperfeicoamento daquele desempenho;

c) a consciéncia das dificuldades operacionais para o
desenvolvimento do estudo em dimens&o mais ampla tendo em vista,
entre outros, os fatores tempo, disponibilidade limitada dos membros
da Comisséo, diferentes estagios de desenvolvimento dos bancos de
dados discentes nas IESP, inexisténcia, em nivel nacional, de
conjunto dados relativos ao destino dos evadidos dos diferentes
cursos. (COMISSAO ESPECIAL, p. 57)

Tendo em vista as implicacdes desta determinacdo, a Comissao declarou:

O reconhecimento dos 6bices que condicionaram este estudo
corrobora a certeza de que o conhecimento mais completo e
confiavel do fendmeno sé podera ser alcancado através de um
verdadeiro programa integrado de pesquisas que estabeleca os elos
entre os niveis, identifique causas internas e externas, dando assim a
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necessaria dimensdo da totalidade caracteristica de uma avaliagéo
do sistema de ensino superior. (COMISSAO ESPECIAL, p. 57)

Contudo, de acordo com a Comissao, estudos como os de Alberto Sanchez
Paredes (1994), in A evasao no terceiro grau em Curitiba, indicaram que a evasao
da universidade e do sistema era menor do que a evasao de curso. Este trabalho
estava voltado para a avaliacdo de cursos de duas universidades brasileiras - uma
publica e outra privada, e mostrou que a evasdo, como abandono definitivo do
sistema de ensino superior, correspondeu a apenas 12,8% dos alunos dos grupos
estudados; enquanto que 64% dos mesmos concluiram o 3° grau de ensino em
outro curso ou em outra instituicdo. Sendo assim, tal fato também corroborava a
decisdo da Comisséo em estudar a evaséo de curso.

A metodologia usada para aferir os indices de evaséao foi definida como de
fluxo ou de acompanhamento de estudantes. Para implement4-la foram adotados os
seguintes procedimentos: 1) acompanhar os alunos ingressantes em determinado
curso, em ano ou semestre especificos, até o prazo maximo de integralizacdo do
referido curso, de acordo com prazos estipulados pelo extinto Conselho Federal de
Educacado - CFE ou, na auséncia deles, estabelecidos naqueles por analogia pela
Comisséo; 2) Utilizar as geragcdes completas dos cursos estudados, cujo prazo
maximo de integralizacdo curricular houvesse expirado nos semestres 92/2, 93/1,
93/2, 94/1 e 94/2.

Para a Comissao,

Ano/periodo-base corresponde ao ano e semestre de
ingresso do estudante na universidade.

Ingressante é o aluno que ingressou em dado curso, no
ano/periodo-base considerado, independente da forma de ingresso.
Deste modo, foram computados todos o0s ingressantes ho
ano/periodo-base estabelecido qualquer que tenha sido a forma de
ingresso na universidade (vestibular, transferéncia, reingresso, etc).

Diplomado € o aluno que concluiu o curso de graduacdo
dentro do prazo maximo de integralizacao curricular fixado pelo CFE,
contado a partir do ano/periodo-base de ingresso.
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Retido é o aluno que apesar de esgotado o prazo maximo de
integralizac&o curricular fixado pelo CFE, ainda n&o concluiu o curso,
mantendo-se, entretanto, matriculado na universidade.

Evadido é o aluno que deixou o curso sem conclui-lo.

Geracao Completa corresponde a situagdo do conjunto de
ingressantes em um dado curso, em um ano/periodo-base, ao final
do prazo maximo de integralizacdo curricular. (COMISSAO
ESPECIAL, p. 59)

Por geracao completa, a Comissao entendia:

Aquela em que o numero de diplomados (Nd), mais 0 numero
de evadidos (Ne), mais o nimero de retidos (Nr) é igual ao nimero
de ingressantes (Ni) no ano-base, considerando que o0 tempo
méximo de integralizacdo do curso seja: Ni = Nd + Ne + Nr
(COMISSAO ESPECIAL, p. 57)

Dessa forma, no levantamento da evasao de curso, considerou-se a Série

histérica de dados sobre uma geracdo/turma de alunos ingressantes e o tempo

maximo de integralizacdo curricular. Foram identificados como evadidos do curso os

alunos que ndo se diplomaram neste periodo e que ndo estavam mais vinculados ao

curso em questao. A formula de calculo da evasao se expressava da seguinte forma:

Sendo que:

% Evasdo = [(Ni - Nd - Nr )/Ni ]¥100

Ni — Numero de ingressantes,
Nd — Numero de diplomados,

Nr - Numero de retidos.
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Alguns dos problemas enfrentados na aplicacdo da metodologia deste
trabalho consistiram nas diferencas de procedimentos internos e de organizacédo das
instituicbes de ensino superior que ndo puderam ser contempladas. Sendo assim,
em muitas instituicdes ndo havia separacéo inicial dos cursos nas varias habilitacfes
- do tipo: licenciatura e/ou bacharelado e nas Engenharias (com entrada Unica no
concurso Vestibular). Esta condicdo obrigou a Comissao a reuni-los em uma unica
modalidade, o que impossibilitou a comparacdo mais acurada na medida em que
ndo se produziu informacdo completa de determinadas areas. Por outro lado, alguns
cursos eram exclusivos a poucas instituicdes porque respondiam a necessidades e
interesses regionais ou locais, que foram respeitados na perspectiva de uma politica
nacional de ensino superior, mas que impediram a comparagdo. Outra observagao
consistiu na diversificacdo das normas de matriculas, registros e vida académica,
que impdem diferencas nas condicbes do aluno concluir o curso. Desta maneira,

segundo informa o proéprio relatério da Comisséo Especial,

Registrou-se grande disparidade de tratamento dos processos
de jubilamento ou recusa de matricula, que tém impactos nos indices
de cada um dos cursos. De certa forma, isto fica subjacente aos
elevados indices de retencdo, nas instituicbes em que o processo €
mais flexivel, ou ndo observado. (COMISSAO ESPECIAL, p. 58)

Essas peculiaridades incidiram sobre os resultados obtidos e indicaram a
necessidade de um urgente esfor¢co de equalizacdo de tempos de integralizacéo e
de normas de jubilamento, por exemplo. Além disso, segundo a Comisséao, o proprio
entendimento da dimenséo da evasao revelou um carater mais amplo e polémico do
que se tinha sobre o assunto. Ou seja, que a qualificacdo dos dados quantitativos
passa, portanto, a ser uma meta objetivada pela continuidade das investigacoes,
quer pelas proprias instituicdes, quer em nivel nacional. Isto porque o estudo levanta
uma questdo epistemoldgica para futuras discussdes, relativa a pertinéncia dos
dados quantitativos como suficientes para conclusdes a respeito da adequacédo do
funcionamento dos varios cursos, universidades e do proprio sistema de ensino

superior.
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A titulo de hipotese, as principais causas apontadas pela pesquisa realizada
pela Comissdo Especial, segundo dados de outros estudos e baseados na
experiéncia dos componentes da Comisséo, consistem em fatores de trés ordens.
Primeiro, referente as caracteristicas individuais dos estudantes; segundo, referente
a fatores internos as instituicbes e, terceiro, referente a fatores externos as
instituicoes.

Com relagdo as caracteristicas individuais dos estudantes, poderiamos citar:

A personalidade; as habilidades de estudo; os fatores
decorrentes da formacdo escolar anterior; aqueles vinculados a
escolha precoce da profissdo; aqueles relacionados as dificuldades
pessoais de adaptacdo a vida universitaria; aqueles decorrentes da
incompatibilidade entre a vida académica e as exigéncias do mundo
do trabalho; aqueles oriundos do desencanto ou da desmotivacao
dos alunos em cursos escolhidos em segunda ou terceira opg¢éao;
aqueles relacionados as dificuldades na relacdo ensino-
aprendizagem, traduzidas em reprovagbes constantes ou na baixa
freqiéncia as aulas; aqueles fruto da desinformacdo a respeito da
natureza dos cursos e em razdo da descoberta de novos interesses
que levam & realizacdo de um novo Vestibular. (COMISSAO
ESPECIAL, p.61)

Referente a fatores internos as instituicdes, constituem causas:

1) peculiares a questdes académicas tais como: curriculos
desatualizados, alongados, com rigida cadeia de pré-requisitos, além
da falta de clareza sobre o proprio projeto pedagogico do curso; 2)
relacionadas a questdes didatico-pedagdégicas, por exemplo, critérios
impréprios de avaliacdo de desempenho discente, relacionadas a
falta de formacdo pedagdgica ou ao desinteresse do docente; 3)
vinculadas a auséncia ou ao pequeno numero de programas
institucionais para o estudante, como Iniciacdo Cientifica, Monitoria,
programas PET (Programa Especial de Treinamento), etc...;, 4)
decorrentes de insuficiente estrutura de apoio ao ensino de
graduacao, laboratérios de ensino, equipamentos de informatica,
etc...; 5) inexisténcia de um sistema publico nacional que viabilize a
racionalizacdo da utilizagdo das vagas, afastando a possibilidade da
matricula em duas universidades. (COMISSAO ESPECIAL, p.62)
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Por ultimo, referente a fatores externos as instituicdes, dizem respeito a:

Questdes relativas ao mercado de trabalho; relacionadas ao
reconhecimento social da carreira escolhida; afetos a qualidade da
escola de primeiro e no segundo grau; vinculados a conjunturas
econdmicas especificas; relacionados a desvalorizagdo da profissao,
por exemplo, o caso das Licenciaturas; vinculados as dificuldades
financeiras do estudante; relacionados as dificuldades da
universidade atualizar-se, frente aos avancos tecnoldgicos,
econbmicos e sociais da contemporaneidade; relacionados a
auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas,
voltadas ao ensino de graduacdo. (COMISSAO ESPECIAL, p.62)

O que a Comisséo formula, em relacdo a estes fatores, é que grande parte
dos problemas da evasdo se inter-relacionam estritamente e que as escolhas
pessoais sdo influenciadas por fatores externos, tais como: o prestigio social da
profissdo, as possibilidades de desenvolvimento profissional ou a forca da tradi¢éo
de algumas carreiras, que de forma alguma sao despreziveis, sendo pelas pressées
familiares, que interferem intensamente no comportamento de permanéncia ou
abandono do curso.

Também ¢é igualmente forte o peso dos fatores intra-universitarios,
grandemente desencorajadores em muitos casos, por exemplo, os inameros
problemas relacionados a curriculos. Dentre esses, destacam-se: curriculos de
cursos de graduacdo demasiado extensos, estratificados, rigidos, conservadores e
desatualizados. Estes tendem a se agravar quando a eles se associam outros de
natureza didatico-pedagogica, vinculados a metodologias tradicionais, ancoradas na
“transmiss&o” e na repeticdo; ou a atuacdo de docentes pouco comprometidos, tanto
com o ensino de graduagcdo como em projetos de atualizacdo dos conteudos
necessarios a formacao académica e profissional dos estudantes. De acordo com a
Comissdo, é flagrante a falta de preparo da grande maioria dos docentes
universitarios em relagdo aos procedimentos didaticos que os auxiliardo a melhor
desenvolver suas praticas docentes.

Por outro lado, segundo referéncias deste estudo, registra-se a insuficiéncia
numérica de docentes em determinadas areas - circunstancia que vem sendo

crescentemente perceptivel a partir do inicio dos anos de 1990, exacerbando-se em
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1995, por forca do crescente niumero de aposentadorias de docentes com mais
conhecimento e experiéncia - 0 que prejudica sobremaneira a dinamica dos cursos
de graduacdo, conduz a dificuldades institucionais incontornaveis e também
contribui para agravar os problemas descritos anteriormente.

Ainda, de acordo com o relatério, as questdes externas relativas ao mercado
de trabalho, as perspectivas de remuneracdo e a possibilidade de emprego em um
pais constantemente assolado por crises econdmicas tornam-se fundamentais para
o futuro do jovem estudante universitario. Assim, em cursos como o0s de
Licenciatura, mesmo que o estudante se sinta vocacionado para determinada
profissdo, ele tende a mudar de curso, em funcdo das potenciais dificuldades
profissionais por ele vislumbradas. Junta-se a isto o fato de que parcela significativa
desses estudantes faz parte da classe econdmica mais desfavorecida, em termos de
renda familiar ou pessoal.

Assim, segundo a Comissdo, a precéaria formacdo escolar de muitos dos
universitarios, devido a desestruturagdo do sistema de ensino de primeiro e segundo
graus do pais, € fator determinante das dificuldades por eles enfrentadas. A “falta de
base” do aluno pode levar a reprovacdes sucessivas em determinadas disciplinas e,
muitas vezes, ao abandono do curso. Finalmente, se, além disso, o estudante
atravessar dificuldades financeiras, a perspectiva de continuidade de seus estudos
universitarios torna-se ainda mais remota.

Como conclusdo destes estudos, pode-se entender que cada instituicao
precisaria diagnosticar os sintomas e suas ocorréncias como parte de um processo
mais amplo da avaliagéo institucional. Sendo assim, ndo se poderia dissociar a
evasdao de problemas externos, como o0 desemprego dos egressos,
descontentamento com a comunidade, a escassez de recursos orgamentarios, a
auséncia de pré-requisitos etc. Sdo varios os fatores que acarretam a evasao e eles
se interpenetram.

Acima de tudo fica claro que, por detras de um numero existe uma histoéria.
Nesta perspectiva, 0s numeros surgem tdo-somente como indicadores de problemas
cuja compreensdo exige constatacdes e analises de natureza qualitativa. Na
verdade, de acordo com a Comissdo, o desempenho académico é processo
influenciado por um conjunto de fatores inter-relacionados e muitas vezes

multiplicativos. Somente buscando compreender esse processo em sua complexa
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dimensdo é que as universidades adquirirdo condicbes de agir consistentemente
com o objetivo de minorar os problemas a ele afeitos.

Enquanto propostas de encaminhamento para a melhoria dos indices de
desempenho dos cursos, a Comissdo destaca a necessidade de:

- flexibilizar os curriculos dos cursos em termos de menor
carga horéria;

- oferecer atividades de apoio pedagdgico a estudantes com
dificuldades de desempenho;

- melhorar a formacao pedagdgica do docente universitario;

- adotar politicas institucionais que valorizem o ensino de
graduacdo, tais como: destinacdo de recursos orcamentarios
exclusivamente para a graduacdo; implantacdo de linha de crédito
para projeto de pesquisa ou de melhoria pedagdgica em ensino;
direcionar recursos or¢camentarios para reequipamento e
manutencdo de laboratérios e bibliotecas; valorizacdo da atuacdo
dos docentes nos cursos de graduacao;

- estabelecer mecanismos de apoio psicopedagdgico ao
estudante;

- criar ou ampliar programas de bolsas académicas;

- elaborar projetos de aprimoramento dos cursos;

- ampliar programas convénios para estagios dos estudantes
junto a empresas, escolas, etc.

- desenvolver programas de cultura e lazer nas instituicbes
universitarias;

- acao pedagdgica organizada em disciplinas com altas taxas
de reprovacao;

- producdo de material de divulgacdo, junto aos estudos de
ensino médio, a respeito do perfil dos cursos e das possibilidades de
profissionaliza¢éo a eles vinculadas;

- definicdo de um sistema publico — legislacdo e registros
académicos — que impeca a duplicidade de insercédo dos alunos em
cursos oferecidos pelas instituicbes publicas;

- atualizagdo dos curriculos dos cursos e criacdo de novos
cursos que respondam as mudancas sociais contemporaneas —
urbanas, culturais, artisticas, tecnol6gicas, organizacionais, etc...,
contemplando por igual o desenvolvimento do cidaddo e do
profissional. (COMISSAO ESPECIAL, p.64)
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1.2 - UM MODELO TEORICO DE EXPLICACAO DA EVASAO

A preocupacdo com a evasdo no atual contexto das politicas publicas e
educacionais brasileiras* € um indicio de que, s6 muito recentemente, o campo de
estudos da evasdo veio a apropriar-se do modelo teodrico de explicacdo desse
fendbmeno, segundo a teoria desenvolvida por Tinto (1975, 1997). Assim, pode-se
citar Kipnis (2000), Polydoro (2000) e Andriola (2006) que utilizaram essa teoria
como categoria principal de analise.

Esse modelo surgiu nos Estados Unidos na década de 70, em estudos que
procuraram abordar o problema. Tinto apresenta uma discussao tedérico-conceitual,
a partir de uma sintese de estudos anteriores, e se propfe a explicar e prever 0s
determinantes da permanéncia no ensino superior, como subsidio para a elaboracao
de programas de retengéo para o setor.

Trata-se de um modelo bastante maduro, uma referéncia quase
paradigmatica, em termos de pesquisas sobre o tema. Tal condicdo deu margem a
uma série de trabalhos posteriores de testagem empirica, principalmente, nos EUA.

Dentre os trabalhos desenvolvidos acerca do tema, de acordo com Braxton (1997):

O modelo interacional de Tinto (1975, 1987, 1993) é o0 que
mais atencdo vem atraindo. Basta verificar as mais de 400 citacbes
ocorridas ao final de 1994 e, as 170 dissertacdes que, em 1995,
fizeram uma clara referéncia a ele. (BRAXTON, SULLIVAN,
JOHNSON, 1997, apud KIPNIS, 2000, p. 114)

Apoés sua apresentacao original, em 1975, o modelo tedrico de Tinto, em
funcdo das criticas recebidas, foi constantemente revisado, mas as reformulacdes
realizadas nao interferiram na concepc¢éo geral do modelo. O estudo publicado em

1997 adiciona referenciais de interacdes em sala de aula que, associados a

* Desde 0 ano de 1995, a evasdo se tornou um objeto de politicas publicas, transformando-se num
indicador para a alocacdo de recursos nas instituigbes universitarias publicas. Atualmente, de acordo
com a mais recente proposta do governo federal, de expansdo da educacdo superior — o REUNI, a
universidade devera atingir uma meta de 90% de diplomacao em seus cursos de graduacao a fim de
obter recursos para se reestruturar dentro do sistema.
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qualidade do esforco estudantil, mostram impactos na aprendizagem e, sobretudo,
na permanéncia dos estudantes no ensino superior. Esses referenciais séo
experiéncias de interagdes participativas em sala de aula que reforcam os objetivos
iniciais dos alunos, favorecendo o processo de permanéncia dos individuos na
universidade. Descreveremos a explicacdo destes modelos, Tinto (1975 e 1997),

como base para uma futura operacionalizacdo metodoldgica nesta pesquisa.

1.2.1 - OS FUNDAMENTOS TEORICOS DE EXPLICACAO DA EVASAO

Como proposta tedrica, 0 modelo de Tinto fundamenta-se na concepcao de
Durkheim sobre o suicidio, primeiramente, utilizada por Spady (1970) em trabalhos
sobre a evasao no ensino superior, € na no¢ao de custo-beneficio, como base para
a tomada de decisé&o individual, proveniente da economia da educagao.

De acordo com Durkheim (1961), o suicidio € comum quando o individuo nao
estd suficientemente integrado a producdo da sociedade. Especificamente, a
probabilidade do suicidio aumenta quando dois tipos de integracdo estdo faltando: a
afiliacdo coletiva e a integracdo moral. Essa ma integracdo é vista como resultado
de divergéncias entre os valores do individuo e os da sociedade, bem como de uma
insuficiente interacdo com os outros membros da coletividade.

A faculdade como um sistema social é tratada de maneira analoga a
sociedade. Nessa perspectiva, a evasao no ensino superior é similar ao suicidio na
esfera social. Logo, as condicbes sociais que afetam a evasdo no sistema da
faculdade assemelham-se as observadas na analise do suicidio na sociedade.
Assim, de acordo com esta proposta tedrica, quando ocorre uma insuficiente
interagdo com os outros membros da faculdade ou uma insuficiente congruéncia da
prevaléncia dos valores da familia com os da coletividade universitaria acontece
uma falta de integracdo do individuo dentro do sistema social académico que
aumenta a probabilidade dele deixar a faculdade e decidir perseguir atividades

alternativas.
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Apesar de esta analogia ser bastante pertinente, torna-se importante fazer a
distincdo entre as estruturas normativas e aquelas do sistema social que compdem
0s sistemas académicos e sociais da faculdade. Assim, uma pessoa pode ser
integrada ao sistema social e evadir devido a insuficiente integracdo académica.
Como, também, a pessoa pode ter um adequado desempenho no dominio
académico e evadir devido a insuficiente integracdo no sistema da vida social da
instituicao.

Tinto (1975, 1997) esclarece que ambas as estruturas tém efeitos sobre as
diferentes formas de comportamento da evasao, sendo que a integracdo académica
tem maior peso sobre a decisdo de permanecer na universidade, dada a natureza
desta instituicdo - que distribui recompensas mais de acordo com a exceléncia
académica que com a realizagéo social.

A aplicacédo da teoria de Durkheim (1961) sobre o fenbmeno do suicidio ndo
ajuda a explicar como variaveis individuais assumem formas diferenciadas de
comportamento da evasdo. De acordo com Tinto (1975), a teoria de Durkheim
(1961) ndo explica a distribuicdo de suicidios em sociedades com diferentes
individuos. Portanto, por apresentar um modelo descritivo, a teoria de Tinto (1975,
1997) procura especificar as condicdes em que 0s varios tipos de evasao ocorrem.

Para desenvolver um modelo teérico da evasdo na faculdade e explicar o
processo de interacOes longitudinais que levam diferentes pessoas a variadas
formas de persisténcia ou ao comportamento de evadir, € necessario considerar um
conjunto de caracteristicas individuais e de disposicbes relevantes para a
persisténcia educacional. Deve-se incluir nesse modelo ndo somente as
caracteristicas do individuo (status social, experiéncias escolares anteriores, etc. e
atributos individuais como sexo, habilidades, idade e etnia), mas também suas
expectativas e atributos motivacionais (como expectativas de carreira e nivel de
motivacdo para o desempenho académico).

Com relacdo as expectativas, informacbes a respeito da forma e da
intensidade com que elas sdo seguradas devem ser incluidas no modelo. A
expectativa € uma importante variavel no modelo explicativo da evaséo, porque ela
ajuda a especificar a orientacao psicologica do individuo ao ingressar na faculdade.
Essas orientagbes apresentam-se como importantes elementos preditivos da

maneira de cada individuo interagir no ambiente da faculdade.



36

Segundo Tinto (1975, 1997), quando outras condicfes estdo asseguradas, as
pessoas que podem antecipar seus objetivos tendem a permanecer na faculdade.
Assim, pessoas que pretendem completar um doutorado tém maiores chances de
terminar a faculdade que outras cujas expectativas param na educacao superior.

Além disso, Tinto (1975, 1997) destaca que seria necessario conhecer a
expectativa educacional pessoal, envolvendo componentes institucionais especificos
que predispdem a pessoa a ser atendida pela instituicdo. Dependendo das
disposicbes financeiras e de tempo, seria mais provavel que um individuo se
ajustasse melhor a uma instituicdo que a outra. Esses tipos de disposicfes praticas -
referidas aqui como compromisso institucional da pessoa com a faculdade onde esta
matriculada - influenciam as integracdes académica e social e, consequentemente, a

persisténcia na universidade ou a decisao de se transferir para outra instituicao.

1.2.2 - O MODELO LONGITUDINAL DIAGRAMADO

No modelo tedrico da evasao, Tinto argumenta que o comportamento de
evadir da faculdade pode ser visto como um processo de interagdes longitudinais
entre o individuo e o sistema académico e social da faculdade. Durante esse
processo, as experiéncias da pessoa nhaquele sistema (como medidas de sua
integracdo normativa e estrutural) modificam continuamente o objetivo individual e
0S compromissos com a instituicdo, de forma a conduzi-la a persisténcia ou a

variadas formas de evasdo. O modelo revisado € o seguinte:
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Figura 1- Modelo acerca da relacdo entre a aprendizagem e a permanéncia. (Tinto, 1997 apud

Polydoro, 2000, p.35)

Nesse modelo, observa-se que individuos entram em instituicbes de
educacao superior com uma variedade de atributos (idade, sexo, etnia, habilidades,
etc.), experiéncias escolares anteriores (trajetéria escolar anterior, média de pontos
de desempenho, objetivos académicos e sociais) e background da familia (status
social, valores, intencdes e expectativas, caracteristicas de apoio, etc.). Cada uma
dessas caracteristicas tem impacto sobre o desempenho na faculdade.

As expectativas ou inten¢cdes educacionais e os compromissos individuais
(tais como o compromisso com 0 objetivo e com a instituicdo), trazidos para o
ambiente da faculdade, séo influenciados pelas caracteristicas anteriores e atributos

individuais. Esses compromissos e expectativas interferem na integracdo académica
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e social, sobretudo, no que diz respeito a continuidade dos estudos dentro da
instituicao.

A sala de aula, como espago de aprendizagem, de contato académico e um
local de encontro para interacdes sociais (entre pares e professores), ganha
centralidade nesse modelo. Essa relacdo se estende para fora desse limite fisico, ja
que o envolvimento do estudante com a comunidade académica e social da
universidade, normalmente, emerge da experiéncia da sala de aula.

A renovacao do compromisso inicial com o objetivo de completar a faculdade
e Seu compromisso com a instituicdo, representados pelas formas de integracao
académica e social, ao final do processo, determinam se o individuo decide evadir
ou nao, e a forma do comportamento da evasao.

Existem varios niveis de objetivos e compromissos institucionais, além das
caracteristicas da instituicdo, que poderiam ser utilizados para explicar a ocorréncia
de diferentes padrbes de evasdo nas instituicbes de educacdo superior. Assim,
pode-se enumerar, por exemplo: 1) o baixo nivel de compromisso com o objetivo ou
com a instituicdo pode levar a evasédo; 2) se ha prioridade para o objetivo de
completar a faculdade, mas um baixo compromisso individual com a instituicdo, o
mais provavel € a evasao do aluno. Se ele se transfere ou simplesmente deixa o
ensino superior, depende de ambas as variaveis de nivel de compromisso com 0s
objetivos pessoais e institucionais, e ainda o nivel da instituicdo onde a pessoa esta
matriculada; 3) um alto compromisso com o objetivo de completar a faculdade com o
minimo nivel de integracdo académica e social e, talvez, o minimo compromisso
institucional poderia levar a evasao de instituicdo. Neste caso, o individuo poderia
decidir destacar-se até completar o curso ou ser forcado a deixar a faculdade por
insuficiente nivel de desempenho académico. Dependendo de varios fatores,
especialmente relacionados ao atendimento recebido em uma instituicdo, a pessoa
pode transferir-se para outra - que corresponda a realizacdo de suas expectativas
em relacdo aos seus objetivos educacionais; 4) dado nivel de compromisso
institucional e 0 mais baixo nivel de compromisso individual poderiam levar uma
pessoa a reavaliacdo de suas expectativas educacionais, podendo, assim, retirar-se
voluntariamente. Isso poderia ocorrer apesar de haver boa socializacdo dentro da
instituicdo. A nocao de auto-selecdo € aplicada aqui como uma dimensao do

processo de evasao.



39

Vérias outras combinacfes de tipos e niveis de compromissos poderiam ser
citadas, porém, importa perceber que, apesar de parecerem componentes isolados,
a integracdo académica e a integracdo social séo interdependentes. Dessa maneira,
a participagdo em atividades extracurriculares, por exemplo, pertencentes ao
sistema social da instituicdo, promove maior ligacdo do estudante ao sistema
académico. E a interacdo com os professores aumenta a integracdo social, assim
como a integragdo académica individual.

Além desses fatores, a decisao individual ndo esta isenta de ser afetada por
eventos externos. Estes podem afetar a integracdo do individuo com o sistema
académico e social da faculdade. Esses impactos podem ser mais bem observados
através da mudanca de avaliacdo da pessoa com seu compromisso de completar o
curso e com a instituicdo onde esta matriculada.

De acordo com Tinto (1975, 1997), na analise tedrica do custo-beneficio, a
decisdo individual em relacdo a alguma forma de atividade pode ser analisada em
termos da percepcdo dos custos e beneficios, envolvidos na realizacdo de uma
atividade em relacdo a outra.

Dada a nocdo de que o custo e o beneficio incluem fatores sociais e
econbmicos, essa teoria considera que os individuos direcionardo suas energias
para aquelas atividades que percebem maximizar a razdo dos beneficios sobre os
custos, em relacdo a perspectiva do momento. Assim, uma pessoa tendera a retirar-
se da faculdade quando perceber uma forma de investir tempo, energia e recursos
em alguma atividade alternativa que lhe trara mais beneficios.

Tal avaliacéo refletird na mudanca de compromisso em completar a faculdade
e com a instituicdo onde esta matriculada. Esses compromissos também se refletem
na integracdo dentro do dominio académico e social na instituicdo, porque resultam
da percepcdo da pessoa em relacdo aos beneficios (objetivos académicos,
satisfacdo pessoal, amizades), ao custo (financeiro, tempo, insatisfacoes, fracassos
académicos) e ao atendimento pela instituigcao.

O modelo tedrico sugere, entdo, levar em conta a variedade de forcas que
podem afetar a decisdo de uma pessoa quanto a permanecer na faculdade. Isso
permite incluir os efeitos da mudanca por demanda de trabalho nas taxas de evasao.
Como, também, a existéncia de restricbes que serdo limitadas pelas habilidades do
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individuo para investir em formas alternativas de atividades, percebidas como
potencialmente mais compensatorias.

O modelo de evasdo proposto entende como central para o processo de
permanéncia a no¢cado de que aquela percepc¢éo da realidade tem real efeito sobre o
observador e, por muitas razdes, pessoas de variadas caracteristicas poderiam
manter diferentes percepcdes de situacfes aparentemente similares. Assim, a
percepcdo do individuo que é importante com relacdo a integragcdo académica e
social, ou seja, sua avaliacdo dos custos e beneficios dessa integracédo e as formas
alternativas de atividade. Deve-se considerar ainda que, essas percepcdes sao
influenciadas pelas caracteristicas do individuo e do ambiente da faculdade,
conduzindo a maneira de interacdo entre o individuo e instituicdo e a instituicdo e o

individuo.

1.2.3 - UMA SINTESE DOS ESTUDOS DA EVASAO

Tinto (1975) revisita estudos, buscando preencher as varias relacdes entre os
elementos que compBem seu modelo tedrico. A sintese realizada examinou,
primeiramente, as caracteristicas individuais que parecem associar a persisténcia
dos individuos a faculdade; depois, as caracteristicas associadas as interacfes
individuais no contexto da faculdade e, finalmente, as caracteristicas das instituicées
de educacéo superior que também tém sido associadas a evasao universitaria.

De antemao, Tinto (1975) esclarece que, a despeito de existir grande volume
de estudos, poucos permitem isolar varidveis independentes dos fatores que
interferem na evasdo. Dessa maneira, ele realiza uma revisdo de significativos
resultados que exemplificam as implicacbes dos varios fatores no processo de
evadir. Além disso, Tinto (1975) se propde a explicar a evasdo das instituicdes de
ensino superior e ndo aquelas do sistema como um todo.

Seguindo a apresentacdo desses resultados, as caracteristicas individuais se
compdem das caracteristicas da familia, do proprio individuo, da experiéncia

educacional prévia e das expectativas concernentes aos objetivos educacionais.
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Com relacdo ao background da familia, conforme tem sido mostrado em
outras areas do desempenho educacional, a probabilidade da evasdo de um
individuo na educacédo superior relaciona-se as caracteristicas de sua familia. Em
termos gerais, o0 status socioecondmico da familia aparece inversamente
relacionado a evaséo.

Tinto, referindo-se a Astin (1972), sugere que a renda, tomada de forma
isolada, torna-se cada vez menos determinante da evasédo. Considerando-se que
outros fatores associados ao background da familia também s&o importantes no
objetivo educacional do filho e no seu desempenho na faculdade, destacam-se a
qualidade das relacdes familiares e suas expectativas em relacdo a educacao.
Assim, o nivel de expectativa dos pais influencia a prépria expectativa dos filhos,
como também sua permanéncia na faculdade.

Tao importante quanto a familia sdo as habilidades do filho. Estas determinam
o desempenho educacional e se relacionam com a permanéncia na educacao
superior. De acordo com Tinto (1975), o desempenho tende a ser o melhor preditor
para o sucesso na faculdade, quando as habilidades do individuo possibilitam as
realizacdes sociais e académicas exigidas naquele meio.

N&o tdo importante quanto as habilidades, a diferenca significativa entre a
personalidade e a atitude tem sido notada entre aqueles que permanecem e evadem
da faculdade. Vaughan (1968) sugere que a evasao tende a ser o resultado de um
comportamento mais impulsivo do que persistente. Segundo esse autor, nesse
processo nao se observa um profundo compromisso emocional com a educacao,
tampouco a capacidade de lucrar com as experiéncias vividas.

Essa falta de flexibilidade diante de mudancas circunstanciais também é
citada, por E. S. Jones (1955) e Lavin (1965), como caracteristica da evasao na
faculdade. Para esses autores, muitas pessoas por serem mais instaveis, ansiosas,
extremamente ativas e inquietas tém dificuldades para administrar o préprio sucesso
no meio universitario.

O sexo constitui outro atributo individual também relacionado a persisténcia.
Segundo a literatura revisada por Tinto (1975), na educacdo superior ha maior
propor¢cao de homens que concluem a faculdade. Suspeita-se que a explicagao para
este comportamento seja a percepcao dos objetivos educacionais em funcédo da

carreira, ou seja, da necessidade puramente econémica.



42

As experiéncias educacionais prévias ndo tém sido explicitamente referidas
nos estudos de evasdao como diretamente relacionadas a permanéncia, embora o
desempenho na faculdade seja apresentado como um importante preditor para a
evasdo. Nesse caso, de acordo com Tinto (1975), as caracteristicas da educacao
superior sdo também importantes fatores, que afetam direta ou indiretamente as
aspiracoes individuais, as expectativas e motivacbes da educacdo na faculdade.
Tais caracteristicas afetam o desempenho individual e, conseqgientemente, a
permanéncia.

O mais influente fator na determinac&o da persisténcia € 0 compromisso com
0 objetivo. Embora medido em termos de planos educacionais, expectativas
educacionais ou de carreira, 0 mais alto nivel de planos constitui 0 maior indicador
de permanéncia na faculdade.

Sewell e Shall (1967) descobriram que o nivel de planos educacionais
almejado pelo individuo era a variavel independente de maior influéncia na
concluséo da faculdade. O status social da familia e as habilidades também foram
considerados em seu estudo. Spaeth (1970), de maneira similar, demonstrou que as
expectativas individuais para uma ocupacao profissional, depois das habilidades, era
a variavel independente mais fortemente preditiva do objetivo atual.

Para o modelo tedrico desenvolvido por Tinto (1975), o mais importante é a
relagéo direta indicada em muitos estudos entre o nivel de compromissos individuais
e 0 objetivo de completar a faculdade. Desse modo, observa-se que 0 cCoOmpromisso
com o objetivo posiciona-se depois do background da familia e das experiéncias
educacionais prévias, no modelo longitudinal diagramado.

De acordo com Tinto (1975), o compromisso da pessoa com ela mesma
reflete um processo multidimensional de interacbes entre o individuo, a familia e
suas experiéncias anteriores de escolarizacdo. O impacto do background da familia
sobre a persisténcia na faculdade €, em grande medida, a mediacdo entre o impacto
sobre o desenvolvimento educacional do individuo e o compromisso institucional.
Dessa maneira, argumenta-se que as familias passam as vantagens de sua posi¢ao
social para os filhos, por meio do processo de desenvolvimento de expectativas. De
modo que se espera mais de criangas de maior status social que, por sua vez,

passam a esperar mais delas mesmas. O contrario também é equivalente para essa
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teoria, ou seja, espera-se menos de criancas de menor status social, que também
assumem menores expectativas.

Contudo, a persisténcia na faculdade ndo € o simples resultado das
caracteristicas individuais, experiéncias ou compromissos anteriores. Como
desenvolvido aqui e de acordo com o0 segundo tépico da revisdo dos estudos da
evasao, as caracteristicas associadas as intera¢des individuais no contexto da
faculdade, a evasao € o resultado de um processo longitudinal de interacdes entre o
individuo e a instituicdo (pares, docentes, administradores, etc.) onde ele esta
matriculado.

Assumindo como neutras as condi¢cdes externas, a evasao é tomada como
resultado das experiéncias individuais no sistema académico e social da faculdade.
Essas experiéncias levam a variados niveis de integracdes normativas e estruturais,
naquele sistema universitario, e a reavaliacdo e modificacdo dos compromissos com
0 objetivo de completar a faculdade e com a instituicdo, quando necessario.

Dada a percepc¢ao do retorno de atividades alternativas, mudangas nesses
compromissos sao vistas como vantagem para a persisténcia ou para diferentes
formas de comportamento da evasdo. No modelo diagramado, compromissos com a
instituicdo e educacionais séo localizados no inicio e no final do processo, segundo
0 modelo de permanéncia. Assim, ambos 0s compromissos, com o objetivo e com a
instituicdo, tornam-se variaveis que suprem o0s componentes dindmicos da
progressao individual no sistema educacional.

Com respeito ao sistema académico da faculdade, a ma integracdo pode ser
medida em termos de ambos os desempenhos, de nota e desenvolvimento
intelectual, durante os anos da faculdade. De acordo com Tinto (1975), embora
ambos contenham componentes estruturais e normativos, o primeiro relaciona-se
mais diretamente ao encontro de certos padrdes explicitos do sistema académico e,
0 segundo, pertence mais a identificacdo individual com as normas do sistema
académico.

O desempenho de notas constitui uma forma extrinseca de considerar a
participacdo da pessoa na faculdade. Assim, por um lado, uma pessoa pode se
utilizar de uma grande quantidade de recursos para o futuro educacional e obter a

mobilidade na carreira. Por outro lado, o desenvolvimento intelectual representa uma
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parte integral e mais intrinseca do desenvolvimento pessoal e académico dos
individuos.

O desenvolvimento intelectual ndo pode ser apreendido em sua integralidade
pela avaliagdo do sistema académico. A avaliacédo se faz através do desempenho de
notas, que reflete as habilidades da pessoa e a preferéncia institucional por
particular estilo de comportamento académico. Sendo assim, a avaliacdo nao
contempla o desenvolvimento integral e académico dos individuos.

Em funcdo disso, pode-se distinguir evasdes realizadas por desligamentos
académicos daquelas que acontecem de forma voluntaria. De acordo com Tinto
(1975), evasfes voluntarias costumam apresentar indices de desempenho mais
altos, enquanto desligamentos institucionais obtém notas mais baixas que os dos
persistentes.

Hackaman e Dysinger (1970), por exemplo, foram capazes de distinguir
persistentes, transferidos, evadidos voluntarios e desligados académicos em termos
de interacd@o entre o nivel de compromisso individual com o objetivo para completar
a faculdade e o nivel de desempenho académico (medido pela média de pontos).
Assim, foram classificados o0s estudantes: a) que apresentam uma solida
competéncia académica, mas baixo compromisso para completar a faculdade, como
alunos que tendem a evadir voluntariamente da faculdade, frequentemente para
outra instituicdo ou por meio da reentrada na mesma futuramente; b) com baixa
qualificacdo académica, mas alto compromisso, como alunos que tendem a persistir
ou ser forcados a evadir por razbes académicas; c) com ambos 0S compromissos
baixos, em completar a faculdade e baixa competéncia académica, como alunos que
tendem a evadir da faculdade e n&do se transferir para outra ou reentrar na mesma
mais tarde.

Quando o sexo é levado em conta, o desempenho tende a ser mais
importante para estudantes homens que para mulheres. De acordo com Tinto
(1975), isso é especialmente verdade, durante o primeiro ano da faculdade, quando
a maioria das evasoes por desligamento académico ocorre entre os homens. Mas,
como observado anteriormente, homens evadem mais por desligamento que
mulheres. Entdo seria dificil determinar se o desempenho é simplesmente uma
desculpa para tal diferenca ou se, mais profundamente, distingue uma especifica

categoria do comportamento entre homens e mulheres.
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O desenvolvimento intelectual como parte integral do desenvolvimento da
personalidade da pessoa e como reflexo de sua integracdo intelectual dentro do
sistema académico relaciona-se a persisténcia. Assim, Medsker e Trent (1968)
descobriram que persistentes, mais do que evadidos, avaliaram mais comumente a
educacdo da faculdade como um processo de obtencdo de conhecimento e de
apreciacado de idéias, e ndo como um processo de desenvolvimento vocacional.

Spady (1971) descobriu que o desenvolvimento intelectual estd mais
diretamente relacionado a persisténcia entre mulheres que entre homens. Ele
sugere que homens, mais do que mulheres, consideram a extrinseca recompensa
do sistema académico, devido a presséo de posicionar-se na futura ocupacao. Gurin
(1968) também faz observacao semelhante.

Summerskill (1962) sugere que ndo € a simples auséncia ou presenca do
desenvolvimento intelectual que é importante na persisténcia, mas o grau de
congruéncia entre o desenvolvimento intelectual do individuo e a prevaléncia do
clima intelectual da instituicao.

Outros estudos (DRESSER, 1971; HANSON & TAYLOR,1970; ROOTMAN,
1972) sugerem que a nocao da congruéncia pode ser utilizada para distinguir
evasao voluntaria de outras formas de comportamento da evaséo. Dresser (1971),
por exemplo, descobriu que abandonos voluntarios, de ambos os sexos, mostram ter
interesses intelectuais significativamente mais altos que a atitude académica
desenvolvida pelos persistentes.

A esse respeito, Rootman (1972) argumenta que a evasao voluntaria pode ser
vista como uma resposta individual para a forca produzida pela falta de regras
pessoais e o clima normativo da instituicdo, que estabelece certas regras como
apropriadas para seu funcionamento. Evasfes voluntarias tornam-se, entdo, o
significado do enfrentamento da falta de congruéncia entre o individuo e seu
entorno.

Com relacdo a integracdo no sistema académico, percebe-se que a
insuficiente integracdo pode aumentar devido ao insuficiente desenvolvimento
intelectual ou a insuficiente congruéncia entre o desenvolvimento intelectual do
individuo e o clima normativo do sistema académico.

Segundo o sistema académico da faculdade, a evasao parece estar

relacionada com o desempenho académico e com o desenvolvimento intelectual de
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modos aparentemente diferentes. Assim, o desempenho de notas e o0
desenvolvimento intelectual sdo componentes separados da integracdo pessoal
dentro do sistema académico. Isso porque a avaliacdo, segundo aspectos de notas,
ao realcar uma preferéncia institucional por determinado estilo de comportamento
académico, ndo pondera a quantidade de desenvolvimento intelectual alcancada
pelo aluno. Nesse sentido, aquelas pessoas com notas altas ndo atingiram,
necessariamente, as mais elevadas medidas de desenvolvimento intelectual.
Contudo, realizaram uma perfeita integracdo académica.

De acordo com Tinto (1975), o efeito da evasdo por ma integracdo do
individuo, dentro do sistema académico da instituicdo, deveria ser visto em termos
de mudancas nos planos educacionais e de compromissos institucionais. Tendo em
vista que ambos estdo presumivelmente relacionados & maneira direta de integragéo
dentro do sistema académico da faculdade, os planos educacionais estdo mais
diretamente associados a permanéncia que 0S compromissos institucionais. Desse
modo, as insatisfacbes ou a insuficiente integragcdo académica com relacdo ao
reconhecimento institucional, através do sistema de notas, sdo questdes mais
circunstanciais frente ao compromisso maior com o objetivo de concluir o curso.

Além dessa questdo da integracdo académica, dado certo nivel de
compromisso com 0 objetivo e com a instituicdo, a decisdo individual para a
persisténcia também deverd ser afetada pela integracdo da pessoa dentro do
sistema social da faculdade. Vista como a interacdo entre o individuo com seu
conjunto de caracteristicas (background da familia, valores, compromissos, etc...) e
outras pessoas de varias caracteristicas com a faculdade, a integragdo social
envolve graus de congruéncia entre o individuo e o meio social no &mbito académico
e institucional da faculdade.

A integracdo social ocorre através da associacdo informal em pares de
grupos, semi-informal em atividades extra-curriculares e na interagdo com membros
docentes e administrativos da faculdade. Nesta area, 0os encontros de sucesso
resultam em variados graus de comunicagao social, suporte de amigos, suporte da
faculdade e afiliacdo coletiva que podem ser vistos como recompensa através da
avaliacdo generalizada da pessoa, do custo-beneficio do atendimento pela
faculdade. Esta avaliagdo modifica os compromissos educacionais e institucionais

do individuo durante o periodo de permanéncia na faculdade.
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Flacks (1963) e Jones (1962) descobriram que a integracdo social, via suporte
de amigos, esta diretamente relacionada a permanéncia na faculdade. Pervin
(1966), Rootman (1972), Scott (1971) e Spady (1971) descobriram que ndo é
exatamente a integracdo social, mas a percepcdo que se tem dela que mais
diretamente vincula-se a permanéncia.

De acordo com Spady (1971), estudantes com valores, atitudes e interesses
mais convencionais tendem a estabelecer relacionamentos mais intimos com ampla
faixa de pares que outros estudantes com menos contrapartida convencional. Dessa
maneira, como a auséncia de suporte de grupos e suas subculturas nas relacdes
sociais é frequentemente associada a evasdo, essas diferentes formas de
socializacdo implicam, ainda, em modos diversificados de comportamento da
evasao.

Segundo Hanson e Taylor (1970), estudantes com sucesso académico se
retiram da faculdade com indices de relacionamentos sociais mais baixos que
agueles que permanecem e os desligados institucionais. Parte dessa diferenca entre
evadidos voluntarios e aqueles que sao desligados pela instituicdo aumenta quando
domina na evasao o excesso de interacdo social. Desse modo, constatou-se que o
excesso de interacdo social pode condicionar um baixo desempenho académico e
este conduzir a evaséo.

Spady (1971) sugere que o fato de as interagdes sociais estarem associadas
a permanéncia consiste no aumento da integracdo académica individual. Embora ele
argumente que esse aumento deveria ocorrer, principalmente, através do
desenvolvimento intelectual da pessoa, o desempenho de notas que € real¢cado por
significativa interagéo do estudante com a faculdade.

Para Spady (1971), notas como modos de avaliacdo do estudante no curso e
na instituicdo ndo sdo medidas totalmente objetivas de habilidades e nédo séo
casualmente distribuidas entre diferentes pessoas com supostas similaridades no
conjunto de habilidades. A qualidade e a quantidade de interacdes do estudante na
faculdade ndo séo independentes das caracteristicas das pessoas envolvidas ou de
estilos de ensino utilizados pela faculdade em situacdes de sala de aula. Assim, as
integracbes sociais e académicas dependem das interacées entre o conjunto do

corpus académico e sua subcultura.
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As varias formas de interacdo social que acontecem dentro do sistema social
da faculdade, as associacdes de pares de grupos, parecem estar mais diretamente
relacionadas a integracdo social do individuo, enquanto as atividades extra-
curriculares e as intera¢des na faculdade parecem ser uma aproximacao secundaria
no desenvolvimento do compromisso com a instituicao.

Dado certo nivel de compromisso com o objetivo educacional, é o
compromisso institucional do individuo que mais diretamente relaciona-se as
variagdes no comportamento de evadir. Assim, assumindo um alto compromisso
com o objetivo, variagbes no compromisso individual com a instituicdo poderao
significar a diferenca entre persistentes e transferidos. Da mesma forma que,
assumindo um baixo compromisso com o0 objetivo, variagbes no compromisso
institucional poderéo significar a diferenca entre persistentes naquela instituicdo e
evadidos permanentes.

Insinua-se, aqui, a existéncia de uma relacdo assimétrica entre integracao
académica, integracao social e evasao e compromisso com o objetivo, compromisso
institucional e evasdo. Como postulado pelo modelo de evaséao, a integracdo dentro
do sistema académico da faculdade afeta diretamente o compromisso com o
objetivo, enquanto o comportamento no sistema social relaciona-se diretamente ao
compromisso institucional da pessoa. Dessa maneira, embora um alto compromisso
com o objetivo possa levar a ma integracdo social da pessoa para persistir na
faculdade, o reverso ndo € verdadeiro - porque as condicdes exigidas para a
permanéncia exigem um minimo de desempenho académico. De acordo com Tinto
(1975), outras coisas sendo indiferentes, a integracdo social aumenta a
probabilidade de a pessoa permanecer na faculdade.

Com relacdo as caracteristicas institucionais, terceiro topico dessa revisao de
estudos, Tinto (1975) argumenta que a evasao € o resultado de um processo
multidimensional envolvendo a interagdo entre o individuo e a instituicdo. Por esse
motivo, as caracteristicas da instituicdo, sempre em nivel agregado, relacionam-se a
diferentes taxas de evasao.

As caracteristicas da instituicdo (recursos, facilidades, arranjo estrutural,
composicdo de seus membros) colocam limites ao desenvolvimento e integracao
dos individuos com a instituicdo e conduzem ao desenvolvimento académico e ao

clima social ou a presséo, com que cada individuo vem a se deparar na faculdade.
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Com relacdo ao desenvolvimento académico da faculdade, é verdade que
instituicbes de diferentes qualidades mantém diferentes padrdes de realizacdes
académicas. Com relagdo ao clima social da instituicdo, desde que muita evasao
aparece como resultado da ampla falta de congruéncia entre o individuo e a
instituicdo, anteriormente a origem de algum especifico fracasso do estudante, a
evasao € resultado de divergéncias no sistema social da instituicdo e ndo de um
problema do individuo.

De acordo com Tinto (1975), analises dos efeitos das caracteristicas
institucionais sobre a evasao néo tém sido tdo extensivas como aquelas relatadas
pelas caracteristicas individuais. Muitas das pesquisas que existem sdao muito
simplistas para permitir significativas interpretacées. O comum para essas pesquisas
tem sido o fracasso no controle para outras caracteristicas institucionais que
também poderiam afetar a evasédo, como, também, a tendéncia a ignorar o fato de
gue as diferencas nas taxas de evasao entre instituicbes resultam em diferencas nos
tipos de estudantes admitidos.

Tinto (1975) fez uma classificagcdo desses estudos, conforme a relagdo que
estabeleciam com a evaséo, da seguinte maneira: o tipo de instituicdo, a qualidade
das instituicdes e a composicao dos estudantes e o tamanho da instituicao.

Segundo o tipo de instituicdo, Tinto (1975) apontou que as instituicoes
publicas ou privadas terdo mais ou menos evasao, dependendo do processo de
selecdo de entrada. Assim, as caracteristicas do estudante sdo levadas em conta,
bem como o nivel de habilidades e de motivacdo. Constata-se, portanto, que, nos
dois primeiros anos, as instituicbes tém taxas mais altas de evasao do que em
quatro anos.

De acordo com a revisdo da literatura efetuada, os autores Spady (1970),
Tinto (1971) e Karabel (1972) declaram que as taxas de evasdo sao maiores nos
dois primeiros anos em fungdo de uma selecdo priméaria de pessoas de mais baixo
status social que vém para a faculdade, reforcando as desigualdades de
oportunidades dentro do sistema educacional. Apesar de considerarem que a renda
familiar, tomada de forma isolada, ndo era capaz de definir as chances de éxito
académico, o conjunto de outras variaveis assumidas para medir o status social dos
estudantes - tais como: renda familiar, ocupacéo e escolaridade dos pais - era um

fator determinante das taxas de evasao nas instituicoes.
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Com relacéo a qualidade e a composicao dos estudantes, para Tinto (1975), o
impacto da qualidade € mais complexo do que mostra a simples comparacao entre
instituicdes de diferentes qualidades. Simples compara¢gfes tendem a mascarar o
fato de que uma importante interacdo existe entre a qualidade da instituicdo, a
composicao de seus estudantes e o desempenho individual com a persisténcia na
faculdade. Assim, esses fatores interativos podem ser resumidos em termos de
efeitos “frog-pond” ° e efeitos do status social em instituicbes educativas.

O efeito “frog-pond”, um termo usado por Davis (1966), mais tarde aplicado
para escolas basicas por St. John (1971) e para instituicbes superiores por Nelson
(1972) e Meyer (1970), afirma que existe uma direta relacdo entre os niveis de
habilidades do corpo de estudantes de uma instituicdo e as expectativas individuais
pretendidas por cada um deles. Assim, a nota mais baixa de um estudante, de um
corpo estudante de médias muito altas, serd similar as maiores habilidades de
outros estudantes em instituicdes de médias mais baixas.

Nesse contexto, as notas estdo associadas com ambas as expectativas
individuais para com o objetivo educacional e a probabilidade de evasé&o. Isso
implica que, no mais alto nivel de habilidades, segundo um conjunto de pares de
pessoas, a hota mais baixa incorrerda na probabilidade de evasdo. Dessa
perspectiva, simplesmente, poder-se-ia inferir que instituicdes de mais alta qualidade
tendem a ter estudantes com mais altas habilidades, como também teriam maiores
taxas de evasao do que instituicdes de menor qualidade.

Com relacéo ao status social, a maior média da composicdo do status social
da instituicdo seré a percepcao dos individuos do valor da educacao recebida dentro
de uma instituicdo especifica. Assim, a mais alta média de status social, originaria da
teoria do custo-beneficio, condicionara a taxas mais baixas de evasdo em
instituicbes de alta qualidade. Em outras palavras, a percepcdo dos estudantes, a
respeito do retorno do investimento realizado em educagcdo numa determinada

instituicdo de ensino, condicionara sua submissdo ao aprendizado escolar naquela

® O termo refere-se a uma expressdo de linguagem sem uma traducéo especifica. Entendemos que
se trata da ocorréncia da evasédo em instituicdes de diferentes qualidades em fungcéo das expectativas
estabelecidas pelos seus respectivos estudantes. Fazendo uma alusdo a saltos, a ocorréncia da
evasdo é encoberta como se fosse equitativa em instituicbes de diferentes qualidades. Assim,
constata-se uma maior incidéncia da evasdo em instituicdes de alta qualidade por estudantes cujo
desempenho é mais baixo entre seu grupo de pares, porém mais alto, que as maiores notas dos
estudantes de instituicbes de baixa qualidade.
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instituicdo. O status social da instituicdo serd tanto maior quanto maior for a
percepcdo do valor da educacao por ela ofertada ao passo que a evasao sera tanto
menor quanto maior for a percepc¢ao da recompensa recebida.

Essas descobertas tém indicado que a qualidade da faculdade e a
persisténcia estdo diretamente relacionadas, mas nao esta claro o modo como
essas convergéncias de forcas interagem para produzir efeitos agregados e se, para
cada tipo de estudante, tal efeito é positivo.

De acordo com Tinto (1975), poucos estudos tém olhado o “frog-pond” e o
status social simultaneamente. Além disso, os resultados dos estudos acerca da
qualidade das instituicdes, das habilidades e do status social dos estudantes e a
evasao se misturam. Percebe-se, portanto, que taxas de graduacdo sdo maiores
para todo tipo de estudante em instituicbes de mais alta qualidade. Sendo que o
inverso nao é verdadeiro, ou seja, taxas de graduacdo sdo menores para todo tipo
de estudante em instituicdes de mais baixa qualidade. Para estudantes de mais
baixo status social, o atendimento em instituicbes de mais baixa qualidade esta
associado a maiores chances de graduar-se que em instituicbes de mais alta
qualidade. Enquanto estudantes de maior status social sdo provaveis de graduar-se
em todo tipo de instituic&o.

Com relagéo ao tamanho da instituicao, Tinto (1975) observa que o tamanho
da instituicAo parece associar-se a permanéncia, porém, de uma forma ndo muito
clara. Assim, Nelson (1966) descobriu que instituicbes menores tém menores taxas
de evasdo do que instituicbes maiores, enquanto Kamens (1971) afirma que
instituicbes maiores tém menores taxas de evasdo. Nelson (1966) simplesmente
classificou instituicdes, como acima e abaixo de um dado tamanho, sem controle por
tipo ou qualidade da instituicdo e Kamens (1971), observou que, mesmo depois da
qualidade, as caracteristicas dos estudantes sao levadas em conta e as instituices
maiores tém menores taxas de evasao.

Rock, Centra e Linn (1970), embora focando as realizacdes anteriores a
evasdo, tomaram fatores similares em conta e obtiveram diferentes resultados. Eles
descobriram que, em instituicbes com maior nivel de renda por estudante e em
instituicbes de alta qualidade, as instituicdes menores tém maior nivel de realizagdo
do que faculdades maiores, mesmo depois de terem levado as caracteristicas dos

estudantes em conta. Em instituicbes de estudantes com baixo nivel de renda,



52

observou-se o nao-relacionamento entre tamanho e realizacdo académica. Assim,
eles concluem que realizacdo e evasdo estdo diretamente associadas e essas
descobertas sugerem que instituicdes pequenas, de muito boa qualidade, ttm como
efeito a promocgéo de estudantes com a mais ampla qualidade de maneira efetiva e
de diferentes modos.

De acordo com esses autores, a menor instituicdo, dada a razdo de
estudantes por faculdade, poderia ser capaz de realcar a persisténcia através do
aumento da interacdo dos alunos na faculdade e, sendo assim, aumentaria o
desenvolvimento intelectual e de notas. Enquanto instituicbes maiores, normalmente
mais heterogéneas em composicdo de estudantes, poderiam realcar a persisténcia
através das habilidades para suprir uma ampla variedade de subculturas estudantis,
utilizando-se do efeito da integracao social dentro da instituic&o.

Segundo Tinto (1975), o que se conhece dos impactos das caracteristicas das
instituicdbes sobre a evasao entre individuos de diferentes caracteristicas ainda é
muito incipiente. Ele conclui que os outros fatores por ele revisados sdo mais
fortemente preditivos da evasao no ensino superior e que, acima de tudo, torna-se
importante definir a forma do comportamento da evasao nas instituicées porque elas

resultam em diferentes modelos de interacdo com o contexto da faculdade.



CAPITULO 2: REVISAO DE ESTUDOS E PROBLEMATIZACAO DA
EVASAO

Introducdo: Este capitulo tem por objetivo revisar os estudos nacionais realizados
acerca da evasao no ensino superior, pos 1995, e apontar o problema de pesquisa
que conduziu a efetivacdo deste trabalho. Para tanto, ele esta dividido em duas
partes. Na primeira, apresentamos a concepc¢ao que subjaz o problema da evasao
no ensino superior e na segunda, discorremos sobre os principais resultados
alcancados pelas pesquisas selecionadas que subsidiaram a delimitacdo do

problema de estudo na UFMG.

2.1 — UMA CONCEPCAO DE EVASAO

Considerando a acepcdo de exclusdo subjacente ao fenbmeno da evasdo,
discorremos sobre dois estudos (BUENO, 1993; RISTOFF, 1997) que refletiram
sobre esta problematica, seus limites e desdobramentos. Buscamos aclarar as
indagacdes colocadas por estes trabalhos com a explicacdo de Bourdieu (1998),
acerca dos mecanismos engendrados pelo sistema de ensino para a reproducéo de
uma ordem socioecondmica e cultural vigente em nossa sociedade. Procuramos
defender, nesta discussdo, que a decisdo de abandonar o curso, enquanto
responsabilidade do estudante, seria coerente se ele tivesse a possibilidade de
escolher: transferir-se para outro curso do seu interesse dentro da mesma
instituicdo, transferir-se para outra instituicdo, ou, ainda, se a posse do diploma do
ensino superior ndo lhe interessasse. Entretanto, como estas condicdes raramente
se verificam, dadas as situacdes de desigualdades existentes na nossa sociedade e
refletidas no nosso sistema de ensino, argumentamos que a evasao trata-se de um
processo de exclusdo do aluno. Assim, consideramos que todos os casos de
dificuldades de adaptacdo aos cursos e a instituicdo, de falta de clareza das
perspectivas de formacéo profissional do curso, de baixa atratividade profissional de
algumas graduacdes, de inadequacao curricular, de auséncia de uma intermediacao

- didatico-pedagodgica e de conteludo - para que a transposi¢cdo do conhecimento no
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ensino superior ndo seja realizada de uma forma abrupta, além de outras situagdes,
implicam em uma responsabilidade da instituicdo no desencadeamento do processo
de desligamento de estudantes. Dessa forma, acreditamos que a universidade pode
se utilizar de sua posicao de lideranca para amenizar o problema da evasao em seu
seio. Conforme muito bem explicita Bueno (1993), questiona-se um posicionamento
das universidades para o enfrentamento desta questdo, segundo se observa na

citacdo que se segue:

Trata-se de um fenémeno de evaséo ou um caso de excluséo
de alunos? A palavra evasdo pode estar significando uma postura
ativa do aluno que decide desligar-se por sua prépria
responsabilidade. A palavra exclusdo implica na admissdo de uma
responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por nao ter
mecanismos de aproveitamento e direcionamento do adolescente
gue se apresenta para uma formacao profissionalizante.

Ha, sem duvida, fatores intra e extra-escolares atingindo a
guestdo da permanéncia do aluno na universidade. Qual a nossa
responsabilidade? O que temos feito e podemos fazer para enfrentar
os fatores intra-escolares? Serdo somente estes fatores, mais
proximos, os que devemos considerar, numa discussdo sobre a
evasao dos nossos alunos? Ou sera que nao cabe a universidade
usar sua posicdo de lideranca e ajudar a remover as dificuldades
impostas especialmente pelos fatores externos? (BUENO, 1993, p.
13)

2.1.1. — DISTINTAS FORMAS DE ABORDAGEM - UM OLHAR SOBRE A
QUESTAO

Bueno (1993), em palestra proferida, na reitoria da Universidade de Sé&o
Paulo, em novembro de 1992, inicia suas consideragfes, acerca da evasao de
alunos no ensino superior, levando em conta: questdes ligadas a escolha
profissional, as expectativas de realizacdo pessoal e ao sucesso profissional gerado
pelos cursos, as dificuldades de adaptacdo a vida universitaria e a estrutura
curricular. Para tanto, utilizou-se de dados de pesquisas na area de psicologia e de
andlise de tabelas de vestibular, referente aos ultimos anos, anteriores a 1992.
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Com relacédo a escolha profissional, Bueno (1993) refere-se a tese de Bruns
(1992)° para enfatizar que o fendmeno da evasdo universitaria deve ser
compreendido como estando centrado na escolha profissional de jovens que, por
sua vez, € envolvida pelas possibilidades de realizagdo de um projeto pessoal de
vida. Dessa forma, afirma que a existéncia da evasdo ndo €, senao, o sinal de que
existem alunos insatisfeitos no curso e, depois, quando uma vez diplomados,
sentem-se desajustados na atividade profissional.

Bruns (1992 apud Bueno, 1993) utilizou-se de uma abordagem existencialista
para analisar o discurso dos alunos que desistiram, o daqueles que permaneceram e
o dos que concluiram o curso superior. Esta autora concluiu que a escolha
profissional é experienciada de um modo impessoal e inauténtico’ pelos estudantes
que ingressaram na educacdo superior. Além disso, declara que o tempo da
universidade é vivido pelos jovens como se fosse um jogo, em que lhes cabe
encaixar suas experiéncias significativas aos propésitos do curso, de preferéncia
sem muita interrogacdo, e que, apés a formatura, a concretude do mercado de
trabalho conduz esses mesmos estudantes a realidade, para a qual ndo tiveram
preparacao e nem condi¢cdes de escolha pessoal.

Um dos motivos para a insatisfacdo dos alunos nos cursos, segundo Bueno
(1993) consiste no fato de que as escolhas para o direcionamento profissional séo
realizadas aos 15 anos de idade, quando os estudantes realizam o preparatério para
o vestibular, quando, sdo poucos os privilegiados que tem alguma chance de
orientacdo vocacional. Observa-se também que “o conhecimento dos estudantes
secundaristas sobre as profissdes do terceiro grau € superficial e, em geral, diz
respeito a aspectos pouco essenciais das profissdes” (ROZENSTRATEN, 1992 apud
BUENO, 1993, p10).

Outro motivo para a insatisfacdo dos alunos consiste no fato de que aos 17
anos, ao inscrever-se para 0s exames vestibulares, o estudante tem que optar
quase que definitivamente pela profissdo que devera influenciar os rumos de sua
vida. Escolhas estas que, em geral, sédo realizadas de forma idealizada, baseadas

em critérios nem sempre relevantes, como escolher veterinaria por gostar de bichos.

® BRUNS, Maria Alves (1992). “N&o era bem isto que eu esperava da universidade”, Tese de
Doutorado defendida na Faculdade de Educacéo da Unicamp.

" Termo da psicologia, cujo sentido definido no dicionario Aurélio, expressa que o ato da escolha da
carreira de formacao superior efetuada pelos estudantes acontece de maneira néo legitima, sendo de
forma inadequada, as caracteristicas do sujeito que a pratica.
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Ao se matricular no curso escolhido, o aluno se depara com um curriculo rigido.
Assim, como a definicdo profissional ocorre antes que o estudante complete o
primeiro semestre, ele ndo tem chance de mudar de curso, mesmo que seja para
areas afins. Soma-se a esta questao o fato de que as profissbes sédo orientadas por
um conservadorismo que engessa as possibilidades de ampliar sua area de
atuacdo. Esses fatores, consequentemente, reduzem as chances dos alunos se
interessarem pelos cursos, como também, a possibilidade de concluirem os
mesmos.

Com relacdo as expectativas de realizacdo profissional, Bueno (1993)
ressalta, a partir do exame de algumas tabelas de vestibular, que o prestigio social
das carreiras esta diretamente ligado a nota de corte do vestibular. Além disso, em
estudo que buscou analisar as representacdes profissionais de 960 estudantes, da
52 série do 1° grau a 22 série do 2° grau, encontrou tracos altamente valorizados
para um grupo de ocupacdes e tracos de baixo valor atribuidos a outro grupo.
Segundo as representacdes dos entrevistados, eram atributos dos cursos de Direito,
Medicina e Engenharia: altos salarios, inexisténcia de desemprego, inteligéncia
elevada, dificuldades nos estudos, felicidade e rigueza. Em contraposicdo, eram
atributos de Enfermagem, Eletricista, Escriturario: baixos salérios, pouca felicidade,
pobreza, pouca inteligéncia e desemprego. (ROZENSTRATEN, 1987 apud BUENO,
1993, p11).

Bueno observa que a falta de prestigio social de certas profissées reduz o
incentivo para que estas sejam buscadas com persisténcia. O aviltamento salarial e
as condic¢des inadequadas de trabalho levam, por exemplo, os cursos de licenciatura
e de bacharelado a serem considerados uma atividade secundaria na ordem do
reconhecimento social. Além disso, as limitadas possibilidades de sucesso
financeiro, como empregado ou no magistério, apresentam-se ja no inicio da vida
universitéria, e logo, a primeira dificuldade, os estudantes de cursos com essas
caracteristicas - ou seja, com limitadas chances de emprego, falta de prestigio, de
condicOes de trabalho, de sucesso financeiro, de realizacao profissional - evadem-se
de suas graduacdes de origem.

Para este autor, ocorre uma circularidade que tem a seletividade econémica
como ponto de ligacdo entre a selecdo de estudantes e as caracteristicas de

determinados cursos — principalmente aqueles que apresentam maior grau de
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prestigio, de realizacdo profissional e de sucesso financeiro. Assim, cursos de
Medicina, Direito, Odontologia, etc. sdo cada vez mais procurados, resultando numa
seletividade na hora do vestibular que é principalmente econémica.

Em funcdo disso, as dificuldades de adaptacdo que envolvem condicoes
financeiras (moradia, viagens, compra de material) sdo mais facilmente superadas,
as expectativas geradas por essas profissdes ou, até mesmo, o investimento ja feito
para vencer uma alta competitividade no vestibular, mantém mais fortes as ligacoes
dos alunos com os cursos. Somente dificuldades muito intensas ou uma atitude mais
pessoal em termos de projeto de vida sdo capazes de levar o aluno insatisfeito a
evasao.

Conforme constatou Bueno (1993), os numeros da evasdo Sao pequenos em
cursos de alto prestigio social. Contudo, este autor considera que nem por isso
esses alunos podem ser tomados como 0s mais ajustados e satisfeitos, pois muitas
vezes eles se mantém no curso pelo peso das pressfes sociais e familiares. Em
outros casos, 0s problemas vdo se manifestar ap6s a formatura, diante das
dificuldades reais de profissionalizacdo ou de desempenho.

Com relacéo as dificuldades de adaptacéo, a entrada na universidade envolve
um processo de mudanca, em geral, muito significativa para o adolescente. Essas
dificuldades se devem a mudanca de cidade, de uma metropole para uma cidade do
interior, acarretando limitagcdes, ou de um pequeno municipio para uma capital,
acarretando ameacas. Além disso, ha as dificuldades de adaptacdo a vida
universitaria. Na maioria das vezes, o estudante deixa o ensino meédio ou um
cursinho com orientagao voltada para a reproducédo de conhecimento para enfrentar
uma universidade que exige iniciativa e postura critica e reflexiva, acarretando um
choque. As vezes, a mudanca se opera no sentido contrario, quando o aluno vem de
um ensino médio dinamico para enfrentar aulas expositivas sem nenhuma
motivagdo, resultando em decepc¢do. E também o curriculo pode representar um
problema de adaptacdo. Neste caso, as expectativas quanto a profissdo nem
sempre sdao acompanhadas da avaliacdo dos requisitos exigidos e das aptiddes
necessarias para a formacao naquela profissdo; ocorre freqiientemente, a recusa de
formacdo em ciéncias basicas, incompreensdo quanto a exigéncia de formacao
cientifica, negligéncia quanto aos aspectos sociais envolvidos na profissdo. Pode-se

exemplificar essa situacdo com o esteredétipo das carreiras profissionais difundido
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pela midia, que dificulta ao aluno a aceitacéo do rigor exigido pelas disciplinas e na
profissdo. Além disso, a estrutura dos cursos apresenta empecilhos para a facil
insercéo do estudante nas atividades de ensino.

Esta ultima questdo, com relacdo a facil insercdo dos estudantes nas
atividades de ensino, foi apontada num estudo acerca da “Analise do Curriculo”,
desenvolvido pela professora Marisa Japur - do Centro de Psicologia Aplicada da
FFCLRP-USP, da seguinte maneira: embora estudantes, professores e ex-alunos
avaliassem positivamente a atual estrutura curricular do curso de Psicologia, eles
apontaram aspectos que comprometiam sua eficiéncia. Assim, foram destacadas
muitas questdes, tais como: a “soberania” de decisdo de cada docente sobre suas
atividades de ensino, a auséncia de um projeto comum de formagédo, a
desorientacdo do aluno frente ao seu processo de formacao, o baixo envolvimento
de docentes e alunos com a efetividade do processo ensino-aprendizagem, a
auséncia de um processo sistematico de avaliacdo da formacao propiciada pelo
curso (JAPUR, 1992 apud BUENO, 1993, p.13).

Bueno (1993) enfatiza que, enquanto uma questdo mais ampla da escolha
profissional, a evasdo ndo se contém em poucos aspectos, mas se caracteriza por
um conjunto de fatores que sdo multiplicativos e vao definir as atitudes e motivacoes
do estudante. Considera a partir dos pontos destacados que as dificuldades de
adaptacdo devem atingir desigualmente estudantes dos diferentes cursos, ora
levando ao desligamento de alunos, ora ndo atingindo outros que encontram em
outros fatores sustentagdo para sua permanéncia no curso. Desse modo, as
dificuldades de adaptacdo e as falhas na escolha profissional, fatores que
contribuem para a alta taxa de evasao em alguns cursos, também estdo presentes
Nos cursos em que € baixa a taxa de desligamento. Sendo assim, afirma que essas
guestdes apontam para a existéncia de problemas nas atividades de formacéo dos
estudantes, que precisam ser adequadamente diagnosticadas e enfrentadas pelos
diversos cursos da universidade. Ressalta o compromisso institucional com a
atividade de formacdo dos estudantes - tanto no que se refere a questbes
pertinentes a atividade escolar mais especificamente, quanto com relacdo as
questdes externas, do tipo prestigio social da profissdo escolhida, condi¢cbes
salariais e de trabalho - como medida para o enfrentamento das altas taxas de

desligamento discente.
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Outro estudo que abordou a temética foi o de Ristoff (1997). Utilizando-se de
uma abordagem mais politico-filosofica, o autor refere-se a evasao, também como
uma pratica de exclusdo de alunos e procura elucidar esta concepcao.

O autor afirma que a questdo da evasdao nas universidades brasileiras
readquire® centralidade nas discussées nacionais sobre a educac&o superior ndo por
acaso. Ele explica que ela surge no ambito das duas grandes crises na educacao
superior, ou seja, a crise de modelo e a crise gerencial.

A crise de modelo teria como locus principal o Ministério da Educacédo e do
Desporto e se expressava pelo desejo das liderancas do MEC de adequarem a
educacdo superior ao modelo sécio-econdmico em implantacdo®. “Esse modelo
exige agilidade, eficiéncia, baixo custo, competitividade, qualidade - de preferéncia
total -, produtividade e formacdo de méao-de-obra qualificada para atender as
necessidades de uma economia que enfrenta os desafios da globalizacao”
(RISTOFF, 1999, p.120).

A crise de gerenciamento remeteria mais ao Ministério da Administracdo e
Reforma do Estado (MARE), do que ao MEC. Fundamentalmente ela impunha para
as universidades publicas o desafio de transformarem-se em instituicdes de direito
privado, que passariam a ser administradas por contrato de gestdo (Projeto

Bresser'®) ou ainda, pela proposta de autonomia apresentada pelo MEC. A proposta

® Segundo Noronha, Carvalho e Santos (2001:4) a evasdo comecou a despertar a preocupacédo das
universidades publicas e do Ministério da Educacéo - MEC, a partir de 1972. Em conseqiiéncia, uma
série de informagbes estatisticas foram divulgadas (Universidade Estadual de Campinas, 1992;
Universidade de Brasilia, 1995). Em 1994, o problema aparece referido no Programa de Avaliacédo
Institucional - PAIUB. Este programa € originario de uma proposta feita pela Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior - ANDIFES ao Ministério da Educacéo - MEC,
cujo objetivo era implantar um sistema de avaliagdo institucional centrado na graduacdo. Porém,
antes de 1995, a abordagem dada ao tema da evasédo pelos estudos realizados se caracterizou por
apresentar um tratamento quantitativo sem o rigor metodologico que o trabalho da Comissao Especial
Ihe conferiu.

% 0 autor se refere aqui a implantagéo de politicas neoliberais no &mbito do Estado, durante a gestao
do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso. Estas politicas se caracterizam, dentre outras coisas,
pelo corte de gastos sociais - tais como educacdo, saude publica, previdéncia social, etc. — pela
auséncia de intervencdo do estado na economia, por uma ampla campanha privatista, enquanto
pressuposto de que aplicando estas medidas se atingiria um maior éxito na administracéo publica.
Uma discussdo mais aprofundada com relagdo aos desdobramentos da pratica neoliberal pode ser
encontrada in: SADER, E.; GENTILI, P. (Orgs.) Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado
democratico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

Yo Projeto Bresser Pereira tem origens no Plano Diretor de Reforma do Estado, implementado por
Fernando Henrique Cardoso — FHC em 1995. Este projeto se caracteriza por ser um modelo de
gestao que priorizava recursos publicos para a iniciativa privada. Totalmente contrario ao modelo que
preza o controle social, o Projeto Bresser deu sustentacdo aos iniUmeros casos de privatizagao
ocorridos no pais na era FHC. As emendas aprovadas pelo projeto criaram o ambiente favoravel para
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do MEC previa a autonomia financeira e o repasse de dotacao global (incluida nesta
dotacdo global recursos para pessoal, custeio e investimentos) para as
universidades federais.

Essas propostas, do MARE e do MEC, buscavam dar autonomia financeira e
administrativa as universidades federais. Subjazia, em ambas, a idéia de que elas
gastam demais, sdo academicamente improdutivas, administrativamente
incompetentes ou desleixadas. Havia também a crenca de que com a aplicagdo
destas medidas as universidades controlariam melhor os seus gastos, se tornariam
mais produtivas e que findariam as constantes investidas em busca de
suplementacao financeira. De acordo com Ristoff (1997), tanto a crise de modelo
guanto a crise gerencial apontavam para o descomprometimento gradual do Estado
com a educacdo superior e para a ampliacdo da privatizacdo neste nivel do ensino.

A questdo da evasao ganhou centralidade nesse contexto de desautorizacao
e desqualificacdo da universidade publica. Ristoff considera que o tema recebeu um
enfoque despropositado, sendo inegavel, contudo, que ele precisa ser desmistificado
e contextualizado. Desse modo, o autor procura aclarar o problema, examinando
suas ocorréncias, e procurando principalmente distingui-lo de mobilidade.

Em suas consideracfes, classifica algumas das regras de desligamento de
estudantes como aberragbes académicas que foram transformadas em politicas
institucionais. Assim, podem-se citar inUmeros casos de alunos que sdo aprovados
em todas as disciplinas e por obterem trés reprovacdes em uma Unica delas sao
desligados da universidade ou, casos de formandos que ndo conseguem ser
aprovados em uma sO6 matéria e por isso, correm o risco de ser jubilados. Ou entao,
alunos que cursavam uma mesma disciplina até oito vezes sem conseguir
aprovacao. Situacbes como essas, que demonstram uma flagrante politica de
exclusdo, praticada pelas instituicbes, vinham ocorrendo e inflacionavam os
ndmeros da evasdo universitaria.

Outras regras foram por ele denominadas de anomalias da legislagdo interna.
Estas aconteciam quando: o aluno foi aprovado em dois vestibulares, efetivou

matricula em duas universidades e depois cancelou sua matricula em uma delas. A

0 sucateamento do servigo publico. Dentre as medidas tomadas estariam: a exoneragdo de
servidores com a justificativa de excesso de despesas, 0 programa nacional de desestatizagéo, a
criagdo de agéncias executivas (Anac, Anatel, etc.), entre outros. Para maiores esclarecimentos,
remeto o autor a Zanardini (2006).
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legislacdo interna ndo permitia substituir este estudante pelo proximo da lista de
aprovados do vestibular porque a eliminacdo no quadro discente s6 se desfazia
apos dois anos e meio de permanéncia: por abandono, formatura, transferéncia ou
jubilacéo.

Ristoff (1997) refere-se ainda ao fendbmeno de mobilidade nos cursos,
mencionando o fato de que, grande parte dos alunos faz mais de um vestibular e, se
Ihes fosse dada a oportunidade, estes estudantes realizariam de bom grado mais de
um curso. Desta maneira, questiona: o que subjaz a mobilidade que atinge cerca de
1/3 dos alunos das universidades?

Para o autor, parcela significativa do que € chamado evasao, ndo € excluséo,
mas mobilidade, ndo é fuga, mas busca; ndo € desperdicio, mas investimento; ndo é
fracasso — nem do professor nem do aluno, nem do curso ou da instituigdo — mas
tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelagbes que o
processo natural do crescimento dos individuos faz sobre suas verdadeiras
potencialidades.

Cita os altos indices de mobilidade nas licenciaturas, que pode ser atribuida a
um conjunto de fatores - tais como, baixo prestigio da profissdo, baixos salarios,
dificuldades financeiras dos estudantes para permanecerem no campus, qualidade
pedagogica dos docentes, pouca atratividade dos cursos, curriculos inchados,
repetitivos e desarticulados, distanciamento entre teoria e pratica, matematicidade
dos cursos, baixa qualidade do ensino médio - que contribuem para a mobilidade,
sendo para a exclusao e, por isso, precisam ser adequadamente trabalhadas.

Enquanto contribuicdo para o estudo da evaséo, destaca a necessidade de
tratar a questdo no contexto da avaliacao institucional, porque como indice isolado,
este fendbmeno pode prestar-se apenas para produzir uma imagem distorcida e falsa
da eficiéncia e da eficacia de uma instituicdo educacional. Também enfatiza que, a
evasdo ndo € necessariamente desperdicio, tendo em vista que a educacao,
recebida por um ser humano, nunca se reduz a um objetivo restrito, trazendo
sempre consequéncias.

Por altimo, Ristoff (1997) afirma que os altos indices de evasao, concentrados
nas licenciaturas, podem ser diminuidos - em curto prazo - com a melhoria das
condi¢cdes de trabalho e dos salérios dos professores. E finaliza, dizendo que a

evasao, entendida genericamente, esconde o problema que devemos atacar, ou
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seja, a exclusdo e ndo a mobilidade. Dessa maneira, afirma que exclusdo pode até
ser necessaria, porém nao deve ser o principio da politica académica, administrativa
ou da organizacao didatico-pedagdgica.

Considerando a explicacdo de Bourdieu (1998), com relacdo as chances de
éxito dos filhos das camadas desfavorecidas em instituicbes escolares de alto
prestigio social - como nas universidades publicas brasileiras - que sao restritas,
pensamos que a evasdo € antes de tudo o resultado de uma politica institucional
que desconsidera as desigualdades sociais, econdmicas e culturais presentes na
nossa sociedade. Desse modo, ambas as abordagens, realizadas pelos autores
Ristoff (1997) e Bueno (1993), nos ajudam a balizar importantes arestas que
delineiam o problema da evasdo no ensino superior brasileiro. Porém, dadas as
preocupacdes postas para cada um deles - ou seja, um se atém a qualidade da
formacao profissional desenvolvida nas universidades brasileiras; outro, a questéo
politica imposta ao problema da evasdo num momento muito especifico da historia
do ensino superior no Brasil — esses autores consideraram muito sucintamente a
existéncia de uma desigualdade, anterior a entrada dos estudantes nas
universidades, que determina as chances dos diferentes individuos adentrarem
instituicdes publicas de ensino superior, bem como a possibilidade de concluirem
suas graduacoes de origem. Assim, abordaremos as questdes de permanéncia para
diferentes classes sociais na educacao superior, a partir da teoria de Bourdieu
(1998).

De acordo com Bourdieu (1998), as chances de acesso e permanéncia, ou
seja, de sucesso, nas distintas carreiras do ensino de terceiro grau, ndo sao
equitativas. Desta maneira, muitos estudantes escolhem cursos cuja probabilidade
de serem aprovados no vestibular é alta. Tal circunstancia pode incidir na mobilidade
e/ou na exclusédo, destacada por Ristoff (1997), sendo na insatisfacdo da pratica
profissional, denunciada por Bueno (1993).

A existéncia de uma deficiéncia escolar, que advém de uma privacdo imposta
durante todo o percurso do aluno, constitui um impedimento para que diferentes
individuos sejam aprovados nos exames vestibulares, principalmente, em
determinados cursos mais concorridos das universidades. Por sua vez, quando h&
uma tradicdo no exercicio profissional em atividades de mais alto prestigio, de certa

forma, vinculada a posse do diploma universitario pelas familias, na maioria das
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vezes, ha mais de uma geracéo, os individuos sem determinado patriménio cultural,
econdmico e social ndo concorrem as vagas em igualdade de condicdes.

Segundo Bourdieu, tal situacdo ocorre porque os individuos oriundos de
meios favorecidos herdam de suas origens um certo capital cultural e um certo ethos
- sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados que contribui para
definir, entre outras coisas, as atitudes face a cultura e a instituicdo escolar - que
justificariam as diferencas iniciais das criangas diante da experiéncia escolar e suas
consequentes taxas de éxito.

Essa heranca, para Bourdieu, ocorre mais por via indireta que direta e ela se
diferencia, sob dois aspectos: a partir da condicdo cultural e sécio-econdmica
familiar, segundo as classes sociais. Dessa maneira, 0os herdeiros de determinado
patriménio social, econémico e cultural recebem ndo somente habitos e
treinamentos utilizaveis nas tarefas escolares - como, por exemplo, ajudas diretas
gue seus pais possam lhes dar - mas, principalmente, saberes, gostos e um bom
gosto, cuja rentabilidade escolar é tanto maior quanto mais freqlientemente esses
imponderéaveis séo atribuidos ao dom.

Bourdieu esclarece que a parte mais importante e mais ativa (escolarmente)
da heranca cultural, quer se trate da cultura livre ou do saber escolar, transmite-se
de maneira osmotica, mesmo na falta de qualquer esforco metédico e de qualquer
acdo manifesta. Isto contribui para reforcar, nos membros da classe culta, a
conviccdo de que eles sO0 devem aos seus dons esses conhecimentos, essas
aptiddes e essas atitudes, que, desse modo, ndo lhes parecem resultar de uma
aprendizagem.

Referindo-se a Alain Girard & Henri Bastide, afirma que os objetivos das
familias reproduzem de alguma maneira a estratificacdo social, tal como se encontra
nos diversos tipos de ensino. E enfatiza que, se os membros das classes populares
e médias tomam a realidade por seus desejos, é que, nesse terreno como em
outros, as aspiracdes e as exigéncias sdo definidas, em sua forma e conteudo, pelas
condicOes objetivas que excluem a possibilidade de desejar o impossivel.

Essa questdo é verbalizada como: “Isso ndo € para nés” - palavras dos
membros das camadas populares e médias com relagdo as suas pretensdes de

alcancar certo nivel educacional ou determinados institutos de educacgédo. Esta fala,
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no imperativo-indicativo, quer dizer mais do que “ndo temos meios para isso”, pois
ela remete a expressao interiorizada da impossibilidade e da interdicéo.

O autor explicita que as mesmas condicbes objetivas que definem as
escolhas importantes na carreira escolar regem também a atitude das criancas
diante das mesmas escolhas e, consequentemente, toda a sua atitude com relacao
a escola. De tal forma que, para explicar sua rendncia a enviar seus filhos a um
estabelecimento secundario, os pais podem invocar imediatamente, apés o custo
dos estudos, o desejo da crianca de nao prossegui-los. Mais profundamente, isso
acontece porgque o desejo razoavel de ascensao por meio da escola ndo pode existir
enguanto as chances objetivas de éxito forem infimas.

Para este autor, as criancas e suas familias se orientam sempre em
referéncia as forcas que as determinam. Até mesmo quando suas escolhas Ihes
parecem obedecer a inspiracdo irredutivel do gosto ou da vocacao, elas traem a
acao transfigurada das condi¢des objetivas. Desse modo, observa que a estrutura
das oportunidades objetivas de ascensdo social e, mais precisamente, das
oportunidades de ascensao pela escola condicionam as atitudes frente a escola e a
ascensao pela escola. Atitudes estas que contribuem para definir as oportunidades
de se chegar a escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de nela ter éxito;
de realizar, portanto, uma ascensao social. Ascensdo, que somente se efetua, por
meio das esperancas subjetivas (partilhadas por todos os individuos definidos pelo
mesmo futuro objetivo e reforcadas pelos apelos a ordem do grupo), que nao sao
sendo as oportunidades obijetivas intuitivamente apreendidas e progressivamente
interiorizadas.

Bourdieu afirma que, para as criancas das classes favorecidas, econdmica e
culturalmente, a escola legitima a conservacdo de seus privilégios, ao externalizar
uma cobranca que ela mesma nado disponibiliza para todos de maneira equitativa.
Assim, denuncia que a escola, ao conferir uma san¢ao que se pretende neutra e que
€ altamente reconhecida como tal, legitima a transmissdo de uma determinada
heranca cultural que Ihe é propria. Isto se da, quando reconhece as aptiddes
socialmente condicionadas, como desigualdades de “dons” e de mérito e, a partir
disso, define as desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferengas
econOmicas e sociais em distin¢gdo de qualidade.
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Considera ainda que para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos € necessario e suficiente que a escola
ignore, no ambito dos conteudos que transmite, nos métodos e técnicas de
transmissao e avaliacdo, as desigualdades culturais existentes entre estudantes de
classes sociais diferentes.

A partir dessas consideracdes, entendemos que para alguns estudantes, que
detém a posse de determinado patriménio (socioecondémico e cultural) torna-se mais
facil aderir aos valores escolares, pois a escola Ihes oferece chances razoaveis de
satisfazer a todas as suas expectativas, ao confundir os valores do éxito social com
os do prestigio cultural. Enquanto para as criancas oriundas das classes populares,
no que diz respeito a facilidade de assimilar a cultura e a propensao para adquiri-la,
sao duplamente prejudicadas.

Entendemos portanto, que existe uma rigidez que autoriza as classes
favorecidas® a monopolizar a utilizacéo da instituicdo escolar. De tal maneira que, a
igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como mascara e justificagdo
para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da

cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida.

'L A referéncia a existéncia de um grupo universitario privilegiado (cultural e economicamente), vem
sendo bastante questionada frente ao empobrecimento generalizado da grande maioria da populacéo
num contexto de transformacdes globais — ver a esse respeito Apple, M. (2001). Porém, para uma
andlise das desigualdades existentes dentro do sistema de ensino superior, a teoria Bourdeusiana
ainda responde pelas suas contradi¢fes internas - dentre essas, a evasao.

Almeida (2007), em estudo que procurou retratar o uso do termo elite para o universo de estudantes
do ensino superior, identificou - segundo referéncias de varias pesquisas que utilizaram diferentes
critérios de classificagdo socioecon6mica - que o perfil do estudante das universidades publicas
brasileiras ndo se caracteriza por pertencer a uma elite econémica. Almeida (2007), referindo-se a
Wright Mills (1985), esclarece que, elite sdo 0os que ocupam postos de comando nas chefias das
principais instituicbes do pais. Essas instituicdes incluem as grandes corporacdes de negdécios e 0s
principais setores do governo federal — em particular do diretério politico, a burocracia executiva e o
establishment militar. (...) Mills (1985), questionando o que significa ser rico? Declara que, significa
deter direitos sobre instituicdes produtivas, pois o verdadeiro “dinheiro grosso” jamais vem do salario.
Afirma que € impossivel examinar em profundidade “os muitos ricos” sem analisar também a
corporacdo moderna. Pois praticamente todas as familias muito ricas estiveram ou ainda estao
intimamente ligadas, sempre legalmente e, muitas vezes, também empresarialmente, a uma ou outra
das cem ou duzentas maiores corporagfes. (...) Em resumo, determina que, as classes superiores
sdo, entre outras coisas, um conjunto de circulos superiores cujos membros foram selecionados,
treinados e atestados. E esses circulos envolvem definitivamente o acesso aos niveis superiores das
principais hierarquias institucionais da sociedade moderna. Contudo a elite académica, a qual nos
referimos em nosso estudo, se distingue dessa elite econdmica definida por Almeida (2006),
principalmente em termos de patrimdnio cultural escolar. Estudos que abordam as distingcdes das
praticas escolares efetivadas por uma elite escolar daquelas realizadas por uma elite econémica
podem ser encontrados em Nogueira (2000, 2002).
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Assim, pensamos, frente as consideracfes da evasdo apresentadas e a luz
da teoria bourdeusiana, que a pedagogia utilizada, tanto no ensino secundario
guanto no superior, ao desconsiderar que apenas alguns herdaram as exigéncias
culturais da escola, ndo responde pela insatisfacdo de estudantes diante da
formacdo por eles recebida, pelas impossibilidades de concretizar projetos de
escolarizacdo de longo alcance, tendo em vista que muitos universitarios das
classes menos favorecidas nao vislumbram perspectivas profissionais apds a
conclusao dos estudos superiores ou ndo se adaptam ao ambiente institucional das
universidades. Sendo, a pedagogia também é falha, quando desconsidera a
auséncia de intimidade e desconhecimento completo, de grande parcela de alunos,
da pratica institucional e da cultura académica.

Presumimos que estudantes evadem de suas graduacdes de origem e sao
excluidos, muitas vezes, por ndo acreditarem que compensa investir na educacao
superior, outras vezes, por impedimentos formais, representados pela auséncia de
condi¢cdes materiais e/ou simbdlicas, que os impossibilitam de prosseguirem seus
estudos. A auséncia destas condicOes caracteriza a evasdo como um processo de
exclusdo do aluno que acredita ter sido o responsavel pelo destino de sua trajetoria
escolar e académica.

Ressalta-se finalmente que, Ristoff tem raz&o, quando diz que, a educagao
recebida por um ser humano nunca se perde, ela traz conseqiiéncias, se repassa, é
atil. Porém, pensamos que, existe uma necessidade de que as instituicdes de ensino
superior se disponham a atender melhor a clientela a que se predispde formar, por
dois motivos: primeiro, porque a mobilidade pode até ser necessaria — ao deflagrar
problemas que necessitam de intervencdo da politica institucional - porém suas
causas ndo podem representar a exclusdo do aluno de uma instituicdo de ensino
superior*?. Segundo, porque se considerarmos os tempos, de globalizacdo e de
neoliberalismo, corremos o risco de vermos ampliadas as desigualdades sociais e
escolares, quando num momento de grandes transformacdes (politicas, econdmicas,

culturais e sociais), em que mais se espera e se necessita investir no conhecimento

12 Veloso (2001) identificou, em pesquisa sobre a evasdo na Universidade Federal de Mato Grosso-
UFMT, que a mobilidade por transferéncia interna e por desisténcia do estudante é freqiente em
todos os cursos de graduacdo daquela universidade. Como a transferéncia nem sempre é possivel,
alguns estudantes realizam outro vestibular para entrar novamente na UFMT. A autora considerou a
hipétese de que a ocorréncia desse fenébmeno implica tanto em exclusdo quanto na mobilidade do
aluno dentro da instituic&o.
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e na educacdo de um povo em uma nacao, observa-se o incentivo para a oferta da
educacao superior em instituicdes privadas, dispondo ainda de subsidios do estado

para realiza-la™>.

22 - RESULTADOS EMPIRICOS DOS ESTUDOS DA EVASAO E
APRESENTACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Com o objetivo de apontar o problema de pesquisa que sera desenvolvido
neste trabalho, discorremos sobre os principais resultados alcancados por estudos
da evasado no ensino superior brasileiro, posteriores a 1995. Alguns destes trabalhos
se utilizaram da abordagem macroscopica, enquanto outros efetuaram a abordagem
microscopica.

A abordagem microscoépica foi efetuada pela grande maioria dos trabalhos
acerca da evasdo e se caracteriza pela analise institucional, por éarea do
conhecimento, sendo, por curso ou grupo de cursos. Enquanto, os estudos
macroscopicos sao trabalhos que permitem uma visualizagdo do panorama da
evasao no ensino superior brasileiro devido a metodologia adotada, pois utilizaram
dados oficiais compilados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
através da Pesquisa Mensal de Emprego (PME).

Os critérios para o ordenamento das apresentacdes foram: primeiro, aqueles
gue adotaram uma perspectiva macroscopica de abordagem da questdo - Lobo,
Montejunas, Hipdlito e Silva Filho (2007); Melo (2007) - passando para outros que
assumiram a analise microscopica das instituicbes publicas de ensino superior e que
nao se restringiram a analisar um unico curso - foram considerados os estudos de
Gaioso (2005); os de Veloso (2001); os da Pro-Reitoria de Graduagdo da USP
(2004); os de Gomes (1998) e os de Peixoto, Braga e Bogutchi (2003).

3 O Programa Universidade para Todos — PROUNI e o Financiamento aos Estudantes — FIES,
constituem-se de politicas especificas que retratam a questdo mencionada acima. Para uma
discussdo mais ampliada a respeito deste tema, remeto o leitor, dentre outros autores, a: Pinto
(2004), Leher (2004), Corbucci (2004), Mancebo (2004), Paula (2006).
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Ao final desta apresentacédo, situamos os resultados da evasdo na UFMG e
confrontamos com as informacgdes provenientes de estudos que abordaram as
condicbes de escolarizagcdo e permanéncia de estudantes carentes nesta mesma
instituicdo (Portes, 2001) para destacar o problema de estudo que conduziu a

efetivacdo deste trabalho.

2.2.1 - OS ESTUDOS MACROSCOPICOS

A pesquisa, desenvolvida por Lobo, Montejunas, Hipdlito e Silva Filho (2007),
utilizou dados disponibilizados pelo Inep em suas Sinopses do Ensino Superior, no
periodo de 2000 a 2005. A evasao foi analisada nas diferentes regides do Brasil,
sendo tracada a evasdo anual média brasileira. A andalise abordou o problema
também por categoria administrativa (Publica e Privada), por forma de organizacdo
académica (Universidade, Centros Universitarios e Faculdades), por area do
conhecimento (Agricultura e Veterinaria; Ciéncias, Mateméatica e Computacao;
Ciéncias Sociais, Negoécios e Direito; Educacdo; Engenharia, Producdo e
Construcdo; Humanidades e Artes; Salde e Bem-Estar Social; Servicos) ** e por
curso, bem como comparou os dados com indices internacionais.

O calculo da evasédo anual média foi feito com base no nidmero de alunos
matriculados em determinado curso, em relagdo ao daqueles que poderiam renovar
suas matriculas no ano seguinte. Este célculo se diferencia daquele que mede o
indice de titulacdo do curso, que representa a evaséao total. A evasdo anual média
possibilita visualizar comportamentos e tendéncias durante os anos. A partir dai, 0s
resultados alcancados por Lobo, Montejunas, Hipdlito e Silva Filho (2007) foram os

seguintes:

1) A evasao anual média do Brasil, entre 2000 e 2005, foi de 22%. Nas

instituicbes publicas de ensino superior ela oscilou em torno dos 12%,

4 As areas do conhecimento que constam no trabalho dos autores sdo aquelas que figuram nas
Sinopses do Inep em 2000.



2)

3)

4)

5)

69

enquanto nas instituicdes privadas foi de 26%. A média da evasao anual
brasileira se aproxima mais daquela que fora identificada para as
instituicbes privadas de ensino superior dada a alta representatividade
desse segmento no conjunto das instituicdes nacionais, ou seja, em 2005,
89,3% das instituicdes de ensino superior - IES eram privadas™.

As universidades apresentaram uma taxa de evasdo anual média de 19%,
enquanto as faculdades apresentaram indices bem superiores a média
nacional, em torno de 29%.

O menor indice de evasdao anual média, foi o da regido Norte, de 16%.
Nesta regido 60% de alunos estavam matriculados em IES publica. Na
regido Nordeste, esse indice foi de 21%. As regibes Sudeste e Sul, foi
cada uma de 22% e, por ultimo, o Centro-Oeste com 23%. Alguns estados
se destacaram com maiores taxas de evasdo, sendo a mais elevada a do
Rio de Janeiro, seguido pelo Distrito Federal, Rio Grande do Sul, Amapa e
Rondénia, todos com indices bem superiores a da média nacional. A
menor taxa, por sua vez, ocorreu no Para, com um indice inferior & metade
da média nacional. Esse estado da regido norte, tem alta porcentagem de
alunos em IES publicas, o que parece ter impactado de maneira positiva
no resultado alcancgado.

Nas areas do conhecimento, a que apresentou maior evasdo média anual
foi a de Servicos, com 29%,; seguida pela de Ciéncias, Matematica e
Computacéo, com 28%, além de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, com
25%. A menor evasdo foi a de Agricultura e Veterindria, com 17% -
excetuando-se o curso de Zootecnia, que apresentou indice mais alto a
meédia nacional. Novamente, ha que se destacar a predominancia da
oferta dos cursos dessa area pelas IES publicas. Tais resultados sugerem
gque fatores socioecondmicos interferem na evasdo, sobretudo, em
instituicdes privadas.

Os cursos com maiores taxas de evasao em 2005, entre IES publicas e

privadas, foram: Matematica, com 44%, Marketing e Publicidade, com

15

De acordo com Lobo, Montejunas, Hipdlito e Silva Filho (2007, p. 645), o Brasil tinha em 2005,
2165 IES,

das quais 89,3%, ou seja, 1934, eram privadas. Existe uma predomindncia nestas

instituicBes privadas de faculdades, que representam 80,24% do total de IES e embora haja nove
vezes mais IES privadas que publicas, o nUmero de universidades privadas é quase o0 mesmo que o
de universidades publicas.
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36%, Educacédo Fisica, com 34%. Os cursos com menores taxas foram:
Medicina, com 5%, Formacdo de Professores de Disciplinas
Profissionalizantes, com 7%, Formacgdo de Professores de Matematica,
com 7%, e Odontologia, com 9%.

6) Os autores fizeram também uma correlacdo entre evasdo e demanda,
mostrando que o0s cursos de alta relacdo de candidatos por vaga
apresentam baixas taxas de evasdo, enquanto cursos de baixa relagao
candidatos por vaga tém altas taxas. As areas de Saude e Bem-Estar
Social; Agricultura e Veterinaria; Engenharia, Producdo e Construcao
apresentaram taxas de evasdo menores que a média nacional,
respectivamente, de 19%, 13% e 20%. A &rea de Servigos, que apresenta
baixa demanda, apresentou indice bem acima da média nacional, em
torno de 28%. A area de Educacédo constituiu uma excecédo, pois, apesar
de apresentar uma baixa relacdo candidatos por vaga, seu indice de
evasdo foi de 15%. Cabe lembrar que essa area tem uma participacdo de
oferta por IES publicas de 45%. Ou seja, ao contrério das outras areas, a
correlacdo entre evasdao e demanda parece ser suplantada por
caracteristicas proprias dos cursos de educacdo e ainda pelo fato de ser
um campo predominantemente ofertado pelo setor publico, o que vem se
mostrando com um desempenho positivo para os resultados observados
da evasao.

7) Na comparacgdo com o cenario internacional*®, os indices brasileiros nédo
se distinguiram daqueles apresentados pelos EUA, com a inversédo entre
publico e privado, uma vez que 4 as IES privadas sdo mais prestigiosas e
mais concorridas. As taxas brasileiras ficaram um pouco abaixo dos
paises da América Latina, que tém o setor privado de ensino superior mais

desenvolvido, tais como: Bolivia, Chile, Coldmbia, Uruguai e Venezuela.

® Em matéria realizada pelo jornalista Antdnio Géis, no Caderno Cotidiano, na pagina C1, na Folha
de Sao Paulo, em 31/12/2006, embasada em dados de pesquisa efetuada pelo Instituto Lobo para o
Desenvolvimento da Educacéo, divulga-se que o Brasil tem alta taxa de evaséo universitaria, sendo
que metade dos estudantes universitarios, tanto do setor publico quanto privado, ndo se forma. Os
indices estimados para a evasdo nesse artigo, a partir dos dados do Inep, OCDE e Unesco, ho
periodo de 2002 a 2006, foram os seguintes: Japdo 7%, Turquia 12%, Reino Unido 17%, Coréia do
Sul 22%, Cuba 25%, Alemanha 30%, México 31%, EUA 34%, Franga 41%, Brasil 49%, Coldmbia
51%, Suécia 52%, Venezuela 52%, Italia 58%.



71

Em relacéo aos paises orientais, como Japao e Coréia do Sul, os indices
brasileiros foram superiores e inferiores em relacdo a paises europeus

como a Suécia, Italia e Franca, respectivamente.

Os autores destacaram nesse trabalho que ndo é possivel afirmar que a
evasao brasileira € pior ou melhor que a média de indices internacionais e que
existe uma correlagdo, embora ndo muito significativa, com fatores
socioeconémicos. Apontam para a necessidade de estudos sistematicos com vistas
a reduzir essas taxas para evitar desperdicios, tanto do ponto de vista social, quanto
financeiro.

O estudo realizado por Melo (2007) utilizou dados da Pesquisa Mensal do
Emprego - PME - para analisar as condigbes de acesso e permanéncia ao ensino
superior no Brasil, no periodo de 1994 a 2001.

A PME consiste numa pesquisa domiciliar que investiga caracteristicas da
populacdo residente na area urbana em seis regibes metropolitanas (Pernambuco,
Salvador, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre). Focaliza
aspectos variados do mercado e da forca de trabalho, incluindo atividades
econbmicas e todos 0s segmentos ocupacionais, associados a outros aspectos
socioecon6micos, principalmente caracteristicas demogréaficas e educacionais.
Possui carater longitudinal e acompanha os individuos durante 16 meses. Tal
condicdo possibilitou o levantamento das decisdes acerca das trajetorias escolares
durante um ano letivo.

Tratando-se de uma pesquisa cujo objetivo é fornecer indicadores
conjunturais sobre o mercado de trabalho, a base de dados dispde de informagbes
acerca dos individuos e suas familias. Desse modo, as variaveis usadas para a
caracterizacdo dos estudantes incluiram descritores de género, renda, escolaridade
dos pais, moradia com os pais e condi¢do do chefe de familia, varidveis tipicamente
utilizadas em estudos sobre desigualdades escolares.

Melo (2007) comparou a renda dos estudantes que ingressaram com as do
conjunto da populacéo, dividindo os rendimentos populacionais em quintos. Em
seguida, a partir de uma classificacdo de 379 titulos de ocupacdo da PME, definiu
trés categorias de status ocupacional: alto, médio e baixo, segundo a classificacédo

originalmente estabelecida por Pastore (1979).
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Essa classificacdo considera tanto critérios da posicdo socioeconémica,
guanto da divisdo social do trabalho. Ela permite acoplar o status ocupacional a um
dos trés niveis de escolarizagcdo determinados (ensino superior completo, ensino
médio completo ou ensino fundamental completo e incompleto). Dessa maneira,
instituiu-se que o status socio-ocupacional alto referir-se-ia ao profissional de nivel
superior e médio, grandes e médios proprietarios (seriam proprietarios da industria,
administradores e gerentes de empresas, engenheiros, médicos, contadores,
professores do ensino superior, oficiais das forgcas armadas, chefes no servigco
publico etc.); o status sécio-ocupacional médio referir-se-ia aos trabalhadores néo-
manuais, profissionais de nivel baixo e pequenos proprietarios, trabalhadores
qualificados e semi-qualificados (ou seja, seriam pequenos proprietarios na
agricultura, administradores e gerentes na agropecuaria, auxiliares administrativos e
de escritorio, reparadores de equipamentos, pracas das forcas armadas etc.) e o
status socio-ocupacional baixo referir-se-ia a trabalhadores urbanos e rurais nao-
gualificados (por exemplo, motoristas, pedreiros, marceneiros, mecanicos,
eletricistas, comerciantes por conta prépria, trabalhadores bracais sem
especificacdes, empregadas domeésticas etc.).

Além disso, considerando que a relacdo entre estudo e trabalho é
fundamental para a compreenséao das condi¢cdes de acesso ao ensino superior, Melo
(2007) estabeleceu a criacdo de categorias da variavel - situacédo de trabalho. Sendo
assim, considerou o individuo que trabalhou nos dois ciclos (no inicio e no término
do periodo de realizacdo da pesquisa anual), ndo trabalhou ou deixou de trabalhar,
ficou desempregado, passou a trabalhar ou a procurar trabalho, conseguiu trabalho,
ndo conseguiu trabalho ou desistiu de procurar trabalho. Todos esses
procedimentos possibilitaram verificar as chances de ingresso no ensino superior
para, em seguida, analisar a evasao.

Melo (2007) identificou que os estudantes situados nos quintos de renda mais
alta (4° e 5°) eram 43,3% do alunado da 32 série do ensino médio e 62,9% dos que
ingressaram no ensino superior. Quanto a escolaridade, os alunos cujos pais
possuem nivel superior representavam 12,9% da ultima série do nivel médio e 30%
entre os de nivel superior. Um percentual de 23,7% dos estudantes do ensino médio
tém status ocupacional alto, enquanto 46,4% dos universitarios tém status

ocupacional alto. O estudo constatou que a entrada no ensino superior constitui o
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momento privilegiado para a insercdo dos jovens no mercado de trabalho. Desse
modo, 23% dos estudantes do ensino médio ja trabalhavam, 27% comecaram a
trabalhar ou a procurar trabalho ao final da série, enquanto 45,8% dos universitarios
ja trabalhavam e cerca de 14% entraram para o mercado de trabalho.

Ao analisar as possibilidades de ingresso no ensino superior, Melo (2007)
constatou que os estudantes do mais alto quinto de renda (5° quinto) mostram-se
beneficiados em relagdo ao ingresso, ou seja, mais de 70% decidem continuar 0s
estudos no ensino superior, em contraste com aqueles que estao situados nos 1°, 2°
e 3° quintos, dentre 0os quais menos de um terco avangcam em sua trajetoria escolar.
Esse padrdo também é encontrado nas distribuicbes das outras variaveis
relacionadas com o nivel socioecondmico e cultural dos estudantes. Assim,
estudantes cujos chefes de familia possuem nivel superior completo tém 82,5% de
possibilidades de ingresso, enquanto os estudantes cujos chefes possuem somente
o ensino fundamental completo ou incompleto véem suas possibilidades reduzidas a
31%. Entretanto, aqueles cujos chefes completaram o ensino meédio também
ingressam no ensino superior em proporcdes maiores que a média de 55,6%. O
reflexo das desigualdades também é observado em relacdo ao status ocupacional.
Enquanto 68,3% dos estudantes cujos chefes de familia estdo situados no mais alto
nivel de status ocupacional avancam apds a conclusdo do ensino médio, para 0s
outros niveis essa proporgcdo € menor que 35%, em média.

Os efeitos da estrutura familiar refletem-se nas possibilidades de ingresso —
somente 27,5% dos estudantes que ndo moram com Sseus pais ingressam no nivel
superior de ensino. A proporcéo dos estudantes que ingressam no ensino superior e
que sao chefes de familia € ainda menor (15,7%). Considerando os estudantes
analisados, os que trabalham tém menores possibilidades de ingresso. Entre os que
nao trabalham, somente pouco mais de um quarto ndo avancam para 0 ensino
superior, e entre os que trabalhavam, procuravam trabalho ou que comecaram a
trabalhar no decorrer da pesquisa, menos de um tergco deram prosseguimento aos
estudos.

De acordo com os dados referentes aos estudantes do nivel superior,
observa-se que a evasdo atinge somente 6,2% dos estudantes cujos chefes de
familia situam-se no mais alto quinto de renda. Para todos os outros quintos de

renda a proporcdo de estudantes € maior que o dobro deste valor. Igualmente a
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escolaridade do chefe mostra-se como fator importante para a evasdo. Entre os
estudantes cujos chefes de familia tém escolaridade de nivel fundamental ou menor,
a porcentagem dos que interrompem os estudos é de 15,6%, enquanto para agueles
cujos chefes de familia tém escolaridade superior a propor¢cao de evadidos é de
apenas 4,6%. Os estudantes de familias cujos chefes localizam-se no mais alto nivel
de status ocupacional sdo menos atingidos pela evasdao, com uma porcentagem de
6,7 %; as porcentagens dos niveis médio e baixo séo, respectivamente, de 12,9% e
19,7%, superiores a média.

Considerando a evasao segundo a condicdo em relacdo ao trabalho, verifica-
se que aqueles que trabalham sao atingidos um pouco abaixo da média geral de
10,2%. Entre os que nao trabalham ou deixaram de trabalhar somente 5,2%
interrompem seus estudos. Os individuos que foram atingidos pelo desemprego
apresentam em termos relativos a segunda maior proporcdo, de 15,8% de
estudantes que interrompem os estudos, enquanto entre 0s que entraram para o
mercado de trabalho 19,7% interromperam os estudos.

Melo (2007) concluiu com relagdo as chances de ingresso, que apesar dos
esforcos para a ampliacdo do sistema de ensino superior, a partir de meados da
década de 90, a taxa de ingresso relativa dos estudantes do ensino médio nao
sofreu aumento; pelo contrério, verificou-se uma ligeira redugdo. Concluiu a
existéncia de uma forte correlagédo entre a condicdo social dos estudantes e as
oportunidades de ingresso, tanto em relacdo a renda, quanto a escolaridade do
chefe de familia. Observou, portanto, que os estudantes provenientes de condicdes
socialmente mais favorecidas tém maiores chances de ingresso quando comparados
com os demais. O mesmo foi verificado com relagédo ao status ocupacional, a idade
e as relagbes com o mercado de trabalho.

Com relacdo ao risco de evasdo, a analise dos fatores condicionantes
mostrou-se analoga aos resultados encontrados para as oportunidades de ingresso.
Desse modo, as caracteristicas sociais e familiares que afetam as chances de
ingresso também concorrem, de maneira geral, para o risco de evasao. Entre esses,
os fatores relativos a condicdo socioeconémica e sociocultural mostraram-se, sem
davida nenhuma, muito importantes - considerando-se todos os resultados relativos

as variaveis renda, escolaridade e status ocupacional do chefe de familia.
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2.2.2 — OS ESTUDOS MICROSCOPICOS

O estudo de Gaioso (2005) constitui um trabalho de transicdo da abordagem
macroscopica para a microscopica por analisar a evasao em trés cursos de
graduacédo (Direito, Engenharia Civil e Medicina), em 21 IES publicas e privadas.
Dentre essas instituicdes, a autora somente ndo obteve sucesso, em entrevistar
dirigentes das IES do pais, na regido norte.

Gaioso (2005) trabalhou com dados estatisticos do INEP, acerca dos indices
de matricula e titulacdo no ensino superior brasileiro, no periodo de 2000 a 2003,
para verificar a eficiéncia da titulacdo em cursos cuja demanda é alta e bastante
representativa. Selecionou cursos a serem analisados e realizou entrevistas com
dirigentes do ensino superior brasileiro e com estudantes evadidos. Constatou,

segundo resultados extraidos em entrevistas, que:

1) O perfil do estudante que cursa Medicina e Engenharia € o de alunos
gue normalmente se dedicam exclusivamente aos estudos, solteiros e
gue dependem dos pais até a formatura. Para o curso de Direito os
perfis dos estudantes séo variados - existem alunos que acabaram de
concluir o ensino médio, outros que atuam na area juridica, como
também profissionais que trabalham em outras areas, mas que
necessitam do conhecimento do Direito para desempenhar suas
funcdes - tém idades diferentes e 0s mais jovens possuem maior
facilidade, apesar da falta de experiéncia, o que o0s deixa mais
propensos a desistir.

2) Nos cursos de Direito e Medicina sdo raros os casos de evasao,
enquanto no de Engenharia Civil, que possui a menor demanda entre
os trés, é maior o indice.

3) As causas da evasdo apontadas pelos dirigentes foram: em primeiro
lugar, a falta de orientacdo vocacional e o desconhecimento da
metodologia do curso. Nesse aspecto, a autora observa que o curso de
Medicina se destaca. Segundo os entrevistados, os alunos sao bem

preparados e entram cientes das dificuldades das matérias e das
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exigéncias em relacédo aos estudos e a metodologia adotada nas aulas.
Afirmam que alguns enfrentam dificuldades de adaptacdo nas
primeiras aulas, de um modo especial nas de Anatomia, mas logo se
acostumam. A segunda causa € uma deficiéncia da educacdo basica.
A terceira, a busca equivocada da perpetuacédo da heranca profissional
familiar. A quarta por motivo de mudanca de endereco. A quinta,
devido a problemas financeiros, fato identificado, principalmente nas
IES privadas. Finalmente, em funcdo do horario de trabalho ser
incompativel com o de estudo e pela concorréncia entre IES privadas.
4) Na visdo do aluno nédo existiriam razdes isoladas para tal decisao,
sempre um motivo se associava a outro. Segundo a autora,
inicialmente, os estudantes responsabilizavam a IES, as condicdes
socioecondmicas e, depois de algum tempo de entrevista, assumiam
parcela de culpa ou se referiam a falta de aptiddo, habilidade ou
interesse pela carreira escolhida. Alguns apontaram dificuldades
financeiras e os elevados custos da educacéo superior. Dessa forma,
os principais fatores indicados pelos estudantes para a evasao foram: a
falta de orientacdo vocacional e imaturidade, reprovacfes sucessivas,
problemas financeiros, falta de perspectivas de trabalho, auséncia de
lagos afetivos na universidade, busca de perpetuacdo da heranca
profissional familiar, auséncia de um referencial cultural na familia,
imposicao para entrar na faculdade e casamentos nédo planejados com

nascimento de filhos.

Gaioso (2005) concluiu que a percepcao do problema, mesmo em IES
privadas onde tal fenbmeno ameaca a viabilidade econbmica dos cursos, é
diminuida ou camuflada, vista como algo sem importancia ou inexistente. Mesmo
garantindo o sigilo das informagfes obtidas em entrevistas, constatou-se que as
instituicbes encaram o problema como uma espécie de “tabu”. Dessa forma, a
autora atentou que a atitude dos dirigentes era a de preferir ndo falar sobre essa
questéo, para que o nome da instituicdo nao fosse colocado em risco.

Com relacdo aos estudantes evadidos verificou-se que grande parte desiste

de um curso apds a conquista de nova vaga na mesma ou em outra IES, geralmente
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da mesma categoria administrativa. Observou-se que s&o raros 0S casos, N0S Cursos
analisados, dos que realmente desistem da formacéo superior e que nao efetivam a
diplomacéo. Desse modo, foi recorrente a busca por matriculas em instituices onde
as exigéncias académicas e as mensalidades eram menores, sem a preocupacao
com a qualidade do ensino e com a formac&o profissional.

Gaioso (2005) concluiu que o abandono do curso ocasiona diversos prejuizos.
Aos cofres publicos; ao conceito da IES que sofre com as perdas de prestigio
internas e externas e com o risco de manutencdo das condi¢cdes de sobrevivéncia
financeira e ao orcamento doméstico de muitas familias que arcam com as altas
mensalidades das instituicbes privadas. Perde, também, a sociedade com
investimentos mal aproveitados, uma vez que os alunos ocupam as vagas, que nem
sempre serdo reocupadas; e ndo se titulam na area.

A autora destaca que tais prejuizos nao sédo percebidos pelos estudantes, e
gue a quase totalidade dos entrevistados ndo reconhece as perdas. Ressalta que:
“os estudantes das IES publicas afirmam que ndo gastaram nada e os das privadas
declaram que pior seria se tivessem ido até o final e fossem péssimos profissionais
ou investissem mais dinheiro e tempo na carreira indesejada” (GAIOSO, 2005, p.71).

Como sugestdo para reduzir a evasao no ensino superior, segundo
informagdes obtidas tanto em entrevistas com os dirigentes, quanto com os alunos
evadidos, a autora destacou a necessidade de melhorar a educacdo bésica.
Segundo representantes das IES, as dificuldades dos educandos em acompanhar o
conteudo ministrado, sobretudo, em disciplinas dificeis nos primeiros semestres,
evidenciam essa imposicao. Do ponto de vista do aluno, eles se queixaram das
atividades académicas que exigiam modificacdes de habitos de estudo pois, até o
ensino médio, se ocupavam em decorar e repetir o transmitido pelos professores.
Sendo assim, a autora descreve que o0s estudantes ndo se sentiam aptos a
compreensdo e complementacdo do conteddo, muitos se diziam perdidos nos
primeiros tempos, pois passaram a ser tratados como adultos sérios, responsaveis,
de um dia para o outro, ndo sendo capazes de sentir-se de tal maneira.

O estudo de Veloso (2001), que assumiu a abordagem microscopica, buscou
explicar os indices de evasao na Universidade Federal de Mato Grosso, sob a 6tica
institucional, através de estudos de caso. Na analise quantitativa e qualitativa das

informacdes, verificou que a maioria dos desistentes é do sexo masculino, na faixa
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etaria de 25 anos e que os cursos de maior demanda apresentam menor evasao. A
autora identificou cinco provaveis fatores determinantes da evasdo, na visdo dos
coordenadores de graduagdo do campus de Cuiaba: 1) o aluno, 2) a estrutura fisica,
3) a estrutura do curso, 4) o mercado de trabalho, 5) o docente. Ficou constatado,
segundo a visdo dos coordenadores, que a evasao Se caracteriza como um
problema do aluno, ligado a situacdo soOcio-econbmica, aos conhecimentos
adquiridos no ensino médio e ao desconhecimento do curso que escolheu.

O estudo destacou a auséncia de preparacdo da universidade para receber e
lidar com a diversidade dos alunos que hoje chegam as suas portas, bem como a
necessidade de discutir o papel do docente com relacdo aos alunos de diferentes
classes soécio-econdmicas e, conseqlientemente, com desempenho académico
diferente. Ressaltou também que estes alunos tém em comum uma expectativa
muito grande frente a opcao de curso feita, seja essa op¢cao consciente ou nao.

Segundo conclusbes da autora o processo de evasdo dos cursos de
graduac&o esté inserido nas crises de hegemonia e legitimidade!’ da universidade,
apontadas por Santos (2005). A atitude do aluno que abandona o curso, optando
pelo mercado de trabalho, questiona os conhecimentos adquiridos na universidade e
sua utilidade para a formacao da forca de trabalho qualificada exigida pelo mercado.
Além disso, ao identificar, nas Resolu¢cbes, que regulamentavam a evasao na
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, que o fendbmeno era referido como
exclusao, reconhece a responsabilidade da instituicdo pelo desencadeamento deste
fenbmeno.

Outro estudo que utilizou a abordagem microscopica e efetuou analises de
trajetérias escolares, com entrevistas com alunos evadidos, foi a Pré-Reitoria de
Graduacéao da Universidade de S&o Paulo - USP (2004). A pesquisa constatou que a
interacdo e os relacionamentos estabelecidos com colegas de curso e professores

foram bem distintos entre os alunos evadidos, concluintes e os que ainda estdo no

7 Estes conceitos utilizados por Santos (2005, p. 190), definem as mdiltiplas dicotomias com as quais
convivemos hoje no ensino superior em funcao da nova composicéo social da populagdo escolar e de
um novo contexto historico. Assim, a crise de hegemonia, consiste na contradi¢cdo entre a producéo
de uma alta cultura e de conhecimentos exemplares necesséarios a formacao das elites, que a
universidade, tem vindo a se ocupar desde a Idade Média, e a producéo de padrdes culturais médios
e de conhecimentos Uteis para as tarefas de transformagédo social e nomeadamente para a formacao
da forca de trabalho qualificada exigida pelo desenvolvimento -por exemplo- da industria. Enquanto, a
crise de legitimidade, representa a tenséo experienciada pela contradi¢cdo entre a hierarquizacdo dos
saberes especializados através das restricdes do acesso e da credencializacdo das competéncias e
as exigéncias soécio-politicas de democratizacéo e da igualdade de oportunidades.
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curso, segundo suas manifestacbes em entrevistas. Este trabalho analisou a

trajetéria escolar dos ingressantes da USP, no periodo de 1995 a 1998, e concluiu

que:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

A porcentagem de alunos que concluiram o curso no tempo ideal foi de
32%, no periodo considerado pela pesquisa. Essa porcentagem de
conclusdao aumenta considerando aqueles que permaneceram no Curso
além do tempo desejavel.

A evasdo da universidade no periodo passou de 32% para 22%, porém
essa queda nao significou que os alunos concluiram a graduacdo no
tempo ideal. Na verdade, foi o nUmero de alunos que permaneceram no
curso por mais tempo e que concluiram a graduacao que aumentou.
Dentre os evadidos, 20,4%, em média, ja possuiam outra graduacao.
Esses alunos também, em geral, ja trabalham, sdo mais velhos e
estabelecem menos vinculos com colegas e professores da universidade.
A evasdo na area de biolégicas foi significativamente menor que nas
demais. Este campo concentra a menor porcentagem de evadidos, alunos
mais novos e que nao haviam passado por uma experiéncia anterior no
ensino superior.

Para o aluno evadido por motivos de trabalho, nem sempre a possibilidade
de realizar o curso no periodo noturno mostra-se adequada para que
venha a conciliar as atividades profissionais com a realizacdo do curso
superior. Nos cursos noturnos, 35,3% dos alunos se evadem,
representando uma evasao maior que nos demais turnos.

Existe correlacdo entre fatores externos - tais como alunos provenientes
de escola publica, do sexo masculino e cuja maioria dos pais tem
instrucéo priméria - e o desempenho no curso. Além destes, foi lembrado
como fator que ndo so dificulta como também, em alguns casos, inviabiliza
sua propria continuidade, as reprovacdes em disciplinas que sao pré-
requisito para outras e as exigéncias de uma lingua estrangeira como
requisito para acompanhar a literatura basica do curso.

Dentre os entrevistados, a maior parte evadiu-se do curso e da USP, mas

nao do sistema de ensino superior.
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8) Entre os concluintes e os que ainda estdo no curso, 55% e 52%,
respectivamente, estabelecem lacos de amizade com colegas,
comparados a apenas 21,2% entre os evadidos. Destes, 60,6% limitaram
seus contatos a questdes relativas as disciplinas e aos horarios de aula.

9) O interesse em cursar a pos-graduacdo e o préprio desenvolvimento de
iniciacdo cientifica durante o curso de graduacdo foram fatores que
contribuiram para a conclusdo do curso no tempo ideal, conforme
depoimento dos entrevistados. Nesses casos, deve-se considerar nao
apenas as exigéncias em relacdo ao desempenho académico das
agéncias de financiamento, mas também o maior envolvimento com o
curso e com a universidade, possibilitados pela atividade de pesquisa.

10) Dos alunos que concluiram o curso no tempo ideal, 78% disseram ter se
inserido no mercado de trabalho, sendo que 45,3% apds o término do
curso e 29,7% ainda durante sua realizacao.

11) O principal motivo alegado pelos alunos para a permanéncia prolongada
no curso relaciona-se a atividade profissional que exerciam ou passaram a
exercer, causa relevante tanto para aqueles que ja possuiam uma outra
graduacdo, quanto para os que nao haviam frequentado outro curso

superior antes do ingresso na USP.

Até o momento, em todos os estudos apresentados, percebemos que a
guestado socioeconémica € um fator altamente influente na determinacdo da evasao.
Entretanto, o estudo realizado por Gomes (1998), nos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual Paulista-UNESP, no periodo de 1985 a 1993, concluiu a
existéncia de uma relacao entre origem socio-econdémica e curso procurado, porém
a andlise dos dados mostrou que nem sempre a razao que leva o aluno a evaséao é
de ordem soécio-econdmica.

O autor realizou entrevistas com sete ex-alunos evadidos dos cursos de
licenciatura (Educacéao, Fisica, Geografia, Matematica e Pedagogia) da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente e considerou que a evasao se
constitui num fendmeno complexo comum as instituicbes universitarias do mundo
contemporaneo. Destaca que sua incidéncia em paises desenvolvidos, onde as

diferencas socioeconémicas sdo menos flagrantes, corrobora a conclusdo de que o
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fator socioeconémico ndo determina a evasao nos cursos por ele analisados. Gomes
(1998) reconstituiu a histéria da universidade no Brasil e considerou que esta
instituicAo se caracteriza por ser elitista tanto no seu ingresso quanto na sua
permanéncia. Dessa maneira, considerou que a evasao de estudantes trabalhadores
nos cursos de licenciatura ndo era determinada por motivos socioeconémicos, mas,
sim, por outras questdes, tais como: problemas de adaptacado, pressdes familiares,
dificuldade de conciliar estudo e trabalho, auséncia de atrativos para o exercicio do
trabalho docente, falta de informacgdes sobre a carreira escolhida, opcéo equivocada
e problemas pedagodgicos dos cursos.

Dentre os aspectos apontados por Gomes (1998), destacamos que muitos
elementos identificados configuram-se como questbes de ordem socioecondmica.
Ressalta-se a condicdo de serem estudantes trabalhadores cuja formacéo de nivel
superior significava uma possibilidade de ascensdo social. A educacdo superior
constituia, para os estudantes entrevistados, um progresso em relacdo a
escolaridade de seus pais.

Gomes (1998) concluiu que a evasao no ensino superior Ndo expressa
fracasso escolar como nos outros niveis de ensino, uma vez que 0s ex-alunos
podem optar por novas carreiras apés abandonarem o primeiro curso no qual
ingressaram. Entre os sete evadidos entrevistados, um retornou ao seu curso de
origem (depois de dois anos de afastamento), dois reorientaram suas escolhas para
outra carreira (reoptaram pelo curso de Direito), outro pretendia reingressar na
universidade no curso de Educacéo Fisica e trés ainda ndo haviam decidido sobre
que rumo tomar.

Por sua vez, os estudos quantitativos realizados por Peixoto, Braga e
Bogutchi (2003), acerca da evasao no ciclo basico da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG, no periodo de 1990 a 1999, também concluiram que o fator
socioeconOGmico nao interferiu sobre as taxas de evasédo na UFMG.

Estes autores realizaram a andlise da evasdo em cerca de 2/3 do total de
vagas ofertadas pela universidade, totalizando 15.000 estudantes que ingressaram
na UFMG por meio do vestibular. Analisaram a evasdo em trés areas do
conhecimento, em diferentes turnos e por modalidade de formagéo (licenciatura e/ou
bacharelado). Além disso, examinaram o desempenho académico dos estudantes,

através de informacgdes provenientes de seus histéricos escolares, e tracaram seu
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perfil socioeconébmico com a construcdo de uma escala padrdo, denominada FSE
(Fator Sécio-Econdmico), que tem por base os seguintes fatores: tipo de escola e
turno em que o candidato cursou o ensino médio, tipo de curso médio realizado, sua
situacdo de trabalho ao inscrever-se no vestibular, sua renda familiar, grau de
instrucdo de seus pais e a profissdo do responsavel por sua familia. Estes ultimos
dados foram extraidos do questionario de inscricdo para 0 concurso vestibular.

Os autores constataram que a evasao € baixa na area de Ciéncias Bioldgicas,
média nas Ciéncias Humanas e alta nas Ciéncias Exatas. Verificaram que em
diversas carreiras o valor médio de FSE dos evadidos superava aquele que foi
observado para os graduados e certificaram-se da inexisténcia de cursos ou
carreiras de evasao elevada cujo valor médio de FSE dos alunos também fosse
elevado.

Segundo os autores, 0 processo de selecdo socioeconémico associado ao
vestibular ocorre ja no momento da inscricdo, quando o candidato se define pelo
curso. Naqueles que oferecem a modalidade licenciatura e nos cursos noturnos, 0s
candidatos sdo geralmente oriundos da classe média baixa e da rede publica de
ensino. Em outros, como Medicina, Odontologia, Direito e Engenharias*® observa-se
0 inverso, ou seja, demandam vagas nesses cursos preferencialmente os candidatos
provenientes da classe média alta e que concluiram o ensino médio na rede privada.

Observam que apenas 1/3 dos candidatos ao curso de Medicina e menos de
40% dos de Odontologia sé@o egressos de escolas publicas, enquanto nos cursos de
Ciéncias Bioldégicas noturno, Matematica (diurno e noturno) e Pedagogia noturno
esse percentual é préximo de 75%. Da mesma forma, os valores médios de FSE
para os candidatos aos cursos de Medicina, Odontologia, Direito e Economia sé&o
superiores a 5,0, enquanto essas mesmas médias ndao chegam a 3,0 no caso dos
Cursos noturnos.

Quando se consideram os resultados do vestibular, verifica-se que as
variaveis socioecondmicas desempenham expressivo papel no processo de selecao.
Para todos os cursos considerados, o valor médio de FSE dos alunos supera aquele

referente ao conjunto dos candidatos, muitas vezes com diferencas superiores a

'® Refere-se aqui a todas as Engenharias da universidade (Controle e Automac&o, Civil, Elétrica,
Metallrgica, Mecéanica, Minas e Quimica), dentre essas duas de alta evasdo (Engenharia de Minas e
Metallrgica) e cujo perfil socioecondmico do estudante é mais baixo que o da média geral da area.
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30%, enquanto que na média da UFMG, o FSE dos aprovados supera o dos
candidatos em 20%.

Com relacdo ao desempenho escolar, Peixoto, Braga e Bogutchi (2003)
verificaram que a evasao é fortemente influenciada pelo rendimento académico do
estudante nos primeiros periodos do curso. Assim, entre os alunos com muitas
reprovacoes nesta fase de seus estudos, as taxas de evasdo sdo bem maiores do
que entre os demais. Da mesma forma, os cursos de maior evasédo sao geralmente
aqueles para os quais a reprovacédo nos periodos iniciais € elevada.

Correlacionando o desempenho do aluno no vestibular com a evaséo, a
populacdo de evadidos da UFMG € maior entre aqueles que nao ficaram bem
classificados no vestibular, principalmente, na area de Ciéncias Exatas. Nas outras
areas, observa-se que a probabilidade da evaséo independe do desempenho no
vestibular, embora também seja afetada pela sua classificacdo nesse exame. De
maneira geral, os autores consideraram que esse fator interfere pouco no fenébmeno
da evaséo, exceto na area de Ciéncias Exatas.

Com relacdo aos cursos que oferecem o turno noturno e cujos alunos tém um
perfil socioeconémico diferenciado daqueles do diurno, verificaram que as taxas de
evasao tendem a ser similares aquelas que sédo observadas para esses ultimos
alunos. Dessa maneira, constataram que a criagdo do turno noturno parece ter
contribuido para reduzir as taxas de evasdo dos cursos antes oferecidos apenas no
diurno.

Detectaram ainda que a variavel sexo desempenha papel singular em todo o
processo analisado. As mulheres buscaram com maior freqiiéncia os cursos da area
de Ciéncias Bioldgicas, enquanto os homens dirigiram-se para os das Ciéncias
Exatas. Independentemente do curso escolhido, eles foram aprovados no vestibular
em maior proporcdo e melhor classificados do que as mulheres; em contrapartida,
desde o primeiro periodo letivo na universidade, elas registram melhor desempenho
nas disciplinas de seus cursos do que seus colegas do sexo masculino, enquanto 0s
percentuais de evasdo foram menores entre as alunas do que entre os alunos.

Tendo em vista esses resultados da evasdo na UFMG, pensamos que as
explicacbes para a ocorréncia de tal fendmeno, quando se trata de uma parcela de
estudantes que nédo se enquadra em nenhum dos dois extremos da escala de

configuracdo socio-econdmica pode se constituir em uma analise importante para o
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desenvolvimento deste estudo. Assim, considerando que os cursos de alta evasao
(ou seja, cursos de baixa relacdo candidatos por vaga e cursos de baixo prestigio
social, tais como as Licenciaturas, duas engenharias — Engenharia de Minas e
Metallrgica e alguns bacharelados, como Estatistica e Enfermagem) possuem
estudantes cujo perfil socioecondémico e cultural €, em geral, mais baixo do que a
média do perfil observado para cursos de baixa evasdo (Medicina, Direito,
Odontologia, Engenharia Quimica, Engenharia de Producéo, etc.) e ainda, sabendo
que a permanéncia dos estudantes dentro da UFMG é muitas vezes possibilitada
pelo auxilio da Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel®® - FUMP aos alunos
carentes (Portes, 2001) desta universidade, indagamos acerca de qual seria a
especificidade do perfil sécio-econdmico e cultural do aluno que evade o curso de
graduacdo da UFMG e quais seriam suas formas de integracdo académica —

segundo o modelo teorico de Tinto (1997).

9 A Fundagado Universitaria Mendes Pimentel — FUMP oferece uma extensiva assisténcia (material,
psicoldgica, médica, alimentar, de moradia, etc.) aos estudantes da UFMG segundo uma avaliacdo
socioecondmica por niveis de caréncia I, Il e lll. Este auxilio possibilita condigGes de permanéncia a
muitos alunos de condi¢édo socioeconémica desfavorecida dentro da instituicdo. Os estudos de Portes
(1993, 2001) constataram que a contribuicdo desta fundacdo constituiu-se numa importante condi¢éo
para a permanéncia dos estudantes carentes na UFMG.



CAPITULO 3: UM ESTUDO DE CASO: A EVASAO NA UFMG

Introducédo: Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia de pesquisa
aplicada neste estudo. Ele discorre sobre os procedimentos utilizados no estudo da
evasao na UFMG, define as fontes de dados empregadas e caracteriza este trabalho
como sendo um estudo de caso (YIN, 2005; MARTINS, 2008).

3.1 — CONSIDERACOES INICIAIS — A DEFINICAO DE UM ESTUDO DE CASO

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG,
onde se efetuou uma analise documental, referente as regras institucionais para o
desligamento dos estudantes nos cursos de graduacdo. Foi realizado um
levantamento quantitativo para selecdo e célculo da evasdo em alguns cursos além
de uma pesquisa qualitativa, com a realizacdo de entrevistas com estudantes desta
universidade.

Neste trabalho, propomo-nos a acrescentar a abordagem qualitativa ao
enfoque quantitativo ao estudo da evasdo universitaria existente (Peixoto, Braga e
Bogutchi, 2003). Nosso objetivo consistiu em analisar a evasao, nos cursos onde ela
acontece com maior intensidade, buscando compreender as causas desse
fendbmeno. Para tanto, buscou-se dar voz ao principal elemento nesse processo, ou
seja, 0 aluno evadido.

Por ter sido centrado na UFMG, esta pesquisa se caracteriza por ser um
estudo de caso (YIN, 2005; MARTINS, 2008). Tal estratégia de pesquisa procura
apreender a totalidade das situacfes a partir do uso de diferentes técnicas de coleta
de dados, dentre essas, poderiamos citar: a realizacdo de entrevistas, de
observacao, de observacao participante, de grupo focal, de pesquisa documental, de
analise de conteudo, de analise do discurso, de pesquisa etnografica, de pesquisa-
acao e/ou de aplicacdo de questionarios.

O uso de mais de uma técnica para a coleta de dados em pesquisas que se
utilizam da estratégia de estudo de caso se faz importante para garantir a validade e
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a confiabilidade dos resultados do trabalho realizado. Assim, segundo esclarece
Martins (2008), quando ha convergéncia de diversas fontes de evidéncias tem-se um
fato que podera ser tratado como uma descoberta e sua devida conclusdo ou, como
uma evidéncia, que sera juntada a outras, visando a melhor compreensédo e
interpretacdo de um fenémenao.

O estudo de caso necessita de diversas fontes de coletas de dados,
principalmente, por caracterizar uma estratégia de pesquisa que busca compreender
fenbmenos sociais complexos. Segundo Yin (2005) essa estratégia € muito utilizada
na area de psicologia, sociologia, ciéncia politica, trabalho social, administracao e
planejamento social e se diferencia das pesquisas experimentais, historicas, surveys
e andlise de arquivos, sobretudo pelos métodos e técnicas que emprega.

O processo de cruzamento de informacdes, provenientes de mais de uma
fonte de dados, em um estudo de caso, denomina-se triangulacdo. Esse processo
possibilita comprovar a analise realizada, dando maior confiabilidade aos resultados
e conclusdes obtidas. Além de asseverar um carater mais corroborativo e cientifico
para a pesquisa.

Para o modelo em questdo ndo existe uma dicotomia entre a abordagem
guantitativa e qualitativa. O estudo de caso pode se constituir tanto do tratamento
gualitativo quanto do quantitativo. O uso de ambos ou de algum desses tratamentos
de dados depende do carater da investigacdo realizada. Assim, a pesquisa que
enfatiza a analise quantitativa procurara mensurar ou medir variaveis, enquanto a
analise qualitativa buscara descrever, compreender e explicar comportamentos.

Dependendo do grau de profundidade da analise sugere-se uma avaliacao
mais qualitativa. A diferenga entre uma forma ou outra de tratamento, em um estudo
de caso, esta na possibilidade de penetracdo em uma realidade social, conseguida
com a andlise qualitativa, muitas vezes ndo alcancada por um levantamento
amostral, com avaliagdo exclusivamente quantitativa. No caso deste estudo, a
abordagem qualitativa foi definida para o aprofundamento da analise da evasao na
UFMG.

Um estudo de caso € proprio para uma investigacdo empirica dentro de seu
contexto real, com pouco controle do pesquisador sobre eventos e manifestagcoes do

fenbmeno e ainda em estudos cuja questéo de origem € do tipo “como” ou “porque”.
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Todas essas questbes foram apropriadas ao estudo que aqui se propde.
Assim, conforme mencionado no capitulo 1 desta dissertacdo, o fenbmeno da
evasdo no ensino superior se constitui numa questdo de politica publica recente.
Somente apds a segunda metade da década de 1990, com o estudo da Comissao
Especial é que se efetuou a construcdo de uma metodologia, adequada e Unica,
para a averiguacdo e célculo dos indices de evasdo nas instituicbes de ensino
superior. Unicamente neste contexto, quando as taxas de diplomac&o passariam a
determinar a alocacao de recursos para as instituicdes publicas, buscou-se conhecer
mais sobre as manifestacdes desse fendbmeno e o tema da evasao se firmou como
um campo novo de estudo cientifico.

Uma das principais conclusdes do estudo da Comissdo Especial (1996)
consistiu na constatagcdo da necessidade de uma homogeneizacdo das regras
institucionais para o desligamento dos estudantes. Esta constatacdo implicava em
dificuldades para o calculo da evasdo em alguns cursos em diferentes instituicdes.
Desse modo, a auséncia de procedimentos institucionais padronizados, para o
calculo e analise da evasao em todo o sistema publico de ensino superior, inviabiliza
o estudo comparado deste tema em todo o universo de educacédo superior no Brasil.
Consequentemente, essa condi¢cdo impde limitacdes para se estudar a evasdo na
UFMG no conjunto de todas as universidades brasileiras, como também implica na
necessidade de uma busca institucional para o esclarecimento das causas internas
para as manifestacdes aqui ocorridas.

A terceira condicdo que consiste na existéncia de questdo que conduz a
pesquisa ser de tipo “como” ou “porque”, também pode ser expressa, sem perda de
sentido e/ou significado, da seguinte maneira: como se caracteriza a especificidade
do perfil socioeconémico e cultural do aluno que evade a graduacdo da UFMG e
como seriam suas formas de integracdo académica dentro desta universidade.
Desta maneira, pode-se considerar que esta pesquisa atende aos trés pressupostos
gue definem e caracterizam um estudo de caso.

O processo para se desenvolver tal estratégia de pesquisa implica em
construir um protocolo. Este consiste em uma metodologia para elaborar e executar
a investigacdo. Sendo assim, ele deve conter: a plataforma teorica que sustentou o
estudo, suas proposicoes, a fixagdo dos parametros para sua execugado, um

planejamento da coleta de dados e das questdes de pesquisa.
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A finalidade da utilizacdo dos critérios e a¢cdes enumeradas em um protocolo
consiste em garantir que outro pesquisador, quando do desenvolvimento de um caso
de mesma natureza tedrico-empirica, encontre resultados e evidéncias
assemelhadas. Passaremos, em seguida, a apresentacdo desses procedimentos
que viabilizaram a realizac&o deste trabalho.

A titulo de sistematizacdo, estabelecemos que esta pesquisa se
desenvolveria em quatro etapas: primeiro, realizariamos um levantamento das
regras institucionais para o desligamento dos estudantes; segundo, levantariamos o
namero de vagas remanescentes oferecidas no periodo de 2000 a 2007; terceiro,
selecionariamos cinco cursos para andlise e calculo da evasdo e quarto,
efetuariamos entrevistas com estudantes evadidos e nd&o-evadidos da UFMG.
Ressaltando que, a escolha de cinco cursos para aprofundar a analise da evaséo na

UFMG se deu em funcéo das condicdes de realizacdo desta pesquisa.

3.2- 0 ACERVO DOCUMENTAL CONSULTADO

A andlise documental realizada considerou as informacfes existentes no
Estatuto, no Regimento Geral, nas Normas Gerais do Ensino de Graduacdo, em
Resolu¢cdes Complementares, no Guia Académico, no Manual do Candidato e no
Boletim da UFMG®. A partir dessa andlise foi possivel entender definicdes e
procedimentos internos para solicitar e analisar os dados da evaséo institucional.

O Estatuto institui o carater publico da UFMG bem como seus fins, a forma
como é organizada e o modo como se desenvolve. Esta dividido em 8 Titulos, varios
subtitulos, capitulos e se¢Bes. Ao todo é composto de 94 artigos que versam sobre a
estrutura e a funcéo de cada 6rgao institucional.

O Regimento Geral institui as normas para o funcionamento da instituicao,
sendo um instrumento que determina os procedimentos internos da UFMG. Sua

concretizacao € prevista pelo Estatuto que determina o teor de suas clausulas. As

2Este material encontra-se disponibilizado para consulta no seguinte endereco eletrdnico:
www.ufmg.br
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regras para o desligamento dos estudantes, por determinacdo da instituicdo, sao,
por exemplo, previstas no Regimento.

As Normas Gerais do Ensino de Graduacéo, transformadas em Resolucao
Complementar n°® 01/90, em 25/10/1990, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais, estabelecem normalizacdes
complementares aquelas existentes no Regimento. Tais normas permitem conduzir
a um efetivo funcionamento dos cursos de graduacao desta universidade, ao definir
procedimentos mais especificos e de ordem organizacional referente aos mesmos.

O Guia Académico constitui um livro de orientacdo, cujo conteddo resume as
principais informacdes, que o estudante, ingressante na UFMG, precisa obter para
usufruir da estrutura universitaria que ele tem a seu dispor. Este Guia apresenta
explicacdes, no que diz respeito, & organizacdo da UFMG e a vida académica do
estudante, divulga telefones e enderecos eletrénicos dos 6rgaos da reitoria, informa
sobre a estrutura que atende a graduacdo, as formas de ingresso nos cursos, as
atividades de saude e lazer, as unidades académicas, os veiculos de informacgéo da
universidade, além de exibir mapas e outros telefones uteis.

O Manual do Candidato consiste no edital que divulga as normas do
Concurso Vestibular da UFMG. Ele disponibiliza informacdes, referentes as
graduacles desta instituicdo, tais como: nimero de vagas nos cursos, relacao
candidato por vaga e pontuacdo minima e maxima de concursos anteriores,
verificadas para a andlise da evasédo na UFMG.

Por sua vez, o Boletim consiste na mais regular publicacdo jornalistica da
UFMG, sendo veiculado semanalmente, ha mais de 30 anos, sob a forma impressa
e eletrénica. Como um 6rgéo oficial da UFMG, divulga informacdes de interesse da
comunidade académica. A consulta a este documento possibilitou verificar a
existéncia de vagas remanescentes nos cursos, que permitiram selecionar cinco
graduacoes, para aprofundarmos o estudo da evaséo nesta universidade.

A finalidade do exame sobre esta documentacdo consistiu em verificar 0os
prazos para o término da integralizacdo curricular dos cursos de graduacdo da
UFMG, dados referentes ao numero de ingressantes, os turnos de funcionamento,
as modalidades de formacao, as possibilidades de entrada na universidade em mais
de um semestre, o limite minimo de crédito para efetuar a matricula, a dltima versao

curricular que prevalece no curso, as habilitacdes oferecidas e a carga horaria total
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exigida. Todas essas informacfes deram subsidio para o estudo da evasao
realizado.

A andlise efetuada foi estabelecida durante todo o processo de concretizagédo
deste trabalho. Cada decisdo tomada dependia de estudos e consultas a regras
institucionais existentes. Desse modo, nao existiam indices prontos para efetuar a
analise da evasdao institucional. Cada resultado gerado originou-se de inameros
exames realizados sobre as fontes de informacdo pré-estabelecidas. A solicitacdo
de dados, relativos aos cursos e aos estudantes, ao Departamento de Registro e
Controle Académico - DRCA, por exemplo, dependeram de consultas ao Guia
Académico, ao Regimento e as Normas da Graduacado, apos efetuar uma analise
das informacdes divulgadas no Boletim. Os procedimentos realizados, bem como a
andlise dos indices de evasdo, foram realizados dessa forma, pois todos dependiam

do conhecimento da estrutura institucional e organizacional da UFMG.

3.3 - O RECORTE TEMPORAL

O recorte temporal desta pesquisa se ateve ao periodo de 2000 a 2007,
considerando a entrada dos estudantes no ano de 2000. Essa determinacao
temporal foi definida em funcdo da necessidade de efetuar o calculo da evasao nos
cursos. Assim, optou-se por estudar turmas que haviam completado seu periodo de
integralizacdo curricular dada a dificuldade de estimar indices para geracdes
inconclusas. Analisou-se uma geracao completa para cada um dos cinco cursos de
graduacdo da UFMG selecionados.

Por periodo de integralizacdo curricular entendemos o tempo maximo
permitido para a conclusdo do curso, segundo aprovacdo do mesmo em seu
respectivo turno de funcionamento pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE e
constatados no Guia Académico da UFMG. Por geracdo completa estabelecemos
ser “a situacao do conjunto de ingressantes em um dado curso, em um ano/periodo-
base, ao final do prazo maximo de integralizagdo curricular.” (COMISSAO
ESPECIAL, p. 59)
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O ano/periodo-base, que corresponde ao ano e semestre de ingresso do
estudante na universidade (Comissdo Especial, p. 59), seria 0 ano de 2000. A
unidade de analise estabelecida para esta pesquisa foram os cursos de graduacéo.
O foco de analise seria a evasao entendida, a exemplo do relatério da Comissao
Especial, como “a saida definitiva do aluno de seu curso de origem” (Comissao
Especial, p. 59) e a unidade de coleta de dados, seriam os estudantes evadidos da
graduacdo da UFMG.

Para a andlise da evasé@o nos cursos considerou-se um prazo maximo de 16
semestres para a integralizacdo curricular. Esta determinacédo implica em estudar
turmas que ndo estdo mais presentes na universidade. Consequentemente, ela
dificulta uma intervencdo imediata no que concerne a evitar um provavel
desligamento do estudante ainda dentro de seu curso.

Esta se constitui numa pesquisa “post-factum”. Sendo assim, ela também
apresenta empecilhos para a sua execucao, tais como: a dificuldade de acesso aos
entrevistados, o distanciamento do cotidiano da vida académica e as falhas na
memodria, a existéncia de restricdes a se falar de assunto, muitas vezes, doloroso,
sendo mal resolvido. Todas essas questdes estiveram presentes na realizacao deste
trabalho e séo previstas em estudos de caso.

Conforme esclarece YIN (2005) remetendo-se a técnica de coleta de dados
por entrevistas, por se constituir numa fonte essencial para um estudo de caso,
estdo sujeitas a problemas que devem ser contornados, buscando complementar as
informacdes obtidas com outras fontes de evidéncias. Assim, se observa na citacao

que se segue:

No geral, as entrevistas constituem uma fonte essencial de
evidéncias para os estudos de casos, ja que a maioria delas trata de
guestbes humanas. Essas questdes humanas deveriam ser
registradas e interpretadas através dos olhos de entrevistadores
especificos, e respondentes bem-informados podem dar
interpretacdes importantes para uma determinada situacdo. Também
podem apresentar atalhos para se chegar a histéria anterior da
situagdo, ajudando-o a identificar outras fontes relevantes de
evidéncias. As entrevistas, no entanto, devem sempre ser
consideradas apenas como relatérios verbais. Como tais, estdo
sujeitas a velhos problemas, como vieses, memodria fraca e
articulacdo pobre ou imprecisa. Novamente, uma abordagem

7

razodvel a essa questdo é corroborar os dados obtidos em
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entrevistas com informacdes obtidas através de outras fontes. (YIN,
2005, p. 119)

3.4 - A SELECAO DOS CURSOS

A selecdo dos cursos foi realizada num primeiro momento pelo levantamento
guantitativo do numero de vagas remanescentes, oferecidas no periodo de 2000 a
2007. Vagas remanescentes sdo vagas ociosas geradas por alunos que passam no
Vestibular e ndo concluem seus respectivos cursos. Apesar das vagas
remanescentes ndo refletirem um indice exato da evasdo nos cursos elas sinalizam
a presenca de vagas geradas pelo desligamento dos estudantes e a necessidade de
uma iniciativa dos departamentos em reofertar essas vagas, anteriormente
preenchidas pelo Vestibular, a comunidade académica.

A UFMG publica semestralmente, em seu Boletim, o nimero de vagas
remanescentes que estdo sendo reofertadas a comunidade académica e os critérios
para a sua ocupacdo. A partir deste procedimento efetiva-se um novo processo
classificatério para o reaproveitamento das vagas. Este processo consiste num
programa de reopc¢ao, rematricula, transferéncia e obtencédo de novo titulo.

As vagas de reopcao destinam-se a alunos matriculados na UFMG, que
gueiram mudar de curso, desde que concluidos 35% dos créditos. As de rematricula
sdo abertas a ex-alunos que tenham sido desligados da InstituicAo, mas que
desejam voltar. Para isso devem ter integralizado 50% dos créditos de seu curriculo.
A transferéncia € destinada a alunos de outras instituicbes e a obtencdo de novo
titulo, atende a candidatos que desejam obter nova formacao.

Prioritariamente sdo ofertadas vagas para reopcao, rematricula, transferéncia
e por ultimo, para obtencdo de novo titulo. Cada colegiado de curso estabelece as
regras para tais preenchimentos segundo as necessidades de ajustes de ordem
curricular e individual. Esta dltima condicdo é avaliada, além da justificativa
apresentada pelo candidato no protocolo de inscricdo para o processo de selecdo a
vaga, mediante a aplicacao de provas e com a realizacao de entrevistas.
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Como as vagas ndo podem ficar ociosas e se elas nao forem preenchidas por
falta de candidatos, aquelas que sobrarem serdo somadas as geradas no semestre
seguinte. Com este procedimento a universidade reoferta a vaga gerada pela
evasdo. O Departamento de Registro e Controle Académico — DRCA é o
responsavel pelo levantamento e divulgacdo das vagas remanescentes, a partir de
quadros fornecidos pelos Colegiados de Graduacéo.

Para a coleta desses dados foram realizadas consultas nos Boletins
arquivados pela Biblioteca Central e aqueles ndo encontrados foram
complementados pela secretaria da Pro-Reitoria de Graduacdo da UFMG. Foram
coletadas todas as vagas remanescentes oferecidas do segundo semestre de 2000
ao primeiro semestre de 2007, excetuando o segundo semestre de 2001, quando,
por motivo de greve dos docentes, houve interrupgao das atividades académicas.

O total de vagas remanescentes ofertadas foi analisado levando-se em
consideracdo seu resultado em termos de numero absoluto de oferta por curso e
relativo considerando-se o total de vagas ofertadas por numero de vagas
disponibilizadas no Vestibular. A partir desse procedimento pdde-se observar o
comportamento da evasdo por curso dentro da UFMG e assim selecionar cinco
deles para efetuar uma analise mais aprofundada da evaséo nesta universidade.

Os critérios para a selecdo dos cursos obedeceram a duas de trés
prerrogativas anteriormente verificadas nos estudos da evaséo realizados por
Peixoto, Braga e Bogutchi (2003), enquanto questdes recorrentes da evasao na
UFMG, que sao: as diferencas de evaséao por area do conhecimento, por turno e por
modalidade de formagéao (em licenciatura e/ou bacharelado). Desse modo, nao foi
contemplada a area de Ciéncias Bioldgicas por apresentar indices de evasao
relativamente baixos. Foram escolhidos cursos das duas outras areas do
conhecimento, ou seja, de Ciéncias Exatas e de Humanas, além de contemplar
cursos que apresentavam diferengcas de comportamento de evaséo por turno. Nao
foi contemplada a diferenca de evasdo por modalidade de formacdo dada a
auséncia de discriminacéo desses dados para a pesquisa aqui realizada.

Alguns cursos que apresentavam indices de evaséo altos e que obedeciam
aos critérios anteriormente estabelecidos foram categoricamente selecionados em

funcdo do numero de ingressantes na universidade. Assim, foram contemplados
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para andlise, 0os cursos que possuiam menor numero de ingressantes, dada uma

maior viabilidade para a efetivacdo deste estudo.

3.5- O CALCULO DA EVASAO

Em seguida, solicitou-se ao Departamento de Registro e Controle Académico
- DRCA dados para o célculo dos indices de evaséao através de informacdes acerca
do numero de ingressantes nos cursos selecionados e da situacdo académica de
cada um (se formado ou evadido). Além de informacfes acerca dos motivos para o
desligamento dos estudantes (se por infracdo ao Regimento Geral ou a pedido do
aluno).

Considerou-se, para o calculo da evasado, a entrada do estudante nesta
universidade via vestibular e por outras formas de ingresso, que também dependem
da existéncia de vagas, tais como: obtencdo de novo titulo, transferéncia,
rematricula, reop¢ao. Esta condicao foi imposta devido a auséncia de discriminacéo,
no banco de dados disponibilizado para esta pesquisa, da forma de ingresso na
UFMG, para cada aluno dos cursos analisados.

Dentre as varias situacdes escolares possiveis, ou seja, 0 estudante pode
estar formado, vinculado ou evadido (seja por transferéncia externa, falecimento,
infreqiiéncia, ndo-matricula, por ultrapassar o tempo maximo de integralizacédo
curricular, por obter trés rendimentos semestrais insuficientes, por pedido de
cancelamento formal de matricula) considerou-se, neste estudo, apenas duas, que
foram as situacdes de formado ou de evadido. A situacdo escolar do aluno foi
classificada em uma destas duas condi¢des, tendo em vista este estudo contemplar
um periodo méaximo de integralizacdo curricular e, sendo assim, a situacdo de
vinculado era pouco provavel de acontecer.

Considerou-se como evadidos os casos de alunos desligados dos cursos
tanto por solicitacdo da instituicdo quanto por solicitacdo do estudante e, por
formados, aqueles alunos que, dentro das normas académicas e cumpridos 0s

prazos de integralizacao curricular, obtiveram a graduacéo cursada.
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Os casos de ingressantes que efetivaram algum tipo de transferéncia interna,
seja, por meio dos processos de reopcdo de curso e/ou de turno, e que concluiram
seus cursos, mesmo a UFMG nao considerando como tal esta situacéo, todos foram
tomados por evadidos. Considerou-se para tanto que a reopc¢ao de curso e de turno
dependem da existéncia de vagas e desta maneira a ocupacdo de determinado
lugar em um curso foi precedida por um desligamento de estudante?.

Além disso, foram tomados por concluintes 0s poucos casos de alunos que
ainda estavam vinculados aos cursos. Esta decisdo levou em conta os resultados
dos estudos de Tinto (1975) e os de Peixoto, Braga e Bogutchi (2003), que
constataram ser a evasdo mais frequente nos periodos iniciais dos cursos
principalmente, na area de ciéncias exatas. Nos casos em que se aplicam, 0s
estudantes enquadram-se nesta area do conhecimento.

O indice de retencéo nao foi contemplado neste estudo. Retencédo, segundo a
Comissédo Especial, consiste na condicdo de o aluno, apds o periodo maximo de
integralizacao curricular, manter-se ainda, matriculado no curso. Devido a presenca
desse indice ser inferior aos 10%, considerados pela Comissao como um indicador
numerico que requer uma atencao especial, ndo discriminamos esses percentuais
para o calculo da evasdo na UFMG. Sendo assim, o total da evasdo ocorrida foi
auferida sobre o niumero de formados e de evadidos dos cursos.

O calculo da evasao foi entdo realizado, segundo determina a férmula
estabelecida pela Comissdo Especial, considerando-se o numero de ingressantes
menos o numero de formados, que € igual ao niumero de evadidos. O numero de
evadidos vezes 100, dividido pelo numero de ingressantes € igual a porcentagem de
evasdo. A seguir se verifica a formula utilizada para o calculo da evasdo nos cursos
de graduacéao da UFMG:

2! Conforme Resolucdo N° 05/2007, de 24 de maio de 2007, que disciplina o provimento das vagas
remanescentes e substitui a Resolugdo N° 17/90, a UFMG altera os processos de mudanca de turno.
Anteriormente, este procedimento dependia da existéncia de vagas no curso-turno para o qual o
estudante pretendia se deslocar dentro da instituicAo. A nova regulamentacdo estabelece que,
independente da existéncia de vagas remanescentes no curso, salvo se o Colegiado de Curso
considerar que essa mudanca acarretara dificuldades para o funcionamento do mesmo, o0s
requerimentos dos estudantes, nesse sentido, deverdo ser atendidos. Tal procedimento visa
aumentar as chances dos estudantes concluirem suas graduacfes de origem. Contudo, tal
procedimento nao foi contemplado neste estudo tendo em vista o periodo recortado para analise
proceder da primeira forma.
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[(Ni —Nd ) *100] / Ni = % Evaséao

Sendo que: Ni — Numero de ingressantes,

Nd — Numero de diplomados ou formados.

3.6 - OS RENDIMENTOS SEMESTRAIS GLOBAIS

Para andlise dos desempenhos académicos dos estudantes e correlaciona-
los com a evasao na UFMG solicitou-se, ao Departamento de Registro e Controle
Académico — DRCA, informacdes acerca dos Rendimentos Semestrais Globais
obtidos durante o periodo de permanéncia na universidade.

Os Rendimentos Semestrais Globais consistem num célculo ponderado das
notas obtidas em todas as disciplinas cursadas num determinado periodo ou
semestre do curso, segundo uma correspondéncia de pesos em funcdo da carga
horaria de aulas. Esses resultados de desempenho foram extraidos das notas
registradas em historico escolar.

Segundo estabelecem as Normas da Graduacdo, € desejavel que o aluno
mantenha sempre um alto Rendimento Semestral Global — RSG, na medida em que
por se tratar de um parametro de desempenho, esse Rendimento pode se refletir em
todos os processos de selecao durante sua vida académica e profissional, inclusive
na obtencéo e na concessao de bolsas académicas.

Decidiu-se verificar a influéncia dos desempenhos académicos obtidos no
inicio do curso tendo em vista ser este fator um importante indicador para as
situacdes de permanéncia nas universidades, conforme apontam os resultados de
diversos estudos, nacionais e internacionais, tais como os de: Polydoro (2001);
Peixoto, Braga e Bogutchi (2003), Tinto (1997), além de outros. A analise de tais
desempenhos para estudantes que permaneceram e evadiram da universidade
possibilitara demarcar as distintas formas de integracdo estabelecidas por
estudantes evadidos e ndo-evadidos da UFMG.



97

Por integracdo entende-se o processo pelo qual o sujeito que agrega a uma
comunidade se sente e se reconhece como tal (BALDUS e WILLEMS, 1939, p. 31).
Essa integracdo pode ser mensurada em termos de nota obtida e de satisfagdo com
o seu desempenho, de participacdo em atividades extra-curriculares, de
participacfes em eventos soOcio-culturais com a comunidade académica, dentro ou
fora da universidade, além da identificacdo com o corpus de estudantes desta
universidade.

A partir da andlise do desempenho académico conseguiremos constatar se o
estudante efetuou ou ndo um processo de integracdo dentro da UFMG. Desse
modo, entendendo que o desempenho consiste num dos principais indicadores de
integragao académica, correlacionamos os Rendimentos Semestrais Globais obtidos
até o quarto periodo com a condicdo de formados ou ndo, para verificarmos a
influéncia deste fator sobre a evaséao.

Para proceder a esta analise, arredondamos os desempenhos académicos
em valores inteiros para a realizagcdo de consulta ao ACESS, no modo SQL. Essa
consulta gera a contagem das ocorréncias dos casos que estdo sendo analisados e
possibilita filtrar as informacdes obtidas, associando-as com outras informacdes do
mesmo banco. Essa forma de extracdo de resultados permite um levantamento
confiavel além de permitir explorar os dados presentes no banco. Todas as
consultas ao banco de dados foram realizadas desta maneira. Os gréaficos

provenientes destas consultas foram produzidos no EXCEL.

3.7 - A SELECAO DE ESTUDANTES

Para selecionar estudantes que atendessem ao propdsito dessa pesquisa,
que consiste em definir qual a especificidade do perfil socioeconémico e cultural do
estudante que evade o curso de graduacdo da UFMG, solicitou-se ao Departamento
de Registro e Controle Académico - DRCA uma relagdo nominal com telefones e
enderecos. Além disso, solicitou-se a Fundacao Universitaria Mendes Pimentel -

FUMP a relacédo dos estudantes que entraram na universidade no ano de 2000 dos
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cursos selecionados e foram atendidos pela Fundacdo, segundo o0s niveis de
classificacdo socioeconémica realizada, para excluirmos da lista dos entrevistados
aqueles gue foram contemplados com a sua assisténcia.

A supressao dos estudantes atendidos pela FUMP foi estabelecida
assumindo que a condicdo socioecondémica e cultural interfere no processo de
evasao (Comissdo Especial, 1996; Tinto, 1975). Assim, reconhecendo que o0s
subsidios da assisténcia da FUMP possibilitam garantir condicbes de permanéncia
para o0s estudantes carentes desta universidade, conforme demonstrado em
pesquisa realizada por Portes (2001), consideramos relevante buscar as explicacdes
para a evasao numa populacdo ndo contemplada com este auxilio.

Solicitou-se ainda a FUMP uma relacdo numérica de atendimento da
Fundacdo aos cursos de graduacdo da UFMG, no periodo de 2000 a 2007, para
verificarmos a intensidade desse atendimento e correlaciona-la com a evaséo
institucional. Como a Fundacdo ndo possuia tais dados para todo o periodo
analisado nesta pesquisa considerou-se os dados, para o intervalo de 2003 a 2007,
disponibilizados.

Essa informacao permite verificar se a assisténcia da FUMP aos cursos ¢é alta
em cursos de alta evasdao. Da mesma maneira em que, ela permitira comprovar se a
evasao é alta em cursos de baixo prestigio social, cujo perfil socioeconbmico e
cultural do aluno também é baixo. Possibilitara justificar que estudantes evadidos
sao excluidos da graduacéo da UFMG dentre outras coisas, porque ndo possuem as
condicGes escolares, sociais, psicoldgicas, culturais, etc.. que a universidade exige
para a sua permanéncia, além de ndo possuirem o amparo institucional propiciado
pela Fundacédo. Essa verificacdo confirmara igualmente a decisdo de excluir, dentre
agueles que nao foram entrevistados, os estudantes atendidos pela FUMP.

Além dessa orientacdo para a selecdo dos entrevistados, pretendia-se
contemplar, num primeiro momento, estudantes segundo seus rendimentos
académicos. Contudo, algumas dificuldades impossibilitaram essa forma de
recrutamento, dentre essas, podem-se destacar: uma mudanca de endereco
realizada por muitos estudantes selecionados, alguns se formaram e foram trabalhar
em outra cidade ou estado, outros por perda de contato e alguns outros, pela recusa
em participar desta pesquisa. Essa Ultima dificuldade foi freqliente somente para os
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estudantes evadidos. Para os estudantes concluintes a prontiddo em patrticipar deste
estudo precisa ser ressaltada.

O recrutamento dos entrevistados foi bastante dificil o que implicou em
realizar uma selecao semi-aleatoria. Sendo assim, na medida em que se conseguia
0 contato com o entrevistado procurou-se contemplar, entre os estudantes formados,
agueles que obtiveram as melhores notas. Entretanto, somente foram efetivamente
excluidos de serem escolhidos para serem entrevistados os alunos atendidos pela
assisténcia universitaria da FUMP.

3.8 - A ENTREVISTA E O ROTEIRO

As entrevistas foram agendadas por telefone, conforme a disponibilidade dos
estudantes em participar deste estudo. Foram entrevistados vinte estudantes, sendo
um evadido e outro ndo-evadido, um de cada turno (noturno/diurno), em cinco
cursos de alta evasdao da UFMG. A populacdo estudada constituiu-se
predominantemente de estudantes do ensino superior publico federal, alunos e ex-
alunos da UFMG, na faixa etaria entre 26 e 50 anos de idade.

As entrevistas tiveram uma duracdo média de 90 minutos, sendo muitas de
120 minutos e algumas outras de 60 minutos. A quase totalidade delas foi realizada
pessoalmente e gravadas em audio. A maioria aconteceu na casa dos entrevistados,
sendao no campus da UFMG, na Pampulha ou na Faculdade de Engenharia, no
Centro da cidade. Uma unica entrevista foi concedida via e-mail, devido a condicao
imposta pelo entrevistado. Apos haver tentado contatar todos os outros ex-alunos da
referida turma e n&o ter obtido éxito, concordou-se com a condi¢cdo imposta pelo
entrevistado com relagédo a forma para o fornecimento de informacdes.

As entrevistas foram realizadas com o consentimento dos estudantes que
aceitaram participar voluntariamente deste estudo, com a autorizacdo para a
divulgacdo dos resultados e com a garantia do anonimato na divulgacédo dos
mesmos, com concordancia do uso restrito dos dados para a realizacdo deste

trabalho e somente apdés serem efetuados esclarecimentos acerca da pesquisa e
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dos pesquisadores responsaveis. Elas basearam-se num roteiro semi-estruturado de
pesquisa, sendo inspirado no modelo explicativo da evaséo, conforme o referencial
tedrico de Tinto (1997).

O roteiro apresentava questdes de caracterizacdo socioecondmica do
estudante, de reconstituicdo da sua trajetéria escolar antes da entrada na
universidade; a respeito dos seus objetivos e propdsitos académicos; dos motivos
para a escolha do curso e da instituicdo; do impacto da transicdo escola —
universidade; de satisfagdo com seu desempenho na universidade; da intensidade
de sua dedicacéo ao curso, da concomitancia de estudo e trabalho, de integracdo no
ambiente universitario medida por participacbes em atividades extracurriculares,
sociais e académicas com colegas e professores, de busca por auxilio e
informacdes sobre a vida académica e estagios e por ultimo, dos motivos para a
permanéncia ou para a evasao. (Ver Roteiro em Anexo Il e V)

Para a definicdo da especificidade socioecondémica e cultural do estudante
evadido, o roteiro continha questdes que possibilitavam tanto situar o estudante

dentro do Critério de Classificacdo Econdémica Brasil®

como também apreender
suas praticas socioculturais, enquanto condicionantes para a permanéncia ou para a
evasao da universidade, segundo estabelece a teoria bourdeusiana, do capital
cultural e dos seus mecanismos de transmissao, apresentados no segundo capitulo
desta dissertacéo.

Apesar de o Critério Brasil instituir uma classificacdo estatistica com enfoque
macro social e o estudo exigir um aprofundamento em escala micro, ndo excluimos
a adicdo desta classificagdo a conceituacdo explicativa de Bourdieu (2001), acerca
das probabilidades do sucesso escolar em distintos universos socioculturais. Desse
modo, associado ao estudo microssociologico efetuado, consideramos importante
visualizar nosso grupo de analise e suas condi¢cdes de escolarizag¢do a longo prazo,

dentro do contexto macro, que o Critério Brasil possibilita.

22 O Critério de Classificacdo Econdmica Brasil foi definido pela Associacédo Brasileira de Empresas e
Pesquisa, ele estima o poder de compra das pessoas e suas familias tendo por base a posse de
determinado numero de itens - tais como: Televisdo em cores, Radio, Banheiro, Automdvel,
Empregada Mensalista, Aspirador de p6, Maquina de lavar, Videocassete e/ou DVD, Geladeira,
Freezer (aparelho independente ou parte da geladeira duplex) - e grau de instrucdo do chefe da
familia. Esse critério estabelece uma classificacdo em classes, segundo uma variacdo de pontos
obtidos em uma tabela de correspondéncia. Assim a renda média familiar, em valores consultados
em 2007, para a classe Al era de 7.793 reais; A2 de 4.648 reais; B1 de 2.804 reais; B2 de 1.669
reais; C de 927 reais; D de 424 reais e E de 207 reais.
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Para identificar formas de integracdo académica estabelecidas por estudantes
evadidos dentro da UFMG efetuou-se uma comparacdo entre as praticas
académicas realizadas e os desempenhos obtidos por estudantes que concluiram
suas graduacdes de origem com aquelas praticadas por estudantes que né&o
permaneceram. Além disso, para examinar o conteudo tematico das entrevistas,
principalmente no que se refere as formas de integracdo académica, estabelecidas
por estudantes evadidos e nao-evadidos da UFMG, procedeu-se a dois tipos de
andlise: uma transversal e outra, vertical.

A analise transversal examinou o conjunto dos relatos, detectando categorias
e subcategorias de andlise que emergiram dos discursos, acrescentando umas as
outras e estabelecendo relagcdes com os dados coletados. Ela permitiu evidenciar as
frequiéncias e os elementos recorrentes nos relatos. Em seguida, por meio da leitura
e de releituras de cada entrevista, procedeu-se a uma analise vertical (estudo de
cada caso), a qual permitiu captar as singularidades, a dindmica interna, a logica
especifica de cada discurso. Os resultados encontrados estdo dispostos nos
capitulos que se seguem.



CAPITULO 4: A EVASAO EM NUMEROS: ASPECTOS DESCRITIVOS

Introducéo: Este capitulo apresenta os resultados numéricos da evasdo na UFMG,
a partir da existéncia de vagas remanescentes nos cursos de graduacéo, no periodo
de 2000 a 2007. Levanta a quantidade de assisténcia da Fundacdo Universitaria
Mendes Pimentel — FUMP, disponibilizada aos estudantes dos cursos de graduagéo,
no periodo de 2003 a 2007. Discorre sobre os indices de evasdo em cinco cursos de
graduacdo com alta porcentagem de vagas remanescentes, que foram: Engenharia
Metallrgica, Engenharia de Minas, Histéria, Matematica e Quimica. Analisa a forma
do comportamento da evasdo, o desempenho académico obtido até o 4° periodo, o
tempo de permanéncia e a efetivagdo de trancamentos. Por ultimo, verifica a
ocorréncia da evasao para estudantes, evadidos e formados, que foram atendidos

pela FUMP, nos cursos selecionados.

4.1 — AS VAGAS REMANESCENTES DA EVASAO DA UFMG

Objetivando desvelar o comportamento da evasédo nos cursos de graduagao
da UFMG, assumimos o ano de 2000 como sendo o marco temporal®® de referéncia
para este trabalho. Apds essa demarcacao, iniciamos o levantamento do total de
vagas remanescentes oferecidas pelos cursos a partir do segundo semestre de
2000. Tal procedimento se fez necesséario em fungéo dos cursos disponibilizarem as
vagas geradas pelo desligamento dos estudantes, que ingressaram via Vestibular,
somente a partir do semestre seguinte aquele da entrada. A oferta de vagas
remanescentes, em numero absoluto, no periodo de 2000 a 2007, segundo dados
divulgados pelo Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA) da UFMG,
pode ser verificada no gréfico que se segue.

2 Essa demarcacéo foi tomada em funcéo da determinacdo do célculo dos indices de evas&o nos
cursos de graduacéo da UFMG, conforme definido na metodologia desta pesquisa.
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Neste gréafico, observamos que, os cursos de Agronomia, Ciéncias Sociais,
Engenharia Civil, Engenharia de Minas, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecéanica
diurno, Engenharia Metallrgica, Filosofia, Fisica diurno, Fisica noturno, Geologia,
Historia noturno, Letras diurno, Letras noturno, Matemética Computacional,
Matematica diurno e Matematica noturno vém apresentando os maiores indices de
existéncia de vagas, no periodo considerado. Verifica-se que, em trés engenharias
(Engenharia Quimica, a Engenharia de Producdo e a Engenharia de Controle e
Automacédo), que exigem uma pontuacdo elevada para entrada na UFMG e que
atende um alunado proveniente de estratos sociais mais favorecidos, essa
incidéncia foi baixa. Constata-se na area de Ciéncias Bioldgicas que a existéncia de
vagas foi pequena. Por ultimo, observa-se uma diferenca com relacdo a quantidade
de vagas remanescentes, entre 0s cursos, conforme os turnos e segundo a area do
conhecimento. Assim, verifica-se que, em Engenharia Mecéanica diurno e Quimica
diurno, existe mais evasao que em seus respectivos cursos do noturno. O mesmo
pode ser verificado nos cursos de Historia noturno e Letras noturno, em relacdo aos
seus respectivos cursos do diurno. Tal constatagdo mostra que, diferentemente do
que acontece na area de Ciéncias Exatas, o turno de maior evasédo nas Ciéncias
Humanas é o noturno.

O comportamento dessa incidéncia em numero absoluto de vagas
remanescentes parece refletir as prerrogativas apontadas pelo estudo de Peixoto,
Braga e Bogutchi (2001), acerca do comportamento da demanda pelos cursos de
graduacdo da UFMG. Desse modo, observamos que aqueles de menor prestigio
social e que recebem estudantes de condi¢ao social menos privilegiada apresentam
maior indice de existéncia de vagas remanescentes. Ao passo que, outros que
exigem uma pontuacao bastante elevada para entrada e que atendem a um alunado
proveniente de estratos sociais mais favorecidos apresentam pouca existéncia de
vagas remanescentes.

Tendo em vista esta consideracdo e o fato de identificarmos uma alta
presenca de vagas em trés cursos de prestigio intermediario®®, tais como: as

Engenharias Civil, Elétrica e Mecanica diurno, averiguamos a porcentagem de vagas

? Essa classificacdo foi estabelecida em funcéo do estudo da demanda pelos cursos de graduacéo
da UFMG, realizado pelos autores (Peixoto, Braga e Bogutchi, 2001), observar a existéncia de uma
perda de prestigio de algumas carreiras da area de Ciéncias Exatas, dentre estas, destacam-se os
cursos mencionados.
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remanescentes em numero absoluto frente ao total de vagas disponibilizadas pelo
curso no Concurso Vestibular, para observar se esta alta incidéncia permanece para
0s trés cursos destacados. Esta averiguagdo possibilitard confirmar se é procedente
a associagcao entre o comportamento da existéncia de vagas remanescentes e a
seletividade da demanda pelos cursos de graduacdo da UFMG. A questdo aqui
colocada seria, a de indagar, se 0s cursos que recebem alunos de perfil
socioecondmico e cultural mais desfavorecido apresentam mais alta evasao.

Para verificar esta proposi¢cdo, geramos 0 numero relativo de vagas
remanescentes, no periodo de 2000 a 2007. Este numero consiste na divisdo entre o
namero absoluto de vagas remanescentes pelo numero total de vagas oferecidas
pelo curso no Concurso Vestibular da UFMG, no periodo considerado.

Para o calculo do numero de vagas do Vestibular levou-se em conta o ano de
criacdo de cada curso® e as entradas semestrais de cada graduacdo. Este
procedimento se fez necessario para obtermos o niumero total de vagas ofertadas no
Vestibular, nos anos citados (Ver em Anexo V, no Quadro de Distribuicdo de Vagas,
o total disponibilizado, no Vestibular, para os cursos da UFMG e suas respectivas
entradas semestrais).

A partir deste célculo conseguimos visualizar o0 comportamento da presenca
de vagas remanescentes frente a quantidade delas que foram ofertadas no
Vestibular. Assim, por exemplo, se um curso disponibilizou trezentas vagas no
Vestibular e ele apresentou uma porcentagem de 7% de vagas remanescentes,
como é o caso de Administracdo diurno, significa que, vinte e uma vagas foram
geradas por desligamentos de estudantes, que ingressaram anteriormente nesta
universidade por Processo Seletivo Vestibular.

O numero relativo de vagas remanescentes permite verificar o
comportamento da existéncia de vagas para os cursos de maior prestigio social

identificados, além de possibilitar observar uma prévia do comportamento da evaséao

% Tendo em vista gue existem graduacdes que foram criadas muito recentemente e ndo ofertaram
vagas em todo o periodo considerado, verificamos a data de criacdo de cada curso em consulta ao
site da UFMG (www.ufmg.br) e, para aqueles casos ndo encontrados, na Pro-Reitoria de Graduacéo
— Prograd. Segundo informacdes coletadas, os cursos de criacdo mais recente na UFMG, até o ano
de 2008, foram: Zootecnia (2005), Sistema de Informacédo (2004), Nutricdo (2004), Direito noturno
(2004), Turismo (2002), Engenharia Mecénica noturno (1998), Engenharia de Producédo (2001),
Ciéncias Atuariais (2001) e Fonoaudiologia (2000). As demais graduacfes datam de criagdo mais
antiga e a maioria delas ja observa muitas turmas formadas.
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final de cada curso. Apesar da baixa precisdo deste indicador para tracar os indices
de evasdo na UFMG ele permite observar tendéncias. Assim, este resultado
consiste num indice parcial, frente aquele que se poderia averiguar se fosse aferida
a evasao final. Os numeros encontrados, para os diferentes cursos de graduacéo da

UFMG, podem ser observados no grafico que se segue:
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Relacao entre o Total de Vagas Remanescentes e o Total de Vagas Vestibular da UFMG, 2sem/2000 -

1sem/2007, excetuando 2sem/2001
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Verificamos no grafico representado que o comportamento da evasao nos
cursos permanece elevado para as Ciéncias Exatas, intermediario para as Ciéncias
Humanas e baixo para as Ciéncias Bioldgicas®®. Observamos que, a média de
evasdao na UFMG nado se distingue daquela verificada, por Lobo, Montejunas,
Hipolito e Silva Filho (2007), para as instituicdes federais de ensino superior e que a
area que mais se aproximou dessa média foi a de Ciéncias Humanas, seguida pela
de Ciéncias Bioldgicas e por ultimo, a de Ciéncias Exatas; segundo se verifica na

tabela que se segue:

Tabela 1

Médias de Existéncia de Vagas Remanescentes (2000 - 2007) na UFMG e por Area do
Conhecimento

UFMG 11,96%

AREA DE CIENCIAS BIOLOGICAS 8,46%
AREA DE CIENCIAS HUMANAS 10,28%
AREA DE CIENCIAS EXATAS 17,06%

Com relacdo aos cursos de cada area, observamos a persisténcia de uma
elevada existéncia de vagas para cursos de baixo prestigio social e, conforme o
esperado, apdés as consideracdes efetuadas, as Engenharias, Mecanica diurno,
Elétrica e, inclusive, a Civil, reduziram significativamente seus indices de vagas
remanescentes. Desta maneira, frente ao nimero de vagas que disponibilizaram no
vestibular, a existéncia de vagas remanescentes para estas graduacdes nao sao tao
altas, como anteriormente real¢cadas pelos nimeros absolutos.

Constatamos ainda que, a diferenca do comportamento da existéncia de
vagas entre os turnos de um mesmo curso permanece diferenciada entre si e varia

conforme a area do conhecimento. Assim, na area de Ciéncias Humanas (Geografia,

% As oito areas do conhecimento definidas no site da UFMG sdo: Ciéncias Agrérias, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Saude, Engenharias, Linguas, Letras e Artes. Os trés grandes grupos constituidos, a partir da juncéo
das respectivas areas foram: Ciéncias Humanas (Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e
Linguas, Letras e Artes), Ciéncias Exatas (Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias) e Ciéncias
Bioldgicas (Ciéncias Agrérias, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude).
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Historia, Letras e Pedagogia) a incidéncia € maior para o periodo noturno. Enquanto,
na area de Ciéncias Exatas (Fisica, Quimica e Engenharia Mecéanica) essa oferta é
maior no diurno.

A partir destes resultados, confirmamos a hipdtese aventada e enfatizamos a
existéncia de uma baixa existéncia de vagas para os cursos de maior prestigio, cuja
pontuacdo para entrada no Vestibular e o perfil socioeconémico do ingressante sao
elevados. Ao passo que, em cursos, de menor prestigio, que exigem notas mais
baixas para entrada e cujo perfil do ingressante caracteriza-se por ser desfavorecido

existe uma alta incidéncia de vagas remanescentes.

4.2 — O ATENDIMENTO DA FUMP AOS CURSOS DE GRADUACAO DA UFMG

Dando continuidade a andlise anteriormente colocada, verificamos o impacto
da assisténcia da Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel — FUMP, sobre os
cursos de alta evasdo na UFMG. Assim, confrontamos o numero relativo de vagas
remanescentes com a incidéncia de atendimento disponibilizado a graduacgéo, no
periodo de 2003 a 2007. Para tanto, calculamos a quantidade de atendimento da
FUMP e comparamos com o desempenho do curso com relacdo a existéncia de
vagas remanescentes.

O célculo do atendimento da FUMP aos cursos foi realizado levando-se em
conta a quantidade de alunos que foram atendidos em cada ano e em cada curso da
UFMG. Essa quantidade foi dividida pelo numero de vagas de cada curso,
multiplicada por cem e novamente dividida pelo nimero de anos em que 0 curso é
ofertado, para obtermos a porcentagem do atendimento anual. A soma dessa
porcentagem anual, dividida pelo nimero de anos averiguados, consiste no indice
de atendimento da FUMP, ao curso de graduacdo da UFMG, no periodo de 2003 a
2007. Os resultados identificados podem ser verificados nos graficos que se

seguem:



110

Atendimento da FUMP (2003-2007) e Existéncia de Vagas Remanescentes (2000-2007), nos cursos da
Area de Ciéncias Humanas da UFMG

30%
@ Atendimento FUMP

25% m Vagas Remanescentes

20%

15%

10%

Porcentagem de Atendimento e de Vagas

Cursos de Graduagéo

Atendimento da FUMP (2003-2007) e Existéncia de Vagas Remanescentes (2000-2007), nos cursos da
Area de Ciéncias Exatas da UFMG

60,00%
tendimento da FUMP
X
40,00%
30,00%

20,00%

Porcentagem do Atendimento e de Vagas

Cursos de Graduagéao

Atendimento da FUMP (2003-2007) e Existéncia de Vagas Remanescentes (2000-2007), nos cursos da
Area de Ciéncias Biol6gicas da UFMG

Atendimento da FUMP
® Vagas Remanescentes

Porcentagem do Atendimento e de Vagas

Cursos de Graduacgéo



111

Nos gréaficos expostos, observamos que o atendimento da FUMP aos cursos
€ similar nas trés areas do conhecimento. Esse atendimento se diferencia entre os
cursos, de cada area, sendo, contudo, mais intenso para aqueles de alta evasao e
para o turno noturno. As médias de atendimento identificadas, para cada uma das

trés areas do conhecimento, podem ser examinadas na tabela, que se segue:

Tabela 2
Médias de Assisténcia da FUMP a Gradua¢do da UFMG (2003 - 2007)

UFMG 10,26%
AREA DE CIENCIAS BIOLOGICAS 9,68%
AREA DE CIENCIAS HUMANAS 11,48%
AREA DE CIENCIAS EXATAS 9,45%

Observamos que a média de assisténcia da UFMG foi de 10,26% e 0s cursos
que ultrapassaram esse indice, em mais de 50%, foram: Agronomia, Artes Cénicas,
Biblioteconomia diurno, Biblioteconomia noturno, Engenharia de Minas, Engenharia
Metallrgica, Estatistica, Geografia noturno, Historia noturno, Pedagogia diurno,
Pedagogia noturno e Quimica noturno. Excetuando Biblioteconomia noturno e
Quimica noturno, os demais cursos que receberam grande volume de assisténcia da
FUMP, apresentaram indice de evasao igual ou superior a média da UFMG.

Além desta constatacdo, verificamos que o0s cursos do turno noturno
receberam maior assisténcia da FUMP. Também podemos afirmar que, excetuando
a area de Ciéncias Exatas, 0 noturno apresentou um indice de evasao mais elevado,
que aquele percebido para o diurno. Os resultados encontrados para o atendimento
da FUMP e para a evasao, segundo o total relativo de vagas remanescentes, nos
diferentes turnos e em seus respectivos cursos na UFMG, podem ser verificados na

tabela que se segue:
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Tabela 3

Assisténcia da FUMP (2003 - 2007) e Existéncia de Vagas Remanescentes nos Cursos
de Graduacado da UFMG (2000-2007)

Administragao 206 4% 7% 6,80%
Biblioteconomia 27,99% 18% 11,50% 6%
Direito 2,73% 1,60% 3,40% 1,40%
Geografia 12.80% 22.43% 1% 15,80%
Historia 12,65% 20,30% 19,30% 24,20%
Letras 10,03% 13,38% 8,02% 10,80%
Pedagogia 20,22% 18,40% 10,10% 10,17%
Engenharia
Mecéanica 16.80% s
4,40% 4,90%
Fisica 9,06% 12,60% 18,80% 17,10%
Matematica 14.50% 12.54% 18,00% 16,00%
QUImlca 12,30% 16,30% 10,30% 6,25%
Ciéncias
S 3,10% 8,20%
Biologicas 4,05% 13,41%

Nesta tabela, observamos que a diferenca da existéncia de vagas
remanescentes ou de evasao entre os turnos é significativamente menor que aquela
observada para a quantidade de assisténcia ofertada para cada turno.
Proporcionalmente a média da assisténcia disponibilizada para o turno diurno, a
diferenca do atendimento da FUMP aos turnos foi 18,9% maior no noturno que para
o diurno. Enquanto a diferenca de evaséo, proporcionalmente aquela verificada para
o diurno, foi somente 3,5% mais elevada no noturno. Desse modo, constatamos que
o atendimento recebido garantiu um impacto positivo sobre a evaséo final, em todas
as areas do conhecimento e, principalmente, para o turno noturno.

Finalmente, observando a diferenca de atendimento e de evaséo entre 0s
turnos das diferentes areas do conhecimento, verificamos que na area de Ciéncias
Exatas, a assisténcia da FUMP foi maior para o noturno enquanto a evasao foi mais

elevada para os cursos do diurno. Ressalta-se que esta area recebeu o menor
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volume de assisténcia da FUMP dentre as trés areas definidas. Esta condicéo
parece insinuar que a evasdo na area de Ciéncias Exatas é afetada por mais
fatores, além dos socioeconémicos aqui verificados. Por sua vez, a area de Ciéncias
Humanas apresentou uma maior assisténcia para o noturno e este turno também
observou um maior indice de evaséo. Por ultimo, a area de Ciéncias Bioldgicas, que
se distingue por apresentar os mais baixos indices de evasao e por possuir apenas
um curso muito atendido com alta evasdo, observou no turno noturno de Ciéncias
Biologicas uma alta assisténcia e uma taxa de evaséo relativamente baixa, porém
significativamente superior aquela verificada para o mesmo curso oferecido no turno
diurno. Conforme mencionado anteriormente, observamos que, se nao fosse a
assisténcia oferecida pela FUMP, os cursos noturnos verificariam uma evasado mais
elevada que a identificada. Tais resultados sugerem que, 0 estudante do turno
noturno, que possui um perfil socioeconémico e cultural mais desfavorecido que o do
diurno, vem apresentando maiores dificuldades de permanéncia na UFMG. Além
disso, destaca-se a influéncia de outros fatores interferindo, mais intensamente, na

evasao, na area de Ciéncias Exatas.

4.3 — OS CURSOS SELECIONADOS E OS INDICES DE EVASAO

A incidéncia de uma alta evasao identificada a partir da analise da existéncia
de vagas remanescentes nos cursos de Engenharia de Minas, Engenharia
Metallrgica e Historia noturno justificam a escolha destas graduagbes como objeto
de analise deste estudo. A diferenca de comportamento da evasao nos turnos do
curso de Histéria e de Quimica chama a atengéo para a necessidade de uma anélise
dos mesmos. Do mesmo modo, a inexisténcia de uma diferenca de evasao entre
turnos no curso de Matematica e o fato de existir uma grande discrepancia de
evasao entre as Engenharias de Minas e Metallrgica frente a outras engenharias,
tais como a: Engenharia Quimica, Engenharia de Controle e Automacdo e
Engenharia de Producao, servem de contraponto para a analise que aqui se propde.
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Excluiu-se da selecdo efetuada, cursos com alta oferta de vagas
remanescentes, tais como: Matematica Computacional, Agronomia, Zootecnia,
Geologia, Engenharia Civil, Filosofia, Artes Cénicas, Fisica, Engenharia Mecanica
diurno e Geografia. Esta decisdo considerou o fato de os cursos de Agronomia e
Zootecnia ndo serem ofertados em Belo Horizonte, o que inviabilizaria a realizacéo
desta pesquisa. Optou-se por contemplar cursos que apresentavam as maiores
distorcdes de existéncia de vagas entre os turnos. Assim, excluimos Fisica e
Geografia além daqueles que eram oferecidos em um Unico turno (Matematica
Computacional, Geologia, Filosofia e Artes Cénicas). Em seguida, elegemos dentre
as engenharias duas com maior numero de oferta de vagas. Razdo pela qual
selecionamos a Engenharia Metalurgica e a Engenharia de Minas. Por fim,
escolhnemos cinco cursos de graduacdo de alta evasdo na UFMG que foram
determinados em funcéo das condicdes de realizacdo desta pesquisa.

Para o calculo dos indices de evasdo nos cursos selecionados (Histéria,
Quimica, Mateméatica, Engenharia Metallrgica e Engenharia de Minas), observamos
que todas as graduacOes apresentavam mais ingressantes que o total de vagas
disponibilizadas no Vestibular, devido ao acréscimo de estudantes que entraram na
universidade através das formas alternativas de ingresso (reopcdo de curso,
reop¢do de turno, rematricula, transferéncia e obtencdo de novo titulo). Dada a
auséncia de discriminacdo daqueles que entraram somente via Vestibular tomou-se
por ingressantes todos os estudantes que entraram em 2000 nos cursos
selecionados. Além disso, constatou-se que, até o antependltimo semestre para o
término do prazo maximo de integralizacdo curricular, ainda encontravam-se
matriculados seis alunos do curso de Engenharia de Minas que entraram no 2°
semestre. Encontravam-se no penultimo semestre, cinco alunos de Engenharia de
Minas do 1° semestre, nove alunos de Engenharia Metallrgica do 2° semestre e dois
alunos do curso de Quimica noturno, que também entraram no segundo semestre.
Por fim, aqueles que se encontravam no ultimo semestre para encerrar o prazo
maximo de integralizacdo curricular eram trés alunos do curso de Engenharia
Metallrgica que entraram no 2° semestre. Os demais cursos possuem prazos
inferiores aos dezesseis semestres observados e apenas dois estudantes do curso
de Matematica noturno e um aluno do curso de Quimica diurno encontravam-se

ainda retidos. Verifica-se que a quantidade de alunos retidos € bastante inferior aos
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10% mencionados, pela Comissdo Especial para o Estudo da Evasdo nas
Universidades Brasileiras (1996), enquanto um indice que merecesse a
preocupacdo das universidades. Sendo assim, este indice ndo foi incluido na
férmula de calculo da evasao definida para esta pesquisa.

Foram tomados por concluintes todos os estudantes ainda vinculados aos
cursos tendo em vista os resultados dos estudos de Peixoto e Braga e Bogutchi
(1999) observarem que a evasdo acontece com maior freqiéncia nos periodos
iniciais, dada uma alta incidéncia de reprovacdes neste momento da graduacdo, em
todas as areas do conhecimento. Desse modo, assumimos que o0s alunos que
permaneceram por maiores periodos de tempo em seus respectivos cursos
tenderiam a se formar. Por ultimo, considerou-se evadidos os estudantes que
efetuaram mudanca de curso e/ou mudanca de turno na UFMG. Pelos motivos
anteriormente expostos, apesar de a UFMG conseguir aproveitar uma vaga
remanescente com este procedimento, este aluno abriu uma vaga em seu curso de
origem e ocupou outra, anteriormente abandonada. Assim, ambos 0s
procedimentos, de mudanca de curso e/ou mudanca de turno, foram tomados como
evasao. Por fim, procedemos ao calculo da evasdo para os cursos selecionados
(Engenharia Metallrgica, Engenharia de Minas, Historia, Matematica e Quimica) e
os indices observados, segundo estabelece a férmula: [(Ni — Nd ) * 100] / Ni = %

Evaséo, sdo os que se seguem:
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QUADRO 1

Porcentagem de evasédo para uma geracao completa de alunos que ingressaram em 2000, nos cursos de Engenharia Metallrgica (1°
e 2° sem), Engenharia de Minas (1° e 2° sem), Histdria (diurno e noturno), Matemética (diurno e noturno) e Quimica (diurno e noturno)
na UFMG, periodo 2000-2007.

Engenharia
Metallrgica 1°sem/2000 25 31 24 3 0 0 7 22,6%
Engenharia Metalurgica
2°sem/2000 25 27 16 9 1 0 11 40,7%
Engenharia de Minas
1°sem/2000 25 32 17 5 0 0 15 46,9%
Engenharia de Minas 2°
sem/2000 25 41 14 6 0 0 27 65,8%
Histéria Diurno
44 48 24 0 1 2 24 50%
Histéria Noturno
44 51 27 0 2 1 24 47,1%
Matematica Diurno
50 48 29 0 2 0 19 39,6%
Matematica Noturno
40 47 20 2 1 3 27 57,4%
Quimica Diurno
40 44 31 1 0 0 13 29,5%
Quimica Noturno
40 41 21 2 0 1 20 48,8%

Fonte: Dados disponibilizados pelo Departamento de Registro e Controle Académico — DRCA.
....... Total de vagas ofertadas no Vestibular de 2008.
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Os resultados encontrados demonstram que, excetuando o curso de Historia,
0s maiores indices de evasdo aconteceram para 0S Cursos noturnos e para agueles
gue verificam entradas no segundo semestre. Também se observa que o processo
de aproveitamento das vagas remanescentes reduziu a evaséo final em todos os
cursos analisados. Entretanto, apesar de observar uma eficiéncia neste processo,
nao é possivel determinar, neste estudo, de quanto foi a reducéo ocorrida, devido a
auséncia de discriminacdo daqueles que ingressaram por formas alternativas ao
Vestibular. Apenas, percebemos que, frente ao numero relativo de vagas
remanescentes, tal processo teve um impacto positivo sobre os resultados da
evasao final dos cursos selecionados. Assim, verificamos que, o curso de
Engenharia Metallrgica, que apresentava o segundo maior indice de existéncia de
vagas na UFMG, apresenta os melhores indices de evasdo final, dentre os cursos
selecionados. O curso de Histdria que apresentava uma maior quantidade de vagas
no turno noturno apresentou uma maior evasao no diurno. O curso de Matematica
que aparentemente ndo apresentava diferencas de comportamento de evasao entre
0s turnos revelou que a evasao é maior no noturno. O curso de Quimica que
apresentou uma maior existéncia de vagas remanescentes para o diurno observou
uma evasao final mais alta no noturno e o curso de Engenharia de Minas, que tinha
o terceiro maior indice de existéncia de vagas remanescentes na UFMG, apresentou
0 maior indice de evasdo, entre as cinco graduacdes observadas, para 0s
estudantes que entraram no segundo semestre.

Igualmente aos resultados verificados por Peixoto, Braga e Bogutchi (2003),
para os ingressantes da UFMG na década de 1990, observamos que a evasado no
curso de Histéria ndo apresenta discrepancia entre os turnos. Contudo, ela € intensa
para a area de Ciéncias Exatas e mais acentuada, para aqueles do turno noturno ou
gue observam entradas no segundo semestre.

Tendo em vista que as notas para entrada no segundo semestre ou para o
turno noturno s&o mais baixas que as aquelas verificadas para o turno diurno e para
0 primeiro semestre em todos os cursos de graduacdo da UFMG e ainda,
considerando que os resultados da pesquisa de Peixoto, Braga e Bogutchi (2003),
encontraram correlagao entre a classificagéo obtida no Vestibular com a evaséo na
area de Ciéncias Exatas, suspeitamos que, o desempenho neste exame vem

interferindo na evasdo nos cursos desta area, aqui analisados. Entretanto, a
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confirmacdo desta hipétese necessitaria de uma averiguacdo especifica, que nao

procedemos neste estudo.

4.4 - AS FORMAS DA EVASAO

Com o intuito de aprofundar a analise da evasdo nos cursos selecionados,
verificamos as ocorréncias de registros para o desligamento dos estudantes,
realizados pelo Departamento de Registro e Controle Académico - DRCA da UFMG.
O proposito de examinar tais ocorréncias consiste na necessidade de definir,
segundo estabelece o referencial tedrico de Tinto (1975), o modelo de interacdo do
estudante com esta universidade. Desse modo, podemos perceber, através das
frequéncias de desligamentos realizadas, quais as caracteristicas do comportamento
da evasao nos cursos de graduacao da UFMG selecionados.

Num primeiro momento, identificamos no banco de dados disponibilizado, que
0s registros de evasao situavam-se dentro da variavel Cod. Exclusdo, que significa
Cddigo de Exclusdo, e a evasao ocorrida efetuou-se por motivo de: Transferéncia,
Pedido Formal de Cancelamento de Matricula, Infrequéncia, Nao-Matricula,
Desligamento por Ultrapassar o Tempo Maximo de Integralizacdo Curricular e RSG
Insuficiente. Dentre as situagbes existentes, uma Unica forma de evasdo né&o
aconteceu, que foi por motivo de Falecimento. Sendo assim, para cada um dos tipos
de desligamento, possivel, existia um cbédigo numérico correspondente que
possibilitou a determinac¢éo das situacdes de evasao na UFMG.

Apbs esse reconhecimento, buscamos observar se o0s desligamentos
ocorriam mais por determinacdo da instituicdo ou a pedido do aluno. A titulo de
esclarecimento, apresentamos as seguintes normas para o desligamento dos

estudantes, segundo determina o Artigo 42, do Regimento Geral da UFMG:

Art.42- Sera cancelado e arquivado o registro académico do
aluno que se encontrar em uma das seguintes situacoes:
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| — N&o efetivar sua matricula em um semestre;

Il — For infrequente em todas as disciplinas em que estiver
matriculado no semestre, observado o disposto no segundo
paragrafo do artigo 193 deste Regimento Geral®’;

Il — Apresentar rendimento semestral global insuficiente®® em
trés semestres, nos termos do artigo 69 deste Regimentozg;

IV — Ultrapassar o tempo maximo de integralizagdo do curso,
ndo computados os periodos de trancamento total de matricula.

Por sua vez, o desligamento que se origina por parte do aluno acontece por
raz0es de: Transferéncia, Falecimento ou Pedido Formal de Cancelamento de
Matricula. Os resultados encontrados para a cada uma dessas situacdes de evasao,

nos cursos selecionados, podem ser observados na tabela que se segue:

" 0 segundo paragrafo do Artigo 193 do Regimento Geral determina a suspensdo das atividades
escolares por até 30 dias, por injaria ou ofensa fisica a qualquer autoridade universitaria ou a
gualquer membro dos corpos docente, técnico e administrativo e discente.

6 O Rendimento Semestral Global menor ou igual a 1 é considerado insuficiente, levando a exclus&o
do aluno da Universidade, caso ocorra em trés semestres, consecutivos ou néo.

o) Artigo 69 do Regimento define que o Rendimento Semestral Global de um aluno de graduacéo
correspondera a média ponderada do seu desempenho académico em cada semestre e sera assim
calculado:

| — Os conceitos obtidos em cada disciplina do curriculo pleno seréo convertidos nos valores: A=5, B
=4,C=3,D=2,E=1,F=0;

Il — O valor do conceito de cada disciplina do curriculo pleno em que o aluno se matriculou no
semestre serd multiplicado pelo seu respectivo nimero de créditos;

8 1° - Para os efeitos previstos neste Regimento Geral, seréa fixado nas Normas Gerais de Graduacao
o valor minimo do Rendimento Semestral Global de que trata o artigo.

§ 2° - Em situacOes excepcionais, a juizo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, poderdo ser
excluidas disciplinas do céalculo do Rendimento Semestral Global.
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QUADRO 2

Fregiéncia dos Tipos de Evasao nos Cursos de Engenharia Metallrgica (1° e 2° semestre), Engenharia de Minas (1° e 2° semestre),
Histéria (Diurno e Noturno), Matematica (Diurno e Noturno) e Quimica (Diurno e Noturno) da UFMG - Ingressantes de 2000.

Transferéncia (20)

Falecimento (40) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Pedido Formal de 2 0 0 2 5 2 8 0 6 2 27
Canc. Matric. (50)

Infrequéncia (61) 3 2 3 4 8 10 2 10 2 10 54

N&o-Matric. (62) 0 4 7 6 7 9 3 9 1 4 50
Desligamento. por 0 0 0 0 1 0 2 2 0 0 5
ultrapassar Tempo

Max. (63)
RSG Insuficiente 2 4 3 13 1 1 3 4 3 3 37
(64)

Fonte: Dados disponibilizados pelo Departamento de Registro e Controle Académico — DRCA.
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A partir dos casos listados, observamos que as situacdes de desligamento
sdo mais frequentes para as evasdes definidas pelo Regimento. O DRCA procede a
alguns registros de Pedido Formal de Cancelamento de Matricula e de
Transferéncia, mas com maior frequéncia o0s estudantes sdo desligados da
universidade por Infrequéncia, seguida pela Nao-Matricula e pelo RSG Insuficiente.
Além disso, chama a atencao o grande numero de estudantes desligados por RSG
Insuficiente no curso de Engenharia de Minas/2°semestre, uma maior quantidade de
Pedido Formal de Cancelamento de Matricula no curso de Matematica diurno
acompanhada do curso de Quimica diurno e Histéria diurno. E ainda, que as
maiores desisténcias por Infrequéncia e Nao-Matricula foram nos cursos de: Historia
Noturno, Matematica Noturno e Quimica Noturno.

Constatamos que muitos Pedidos Formais de Cancelamento de Matricula
acontecem quando o estudante é aprovado em um novo Vestibular na UFMG e para
obter outro registro na universidade ele precisa cancelar o seu primeiro. Desse
modo, observamos, a partir da freqiéncia dos Pedidos Formais de Cancelamento de
Matricula, que os estudantes dos cursos diurnos reingressam nesta universidade
com a realizacdo de um novo Vestibular. Enquanto, os do turno noturno desligam-se
definitivamente desta universidade. Além disso, observamos que a questdo do
desempenho parece ser mais determinante para a evasdo nhos cursos de

Engenharia, em especial, para aqueles do segundo semestre.

4.5 - O DESEMPENHO DOS ALUNOS E A EVASAO

Complementando a andlise das caracteristicas do comportamento da evaséo
nos cursos examinamos 0s Rendimentos Semestrais Globais dos estudantes. Tais
rendimentos constituem um importante indicador da permanéncia na universidade,
dentre outras coisas, porque este consiste hum dos critérios para o desligamento
discente. Desta maneira, buscamos verificar a intensidade com que muitas
desisténcias, sem motivo aparente, tais como, os desligamentos por Infrequéncia ou

N&o-Matricula, implicaram também em problemas de desempenho.
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Para proceder a esta analise, construimos graficos, que quantificam o nimero
de alunos que obtiveram um dos RSGs existentes na UFMG. Estes gréaficos foram
elaborados de forma conjunta para todos o0s cinco cursos de graduacao
selecionados e de maneira detalhada para cada um deles, que foram separados,
inclusive, por turno. Além disso, para observar o rendimento dos estudantes,
efetuamos o calculo da média do RSG obtido até o quarto periodo e arredondamos
os valores para obtermos um numero inteiro. Esse arredondamento possibilitou
comparar os desempenhos dos diferentes estudantes, segundo os mesmos estarem
formados ou evadidos. Esclarecendo que, o RSG varia de zero a cinco, sendo que 0
zero é conferido ao estudante que se encontra com a matricula trancada e detém a
vaga ou para o infreqiuente que, ao término do semestre de cOmputo do
desempenho, se tornou um evadido. Destaca-se que quanto maior o valor do RSG
melhor é o desempenho do estudante. Assim, se observam os resultados

alcancados, nos gréaficos de desempenho dos estudantes, representados a seguir:



NUMERO DE ESTUDANTES

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE
QUARTO PERIODO, NOS CURSOS DE ENGENHARIA METALURGICA, ENGENHARIA DE MINAS,
HISTORIA, MATEMATICA E QUIMICA DA UFMG - INGRESSANTES DE 2000.

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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No grafico representado, verificamos que, de maneira geral, a evasao é
mais intensa nas situacdes de desempenhos abaixo de trés em todos 0s cursos
analisados. Para a condi¢do de formado, observamos que, um grande nimero de
alunos obteve, até o quarto periodo, uma média de RSG acima de trés. Desse
modo, de um universo de 223 alunos formados, 71,8% dos concluintes (160
alunos) apresentaram RSG acima de trés; 23,3% deles (52 alunos) obtiveram
RSG igual a dois e 4,9% (11 alunos), RSG menor ou igual a um. Em
contrapartida, de um total de 187 evadidos, 148 alunos ou 79% dos né&o-
concluintes obtiveram RSG abaixo de trés; 14,9% obtiveram RSG igual a quatro e
5,8%, RSG igual a cinco.

Observando o rendimento que acarreta, sendo condiciona o desligamento
discente, por ser muito baixo, verificamos que a porcentagem de estudantes
formados com RSG menor ou igual a um, foi de 4,9%. Enquanto, a dos evadidos
esse indice chegou a ser de 42,7%, ou seja, uma porcentagem quase nove vezes
maior que aquela verificada para o numero de estudantes formados que
obtiveram esse mesmo desempenho.

Tendo em vista, serem simetricamente opostos os RSGs obtidos por
estudantes evadidos e formados e ainda, o fato de uma parcela alta de
estudantes evadidos ter alcancado desempenhos menores ou iguais a um,
concluimos que os rendimentos académicos dos estudantes tém grande impacto
sobre o comportamento da evasao nos cursos analisados.

Ainda observa-se, no grafico geral representado, que 20,7% dos evadidos
obtiveram rendimentos iguais ou superiores a quatro. Desse total, 11,7% sé&o
evadidos do curso de Historia. Enquanto, os 9% restante se distribuiu entre as
quatro graduacdes observadas, que sdo da area de Ciéncias Exatas.

O curso de Histéria se diferencia, dos demais, por apresentar
desempenhos altos, tanto para formados quanto para evadidos. Enquanto as
outras graduacgOes observaram desempenhos bem mais baixos para 0s seus
estudantes, inclusive para aqueles que se graduaram. A Unica similaridade entre
0S cinco cursos analisados consiste no fato deles apresentarem desempenhos
menores para O turno noturno ou para ingressantes do segundo semestre, que

agueles verificados para o diurno ou para o ingressante do primeiro semestre. Os
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resultados identificados, para cada uma das graduacfes selecionadas, iniciando-

se pelo curso de Historia, podem ser observados nos gréaficos que se seguem:



NUMERO DE ESTUDANTES

NUMERO DE ESTUDANTES
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CURSO DE HISTORIA

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE HISTORIA DIURNO DA UFMG- INGRESSANTE 1° SEMESTRE DE 2000

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DO RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE HISTORIA NOTURNO DA UFMG - INGRESSANTE 2° SEMESTRE DE 2000

14

12
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RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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Como se pode observar, nos graficos deste curso, de um total de quarenta
e oito ingressantes em Histéria diurno, 27% (13 estudantes) evadiram com RSG
entre quatro e cinco, 23% (11 estudantes) evadiram com RSG entre zero e trés,
48% (23 estudantes) formaram com RSG acima de quatro e 2% (1 estudante)
formaram com RSG trés. Enquanto, no curso de Histéria Noturno, dos cinqiienta e
um ingressantes, 17,6% (9 estudantes) evadiram com RSG entre quatro e cinco,
29,4% (15 estudantes) evadiram com RSG entre zero e trés, 41% (21 estudantes)
formaram com RSG acima de quatro e 12% (6 estudantes) formaram com RSG
entre dois e trés.

Constata-se, a partir das porcentagens descritas, que o curso de Historia
se caracteriza por apresentar notas altas, principalmente para seus estudantes do
turno diurno, e por possuir evasao mesmo com RSG elevado. Assim, observamos
que, para 27% dos estudantes do turno diurno e 17,6% do turno noturno, que
obtiveram RSG acima de quatro, o desempenho ndo se constituiu em fator
determinante para seus desligamentos do curso. Contudo, para quase 30% dos
estudantes do noturno e para 23% do diurno ele foi importante. Tais resultados
nos permitem inferir que, embora o rendimento académico nado tenha influenciado
o desligamento para uma parcela significativa de estudantes do curso de Historia,
0 RSG obtido interfere na evasao deste curso, principalmente no turno noturno.

Observando rendimentos bem mais baixos que no curso de Histéria,
verificamos que, no curso de Engenharia Metallrgica do 1° semestre, dos trinta e
um ingressantes, 12,9% (4 estudantes) evadiram com RSG entre zero e um, 6,5%
(2 estudantes) evadiram com RSG dois, 3,2% (1 estudante) evadiram com RSG
cinco, 51,6% (16 estudantes) formaram com RSG entre dois e trés e 25,8% (8
estudantes) formaram com RSG quatro. Enquanto, para os ingressantes do 2°
semestre, observamos que, de um total de vinte e sete alunos, 25,9% (7
estudantes) evadiram com RSG entre zero e um, 14,8% (4 estudantes) evadiram
com RSG dois e 55,5% (15 estudantes) formaram com RSG entre dois e trés.

Por sua vez, no curso de Engenharia de Minas dol1° semestre, observamos
que, 40,6% (13 estudantes) evadiram com RSG entre zero e um, 6,3% (2
estudantes) evadiram com RSG entre dois e trés, 40,6% (13 estudantes)
formaram com RSG entre dois e trés e 12,5% (4 estudantes) formaram com RSG

um. Enquanto, para os ingressantes do 2° semestre, observamos que, de um total
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de quarenta e um alunos, 53,7% (22 estudantes) evadiram com RSG entre zero e
um, 12,2% (5 estudantes) evadiram com RSG entre dois e trés, 21,9% (9
estudantes) formaram com RSG dois, 9,8% (4 estudantes) formaram com RSG
um e 2,5% (1 estudante) formaram com RSG quatro.

Constata-se, nos cursos de Engenharia Metalurgica e de Minas, que 0s
rendimentos ndo passam de quatro para os estudantes formados, enquanto, para
os evadidos, o0 RSG gira em torno de zero e um. Identificamos um unico caso de
RSG cinco, nas duas Engenharias analisadas, sendo que este rendimento é de
um aluno que abandonou o curso de Engenharia Metalurgica do 1° semestre. Em
ambos os cursos de Engenharia, verificamos que os melhores desempenhos
aconteceram para aqueles que ingressaram no primeiro semestre.

Tais resultados corroboram a constatagdo de Peixoto, Braga e Bogutchi
(2003), com relacdo ao desempenho dos estudantes e a evasao nos cursos das
trés areas do conhecimento. Além disso, remetem a correlacdo observada acerca
da classificagcéo obtida pelo estudante no Vestibular da UFMG com a evasao nos
cursos da area de Ciéncias Exatas. Assim, o mais baixo desempenho verificado
para os estudantes dos cursos de Engenharia do segundo semestre parecem
referir a correlacdo identificada pelos autores. Nos graficos que se seguem, 0s
desempenhos académicos dos estudantes nos cursos de Engenharia podem ser

examinados:



NUMERO DE ESTUDANTES

NUMERO DE ESTUDANTES
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CURSO DE ENGENHARIA METALURGICA

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE ENGENHARIA METALURGICA DA UFMG - INGRESSANTE 1°SEMESTRE DE

2000

ZERO UM DOIS CINCO DOIS TRES QUATRO

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE ENGENHARIA METALURGICA DA UFMG - INGRESSANTE 2° SEMESTRE DE
2000

ZERO um DOIS umMm DOIS TRES

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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CURSO DE ENGENHARIA DE MINAS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE ENGENHARIA DE MINAS DA UFMG- INGRESSANTE 1° SEMESTRE DE 2000

ZERO um DOIS TRES um DOIS TRES

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE ENGENHARIA DE MINAS DA UFMG - INGRESSANTE 2° SEMESTRE DE 2000

ZERO um DOIS TRES Uum DOIS QUATRO

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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No curso de Matemaética, também se verificam resultados similares aos dos
cursos de Engenharia. Assim, constatamos que, de um total de quarenta e oito
ingressantes em Matematica diurno, 16,7% (8 estudantes) evadiram com RSG
dois e trés, 14,6% (7 estudantes) evadiram com RSG acima de quatro, 8,3% (4
estudantes) evadiram com RSG entre zero e um, 354% (17 estudantes)
formaram com RSG acima de quatro e 25% (12 estudantes) formaram com RSG
entre dois e trés. Por sua vez, de um total de quarenta e sete ingressantes em
Matematica noturno, 25,5% (12 estudantes) evadiram com RSG entre zero e um,
23,4% (11 estudantes) evadiram com RSG entre dois e trés, 8,5% (4 estudantes)
evadiram com RSG acima de quatro, 27,6% (13 estudantes) formaram com RSG
entre dois e trés e 14,9% (7 estudantes) com RSG acima de quatro.

Observamos nos resultados deste curso que, a evasdo com rendimentos
mais baixos é mais acentuada no turno noturno. Além disso, observa-se que o
desempenho dos alunos formados no curso de Matematica diurno é melhor que o
dos formados no turno noturno. Desse modo, enquanto 23,4% dos alunos de
Matemética noturno se formaram com RSG trés, a maioria dos alunos formados
em Matematica diurno, ou seja, 27% deles, obteve rendimento quatro. Por outro
lado, enquanto 4,1% evadiram, do curso de Matematica diurno, com rendimento
igual a zero, no noturno esse indice foi de 17%.

Finalmente, no curso de Quimica diurno, observamos que de um total de
quarenta e quatro ingressantes, 47,7% dos formados, ou seja, vinte e um
estudantes, obtiveram RSG entre dois e trés, 18,2% (8 estudantes) obtiveram
RSG acima de quatro e 4,5% (2 estudantes) obtiveram RSG entre zero e um.
Enquanto, 20,5% dos evadidos, que corresponde a nove estudantes, obtiveram
RSG entre dois e trés, 6,8% (3 estudantes) obtiveram RSG igual a quatro e
apenas um estudante evadido, que representa 2,3% do total, obteve RSG igual a
um.

No curso de Quimica noturno, observamos que de um total de quarenta e
um ingressantes, 36,6% dos formados (15 estudantes) obtiveram RSG entre dois
e trés e 14,6% (6 estudantes) obtiveram RSG acima de quatro. Enquanto, 26,8%
dos evadidos (11 estudantes) obtiveram RSG entre dois e trés, 17% (7
estudantes) obtiveram RSG entre zero e um e 4,9% (2 estudantes) obtiveram

RSG igual a quatro.
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No curso de Quimica, verifica-se que, o desempenho para alunos formados
e evadidos do turno diurno € mais elevado que aquele observado para 0s
estudantes do turno noturno. Tal constatacdo evidencia que a diferenca de
desempenho observada entre o diurno e o noturno corrobora a explicacao
anteriormente apontada para o comportamento da evasdo em funcdo da
classificacdo obtida no Vestibular da UFMG, realizada por Peixoto, Braga e
Bogutchi (2003).

Além disso, constata-se, no curso de Quimica, a existéncia de uma
semelhanca de desempenho entre estudantes evadidos e formados de um
mesmo turno. Assim, observa-se que a maior quantidade de estudantes formados
no curso de Quimica diurno obteve rendimento igual ao da maior quantidade de
evadidos deste mesmo turno. Enquanto, no turno noturno, essas estatisticas sédo
ainda mais idénticas. A maior quantidade de estudantes formados e evadidos do
noturno obteve rendimentos analogos.

Observando que, a permanéncia de muitos estudantes foi efetuada com
rendimentos baixos e similares aqueles verificados para uma parcela significativa
de evadidos de um mesmo turno, inferimos que outros fatores associaram-se ao
desempenho para determinar a evasdao no curso de Quimica. Os resultados
destacados, com relacdo aos desempenhos dos estudantes dos cursos de
Matemética e Quimica, em ambos os turnos de oferecimento na UFMG, podem

ser examinados nos graficos que se seguem:
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CURSO DE MATEMATICA

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE 4°
PERIODO, NO CURSO DE MATEMATICA DIURNO DA UFMG - INGRESSANTES 1° SEMESTRE DE 2000
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ZERO um DOIS TRES QUATRO CINCO DOIS TRES QUATRO CINCO

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE MATEMATICA NOTURNO DA UFMG - INGRESSANTE 1° SEMESTRE DE 2000

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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NUMERO DE ESTUDANTES
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CURSO DE QUIMICA

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE QUIMICA DIURNO DA UFMG- INGRESSANTE 1° SEMESTRE DE 2000

UM DOIS TRES QUATRO ZERO UM DOIS TRES QUATRO CINCO

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS

QUANTIDADE DE ESTUDANTES EVADIDOS E FORMADOS, SEGUNDO A MEDIA DE RSG OBTIDO ATE O
4° PERIODO, NO CURSO DE QUIMICA NOTURNO DA UFMG - INGRESSANTES 2° SEMESTRE DE 2000

RSG OBTIDO POR ESTUDANTES EVADIDOS OU FORMADOS
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4.6 - O TEMPO DE PERMANENCIA, A EFETIVACAO DE TRANCAMENTOS DE
MATRICULA E A EVASAO

Outra andlise importante e subseqliente a do desempenho académico dos
estudantes consiste em verificarmos o comportamento da evasdo segundo o tempo
de permanéncia na universidade. Para tanto devemos considerar o tempo de
integralizacdo curricular de cada curso e a existéncia de trancamentos de matricula
efetivados pelos estudantes.

Cada curso tem seu prazo de integralizagdo curricular proprio, que abrange
um minimo — tempo minimo permitido para a integralizacdo -, um padréo — tempo de
integralizacdo estabelecido no curriculo de referéncia — e um maximo — tempo
maximo permitido para a integralizacdo. Destaca-se que nenhum aluno pode
permanecer na Universidade além do tempo maximo de integralizacéo fixado para o
seu curso. Sendo assim, apresentamos 0s periodos de integralizacéo curricular em

semestres para 0s cursos selecionados, na tabela que se segue:

TABELA 4
TEMPO DE INTEGRALIZACAO CURRICULAR

ENGENHARIA METALURGICA (1° E 2° SEMESTRE) 8 10 16
ENGENHARIA DE MINAS (1° E 2° SEMESTRE) 8 10 17
HISTORIA DIURNO 6 8 12
(LICENCIATURA E BACHARELADO)
HISTORIA NOTURNO (LICENCIATURA) 6 8 12
MATEMATICA DIURNO 6ou8 7o0u8 11 oul3

(LICENCIATURA OU BACHARELADO)
MATEMATICA NOTURNO (LICENCIATURA) 6 8 13
QUIMICA DIURNO (LICENCIATURA E BACHARELADO) 8 8 13
QUIMICA NOTURNO (LICENCIATURA) 9 9 16

Fonte: Guia Académico da UFMG
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Além disso, para observarmos por quanto tempo o estudante, que se forma
ou aquele que evade, permanece vinculado ao seu curso; devemos considerar a
concretizacao de trancamentos de matricula. Tal condicdo se faz importante porque
0s trancamentos garantem aos estudantes o direito de suspenderem, parcial ou
integralmente, suas atividades académicas, sem comprometimento do prazo total
para a integralizacdo curricular de seus respectivos cursos. Assim estabelece o

Regimento com relag&o a tal procedimento:

Art. 45 — Observadas as disposicfes das Normas Gerais de
Graduacdo®, sera permitido, a requerimento do aluno, durante a
realizacdo do curso, o trancamento de matricula:

| — total, por um periodo letivo, sem justificativa;

Il — total, a juizo do Colegiado de Curso, com base em
justificativa apresentada pelo aluno;

lIl — parcial, duas vezes em cada disciplina, uma sem e outra
com justificativa, a juizo do Colegiado.

Para a confeccdo do grafico de andlise do tempo de permanéncia, nao
discriminamos a quantidade de trancamentos efetuados pelos estudantes, apenas
consideramos sua existéncia ou ndo. Logicamente, consideramos que a existéncia
de trancamentos e um maior tempo de permanéncia na universidade demonstram
gue os trancamentos foram renovados e aprovados pelo Colegiado. Outra questéao a
ser observada nas representacfes realizadas consiste na existéncia de casos de
estudantes formados, que ndo efetuaram trancamentos e que foram desligados nos
periodos iniciais do curso. Trata-se de alunos ainda vinculados, que realizaram
aproveitamento de créditos obtidos anteriormente em outra graduagado e por isto o
DRCA o registra como desligado no periodo de adi¢do desses rendimentos. Tendo

¥ Segundo as Normas Gerais do Ensino de Graduacdo da UFMG:

63 - O trancamento total de matricula podera ser concedido em qualquer época, por tempo
determinado, a juizo do Colegiado de Curso, com base em justificativa apresentada pelo aluno.

64 - No decorrer de seu curso podera requerer uma Unica vez, o trancamento total por um semestre,
que Ihe sera concedido automaticamente, sem apresentacdo de justificativa.

65 — O trancamento parcial de matricula podera ser concedido até duas vezes em cada disciplina,
desde que seja respeitado o termo minimo de créditos do curso, nas seguintes situagdes:

a) automaticamente, mediante requerimento do aluno, uma Unica vez;

b) mediante autorizacdo do Colegiado de Curso face a justificativa do aluno, uma Unica vez.
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em vista estas consideracdes, segue a apresentacdo dos graficos, com o0s
respectivos periodos de desligamento, a efetivacdo ou ndo de trancamentos de
matricula para cada um dos estudantes, evadidos ou formados, dos cursos de

graduagéo selecionados.
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Observamos que, em dez semestres, ou seja, no segundo semestre de 2004
(20042) ou no tempo padrdo de integralizacdo curricular do curso de Engenharia
Metallrgica do 1° semestre, nove alunos formados concluiram seus cursos de
graduacdo. Outros cinco estudantes o fizeram num tempo minimo e dez alunos
concluiram no tempo maximo. Destes ultimos concluintes, trés deles, que totalizam
10% da turma, realizaram trancamento de matricula. Seis estudantes evadidos
efetuaram trancamentos e apenas um evadido, que representa 3% da turma, néao
efetuou trancamento. Este desligou-se do curso no primeiro semestre de 2000
(20001). A maioria dos estudantes desta turma, 21 estudantes ou 68% do total, se
formou sem trancamento de matricula.

No curso de Engenharia Metalurgica do 2° semestre, dois alunos concluiram o
curso no tempo padréo e o restante dos formados, quatorze alunos, o fizeram no
tempo maximo. Destes, que concluiram no tempo maximo, seis alunos ou 22% da
turma realizaram trancamento de matricula. Dentre aqueles formados no tempo
padrdo ou no maximo, dez estudantes formados, 37% dos estudantes, concluiram o
curso sem trancamentos. Trés estudantes evadidos, que representam 11% do total
desta turma, ndo efetuaram trancamentos de matricula. Destes, dois estudantes
permaneceram no curso por um tempo relativamente extenso, um até o final de
2005 e o outro até o final de 2006. Por sua vez, oito estudantes ou 30% dos alunos
deste curso realizaram trancamentos de matricula, mas n&o concluiram suas
graduacoes.

No tempo padrédo para a integralizacéo curricular do curso de Engenharia de
Minas, ou seja, em dez semestres, verifica-se para aqueles que entraram no 1°
semestre que, apenas um aluno concluiu o curso no tempo padrdo. Nenhum
estudante concluiu o curso no tempo minimo e o restante dos formados (16 alunos)
o fez no tempo maximo. Pode-se observar que dentre os formados, 34% deles, que
significam onze estudantes, concluiram a graduacdo sem trancamentos. Enquanto
seis concluintes, 19% desta turma, o fizeram com o trancamento de matricula. Seis
estudantes evadidos, ou 19 % do total, ndo efetuaram trancamento e foram
desligados mais no inicio do curso. Nove estudantes evadidos, que simbolizam 28%
do total, efetuaram trancamentos. Para este Gltimo grupo de estudantes, o processo
de evadir parece ter sido iniciado bem no inicio do curso, dado o registro mais

avancado de desligamento ter ocorrido no primeiro semestre de 2004 (20041).
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No curso de Engenharia de Minas do 2° semestre, constatamos que nenhum
aluno concluiu o curso no tempo minimo, um aluno o fez no tempo padrédo e o
restante dos formados (13 alunos) o fez no tempo maximo permitido para a
integralizacdo. Nove estudantes formados ou 22% da turma concluiram a graduacéo
sem trancamentos. Com relacdo aos evadidos, 61% da turma, ou seja, vinte e cinco
estudantes trancaram matricula. Estes estudantes mantiveram vinculo por periodos
prolongados de tempo, mas ndo concluiram o curso. Dois estudantes desta turma ou
5% do total, ndo trancaram matricula e permaneceram no curso por um extenso
periodo de tempo sem conseguir conclui-lo.

No curso de Historia diurno, dez alunos se formaram no tempo padréo,
guatorze alunos o fizeram no tempo maximo permitido e nenhum aluno concluiu no
tempo minimo. Deste total de concluintes, constata-se que, dezoito alunos ou 37%
da turma finalizaram o curso sem trancamentos. Onze evadidos, que representam
23% da turma, ndo trancaram matricula e permaneceram no curso por um longo
periodo de tempo. Enquanto treze estudantes ou 27% dos estudantes trancaram
matricula, mas também evadiram-se em prazos extensos.

Em Histéria noturno, observa-se que em oito semestres, no tempo padrao de
integralizacao curricular, dez alunos concluiram o curso. Nenhum estudante o fez no
tempo minimo e dezessete estudantes o fizeram no tempo maximo permitido.
Destes, vinte e dois concluintes, que perfazem um total de 43% dos estudantes
desta turma, realizaram o curso sem efetuar trancamentos. Nove evadidos, que
totalizam 18% do total de estudantes, ndo trancaram matricula. E por fim, quinze
estudantes evadidos pediram trancamento, esse nimero de estudantes representa
29% do total da turma.

No curso de Matematica diurno, em sete semestres, oito estudantes
concluiram seu curso no tempo padrao e dois concluiram no tempo minimo exigido
para a licenciatura. Se considerarmos 0s prazos do bacharelado, no tempo minimo e
padrdo que sdo coincidentes, nove estudantes concluiram a graduagdo. Com
maiores prazos, dez estudantes se formaram em Matematica no turno diurno. As
porcentagens para a conclusdo segundo a efetivacdo de trancamentos de matricula
sao as que se seguem: vinte e seis estudantes, que significam 54% dos estudantes

se formaram sem trancamentos; trés estudantes, 6% do total, se formaram com
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trancamentos, dez evadidos, 21% do total, ndo realizaram trancamentos e nove
evadidos, 19% do total, utilizaram-se do recurso de trancamento.

Em Matematica noturno, no tempo padrdo de conclusdo do curso cinco
estudantes se formaram. Dois concluiram no tempo minimo e treze utilizaram-se do
prazo maximo. Destes formados, quinze estudantes nao efetuaram trancamentos de
matricula. Este nimero significa uma porcentagem de 32% do total de estudantes da
turma. Os outros cinco formados, que correspondem a uma porcentagem de 11%
dos estudantes, efetuaram trancamentos. Grande namero de evadidos, vinte e um
alunos ou 44% da turma, efetuaram trancamento. Os restantes seis alunos
evadidos, representantes de 13% do grupo de Matematica noturno, ndo efetuaram
trancamentos de matricula.

No tempo padrdo e no tempo minimo, que sao idénticos para conclusdo do
curso de Quimica diurno, quinze estudantes se formaram. Além desses 0s
dezesseis estudantes que também concluiram o curso o fizeram em maior periodo
de tempo. Destes formados, vinte e oito estudantes, que correspondem a 63% do
total da turma, ndo efetuaram trancamentos de matricula. Trés estudantes formados,
ou 7% da turma, efetuaram trancamentos. Com relacdo aos estudantes que
evadiram-se, sete estudantes, que correspondem aos 16% do total da turma,
também efetuaram trancamentos e ndo concluiram o curso. E por ultimo, seis
estudantes evadidos, que representam 14% do curso diurno de Quimica, nao
efetuaram trancamentos.

No curso de Quimica noturno, nos tempos de integralizacédo padrdo e minimo,
gue também apresentam prazos idénticos, formaram-se cinco alunos. Enquanto no
prazo maximo formaram-se o restante dos concluintes, dezesseis estudantes.
Destes, dezessete estudantes concluiram o curso sem trancar matricula. Enquanto
quatro o fizeram com trancamentos. Dezessete estudantes representam 41% do
total de alunos da turma e os outros quatro, 10%. Dezoito estudantes evadiram com
trancamento e os ultimos dois evadiram sem trancar a matricula. A porcentagem de
estudantes que evadiram e trancaram a matricula foi de 44% enquanto a dos que
evadiram sem trancar foi de 5%.

Dentre as situagdes descritas, observamos que, grande numero de alunos,
nos cursos selecionados, demora mais que o tempo padrao para concluirem seus

cursos de origem. Observa-se que muitos estudantes evadidos utilizam-se do
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recurso de trancamento para preservar seus vinculos com a UFMG, porém constata-
se gue, a situacdo que conduziu estes alunos a solicitarem o pedido de trancamento
de matricula acaba por desliga-los da universidade. Verifica-se que a maioria dos
formados ndo efetua trancamentos de matricula enquanto uma pequena parcela de
evadidos que ndo efetua trancamentos, permanece na universidade, em média, por
mais de dois anos, buscando concluir suas graduacdes sem muito éxito. Infere-se a
partir desses resultados que, o vinculo com a UFMG, tanto para evadidos quanto
para formados, parece ser algo prezado pelos estudantes. Tal concluséo deve-se a
constatacdo de um grande esforco para garantirem esta permanéncia, seja através
de maiores prazos para concluirem a graduacdo ou utilizando de trancamentos, no

caso dos evadidos, para tentarem concluir.

4.7 - ATENDIMENTO DA FUMP E A EVASAO NOS CURSOS SELECIONADOS

Por ultimo, considerando as caracteristicas socioeconémicas do alunado dos
cursos selecionados, que apresenta um perfil mais desfavorecido em contraposicao
aquele verificado para estudantes dos cursos de graduacdo de baixa evaséo desta
universidade, gostariamos de observar o efeito do atendimento da FUMP sobre a
evasao nos cinco cursos. Para tanto, correlacionamos os nomes dos estudantes
atendidos com a condicdo de terem ou n&o concluido o curso, a fim de verificar a
implicagcéo desse atendimento para o conjunto da turma.

Para os estudantes dos cursos em questdo, a condicdo de serem
provenientes das camadas mais desfavorecidas proporciona o privilégio de serem
aprovados na UFMG; porém ndo garante a eles o éxito de conseguirem concluir
suas graduacdes de origem. Como observado anteriormente, o auxilio da FUMP se
direciona para os alunos destes cursos cujo perfil do ingressante € mais
desfavorecido. Contudo, percebemos que ndo sao todos os estudantes dos cursos
aqui selecionados que séo atendidos pela Fundag&o. Desse modo, questionamos se
para todos os estudantes dos cursos de baixo prestigio existem condi¢cdes de

conclusao do curso superior na UFMG.
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Constatamos, segundo a tabela que se segue, que o maior indice de evasao
acontece para aqueles estudantes ndo atendidos pela FUMP. Além disso, pode-se
observar que o efeito do atendimento parece garantir a conclusdo para um grupo
extenso de estudantes atendidos. Verifica-se que uma grande porcentagem dos
formados nédo foi atendida e uma pequena parcela de atendidos ndo conseguiu
concluir suas graduacdes na UFMG.

Diante desses resultados, retomamos nossa indagacao acerca das reais
condi¢cbes de concluséo para um grupo de estudantes das camadas desfavorecidas
que nao foram atendidos pela FUMP e que evadiram da universidade. Pensamos
que, para tais estudantes, existiu um enumerado de faltas escolares, sociais,
psicologicas, culturais, etc, que também n&do deixam de ser socioecondmicas,
associadas ao fato de ndo possuirem nenhuma forma de amparo institucional, que a
universidade exige para garantir a sua permanéncia dentro dela. Esta constatacao
ratifica a necessidade de aprofundar a analise da evasdo para o0 grupo de
estudantes evadidos que n&o foram atendidos pela FUMP, sendo este, portanto, o
objeto do nosso préximo capitulo.
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ATENDIMENTO FUMP EM NUMERO ABSOLUTO E PORCENTAGEM

CURSOS ATENDIDO FORMADO ATENDIDO EVADIDO NAO ATENDIDO NAO ATENDIDO
FORMADO EVADIDO
NUMERO | PORCENTA | NUMERO | PORCENTA | NUMERO | PORCENTA | NUMERO | PORCENTA
ABSOLUTO GEM ABSOLUTO GEM ABSOLUTO GEM ABSOLUTO GEM
ENGENHARIA DE MINAS 15 21% 18 25% 16 22% 24 32%
(1° e 2° SEMESTRES)
ENGENHARIA METALURGICA 25 42% 5 9% 16 28% 12 21%
(1° e 2° SEMESTRES)

HISTORIA DIURNO 8 17% 9 19% 18 37% 13 27%
(1° SEMESTRE)

HISTORIA NOTURNO 12 24% 6 12% 17 33% 16 31%
(2° SEMESTRE)

MATEMATICA DIURNO 9 19% 8 17% 21 43% 10 21%
(1° SEMESTRE)

MATEMATICA NOTURNO 7 15% 6 13% 15 32% 19 40%
(1° SEMESTRE)

QUIMICA DIURNO 14 32% 4 9% 17 39% 9 20%
(1° SEMESTRE)

QUIMICA NOTURNO 15 37% 10 24% 6 15% 10 24%
2° SEMESTRE

105 26% 66 16% 126 30% 113 28%

Fonte: Dados disponibilizados pela Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel - FUMP e pelo Departamento de Registro e Controle Académico - DRCA.



CAPITULO 5: O ESTUDANTE EVADIDO - QUESTOES
SOCIOECONOMICAS E CULTURAIS.

Introducdo: Este capitulo tem por objetivo a caracterizacdo do perfil
socioeconémico e cultural do estudante evadido além de discorrer sobre as
dificuldades de integracdo académica vivenciadas por ele dentro da UFMG. Para
tanto, o capitulo esta dividido em dois subitens. Numa primeira parte, apresentamos
a caracterizagcdo do perfil socioecondmico e cultural do estudante evadido,
confrontando este perfil com o do estudante formado, bem como identificamos suas
dificuldades de integracdo na UFMG. Na segunda parte, apontamos a integracao
académica estabelecida pelos estudantes formados nos cursos de graduacao
selecionados como contraponto para se entender o processo de desligamento do

estudante evadido.

5.1 — O PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL DO ESTUDANTE EVADIDO
CONTRAPOSTO AO PERFIL DO ESTUDANTE FORMADO

Antes de passar a apresentacao dos resultados, gostaria de esclarecer que o
relato das entrevistas apontou algumas aproximagdes que foram associadas as
interpretagfes tedricas as quais este trabalho se filiou, permitindo, assim, criar as
categorias de analise para o estudo de caso dos evadidos da UFMG. Desse modo,
0s entrevistados apresentaram-se como estudantes trabalhadores e nao
trabalhadores quanto & sua condicdo pessoal, estudantes oriundos de escolas
publicas e privadas, estudantes que auxiliam nas despesas da casa e estudantes
cujos pais possuem ou nao diploma de curso superior, todos analisados dentro de
uma classificacdo mais geral definida pelo Critério Brasil.

Lembrando que o roteiro de perguntas apresentado aos entrevistados seguiu
0 eixo tedrico inspirado nos trabalhos de Vicent Tinto e de Pierre Bourdieu,
constatou-se, nos casos selecionados para rastrear o perfil dos evadidos, que outros

fatores interferiam na permanéncia dos alunos nos seus cursos de graduacéo,
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dentre esses, destacam-se: o fato de serem estudantes recém-chegados do interior,
por observarem trajetorias acidentadas na educacdo basica, por procederem de
estabelecimentos escolares que agregaram baixo valor pedagdgico ao desempenho
de seus alunos no Vestibular de 2003 da UFMG, por possuirem baixos propdsitos
académicos e por se reconhecerem diferentes dos demais estudantes desta
instituicdo. Este fato induziu-nos a ndo tratar os alunos apenas de forma quantitativa,
pois pensamos metodologicamente que o tratamento das categorias de andlise
forcaria uma padronizagdo que poderia sacrificar algumas riquezas analiticas e
qualitativas que se mostraram afinadas com o referencial teérico utilizado.

Diante disso, optamos por trabalhar ndo exclusivamente com as categorias
apresentadas, dispondo os relatos dos entrevistados de forma quantitativa, mas lidar
com as atenuacdes. Tomamos as categorias como eixos centrais e referenciais para
estabelecer comparacfes, analisando os casos de acordo com aproximacdes ou
distancias guardadas com as mesmas categorias, pensadas como elementos
centrais na analise. Tais procedimentos foram tomados para apresentar a riqueza
dos depoimentos que se mostraram muito coerentes com o0 eixo tedrico deste
estudo.

Ganhou-se de um lado, perdeu-se por outro. Os relatos analisados desta
forma possibilitaram a criagcdo de novas subcategorias, ampliando-se a possibilidade
de novas abordagens e outros desdobramentos. Perdeu-se a ndo concluir uma
analise quantitativamente definida para subsidiar a politica publica para a educacao
superior. Esta parte ainda esta por fazer.

Ao apresentar mais desdobramentos do que as hipéteses iniciais tinham
previsto, os relatos mostraram que seria preciso uma analise mais detalhada e
qualitativa, antes de serem reduzidas a grade das categorias previstas. A
possibilidade de novas subcategorias se mostrou relevante e ndo pode ser excluida,

tanto que elas foram apresentadas no capitulo.
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5.1.1 — CONDICAO SOCIOECONOMICA

Segundo andlise da classificagdo socioecondmica, aferida pelo Critério

Brasil®*

, 0S estudantes evadidos e nao-evadidos identificados nesta pesquisa se
caracterizam por serem de classe média, por terem rendimentos entre R$ 1669,00
(B2) e R$ 7793,00 (Al), por integrarem familias nucleadas e, sobretudo, por
constituirem-se de categorias sociais tipicamente assalariadas. Destaca-se, neste
intervalo de renda, a predominancia de rendimentos no valor de R$ 2804,00
principalmente, entre os estudantes evadidos. Observa-se que, para 70% dos
estudantes que nao concluiram suas graduacdes de origem, 0s rendimentos
encontrados foram classificados em B1. Verifica-se ainda que, em 80% dos casos
de evasao analisados, o perfil socioecondmico do evadido € mais baixo que o do
estudante formado. Na tabela que se segue, 0s cursos analisados estao distribuidos

conforme sua classificacdo predominante:

Tabela 6 - Classificacdo socioeconémica dos estudantes entrevistados dos
cursos analisados, segundo o Critério Brasil.

ENGENHARIA DE MINAS 1° e 2° Bl A2
SEMESTRES
ENGENHARIA METALURGICA 1° Bl A2
SEMESTRE
ENGENHARIA METALURGICA 2° Bl Al
SEMESTRE
HISTORIA DIURNO Bl A2
HISTORIA NOTURNO A2 Al
MATEMATICA DIURNO Al B2
MATEMATICA NOTURNO Bl A2
QUIMICA DIURNO A2 Bl
QUIMICA NOTURNO Bl Bl

1 Segundo estabelecido no capitulo 3 e definido na metodologia desta pesquisa, os valores
consultados da renda familiar, referente ao ano de 2007, para a classe Al era de 7.793 reais; A2 de
4.648 reais; B1 de 2.804 reais; B2 de 1.669 reais; C de 927 reais; D de 424 reais e E de 207 reais.
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A principal discrepancia entre a situacdo de evasao e aquela de formado
consiste na condi¢cdo do estudante ser ou ndo, um estudante-trabalhador. Em 80%
dos casos de evasdo, os estudantes trabalhavam concomitantemente a realizacao
de seus estudos superiores. Apenas dois estudantes evadidos nao trabalhavam
engquanto cursavam a graduacao na UFMG. Por sua vez, 30% dos estudantes néo-
evadidos trabalhavam, enquanto 70% eram apenas estudantes.

Entre os estudantes evadidos, que nao trabalhavam concomitantemente a
realizagdo de seus estudos superiores na UFMG, identificamos dois casos. Um era
proveniente de escola de ensino médio do interior, 0 que parece ter impactado no
inicio da sua trajetoria académica, e o outro, apresentou uma trajetdria acidentada
no ensino médio com reprovacdes e mudancas de escola. Para o primeiro caso,
observamos que, o fato de ser proveniente de escola de ensino médio do interior
implicou em alteracdes abruptas no seu cotidiano e na organizacédo das atividades
de estudo. Assim, ao transferir-se de uma cidade pequena para um grande centro
metropolitano, vindo morar com parentes da familia na capital mineira, este
estudante enfrentou dificuldades de adaptac&o, o que interferiu no desenvolvimento
dos seus estudos.

Em suas declaracdes o estudante considera que o inicio do curso foi muito
dificil e entediante, que a passagem do ensino médio para 0 ensino superior
aconteceu de maneira abrupta e ainda que a cobranga no ensino superior era
demasiadamente intensa. Afirma que ndo conseguia visualizar o propoésito de
aprender muitas coisas ensinadas no inicio do curso, que segundo ele aconteciam
“sem nenhum suporte préatico”, que se dedicava pouco a graduacdo cursada, cerca
de duas horas semanais, e como conclusdo, assevera que, ndo gostou da
graduacéo realizada, por nao ter tido afinidade com as matérias e em funcao disso,
ndo demonstrava interesse em estuda-las.

No ponto de partida este estudante sonhava seguir a carreira de engenheiro,
para tanto inspirava-se em seu pai, que era técnico em Mineracdo. Passou na
primeira tentativa no Vestibular da UFMG, visava graduar-se e trabalhar em uma
mineradora, onde pensava gue teria boas condicfes de trabalho e salario na mesma
area atuacao do pai. Projetava morar no exterior, como investimento na carreira que

desejava construir e, por fim, acreditava que a UFMG, segundo suas palavras, “por
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ser a melhor universidade de Minas Gerais”, possibilitaria a realizacdo deste seu
sonho.

Este estudante recebeu um forte investimento familiar em sua trajetoria
escolar, pois reingressou na UFMG, no curso de Economia, apés ter sido desligado
de Engenharia de Minas. Em seu grupo familiar, ele foi o Unico, dentre os filhos, que
conseguiu se graduar em uma instituicdo universitaria publica. Contudo, apesar de
todo o investimento familiar realizado para efetivagdo de um propdsito académico de
sucesso, a condicdo de ser um estudante que veio do interior, associada a um
conjunto de transformacdes por ele experienciadas, no inicio de uma nova fase de
estudos, parecem ter interferido no seu desempenho académico, desvirtuando a
concretizacdo de seus planos.

O segundo caso referido € o de um estudante que também foi aprovado na
primeira tentativa para o curso de Engenharia de Minas, porém com entrada prevista
para o segundo semestre. Este estudante teve uma trajetdria escolar acidentada no
ensino médio, também né&o trabalhou enquanto cursava a graduacdo na UFMG e
sua trajetdria académica foi marcada por uma grande decepcao com o ambiente
universitario da UFMG.

Segundo ele, por mais que se esfor¢casse, ndo conseguia obter éxito no curso,
0 ambiente da universidade desestimulava qualquer intencdo de seguir em frente,
porque antes dele muitas pessoas jA estavam decepcionadas no curso e umas
repassavam para as outras as suas frustracées. Considera que o ambiente do ICEX
(Instituto de Ciéncias Exatas) ndo era sadio e acolhedor, que muitos professores nao
estavam preparados para transmitir o conhecimento que deveriam fazé-lo e que a
relacdo entre professor e aluno ndo existia dentro da Instituicdo. De acordo com o
estudante, existia sempre uma relacdo de poder, uma hierarquia muito bem definida
gue era imposta entre eles. Assim, se expressa 0 estudante com relacdo a sua

experiéncia académica dentro da UFMG:

Entrevistado 7: Eu fiquei oito meses sem estudar. O primeiro
periodo foi muito assim...ndo levei a sério...sabe? Ai eu acho que foi
problema meu mesmo. Agora... eu achei assim...professores
despreparados... ah eu... pra te ser sincero, as palavras que eu
poderia usar seriam: Nao senti firmeza no curso, sabe? Eu ndo... E
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outra coisa também. N&o € uma coisa que é s6 minha que é...igual
eu t6 te falando...ndo é que eu reclamo de tudo, ndo sei o que la...
N&o, eu ndo...Mas t6 falando assim: Isso é o parametro de todos os
alunos. Eu, por exemplo, quando eu entrei na faculdade, meu irméo
ja estudava la hd um ano. Ou seja, ele estava dois periodos na
minha frente. Tanto ele como os colegas de turma dele, que eram
uns poucos, né... E igual eu te falei: vocé faz amizade com dois, trés,
quatro, mas nao € a turma inteira... Entdo, todo mundo avisava para
mim: "Nossa! Vocé ta ferrado. Nossa! E isso e aquilo. O curso na
federal € um saco..." e tal. Entdo, para vocé ver que o pessoal ja vai
te preparando para isso entendeu? Nao é uma coisa assim, que vocé
chega la e assim... Claro que vocé vai se decepcionar, mas ja tem
gente que ta decepcionado la antes de vocé. Entendeu?(...) Ai sé@o
vérios fatores que contribuem. No meu caso, 0s 0ito meses que eu
figuei parado... Eu achava que na federal devia ter dois vestibulares
por ano entdo, sabe? Para ndo ter esse problema de comecar uma
turma agora e outra daqui a oito meses, né...porque € em agosto. E
isso...eu fiquei parado, perdi o ritmo do estudo... O ambiente
ruim...que ndo € um ambiente agradavel, assim...sadio, que
vocé...sabe...que vocé tem o prazer de estar. E frio, sabe...As
pessoas sdo frias, os professores sdo frios, ndo € um ambiente
acolhedor, ndo é néo.

O estudante retratado acima efetuou parte de sua trajetdria escolar no setor
privado, foi desligado da UFMG por ter obtido trés RSGs insuficientes e seus pais
nao possuiam diploma de curso superior. Sua familia desejava que ele se formasse
engenheiro e 0 motivo pelo qual optou por estudar na UFMG deveu-se ao prestigio e
a gratuidade do ensino. Atualmente cursa Ciéncias Aeronauticas em uma instituicao
de ensino superior privada e é piloto de Aviacdo. Destaca-se em sua trajetoria que a
escola privada em que cursou o ensino fundamental e médio nédo lista entre aquelas
que mais agregaram valor pedagdgico ao desempenho de seus alunos no Vestibular
de 2003, da UFMG *2. A partir desde dado, detectamos que, apesar de um empenho
para alcancar um propésito escolar muito bem definido, que era a construcdo de
uma carreira de engenheiro, a auséncia de informagdes acerca do sistema de
ensino e a sua propensao para utiliza-lo, impossibilitaram a conquista almejada.

Outra questdo que desponta nesta trajetéria € o0 desejo dos pais e a
indefinicho do estudante com relacdo ao objetivo de graduar-se no curso de

Engenharia de Minas na UFMG. Assim, ele declara que seus pais desejavam que

%2 Estudo realizado pelo CESPE — Centro de Estudos sobre Educacéo Superior e Politicas Publicas
sob a coordenacdo da Pro-Reitoria de Graduagdo da UFMG, pelo professor Dr. Mauro Braga, e
disponivel online, no seguinte endereco eletrdnico: HTTP://www.ufmg.br/online/arquivos/escolas.html
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ele se formasse engenheiro, mas ele proprio ndo sabia o que queria fazer, porém se
esforcava para obter éxito no curso. Em seus depoimentos, elenca um conjunto de
experiéncias frustradas com relagédo aos professores, ao ambiente académico e
social da universidade e reconhece o prestigio e a relevancia da gratuidade do
ensino em sua trajetéria académica. Estas declaracdes remetem-nos a Bourdieu
(1998), para quem a inexisténcia de condi¢cdes objetivas impde para os elementos
das camadas populares uma percepcdo de que determinadas aspiragbes
socioecondmicas e culturais ndo séo para eles. Desse modo, indagamos acerca das
condicbes de permanéncia para estudantes com trajetorias acidentadas,
provenientes de escolas que agregaram baixo valor pedagdgico ao desempenho de
seus alunos no Vestibular da UFMG ou provenientes do interior, nos cursos de
graduacéo desta universidade.

Além desta questdo, os relatos enfatizados demonstram, sobretudo, que a
decepcdo experienciada no momento de entrada do estudante no curso de
graduacdo na UFMG néo é alguma coisa especifica de um aluno ou outro da UFMG.
Ela parece ser alimentada socialmente no curso, enquanto uma cultura para se
valorizar a aquisicdo de um titulo, através de notas baixas e praticas de reprovacao,
que interferem na integracdo dos estudantes e impedem que mais pessoas se
formem. Assim, verificamos que, mesmo entre 0s sobreviventes dessa longa jornada
de busca pelo conhecimento profissional que o ensino superior possibilita, tal
decepcdo ndo deixa de ser registrada, porém de forma bem mais amena, pois
conseguiram se graduar.

O restante dos estudantes evadidos entrevistados se constitui de estudantes
trabalhadores e, principalmente, um daqueles que apresentou, segundo a
classificacdo definida pelo Critério Brasil, um perfil socioeconémico elevado, frente
ao averiguado para seu correspondente formado, ajudava nas despesas da casa.
Esta condicdo de auxilio nas despesas da casa, apesar de pouco representativa na
amostra, reforgca o perfil do estudante trabalhador como sendo mais desfavorecido
economicamente frente aos demais. Assim, esta informacdo circunscreve mais
designadamente o perfil do aluno que evade da UFMG. Na tabela que se segue,
observa-se a condicdo de auxilio nas despesas da casa, por estudantes evadidos e
nédo-evadidos da UFMG:
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Tabela 7 — Auxilio nas despesas da casa pelos estudantes entrevistados.

ENGENHARIA DE MINAS 1° e 2° N&o-auxilia N&o-auxilia
SEMESTRES
ENGENHARIA METALURGICA 1° Nao-auxilia Nao-auxilia
SEMESTRE
ENGENHARIA METALURGICA 2° Auxilia N&o-auxilia
SEMESTRE
HISTORIA DIURNO E NOTURNO N&o-auxilia N&o-auxilia
MATEMATICA DIURNO Auxilia N&o-auxilia
MATEMATICA NOTURNO Auxilia Auxilia
QUIMICA DIURNO E NOTURNO Nao-auxilia N&o-auxilia

Observamos que 10% dos formados ajudavam nas despesas da casa
enquanto 30% dos evadidos o faziam. E interessante notar que, apesar de 80% dos
estudantes evadidos trabalharem, eles o faziam para a manutencdo de suas
despesas pessoais. Nao necessariamente contribuiam nas despesas da casa.
Assim, questionados acerca do interesse em trabalhar concomitantemente a
realizacdo dos estudos de graduacéo, alegaram que para suas familias a condi¢céo
de trabalho se fazia importante para garantir certa independéncia financeira, para
auxiliar a insergdo no mercado de trabalho, para uma maior autonomia individual e
para desafogar compromissos da casa. Além disso, indagados acerca da
possibilidade de dedicarem-se simplesmente ao estudo, um estudante, dentre o0s
muitos identificados, afirma que ndo desejaria ou mais do que isso, que ndo poderia
fazé-lo. Desse modo, o trabalho dos estudantes cumpria, em seu seio familiar, o
papel aliviador de tensGes domésticas e, sendo assim, ele se constituia numa
estrutura importante na vida dos mesmos. Segue o relato de um estudante acerca
da sua trajetdria escolar, da condicdo de estudo e trabalho atual, porém nao
diferente daquela situagcdo que experienciava quando cursava Engenharia
Metallrgica na UFMG:
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Entrevistado 20: N&o, sempre foi uma coisa muito correta.
Assim...Eu nunca me reprovei, nem no ensino médio, nem no ensino
fundamental e...Pelo contrario. O pessoal ainda fala hoje em dia
assim: eu tinha mais de oitenta por cento de aproveitamento na
maioria das disciplinas, prémios nas escolas e tal... E, de repente,
mudou radicalmente, né (...) E até hoje eu acho que ainda tem isso,
pelo fato de eu ter perdido muito tempo. Hoje em dia, eu estou com
25 anos. Mas, como eu ja estou no mercado de trabalho, eu vejo que
se eu tivesse me formado, eu teria muito mais perspectivas na minha
idade, na idade que eu tenho hoje. Entédo, eu ainda preciso esperar
minha formacdo, e ai atuar mesmo na é&rea... Até mesmo pela
limitacdo de horario... Inclusive, uma das criticas que eu tenho pro
curso de sistemas € o fato do horario, que é de 5 da tarde, até as
vinte uma e quarenta, né...é..Para uma pessoa que pretende
trabalhar oito horas por dia, é impossivel. Eu consegui pela
flexibilidade que eu tenho na empresa e tudo o mais, mas para
gualquer outro emprego formal, vocé ia...

Entrevistadora: E trabalhar € uma condicdo que vocé nao
pode abrir m&o dela, que vocé ndo quer abrir mao dela...

Entrevistado 20: Atualmente, eu ndo quero... E acho que ndo
poderia.

A trajetéria desse estudante chama a atencdo pelo questionamento que ele
faz acerca de ter sido aprovado no Vestibular da UFMG e néo ter conseguido
realizar o curso. Ele deixa claro que gostaria de ter concluido a sua primeira
graduacdo e por isso, permaneceu por um extenso periodo de tempo vinculado a
Engenharia Metallrgica (desligou-se no final de 2003, quando estava no sexto
periodo). Declara que sempre fora um excelente aluno na educac¢éo béasica e que se
esforcava para obter bons rendimentos, porém afirma que era um esfor¢o realizado
em vao.

O estudante considera que o curso de Engenharia Metallrgica é pouco
estruturado e ndo preparado para receber o aluno que chega do ensino médio.
Acredita ainda que ndo existe um acompanhamento ou algum tipo de suporte
pedagogico que possibilite a insercdo deles ao universo académico da UFMG e por
fim, considera que as monitorias eram restritas, sem a freqiéncia necesséria e,
parece, sem a qualidade esperada, para os possibilitarem permanecer no curso.
Este questionamento se faz, referindo-se a uma auséncia de organizagao, a pouca
disponibilidade e aos horarios de funcionamento das monitorias. Segundo se

observa no depoimento que se segue:
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Entrevistadora: O que vocé achou do curso logo apds a sua
entrada na universidade?

Entrevistado 20: Pouco estruturado...Eu acho que ainda falta
muito na federal para receber os alunos, assim, de certa maneira... E
um impacto muito grande, eu acho que para maioria das pessoas.
E...um acompanhamento pedagdgico um pouco maior eu acho que
talvez fosse interessante. Eu acho que faltou isso. E...e...deixa eu
ver...Talvez um vinculo maior com a area profissional também, para
gue as pessoas possam visualizar isso logo no comeco... Eu fiquei
no curso até o sexto periodo. Assim... algumas disciplinas eu tive
certa dificuldade... Célculo, por exemplo... Acho que sdo as matérias
de impacto inicial assim, na engenharia. E...exatamente isso. Por
serem matérias que se diferenciam um pouco do ensino médio, eles
avancam relativamente bem esse conteludo, entdo, talvez faltasse
um pouco de apoio nessas disciplinas... Engenharia... eu diria talvez
Célculo...A...Algumas Quimicas mais complicadas, a Quimica
Analitica, Fisico-Quimica...

Entrevistadora: Mas o que vocé achou? Vocé achou que o
nivel de complexidade era alto demais? Que a passagem ensino
médio/ensino superior foi muito abrupta?

Entrevistado 20: E...Foi. eu tinha dezessete anos quando eu
entrei na universidade... E...Tinha ja uma certa disciplina de estudo,
mas a UFMG requer outro tipo de comportamento assim...Uma coisa
mais também autodidata, sabe...De procurar mais do que é dado em
aula...esse tipo de coisa... As disciplinas de entrada no curso. Por
exemplo...Introdugdo a Engenharia Metallrgica...Esse tipo de
disciplina talvez tenha um acolhimento maior, assim, com o aluno
porque essas sim dao o conteldo que eu acharia interessante, né...
Em contrapartida, nas outras tinha essa orientagdo, né...que exigia
um contetdo bastante avancado, a maioria das vezes, e sem uma
infra-estrutura, sem um apoio maior, né...do professor.

Entrevistadora: O que vocé chama de infra-estrutura, de apoio
maior do professor...?

Entrevistado 20: Pode ser talvez o ambiente |a dentro da
faculdade, que disponibilize talvez outras formas de estudo, maior
acesso a informacdo da disciplina... Na época, ainda, na entrada,
existia monitoria, com uma forma mais organizada, mas também...
S6 que também ela era precaria assim...em termos de horério,
organizagao...Entdo, existia monitoria, mas ndo...Por exemplo, ela
ndo era dada em horéarios regulares, com a freqiiéncia necessaria...
E. Acaba que era indefinido... N&o acontecia de fato...

Entrevistadora: E esse suporte, ele era de fundamental
importancia para sua permanéncia no curso?

Entrevistado 20: Bom, talvez ajudasse na permanéncia, né...
Eu ndo sei por que faltou esse tipo de coisa. Eu acredito que seria,
né...

Entrevistadora: E por que vocé desistiu do curso?

Entrevistado 20: Ah...Primeiro, que ndo era aquilo que eu
esperava, eu passei a conhecer melhor a area de atuacédo e tudo
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mais... E depois, eu acho que esses fatores todos, de falta de infra-
estrutura e de apoiar mesmo o aluno na entrada é...até nas mesmas
matérias que eu fiquei com mais...as de maior dificuldade... E...
Essas matérias acumularam, algumas ficaram, e com isso, vocé
perde a turma que vocé entrou... perde um vinculo maior assim com
0 curso...e tudo mais... E eu acabei desistindo.

O estudante acaba por desistir do curso, vencido pelo desanimo e pela
auséncia de lacos que o prendiam ao curso. Porém com a certeza de que se o
tivesse realizado estaria em melhores condicbes do que estd hoje. Nos relatos
efetuados, percebemos que o0s estudantes evadidos que trabalhavam
concomitantemente a realizagcdo de seus estudos superiores, o faziam porque
parece ser este um valor desenvolvido no seio de suas familias, que consideram
importante o filho, quando na entrada no ensino superior, inserir-se no mercado de
trabalho. Entretanto, a condicdo de ser um estudante trabalhador se mostrava
incompativel com as exigéncias educacionais de formacao superior da UFMG.
Assim, experienciavam conflitos, quando ndo conseguiam um desempenho

satisfatorio, que impossibilitavam o éxito académico almejado na universidade.

5.1.2 — PATRIMONIO CULTURAL

Com relacao a procedéncia escolar dos estudantes evadidos, 40% estudaram
em toda a sua integralidade em escolas publicas no ensino fundamental e médio,
enquanto 60% o fizeram em escolas particulares. Ressalta-se, na trajetéria deste
grupo de estudantes que sdo provenientes de escolas particulares, que nem todo o
seu processo de escolarizacdo foi realizado neste setor do ensino. Conforme
observado nas trajetérias desses estudantes, evadidos oriundos do setor privado,
parte da escolarizacdo foi realizada no setor privado e outra parte no setor publico.
Para definir essa procedéncia com mais exatidao, considerou-se a predominancia
em numero de anos cursados em cada setor. Aléem disso, identificamos, dentre as

escolas particulares freqientadas pelos estudantes evadidos, que: duas sao do
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interior de Minas, duas ndo listam entre as escolas que mais agregaram valor
pedagogico ao desempenho de seus alunos no Vestibular de 2003 da UFMG e
somente duas obtiveram uma classificacdo de desempenho ACESP*?, na avaliacdo
apontada pelo estudo do CESPE. Na tabela que se segue, apresenta-se a
procedéncia dos estudantes, evadidos e ndo-evadidos, dos cursos de graduacédo da

UFMG, por setor de ensino:

Tabela 8 — Procedéncia escolar dos estudantes entrevistados, por setor do

ensino.
ENGENHARIA DE MINAS 1° Escola Privada interior Minas Escola Privada
SEMESTRE Gerais
ENGENHARIA DE MINAS 2° Escola Privada Escola Privada
SEMESTRE
ENGENHARIA METALURGICA Escola Publica Escola Privada
1% 2° SEMESTRES
HISTORIA DIURNO E NOTURNO Escola Privada Escola Privada
MATEMATICA DIURNO Escola Privada Escola Publica
MATEMATICA NOTURNO Escola Publica Escola Publica
QUIMICA DIURNO Escola Privada interior Minas Escola Privada - interior Minas
Gerais Gerais
QUIMICA NOTURNO Escola Publica Escola Publica

Em contrapartida, as escolas particulares e publicas de 50% dos estudantes
nao-evadidos listam entre aquelas que mais agregaram valor pedagogico ao
desempenho de seus alunos no referido Vestibular da UFMG, sendo classificadas
pela pesquisa como MACESP?*. Também verificamos outras escolas que ndo foram
contempladas por este estudo (CESPE, 2003), em funcdo da metodologia deste

trabalho ter levado em conta somente estabelecimentos que inscreveram mais de

¥ A classificacdo aferida pela pesquisa categorizou as escolas segundo seus desempenhos em
MACESP — Muito acima do esperado, Acesp - Acima do esperado, ESP — Esperado, ABESP —
Abaixo do esperado e MABESP- Muito abaixo do esperado.

% Ressalta-se que, apesar do estudo do CESPE tratar do desempenho dos estudantes no Vestibular
de um ano, as escolas identificadas estéo classificadas entre os primeiros lugares, permitindo que o
resultado identificado fosse considerado.
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cem candidatos no Vestibular de 2003 da UFMG. Assim, verificamos que dois
estudantes eram provenientes do S&o Tomas de Aquino®®, um colégio que se
caracteriza por atender alunos de condi¢cdo socioecondmica bastante privilegiada em
Belo Horizonte e outro, da Fundacao Torino, que se constitui numa escola de grande
referéncia em educacédo, mantida pela empresa automobilistica FIAT e reconhecida
pelo governo italiano, porém restrita a determinadas categorias sociais, tais como,
descendentes de italianos e filhos de empresarios*® que buscam a formacdo ali
desenvolvida.

Um entrevistado estudou em escola publica de Nova Lima (cidade da regido
metropolitana de Belo Horizonte), na década de sessenta e inicio de setenta. Tal
fato o diferencia um pouco das demais trajetérias aqui mencionadas, por ter
acontecido em outro momento da educacao publica brasileira. Além disso, ele
também efetuou parte de sua escolarizacdo no CEFET, em Belo Horizonte. Por
altimo, uma estudante formada que também é proveniente de uma boa escola
privada do interior, atenta para as facilidades observadas em alguns estudantes
provenientes das escolas da regido metropolitana, em especial, de algumas delas,

conforme se observa, nas declaracdes que se seguem:

Entrevistadora: Depois que vocé entrou no curso 0 que
achou?

Entrevistada 17: muito diferente do que a gente imaginava.
Porque quando a gente deseja fazer quimica, a gente pensa naquela
guimica do segundo grau, vocé vai misturar uma coisa com a outra,
vai mudar de cor. Quando vocé entra la dentro a Ultima coisa que
vocé vé é quimica. Fica o ciclo basico todo, € um ano e meio sé
fazendo fisica e matematica, e vai fazendo s6 o basico. E nisso
alguns colegas se perderam nesse meio porque eles diziam ‘ndo, eu
quero fazer quimica, ndo quero fazer matematica’, entdo é um
choque. O proprio ritmo da universidade € um choque, eu senti muito
isso, achei que a UFMG era uma instituicdo assim... € um curso
muito dificil, a quimica, quando eu entrei, era considerado o curso

mais dificil da federal. Dependi muito de ficar estudando. Quando

* Nogueira (2002), em tese realizada para concurso de professora titular na UFMG, aborda o
processo de escolarizacdo dos filhos das elites socioecondmicas mineiras e sendo assim, menciona a
predominancia da utilizacdo dessa escola por grande parcela de grupos de empresarios de Minas
Gerais.

% Segundo esclarece a literatura referida por Nogueira (2002, p.69), os estudantes referidos muito
frequentemente séo filhos de empresarios, que buscam uma formacdo mais cosmopolita, voltada
para a insercdo no mundo dos negdcios e para o mercado internacional.
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recebi minha primeira grade de disciplinas, eu fiz um comentario que
eu so6 tinha aula de manha ai eu falei ‘nossa, que beleza, tenho aula
s6 de manha e vou ter o resto do dia todo livre’. A Unica coisa que eu
nao tive foi o resto do dia todo livre. E a prépria falta de informacao
gue a gente tem. Tudo bem, eu fiz uma boa escola no interior, mas a
gente ndo é preparado pro ritmo de uma universidade. Eu acho que
os alunos que estudam aqui eles tém muito mais contato, muito mais
intimidade com o que acontece na universidade aqui. Eu acho que
eles sdo mais bem preparados. Mesmo eu que estudei em colégio
particular de freiras, era o melhor que tinha na cidade, eu achava que
estava preparada para tudo. Quando eu entrei realmente na
faculdade, é completamente diferente. Mesmo, o préprio cursinho
daqui é completamente diferente dos cursinhos de l4. Eu vi muito
essa diferenca. (...) Os alunos daqui tém um rendimento melhor que
os do interior. (...) Na minha turma especifica da faculdade eu achei
gue os alunos que sairam do CEFET e do Coltec obviamente eles
sairam estavam mais bem preparados porque fizeram curso técnico
de quimica e foram fazer a graduagdo em quimica. T4, mas ndo é
esse o fator. Eu me comparei com outros colegas que estudaram em
colégios particulares daqui, com o0 ensino que eu tive no interior.
Entdo eu achei que eles estavam mais avancados do que eu. Eles
tinham mais facilidade, mais traquejo... Eu sei que tinha uns do
Loyola, tinha do Padre Eustaquio, agora eu esqueci. Mas, a minha
adaptacdo na faculdade... No primeiro semestre eu me perdia no
meio de tudo. Eu tava me sentindo... ‘ndo vou dar conta, nao vou dar
conta’. Era muito volume de coisa, era muita informacéo, mas passou
esse primeiro periodo... E eu tinha que estudar demais. Se eu néo
estudasse... Eu sempre fui muito aplicada, mas eu nunca tive o perfil
do aluno que... Porque tem alunos que basta assistir a aula eles nao
precisam fazer mais nada. Eu ndo, eu preciso assistir a aula, sentar,
estudar, reforcar aquilo, fazer exercicio pra poder dar conta. Eu
sempre fui assim.

De maneira geral, o impacto da transicao escola-universidade é percebido por
todos os estudantes, evadidos e formados, como muito dificil. Para aqueles
provenientes do ensino médio do interior, tal situacdo parece ser agravada nao,
necessariamente, pela falta de pré-requisito educacional, mas por condicdes
subjacentes as questdes do ensino, tais como: as exigéncias de uma desenvoltura e
de uma autonomia para dominar espacos que até entdo eram desconhecidos. Este
impacto de transicdo associado as cobrancgas educacionais que a UFMG faz aos
seus alunos, principalmente no inicio de suas trajetdrias académicas, parecem ser
cruciais para a permanéncia dos mesmos. Assim, constatamos uma dificuldade da
UFMG e dos cursos, talvez uma impostura pedagogica ou uma impropriedade dos

métodos e técnicas de ensino, que tornam a passagem do ensino médio para o
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ensino superior, uma circunstancia, muitas vezes, insuperavel para muitos
estudantes.

Além desta constatacdo, a explicagdo mais marcante para o0 conflito
experienciado pelo estudante quando de sua entrada e posterior nao-permanéncia
no ensino superior da UFMG parece encontrar suas razdes na condicdo de os pais e
familiares possuirem ou ndo um diploma de curso superior. Assim, observamos que,
para além de determinantes objetivamente tracados, tais como renda, condi¢des de
trabalho e a escola de origem, o que mais influencia comportamentos e crencas com
relacdo a trajetdria escolar dos filhos encontra-se na posse direta pelo chefe da
familia ou pela principal referéncia educacional familiar do aluno de credenciais
escolares. Na tabela que se segue, verifica-se a distribuicdo dessas credenciais

pelas familias analisadas:

Tabela 9 — Posse de diploma de ensino superior pelos pais dos estudantes
entrevistados.

ENGENHARIA DE MINAS 1° Sim N&o N&o Sim
SEMESTRE
ENGENHARIA DE MINAS 2° Nao N&o Nao N&o
SEMESTRE
ENGENHARIA METALURGICA 1° Sim N&o Sim Sim
SEMESTRE
ENGENHARIA METALURGICA 2° Nao N&o Sim N&o
SEMESTRE
HISTORIA DIURNO N&o N&o Sim Sim
HISTORIA NOTURNO Sim N&o Sim Sim
MATEMATICA DIURNO Sim Sim N&o Nao
MATEMATICA NOTURNO N&o N&o N&o N&o
QUIMICA DIURNO N&o Sim Nao N&o
QUIMICA NOTURNO Nao N&o Nao Nao
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Se levarmos em conta a posse do diploma pelos pais dos estudantes
entrevistados, temos que: 50% dos evadidos e dos ndo-evadidos tem um dos pais
com formacdo superior. Observa-se que, cinco dos familiares dos evadidos
possuiam diploma de nivel superior, sendo que dois deles adquiriram o titulo muito
recentemente. Considerando-se a relevancia desta credencial para definir os
propdsitos universitarios dos estudantes e levando-se em conta que alguns desses
pais adquiriram o diploma pouco antes dos filhos, suspeitamos que o privilégio deste
certificado contribuiu pouco para o desfecho académico do aluno evadido na UFMG.
Assim, se observam os relatos da experiéncia académica de uma entrevistada cujo

pai adquiriu o diploma recentemente:

Entrevistada 5: Por exemplo, eles iam todos os dias para biblioteca e
ficavam |14 até dez horas. Até a biblioteca fechar. Eu ndo tenho nada
contra quem estuda, quem faz isso, s6 que eu acho que isso gera no
aluno, cobra do aluno muito mais do que efetivamente deveria ser
cobrado. Vocé transforma o aluno num...estudante, é igual eu te falei:
"estudante de carteirinha". Ele cria um estudante de carteirinha.
Entendeu? Entdo ele ndo tem tempo de socializar porque ele esta
sempre ocupado com uma prova, com um trabalho, com um
exercicio, com um nao sei o qué, e mesmo que ele tenha tempo, ele
ndo vai conseguir fazer isso porque a mente dele esta naquilo,
porque é assim, porque ninguém passa naquela disciplina, porque
aguele professor é assim, assim, assado, porque se eu néo ficar o
tempo todo na biblioteca eu ndo vou dar conta, se eu nao fizer assim,
se eu néo viver para estudar, eu nao vou passar... Entdo, me parece
mais uma filosofia de vida que cria esse...ali, que é assim, que sera
assim, e engracado é que todo mundo que progride ao longo do
curso é praticamente os mesmos ‘nerds’. Ou ele fica, assim, o tempo
todo que ele tem de folga, na biblioteca, ou, no caso de quem
trabalha, vai fazer isso nos fins de semana. Entendeu? E isso ai eu
nao estava disposta a fazer, que era uma parte da minha vida onde...
gue eu entrei porque eu quis, e eu sai porque eu quis também.
Porque n&o dava para mim, eu ndo ia conseguir acompanhar. E eu vi
iSSO no primeiro semestre e vi mais uma vez no segundo semestre,
tanto que eu cheguei e falei assim: "Ah, eu ndo aglentava isso tudo."
N&o dava para eu levar desse jeito. Entdo ou eu tenho de fazer do
jeito deles ou eu tenho que sair... E eu era uma pessoa que
trabalhava, uma pessoa que tinha um filho, uma pessoa que ja tinha
outra estrutura de vida fora dali e que ndo podia simplesmente pegar
e falar assim: “O, agora, setenta por cento do meu tempo livre vai
ser... do meu tempo livre ndo, do meu tempo disponivel... vai ser
para isso, e o que der eu fago nos outros trinta por cento.” Entéo era
uma coisa que realmente eu ndo estava disposta a fazer.
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Para outra estudante, que possui apenas um dos pais com diploma de curso
superior e ainda cujo titulo foi adquirido muito recentemente, a familia ndo dependia
desta credencial para manter o padrdo de vida que possuia. Por isso, a mae, que
era cabeleireira, continuou no mesmo ramo de atividades que desenvolvia antes de
se graduar. Neste caso especifico, apesar de viverem com certo conforto, a filha né&o
abdicava de trabalhar para se auto-manter. Seus propdsitos educacionais e de vida
parecem ter sido influenciados por um éxito profissional do pai, que nédo necessitou
de um diploma superior para garantir uma vida confortavel para a familia. Além
disso, a trajetoria desta estudante ndo deixa de ter sido marcada pelas constantes
mudancas de colégio experienciadas em funcédo de seu pai ser um funcionério hoje,
aposentado do Banco do Brasil. Atualmente, o pai € administrador de uma empresa
na area gerencial e sua familia ndo parece dispor de informacdes precisas acerca do
sistema de ensino e das perspectivas profissionais dele provenientes. Assim se
expressa a estudante com relacdo a orientacao recebida para a escolha do curso de
graduacdo na UFMG como também sobre o impacto da entrada na universidade
para uma aluna que nao se dedicava muito aos estudos em casa, segundo suas

declaracdes em entrevista:

Entrevistada 11: E. Mais por questdo, assim, realmente de
mercado, de ganhar dinheiro, porque, todo mundo [ falava]: “Vocé vai
fazer histéria, vocé vai trabalhar com o que?”, e ai?. Mas ao mesmo
tempo, quando eu falei que realmente era o que eu queria eles [0s
pais] ndo criaram nenhum tipo de objecéo, constrangimento, nem
nada assim, “Ok, vocé quer isso entdo vai fundo”. Mas, assim, meu
pai principalmente tentou orientar assim: “Ah porque que vocé nédo
faz economia, administracdo, curso gerencial, sei I14?”. Mas mais pra
ajudar a gente a se encontrar no mercado, porgue meu pai, assim,
ele, acho que como ele ndo tem curso superior, ele tem uma visédo
muito prética da realidade, muito assim o que que ta acontecendo la
fora no mercado, o que que d& dinheiro, entdo, ele trouxe um pouco
dessa visdo. Mas nada de pressdo de um curso ou pra outro curso,
isso foi muito tranquilo.

(...

Entrevistadora: E 0 qué, que vocé achou do curso depois que
vocé entrou? Assim, o qué, que aconteceu?

Entrevistada 11: E um curso totalmente, assim, eu achei,
voltado pra pesquisa, extremamente académico mesmo. Tem, vocé
estuda muitas especificidades da historia, assim, histéria da arte,
outras coisas da histéria que a gente ndo imagina que existe porque,
na verdade, segundo grau ele te d4 uma visdo da histéria econémica
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geral, mundial e, assim, s6. Ndo entra muito aprofundado nas
culturas, na histéria de cada cultura, enfim, muito geral mesmo.
Entdo, ndo te da4 embasamento nenhum pra pensar o que pode ser
um curso de histéria. Quando vocé chega la vocé estuda varias
civilizagbBes e cultura e a arte e fica um negdécio totalmente, assim,
académico mesmo, voltado pra pesquisa, € eu acho que é uma
caracteristica da UFMG também de ser... Inclusive é curso muito
dificil, assim, de vocé ter que ler muito, de vocé ter que se dedicar
muito, de ser bem menos, porque uma universidade particular, por
exemplo, mais voltado pro mercado, como € que vocé vai aplicar
aquilo no mercado, enfim, a UFMG nédo. Realmente, pelo menos na
época, era mais voltada pra pesquisa, pra vocé ser um historiador de
fato, pra vocé fazer pesquisas histdricas. (..) Foi ai que caiu a ficha:
“Nao era isso que eu esperava do curso, ndo € iSso que eu quero pra
mim, eu ndo vou conseguir ser uma historiadora, tipo ficar... horas a
fio estudando um assunto pra chegar a uma conclusao que vocé nem
sabe se é realmente uma conclusdo certa porque é tudo muito, muito
empirico, sei la". E ai eu falei ndo, ndo é isso. Eu tenho um lado
pratico agucado também, entdo acho que na hora que eu vi aquele
negocio totalmente académico, voltado pra pesquisa, eu dei uma
pirada assim. Tanto € que na UFMG eu mexi muito com movimentos
estudantil, era de DA, era do CAHIS, que era o centro académico de
historia, entdo isso assim era bom, mas o0 curso em si mesmo era,
pra eu pensar “Ah, vou formar pra historiadora”, ai eu ndo quis néo,
por isso que eu larguei..

Atualmente esta estudante realiza um curso superior numa instituicdo privada,
trabalha e parece satisfeita com a graduacao que realiza. Considera que a formacéo
recebida lhe possibilitara um nicho interessante no mercado de trabalho, apesar de
reconhecer que a UFMG exige muito mais empenho e dedicacdo para obter a
titulacdo almejada. Reconhece a qualidade da formacao possibilitada pela UFMG e
afirma que gostaria de ter estudado nesta instituicdo, porém nao foi aprovada em
outras tentativas de ingresso nela. Declara que escolheu o curso de Historia por ser
contestadora, por gostar de se relacionar com pessoas e por ndo apreciar os valores
embutidos nas relacdes sociais estabelecidas numa instituicdo privada de ensino
superior. Contudo, apesar desta sua caracteristica pessoal, a estudante afirma que
ela também possui um lado pratico muito aflorado, em funcéo da influéncia do pai e,
por isto, ndo foi bem sucedida na UFMG. No depoimento que se segue, podem ser
verificadas algumas declaracbes com relacdo aos propdésitos universitarios da

estudante:
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Entrevistada 11: Eu acho que a faculdade tem que te preparar
ndo so, assim, teoricamente, te munir de argumentos tedéricos, mas
tem que te preparar um pouco pro mercado, pra vida, porque,
guerendo ou ndo, graduacdo € um curso pra vocé se tornar
profissional pra vocé ganhar dinheiro pra vocé sobreviver. Entéo,
assim, acho que é o que eu senti falta no curso da UFMG, essa viséo
um pouco mais de mercado. Nao sei se isso é s6 do curso de histéria
ou se é de todos os cursos, mas eu senti muita falta disso. Assim,
ndo querendo criticar, o curso da UFMG é até muito bom, os
professores sdo excelentes, apesar de que ensinam, assim, tem
professor 14 que pbe professor substituto, ai vocé tem periodos
inteiros de aula com professor substituto que ndo tem preparo
nenhum. Isso acontece realmente, mas em contrapartida tem
professores que até hoje eu falo assim: “N6, o melhor professor que
eu ja tive”, assim, de conhecimento, de dedicacdo, tem muito
professor bom. Mas eu esperava um pouco mais, assim, dessa visdo
pratica de mercado. Quando eu passei no, porque eu fiz a noite né,
historia, entdo quando eu passei no vestibular a turma de histéria da
noite tava s6 abrindo uma turma por ano. Entdo vocé passava no
vestibular, comecava no segundo semestre, entdo eu fiquei seis
meses parada, ai eu fui pros Estados Unidos. E eu acho que isso
mexeu comigo também, de ir l&. Eu comecei a trabalhar, meu
primeiro emprego foi 14, entdo, eu vim de la meio, com uma visdo
mais pratica, mais... Ah, de sair daquele mundo, assim, meio que
adolescente, de vocé achar que a vida é vocé pensar sobre as
coisas, vocé estudar, entendeu, ai isso impactou um pouco, assim, o
curso.

Com relacao ao curso que realiza, em contraponto a graduacao que realizava

na UFMG, a estudante considera:

Entrevistada 11: Eu acho que é o outro extremo assim, ele é
muito, principalmente por ser uma universidade particular, eu acho,
assim, € muito mercado, muito mercado. E assim o mercado, o
mercado, e se vocé quiser aprofundar um pouco mais em questdes,
entre aspas, filostficas, tedricas, académicas, vocé tem que buscar
por si s6. O curso praticamente, assim, te prepara pra ser um
profissional de marketing pro mercado, nao pra vocé fazer andlises
aprofundadas da realidade pra entender o funcionamento geral da
economia, que € o que deveria ser também, porque eu acho que o
curso tem que ser um equilibrio entre teoria e pratica. Vocé tem que
ter o lado pratico, tem que te preparar pro mercado, mas tem que ter
um pouco...

Entrevistadora: E qual é a formacgdo desses professores? E a
estrutura curricular do seu curso?
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Entrevistada 11: Alguns tém mestrado, nem todos tém. Eu
ndo conheco nenhum que tenha doutorado. Mas alguns, assim,
muitos tém mestrado e varias pos graduacdes em varios assuntos e
sd80 pessoas, isso eu percebi assim, que sédo pessoas que estdo no
mercado, ndo sdo pessoas que sao so, tipo, ndo séo sb professores,
eles ndo s6 ddo aula, eles também tém empresas ou trabalham em
empresas, entdo, eles trazem um pouco da experiéncia que eles tém
no mercado, eu acho isso importante. Apesar de que, as vezes, igual
eu te falei, eu acho que as vezes é demais, focado demais no
mercado, poderia ser um pouco, também trazer um pouco de teoria.

A trajetdria desta estudante demonstra que a posse de determinadas
credenciais escolares implica em informagcfes acerca do sistema de ensino, na
escolha de estabelecimentos escolares e no acompanhamento do processo de
escolarizacédo dos filhos, que fazem diferenca nos desdobramentos futuros da vida
dos mesmos. Assim, a auséncia dessas credenciais, se ndo impactam nas
condi¢cdes atuais de vida, parecem aludir a conseqiiéncias provaveis, tais como:
empobrecimento, desemprego e/ou frustracdo pessoal com relacéo as perspectivas
futuras de vida. Tais consequéncias podem ser verificadas quando ndo se decidem
por atitudes mais sélidas na atualidade®”.

Uma terceira situagcdo de evasdo cujos pais possuem diploma de curso
superior consiste no caso do estudante que possui classificagdo socioeconémica
elevada, porém integra uma familia que socializa as despesas da casa entre seus
membros. E o sexto filho e o cagula de uma familia extensa. Contudo, apesar de
seus pais possuirem diploma de curso superior, este capital pareceu influenciar
pouco nas condi¢cdes de escolarizacdo do estudante. Esta constatacdo se fez em
funcdo da verificacdo do local de moradia da familia, dos estabelecimentos de
ensino frequentados pelo filho, pela opcéo pelo trabalho concomitantemente a
realizacdo dos estudos superiores e pelos propdsitos académicos do estudante.

Se levarmos em conta, segundo estabelece Bourdieu (1998), que o local de
moradia, fortemente ligado a categoria socioprofissional dos pais, esta também
associado as vantagens e desvantagens culturais e o mesmo é capaz de explicar as

variagbes mais importantes do éxito escolar, mesmo em um nivel elevado da

¥ para uma discussdo acerca do panorama geopolitico, social e cultural recente, remeto o leitor a:
GIDDENS (2008), CASTELLS (2006), SADER E GENTILI (1999), CASTEL (1998).
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escolarizacdo, constatamos que o estudante possui um capital cultural e um capital
social®® que pouca influéncia exerceu em sua trajetéria escolar e académica. Tais
constatacdes foram abstraidas a partir das informacdes residenciais fornecidas em
entrevista e segundo a classificacdo estabelecida no Anuério Estatistico da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte — Edicdo 2000, que definiu a regido de
moradia deste estudante como sendo de baixo IQVU*. Ou seja, segundo este
instrumento elaborado pela prefeitura para medir o indice de qualidade de vida
urbana, o local de moradia apresentado ndo conta com grandes recursos ou
acessos a servicos urbanos capazes de garantir boas condicbes de vida aos seus
moradores. Desse modo, detectamos que tal circunstancia ndo o privilegia tanto,
social e culturalmente, como determinados parametros de classificagdo, estritamente
econdmicos, parecem apontar. Além disso, as perspectivas profissionais para o
unico dos evadidos que possui ambos os pais com formacéo superior eram baixas.

Assim, se expressa o estudante com relacdo aos seus propositos universitarios:

Entrevistado 2: ... Ndo achava que... Pelo menos, assim, um
dos primeiros objetivos que eu fui tracando eu ndo via a faculdade
como um lugar que eu tivesse, que eu pudesse ficar. Nao porque néo
me dessem oportunidade, ndo porque eu nédo tivesse oportunidade,
mas porque ndo era bem o que eu tava procurando. Eu ndo tava
guerendo ficar aqui dentro, permanecer aqui dentro, era uma opc¢ao
mesmo, uma opg¢ao pessoal... eu sou professor. Eu ndo penso...Pra
ser sincero eu ndo sei se eu sou realizado n&o, mas eu ndo penso
em dar aula em faculdade. Ai é que ta. Nao sei até que ponto, e eu
vou te ser sincero, ndo sei mesmo até que ponto que seria
financeiramente proveitoso. Mas ndo ia me satisfazer do ponto-de-
vista de publico a estar atendendo. Eu ndo... Eu tenho dificuldade de
me enxergar dando aula pro publico de faculdade.... E... As vezes até
por mim mesmo. As vezes eu... ndo conseguia, acho que eu nio
conseguiria entrar dentro de sala de aula e perceber que “Ah, deve ta

% Conceito bourdeusiano que significa o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados
a posse de uma rede duravel de relagBes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e
de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes
que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também s&o unidos por ligagbes permanentes e
Uteis. (BOURDIEU, 1998, p. 67)

¥ Este instrumento classifica as regides da capital mineira, segundo a disposicdo de servicos e
recursos urbanos, em cinco niveis de classes. A primeira € a mais alta e a Ultima, a mais baixa.
Destaca-se que a Ultima, denominada Classe V, consiste em conjuntos habitacionais de favelas. A
regido de moradia identificada, para o estudante em questdo, localiza-se na UP — Gldria e ela foi
classificada no nivel IV. Para maiores esclarecimentos ver: NAHAS (2000), LEIVA, LIMA (2008).
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ali s6 porque quer passar na matéria”. SO porque... S6 porque... tem
que estar ali, meio que uma obrigacdo. [pausa] Na verdade, acaba
gue todo estudo é uma obriga¢do, mas... acho que envolve muita...
talvez um certo desinteresse, talvez pela matéria, ndo sei, ndo sei.
Mas acho que eu percebo um pouco menos... com menos...
empolgacao no estudo, vamos falar assim.

Este estudante considera que, como ele ndo era um aluno muito dedicado,
ele teria dificuldades, pessoais e profissionais, para dar aula no ensino superior.
Além disso, pensa que sua opcéo pelo trabalho foi uma escolha consciente, da qual
sempre teve clareza das limitacdes que ela Ihe acarretaria. Declara que n&o se
arrepende de ter sido desligado da universidade por causa do trabalho e que suas
perspectivas eram de simplesmente, formar-se para dar aula na educacéo basica e
que para isso, ele estava se preparando. Afirma que sabe muita matematica, mas
que ndo se tornou um professor com a formacao obtida na UFMG. Alias, considera
que a UFMG néo ensina ninguém a ser professor e, por isto, correu atras do que

desejava. Assim, se observa nas declaracdes que se seguem:

Entrevistado 2: Eu acho que é mais pra uma formacao... Isso
eu acabei sentindo com relacéo até, pesquisa pessoal, com relacdo a
outras faculdades. A impresséo que da que o cara que faz faculdade
de matematica aqui [referindo-se a UFMG] ele sabe muita
matematica, eu considero ele um pessoa que sabe muita
matematica. Talvez eu ndo seja um 6timo professor. Mas eu tenho
guase certeza que eu SOU uma pessoa que sei muita matematica,
entdo, 0 que eu sinto aqui é que a faculdade, o curso de matematica,
trabalha muito o cara pra ser um, pra ter muito conhecimento, mas
talvez nem tanto pra passar esse conhecimento... Eu aprendi muito
pouco dar aula em faculdade. Pra falar a verdade eu acho que néo
aprendi a dar aula na faculdade de jeito nenhum.

Destaca-se neste depoimento, como também em muitos outros identificados,
uma contraposi¢cdo muitas vezes conflituosa da formacéo obtida na UFMG com as
exigéncias técnicas para atuar num mercado de trabalho privado, sobretudo quando
se trata do exercicio da docéncia. A concorréncia para atuar neste nicho do mercado
de trabalho é bastante agressiva e, segundo declaracdes obtidas em entrevistas, 0s
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estudantes oriundos do setor privado de ensino superior parecem ter obtido maior
éxito do que aqueles oriundos do setor publico nessa disputa.

De acordo com as observacodes realizadas, o éxito profissional constatado
parece que vem sendo construido com o desenvolvimento de uma formacao
categoricamente voltada para um dominio pratico do exercicio profissional.
Formacdo esta que parece ser antagbnica aquela desenvolvida na instituicao
publica, porém que também nado deixa de ser util, quando desenvolve uma maior
confianca e d4 maior desenvoltura profissional ao estudante. Desse modo, os alunos
da UFMG atentam para uma defasagem na formacao por eles recebida e enfatizam
que essa fatia do mercado de trabalho vem sendo reservada para os estudantes
provenientes de instituicbes privadas. Neste setor, segundo o0s depoimentos
coletados, parece que seus usuarios sao seus principais beneficiarios.

Gostaria de destacar que, embora questionando o fundamento desta
afirmacdo, ela esteve presente com muita frequéncia nos depoimentos coletados,
como um sinal de descontentamento, tanto dos estudantes evadidos quanto de
alguns estudantes formados. Tal constatagdo impossibilitou ignorar as observagdes
realizadas. Contudo, ha que se examinar, em estudo que ndo é possivel concluir
aqui, a veracidade desta constatacdo ou 0 que existe por trds dela, dada sua
recorréncia nas declaracdes obtidas com os estudantes da UFMG.

Para outros dois estudantes, cujas familias possuem um dos pais com
diploma de curso superior, 0s casos de ocorréncia de evasdo aconteceram por
motivo de trabalho concomitantemente a realizacdo dos estudos superiores,
associado a auséncia de pré-requisito educacional para acompanhar as disciplinas
do curso e pelo fato do estudante ser oriundo do interior e se deparar com
dificuldades de adaptacdo no curso. Assim, apesar de ambos apresentarem
propdésitos académicos muito bem definidos e enfatizarem suas intencdes de
concluirem seus cursos de origem, fatores alheios as suas vontades impediram a
concretizacao de seus planos. Desse modo, enfatizamos nossa percepcao de que a
posse deste certificado escolar pelos pais dos estudantes contribuiu pouco para
garantir a permanéncia dos filhos na UFMG.

Os demais estudantes evadidos apresentam um perfil socioeconémico e

cultural mais baixo que o daqueles cujos pais tém diploma de curso superior. Essa
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observacado é averiguada, além das condi¢cfes de trabalho destes estudantes, pelos
conflitos experienciados dentro da UFMG. Assim, muitos afirmam que eles nao
possuiam o “perfil” caracteristico de aluno que conclui o curso nesta universidade,
porque ndo dispunham do tempo que a instituicdo exigia deles para efetivacdo do
curso. Afirmam que estudar em instituicbes privadas € mais barato que estudar na
UFMG, pois nelas eles conseguem trabalhar, pagar a faculdade, ao mesmo tempo
em que podem sustentar suas familias. Revelam que para quem € sozinho e recebe
os auxilios disponibilizados pela FUMP, é possivel estudar na UFMG. Porém, para
guem tem outras pessoas que deles dependem, a instituicdo ndo os acolhe. Assim

se observa, nos relatos que se seguem, a constatacéo desses resultados:

Entrevistado 6: E eu ouvi dizer que a Vale do Rio Doce, a
Usiminas...estavam com dificuldade de encontrar profissionais da
area metallrgica, o que € uma verdade. Né... Até hoje tem essa
dificuldade. E... Agora entdo, para quem fez Engenharia
Metallrgica...que a Petrobras achou esse poc¢o imenso de petréleo
ai...Para quem fez Engenharia MetallUrgica também...Acho que vai
nadar de bracada. E... E eu, em busca disso, eu entrei em
Engenharia Metalurgica.

Entrevistadora: E vocé foi para a UFMG por algum outro
motivo especifico...?

Entrevistado 6: Financeiro também. Essa foi a minha maior
ilusdo...O outro foi a questdo do curso em si, que me atraiu. Mas a
minha maior ilusdo foi essa questdo financeira. Na realidade, a ...
[nome da instituicdo privada de ensino superior] € mais barata que a
UFMG... Porque é a noite. Ai vocé pode trabalhar.... Agora, a
UFMG, ela é mais munida em termos de professor... A qualidade da
UFMG em relacdo a [nome da instituicdo privada de ensino superior]
é indiscutivel, é muito maior... E...A qualificacdo dos profissionais
também é indiscutivel, os professores, a maioria até, eles sao
mestres ou doutores, ou ambos. E...o nivel de conhecimento dos
professores da UFMG é muito superior. O nivel de laboratérios da
UFMG era, mesmo na época que eu estava |4, era, € muito superior
também. E...o...a qualidade dos prédios, das instalacbes, também
muito melhores.

Entrevistadora: Vocé chegou a se formar em algum dos dois
Cursos?

Entrevistado 6: N&o.

Ainda assevera:
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Entrevistado 6: Eu me dava bem com os alunos... E. O que eu
achei muito prejudicial na UFMG ¢ a baixa preocupac¢éo que a UFMG
tem em manter os alunos. A UFMG na realidade, o que a gente nota
€ que € uma escola... que ela é inversa ao proposito dela. Ela é uma
escola para rico, enquanto que ela deveria ser para pobre. Ela... SO
consegue ter uma dedicacdo que a UFMG exige, aquele que ja tem
um lastro financeiro. Aquele que ndo consegue...é muito dificil...E
muito dificil. A ndo ser que ele seja sozinho. Se ele for sozinho, ai...ai
tudo bem. Ai ele... As vezes... um pobre que tem familia, ndo precisa
ser esposa...Que sejam irmaos. Que seja mae...entendeu? Sem a
mae da forga nessa investidura é dificil demais, € muito dificil ficar na
UFMG. Se ela nao tiver...Se quem tiver que passar dificuldade, ai vai
ser sO ela. Ai ela ndo atinge mais ninguém com isso. Se ela tiver que
morar numa moradia universitéria... A instituicdo te da todo o apoio...

Outra estudante declara:

Entrevistada 8: ... A Unica coisa que me prendia, que, assim,
eu tentei fazer o...eu tentei fazer o vestibular l4... Eu tentei o
vestibular la foi por causa de dinheiro. Mas em relacdo a essa
organizagdo que eu falei para vocé, eu prefiro a ... [nome da
instituicdo privada de ensino superior]. Na ... [nome da instituicdo
privada de ensino superior], assim, eu sinto seguranca... Eu ndo sou
aluna de UFMG. Néao sou. Por qué? Por causa dessa...Vocé tem que
ter essa disciplina, esse tempo livre, o que eu ndo tenho...Eu tenho
gue ter um calendario...a aula comeca tal dia, a aula termina tal dia.
Vocé vai fazer essa matéria, que vai desse ponto até esse ponto... eu
consigo fazer. Igual, a federal ndo tem isso. N&o sei o curso de
Direito. N&o sei porque eu nunca fiz. Agora, no curso de Historia, ndo
tinha, que era a experiéncia que eu tinha. Eu falei: "N&o é isso que
eu quero. Eu ndo vou conseguir. Eu ndo vou dar conta." Eu falei: "Vai
sair uma porcaria"... L4 [na instituicAo privada onde realiza
atualmente o curso de Direito] eu chego, eles falam para mim: "Tem
aula de tal coisa tal dia, o calendario comeca tal dia, termina tal dia...
Igual, essa semana ndo tem aula, eu consigo marcar as coisas. Eu
nao posso ficar... eu tenho uma vida, eu ndo posso ficar. "Ah, hoje
tem aula, amanha tem aula no tal horario...Uma professora..." Eu fui
passear na faculdade, eu tinha 6dio de sair daqui de casa de manha
para chegar |4 sete horas, para chegar l4 e ndo... sete e meia, né... e
nao ter aula. Isso me matava. Eu ia me matar, porque eu td assim:
"Que saco! Eu chego em casa 11 horas da noite, dez e meia da
noite, eu tenho que levantar cedo para eu ir para uma aula, que o
professor nem para avisar que nao vai dar a aula". Entendeu? L4 na
... [nome da instituicdo privada de ensino superior], ndo sdo todos,
nao té6 falando que la é 6timo, que |4 é o paraiso ndo porque la
também tem as falhas, mas, la pelo menos tem as formas assim,
eles tem mensagem pro celular, assim: "Nao vai haver aula. Nao vai
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haver aula." Entdo, assim, vocé ja sabe, o professor chega e passa
esse aviso...

Para muitos desses estudantes evadidos, a UFMG possui uma infra-estrutura
e uma organizacao que os excluem. Assim, muitos queixam o fato de ndo existirem
determinados cursos noturnos e outros atentam para uma auséncia de organizacao
do curso que era incompativel com suas condi¢cbes de trabalho. Denunciam a baixa
preocupacdo que a instituicdo demonstra em manter seus alunos e relatam a
discriminacdo que experienciaram, quando cursavam a graduacdo na UFMG, em
funcao de suas condic¢des de vida. Segue abaixo o depoimento de uma entrevistada,
com relagcdo ao procedimento de um professor, ao encaminhar um trabalho, em uma

turma integrada de estudantes-trabalhadores:

Entrevistada 8: Eu acho que € uma coisa muito importante de
falar. Eu acho que tudo...eu acho que eu sou a filha mais velha,
influenciou tudo, sabe? Eu acho que isso é importante. Até eu tava
conversando isso com o [nome do noivo] ontem. Eu acho que filha
mais velha tem umas provacBes maiores... eu acho que isso
influenciou demais, porque o que eu fiz fez o caminho das meninas
ficar muito mais facil. Muito mais f4cil...igual, elas nunca tiveram
carteira assinada...a [nome da irm& do meio] tem carteira assinada
agora, depois que ela ja ta formada na faculdade, ela teve a carteira
assinada agora. Eu ndo, desde os 18 anos que eu ja trabalho. Desde
18 que eu trabalho com carteira assinada. ... Entdo, assim...para mim
foi mais dificil. E isso ai eu tenho até experiéncia do professor falar
para mim na faculdade, falar comigo assim: 0, que 0O curso...
faculdade ndo é feito para quem trabalha... Falou comigo la na
federal. E...ai, eu...Fiquei assim... N&o foi diretamente para mim, foi
para a sala.... que ele tinha dado um trabalho e falou assim: que a
gente tinha um trabalho para fazer, ele deu um prazo muito curto, ai
eu virei pro professor: tem gente que trabalha... ai ele falou:
faculdade nao é feito para quem trabalha. Ai, eu: Obrigada. E eu
acho que isso assim, sinceramente...o trabalho, ndo por causa da
faculdade, mas o trabalho do jeito que eu trabalhava me influenciou
demais a largar 0 meu curso. Demais. Demais mesmo.

A partir desses depoimentos verificamos que a integracdo dos alunos, bem
como sua permanéncia, dentro da UFMG enfrenta barreiras quando se trata de

estudantes: que ndo podem dedicar-se exclusivamente aos estudos, com auséncia
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de pré-requisitos educacionais, com dificuldades de adaptacdo no curso em razao
da procedéncia do interior e cujo propdsito de formacdo superior ndo vé finalidade
em um enfoque mais tedrico e académico tal como o desenvolvido nos cursos desta
universidade. Desse modo, os estudantes de classe média-média que auxiliam nas
despesas da casa, que sdo alunos-trabalhadores, que tiveram reprovacdes na
educacao basica, que procedem de escolas que agregaram baixo valor aos seus
desempenhos no Vestibular, que sao oriundos do interior, que possuem baixos
propositos académicos, que ndo se reconhecem frente ao corpus de estudantes da
UFMG e cujos pais ndo possuem de diploma de curso superior tendem a evadir
desta universidade.

Parcela significativa destes estudantes, ou seja, 40% deles se sobressaem
nas instituicdes privadas para as quais se dirigem, quando se desligam da UFMG;
40% deles reingressam em outros cursos da mesma area do conhecimento na
UFMG e 20% abandonam definitivamente o sistema de ensino superior. Na grande
maioria dos casos, constata-se que suas situacdes pessoais sdo piores do que
poderiam observar se tivessem se formado; contudo, para muitos deles, o
desligamento representou um alivio, frente ao sofrimento e a angustia que sentiam
no momento em gue realizavam o curso nesta instituicdo. Por altimo, declaram que,
no momento de realizagdo da graduacgdo, sentiam-se completamente perdidos e
garantem que ndo encontraram suporte financeiro, pedagdégico e/ou psicolégico para

permanecerem na universidade.

5.2 — DISTINTAS FORMAS DE INTEGRACAO — O ESTUDANTE FORMADO E
SUA INSERCAO NA GRADUACAO DA UFMG.

Enquanto desdobramento do perfil socioeconbmico e cultural, as
caracteristicas do estudante ndo poderiam deixar de determinar as formas de
integracdo na UFMG. Assim, observamos que, inversamente as dificuldades
experienciadas pelos evadidos, o0s estudantes nao-evadidos efetuaram uma
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trajetéria académica linear, ou seja, sem percal¢cos, com propdsitos muito bem
definidos e com efetiva inclinagdo para a obtencdo do éxito premeditadamente
idealizado.

Uma grande parcela dos estudantes n&o-evadidos entrevistados apresenta
condicbes socioecondmicas que o0s permitiram dedicarem-se exclusivamente aos
estudos e, acima de tudo, contavam com grande incentivo e estimulo dos pais para
concluirem o curso superior na UFMG. Estudaram em boas escolas no ensino
fundamental e médio, alguns ja haviam iniciado algum curso superior antes de
entrarem na graduacdo em que se formaram na UFMG e outros ja possuiam outra
graduacédo realizada nesta mesma instituicdo. Trés nao-evadidos sédo oriundos de
curso técnico, sendo dois deles provenientes do CEFET e um terceiro, de escola
regular e curso técnico. Somente uma estudante formada ndo nasceu e escolarizou
em Belo Horizonte. Todos os outros estudantes formados s&o residentes nesta
cidade e escolarizaram-se nela desde a infancia.

As principais caracteristicas que definem esses estudantes nado-evadidos
consistem: na certeza da busca pelo curso, pela auséncia de ilusbes com relacéo ao
que esperar dele e pelo arquitetado planejamento material e psicolégico para a
realizacdo do mesmo. Assim, observamos, dentre as diversas trajetorias, a decisao
de uma estudante que largou uma carreira bem sucedida na area de economia
porgue ndo era realizada na profissdo. Esta estudante era proveniente do Colégio
Sao Tomas, recebeu uma heranca de familia que Ihe possibilitou largar a profissao
de executiva que exercia numa grande empresa privada e foi cursar Histéria, porque
desde o ensino médio sabia que era isso que desejava fazer. Contudo, devido ao
meio social de origem, tornar-se professora néo era algo bem visto, dado o retorno
financeiro que teria. Hoje, confirma que de fato ela teve perdas salariais, mas que
ndo se arrepende porque faz o que gosta. E mestre em Historia, técnica do IPHAN -
Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional e chefe no Museu da Republica
no Rio de Janeiro. Destaca-se em sua trajetéria, o fato de ter recebido uma dupla
heranca familiar. Sua mae era herdeira de uma industria de tecidos, o que lhe
garantiu o recebimento de um espdlio com a perda da mae, quando ainda era muito
nova. O pai, um economista que exerceu grande influencia cultural sobre ela. Desse

modo, com a obtencdo deste duplo legado, declara que utilizou o dinheiro para
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dedicar-se exclusivamente ao curso de Historia na UFMG e inspirou-se em seu pai
gue sempre fora um homem culto. Em sua casa sempre existiram muitos livros da
area de historia. Esta estudante reside em um bairro nobre da cidade de Belo
Horizonte, declara que estudava muito e que era muito realizada na segunda
graduacédo que realizou na UFMG. Afirma que nunca esperava do curso aquilo que
ele ndo poderia lhe dar e que corria muito atras das oportunidades que desejava
realizar na graduacgao. Foi assim que conseguiu uma bolsa do PAD — Programa de
Aperfeicoamento Discente, no qual produziu um estudo que mais tarde veio a lhe
proporcionar a realizacdo do mestrado, atualmente concluido. Assim, declara a
entrevistada com relacdo a sua decisdo e planejamento para realizar o curso de
Historia na UFMG:

Entrevistada 19: Quando eu estava fazendo Economia, meu
avo faleceu. E ele deixou um dinheiro que seria para minha mae. Ai,
a parte da minha mae ficou para mim e para minha irma gémea.
Esse dinheiro eu apliquei e fiquei vivendo dele durante um bom
tempo. Entédo, isso que me possibilitou. Pedi demissédo, ganhava
bem, trabalhava numa empresa... eu ficar... Porque quando eu
resolvi fazer Historia, eu falei: "Eu quero fazer direito". E...ficar por
conta de estudar...Eu tive bolsa de iniciacdo de cientifica, mas a
bolsa ndo...Mas ai eu tinha esse dinheiro que eu ia vivendo dele.

(...)

E eu acho que outras coisas me levaram a fazer Economia
também. Assim...Meu pai era economista, o fato de que eu era 6tima
aluna. Entao, tem aquela coisa assim: 6tima aluna... Eu estudava em
colégio particular.... Aquela coisa: ninguém faz carreira académica. E
dificil, né... Assim, poucas pessoas fazem. Ai, todo mundo...Se eu
fosse falar que eu ia fazer Histéria: "Mas que desperdicio! Vocé quer
fazer, vocé passa no vestibular em qualquer coisa. Vocé vai ser
professora?" Ai eu pensava assim: "Eu vou fazer Economia. Depois,
mais tarde, eu faco Historia."

(-.n)

Ai eu ja tinha decidido que eu ia fazer vestibular para Histéria
a noite. Assim... primeiro eu pensava em continuar trabalhando de
dia e cursar Historia & noite. SO que depois... E uma coisa que a
gente ndo sabe, assim... Eu queria fazer o curso direito...: Eu queria
fazer o curso direito. Eu queria estudar, eu queria ter bolsa de
Iniciagdo Cientifica, porque eu ja sabia o que eu queria. Porque é
diferente quando vocé faz... Até assim o fato de eu ter sido uma boa
aluna no curso de Histéria, era porque eu ja sabia 0 que eu queria,
sabe? Ja tinha feito outro curso, j& tinha passado por outra
experiéncia...



178

Outra estudante que também fora brilhante aluna na graduacdo de
Engenharia de Minas na UFMG, inclusive recebeu medalha de ouro*® neste curso, ja
possuia outra graduacdo. Esta estudante, anteriormente formada em Matematica,
declara que ndo queria dar aulas e, sendo assim, procurou outros cursos na UFMG.
Num primeiro momento, ndo desejava realizar Engenharia de Minas, mas quando
iniciou as aulas de Introducdo a Mineracdo, ela conseguiu vislumbrar uma
perspectiva de trabalho naquele campo, sentiu-se estimulada a abracar esta carreira
e a partir dai dedicou-se com muito afinco ao curso. Conseguiu varias oportunidades
na graduacao, inclusive um intercambio em uma universidade nos EUA, além de
obter um estagio muito concorrido na Companhia Vale do Rio Doce. Declara que
tinha muito respeito e consideracdo dos professores, que achava o curso até facil,
frente as dificuldades anteriormente enfrentadas no curso de Matematica. Afirma
que, quando realizou Matematica, dedicava-se o dia todo e que custou para concluir
este curso. Esta estudante tinha uma loja, o que lhe permitia gerenciar muito bem a
sua vida universitaria. Além disso, € proveniente de uma boa escola na educacéo
basica (Loyola). Por fim, acredita que contou muito com a ajuda de colegas no
curso, inclusive para fazer o intercambio, porque ndo sabia o inglés direito. Declara
que, na segunda graduacdo, contou com uma maturidade que ndo tinha quando

graduou-se primeiramente em Matematica. Assim, a estudante assevera:

Entrevistada 9: Eu entrei pra engenharia com trinta e dois. E
meus colegas, a primeira turma o pessoal tinha vinte, vinte e um
anos, quer dizer, dez anos de diferenca, as vezes mais, dez a doze
anos de diferenca que eu tinha dos meus colegas. E eu queria assim,
eu tinha a loja aqui s6 que eu ja, era uma coisa que, era um trabalho
meio fisico e eu cheguei num momento que eu falei: “Gente eu ndo
vou dar conta”, e também ndo tinha condi¢cdes assim de tipo ta
contratando outras pessoas. Entdo, eu falei assim: “Eu tenho que
fazer uma coisa pra poder, que eu ndo precise fazer tanto esforco
fisico”, e foi quando eu resolvi que eu queria fazer um outro curso
mesmo, pra trabalhar em outra area. Entdo, eu tinha esse interesse,
assim, eu realmente queria. Naguele momento o que me interessava
era formar. E eu acho, assim, eu tive muitos colegas que, eu nao falo
assim que eu sou a melhor engenheira que tem Ia, eu tenho colegas
que sdao muito melhores do que eu, s6 que o0 momento deles era

“ Medalha de Ouro consiste num prémio ofertado ao melhor aluno da turma, que obteve notas muito
altas e sem nenhuma reprovagéo.
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diferente do meu momento. Até o aluno que ficou em segundo lugar,
pra mim, ele é muito melhor, entendeu.

Um terceiro estudante, que também era um aluno destacado em sua turma,
concluiu o curso apds vérias tentativas frustradas de realizacdo de diferentes
graduacbes na UFMG, dentre essas: Matemética, Engenharia Elétrica e Ciéncia da
Computacdo. Em 2000, realizou um novo Vestibular para Matematica e conseguiu
graduar-se neste curso. Este estudante efetuou sua trajetoria de escolarizacdo na
década de sessenta, é proveniente de escola de ensino médio de Nova Lima e do
CEFET em Belo Horizonte. Destaca-se, em sua trajetéria, o fato de ter uma boa
base escolar, dentre outras coisas, por ter conseguido ser aprovado nos cursos
listados. Contudo, devido a dificuldades de conciliar estudo e trabalho teve que
abandonar os estudos superiores por inumeras vezes. Afirma que somente
conseguiu concluir a graduacao superior quando organizou sua vida e estabeleceu
esta meta, como um desafio pessoal. Seu objetivo ao iniciar, pela segunda vez, a
graduacdo em Matematica era obtencdo do curso superior. Era um aluno que se
destacava na turma com notas altas e apenas nao quis seguir a carreira académica,
apesar de ter tido o incentivo de professores para fazé-lo, porque considera que hoje
em dia, ndo consegue conciliar uma intensa dedicacdo aos estudos com o0s
desdobramentos de sua vida pessoal. Segue abaixo, a declaracédo deste estudante
com relacdo as inumeras tentativas de efetivacdo do curso superior na UFMG e o

seu proposito de concluir a graduagdo em Matematica nesta universidade:

Entrevistado 10: Eu fiquei dois anos, mas 0s percalgos que eu te
falei. Assim, eu trabalhava seis horas, né, porque é servico de banco,
seis horas, entdo eu tentava conciliar trabalhar a tarde com... Eu
cheguei a trabalhar a noite, mas... isso ndo tava sendo muito bom
pro meu casamento porque eu trabalhava a noite, minha esposa o
dia inteiro, a gente praticamente s6 encontrava fim de semana. Em
noventa e trés a gente perdeu um filho, entéo, pra evitar que 0 meu
casamento acabasse eu voltei a trabalhar de dia e o curso néo foi pra
frente. Eu acabei sendo jubilado, se ndo me engano em noventa e
dois, noventa e trés, no final de noventa e trés eu acho, ndo, acho
gue no primeiro semestre de noventa e quatro eu fui jubilado. Ai no
final de noventa e quatro eu fiz vestibular de novo e em noventa e
cinco entrei novamente pra ciéncia da computacdo. Eu queria tentar



180

de qualquer forma, mas nao deu. Ai eu abandonei, ndo esperei ser
jubilado ndo. Acho que eu figuei um ano tentando, ndo, trés
semestres tentando, assim, correr atrds das matérias que eu tava
devendo, mas... ndo consegui. Nao deu pra conciliar trabalho com o
curso de computagdo em si. Ai, acho que em noventa e sete,
noventa e seis eu larguei de vez o curso e ai no final de noventa e
nove, assim, o vestibular que é chamado de 2000, é o ano da
entrada, ndo é isso? E, entdo, no vestibular de 2000 eu entrei de
novo. S6 que ai eu entrei no curso noturno, né, de matematica,
porque eu sempre gostei, sempre foi a area que eu mais gostei. E ai
como um desafio pessoal, poxa, nao é possivel, assim, eu sei que eu
tenho capacidade pra concluir um curso superior. Assim, é 0 que eu
gosto de fazer, essa area de ciéncias exatas.

Uma segunda caracteristica marcante, com relacdo a efetivacdo do curso
superior na UFMG, consiste no apoio familiar no momento de insercdo na
graduacédo, associado ao fato de possuir uma boa base escolar dependendo da
escola de que o estudante provém. Assim, observamos que para muitos, o estar ao
lado da familia possibilitou uma seguranca ndo verificada em estudantes
provenientes do interior. Constatamos que apenas uma estudante do interior
conseguiu concluir seus estudos superiores na UFMG. Esta conquista foi possivel
devido a trés condicdes, apontadas pela entrevistada: primeiro, devido ao fato dela
ter se casado no inicio da graduacao. Sendo assim, a estudante constituiu familia na
capital, o que |he propiciou certa estabilidade para efetuar sua graduacdo na UFMG.
Segundo, pelo fato de seu marido ser doutor em Quimica e ele a auxiliar na
efetivacdo do curso. E terceiro, por ter possibilitado sua dedicagdo exclusiva aos

estudos superiores, conforme se verifica na declaragéo que se segue:

Entrevistada 17: Isso. Eu me casei no meio da minha
graduacdo. Eu entrei em 2000 e casei no terceiro periodo. Meu
marido falou ‘vocé que sabe, se vocé quiser trabalhar, mas eu prefiro
gue vocé se dedicasse a sua faculdade pra fazer uma coisa bem
feita’. Eu continuei fazendo a minha graduacé@o e sé fui trabalhar
depois da graduacéo.

Esta entrevistada, atual estudante do mestrado em Engenharia Ambiental na

UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto considera que, se nao fosse este apoio
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recebido, talvez n&o tivesse obtido tanto éxito na conclusdo do curso. Além disso,
destaca-se em sua trajetoria o fato de ter tentado, por inUmeras e equivocadas
vezes, 0 Vestibular para Medicina na UFMG. Apesar de ter retardado sua entrada na
universidade, declara que a idade e o amadurecimento, propiciados pelas diversas
tentativas frustradas de passar no Vestibular, possibilitaram um crescimento pessoal
muito importante para a realizacdo da graduacdo efetuada. Desse modo,
observamos que, apesar das dificuldades com as quais se deparou, 0 incentivo
recebido, o empenho em ser bolsista voluntaria no laboratério de Quimica, a
dedicacdo intensa aos estudos e a maturidade |Ihe possibilitaram conseguir uma boa
insercdo no mercado de trabalho, apds a conclusao do curso.

Uma terceira caracteristica que se sobressai nas trajetérias dos estudantes
formados consiste numa disposi¢cdo para correr atrds de oportunidades. Desse
modo, um estudante que iniciou o curso de Engenharia Florestal em Vicosa e nao
estava gostando, procurou o chefe do Departamento de Engenharia de Minas na
UFMG para informar-se sobre o curso. Apés ser esclarecido a este respeito, afirma
que se sentiu convencido de que era aquilo que desejaria cursar. Dentre outras
coisas, destaca-se em sua trajetéria o fato deste estudante ndo querer se distanciar
de sua familia, por ser procedente de boas escolas do ensino fundamental e médio,
por ter estudado na Fundacao Torino, por ter realizado intercambio durante o ensino
médio e por ser uma pessoa que procura pelas melhores oportunidades. Assim, ele
se destacou na graduacdo com bolsas de iniciacdo cientifica, com bolsas de
estagios e com intercambio em universidades americanas. Era um aluno dedicado
ao curso e parece que bem socializado com os colegas e bons alunos da turma.

Por fim, uma quarta condi¢céo, para a permanéncia dos estudantes da UFMG,
consiste num gosto pelo saber e numa disposicdo para o aprender, que somente
podem ser desenvolvidas por um longo processo de aculturacdo escolar. Assim,
temos um grupo de ndo-evadidos que é proveniente de curso técnico no CEFET. Tal
condicdo parece amenizar muito o impacto de entrada dos estudantes na
universidade, por terem obtido uma formacao anterior de qualidade e similar aquela
desenvolvida na UFMG, que exige de seus estudantes, dentre outras coisas, uma
certa desenvoltura e bastante autonomia. Assim, dois estudantes provenientes do

CEFET declaram que néo tiveram grandes surpresas quando iniciaram o curso, que
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administravam bem suas vidas académicas, que o faziam até com mais facilidades
que durante o periodo em que estudavam no CEFET, porque nao precisavam
permanecer na faculdade o dia todo e que gostavam muito da graduagdo que
realizavam. Acima de tudo, declaram que tinham prazer em estudar e que, desse
modo, estudar na UFMG nunca foi para eles uma dificuldade. Assim, se verifica na

declaracao realizada abaixo:

Entrevistadora: Suas notas eram muito boas e vocé nunca
teve muita dificuldade nas provas...Entdo assim... A forma de
avaliacdo nunca foi problema para vocé?

Entrevistado 14: N&o, de prova ndo. Nas disciplinas da
matematica, eu nunca tive dificuldade n&o. Eu sempre gostei
bastante. E o que eu te falei: eu me dedicava muito ao curso. Eu
gostava muito. Estudava assim...por prazer mesmo. Ndo era porque
eu tinha obrigacdo de estudar ndo.

Entrevistadora: Vocé me falou que vocé chegou a trabalhar
com Iniciacao Cientifica. Como é que foi?

Entrevistado 14: Assim...A iniciag¢do cientifica na Matematica,
era muito assim...a gente lia artigos, lia...estudava certo assunto. Era
uma coisa mais teérica mesmo. A gente estudava, apresentava pro
professor, escrevia alguma coisa, né... Era tipo um trabalho
de...Pegava artigos cientificos e tentava esmiucar aquilo ali,
entendeu? Era mais nessa area.

Outros entrevistados tinham a posse de determinadas informacdes, a respeito
do mercado de trabalho, associada a uma boa base escolar, que Ihes possibilitaram
obter o éxito académico almejado no curso da UFMG. Assim, dois estudantes
destacaram-se por terem recebido de suas familias um investimento bastante efetivo
em seus processos de escolarizagdo, sendo provenientes de excelentes escolas do
ensino fundamental e médio (Dom Silvério e Sdo Tomas) e de uma certeza com
relacdo a escolha do curso, dado um ser filho de engenheiro e o outro, deter
conhecimentos do campo de trabalho em Engenharia, por informacdes de parentes.
Ambos declararam que tinham muita certeza de que queriam se formar em
engenharia. Tinham condicbes materiais e dispunham de condicdes psicolégicas
para permanecer no curso. Por fim, afirmam que se esforcavam para superar
algumas adversidades com as quais se depararam, mas que néao lhes impediam de

manter a persisténcia para concluir a graduacao. Tais estudantes enfatizaram que a
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integracdo deles ao Grémio Estudantil foi muito importante para a socializacdo e
insercdo no curso e no mercado de trabalho. Consideram que a participacdo nesta
entidade fortaleceu suas relagbes com os professores e possibilitou que
amadurecessem, tanto em relagcdes pessoais quanto profissionais. Um desses
estudantes, que inclusive foi aprovado em primeiro lugar no Vestibular para a
entrada em seu curso, efetuou dois estagios internacionais via universidade, além de
ter sido presidente do Grémio, explicita uma das principais estratégias utilizadas
para a permanéncia no curso da UFMG:

Entrevistadora: [nome do entrevistado], vocé pensava sempre
em exercer a profissdo de engenheiro metallrgico, logo apés a
concluséo do curso?

Entrevistado 13: Sim.

Entrevistadora: E isso foi um diferencial pra sua
permanéncia?

Entrevistado 13: Sim.

Entrevistadora: E vocé me disse assim: “Eu sou igual a todo
mundo que tava I4” e o curso tem muita evasdo. Entdo, como o curso
tem muita evasdo e vocé é igual a todo mundo? Entdo assim, tem
alguma diferenca. A que vocé atribui...

Entrevistado 13: Acho que é isso, a minha visdo
do...[mercado de trabalho]

Entrevistadora: Ndo é sO persisténcia. Muitas vezes, a
pessoa, as vezes persistindo... Por exemplo, e quando a pessoa tem
rendimentos muitos baixos que chegam a comprometer a
concretizacao do curso. Como que vocé vé isso?

Entrevistado 13: Isso ai é complicado. Ai também nunca tive
problema de... tive problema de dedicagdo, entendeu. Minha
dedicacgéo [o estudante declara que isso aconteceu no inicio do curso
mas depois superou], ndo tinha motivacdo pra poder dedicar. As
matérias que eu dediquei eu ndo tive tanto problema ndo. Entdo, pra
mim o que mais dificultava era arrumar motivacéo.

A partir desta caracterizacdo constatamos algumas questdes que se
sobressaem quando comparamos 0 que possibilitou a permanéncia para alguns
estudantes nos cursos de graduacdo da UFMG e para outros ndo. Desse modo,
destacamos a condicdo de dedicar-se exclusivamente aos estudos superiores, a
escola de origem do estudante, as perspectivas com relacdo a realizacédo do curso e

do campo profissional que este possibilita além de contar com um suporte e uma
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presenca da familia durante a realizacdo do mesmo na UFMG. Assim, observamos
gue para muitos estudantes provenientes do interior, a entrada na graduacédo foi
muito dificil dentre outras coisas pelo distanciamento do cotidiano familiar numa fase
de grandes cobrangas e transformacdes. Para alguns evadidos, essa proximidade
apesar de existir ndo foi suficiente para superar as dificuldades experienciadas.
Acredito que esse impasse aconteceu devido a uma falta de base escolar que
somada a uma imaturidade, muito freqiiente entre os estudantes de 17 e 18 anos,
constituiram-se em fatores que dificultaram muito a resolucédo de conflitos, pessoais

e académicos, com 0s quais vieram a se deparar.



CONCLUSAO

Ao término desta pesquisa, dividiremos nossas consideracdes finais em dois
pontos basicos: o primeiro relaciona-se ao balanco positivo dos objetivos atingidos e
0 segundo destaca as possibilidades de avanco, salientando alguns aspectos nos
quais o tema problematizado ainda carece de estudos.

Dentre os objetivos atingidos nesta fase da pesquisa, ressaltamos que a
andlise conjugando os trés fatores intervenientes na evasdo foi articulada.
Lembrando que a Comissédo Especial para Estudo da Evasédo apontou que as
causas predominantes da evasdo eram de trés ordens, a saber, uma relacionada
aos estudantes, outra relacionada aos cursos e a instituicdo e a terceira de ordem
mais conjuntural — chamadas variaveis socioculturais e econémicas (Polydoro, 2000)
- salientamos que a pesquisa foi estruturada tomando estes fatores como eixo.

O propésito de destacar frente ao todo a importancia das variacdes
socioculturais e econbmicas, apos termos situado os dados do problema,
apresentando o enunciado da pesquisa e o debate académico levantado sobre o
tema, instigou-nos para os estudos analiticos de explicagcdo mais socioldgica, para
prover com o arcabouco tedrico aquela necessidade ja apresentada pela Comissao.

Neste ponto estd4 a contribuicdo deste trabalho: a utilizacdo das teorias de
cunho socioldgico foi um instrumento para clarear e algar o problema da evasdo na
UFMG em novos niveis de debate, ao trazer para o seu corpo de reflexdes as
abordagens socioculturais e econdémicas. Assim, a tdo sentida e citada lacuna
tedrica, que ainda esta longe de ser resolvida, foi amenizada. Para os estudos da
evasdo, a auséncia teorica representava um empecilho para que o problema
atingisse assim, “a necessaria dimensdo da totalidade caracteristica de uma
avaliacao do sistema de ensino superior” (Comisséo Especial, p.57)

No que tange a teorizacdo para o estudo do problema da evaséo, cumpre
destacar que, ela se apresenta mais como uma possibilidade do que como algo
fechado e concluido e, por isto, exige ainda um grande refinamento. Esta fase foi

iniciada, quando os estudos passaram a abordar a evasdo como um tema a ser
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problematizado, dando-lhe uma atencdo na agenda de pesquisas e foi neste enclave
gue esta pesquisa se encaixou.

A contribuigcdo do presente estudo foi, além de demarcar o corte temporal das
discussoes, situar o problema frente ao debate e ensaiar uma explicagéo para tais
ocorréncias nos quadros institucionais da UFMG. Consideramos que a definicdo de
uma periodizacdo para estudar a evaséao, estabelecendo um marco cronolégico na
década de 1990, foi um ganho para o trabalho. Isto possibilitou abandonar um
tratamento mais genérico para, no seu lugar, observar mais empiricamente casos de
estudantes evadidos. Outro ponto das contribuicbes que ainda gostariamos de
destacar, referiu-se a sistematizacdo dos estudos ja feitos, colocando-os em
possibilidade de didlogo e reunindo-os em um estudo académico. E, finalmente, a
tentativa de uma explicacado que realcou a importancia dos fatores socioculturais e
econdmicos. Isto somente foi possivel com a utilizacdo dos dados empiricos,
clareados a luz da teoria, num procedimento de didlogo com os estudos
encontrados.

Por outro lado, o desdobramento do segundo ponto dos aspectos apontados
nestas consideracdes finais também reside nos limites da analise efetuada, ou seja,
muitas questdes ndo apresentaram versdo conclusiva e se mostraram carentes de
maiores explicagcdes. Ao tratar os estudos individualizados pelas entrevistas, o
€scopo proposto para este trabalho e o tempo disponivel ndo permitiram que fossem
tracadas tantas categorias com o material coletado e o perfil dos entrevistados.

O capitulo dedicado a apresentar as entrevistas feitas com os alunos da
UFMG, poderia ser acompanhado de um estudo dispondo o0s entrevistados
agrupados por categorias, 0 que teria permitido uma aproximagao maior entre as
situacOes que provocaram a evasao. Do mesmo modo, as entrevistas poderiam ter
sido exploradas muito além do que foram, mas como ja foi dito, era preciso colocar
um limite nas pretensodes frente ao prazo para a entrega dos resultados da pesquisa.

Cumpre, mais uma vez, destacar alguns aspectos ainda carentes de
elaboracdo e algumas possibilidades futuras de pesquisa. Em primeiro lugar,
explorar mais detalhadamente os aspectos sociais apontados nas entrevistas,
contextualizando-os com 0s elementos sociais e politicos da atualidade é uma

possibilidade. Criar categorias mostrando as tendéncias e 0s nichos onde a evasao
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€ mais propensa a acontecer, pode ser uma contribuicdo para elaborar politicas de
tratamento institucional, adaptaveis as categorias de alunos. Estabelecer
comparacdes entre a integracao institucional dos alunos assistidos pela Fundacao
Universitaria Mendes Pimentel — FUMP e os alunos ndo assistidos e que possuem
nivel socioeconémico préximo a linha de corte daquela Instituicdo, é outra
possibilidade de pesquisa.

No entanto, a mais forte dentre todas as possibilidades futuras vincula-se a
necessidade de estudar o tdo complexo problema, apenas situado no ambito desta
dissertacédo para o estudo de caso da UFMG, verificando o impacto politico e social
gue a evasao pode provocar no sistema educacional superior, onde estéa implantado.
Contudo, esta me parece ser uma perspectiva ainda bastante remota, devido as
dificuldades operacionais para um estudo tdo amplo em func&o da inexisténcia de
um sistema integrado de procedimentos e cadastros relativos ao destino dos
evadidos dos diferentes cursos nas distintas instituicbes de ensino superior,
constatacdo ja alertada pela Comisséo Especial para o Estudo da Evaséo.

Finalmente, vale lembrar que o esforgo apresentado se destaca mais pelo seu
carater de sistematizacdo e problematizacdo da evasdo, com tentativas incipientes
de tracar o perfil dos evadidos da UFMG, do que caracterizar de modo incisivo a

complexidade que o tema engloba.
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ANEXO Il

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA ESTUDANTES EVADIDOS:

Caracterizacao Pessoal:

1 — Dados pessoais:

a) nome

b) sexo

¢) idade

d) estado civil

e) endereco/bairro

f) ocupacéo atual

2 —Vocé mora com seus pais? Quem é o principal responsavel pela familia? Vocé ajuda nas
despesas da casa? Vocé tem filhos?

3 — Qual a escolaridade de seus pais? Qual a profissdo deles?
4 — Sua familia vocé possui:

a) casa propria

b) automével

¢) computador em casa com acesso a internet

d) empregada diarista ou fixa

e) video-cassete ou DVD

f) aparelho de som

g) freezer

h) maquina de lavar

5 — Qual a renda média da sua familia em Salarios Minimos?

Escolaridade anterior/ Capacidades e Habilidades:

6 — (Atividades escolares) Como foi sua trajetéria escolar no Ensino Fundamental e Médio?
Vocé era um aluno aplicado? Gostava da escola que estudava? Por que estudava nesta
escola? Qual era a escola? Vocé cursou o ensino médio diurno ou noturno? Como era o seu
rendimento escolar?

7 — (Atividades Extra-Escolares) Fez cursinho? Qual ? Por quanto tempo? Fez algum curso
de lingua estrangeira? Exerceu atividades profissionais enquanto cursava o ensino médio ou

enquanto fazia cursinho?
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Objetivo Pessoal:
8 — Quais eram suas perspectivas profissionais em relacdo a Faculdade? Tinha algum

sonho, algum objetivo? Qual era esse objetivo? Vocé se inspirava em alguém?

Motivos da escolha do curso e da Instituicdo:

9 — Por que escolheu o curso X ? Porque escolheu estudar na UFMG ?

10 — O que sua familia pensava em relacdo a esse seu objetivo? Sua familia te apoiava?
Como era esse apoio (financeiro, moral, etc...)?

11 — Quantos vestibulares realizou? Para quais cursos e em quais Faculdades?

Impacto da transicdo Escola - Universidade:
12 — O que achou do curso logo ap6s sua entrada na universidade? Vocé sentiu algum

impacto na mudanca do ensino médio para o ensino superior? Como foi?

Questdes de relacionamento:
13 - Como era sua relacdo com os seus professores?

14 - E com seus colegas?

Questdes de desempenho:

15 - E suas notas? Estava satisfeito com elas? Por qué?

16 - Qual a intensidade de sua dedicacdo ao curso? O que vocé pensa a respeito desta
dedicacao?

17 - Desejaria que alguma coisa fosse diferente em relagdo a sua dedicacdo a graduacdo
cursada? O que te impedia?

18 — Como se organizava o seu dia-a-dia? Quais atividades preenchiam o seu cotidiano e a
sua semana? (Existiam atividades de lazer? Quais eram e em que quantidade?)

19 — Que atividades realizava fora do horario de aulas? Vocé participava de algum projeto
(de pesquisa, social, cultural e ou politico) dentro e/ou fora desta universidade? Qual(is)e
como era? Vocé gostava?

20 — Vocé trabalha ou trabalhou durante a realizacdo da graduagdo? Em que e quando

comecou a trabalhar? Como era esse seu trabalho (tipo e duracédo)?

Estratégias de permanéncia:

21 - Como vocé se percebia dentro do seu curso e nesta universidade?
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22 - Vocé tinha facilidade para acessar informacdes que beneficiariam a sua formacéo e que
te estimulavam a permanecer no curso (do tipo estagio, projetos, esclarecimentos de
conteudo, acesso ao professor, a organizagdo curricular, estudos em grupo, etc...)? Por
qué?

23 — Vocé participava de alguma atividade extraclasse (tanto escolar como de lazer) com
seus colegas de curso? Com quem e com quantos deles? Quais eram seus principais
vinculos de afinidades? Ou por que ndo participava?

24 — Como vocé avalia a UFMG e o seu curso? Por qué?

Perspectiva profissional do curso:
25 - Vocé achava que o seu curso contemplava uma boa perspectiva profissional? Qual era
esta perspectiva?

26 — Vocé tinha interesse em se formar em X? Por qué?

Caracterizacdo da Evaséo:

27 — Por que chegou a se desvincular do curso? Quando foi?

28 — Como foi esse processo?

29 - Vocé considera que esse desvinculamento foi uma deciséo sua?
30 — Fez outro curso?

31 — Como avalia sua saida do curso?
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ANEXO IV

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA ESTUDANTES NAO - EVADIDOS:

Caracterizacao Pessoal:

1 — Dados pessoais:

a) nome

b) sexo

c) idade

d) estado civil

e) endereco

f) ocupacéo atual

2 — VVocé mora com seus pais? Quem é o principal responsavel pela familia? Vocé ajuda nas
despesas da casa? Vocé tem filhos?

3 — Qual a escolaridade de seus pais? Qual a profissédo deles?
4 —Sua familia vocé possui:

a) casa propria

b) automoével

¢) computador em casa com acesso a internet

d) empregada diarista ou fixa

e) video-cassete ou DVD

f) aparelho de som

g) freezer

h) maquina de lavar

5 — Qual a renda média da sua familia em Salarios Minimos?

Escolaridade anterior/ Capacidades e Habilidades:

6 — (Atividades escolares) Como foi sua trajetdria escolar no Ensino Fundamental e Médio?
Vocé era um aluno aplicado? Gostava da escola que estudava? Por que estudava nesta
escola? Qual era a escola? Vocé cursou o0 ensino médio diurno ou noturno? Como era o seu
rendimento escolar?

7 — (Atividades Extra-Escolares) Fez cursinho? Qual? Por quanto tempo? Fez algum curso
de lingua estrangeira? Exerceu atividades profissionais enquanto cursava o ensino médio ou

enqguanto fazia cursinho?
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Objetivo pessoal:

8 — Quais eram suas perspectivas profissionais em relacdo a Faculdade? Tinha algum
sonho, algum objetivo? Qual era esse objetivo? Vocé se inspirava em alguém?

9 — O que sua familia pensava em relacdo a esse seu objetivo? Sua familia te apoiava?

Como era esse apoio (financeiro, moral, etc...)?

Motivos da escolha do curso e da Instituicéo:
10 — Por que escolheu o curso X ? Porque escolheu estudar na UFMG ?

11- Quantos vestibulares realizou? Para quais cursos e em quais Faculdades?

Impacto da transi¢cdo Escola - Universidade:
12 — O que achou do curso logo ap6s sua entrada na universidade? Vocé sentiu algum

impacto na mudanca do ensino médio para o ensino superior? Como foi?

Questdes de relacionamento:
13 - Como era sua relagdo com os seus professores?

14 - E com seus colegas?

Questdes de desempenho:

15 - E suas notas? Estava satisfeito com elas? Por qué?

16 - Qual a intensidade de sua dedicacdo ao curso? O que vocé pensa a respeito desta
dedicagao?

17 - Desejaria que alguma coisa fosse diferente em relagdo a sua dedicacdo a graduacgdo
cursada? O que te impedia?

18 — Como se organizava o seu dia-a-dia? Quais atividades preenchiam o seu cotidiano e a
sua semana? (Existiam atividades de lazer? Quais eram e em que quantidade?)

19 — Que atividades realizava fora do horario de aulas? Vocé participava de algum projeto
(de pesquisa, social, cultural e ou politico) dentro e/ou fora desta universidade? Qual(is)e
como era? Vocé gostava?

20 — Vocé trabalha ou trabalhou durante a realizacdo da graduagdo? Em que e quando

comecou a trabalhar? Como era esse seu trabalho (tipo e duracdo)?
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Estratégias de permanéncia:

21 - Vocé participava de alguma atividade extra-classe (tanto escolar como de lazer) com
seus colegas de curso? Com quem e com quantos deles? Quais eram seus principais
vinculos de afinidades? Ou por que ndo participava?

22 - Vocé tinha facilidade para acessar informacdes que beneficiariam a sua formacéo e que
te estimulavam a permanecer no curso (do tipo estagio, projetos, esclarecimentos de
conteudo, acesso ao professor, a organizacdo curricular, estudos em grupo, etc...)? Por
qué?

23 — Em algum momento vocé pensou em abandonar o curso? Por que néo o fez?

24 — Como vocé se percebia dentro do seu curso e nesta universidade?

25 - Como vocé avalia a UFMG e o seu curso? Por qué?

Perspectiva profissional do curso — reafirmacéo do objetivo inicial:
26 - Vocé acha ou achava que seu curso contemplava uma boa perspectiva profissional?
27 — Vocé vislumbrava exercer a profissao de X logo apds a conclusdo do seu curso? O que

almejava para vocé profissionalmente?
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ANEXO V

QUADRO DE DISTRIBUICAO DE VAGAS

Administracédo Diurno 50 50
Administracédo Noturno 50 50
Agronomia (Apenas em Montes Claros) Diurno 40 40
Arquitetura e Urbanismo Diurno 20 45 45
Artes Visuais Diurno 66 33 33
Biblioteconomia Diurno 82 37 45
Biblioteconomia Noturno 40 40
Ciéncia da Computacéo Diurno 80 40 40
Ciéncias Atuariais Matutino 25 25
Ciéncias Bioldgicas(***) Diurno 80 40 40
Ciéncias Biologicas Noturno 80 40 40
Ciéncias Contabeis Noturno 80 40 40
Ciéncias Econbmicas Diurno 80 40 40
Ciéncias Sociais Diurno 80 40 40
Comunicagao Social Diurno 100 50 50
Direito Diurno 200 100 100

Direito Noturno 200 100 100
Educacao Fisica Diurno 110 55 55
Enfermagem Diurno 96 48 48
Engenharia Civil Diurno 200 100 100
Engenharia de Controle e Automacéo Diurno 80 40 40
Engenharia de Minas Diurno 50 25 25
Engenharia de Produgéo Diurno 80 40 40
Engenharia Elétrica Diurno 100 50 50
Engenharia Mecanica Diurno 80 40 40
Engenharia Mecénica Noturno 80 40 40
Engenharia Metallrgica Diurno 50 25 25
Engenharia Quimica Diurno 60 30 30
Estatistica Matutino 35 35
Farmacia Diurno 132 66 66
Filosofia Diurno 45 45 ---

Fisica Diurno 50 50
Fisica(***) Noturno 40 40
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Fisioterapia Diurno 60 30 30
Fonoaudiologia Diurno 50 25 25
Geografia Diurno 40 40 ---
Geografia(***) Noturno 40 40
Geologia Diurno 35 35

Historia Diurno 44 44 ---
Historia(***) Noturno 44 --- 44

Letras Diurno 140 70 70

Letras Noturno 160 80 80
Matematica Diurno 50 50 ---
Matematica Noturno 40 40 ---
Matematica Computacional Diurno 20 20
Medicina Integral 320 160 160
Medicina Veterinaria Diurno 120 60 60
Musica Bacharelado(*) Diurno 38 38 ---
Mdsica(***) Diurno 8 8
Nutricdo Diurno 60 30 30
Odontologia Diurno 120 60 60
Pedagogia Matutino 66 --- 66
Pedagogia Noturno 66 66
Psicologia Diurno 132 66 66
Sistema de Informacdo(**) Vespertino 40 40
Quimica Diurno 40 40 ---
Quimica(***) Noturno 40 --- 40
Teatro Diurno 40 20 20

Terapia Ocupacional Diurno 60 30 30
Turismo Diurno 60 30 30
Zootecnia (Apenas em Montes Claros) Diurno 40 40 ---

Quadro Retirado Manual do Candidato/Vestibular 2008. Disponivel em: www.ufmg.br/copeve

(*) A distribuicdo das vagas do curso de Musica Bacharelado por habilitacdo estd detalhada no capitulo 3 do
Manual do Candidato/Vestibular 2008.

(**) Horario das aulas: a partir das 17 horas.

(***) Apenas na modalidade Licenciatura.




