INTRODUCAO

A minha histéria profissional e sua relacdo conedaicacdo e as préticas
pedagogicas iniciaram-se quando assumi o cargcssges8or Parlamentar no municipio
de Contagem. Fui apresentado a politica por pesgoasse preocupavam com a
construcdo de uma sociedade melhor. Estava seaqoela ocasido, mais uma peca de
uma grande engrenagem que procurava organizarsrauitaas pessoas em torno dos
seus direitos e deveres de cidadaos, chamandolat & ao sonho por tempos
melhores.

Aos poucos fui descobrindo o carater pedagdgicotrdbalho popular e
conhecendo a pedagogia. Descobri que ela néo erens® representada pela figura do
orientador/supervisor de uma escola. Compreendiegtrapolava os muros escolares,
sendo um instrumento, de muita utilidade, para seiolvimento do trabalho de
organizacao popular.

Posso dizer que, mesmo sem 0 conhecimento tesploe diferentes aspectos
da linguagem como, por exemplo, as suas funcdes &atores pedagogicos que
contribuem para a sua compreensao e aquisicao,oproriravés de um processo
reflexivo, situacdes que possibilitaram fazer cam gs integrantes dos grupos em que
atuava se expressassem oralmente de forma maisladd em face dos assuntos e
temas pertinentes as reunibes que realizavamosod®¥sjue possuiam alguma
dificuldade de interacdo com o grupo e que padgi@m de maneira mais restrita, aos
poucos, passaram a fazer uso da’falamo forma de se posicionarem perante as
diversas situagfes, garantindo, assim, sua efptiviicipacdo no grupo. Mesmo com
dificuldades de falar e posicionar, os participamte grupo ocupavam seus espacos.

O trabalho na assessoria levou-me a uma batalhanenentre o sonho e a
realidade. O ideal estava na possibilidade da ogy@&t de uma melhor condi¢cdo de
vida para e pelas comunidades carentes. A realinedéez perceber a dificuldade de
concretizacdo desse sonho. Os grupos nos quaigaawram desarticulados e nao
possuiam o habito de se reunir e discutir seudgras.

Foi um processo de dificil amadurecimento da cé@msta de cidadania e com
pouco sucesso. As pessoas somente se articulavatoreondas suas necessidades
imediatas. Assim que se resolvesse, por minimdagse, algum dos problemas que o

! Fala/oralidade s&o entendidas nesta pesquisarencuerticipacdo, usos e praticas sociais situatkrs.
Marcuschi 2001, Cap. I.
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afligia, o grupo tendia a se desfazer. O trabafitGaevoltava ao seu inicio, precisando
ser retomado.

A ilusdo de informar e formar uma camada despgiai@a socialmente da
populacdo foi se desfazendo e a realidade tomaondta. Como agente politico,
buscava despertar nas pessoas o desejo de lutaraditgitos a nds garantidos por lei.
Mas nem isso as mobilizava muito. Apenas algumassgas, um pouco mais
“politizadas” e engajadas nos movimentos populgresistiam.

A realidade dos fatos foi me mostrando, que patar lgontra um poder
institucional (publico) que nédo prioriza as quest8eciais, sdo necessarias reflexdes
constantes e elaboracdo de instrumentos que fum@metodo o trabalho de
organizacao popular.

Nessa época, estava iniciando o curso de Pedagadia conhecia a dimenséo
da formacéo pedagogica. Apenas imaginava que i¢arsaito Util ao desenvolvimento
do meu trabalho, podendo contribuir para o proceestormacao de um sujeito mais
critico.

O trabalho que desenvolvia foi ganhando novos rufBstendeu-se para outros
municipios do Estado de Minas Gerais, 0 que meulevder novas referéncias de
atuacdo. Embora continuasse atuando no municipi€algagem a maior parte do
tempo, havia momentos em que era necessario tealmthalgumas cidades do interior
de Minas. A comparacao era inevitavel. No intenm@arece que o engajamento na luta
pela cidadania € muito mais forte e presente. A@Sg&0 que se tem € que 0 contato e a
comunicacdo entre as pessoas sao favorecidos eg@iofudas cidades serem,
populacional e geograficamente, menores, podesdonaresultar em uma organizagao
de grupos ideologicamente articulados para a redolde questfes sociais. Na capital,
esse trabalho de agrupamento € mais dificil e aexoplPercebi que por mais que haja
interesse comum, nas grandes cidades as pessaass agge agrupam para resolver
problemas imediatos e de rapida solucdo. Nessess,césrna-se indispensavel a
utilizacdo de recursos pedagogicos que promovamaamstante reflexdo como forma
de viabilizar uma acéo mais eficaz que mantenhamogatuante.

O curso de Pedagogia conduziu-me a um certo ronmpdmeom uma
metodologia embasada pelo senso comum, propiciar@de- reformulagcdo da minha
pratica de acordo com o conhecimento construidpenimdo de estudo. Essa mudanca

conceitual tinha como pano de fundo o sair do ‘Ikescas necessidades imediatas” do

14



grupo para uma atuacdo que proporcionasse a elereffteado sobre seu papel e
funcao, no conjunto da sociedade (Freire, 1997).

Apds um periodo de 4 anos atuando como agentécpoliieixei de fazer parte
da assessoria parlamentar. Fui trabalhar como gs@fede matérias pedagogicas do
curso de magistério em uma escola publica estadoahunicipio de Esmeraldas, o que
se configurou em mais uma importante experiéncia.

Deparei-me com um novo universo: a sala de aulaavd, na época, como
professor em duas turmas, cada uma com mais deid@sacada, que cursavam a 22 e
32 séries do ensino médio (curso de magistérid)céutratado para trabalhar como
professor de 8 (oito) disciplinas, dentre elas, Mstodologias de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, Esteuta Funcionamento do Ensino,
Didatica e Alfabetizacdo, o que dificultava imensate o desenvolvimento de um
trabalho de qualidade.

O sonho e o desejo de mudanca de uma estrutuiaidreed com a qual os
alunos estavam habituados alimentaram a minhacardtratava-se de uma concepc¢ao
de transmissdo de conhecimento, compreendida cquelaaem que 0 aprendiz € visto
como alguém que recebe um saber pronto, transnpiéltoprofessor.

Ao propor mudancgas nessa estrutura encontrei &asiatpor parte de alguns e
falta de comprometimento por parte de outros. D@gae também com dificuldades de
uma boa elaboracéo e articulacdo do discurso arapg@rte dos alunos no espaco da
sala de aula. Embora alguns poucos alunos — aggekesme pareceram ter maior
experiéncia e competéncia como leitores — conssguister uma participacdo mais
efetiva, nesse espacgo, por meio da fala, os outadsconseguiam se expressar com
clareza, parecia haver um blogueio no instanteedaalizacéo.

Visando contribuir para uma melhor inser¢cdo doe@duno curso de magisterio,
realizei um diagndstico do perfil da turma e, tifldo sobre ele, busquei elaborar
estratégias que contribuissem para ampliar a visA@ducacdo dos alunos e que
fornecessem condi¢des para uma melhor participdg®ada um naquele espaco.

A idéia de promover mudancas de valores e concepgigtas vezes parece
utopica. A realidade nos faz questionar alguns mlossos sonhos, levando-nos a
reavalia-los e repensé-los. Embora ciente de quealoses e as concepc¢des sobre a
educacdo manifestados por meus alunos haviam sidstraidos em um processo
historico, social e cultural e ndo em um Unico maimee que a mudanca desses valores

nao poderia ser feita repentinamente, procurenimteo processo de formacao de meus
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alunos na tentativa de possibilitar que eles pessdm as diferentes concepcgdes
educacionais e fizessem uma analise critica dasnasesBuscava, assim, leva-los a
questionamentos e reflexdes sobre a compreenséd@ddeacdo, objetivando a
construcdo de concepcdes mais humanizadoras soprecesso educacional. Essas
reflexdes procuravam construir uma concepcao deagdo que privilegia a formacao
de um sujeito ativo, critico, conforme nos mostreogo (1998:144):

“Educar nada mais é do que humanizar, caminhar
para a emancipacdo, a autonomia responsavel, a
subjetividade moral, ética (...) democratizar o
saber, a cultura e o conhecimento, conduzir a
crianga, jovem ou adulto a apreender o significado
social e cultural dos simbolos construidos, tais
como as palavras, as ciéncias, as artes, os valores
dotados da capacidade de propiciar-nos meios de
orientacdo, de comunicacéo e de participacdo.”

Arroyo (1998) nos remete a aspectos educaciongisriantes no processo de
ensino-aprendizagem. Em seus estudos, o autodegiavia discussao sobre uma
formacdo emancipatéria do sujeito e argumenta quapértante uma teoria social
capaz de discutir a formacgéo do ser humano, valwdiz a produgao do conhecimento,
valores, identidades e a constituicdo de sujetiomis livres, éticos e reflexivos. Para
tanto, o autor defende uma pedagogia que busq@easup praticismo dos receituarios
sobre como ensinar, visando compreender melhoroeegsos educacionais, bem como
construir uma educacdo capaz de responder a malislacial. Além disso, Arroyo
ressalta a importdncia da participacdo para a mmé@&t do processo democratico.
Segundo o autor, a formacao humanistica e refleddssujeitos pode conduzi-los ao
repensar da sociedade e a construcdo de relacdessseducacionais, entre outras,
mais democraticas.

A partir de minhas experiéncias de trabalho cordocador, passei a me
perguntar se a dificuldade encontrada em constimia educacdo humanizadora
(Arroyo, 1998) junto a alunos em idade adulta n@sspiria raizes na formacéo basica
vivenciada por eles, realizada dentro de parametmmicepcdes pedagodgicas de cunho
tradicional. Essa questado remetia-me a constansdm@des e reavaliagcbes da minha
pratica, levando-me a refletir sobre o como intenas situacdes que se apresentavam
no cotidiano escolar e, além disso, gerou a natadside estudar o inicio do processo
de escolarizacédo para que compreender melhor af@mdaqueles que ingressam no

espaco escolar.
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O primeiro trabalho que realizei na graduacéo entamontribuiu para que eu
definisse os rumos da minha formacédo. Por ndoutsado o magistério (2° grau), ndo
possuia habilitacdo para lecionar da 12 a 42 sBdaya, entdo, a duavida pela
habilitacdo a escolher. O retorno a escola em qubagia cursado as quatro séries
iniciais, para realizar o trabalho de campo daiplipa de estagio e o contato com uma
turma de 32 série foi muito importante para esfimigéo.

Ao observar aquela instituicdo, percebi que powisachavia mudado ao longo
dos ultimos 25 anos, tanto em relacdo ao aspesitm fjuanto em relacdo ao aspecto
pedagogico. Nao havia um projeto pedagogico, aseéma “cabeca” da supervisora e,
em nossas discussoes, ela ndo conseguiu exptjodho projeto que orientava as acoes
dos profissionais daquela escola. O corpo docemtemeiito antigo na escola e suas
praticas refletiam posturas conservadoras. Erarparamuito interessante voltar sobre
essa escola um outro olhar diferente do olhar digosranos atras, quando da minha
formacdo nas séries iniciais. Agora possuia umocerhbasamento teérico e ja
acumulava discussbes de cunho politico-pedagégimo e permitiam fazer uma
analise mais critica da situacao.

Na sala de aula encontrei uma professora a esgesua aposentadoria. Era
muito dedicada, embora cansada do exercicio désp@iof e com concepgdo e praticas
de um ensino pouco reflexivo. A voz que sobressaia@spaco da sala de aula era
sempre a dela. Os alunos pouco se expressavam eatalmsalvo alguns que
conversavam paralelamente e que ndo obedeciam gaasrelo jogo discursivo
caracteristico do espaco da sala de aula. A eksessa professora se referia como “0s
indisciplinados”. Iniciei, nesse momento, um precesie observacdo da relacéo
professor/aluno por vé-la como fundamental pararstcucdo do conhecimento e das
condicOes interacionais para que essa construcddéseMas ndo era s isso.
Preocupava-me a formacdo desses alunos como csdaGamo forma-los para o
exercicio da cidadania, com tanto cerceamento? @pabpdsito do silenciamento dos
alunos? Quais seriam o0s possiveis reflexos ddeseiamento? No intuito de observar
essas questbes, além daquelas que o estagio ma, g@xigcurei me aproximar dos

alunos, valorizando seus conhecimentos e suaipagéo.

2 “Pressuposicdes lingliisticas, contextuais e soqiaé interagem para criar condigdes para o
aprendizado na sala de aula”. (Gumperz, 1991)
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O segundo trabalho desenvolvido, também de 12s@&ri, foi bem diferente.
Escolhi, mais uma vez, uma escola que atendess®ibico da camada popular. Tive a
oportunidade de acompanhar o trabalho de uma comddea pedagogica e de um
grupo de professoras das séries iniciais do erfsimdamental dessa escola. Foi uma
experiéncia muito rica. O dinamismo, a vontadepohecimento teorico e pratico, a
adocdo de uma perspectiva sociohistérica pela eoadbra e professoras em muito
contribuiram para uma reflexdo sobre a minha igarapossibilitando-me construir
novos significados para a atuacédo docente.

Acompanhei uma sala de alunos da 12 série em pdesalfabetizacdo. Nessa
sala os alunos estavam organizados e desenvolviandades em grupos. As
discussdes eram coletivas, todos eram chamadosrtecigaa. Posicionavam-se,
falavam, respondiam aos questionamentos da professmtavam e ouviam histérias,
uns ajudavam aos outros. Alguns liam e escreviantro® rabiscavam por nao
conhecerem nenhuma letra.

O trabalho desenvolvido apresentava uma énfase rmam leitura;
concomitantemente se dava a construcdo do proakssaquisicdo da escrita. Os
avancos da maioria dos alunos eram visiveis taatteitura quanto na escrita, assim
como, com o passar do tempo, tornavam também igsage dificuldades de alguns.
Embora os alunos participassem e se posicionassediversos momentos na sala de
aula, privilegiava-se a aprendizagem da escritaaeleitura e ndo uma efetiva
participacdo e construcdo de um sujeito ativo peiorde praticas discursivasrais.

O terceiro momento de minha formacdo como pedagegteu em um trabalho
de coordenacdo pedagogica desenvolvido em umaaepediicular que atendia um
publico oriundo da classe média alta. A comparagitre as possibilidades
educacionais construidas nas escolas publicas, reatieei os estagios anteriores e a
escola particular, em que realizei meu terceiragistpermitiu compreender que, nessa
tltima, o acesso ao conhecimento é facilitado pwersos instrumentos que séo
colocados a disposicao do aluno, como: computadares cénicas, educacao artistica,
inglés e espaco pedagogico. Professores melhor nexadbs, com formacéo

académica, cursos de aperfeicoamento e espec@izdisponibilidade para responder

% Compreendidas aqui como uma variedade de prodsodesis das quais sdo expressdes como: agdes,
selecdes, escolhas, linguagens, contextos. Podethétn, ser definidas como “linguagem em acéo”, o
gue se traduz em “maneiras a partir das quaisss®ae produzem sentidos e se posicionam nas rela¢de
sociais cotidianas”. Ver SPINK , 2000.
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as exigéncias da escola, enfim, um universo muferesthte do que havia visto nas
escolas publicas.

Embora o universo dessa instituicdo e a sua prapuasitico-pedagdgica fossem
diferentes dos que conheci no sistema publico dmenobservei que na sala de aula a
relacdo professor/aluno aproximava-se em muito elagupor onde havia passado.
Havia da minha parte uma expectativa de que asus$ies, nesse espaco,
proporcionassem aos alunos uma melhor articulagadisturso oral. Pude observar
que a construcao do discurso oral e 0 seu usogbemdinados alunos no espaco de sala
de aula tiveram seu processo de construcao foeaada e que ela ndo sabe como lidar
com ele, ou mesmo n&o o valoriza. Isto significaspe que a crianca fora da escola
participa, posiciona-se e que ao entrar no espagolag precisa assumir uma outra
posicdo que reflete um silenciamento, um falar stenquando a professora permite ou
ordena. Tem-se a impresséo de dois mundos disérgeparados.

Em sintese, as incursfes que realizei por divensogimentos populares e
escolas, seja como agente politico, professor ooocaluno do curso de Pedagogia
levaram-me a perceber um silenciamento do alun@aréSp 1988; Franchi, 1998;
Batista, 1997) no espaco escolar. A alfabetizagi® eondicionada e organizada em
funcdo do ensino-aprendizagem da leitura e dataseid participacado do aluno parece
se dar no limite dessa aprendizagem. Como resulgadonstrucéo do espaco de fala e
de participacdo desse aluno observado nas expesérslatadas fica relegada em
segundo plano, ndo se constituindo foco do procdssensino-aprendizagem, como
sugerem os Parametros Curriculares Nacionais dguhiRortuguesa das séries iniciais
do Ensino Fundamental (PCNLP).

Além disso, intrigava-me a dificuldade de as pess®a posicionarem face a
determinadas situacdes em que se encontravampf@hdtos do movimento popular
ou criangas se alfabetizando. Buscando compreengiesa dificuldade de
posicionamento, por meio da fala tanto do adultantm da criangca, comecei a
questionar a construcdo da participacéo e a formndeases sujeitos na escola. O que
levaria a essa dificuldade de posicionamento? iBstt relacionada ao processo inicial
de escolarizacdo? No silenciamento promovido pdala? Seria possivel a construcéo
de um espago de participagdo e de fala na alfalgéthiz que promovesse um
posicionamento ou mesmo a constru¢cao de um suneite reflexivo? Esse siléncio do
adulto poderia estar relacionado ao silenciameatalfabetizacdo ou em sua entrada no

processo de escolarizacdo das séries iniciais siacefundamental? O silenciamento
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nao seria o que alguns autores constatam em redacgapel do professor na promocéao
das condicdes de participacdo em sala de aula?

Questdes como essas deram origem a problematiea aestigada nesta
pesquisa. Direcionei minha investigacdo para agrarsérie do ensino fundamental e,
por conseguinte, para a entrada das criancas malagdmuscando uma melhor
compreensao das possibilidades de construcado despato de participacao e de fala
dos alunos em uma sala de aula de alfabetizac&oloSessim, a interagcdo entre os
participantes, a participacdo destes nos difereavestos resultantes dessa interacao e a
construcdo das praticas discursivas orais, no egpmgala de aula, tornaram-se objeto
deste estudo.

Em sintese, esta pesquisa tem como objetivo desceeanalisar 0 processo de
construcdo do espaco de participacédo e de falaldoss em uma sala de aula da 12
série do ensino fundamental, em que a professonaomidra a preocupacdo em
construir um espaco participativo atraves da fala.

Neste sentido, o presente estudo foi organizadedainte maneira: no capitulo
1 sé&o abordados os estudos que investigam aesalala o processo de alfabetizacéo,
0 processo interacional na aprendizagem da lingaterma, as relacbes de poder
presentes nas producdes discursivas e a constdg@ujeito social mediado pela
linguagem. Para tanto, esta pesquisa dialoga cosstoslos de: Soares (1988; 1986;
2001), Franchi (1998); Batista (1997); Geraldi (2% oucault (1998,2000), Lacerda
(1996), Marcuschi (1998; 2000), Cajal (2001), F=i{2000), Cagliari (1998), Moita
Lopes (1996; 1998; 2001), Kleiman (1998), Gumpé&@&9(), Barbosa (2001), Ferreira
(1991), entre outros. Esse capitulo abordara tambgraspectos tedrico-metodologicos
gue fundamentaram o desenvolvimento da pesquisa.

No segundo capitulo é realizada uma macroanabseldis dias iniciais de aula,
buscando identificar os aspectos recorrentes néssaga professora referentes a
construcdo do espaco de participacdo e de falaldoss em sala de aula. Para isso, se
orientou pelas questbes: como se da a organizacd@eh-dia da turma? Que tipos de
eventos sdo construidos pelos participantes nos pliineiros dias de aula e que
implicacdes tém essas construcbes? Que espacm & dutticipacdo e ao uso da fala
em sala de aula?

No terceiro capitulo é feito o aprofundamento iéliae sobre trés categorias de
acOes da professora relativas as definicbes dadigf@s de participacdo dos alunos,

que surgiram no processo de analise desenvolvidocaptulo anterior. Para realizar
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essa analise, procurou-se compreender como a goodebusca construir 0 espaco de
participacéo e de fala dos alunos no processofaleetizacédo e que acdes sao tomadas
nesse sentido.

No quarto capitulo foram selecionados dados nefiesea atividades de leitura
com o objetivo de verificar as acdes da professmapromocdo do espaco de
participacéo e de fala dos alunos no decorrer degsadades. Essa escolha se deve ao
fato de a realizacdo desse tipo de atividade setrago caracteristico do trabalho da
professora.

No quinto capitulo é realizada a analise das oa#sy que emergiram no
capitulo 2, de a¢Bes da professora relativas asiglifs das condicdes de participacdo e
de fala dos alunos. Essa analise é feita por neidados de um projeto desenvolvido
no final do semestre, objetivando compreender campmfessora busca garantir que os
alunos tornem-se co-responsaveis pela construcAmreitencdo do seu espaco de
participacéo e fala.

Por fim, nas consideragOes finais, realizou-seimlis reflexdbes acerca das
guestbes levantadas no corpus da pesquisa quéacgientodo o seu desenvolvimento.
As reflexdes contribuiram no sentido de melhor campder que espaco participativo e
de fala € dado aos alunos no processo de alfat@bizaujo objeto de ensino-

aprendizagem € a escrita e nao a fala.
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