CAPITULO |

1. Uma abordagem tedrico-metodolégica do problema

Algumas questfes exploradas na literatura a tesplel alfabetizacdo e da
interacdo em sala de aula contribuem para a cogimsio quadro tedrico que
fundamenta o processo de pesquisa. Uma delassgigit@ ao entendimento de que ha
um privilégio quanto ao ensino-aprendizagem do gmdiscrito em detrimento da
construcéo e reflexdo sobre o uso da fala no psociescial de escolarizagdo, o que
parece ser reflexo do que Marcuschi (2001) deftmaac privilégio social da escrita.
Neste capitulo, discutirei, num primeiro momenteelacdo oralidade/escrita nos seus
aspectos estruturais e funcionais e as relagbepoder no processo de ensino-

aprendizagem da lingua.

Em seguida, outro aspecto que sera discbtidoereﬁenao processo interacional; ~ | concordancia com o tempo verb

1 [09P31] Comentario: Falta %
I

escolhido no Aparéagrafo.

particularmente a construgdo do sujeito participaé do seu espaco de fala mediado
pela linguagem. Considero que ndo ha um sujeitotpre, sim, que ele se constitui a
medida que interage socialmente e por meio dadigejn.

Tratarei, ainda, neste capitulo, das propostagesab papel da fala na

alfabetizagdo divulgadas através dos Par&metrosc@ares Nacionais da Lingua

Portuguesa do ensino fundamental (PCNLP), assino cam contribuicées de Lacerda ” F_’;ﬂfome"tarim Melhor: }

(1996) e Marcuschi, (2001) na relagéo oralidadeitesto processo dafabetizacao.

Por fim, ao considerar a sala de aula como espd€racional e de producéo
discursiva, optei por fundamentar a pesquisa raisalinos desenvolvidos por Moita
Lopes (1996, 1998, 2001), Kleiman (1998), Ferrg¢it891), Barbosa (2001), entre
outros. Esses autores tém contribuido para compeemos a construcao de
significados nos processos interacionais em salaaula, a partir das praticas
discursivas, da participacdo e da co-participa¢gdoucsivas que emergem na interacao

entre ogarticipantes.
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1.1. Sala de aula: conhecimentos linglisticos e asjgédo da escrita

As ciéncias da linguagem, em seus estudos, témradgrado que as discussfes
sobre 0 ensino da lingua, embora privilegiem aubdngscrita (Soares, 1988; Franchi,
1998; Batista, 1997), ndo se detém somente nels, tawi@bém, abrem espacgo para o
exame de questdes relativas ao uso da linguahdaatigschi, 2001; Matencio, 2001).

Segundo Soares (1988), estudos sociolinglistidugegiam o exame de dois
aspectos da linguagem: o aspecto estrutural queasscteriza por descrever as
gramaticas dos dialetos ndo padrdo de que saoteslas criancas das camadas
populares e o0 seu confronto com a graméatica daidirescrita. Sdo estudos que se
preocupam em reconhecer as diferencas estrutuntis as gramaticas da fala e a
gramatica escrita, privilegiando o exame das difgae morfologicas, sintaticas e,
particularmente, das diferencas entre o sistemadgito e o sistema ortogréfico.

“Essas diferencas entre o sistema fonoldgico e o
sistema ortografico tém sido privilegiadas talvez
porque constituem o aspecto mais evidente da
aprendizagem da lingua escrita: a transferéncia,
gue constitui o primeiro passo no processo dessa
aprendizagem, da forma sonora da fala para a
forma gréfica da escrita; ndo s6 é mais evidente
mas, provavelmente, aquele para o qual a escola
tem-se mostrado particularmente incompetente, ja
gue é na série em que se inicia a aprendizagem da
lingua escrita, portanto, em que se da aquele
“primeiro passo”, que se verificam os mais altos
indices de repeténcia e evasao, indicativos de
fracasso escolar”. Soares (1988:4)

Conforme argumenta Soares (1988), as abordagens sa@specto estrutural tém sido
predominantes nos estudos sociolinguisticos desgdws. Eles tém buscado investigar

0 macico fracasso escolar, em alfabetizacéo, dagas pertencentes as camadas menos
privilegiadas da sociedade, considerando a distéerdre a variedade escrita do dialeto
padrdo e as variedades linguisticas de que saudalassas criancas.

O segundo aspecto da linguagem, examinado em estwmiiolinglisticos,
refere-se ao funcional. Nesse caso, 0 desenvolWinagsses estudos sobre o aspecto
funcional traria uma contribuicdo para se desemralvn outro olhar sobre o0 processo
de alfabetiza¢&o. De acordo com Soares (1988)stadas sobre os aspectos funcionais

da lingua sao aqueles que privilegiam as carattadsreferentes ao uso da escrita em
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uma determinada sociedade, 0s seus possiveis d@ates e as possiveis
consequéncias desse uso. Consideram, portantqpeb guae a escrita desempenha na
sociedade. O aspecto funcional pode ser entertidduas formas, de acordo com a
interpretacdo dada a expressao “funcéo socialngad’. A primeira funcéo refere-se
ao uso social da escrita. A segunda funcéo trata rididade da escrita atribuida a
enunciacdo em situagdes de interaggssa Ultima contribui para que se compreenda
como os processos de construcdo de significaddessmvolvem a partir de interacdes
e producdes discursivas. Para Soares (1988), enusomstudos sobre os aspectos
funcionais da lingua sejam tdo importantes quargoestudos sobre o0s aspectos
estruturais, ainda sao desenvolvidos com menoiiéresa.

Estudos nessa perspectiva tém demonstrado queass$mescolar relaciona-se
aos problemas que aparecem no confronto entlialeto padréo escolar e os dialetos
gue as criangas possuem ao entrarem na escolajoprdie seu ambiente social e
legitimos de sua cultura (Soares, 1988; Labov, 1®Eath 1983; Street 1984). Os
dialetos das criangas costumam ser negados pela ege procura inculcar nelas o que
consideradialeto padrédoaquele que deve ser aprendido por todos que fnémieesse
espaco institucional. Estudos nessa éarea tém démadosque hd um processo de
exclusdo de criancas das camadas populares petmaisescolar, decorrente do
processo de ensino-aprendizagem da lingua tal edeneem sendo realizado ao longo
de décadas.

Franchi (1998), ao investigar o processo de adigsiia escrita, desenvolveu
uma pesquisa participante com o objetivo de promaaguisicdo da “escrita culta” por
criancas das camadas populares, partindo do dial@to padrédo falado por elas,
manifestado em suas produgfes escritas. Segundmoen,aos pais dessas criancas
percebem a distancia entre o conhecimento produgiEla escola, que deve ser
apropriado pelas criangas, e a linguagem que usagee cotidiano. Porém, para eles, é
necessario que seus filhos freqiientem o ambieatdaespois acreditam que ele podera
Ilhes possibilitar uma certa “ascenséo social’. Faemchi (1998), a escola leva as
criancas a adequarem seu dialeto a uma “bela”diggin que € diferente da sua,dda
seus pais e da comunidade em que vivem. A esaui@dg,ede certa forma, silencia o
aluno ao negar suas origens e ao impor determinpddgdes lingliisticos que se
confrontam com os conhecimentos linglisticos caftkts antes pela crianga, o que

pode contribuir para a exclusdo e o fracasso ascola
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Outra pesquisa que contribui para a compreenségrdcoesso de ensino-
aprendizagem da lingua é&a Batista (1997). O autor, ao investigar a expei@é&de
uma professora em uma aula de portugués, angisgiea no ensino da lingua materna
e argumenta que a producao discursiva, nesse espggamiza-se em duas instancias:

“a instancia da aula e a instancia do exerciciteressa-me aqui, a discusséo feita por

; . . | [x3] Comentario: Decidir que
Batista sobﬁe como a professora corrige as respdatdas pelos alunos num estudo de gum].referéncia utilizar: no siﬁgu. r

S . . o ; (como no inicio do texto) ou no
texto realizado por eles. Esse momento € caraatiEripor constituicdo de polos de | plural magestic como aqui.

interlocucdo. A professora procura fazer com qual@sos encontrem um centro para
suas atencdes, um ponto que possa unifica-los. fiEsge, no caso, refere-se a sua
figura que busca estabelecer uma interlocucdo cognupo, sendo que, em certos
momentos, seleciona alguns alunos como seus iooles, fazendo com que
respondam as questdes por ela elaboradas. Em umxdogplos do estudo de texto
utilizados por Batista (1997), identificamos inbeticbes em que a professora corrige a
fala de um aluno que n&o reprodazacentuacdo padrdao da palavra “ruins”. Nesse
momento, ela seleciona interlocutores que a ajudeoorrigir a prondncia do aluno.
Esses interlocutores reproduzem a fala do colegahém, sem enfatizar a acentuacao
da palavra “ruins”. A professora reage intervindoapcorrigi-los, demonstrando, assim,
uma preocupacgdo em enquadra-los na norma padidmda (Soares, 1988).

Os trabalhos de Franchi e Batista indicam que alasasualmente, impde a
criangca um conhecimento escolarizado ‘pronto’ paidexlo, instituindo, assim, uma
relacdo unilateral — escola/aluno — referente asineraprendizagem que nega o
conhecimento lingliistico que a crianca possui, samte iniciar seu processo de
escolarizacdo. Esse conhecimento linglistico deste apropriado pela crianga,
explicitando, assim, uma relacdo de poder (Foucd®98, 2000) legitimada pelo
sistema escolar. Uma vez negados os conhecimengigsticos prévios dos alunos e
suas relagdes socioculturais como fatores queeindiam na aquisicdo da escrita, essa
mesma negacao pode apresentar consequéncias @arstraicdo da fala de um sujeito
participativo, critico, capaz de se posicionar.

Ressalto aqui, portanto, a necessidade de se exa@miros usos e as fungbes
sociais da fala no espago escolar, por entendes&@puenportantes para possibilitar uma
melhor compreensdo dos aspectos envolvidos na gémmdo sucesso escolar e da
construcdo de um sujeito autbnomo, critico e ppetivo. Para tanto, esta pesquisa
busca compreenderespaco dado a construcao da fala e & participagoocesso de
alfabetizacéao.
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1.2. Sala de aula: controle e poder

Os estudos sociolinglisticos, como os de Cajal (R0®loita Lopes (1998;
2001) e Geraldi (1997) remetem-nos a compreens&aldale aula como um lugar em
gue professores e alunos constroem uma dinamigaigmdefinida nas acbes e reacdes
gue estabelecem entre si. Essa dindmica nos reportaonseguinte, a idéia de sujeitos
gue se constituem no processo de interacdo estalzelem sala de aula ao longo do
ano escolar. Conforme Geraldi (1997:6):

“0s sujeitos se constituem como tais & medida que
interagem com 0s outros, sua consciéncia e seu
conhecimento de mundo resultam como “produto”
deste mesmo processo. Neste sentido, 0 sujeito é
social ja que a linguagem néo é o trabalho de um
artesdo, mas trabalho social e histérico seu e dos
outros e € para 0s outros e com 0s outros que ela
se constitui. Também n&o ha sujeito dado, pronto,
gue entra na interacdo, mas um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas”.

Para refletirsobre a construgcdo do sujeito na interagdo comtro,ofl necessario que
compreendamos a sala de aula como um espaco em lqgriagem se realiza como
atividade sociohistérica e que as relacdes queestidbelecidas encontram-se por ela
mediadas. Além disso, se se pensa 0 espaco egsvalarpropriamente a sala de aula
como espaco de interacdo, é relevante ter claroagueslacbes nele existentes séo
fortemente tangidas por relac6es de poder, primgrgte, entre professor e aluno. Ter
como principio a constituicdo do sujeito atravéslidguagem implica entender esse
processo como permeado por procedimentos/mecatisdscontrole. Conforme
define Focault (1998:8):

“(...) em toda sociedade, a producédo do discurso &,
ao mesmo tempo, controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por um certo nimero de
procedimentos (...)".

Para o autor, esses mecanismos de controle podestassificados em trés categorias.

Sao eles:mecanismos externos de controle, mecanismos irsted® controle e

* As terminologias, procedimento e mecanismo , téesmo significado e sdo empregadas por Foucault
e Geraldi, respectivamente, para abordar o proakssontrole do discurso.
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mecanismos de controle do sujéitSegundo Foucault (1998), esses mecanismos
estabelecem limites & producédo discursiva e, coiesegmente, as interacdes verbais.
Explorando os trabalhos de Foucault, Geraldi (198@p0de que o controle do discurso
e da producdo de sentidos esta diretamente refamomo controle do processo
interacional. Uma vez controlado o encontro dositag, ou seja, a interagéo, inevitavel
sera o controle exercido sobre o discurso a seiugigo.

Osmecanismos externos de contred®d aqueles que funcionam como sistemas
de exclusao, colocando em jogo a relacédo entrerpodiesejo (Foucault, 1998). Um

dos fatores presentes nos mecanismos externosittelecé o da interdi¢cdo. Trata-se de

. . ~ _ -1 [09P34] Comentario: Melhor
um procedimento que determina que n&o se podettalaro que se pensa ou que Se | : . determina..

deseja, independentemente do lugar em quest®ga ou que ocupe. Essa interdicdo
pode incidir sobre o assunto, sobre o contexto eens produz a fala ou sobre os
sujeitos falantes. No caso da sala de aula, poderafistir sobre a relacdo
professor/aluno quanto discurso produzido por ambos, entendendo quarhiugar
de fala e uma fala caracteristica de cada um.

Um outro procedimento de controle do discurso disdincdo entre razéo e

- [09P35] Comentario: Indicar
a razao do grifo em italico (em

. . . L notas ou no préprio corpo do

segundo como inexistente, desconsidera-o e atdbuidiscurso “normal” grandes | texto), principalmente quando el

ocorre varlas vezes, COmo nesse;

poderes, embora o discurso “ndo-normal” exerca uorga sobrenatural em trechos préximos daqui.

determinadas situa¢des. Um exemplo disso, segumedalds (1997), estd no discurso

das benzedeiras.

O ultimo mecanismo externo de controle do discupsoposto por Foucault,

N - . . . . _ -1 [09P36] Comentario: Melhor
refere-se doposicdo do verdadeiro e do falsque determina historicamente que a ;[,,_deter%ma_,,

veracidade dos discursos € algo questionavel. faesanismo apdia-se em um suporte
institucional e em um conjunto de praticas, deackmtma legitimadas, podendo exercer
sobre os outros discursos um poder de coercdo.akbu 998) exemplifica esse
procedimento por meio da palavra da lei. Utilizaliscurso do sistema penal para
demonstrar que ele se sustenta em saberes divermosa sociologia, psicologia, entre
outros, para revelar sua veracidade e seu poder.

J& osmecanismos internos de contra@@odefinidos por Foucault (1998) como
procedimentos internos ao proprio discurso e aptase principios de classificacéo,

ordenacao e distribuicdo como forma de regulacapri@eiro desses procedimentos,

® Os escritos em itélico s&o utilizados aqui, pastatar os mecanismos de controle do discurso.
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denominadocomentério, resulta da necessidade de manter a coerénciaant
discurso produzido, ou seja, manter a coerénciaetsgdo a um discurso produzido
anteriormente. E como se um novo texto comentass® ¢exto, devendo a este
fidelidade. Geraldi (1997) exemplifica esse meganisitravés dos textos evangélicos
que, através de seus comentariosca@estroem de maneiras diferentes em diferentes
grupos e épocas, mantendo essa fidelidade.

A autoria, 0 segundo procedimento interno de controle deudi®, identificado
por Foucault (1998), pode ser entendida como unidade, um agrupamento do
discurso e ndo necessariamente ser vista a pardintr que produziu ou escreveu um
texto. Deseja-se que 0 autor conceda ao textoid@elet e coeréncia e que o insira em
uma certa realidade. Tomando como exemplo a proddigaliscurso literario na idade
média, Foucault (1998) afirma que a funcdo do andiorparou de se reforcar. Solicita-
se a ele que preste conta da unidade do textorqdaziu.

O terceiro procedimento interno diz respeitdisciplina. Ela é vista como uma
forma de estabelecer regras, procedimentos, métpdas a producdo do discurso.
Refere-se, conforme Foucault (1998), a um “sistam@nimo” que ndo se configura
pela soma de tudo que pode ser compreendido cordadeiro, mas que é constituido,
entre outros elementos, por regras, proposi¢oenjcts, (Medicina e Biologia, por
exemplo, existem como disciplinas constituidasedgas, proposicdes, etc. No entanto,
ndo podem ser definidas como a soma de todas dasde).

No terceiro mecanismanecanismo de controle dos sujejtasio determinados
0s sujeitos competentes para falar a respeitortiesaemas (Geraldi, 1997). Para entrar
na ordem do discurso, 0 sujeito tera que satisfaeetas exigéncias. O primeiro
procedimento refere-se &itual que define qual a qualificacdo que os sujeitoeigev
possuir para falar, ou mesmo o lugar que devemasclp preciso que 0s sujeitos
tenham uma competéncia autorizada para falar, néstamdo somente serem
competentes. Um médico, por exemplo, ao escrevex rgueita, a faz de forma
autorizada em relagdo a competéncia e ao lugaogyea. Um segundo procedimento
refere-se aSociedade do discursajue tem como funcdo produzir e conservar o
discurso, fazendo-o circular em um determinado @spestrito. Ela é constituida por
sujeitos, de fala autorizada, que interferem nattogido dos processos de apropriacdo
do saber e mantém o discurso dentro dos limitesnda determinada sociedade. O
discurso médico é novamente um exemplo. Ele éiaattr para alguns e se reproduz

dentro de um espaco fechado. Quanto ao Ultimo groemto, trata-se dBoutrina.
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Contraria aSociedade do Discursdende a difundir-se utilizando um sé discurso
pregado por muitos que o aceitam e o reconhecern werdadeiro. Caracteriza-se pelo
reconhecimento de suas verdades e regras. Podemogplgicar a doutrina ao nos
referirmos as correntes de pensamento. Optar pardeterminada linha de pensamento
pode significar uma sujeicdo a um certo discurdessaliscurso a leitura de mundo e
pontos de vistas caracteristicos de uma determi@dente de pensamento.

E importante destacar que esta pesquisa ndo pectamalisar a producido
discursiva da sala de aula investigada, relaciomand cada procedimento ou
mecanismo de controle proposto por Foucault, miizané a sua teoria como suporte
tedrico, para compreender as possiveis relacopsdlr existentes esala de aula, na
construcdo do espacgo de fala dos alunos.

E sabido que a crianga, ao entrar na escola, é@sniizes levada a silenciar-se
para atender ao controle do que pode ou ndo sernditespaco escolar. Criancas
oriundas das camadas populares séo silenciadeadaga negar o processo cultural no
gual se desenvolveram, para assimilarem “verdatlesismitidas e impostas pela
escola. Compreende-se, portanto, que a escolandeteras regras discursivas,
estabelecendo, pelpgiticas discursivas que desenvolve, quem falagcsg fala, como
se fala e em que momento se pode falar.

Geraldi, (1997) e Foucault, (1998) indicam aspedimportantes para a
compreensdo da producdo discursiva na sala de 8als estudos nos ajudam a
compreender por que o discurso da sala de aulpadioser qualquer um, mas deve ser,

antes de tudo, um discurso representativo dageplge e autorizado para tal.

1.3. Sala de aula: alfabetizacdo e linguagem

Durante longas décadas, a alfabetizacdo foi cdseb praticada como
transmissdo de conhecimento por meio de técnicagndmo (Freitas, 2000). No
decorrer desses anos, foram, e ainda sdo, propestdsizados diversos métodos
organizados a partir da crenca béasica de que andipagem seria consequéncia
“natural” de um processo de ensino bem elaboradga#ir dessa perspectiva, 0s
métodos seguem, entdo, passos estabelecidos erordema seqiiencial do mais facil
para o mais dificil (Cagliari, 1998) e ao aluno eabma progressao partindo de um
ponto inicial zero, vencendo etapas como pré-réqeispara realizar as etapas

posteriores. Os resultados desse processo eram (@uéos lugares continuam sendo)
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medidos/verificados através de ditados, exerciegigsuturais ou leitura em voz alta

(Cagliari, 1998). Caso o aluno demonstre nao teermiido o que o professor lhe

ensinou, é levado a repetir a “licdo”, até querarga, correndo o risco, em casos mais
probleméticos, de ser rotulado como “burro”. Esslesos sdo, em geral, remanejados
para classes especiais — classes de alunos quapréimdiam no tempo certo e que
precisavam de tratamento diferente.

A partir da década de 80 aconteceram mudanca#icaginas nas concepcdes
sobre ensino e aprendizagem da lingua escritaantebuiram, em certa medida, para
mudancas no sistema descrito acima. As pesquis&snidia Ferreiro (1985), trazem
para a educacdo, particularmente para a nossa eengdo do processo de
alfabetizagdo, uma mudanca conceitual. Até ent@mngpreensédo e a pratica sobre o
ensino da escrita passavam por métodos que uéilizav repeticdo como instrumento
de ensino e, por conseguinte, de aprendizagemideoasdo os sujeitos aprendizes da
escrita como quem aprende a ler e a escrever p@gcéo, repeticdo, copiando letras,
palavras, frases e, até mesmo, textos. A teor@@shética contribuiu para a mudanca
de conceito sobre a aprendizagem, revelando uritcsgjge aprende usando a lingua,
refletindo sobre ela, compreendendo ssstema, problematizando e elaborando
hipéteses sobre o funcionamento do codigo escHtares, 2001). Desta forma, os
métodos até entdo utilizados passam a convivermétodos que se organizam pelo
principio da construcédo da escrita através dadgder com a lingua. O erro que antes
era corrigido, a partir de uma dolorosa série getigdo e copia, passa a ser visto como
um instrumento de reflexdo sobre o processo detrogds da escrita, tanto para o
aluno quanto para o professor. Os erros dos apesdpassam, assim, a ser
interpretados como hip6teses de construcéo coateitu

Essa mudanca conceitual se refletiu nos Param€uwasculares Nacionais da
Lingua Portuguesa (PCNLP) organizados, na décad®O0dgor uma equipe de
especialistagjue compreendem o ensino-aprendizado da linguagua$a, no espaco
escolar, como resultado da relacdo entre o aluiieits do conhecimento), a lingua
(objeto de conhecimento) eeatica educacional (mediadora das relacdes erstngedo
e 0 objeto do conhecimento). O PCNLP representa bnsga por um novo fazer
pedagogico, ao destacar conceitos como de alfaatze letramento e manifestar uma
preocupacdo com a construgdo da fala no espadoetiffador. Uma das novidades

deste documento esta em reservar a fala um lugpredtigio em relagdo a escrita no
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contexto da alfabetizagdo por meio da discussacesolvalor social da fala e do
reconhecimento das diferencas dialetais caradtagstias variacdes linguisticas.

“A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber
qual a forma de fala utilizar, considerando as

caracteristicas do contexto de comunica¢do, ou
seja, saber adequar o registro as diferentes
situagcdes comunicativas (...) cabe a escola ensinar
o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas

situagBes comunicativas, especialmente nas mais
formais: planejamento e realiza¢des de entrevistas,
debates, seminarios, didlogos com autoridades,
dramatizacgdes, etc.” (PCN, 2000: 31)

Os PCNs da LP trazem orientagbes para que as agpbs sociais das
diferencas dialetais sejam examinadas e apontascessidade de se evitar que essa
diferenca seja motivo de excluséo social no andatescola e da sociedade. H4, ainda,
preocupacdo em orientar a construcéo da fala, @mmeo espaco de fala no processo
de alfabetizacdo para que ela ndo seja utilizadaaspcomo um apoio no processo de
aquisicdo do cadigo escrito, mas que cumpra tandbé&mcao de possibilitar ao aluno
desenvolver habilidades de usos sociais. Os PCNsPdpropdem, portanto, que o
aluno desenvolva habilidades para se posicionapb dalante que produz o seu proprio
discurso e faz uso dele em situacfes cotidianas.

O equacionamento dessas novas proposi¢des refe@finguagem oral e suas
relacbes com o processo de aquisicdo da escriexgardo ser tdo simples assim.
Segundo Marcuschi (2001), h4 uma convicgdo gemaddi e a0 mesmo tempo
equivocada, de que a escrita é derivada e a falanéiria, dando a escrita um lugar de
primazia em nossa sociedade. Para o autor, ha dens@erar que todos os povos
tiveram ou tém uma tradicdo oral e que, diferentgenelisto, a tradicdo escrita é
realidade de um nimero menor de povos. Sendo asdugar de primazia deve ser da
oralidade, pelo menos cronologicamente, 0 que,aso,mao acontece, uma vez que a
escrita € atribuido um valor social de maior rabei@ A escrita ainda pode ser vista
como um bem social indispensavel e essencial. pssle ser verificado através da
forma como a escrita se impds na sociedade, elevemd unstatusde privilégio que
simboliza educacao, desenvolvimento e poder (Mahiu2001).

A diferente relevancia dada a escrita e a falaegevao fato de a escrita ser um
bem cultural desejavel, uma vez que é adquirida@mextos formais como a escola,

enquanto a fala é adquirida em contextos inforncaisio o cotidiano social, nas
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relagbes sociais e dialégicas (Marcuschi, 2001ktdérma, ao nos reportarmos as
praticas pedagOgicas escolares referentes a dfaffd, percebemos que,
possivelmente, h4, por parte dos docentes, um dlescimento das relagfes histdricas
entre oralidade/escrita e das abordagens tedrivasdgcutem essas relagbes. Tal
desconhecimento conduz/&ao da alfabetizacdo como mero ensinar a leesciever
sem qualquer reflexdo sobre sua funcao socialgsabmpraticas discursivas por meio
das quais o processo de alfabetizacdo se deseresshiere a exploracdo da linguagem
oral como objeto de estudo, conforme proposto PE&dILP. Na maioria das vezes, a
fala torna-se util no processo de alfabetizacdmdmpa estabelecida a relacao direta
entre falar bem para escrever bem (Lacerda, 1996).

Lacerda (1996) afirma que as préticas pedagdégmageacionais, ao tratarem
aprendizado da escrita, consideram a linguagemcorab um dos itens importantes
para a alfabetizacdo, buscando relacionar um b&antéaa um bom escritor, como se
uma boa articulacdo oral viesse garantir uma esgréis elaborada. A autora investiga
a aprendizagem da escrita por criangcas com neeessigspeciais, mais propriamente,
dificuldades na fala. No caso das praticas coneeais, conforme sugere a autora, a
necessidade de se criar um ambiente de fala, queopa uma melhor articulacéo da
oralidade, é reforcada. Lacerda (1996) prople unsaussdo enfocando a nao
necessidade de haver uma relacdo direta entra a takscrita para aprender a escrever.
Essa autora argumenta que, embora a linguagemsejal importante, ela ndo é
determinante dessa aprendizagem.

“E possivel encontrar criancas que se comunicam
verbalmente de forma satisfatéria e que nao
conseguem se alfabetizar, e outras com sérios
problemas em sua linguagem oral que se
alfabetizam plenamente.” (Lacerda, 1996: 66)

A autora evidenciou que a fala tem sido considerada préaticas pedagodgicas
convencionais, elemento importante para a aquisiedescrita. Essa evidéncia refor¢a
0 pressuposto de que a fala ocupa um lugar sedonm@mprocesso de alfabetizacéo,
uma vez que é utilizada como instrumento de af@equisando sobre esse aspecto, ela
constatou que os alunos costumam ser submetidare@os de articulagdo oral como
forma de preparéa-los para a aprendizagem do cédigrito. Esses aspectos das praticas

convencionais abordados pela autora indicam quedraparte dos profissionais da
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educacao, um desconhecimento sobre as relagdésdaist sociais e culturais entre a
oralidade e a escrita.

Embora o PCNLP das séries iniciais traga como tappara o processo de
alfabetizacéo a énfase no desenvolvimento de Habtlés pelas criancas que as levem a
se posicionarem como falantes, em situacdes delsasseu cotidiano, 0 que autores
como Lacerda e Marcuschi nos demonstram é queésgaae ndo tem de fato sido
transposta para a pratica docente. A aquisicdodd@ge escrito, pela crianga, ainda
ocupa um lugar de privilégio no processo de alfahedio, e a fala tem cabido o lugar

de apoio a essa aquisi¢ao.

1.4 Sala de aula: espago interacional

Compreender a sala de aula como um espaco inteahcios remete a idéia de
compartilhamento e de construgéo de significadoen@ecimentos (Moita Lopes 1998,
2001) e implica a compreenséo de que a interac@id por meio da linguagem e, por
conseguinte, por meio de praticas discursivas pidda em circunstancias
sociohistoricas, particulares e situadas.

Smolka (2000) propde que os estudos sobre ine@pdsala de aula podem ser
organizados em quatro tendéncias: a primeira rsfereos estudos empiricos
cognitivistas que tém como preocupacdo central estigacdo dos aspectos
psicolégicos que participam dos processos de apegein da leitura e da escrita, e
buscam explorar as relacdes de ensino/aprendizagepartir de intera¢des didaticas
entre professor/aluno e aluno/aluno, orientados pgrofissionais como psicélogos e
pedagogos.

A segunda tendéncia aborda estudos empiricosagibeistas, desenvolvidos
por meio de observagbes participantes. Esses estpdorizam as formas de
organizacdo social do comportamento em sala de autfio desenvolvidos por
antropdlogos, etnometoddlogos, socidlogos e sogoistas. Procuram descrever e
analisar processos de interacdo verbal e/ou n8malventre participantes, realcando
aspectos comunicacionais, conversacionais, instma@, discursivos, presentes na
relacdo professor/aluno e, mais recentemente ghegdes aluno/aluno.

A terceira tendéncia, identificada por Smolkagerefse aos estudos sobre a

interacdo em sala de aula, baseados em teoriasstaar@ neomarxistas, que investigam
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as relacdes escola/sociedade, linguagem/escolajgiordo exame de questbes como o
controle, a reproducéo etransformacédo sdcioculturais: relagdes de podesisténcia.

Segundo Smolka (2000) a quarta e Ultima tendéroseedtudos sobre interagéo
em salas de aula é relativgp@squisas que procuram estabelecer uma articudangém
as dimensdes micro (cotidiano) e macro (relactestesis e funcionais) da instituicdo
escolar. Nessa tendéncia, encontram-se as pesduisiEmentadas em pressupostos
tedrico-metodoldgicos de cunho sociohistorico.

A autora constata que no Brasil tem havido umaavpsbducao tedérica sobre
educacaol/escola/sociedade/linguagem e estudosi@spinarcadamente cognitivistas,
relacionados as teorias piagetianas, revelandonasma predominancia da primeira e
da terceira tendéncia. Por outro lado, revela godjora haja um crescente nimero de
trabalhos que se encarregam de discutir e profynativas metodolégicas de pesquisa
em sala de aula, destacando trabalhos sobre ooedsinlingua que priorizam a
linguagem enquanto interagdo, ainda é restritadugéo sobre estudos marcadamente
interacionistas, como, por exemplo, aqueles quereesm e analisam a comunicacao
em sala de aula. De acordo com Smolka (2000), hioso§ 15 ou 20 anos, estudiosos
de diferentes areas como socidlogos, linglistagro@dlogos, sociolinglistas,
psicolinglistas, além de psicélogos, educadorésflpgos sociais e da educacédo tém
entrado na escola para de alguma forma investigé-laela intervir. A complexidade
da escola como um lugar social tem levado os pssdoies a questionarem oS
procedimentos cientificos de investigacdo, forcamsloa refletirem sobre novas
maneiras de compreenderem os problemas educaci@naiabalho que ora apresento
pretende colaborar para o preenchimento dessadaoum vez que investiga como o
espaco de participacdo e fala do aluno na salautde é construido em condigcbes
particulares em uma turma de primeira série de @snala publica federal.

A pesquisa, aqui apresentada, trabalha o conce#o inderagcdo, mais
propriamente, interacdo em sala de aula, mediadprgticas discursivas, ancorada nas
concepcbes de linguagem enquanto acdo (Spink &&r000; Koch, 2000; Moita
Lopes, 1996, 1998, 2001), na compreensédo das eslad® poder que permeiam 0s
discursos (Foucault, 1998; Geraldi, 1997), na cagéb de significado/discurso (Moita
Lopes, 1996, 1998, 2001; Gumperz, 1991; Kleima®81® na construgcdo do sujeito
participativo mediado pela linguagem (Geraldi, 199, embora n&o se restrinja
exclusivamente a uma Unica tendéncia dentre asaidds, privilegia aspectos referentes

a descricdo e andlise de processos de interacdmlvefou ndo verbal entre

34



participantes, privilegiando os estudos dos aspemponunicacionais, conversacionais,
instrucionais, discursivos, constituintes da redap@ofessor/aluno, caracteristicos da
segunda tendéncia identificada por Smolka.

Nessa perspectiva, o conceito de interacdo podenskor compreendido de
acordo com os estudos de Moita Lopes (1998, 2@®49e autor fundamenta-se em
definicbes da sociologia e da antropologia, comaiio as formulacdes sobre o
conceito de cultura, de alteridade e de conteata gefinir o que entende por interagéo
ou praticas interacionais numa perspectiva sodiniiga e discursiva.

“A visdo das praticas interacionais ...) se baseia
conceito de discurso e aprendizagem como sendo
construidos sociointeracionalmente. Isso quer djzer o
significado e o conhecimento na escola sdo codssui
pelos participantes neste contexto social: professe
alunos, que estdo, assim, construindo a culturalasc
Participantes atuando em outros contextos constroem
culturas diferentes (...). Da mesma forma, a améléssuas
préticas interacionais ajudaria a compreender suas
culturas.” (Moita Lopes, 2001:163)

Além disso, Moita Lopes reforca a idéia de contexpyoprios a cada situacdo
vivenciada por participantes de um determinado @ruPara ele, o processo
sociointeracional, realizado pelos professoresuracal no espaco escolar, possibilita a
construcdo de significado e conhecimento mediadasp@raticas interacionais
estabelecidas nesse contexto particular. O papEnggenhado pelos participantes,
professores e alunos em sala de aula, tem umadiungdamental na construgédo do
discurso, sendo essa constru¢éo socialmente ¢astfi como um evento do processo
de ensino-aprendizagem (Moita Lopes, 1996). NaoviEsse autog construcdo dos
significados por meio dos quais agimos no mundal&etravés do discurso e da
interacdo. Ao pensarmos no contexto da sala de eutansiderarmos a relagéo
professor aluno, embasados nessa concepc¢ao intésta@j podemos compreender que
0 conhecimento produzido em sala de aula é mediadopraticas discursivas que
implicam a significacdo da realidade por cada usgioticipantes.

“O discurso como uma construcdo social é,
portanto, percebido como uma forma de acdo no
mundo. Investigar o discurso a partir desta
perspectiva é analisar como o0s participantes
envolvidos na construgdo do significado estédo

agindo no mundo através da linguagem e estao,
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deste modo, construindo a sua realidade social e a
si mesmos (...)". Moita Lopes (1998:305)

Sendo assim, é importante pensar que o aluno eandgalaula ndo estad somente
construindo os conceitos referentes ao codigo tesdtie esta realizando uma acédo
discursiva, significando a sua realidade, a pat#irsua relagcdo com os diferentes
participantes de um contexto situado. Nesse casegarias como alteridade e contexto
(Moita Lopes, 1998; Kleiman, 1998) tornam-se retdga para a compreensdo do
significado construido socialmente. Para essesem)té através da presenca do outro,
com quem nos engajamos no discurso, que moldamuos talamos e, por conseguinte,
nos percebemos a partir desse outro. Segundo Madowd Moita Lopes (1998:306),
“o0 individuo torna-se consciente de si mesmo n@gsso de tornar-se consciente dos
outros”. E também por meio da interacido estabeleciths com os outros, que
professores e alunos tornam-se responsaveis pefruogdo do contexto em que se
inserem. Como afirma Markovapud Moita Lopes (1998:305) “(...) através da
comunicagdo social as pessoas definem e constregmealidade social, ddo forma e
agem sobre ela (...)". Nesse sentido, é importastarmos atentos para as possiveis
relacbes discursivas que se configuram no espaccsatl de aula, a fim de
compreendermos que condi¢cdes estdo sendo criadasapparticipacdo dos alunos
nesse espaco interacional.

Para Kleiman (1998), a construcdo da realidadé&lspode ser resultado de
processos de interacao determinados por regrati@isbais. Essa reflexdo da autora
tem sua raiz nos estudos desenvolvidos por Gumjgilzson e Shultz. Com base
nesses autores, Kleiman (1998) revela-nos quaseginormas institucionais podem,
de certa maneira, limitar a producéo de signifisadendo que essa limitacdo pode ser
alterada pelos participantes do processo interation

Adotada a perspectiva do discurso como co-parjéipasocial (Moita Lopes,
1998), é possivel compreender os participantesuldistos como sujeitos que se
envolvem e envolvem os outros no discurso, prodiazsignificados em um contexto
sociohistdrico especifico. Além disso, é possivaeibém considerar que esses
significados sédo produzidos em praticas discurspeasneadas por relacdes de poder
(Foucault, 2000). Essas relacbes nos permitem Iparcgue a construcdo de
significados pode ser compreendida como socialle secial. Na verdade, pensar o

discurso como uma construcdo social, produttgasignificados, implica pensar o
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sujeito em sua agdo no mundo, compreendendo queakigipantes discursivos de um
processo interacional agem uns sobre 0s outrosre somesmos.

O discurso, visto como forma de acdo no mundo gociado pelos seus
participantes, deve ndo so6 revelar os diferentdesntpie esses participantes utilizam
para definir essa acdo, bem como o que nela sep(dtbita Lopes, 1998) no sentido
de se construir 0 espago de participagédo e dadgtarocesso de alfabetizacgéo.

Nessa perspectiva, 0os estudos de Ferreira (18at)oni-Ricardo & Dettoni
(2001), Cajal (2001) e Barbosa (2001) demonstramifiauldade que professores
possuem em construir um espago interacional, ra dmlaula, que possibilite uma
participacao ativa dos alunos.

Ferreira (1991) desenvolveu uma pesquisa numadsal® série com criancas,
no interior do Estado de Goias. A autora, fundaaredd seu trabalho na etnografia da
fala, particularmente na teoria da Competéncia QGaicativa (Hymes) e na teoria dos
Atos de fala (Searle), analisa o processo intematicentre professora/alunos e
alunos/alunos, tendo como foco a pratica da profas&Em seu estudo constata que a
professora possui uma pratica voltada para o derdlisciplinar e para um processo de
pergunta e respostas. De acordo com a analiseagalpor Ferreira (1991), o processo
de interacdo entre os participantes é restritofieuttado pelas a¢bes da professora.
Segundo ela, a prioridade das acOes da profess@ra@ forma e ndo no significado a
ser produzido na interacdo. Nesse caso, ndo handem autora, um empenho da
professora em levar a crianga a desenvolver supaténcia comunicativa. A aula, por
sua vez, assume um carater de competicdo e, mstass, resulta em punicao,
repreensdo e ameacgas aos alunos.

As pesquisas de Bortoni-Ricardo & Dettoni (2003)denciam situagdes
semelhantes aquelas encontradas por Ferreira (19P&jtindo de estudos
sociolinguisticos e etnograficos, as autoras examia questdo da ratificacao da fala do
aluno pelo professor e a questdo da incongruénuige eultura da escola e da
comunidade a que ela serve. No caso, vamos nosrdetguestdo sobre a ratificacao,
em sala de aula, apresentada neste artigo e queféa@ncia aos estudos desenvolvidos
por Dettoni em 1995, pela Universidade de BrasNiassa pesquisa, a autora parte do
principio de que a forma como os professores gamamt participacdo dos alunos em
sala de aula esté relacionada e influenciada jeocas culturalmente adquiridas. Essas
crencas pressupfem uma relacdo causal entre suesssar e classe social a que

pertencem os alunos. Para isso, a autora obsenasuptofessoras do Ciclo Basico de
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Alfabetizacdo de duas escolas que atendem a psibtiferentes. Uma atendendo a
classe média e a outra a alunos oriundos de assamta popular. De acordo com
Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001), a professora dimgira escola possuia um estilo
bastante flexivel. Isso significava que a sua ag@o em sala de aula era muito
simétrica, embora, por outro lado, a sua postuvalasse um controle da turma.
Detectou que essa professora estava menos preacupath as expectativas
institucionais e voltava-se mais para a aprendipagis alunos, ajustando-se
facilmente as alteracdes de topicos. Quanto a ggofa da segunda escola, a diferenca
estava na ndo flexibilidade e na preocupacdo enpomeler as expectativas
institucionais. O estudo revela que a postura dracll desta professora estava
relacionada a crenca de que criangas de camadass stiferentes aprendem de forma
também diferente, o que nos leva a concluir queaaatuacdo encontra-se baseada na
concepcédo ddéficit cultural (Soares, 1986). Nesse caso, a participeod alunos fica
comprometida e dificultada, uma vez que as criamg@asclasses desfavorecidas,
caracteristicas desta sala de aula, encontravagstggmatizadas pela concepcgéo da
docente. Por outro lado, este estudo também reuela professora da primeira escola
se diferencia em sua pratica, por acreditar quepgendentemente da camada social em
gue a crianga esteja, ela possui a capacidadereledap se for devidamente estimulada.
Nesse sentido, as autoras observam que o querdifara pratica docente das
duas professoras € o fato de a primeira preocwpans ratificar a fala dos alunos
independentemente da classe social de cada um. d&les segunda professora,
encontrava-se menos propensa a ratificar os aloow® falantes, tendendo a fazé-lo
apenas com os alunos de classe média, que aceegitaguirem uma experiéncia mais
rica a ser compartilhada. No caso, através da mmélse de alguns eventos de
interacdo em sala de aula, foi possivel identiftos tipos de ratificacdo que sdo: a) a
ratificacdo plena da fala do aluno, que significbartura de um espaco de participacdo
pela professora, acompanhado de manifestacdesisverindo-verbais de afirmacéo ou
concordéancia; b) a ratificacdo parcial que acontgralmente em situacdes em que a
fala do aluno néo é totalmente considerada serajwapriada para a ocasido; c) a ndo-
ratificacdo que se refere aos momentos em quesnssatentam participar dos espacos
interativos, e a professora ndo permite que tenheBsso ao piso conversacional. De
acordo com Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) o psesce de ratificacdo pode ser
considerado como um momento potencial de conflidditades negativas do professor

podem promover um baixo indice de ratificagéo diosces.
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Outra evidéncia de praticas pouco voltadas pamanatrucdo da participagdo e
da fala encontra-se na pesquisa de Cajal (200a)téra investiga duas professoras que
atuam em duas escolas de educacao infantil, particente, a pré-escola com criangas
na faixa dos 5-6 anos. S&o escolas da rede pubkoao uma de periferia e a outra
urbana. A autora divide a pesquisa em dois momeajasa analise das falas escolares
e b) na andlise das falas extra-escolares. Quanfrimeiro momento, Cajal (2001)
constatou que ambas as professoras reagem asdfdasriancas — chamados ou
perguntas — atendendo prontamente. O aluno perguatgrofessora dirigindo-se ou
néo a ele, olhando-o ou néo, responde o que fagamb. A autora revela que esse tipo
de atendimento faz parte da face institucionalala de aula. No entanto, é possivel
observar que o atendimento das professoras asdataslunos ndo se configura na
abertura de um espaco de participacdo em que fatsmsenham ressonéncia na sala de
aula e, a partir delas, surjam novas questdes. © sgupode perceber é que o
atendimento tem caracteristicas de responder eigolr questdes pontuais, cabendo
ao professor ensinar, explicar e repetir a expdiocggara que o aluno aprenda, sendo
essa, conforme Cajal (2001), uma acao rotineifarofiessora. J& no segundo momento,
a postura das professoras se diferencia. A prafesi® escola da periferia ndo abre
espaco para as falas dos alunos quando se tratasdatos que ndo sejam sobre as
guestbes escolares. Essa postura faz com queaagagindo se dirijam a professora
com assuntos extra-escolares, delimitando, assitipoode comunicacdo permitida
naquele espaco. Quanto a professora da escolaaynmarcura responder e instigar a
fala dos alunos quando estes trazem questfesoradaeis as suas experiéncias extra-
escolares. Nesse sentido, a autora conclui quépselinguagem uma atividade social e
construida culturalmente no processo de interaédondamental que haja espaco e
incentivo para essa fala em sala de aula. Caber@despor mediar esse processo,
promovendo situa¢des em que as criangas se sintantade para se expressarem.

Por fim, das quatro pesquisas citadas acima, teanosalizada por Barbosa
(2001) que estuda a discusséo oral argumentativeatnde aula. A autora investiga a
presenca dos discursos orais argumentativos reragdes e os momentos em que séo
tomados como objetos de ensino. Para isso, fundamennas teorias de Bakhtin e
Vygotsky para discutir a linguagem como mediac@&meestudos sobre a argumentacao
para desenvolver a analise. Barbosa (2001) desenviietodologicamente seu
trabalho, analisando recortes de falas de professer alunos de diversas aulas,

buscando identificar como o processo argumentativoonstitui na relacdo de interacéo
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entre os participantes em sala de aula. A autonbée analisa o trabalho de diferentes
professores, constatando duas situacdes: a primelas evidencia que determinados
professores ndo se preocupam com o0 desenvolvirden&specto argumentativo pelos
alunos, utilizando a fala como forma de repertodagoroducdo de texto. A segunda
revela que outros professores desenvolvem umasg&olargumentativa, mas que essa
discussao esta voltada para a aprendizagem de uiteUdo especifico, ou seja,
assuntos relacionados aos aspectos escolares.

As pesquisas apresentadas acima revelam, de fgara, que o trabalho
desenvolvido pelas professoras, em sala de aulaneito pouco tem se detido na
promoc¢do e na construcdo do espac¢o de participagho fala dos alunos. As acbes
docentes tém se caracterizado por se preocuparenresponder aos aspectos
institucionais da escola, tornando a participa¢géelemla a assuntos caracteristicos do
processo de escolarizagdo, limitando, assim, asvenicbes e as falas dos alunos a
esses assuntos.

Nesse sentido, reforcam as indagagfes e 0s prasssipgue orientam este
estudo, estimulando a busca da compreensdo de @@spaco participativo pode ser
construido em sala de aula, e que papel o proféassore pode desempenhar para
promover esta construcdo. Esse estudo busca, erdétrjbuir para uma melhor
compreensdo dessas questbes por meio da explatac@mrias sobre o processo de
alfabetizacdo e de interacdo que reconhecem aalidatte da linguagem discutidas

nesta sessao.

1.5. Aspectos gerais da metodologia

Para a realizagdo de uma pesquisa, é fundameasaiotha de uma abordagem
tedrico-metodologica que responda as necessidadesnwdstigacdo proposta. A
pesquisa deve buscar uma articulacdo entre o pnableé sua manifestacdo, os
procedimentos e a interacdo com o0 contexto. Ested@sorienta-se por uma
metodologia fundamentada na abordagem qualitatida #po etnografico. De acordo
com Santos Filho (1995), a pesquisa qualitativailpgia o entendimento da verdade
como relativa e subjetiva e o entendimento dadadé como socialmente construida,
compreendendo o homem como sujeito e ator dessstreg®o, que é produto da
interacdo. Para Santos Filho (1995:43), “O pesglois precisa tentar compreender o

significado que os outros dao as suas propriaacéias”.
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Conforme Lidke & André (1986), a pesquisa etnagmaftraz como
caracteristicas fundamentais: a énfase no proaessin no produto final; os dados
mediados pelo instrumento humano, no caso, o [Eestpr; a interagcdo do
pesquisador com a situacdo estudada e, ainda, tateafireto e prolongado com o
campo pesquisado. Quanto a sala de aula, FranlO)(1@9ela que a perspectiva
etnogréfica fornece “lentes” através das quais a#eqm captar padrbes rotineiros,
regulares e improvaveis.

Entendendo a pesquisa qualitativa e de tipo e#fficgr como diretamente
relacionadas ao desvelamento dos significados gseijeitos atribuem ao seu mundo,
optei por explorar esse referencial teérico-mdtigioo e adotar técnicas como a
observacéo participante, a utilizacdo de dudiaeoyiaranscricdo e o mapeamento das
producgdes discursivas.

Este trabalho pode ser caracterizado como quabtatiterpretativista (Moita
Lopes, 1994). Para a teoria interpretativista (Mldibpes 1994), é por meio da
linguagem que se constréi o0 mundo social e por mela os sujeitos sociais atribuem
significado a si mesmos, aos outros sujeitos,ieglades que desenvolvem e, também,
aos contextos sociais nos quais estao inseridos.

Ao examinar aspectos que constituem a producdardisa em sala de aula,
busco analisar como o espaco de fala e de pag@pdos alunos é construido nesse
contexto interacional particular e como seus ppdites se posicionam, se envolvem e
como significam a sua realidade social. Nesse sentidetnagrafia contribui para
compreendermos como essa realidade é construidalnsecte pelos alunos e

professora, atores desse processo.

1.5.1. Caracterizacdo geral do contexto da pesquisa

Para desenvolver a pesquisa, optei por uma escmaatgndesse ao ensino
fundamental, particularmente as séries iniciaiselatendo que ha uma lacuna nos
estudos sobre alfabetizacdo quanto a construcgmadiipacdo e da fala do aluno
durante esse processo, busco compreender quaiasspossibilidades que, de fato,
promovem essa construcdo. Para isso, 0 estude$einsiolvido numa escola publica
federal, localizada no municipio de Belo Horizomteseguir, estarei apresentado dados

sobre a escola, obtidos através de documento pdorelecido.
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Informagdes sobre a escola onde a pesquisa foi desalvida

A escola em que se desenvolveu a coleta de dadestia origem nos ginasios
de aplicacdo. Estes ginasios foram criados comolassdigadas as Faculdades de
Filosofia, por forca do Decreto 9053/46. Ficavawrtanto, as Faculdades de Filosofia
Federais, reconhecidas e autorizadas a funcionaemibdrio nacional, obrigadas a
manter um ginasio de aplicacdo que se destinavaaticag docente dos alunos
matriculados no curso de didatica.

Em 1946 é criada, em Minas Gerais, a Faculdadéldsofia que, em 1948, é
incorporada & Universidade de Minas Gerais, passas$im, a cumprir a legislacédo
federal. A partir de 1950, iniciam-se as discussdmw®e a criacdo do ginasio. Sua
inauguracao oficial se deu em 21 de abril de 1%ué direcdo foi assumida por uma
professora catedratica de Didatica Geral e Espdaifdaculdade de Filosofia, conforme
Decreto 9053/46, em seu artigo 5°.

No ano de 1971, o Colégio de aplicacdo da Faceldde Filosofia é
transformado em Centro Pedagogico e incorporadizaltfade de Educacdo da UFMG,
conforme Decreto 62.371, artigo 30. Passa, entaferacer o ensino de 1° e 2° graus,
funcionando junto & Faculdade de Filosofia e C&#nelumanas (FAFICH). Em 1972, o
Centro Pedagdgico é transferido e passa a funcemaprédio préprio no Campus da
Pampulha, sendo que o ensino fundamental, antiggral?, instalou-se ao lado da

Faculdade de Educacéo.

Organizacao do trabalho escolar

A partir de 1996, uma nova organiza¢ao da prigckagogica foi aprovada pela
escola com alguns pontos que merecem destaque:

1°) foram implantados quatro ciclos de formacamdma, correspondendo a 2
anos cada ciclo;

2°) a organizacao do ensino passa a ser realigadaeio de projeto coletivo de
ensino, por turma ou ciclo;

3°) foi criada uma nova modalidade de avaliagd@maesso de ensino e de

aprendizagem: a avaliacdo qualitativa descritiseagaliacdo global.
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A proposta de organizagdo da pratica pedagégicanéna-se em processo de
revisdo. O NAIP, Nucleo de Atendimento e IntegraB&dagogica, é responsavel pelo
acompanhamento das atividades escolares. Possoifesgpres, sendo 1 efetivo e 3
substitutos, cada um responsavel por dois anodaessoO objetivo desse nlcleo é
participar tanto da construcdo coletiva do projptiitico pedagoégico do Centro
Pedagdgico, juntamente com a CoPed, Cenex, Con€alhanitario e CPA, quanto
das reunides de ciclos (semanais)comselhos de classe (bimestrais). Além disso,
realiza atendimento aos alunos, quando considerssé&rio ou quando solicitado por
pais, professores ou funcionarios. O nucleo reeebalmente estagiarios da Faculdade
de Educacéo e de outras instituicdes de Belo huszdc um espaco que esta sempre
aberto a pratica dos estagiarios pela propria tafatica do Centro Pedagogico que é
uma escola de experimentacdo pedagodgica, da Fdeulde Educacdo e da
Universidade. A contribuicdo dos estagiarios e hmooes tém sido relevante para a
construcdo e consolidacdo da proposta pedagdgichlAdB. E funcdo também do
NAIP, assim como de todos os outros érgdos daasefzlborar projetos de trabalho,
gue de acordo com sua especificidade, devem seciagos pela comissdo Pedagdgica,
comissdo de pesquisa e extensdo, CPA.

Em relacdo aos nudcleos organizados por area dheconento, citados
anteriormente, o objetivo deles é congregar professde um mesmo campo do saber,
coletivizar informagBes e discutir o processo etiucadesenvolvido pelo Centro
Pedagdgico. E também da competéncia do nlcle@nsabilizar-se pelos encargos
didaticos das disciplinas de sua area de conhetineerde acordo com suas condicdes
humanas e dos critérios estabelecidos pela UFMshjldiir os encargos didaticos de
seus professores, executar projetos de ensinoyipasg extensdo, dando os devidos
encaminhamentos.

Quanto a oferta de ensino, a Escola Fundamentalaftdro Pedagdgico da
UFMG proporciona o ensino regular daal8' séries e oferece a formacéo relativa ao
ensino fundamental na modalidade Educacgéo de jevadsiltos.

Da T a 4 séries, primeiro e segundo ciclo, sdo oferecidasseguintes
disciplinas: Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguétistéria e Geografia, Educagéo
Fisica, Educacgéo Artistica, Pratica Educativa fagao a Filosofia”, Informatica (para

algumas séries), oficinas pedagogicas.
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Jada 5 a & séries, as disciplinasferecidas sdo: Matematica, Portugués,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, GeografiaioHis Ciéncias, Informatica e

oficinas pedagogicas.

A professora

A professora observada, nesta pesquisa, estusiedoemou no magistério do 2°
grau, no ano de 1974, pelo Instituto de Educacadidas Gerais (IEMG). Iniciou sua
carreira como professora em 1975 em uma escolduest&Em 1976, foi aprovada em
concurso da Prefeitura Municipal de Belo Horizoatassumiu o cargo de regente de
biblioteca. Em 1977, assumiu a regéncia de wunmaa/classe da 32 série.

Formada por uma instituicdo que privilegiava o das técnicas convencionais,
afirma ter incorporado essa concepcdo em sua @raticsala de aula. O curso de
Pedagogia colaborou para que ficasse “perita”, caete afirma, em objetivos
operacionais. Comegou a se incomodar com algunesdgs referentes a sua pratica e
buscou novos cursos de formacdo. Em 1985, realinoicurso de especializacdo em
Ciéncias Fisicas e Biologicas e Matematica no enden1° grau. Esse curso levou-a a
uma nova compreensado do cotidiano da pratica pgaagd&Em 1988, ingressou como
professora na escola em que esta pesquisa sewassumindo, pela primeira vez em
1989, uma sala de aula de alfabetizacdo. Paraesde, foi um grande desafio, pois
percebeu que a escola tinha uma proposta pedagdifgcente da que havia visto até
entéo: era uma escola que trazia questionamertios s processos pedagogicos, o que
a levou a questionar sua propria pratica.

Preocupada em realizar novos cursos que fundassemsamelhor a sua pratica,
realizou o curso de especializacdo em alfabetiz&®RBPES/PUC-MG, de 1989 a
1991. Além disso, procurou outros que pudessenborda para a reflexdo sobre sua
pratica.

No ano de 1992, submete-se a uma selecéo de Mes@aJnicamp: propde um
estudo relacionado a leitura/escrita enfocandaleatho com contos de fadas em sala
de aula. Sua tentativa foi bem-sucedida e a defesdissertacdo aconteceu no ano de
1996. A dissertacdo abordou praticas de leiturafeascom criangas em processo de
alfabetizagdo, buscando evidenciar a revelagdauphitces pela escrita. No processo de
leitura “A Hora do Conto” e os “Contos de Fadas” senfiguraram em eixo

fundamental do trabalho. A preocupacdo em deseavaln trabalho com a leitura e
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em proporcionar aos alunos momentos mais prazerogsse aspecto, tem sido um

traco marcante de sua pratica.

Os alunos

Por ser uma escola bem conceituada, ha uma prgcamae por vagas e, nos
tltimos anos, a direcdo optou por selecionar agdstalunos através de sorteio. Essa
iniciativa visa proporcionar um acesso menos exxitel as criangas, contemplando,
dessa forma, diferentes camadas sociais.

A turma observada na pesquisa pertencia ao 1°dan&® ciclo do ensino
fundamental. Era formada por 31 alunos, na faiaietde 7 anos, que estavam
cursando pela primeira vez a série inicial do endindamental. Em conversas
informais com as criangas, constatei que j4 hatidoncontato com a pré-escola antes
de ingressarem no 1° ano. Era uma classe compostalynos filhos de taxistas,
professores, engenheiros, comerciantes, entrespuacacterizando-se, assim, por uma

diversidade cultural e social.

1.5.2. O processo de coleta de dados

O processo de investigacdo teve inicio no més derdeo do ano de 2000,
guando o ano letivo se iniciava. Considerou-se iapte que se iniciasse os trabalhos
de campo desde o primeiro dia de aula, por entejukmos primeiros contatos entre
professores e alunasomeca 0 estabelecimento de papéis, de relacOediraiios e
deveres, de normas e de expectativas que orienasdgnomentos futuros da
participacdo em sala de aula (Castanheira, 2000).

O contato com a escola fez-se, primeiramente, aleeira informal, através de
uma professora do ensino fundamental. Expus mimiengdo de desenvolver a
pesquisa na escola e ela respondeu de forma pogtbsteriormente, fui também bem
recebido pela direcdo da escola, que acolheu mdidgeA partir de entdo, com
respaldo da professora e da dire¢do da escolaj dek, inicialmente, observaria duas
turmas do 1° ano do 1° ciclo, das trés existept®s, que, mais tarde, pudesse decidir
em qual delas prosseguiria com o trabalho de pesquipds duas semanas de
observacao, optei pela classe em que a professs@uy nos dias iniciais de aula,

organizar a turma em grupos e desenvolver ativElagige exigiam uma maior
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participacdo dos alunos. Essa turma foi escolhwlgye compreendi que nas acdes
pedagogicas e discursivas da professora poderidifidar aspectos que pudessem
contribuir para a compreensdo das possibilidadescatestrucdo de um espago
participativo e de fala do aluno no processo dabelizacado.

Em conversa com a professora expus a minha esedlfeaperguntei se haveria
algum problema em observar a classe e a sua pidiigmte o primeiro semestre.
Passeigntdo, a fazer parte da rotina da sala de aulaeada Sala Amarela durante o
1° semestre de 200Essa classe se organizava, durante a maior parteendpo,

conforme representado na figura abaixo:

Figura 1 — Sala de aula (amarela)
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Ocupei, primeiramente, um espaco na lateral esqudacsala de aula. Procurei
manter, durante os primeiros dias, uma posicdo nd&@sanciada do contexto
interacional investigado. Ao longo do tempo a @afoi se modificando e, em certos
momentos, participava de algumas atividades, erposés a convites feitos pela
professora ou pelos alunos. Conforme Bogdan e BiKk994) tal situacdo pode
caracterizar-se como uma observacdo participant@esuisador pode, em certos
momentos, se envolver com as atividades em sadalldecomo, em outros, se manter
mais distanciado.

Ao longo do tempo de observacdo, os alunos costamgwocurar-me para
resolver alguma davida em relagdo ao que deveréerfe a professora, em certos
momentos, contava com a minha ajuda para realiegerrdinadas atividades. Eram
situacbes esporadicas mas que requeriam um enwitome uma participacdo nos
eventos de sala de aula. Procurei, contudo, meemaatlugar de pesquisador, ou seja,
alguém que estava investigando uma determinaddadal

Durante o processo de insercdo no campo, procoin@iecsar com a professora
sobre as aulas e sobre o processo de alfabetidzde&sas oportunidades, ela relatava-
me suas observacdes sobre as dificuldades de aguiaacas e o que estava pensando
fazer para ajuda-las, entre outros assuntos. Cegiveambém, informalmente, com
professores de outras turmas, coordenadores ef#rms.

No inicio do més de marco, ausentei-me da salallde r@tornando no principio
de abril. Depois de ter ouvido as fitas de audéocgbi que elas possuiam muitos ruidos
em determinadas partes, o que dificultava a trag@ser Além disso ndo fornecia
detalhes como gestos, organizacdo espacial, motagén dos alunos, entre outros
aspectos constitutivos do processo interacionalsala de aula que, em muito,
contribuiriam para uma futura analise. Optei, enpita flmagem das aulas, passando,
assim, a trabalhar com fitas de video. Para iggopreciso solicitar autorizacdo da
escola, professora, pais e alunos. Em meados dl@@t2000 teve inicio o processo de
gravacdo. Como antes de iniciar as gravacdes eewo,vjd ocupava uma posi¢cdo no
fundo da sala (figura 1), mantive-me ali, uma vee @ssa posi¢cdo possibilitava-me
uma visdo geral do que acontecia. Em situacfes @wmogorreram mudangas na
organizacdo espacial da sala, como, por exempls, momentos de contacdo de
historias, foi necessario modificar o posicionarneda camera para um melhor

acompanhamento das atividades.
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1.5.3. O percurso da analise dos dados

O estudo aqui apresentado teve como objetivo g&eahinar como o0 espago de
participacdo e ddala dos alunos foi construido, em sala de aulaprozesso de
alfabetizac&o. Para isso, foram propostas queptii@siais que orientaram a definicdo
dos objetivos da andlise dos dados, do materief armlisado e do procedimento a ser
adotado.

Na figura 2, a seguir, sdo apresentadas as qeagi@eorientaram cada etapa da
analise, procurando possibilitar ao leitor uma mekompreensdo da organizacdo de
todo o processo analitico com o objetivo de resppoadada questéo proposta. A figura
2 apresenta em seu cabecalho: Etapas da analigetiveh Material analisado,
Procedimento adotado e Produtos da analise. Asagtdp analise demonstram em
guantas partes o processo esta organizado. OsivObjetvelam o que se pretendeu
abordar em cada etapa. O Material analisado irglicés os dados foram priorizados
em cada etapa. Os Procedimentos adotados tratamestmshas metodoldgicas
utilizadas para possibilitar a analise dos daddetados e, por fim, os Produtos da

analise sao o resultado de todo esse processo.
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Figura 2 — Quadro sintético sobre o percurso da atide de dados

3

Questdo geral:Examinar como foi sendo construido o espago de paipacao e de fala dos alunos e
uma sala de alfabetizacao.

12 etapa da analise dos dados

Questdes especificastomo se organiza o dia—a-dia de uma turma de #ifagdo? Que tipos de
eventos sdo construidos por participantes nos pamdias de aula, e que implicac6es tém pararadanta
crianca no espaco escol&fe espaco é dado a participagéo e ao uso da falalamde aula?
Obijetivos Material Procedimentos| Produtos da analise
analisado adotados
- Organizar os dadgs Dados coletados Transcricdo |-  Construcdo dos mapas [de
coletados em audio nos dois  dos dados eventos dos dois primeirps
- ldentificar aspectos  primeiros dias de- Analise  dos dias de aula
recorrentes nas acdes |[da aula mapas de- Identificacdo de trés
professora, referentes |a Mapas de eventos  eventos categorias de acgfes {da
construcdo do espaco de comparando professora, relativas as
participacdo e de fala dos as suas definicbes das condicdes
alunos da Sala Amarela colunas de participagdo e de fala

dos alunos: Negociando| a
fala a partir do ouvir
Ecoando a voz do alunp;
Valorizando as vivéncia
dos alunos

n

22 etapa da analise dos dados

Questdes especificasomo a professora busca construir o espago deipagéio e de fala dos alunos
no processo de alfabetiza¢@o? Que ac6es foram &snpath professora nesse sentido?

Objetivos Material Procedimentos| Produtos da andlise
analisado adotados
- Aprofundamento da- Transcricbes dos Reelaboragdo|- Identificagdo de
andlise das trés categorjas dois primeirog das fendmenos que revelam fas
de acbBes da professora dias transcricoes, possibilidades, os limites|e
relativas as definicbes das gerando as regras, entre outrps
condi¢des de participagdo recortes de itens, na construcdo da
e de fala dos alunos em falas participacdo e da fala em
sala de aula compostos por  sala de aula
- Reorganizar o material quatro colunag
transcrito para selecionar em que
0s segmentos de fala constam as
numeracées
das linhas, a
fala dos|

alunos, a fala
da professor
e comentarios

1%
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3?2 etapa da analise de dados |

Quest&o especificaComo a professora atua no sentido de promovepacesde participacéo e de fala ¢los

alunos em atividades de leitura?

Obijetivos Material Procedimento| Produtos da andlise
analisado adotado
- Selecionar e organizar ps Dados gravadogs revisdo dos-  Aspectos referentes as trés
dados coletado em video de aulgs dados categorias de acgbes da
referentes a atividade de ocorridas nos coletados em professora que
leitura meses de maio video para possibilitaram identificar,
- Verificar a especificidade  junho (29/05 selecao de  através das atividades {de
das acOes da professorana 31/05, 02/06 do atividades de leitura, o processo de
promogdo do espaco e ano de 2000) leitura; construgdo do espago {de
participacdo e de fala dos - transcricdo de participacdo e de fala dps
alunos em atividades de atividades de alunos
leitura leitura que
melhor
demonstras-
sem como (
espago

participativo €
de fala pode
ser construido|

42 etapa da analise de dados

Questdo especificaComo atua a professora ao buscar garantir quiiossatornem-se co-responsaveis pela
construcdo e manutencdo do seu espaco de paréicipdala?
Objetivos Material Procedimentos| Produtos da analise
analisado adotados
- Andlise das trés- Transcricdo dos- Reelaboracdo|- Aspectos que possibilitam
categorias de acbes da dados em video das identificar, no processo
professora relativas as transcricoes, interacional em sala de
definicdes das condigdes gerando aula, fenbmenos que
de participacdo e de fala recortes de ocorreram nos dois dias
dos alunos, em sala de falas iniciais de aula, que foram
aula, no final do semestrg compostos por recorrentes e que
quatro colunas  permaneceram ao longo
em que do semestre revelando
constam as  contextos de construgdo da
numeracoes participacdo e da fala dos
das linhas, a participantes
fala dos|
alunos, a fala
da professora
e comentario.

De acordo com a figura 2, acima, a analise doesgladcontra-se organizada em

4 (trés) etapas, tendo cada uma suas especificid&daneiramente, parti de uma

guestdo mais ampla, que se constitui na questab @ex orientou esta pesquisa: Como

€ construido o espaco de participacdo e de fala allmsos em uma sala de
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alfabetizagdo? Em seguida, subdividi em etapasagoesentam outras questdes que
tratam os dados de forma mais situada.

A primeira etapa foi orientada pelas questdes:aceenorganiza o dia—a-dia de
uma turma de alfabetizagcdo? Que tipos de eventosositruidos por participantes nos
primeiros dias de aula, e que implicagdes tém paemtrada da crianga no espaco
escolar?Que espaco é dado a participacado e ao uso da falaakrrde aula? Nela,
objetivou-se identificar, nos dois dias iniciais alda através das a¢bes da professora,
gue condicdes seriam dadas para a construcéo dgoedp participacdo e de fala dos
alunos. Foi possivel, com isso, identificar trétegarias de acbes da professora que
contribuiram para a construcdo desse espaco, eripmaram todo o processo de
andlise, sendo elas: Negociando a fala a partiowddr, Ecoando a voz dos alunos e
Valorizando as vivéncias dos alunos.

A segunda etapa orientou-se pelas questfes: Cmufessora busca construir
0 espago de participacdo e de fala dos alunosoue$so de alfabetizacdo? Que acgdes
foram tomadas pela professora nesse sentido? MN¢mga, objetivou-se, através de
recortes/segmentos de falas, demonstrar, de foomagd, como as a¢bes da professora
contribuiram para a definicdo das condi¢cdes ddcjgatdo e de fala dos alunos, em
sala de aula.

Uma vez identificadas as trés categorias, na jmangapa, buscou-se verificar
como as condicdes de construcdo da participac@ofala ocorriam em atividades de
leitura, nesse sentido, a questdo que orientoudlisanda terceira etapa foi: como a
professora atua no sentido de promover o espagartieipacdo e de fala dos alunos
em atividades de leitura? O objetivo, portantocaefigura em verificar as agfes da
professora na promocdo do espaco de participagd® fala dos alunos, através da
realizacdo de atividades de leitura, sendo essasdecies em sala de aula.

Por fim, a quarta etapa orientou-se pela quesi@mo atua a professora ao
buscar garantir que os alunos tornem-se co-respeiss@ela constru¢cao e manutencao
de seu espacgo de participacdo e de fala? Nesta, etapbjetivo foi identificar e
compreender como 0 espaco de participacao foi oefedp pelos participantes a partir
das a¢bes da professora. Esse momento,ocorreatadirsemestre e é promovido pela
docente que busca renegociar com os alunos as daitmaarticipacdo e de fala no

espaco da sala de aula.
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Depois de apresentado esse panorama geral daizawgio do processo de
andlise, ser8o apresentados os instrumentos dtiizpara o desenvolvimento do

processo.

Sobre as transcri¢cdes

De acordo com Lemke apud Freif@2902), para que a linguagem se torne um
dado de andlise, é necessario que seja transpastituhcdo em que foi usada
inicialmente para a atividade de analise.

O primeiro momento consistiu em transcreveri@as fde audio referentes aos
dois dias iniciais de aula. Para a transcricaoloegpas notas do diario de campo para
recuperar informacgfes contextuais que ndo podesroaptadas pelo audio, como, por
exemplo, a organizacdo espacial para desenvolvirgmideterminadas atividades, os
gestos e expressdes corporais.

A transcricao fofeita em unidades menores de textos, denominadasidades
de mensagem (Green e Wallat apud Freitas, 200@hidade de mensagem — do inglés
message unit(MU) — é definida pelas autoras como uma unidafléma que produz
significado em uma situacdo conversacional. Préssgpe cada unidade de mensagem
possua uma fonte emissora da mensagem, um forrpatgufita ou resposta), uma
intencdo (o objetivo da mensagem) e o nivel de ceemsdo (em qual esfera do
contexto os participantes se baseiam para realize inferéncias). A definicdo de uma
unidade de mensagem se pidst hoc,ao se levar em conta as mensagens que a
antecederam e as fronteiras da unidade de mensggenpodem ser identificadas
através de pistas de contextualizacdo (Gumperz &peiths 2002). Além disso, as
unidades de mensagem séao definidas a partir desi@alisponivel para ser ouvido na
perspectiva do ouvinte, sendo organizadas confosnespacos de fala identificados por
esse ouvinte.

Apresentarei, a seguir, um trecho transcrtores a primeira versdo de uma

transcricdo organizada em unidades de mensagem.
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1 P. ouve aqui oh
2 na hora que o colega ou eu tiver falando
3 nés vamos ficar atentos
4 Als. ta bom
5 P. bom...
6 0 seguinte
7 num da pra fica falando todo mundo junto ndo
8 daqui a pouco
9 nés vamos beber agua
10 tem um filtro que a gente vai poder usar
11 aqui oh
12 eu ndo to ouvindo
13 olha
14 na nossa sala tem um filtro t4?
15 que a gente
16 ano passado a turma dos meninos que ficarargoo
17 a turma dos meninos que ficou comigo
18 eh::
19 nés tinhamos
20 nés compramos esse filtro
21 ele ficou pra ca porque os meninos foram prendnh&
22 entéo
23 nés vamos poder beber agua aqui na sala
24 mas a gen...
25 e bom a gente
26 trazer também de casa uma garrafinha de agua
27 que néo seja de vidro
28 Al. eu truxe copo
29 P.ta....
Legenda: ... pausa;

... e repeticdo de vogal no meio da palavra tratael prolongamento de fala.

Essa é a primeira transcricdo realizada, apreseetaduma coluna Unica, e que
permitiu uma visualizacdo geral do conjunto de dadalém de possibilitar a
identificacdo de momentos chaves para o procesandlise.

Apds essa primeira etapa do processo de transcrg@odeu origem ao tipo de
representacdo apresentada acima, procurei elaboramovo tipo de transcricdo que
possibilitasse uma melhor percepcdo de quem ektadfa do tempo de fala dos
interlocutores e do que essas falas podem signifiaea a constru¢do de um espaco
participativo. Esse segundo tipo de transcricdmfganizado em um quadro contendo
colunas que registravam um numero correspondertada unidade de mensagem
(MU), asfalas de alunos, as falas da professora e aos témosnque buscam
evidenciar algumas situacdes em sala de aula,@upodem ser percebidas através das
falas e que serviram de pistas de contextualizag@ssa reelaboracdo das transcricdes
denominei de recortes ou segmentos de fala, aqupre@ndidos como fragmentos

discursivos da aula, selecionados para orientaiceoamalise realizada no capitulo 3
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desta pesquisa. A seguir, apresento uma reelalmodac&anscricao anterior, em que é

possivel constatar a nova organizacao dada as MU.

Num. Fala dos alunos

Als. ta bom

©Coo~NoOO U~ WNE

Legenda:

Fala da professora

P. ouve aqui oh
na hora que o colega
ou eu tiver falando
nés vamos ficar atentos

P. bom...
0 seguinte
Num da
pra fica falando
todo mundo junto néo
daqui a pouco
Nés vamos
beber agua
tem um filtro
gue a gente
vai poder usar
aqui oh

cada linha corresponde a uma unidade de mensagem.

Sobre os Mapas de Eventos (ME)

Comemtds

Sala inquieta e a
professora chama a
atencao dos alun@sgpg
sua fala

Reforga a necessidade]
todos estarem atentos

... pausa, ::: e repeticdo de vogal no meda palavra trata de prolongamento de fala,

0s mapas de eventos, também desenvolvidos a gartlP tipo de transcri¢céo

apresentado acima, procuraram evidenciar comogsaiaou o dia-a-dia de uma turma

de alfabetizacdo, e que tipo de eventos sao cdémssripelos participantes nos dois

primeiros dias de aula. Bloome e Bailey apud Fse{2002) definem evento como

situacdo construida pelas ac¢des dos sujeitteagindo em um contexto social. Em se

tratando especificamente da sala de aula, o eymde ser compreendido como um

=

conjunto de atividades interacionais delimitadgsartes maiores da aula — sobre uma

mesma tematica, em um determinado dia de aulaltaetu da interagdo entre os

participantes, da mesma forma que os subeventoc@@preendidos como partes

menores da aula (Castanheira, 2000). Os eventanpeér identificados através de

diferentes procedimentos ou instrumentos de an&ls®@o as anotacdes de campo, as

observacOes nas gravacgfes e suas transcricesobempela observagdo de como os

participantes demonstram mudancas em suas atigd&teen e Wallaapud Freitas,

2002), seja através da mudanca na direcdo do dhamgstura, entre outras.

Reconhecer os eventos que acontecem em uma atla &aupesquisador a

identificar uma sequiéncia de acontecimentos querilbon para melhor localizar e

analisar, nos contextos instrucionais (Green e aWagtiud Freitas, 2002) e interacionais

(Bloome e BaileyapudFreitas 2002), o objeto de estudo. Nesse estude@xaomplo, a
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elaboracdo do mapa de evento para representarivadades desenvolvidas por
participantes em sala de aula, contribuiu paratifitar, em um panorama mais
genérico, como as acgdes realizadas pelos partieamplicaram aspectos recorrentes
gue revelam as possibilidades da constru¢do d&ipagdo e da fala dos alunos no

contexto da aula.
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