CONSIDERACOES FINAIS

Na introducdo deste estudo foi relatada a expmaérvivenciada pelo
pesquisador durante alguns anos de trabalho esasvalgbes realizadas que levaram ao
desenvolvimento desta pesquisa. Na convivéncia suegrantes dos movimentos
populares e com alunos das séries iniciais, fosipek observar a dificuldade que
possuiam em se posicionar, por meio da fala, amacdies diversas de uso. A partir de
entdo, iniciou-se um processo de interrogacédo stignamento sobre os fatores que
poderiam dificultar tal manifestacao.

Vimos em Soares (1988), por exemplo, que o cotdrentre o dialeto padréo
ensinado pela escola e aquele falado pelas crimwasgressarem na escola, muitas
vezes, silencia essas criangas, conduzindo-asaaasko escolar. A autora atribui ao
processo de alfabetizacdo uma parcela significaegse fracasso. Vimos também que
o fracasso esta relacionado ao fato dessas critergss de substituir seus dialetos por
aguele que a escola considera correto. Ao entrageescola, particularmente criancas
das camadas populares costumam ser silenciadasnfimrto com uma linguagem
escolar diferente daquela que estdo acostumadss.a u

As pesquisas de Soares (1988), Franchi (1998)st841997) nos mostraram
que, ao trabalhar com o ensino da lingua materpagfessor centra suas intervencgdes
no processo de aquisicdo do codigo escrito. Attal@a-se apenas um instrumento de
apoio para essa aquisicdo. Essa situacédo refopgassuposto que tinhamos de que a
fala ocupa um lugar secundario no processo de @dgeggem da lingua, contribuindo
assim para um silenciamento da fala ou para unesjéprendizagem” das funcdes da
fala. Parafraseando Soares (1988) e fazendo unteloaemtre a fala e o que a autora
chamou de (des)aprendizagem das funcdes da eswrdamos nos perguntar:
considerando o confronto entre dialeto padrao e pddrao a crianga nao estaria,
também, desaprendendo a falar, uma vez que é iatlene, muitas vezes, levada a
produzir uma linguagem escolar que se torna, parasificial e descontextualizada?

Partindo desse pressuposto, buscamos investigatugar € dado a fala e a
participacdo dos alunos em sala de aula e comoatisgs discursivas sao construidas
no processo de alfabetizacéo e, particularmenéntrada da crianca na escola.

A analise dos dados mostrou-nos que o trabalhendeb/ido pela professora
apontou para um processo diferenciado de pesquisas as de Ferreira (1991), Cajal

(2001), entre outras. Nesses estudos, as autoessifithram que a pratica das
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professoras encontra-se muito mais voltada paraaepso de pergunta e resposta e, as
vezes, para o controle disciplinar, do que parapumeesso interativo que privilegie e
valorize a participacdo do aluno. Neste estudeyeitemente de outras pesquisas, por
outro lado, a pratica pedagogica desenvolvida getente indica a possibilidade de se
construir um espaco em que as criancas participe osicionem como falantes e
sujeitos do processo que vivenciam.

Para desenvolver essa participacdo, a professenizau acbes que
evidenciaram suas escolhas discursivas, assim,,cemas intervencdes pedagogicas.
No decorrer da pesquisa, constatamos que a interegtabelecida em sala de aula
revelou uma concepcéo de linguagem que privilegiaricipacdo dos alunos.

A analise nos permitiu identificar que um primein@mento desse processo se
revela na configuracdo do dia-a-dia da turma, carganizacéao fisica da sala de aula.
Desde o primeiro contato com a sala de aula oslse organizaram em grupos —
organizacdo que se manteve durante o semestrdifitdenos, portanto, a acdo da
professora no sentido de possibilitar uma mai@ragio entre eles. Essa interagéo foi
mediada pelo discurso da docente, que buscou, tdui@o o processo, fazer com que
os alunos estivessem atentos as diferentes situagf® emergiram nesse contexto.
Constatamos que, ja nho momento inicial das aulaspf@ssora procurou promover o
espaco de participacdo e de fala dos alunos, Evdatquestdes, problematizando essas
questdes, dando repercussao a fala dos alunosrezaallo as suas vivéncias.

Uma das estratégias utilizadas para promover teipacao foi o uso do termo
ouvir. Essa palavra, tantas vezes falada pela professorgpriu um papel fundamental
na construcdo de um espaco participativo. Num tmtimediatista e, até mesmo,
reducionista, poderiamos compreender o ouvir canod de silenciar os aprendizes.
Constatamos, no entanto, que ele pode ser compieedd outra forma. No caso,
vimos que 0 seu uso pela professora traduzia undgel@ siléncio com o objetivo de
construir um espaco participativo. @&vir ndo significou calar e, sim, construcéo de
formas de participacéo e de fala dos alunos, fazeaoh que compreendessem 0 espaco
da sala de aula como um espaco em construcao glesrioram sendo apresentadas e,
algumas, internalizadas a medida que as difersittes;oes interacionais se deram.

Um segundo momento revelado pela andlise, dizitesp busca da professora
para construir 0 espaco de participagdo e de fals @unos no processo de
alfabetizacdo. Foi possivel constatar que as agigsdocente revelaram as

possibilidades, os limites e as regras na consirdadarticipacdo e da fala em sala de
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aula. Essas possibilidades resultaram de um canjdet acbes dos participantes,
particularmente da professora, que promoveram erigatam a participacdo e a
interacdo dos alunos, por meio da fala, fazendo qam essa fala repercutisse no
contexto da aula. Sua maneira de participar, false posicionar, em sala de aula, foi
fundamental para que o aluno compreendesse coraopastcipacido deveria se dar.
Assim, os limites e as regras resultaram da netsside se organizar 0 espago
participativo e de construir e qualificar o concele participacéo.

Nesse caso, 0 ouvir cumpriu um papel fundameAtahvés do uso douvir,
identificado primeiramente nos dois dias iniciagsaiila, a professora buscou construir
e garantir o espaco de participacéo, fazendo caogualunos se posicionassem frente
as diferentes situacfes que emergiram em salalaefdém disso, essa participacao foi
qualificada através do pensar. Mais do que paaticgo espaco escolar, tornou-se
fundamental que essa participacdo fosse elaborBda.preciso que os alunos
aprendessemensarsobre o qudalar ecomofalar (Foucault, 1998; Geraldi, 1997).

O terceiro momento de analise revelou como a gsofa atuou no sentido de
promover o espaco de fala e de participacdo dowslem situacdes especificas, no
caso, as atividades de leitura. Constatamos quandanita estabelecida durante a
realizacdo dessas atividades, no que se referdgiéige;do e a fala, ndo se difere dos
outros tantos momentos em sala de aula. Essaglaatés se configuraram em
momentos de debates, discussdes, falas, argumestgc@ objetivaram construir o
espaco participativo.

A quarta e Ultima etapa do processo de andlisgtifideu como a professora
buscou garantir e manter a participacéo e a fadatlmos, tornando-os co-participantes
do processo. Esse momento revelou que, mesmo clicaldhdes em conduzir o
processo democratico e participativo, a profesparmaistiu no proposito de fazé-lo.
Para ela, o processo de alfabetizagéo, no prinsginoestre, foi agitado e os alunos
conversaram muito, tumultuando-o. Para resolvewneosg configurou em um problema
ela procurou envolver os alunos em discussfes soprecesso participativo e o papel
de cada um naquele contexto. Por meio de um prmcessocratico e da elaboracao de
um projeto, buscou fazer com que os alunos coepaaisem da reelaboracdo do
conceito de participacdo. Para garantir a construgda manutencdo do espaco
participativo, promoveu discussé@sme entreos alunos, levando-os a reelaborarem as

regras, sistematiza-las e registra-las como forenfirgharem um compromisso. Diante
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desse processo, € possivel afirmar que as acGa®f@asora implicaram a construcao
da participacéo e da fala no processo de alfalgétiza

Constatamos, assim, que, em relacdo aos estudérdeira (1991), Cajal
(2001), Bortoni-Ricardo & Dettoni (2001), entre m#, este estudo se diferencia ao
constatar a possibilidade de a fala ocupar um Idggraridade e, as vezes, de prestigio
no contexto da sala de aula, particularmente nogsem de alfabetizagcdo. Os aspectos
abordados por esta pesquisa nos permitiram afir@igga, que o processo de
silenciamento, seja pela negacédo do dialeto dasgas na escola (Soares, 1988), ou
seja pelo privilégio social da escrita (MarcuscB00) no processo de ensino-
aprendizagem, nao se configurou aqui, como vissopeaquisas citadas. Identificamos
fatores, tais como a preocupacéo em fazer com gjaunos participassem, falassem e
se posicionassem, 0 que nos permitiu vislumbrar ymddica alfabetizadora que
privilegia aspectos multiplos na construcao darajizmgem da escrita e da leitura. A
andlise das acdes da professora demonstrou queeentrabalho, ndo foi possivel
identificar o privilégio de um ou outro aspecto detrimento dos demais. O conjunto
desses aspectos formou e fomentou o processoathe@Efacao.

Visto isso, podemos constatar que houve no ugalaa busca da construcao de
um conceito de participacdo. Em sua pratica, aepsofra procurou conduzir os alunos a
compreensao das possibilidades de participagédaknds aula. O incentivo ao uso da
fala buscou promover a construcéo de sujeitos stparticipativos e autbnomos.

N&do podemos prever o futuro dos alunos observamssa pesquisa. Nao
sabemos se serdo mais ou menos participativos asrelacdes futuras, mas podemos
afirmar que no contexto em que estavam, o incegtigarticipacdo contribuiu para que
desenvolvessem habilidades de fala e para queséaeda sala de aula um espaco de
constante debate. A busca da professora, no fonaethestre, em construir um projeto
sobre as formas de participacdo revela uma teatdev(re)organizar as participacdes
por meio da fala, visando uma melhor aprendizages) alunos. Mesmo havendo
tumulto e muita conversa, a intervencédo da profasse deu no sentido de resgatar o
espaco participativo e valorizar a fala dos alutN#&o houve um cerceamento daquele
espaco e, sim, uma reelaboracéo das formas deipagfio — formas reelaboradas pelos
préprios alunos ao serem orientados pela professora

O pensar também, cumpriu uma funcdo fundamental nesseegsoc Ao insistir
com os alunos que pensassem para falar e se mpasici@ professora buscou dar

qualidade as participacdes. Além disso, quandolw®s reelaboraram as formas de
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participacdo, através do projéfimato é tratq eles vivenciaram a experiéncia de pensar
para se posicionar, junto com os colegas. Ao faarenh propostas e ao convencerem
0s colegas sobre suas propostas, tiveram de ellsoeausarem do seu discurso para
esse convencimento. Conforme nos mostra Moita L{@38), esse envolvimento no
discurso, por parte dos participantes discursigoanove a construcao de significados
dentro de um contexto especifico. Ao vivenciaresaestuagdo, as criangas puderam
significar as relac6es na sala de aula e repessédacando alternativas para as formas
de participacéo do grupo.

Retomando d6cusda pesquisa e as questbes que a desencadearassivelp
refletir sobre a relagéo que pode haver entreea@imento dos alunos ao entrarem na
escola e o futuro silenciamento dos sujeitos adulitiio estamos afirmando que haja
uma relacdo direta entre ambos. Chamamos apentengd@ para a funcdo que o
silenciamento no processo de alfabetizacdo podengesnhar na vida social dos
individuos. Como iniciamos com questfes sobre essgmsctos, continuamos aqui com
novas questdbes que nos levam a refletir sobre osegsos de escolarizagédo e
principalmente sobre a construcédo dos sujeitosspage escolar. Que cidadao temos
formado? Trata-se de sujeitos participativos,ntals, escritores, leitores ou sujeitos
passivos face as situacfes com as quais se deffdriiatendemos que essas questdes
acompanham e acompanhardo nossas reflexdes ao bimgoosso percurso de
educadores.

Ao nos depararmos com uma sala de aula que appatata possibilidade de se
fazer o diferente, frente ao que tem se tornadouoorfo silenciar dos aprendizes, por
exemplo), essas questdes sdo retomadas e nos mermeteflexdes sobre um fazer
pedagogico que repense a formacdo dos sujeitoadipes, nAo somente no aspectos
referentes ao contetudo, como, também, em uma fé@orfagmanistica e emancipadora
(Arroyo, 1998).

Outro aspecto a ser pensado a partir do que nostaa@ssa pesquisa, diz
respeito a formacdo de professores. Ao considemrgue um grande numero de
pesquisas, aléem daquelas que apresentamos aqunsteam que a pratica docente, no
processo de alfabetizacdo, tem contribuido pareomgqdo do fracasso escolar, uma
vez que costumam silenciar os alunos e esperartega dma reproducéo das regras e
costumes escolares, faz-se necessario refletiresgnem é esse profissional da
educacao que se encontra nas seéries iniciais, apieecimento tem produzido, e que

reflexdo do processo dialético teoria-pratica teitof Os resultados desta pesquisa nos
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impulsionam a elaborar novos questionamentos comudo de melhor compreender
os diferentes contextos do processo de alfabetizam® acdes do docente e suas
implicagoes.

Neste sentido, sabemos que muito ainda temos mwastigar. Constatar a
possibilidade de se fazer o diferente, de promovespaco participativo e de fala no
processo de alfabetizagcdo sugere investigacOoessowue nos permitam melhor
compreender como esse processo € aprendido peles Eticipantes. Nossa
expectativa € que os resultados, aqui apresentadesam constituir-se em estinulo
para o fomento de novas pesquisa, que venham lmainjpara desvelar a complexidade

do processo educativo e, particularmente, da dlfapdo.
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