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RESUMO

Esta pesquisa analisa o que Iéem e como interagem com livros de literatura os
jovens que se encontram na fase de formacdo humana que corresponde a faixa
etaria de 10 a 14 anos, em dois contextos escolares, que, apesar de unidos por um
projeto denominado Giroletras, caracterizam diferentes possibilidades de leituras da
literatura, pois as condi¢des - sociais, histéricas, econémicas, culturais - que definem
o letramento literario de uma e outra comunidade de leitores séo distintas.

A tese prop8e um desenvolvimento que considera antes as préaticas escolares de
leitura literaria, nos espacos de mediacdo das bibliotecas e das salas de aula, por
meio da andlise de acbes e representacdes da literatura implicitas nos discursos e
nas praticas das mediadoras, percurso necessario para se chegar depois aos modos
de apropriagado dos jovens, seu principal objetivo.

Na biblioteca escolar e na sala da aula, os discursos que se tecem sobre a leitura
literaria insinuam diferentes modos de relacdo dos sujeitos-leitores com os livros. O
primeiro espaco - o da biblioteca - se coloca com grande visibilidade quando se
procura entender o lugar que ocupa a literatura nas escolas, pois é onde as
mediagBes possiveis da leitura literaria se descolam do ambito restrito das
mediacdes didatizadas, o que faz supor uma movimentacdo menos marcada por
acOes pontuais de verificacdo. A sala de aula, por sua vez, imprime as apropriacées
o carater de dinamizacdo de estratégias, visto que as mediacdes sobrepdem-se
ac6es menos ou mais sistematicas de circulacdo de livros e de socializacéo leitora.

Os modos de apropriacao da literatura por leitores jovens constituem etapa central
do trabalho, para a qual confluem as analises das possibilidades dadas por
mediacOes nos espacos de leitura - biblioteca e sala de aula - nas escolas. Os
leitores falam de suas preferéncias e do que entendem sobre esse tipo de leitura,
dados que reunidos permitem uma categorizagcdo quanto ao grau de dependéncia
que se estabelece entre eles e as praticas escolares, no que tange a formacao do
leitor no sentido da sua autonomia. Agrupamento que projeta uma cartografia de
escolhas, que supfem regras contemporaneas que orientam o campo da literatura
para jovens no Brasil, sem as quais ndo se vé em profundidade os modos de
apropriacdo que se quer caracterizar.



APRESENTACAO




N&o importa; levava consigo o sabor do sonho.

E através dos anos, por meio de outros amores, mais efetivos
e longos, nenhuma sensacao achou igual a daquele domingo,
na rua da Lapa, quando ele tinha quinze anos. Ele mesmo
exclama as vezes, sem saber que se engana:

- E foi um sonho! um simples sonho!

(Uns bragos, de Machado de Assis)

O mundo representado no texto, enquanto produto do fingir,
resulta dos atos de selecdo e combinacéo e ndo tem nada de
idéntico ao mundo dado. O mundo do texto permite portanto
gue por ele sejam vistos os dados do mundo empirico por
uma Otica que nao l|he pertence, razdo pela qual
constantemente pode ele ser visto de forma diversa do que é.

(O ficticio e o imaginario, Wolfgang Iser)



APRESENTACAO

Quando observamos escolhas dos jovens' fora do ambiente escolar (nesse
exercicio, € bom também nos lembrarmos das nossas leituras quando jovens),
podemos constatar uma desordem propria da constru¢éo do repertorio de leitura dos
adolescentes. Quanto a esse aspecto, estudos recentes apontam praticas de leitura
gue se fundam numa recusa dos canones da literatura, tornando-se experiéncias
livres de sistemas de valores ou de controles externos. Segundo esses estudos,
inseridos nessas praticas encontram-se 0s jovens, cujas leituras, caracterizadas

como escolhas anarquicas, ddo-se de forma desordenada e quase aleatéria.?

A auséncia de referéncias sobre o campo da literatura e a pouca experiéncia de
leitura - ndo so6 de textos literarios como de textos que falem da literatura® - fazem
com que os leitores deixem se orientar mais por seus desejos imediatos, que surgem
com a velocidade de um olhar sobre um titulo sugestivo ou sobre uma capa atraente.
Encontram-se, na base desses desejos, outros produtos da vida social e cultural,
numa confluéncia de discursos que se misturam. Sendo assim, a producgao,
recepcdo e circulacdo da literatura por quaisquer que sejam os publicos-leitores,
criangas, jovens ou adultos, ndo mais pode ser estudada como fendmeno isolado

das outras producdes, culturais ou ndo - sabemos o quanto, por exemplo, os

! Os jovens dos quais trato nesta pesquisa sdo aqueles que se encontram na faixa etaria entre 10 e
14 anos, leitores potenciais do tipo de producdo que se denomina literatura juvenil, em cuja proposta
ficcional prevalecem modelos de ag¢do e de aventuras. Essa producdo representa grande fatia do
mercado editorial brasileiro, movimentada sobretudo pelas demandas escolares.

2 PETRUCCI, 1999. p. 222.

® S0 raras as publicagdes culturais, impressas ou eletrdnicas, que se dirigem especificamente ao
publico jovem adolescente. Geralmente textos criticos dessa natureza sdo escritos para 0s
mediadores culturais e ndo para o publico jovem.




discursos publicitarios e seus produtos interferem, para bem ou para mal, nas
relacbes com os bens culturais na sociedade contemporanea -, pois, caso contrario,
corre-se 0 risco de se apresentar uma visdo distorcida das condicbes que

possibilitam a apropriacdo desses bens.

A impressdo de liberdade que resulta em escolhas anérquicas fora da escola é
bastante peculiar dentro dela. As escolhas na escola contam com aspectos
sisteméticos que as orientam, mesmo em se tratando daqueles leitores mais

vorazes.

A operacao de filtragem se inicia antes de os livros chegarem as escolas, por
estarem elas inseridas em contextos socioculturais para os quais o mercado editorial
(aqui incluem-se as formas de circulacdo e distribuicdo de livros) funciona
diferentemente de acordo com as variacdes socioecondmicas de cada bairro”.
Identificam-se filtros seletivos que variam segundo o letramento literario das

comunidades, antes que os livros tomem o seu lugar nas estantes.

Geralmente esses livros sdo obras da literatura que ja passaram pelo crivo de
leitores experientes, como 0s das instancias criticas responsaveis pela organizacao
dos catalogos das editoras, ou pelas premiacdes, quando se tem acesso a seus
resultados. Os percursos dos filtros passam também por estratégias das editoras no

contato direto com os possiveis mediadores, que se faz no exercicio diario de seus

* No texto Letramento Literario: por vielas e alamedas, Graca Paulino aborda a disparidade
geografica de circulacdo de livros de literatura que se restringem “as alamedas da cidade, evitando



divulgadores, em peregrinacao pelas escolas da cidade. Ainda antes de chegarem
aos leitores alunos, em algumas instituicbes, os livros passam pelo crivo mais
apurado de bibliotecarias e professoras, para, s6 depois de avaliados, serem

repassados aos alunos.

Portanto, quando se coloca a questdo das escolhas e preferéncias dos jovens
leitores na escola, ndo se pode omitir a influéncia de Instancias legitimadas e
autorizadas, que, contando com seus leitores consultores para assuntos da
adolescéncia e da infancia, ja definiram o que deve ser bom para os jovens e
criancas, em sintonia com resultados de concursos, avaliagdes de especialistas,
divulgacdo na imprensa, entre outros setores que se integram ao movimento do
circuito da leitura na sociedade. Enfim, todo esse aparato € colocado em
funcionamento, sobretudo por se tratar de aplicacdo de recursos orientados para a

compra de livros, responsavel pela composicéo de acervos de bibliotecas.

Fase de visiveis transformacdes fisicas e psicoldgicas, responsaveis por alteracdes
das relacdes sociais nas quais 0s jovens interagem com as outras pessoas e com as
producdes culturais que Ihes sdo apresentadas, este trabalho quer saber, em suma,
0 que Iéem e como se relacionam com as praticas de leitura literaria os jovens que
se encontram hoje na fase que corresponde & pré-adolescéncia ou & adolescéncia.”

As reflexdes e analises sobre a producao, recepcao e circulacdo da leitura literaria
presentes nesta tese decorreram de dados recolhidos e organizados em pesquisa

bibliografica e de dados coletados em pesquisa de campo em duas escolas de Belo

perigosas vielas sem recursos”, importante questdo, segundo a autora, a ser recuperada pelos
estudos que tratam da democratizacdo do letramento literario. (PAULINO, 2001. p. 124)



Horizonte, nas quais se desenvolve um projeto de incentivo a leitura literaria de
nome Giroletras. Para isso, optou-se por comparar 0 que Iéem e como léem o0s
jovens em duas escolas situadas em bairro popular e bairro de alta classe média de
Belo Horizonte, dois contextos sociais nos quais circulam préticas culturais distintas,
em atencdo a indices das relacfes que se estabelecem entre 0s jovens leitores e a
literatura, bem como as diferentes concepcdes do literario, implicitas nos modos de

apropriacao.

Na introducdo, Mapa e caminho, trato, primeiramente, dos pressupostos tedéricos
que constituem as lentes que permitem a compreensdo dos objetos que se
focalizam. Lentes que correspondem a histéria de formacdo e de construcdo da
perspectiva de abordagem, em funcdo dos objetos que se quer compreender e dos
objetivos que se quer alcancar. Lentes - essas e ndo outras - expressao que destaca
o carater parcial de toda e qualquer pesquisa, pois ha muito ndo se tem mais a
pretensdo de abarcar a totalidade, sobretudo quando o pesquisador se debruca
sobre a complexidade das praticas sociais, no nosso caso, as das leituras. Ganha
ainda destaque a metodologia que me permitiu aproximar dos sujeitos, em especial:
0s modos de abordagem; a selecéo dos sujeitos; a selecdo dos angulos; enfim todos
0S aspectos que subjazem as etapas da pesquisa e que séo relevantes no que

tange a coeréncia ndo-tendenciosa que se deseja na caminhada académica.

No primeiro capitulo, Na biblioteca escolar: acdes e representacdes nos
discursos sobre a literatura, caracterizam-se dois modos de relacdo que se

estabelecem entre 0s sujeitos responsaveis pela biblioteca escolar - uma

® Ver na nota 1 a faixa etaria focalizada nesta pesquisa que corresponde a esses conceitos.



bibliotecaria e uma auxiliar de biblioteca - e os livros da literatura, no espaco que se
coloca com grande visibilidade quando se procura entender o lugar que ocupa a
literatura nas escolas. Esse espaco privilegiado foi, entdo, por esse motivo, 0
escolhido como aquele do qual inicialmente se trataria, por permitir focar mediacdes
possiveis da leitura literaria na escola, fora do ambito restrito daquelas que se

operam em sala de aula.

O percurso entre a biblioteca e a sala de aula se faz no capitulo seguinte, Acdes e
representacdes da literatura nos discursos das professoras e nas mediacdes,
guando foi possivel contrapor os discursos mediadores as praticas de leitura literaria,
etapa sem a qual ndo seria possivel uma aproximacdo mais contextualizada dos

leitores jovens e de suas apropriacdes, das quais me ocupo no terceiro capitulo.

Os leitores jovens e suas bibliotecas: modos de apropriacdo da literatura
constitui etapa central do trabalho, para a qual confluiram as analises das
mediacdes nos espacos de leitura - biblioteca e sala de aula - nas escolas. No
capitulo, doze leitores falam de suas leituras literarias preferidas e do que entendem
sobre esse tipo de leitura, dados que reunidos projetam uma categorizacdo dos
leitores, quanto ao grau de dependéncia das praticas escolares no seu processo de

formacdo.

O pendor para questdes ligadas a recepcao e a circulacédo dos livros nas escolas fica
nitidamente visivel nas etapas até aqui tracadas. Faltava, portanto, articular essas

discussbes a outras concernentes a producdo do campo da literatura para jovens no



Brasil. Por isso a pertinéncia do quarto capitulo, As regras do campo de literatura
para jovens no Brasil, que aponta aspectos peculiares da producéo da LIJ, sem os

quais ndo se vé em profundidade os modos de apropriacdo que se quer caracterizar.

O conjunto da producao literaria escrita para jovens, mais que a produzida para
adultos ou criancgas, encontra-se mais sujeita a idéia de padronizacdo ditada pela
conformacdo a um publico almejado. As transformacdes pelas quais passam 0s
jovens e o fato de ainda n&o ocuparem lugares "produtivos” nessas relacdes tornam-
se condicdes propicias e suscetiveis a uma formacdo sob controle, mais que em

outras fases da vida.

Quando se trata da questédo da literatura para jovens, se coloca ainda em discussao
nao so o problema da literatura mas o da leitura em praticas reais de letramento dos
sujeitos nas relagBes sociais. Dai a importancia de se buscar compreender essa
complexidade, muitas vezes negligenciada por resultados de pesquisas que revelam
que os jovens ndo Iéem. Resultados a que se chegam segundo pressupostos muito
fechados, bloqueadores da apreensao das condicfes que envolvem os letramentos.
Em outra direcdo, parto do principio de que os jovens ndo s6 Iéem como Iéem
literatura, a sua maneira e de acordo com as condicfes de possibilidades que |hes

sdo oferecidas.
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INTRODUCAO

Nada me fixa nos caminhos do mundo.

(verso de Cantiga de Malazarte, de Murilo Mendes)

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra.
- Mas qual é a pedra que sustenta a ponte?- pergunta
Kublai Khan.

- A ponte ndo é sustentada por esta ou aquela
pedra - responde Marco -, mas pela curva do arco
gue estas formam.

Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo.
Depois acrescenta:

- Por que falar das pedras? S6 o arco me interessa.
Polo responde:

- Sem pedras 0 arco ndo existe.

(As cidades invisiveis, de Italo Calvino)




MAPA E CAMINHO

1. Com quem, por onde e por qué

1.1. As lentes

A pesquisa de campo cuja metodologia passo agora a detalhar foi realizada durante
0 ano 2000 em duas escolas de Belo Horizonte e insere-se na vertente dos estudos
sobre o ensino da literatura que se interessam pela recepcdo ou apropriacdo dos
textos literarios e pela leitura, “a mais delicada e mais importante operacdo que
contribui para o nascimento de um livro” (GENETTE, 1972: 127), perspectiva

intensificada nos dltimos trinta anos na area da Educacéo (PAULINO, 2002:1).°

Na area de Letras, o deslocamento de foco do texto para o leitor e a leitura vem se
operando ha algumas décadas, tendéncia que repercute em varios campos como se
pode notar. O campo dos estudos literarios que tradicionalmente negligenciava o
leitor, pois tinha como centro de atencdo o texto em sua imanéncia, passa a

considera-lo como peca fundamental para a compreensao da literatura. Até mesmo

® No texto intitulado Pesquisas do letramento literario: a construcdo de um espaco em Letras e
Educacéo, Gracga Paulino traca o percurso de ligac@o dessas duas areas no Brasil. (PAULINO, 2002 -
mimeo)



a prépria literatura passou a tematizar a leitura, como polo imprescindivel de
abordagem como fez, por exemplo, Calvino, em Se um viajante numa noite de
inverno, quando radicaliza esse jogo entre o texto e a leitura, baseado na ilimitada

potencialidade e nas multiplas possibilidades da sua propria narrativa.

A formacdo em Letras - graduacdo e mestrado (Estudos Literarios) - permitiu,
durante a coleta de dados na pesquisa de campo e sua analise, que se cruzassem
conhecimentos dos campos da Teoria e Histéria da Literatura aos do Ensino da
Literatura e a construcdo de tal elo foi favorecida pelo fato de hoje existir essa forte
vertente dos Estudos Literarios que reconhece o leitor como peca fundamental na
constituicdo historica dos textos. Para essa vertente, a historia literaria se constroi
também segundo a Otica da recepcdo das obras, que ndo contam apenas com

valores que |Ihes séo intrinsecos, como postulavam os formalistas.

Tal tendéncia teve como precursor Bakhtin’ que antecipou muitos dos pressupostos
com 0s quais operamos e que orientam hoje o olhar do pesquisador. Ao desenvolver
o conceito de polifonia Bakhtin chama a atencdo para a dimensao dialdgica dos
textos, para a sua pluralidade discursiva, que ultrapassa os limites da estrutura
interna da obra, estendendo-se a leitura (BAKHTIN, 1981:2). O pesquisador russo
introduz a nocao das funcdes sociais da linguagem quando percebe a multiplicidade

de centros da narrativa, onde a palavra se inscreve na sua dimensao discursiva.

" O seu trabalho sobre Dostoievski foi escrito em 1929 e a tese sobre Rabelais é dos anos 40, tendo
sido publicada pela primeira vez na Unido Soviética em 1965, quando se renova o interesse pela obra
do autor.



Em texto apresentado no Coléquio Internacional "Cem anos de Bakhtin"®, Daniel

Delas lembra:

'‘palavra’ em russo (slovo) tem duas acepcgbes: a primeira, como em francés, designa uma
unidade de linguagem, a segunda, "o encadeamento das palavras, as sequéncias", que se
deixa legitimamente traduzir por discurso, Bakhtin utiliza conjuntamente, como sua lingua lhe
impde, as duas acepg¢des. Deveremos entédo traduzir slovo por palavra-discurso? (DELAS,
1997: 51)

O caminho para a mudanca definitiva de olhar sobre o objeto literario, que, entao,
vinha pouco a pouco se modificando, seria amplamente renovado e divulgado em
fins da década de 60. Mudanca que significa transformar o aparato tedrico
tradicional, ndo mais satisfatorio aos estudos literarios. O deslocamento de foco, ou
melhor, a insercao da figura do leitor no cenério das discussfes tedricas impulsiona
0 surgimento de algumas categorias de analise como 0s conceitos de horizonte de
expectativas® (JAUSS, 1996) de vazios do texto, de leitor implicito (ISER, 1979: 91-
92), ou leitor-modelo (ECO, 1994:22 ), para citar algumas importantes contribuicdes
que permitem ao pesquisador abordar a interacdo texto-leitor, nas suas relagbes
histéricas e sociais, que conformam diferentes modos de apreenséao e de julgamento

de valor apontando para a abertura da obra.

Para os tedricos e criticos da literatura que afirmam a importancia do eixo da

recepcao - 0 que antes parecia tacitamente 6bvio, pois sem o leitor a literatura ndo

® Evento realizado em novembro de 1995, e organizado pelo Departamento de Linguistica da
FFLCH/USP, que teve como proposta refletir sobre as teorias bakhtinianas na atualidade, cem anos
apo6s o nascimento do tedrico russo. (BRAIT, 1997. p. 11)

° Segundo ZILBERMAN (1989), a reabilitacdo da histéria e da historicidade da literatura corresponde
a meta principal da Estética da Recepg¢do no seu inicio, dai a retomada de conceitos como o de
“horizonte de expectativas”, por Gadamer, depois por seu discipulo Jauss, para quem a relagao entre
a obra e o leitor oferece um duplo aspecto, estético e histérico, na constituicdo de uma histéria das
recepcgles sucessivas fundadas em juizos de valores consagrados em dialogo através dos tempos,
responsaveis pela importancia e pela continuidade das obras (JAUSS, 1996. p. 45 - 46).



existiria - o leitor passa a ser tratado como participante do processo de criacao,

0

contrariando modelos fechados de andlise literaria,’® o que significa um grande

avanco na teoria literaria, quando se concebe a leitura como construcéo de sentidos.

Essa breve incursdo sobre o novo estatuto do leitor e da leitura no ambito dos
estudos literarios permite-me situar o lugar teodrico a partir do qual se observa o
"leitor empirico” no contexto das préaticas escolares de leitura literaria, elemento
principal desta pesquisa no campo da Educacdo, mas aponta o carater insuficiente
do aparato tedrico oriundo daquele campo quando se pretende abordar esse leitor
em carne e 0sso, tal como se propde o presente trabalho. Por isso outras
contribuicGes foram buscadas em campos afins como algumas categorias e
conceitos provenientes da sociologia da leitura, mais precisamente dos trabalhos de
Bourdieu, que ajudam a compreender as formas de apropriacdo da literatura em
instituicdes escolares’ de meios sociais tdo diversos como os dos leitores reais
desta pesquisa, e a formacéo do "gosto” que se liga ao conjunto de disposi¢des dos
sujeitos quando em contato com os bens culturais. Formas que traduzem modos

peculiares de producao, circulacdo e recepcao de livros.

1 Na dissertacéo de mestrado, O movimento da recepcéo critica do Eu, de Augusto dos Anjos, defendida
em 1997, na Faculdade de Letras da UFMG, sob a orientacdo de Maria Zilda Ferreira Cury, focalizo
diversas teorias que deram énfase ao poélo da leitura no campo da teoria da literatura, para, em seguida,
acompanhar o movimento de leituras criticas do Eu, de sua primeira recepcao a década de 60 com o texto
A costela de prata de Augusto dos Anjos, de Anatol Rosenfeld, texto-leitura responsavel por uma projecao
critica contemporanea da obra.

! para Bourdieu, a escola tal como a igreja delimita "o que merece ser transmitido e reconhecido e o
gue ndo merece, reproduz continuamente a distingdo entre as obras consagradas e as ilegitimas e,
ao mesmo tempo, entre a maneira legitima e a ilegitima de abordar as obras legitimas", o que vale
para as instituicdes francesas, e que nos interessa como tema de investigacdo nas escolas desta
pesquisa. (BOURDIEU, 1996. p. 169)



Segundo esse viés, alguns importantes trabalhos franceses de perspectiva
sociologica sobre formacdo de leitores favoreceram também uma aproximacédo do
objeto desta pesquisa, ao apontarem modos de compreensédo da leitura literaria de

jovens, em diferentes comunidades de leitores™.

A natureza interdisciplinar do objeto da pesquisa possibilitou ainda o didlogo com
trabalhos voltados para a historia da leitura, sobretudo aqueles que focalizam as
praticas sociais de leitura em ambiente escolar, e que consideram que “o texto faz
sentido para aqueles que o Iéem, que a leitura ndo é somente uma operacao
abstrata de inteleccéo; ela € engajamento do corpo, inscricAo num espaco, relacao
consigo e com 0s outros” e que a materialidade, segundo a qual o texto é dado ao
leitor, contribui “largamente para modelar as expectativas do leitor, além de convidar

a participacao de outros publicos e incitar novos usos” (CHARTIER, 1994: 16/17/18).

1.2. Por que Letramento Literario

E necessario ainda explicitar o uso da expressao “letramento”, que implica o enfoque
sobre a “insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita”’(SOARES, 1996: 83-89),
termo que aparece inuUmeras vezes neste trabalho. Concepcdo que coloca a

literatura no contexto mais amplo das praticas sociais, numa perspectiva que a

12 Nocdo para qual a leitura obedece a “regras, logicas, modelos”, lembrada por Chartier quando
afirma o paradoxo fundador de toda histéria da leitura: se por um lado apresenta-se livre, criativa e
inventiva, por outro pressupfe formas que afetam seus sentidos, dai o conceito comunidades de
leitores que localizam as diferencas sociais nas praticas. (CHARTIER, 1994. p. 27)



projeta para muito além daquela que se realiza no interior das escolas, uma de suas
formas de circulacao social (a mais forte delas nessa fase de formacao de leitor).

Por isso, por constituir a literatura parte de um conjunto mais amplo dentro do qual
efetuam-se trocas e perpassam valores, é necessario que se trabalhe com o
conceito de letramento, ®que evita que este tipo de leitura se distancie do conjunto
aberto de textos, e seja tomado isoladamente, 0 que seria desastroso para 0S

objetivos desta pesquisa.

O letramento literario** tem sido tema de pesquisas nas Ultimas décadas, conforme

afirma Graca Paulino:

... hdo s6 na Ultima década do século XX, mas, nos seus Ultimos vinte anos, as pesquisas
voltadas para o letramento literario, em sua natureza social, ai se incluindo o mundo da
escola, tém-se multiplicado. Os maiores pélos brasileiros de producéo cientifica na area sao
Belo Horizonte, Porto Alegre™, Rio de Janeiro'®, Campinas'’ e S&o Paulo®™. Nem sempre
usando a expressado "letramento", termo de existéncia e circulacdo recente no Brasil, as
pesquisas da area, de qualquer modo, voltaram-se e ainda se voltam, em sua maior parte,

¥ Magda Soares, em Letramento: um tema em trés géneros, fala do aparecimento da palavra no
campo da Educacgéo e das Ciéncias Linguisticas, citando os nomes de Mary Kato, que usa a palavra
no livro No mundo da escrita: uma perspectiva sociolingiiistica, em 1986; depois viria Leda Verdiani
Tfouni, em 1988, que a emprega no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, e lembra
que, mais recentemente, o uso vai se disseminando, o que indica o titulo-tema, em 1995, do livro
organizado por Angela Kleiman: Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a préatica
social da escrita. (SOARES, 1998, p.15)

' A expresséo foi empregada no texto Letramento Literario: Canones estéticos e canones escolares,
de Graca Paulino, apresentado na 222 Reunido Anual da ANPEd, 1999. CD-ROM.

'* Representado pelo grupo de Regina Zilberman, Gléria Bordini, Vera Teixeira Aguiar entre outras
pesquisadoras, ligadas ao CPL - Centro de Pesquisas Literarias, vinculado ao curso de poOs-
graduacdo em Letras da PUC-Rio Grande do Sul, que hd mais de vinte anos (desde 1977) vem
desenvolvendo pesquisas voltadas para o ensino da literatura. (Cf. ZILBERMAN, 2000. p. 91-101)

® Grupo em torno dos trabalhos de Eliana Yunes, preocupado com a formacdo de leitores nos
contextos sociais mais amplos, e grupo ligado a Faculdade de Educacdo da PUC-Rio, no qual se
destacam os trabalhos de Sénia Kramer, com importantes contribuicdes sobre leituras de professores
e alunos.

" Grupo sob a orientacdo de Marisa Lajolo, uma das precursoras das discussdes sobre literatura e
escola, com o livro Usos e abusos da literatura na escola (1982), que hoje coordena, juntamente com
Marcia Abreu, o grande projeto Memorias de Leitura, ambas professoras do Instituto de Estudos da
Linguagem, da Unicamp.

18 Grupo no qual se destacam os trabalhos precursores de Nelly Novaes Coelho, sobretudo o seu
importante Dicionario Critico de literatura infantil e juvenil brasileira, que teve sua primeira edicdo em
1983, e o trabalho critico de pesquisa de Edmir Perrotti, Confinamento cultural, infancia e leitura (tese
de doutorado defendida em 1989).



para questbes de literatura infantil, nas instancias de producéo e recepcdo, com suas
possiveis mediacdes escolares. (PAULINO, 2000)

Na Faculdade de Educacédo da UFMG, a dissertacdo de mestrado, Literatura infantil:
a procura do leitor, defendida por Antonieta Cunha, em 1986, sob a orientacdo de
Magda Soares, inaugura, na instituicdo, a pesquisa sobre literatura e escola. Depois
dela, outras dissertacdes e teses sobre o tema ou sobre temas afins'® seriam
desenvolvidas no curso de Pés-graduacdo em Educacéo, conforme o levantamento
que apresento a seguir. Ainda sob a orientacdo de Magda Soares: A trama da
escola: um revolver sob bombons - uma anélise da funcdo da escola pela 6tica do
teatro, de Alaide Inah Gonzélez (1986), A leitura na escola de 1° grau: gerando o
desprazer do texto?, de Maria Therezinha Saad Bedran (1988); Nem sapo, nem
principe: uma leitura das leituras produzidas por camadas sociais diferentes, de
Heliana Maria Brina Brand&o (1991); Praticas e possibilidades de leitura na escola,
de Santuza Amorim da Silva (1997); Fora da escola e dentro dela: a literatura na
vida de seus leitores, de Rosa Maria Drummond Costa (1998). Sob a orientacéo de
Maria Aparecida dos Santos Paiva: Branca de Neve: a imagem animada de uma
escrita, de Selma Martines Peres (1999); A licdo do amanhecer: leitores numa
escola da terceira idade, de Maria Luzia Couto Teixeira (1999); Quadrinho-arte: uma
leitura da revista Pereré de Ziraldo, de Wellington Tadeu Sberk de Araujo (1999);
Grupo de contadores de historias: possibilidades educativas de incentivo a leitura,
de Hercilia Maria Faydo Beneti (2000); Representacbes de leitura: prazer e

funcionalidade na leitura literaria, de Geisa Magela Veloso (2000). Sob a orientacéo

¥ Incluo na relagdo ndo apenas aquelas que tratam do tema da literatura infantil e juvenil na escola
mas outros trabalhos que se inserem na questdo mais abrangente dos letramentos literarios
desenvolvidos desde a década de 80, na Faculdade de Educacdo da UFMG.



de Antonio Augusto Gomes Batista: A (in)evitavel didatizacdo do livro infantil através
do livro didatico, de Ana Maria da Silveira Bossi (2000). Sob a orientacdo de Graca
Paulino: Formacao de leitores: um estudo sobre dois programas, de Isabel Cristina
Gomes Soares (2002). A partir de 1999 apareceriam as primeiras teses de
doutorado, na vertente de estudos sobre o letramento literario: Album de leituras:
Memodrias de vida, historia de leitoras, de Lilian Maria de Lacerda (1999); Ler/ouvir
folhetos de cordel em Pernambuco, de Ana Maria de Oliveira Galvdo (2000);
Escolarizagcdo da literatura - entre ensinamento e mediagédo cultural: formacéo e
atuacdo de quatro professoras, de Aracy Alves Martins Evangelista (2000), as trés
sob a orientacdo de Magda Soares, sendo a ultima da relacdo a primeira tese a
focalizar as préticas de letramento literario na escola, com o objetivo de refletir sobre
o processo de formacédo de professoras de portugués. Em 2002, Hércules Tolédo
Corréa, defende a tese Uma investigacdo acerca da recepcdo de Indez, de

Bartolomeu Campos Queirds e A guerra dos botbes, de Louis Pergaud, sob a

orientacdo da professora Graca Paulino.

No ambito desse interesse, e integrado a linha de Pesquisas Educacédo e Linguagem
do Programa de POs-graduacdo da Faculdade de Educacédo, cria-se em 1994, a
partir da iniciativa das professoras Maria Therezinha Bedran e Aracy Alves Martins
Evangelista, juntamente com Heliana Maria Brina Branddo do ICHS - da
Universidade Federal de Ouro Preto, o Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e
Juvenil,®® do CEALE - Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - para o qual seriam

também convidadas as recém-aposentadas professoras da Faculdade de Letras

%256 em 2001 o nome do grupo passa a ser GPELL- Grupo de Pesquisas do Letramento Literario.



Graca Paulino e Ivete Walty. A partir de 1995, o grupo passa a contar com a
participacdo de professoras representantes das redes publicas de ensino (quando
eu, professora da rede publica estadual e mestranda em Estudos Literarios, passo a
ser membro) e de outros professores da instituicio como a da doutora em Literatura
Comparada Maria Aparecida Paiva, entre outros pesquisadores e bolsistas de
Iniciacdo Cientifica que partilhavam o interesse por questdes referentes ao
letramento literario, no bojo das discussdes do Centro de Pesquisas, para as quais

compreender o fenbmeno, a apropriacdo da escrita (BATISTA, 2000: p.181):

ndo tem em si um conjunto de conseqiiéncias fixas e predefinidas: aquilo a que se denomina
escrita € um conjunto muito complexo e variavel de comportamentos, gestos, competéncias e
habilidades, envolvidos num conjunto muito heterogéneo de praticas e instituicdes sociais
marcadas por relagbes de poder que condicionam o significado da escrita para aqueles que a
utilizam e dela se apropriam. Aquilo que a escrita faz pelos individuos e para os grupos
sociais depende, fundamentalmente, dessas préticas e instituicfes, e das relagbes de for¢ca e
poder que tendem a expressar, vale dizer, depende dos contextos sociais e politicos de sua

aquisicao e utilizagao.”
De acordo com a histéria de constituicdo do grupo e segundo a perspectiva de
letramento apontada acima, o GPELL vem consolidando agdes e pesquisas que se
vinculam as atividades do Nucleo de Formacdo Permanente de Professores do
CEALE. Nos oito anos de atividades, interessam ao Grupo as praticas sociais de
leitura e escrita presentes em instancias sociais de circulagao de livros, nas quais 0s
sujeitos interagem em situagbes de comunicacdo. Tal abrangéncia justifica, vale
repetir, a escolha do termo letramento, considerado como expressao que sintetiza de

forma mais condizente as préticas de leitura literaria, por se apoiar nas condi¢des de

2! Texto sobre a trajetdria e perspectivas do CEALE, publicado no Dossié - O letramento no Brasil, da
Educacédo em Revista, para o qual foram convidados cinco grupos brasileiros que vém contribuindo
para a consolidagdo do campo de pesquisas. (Cf. BATISTA, 2000. p. 171-190)



apropriacdo do mundo da escrita pelos leitores, ndo desvinculadas do universo

social.

Com o objetivo de compreender os significados da escrita e da leitura literaria para
agueles que a utilizam e dela se apropriam nos contextos sociais, apresento abaixo
a relacdo, primeiramente, de acdes culturais, e em seguida das pesquisas, que

desde 1994, vém sendo desenvolvidas pelo GPELL-CEALE.

1. Acles culturais:
Atividade critica de leitura da producéo literaria para criancas e jovens publicada
anualmente no Brasil: projeto desenvolvido pelo GPELL, sob a orientacdo da
votante da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, Gragca Paulino, no
processo que seleciona obras de qualidade da literatura para criangas e jovens,
em suas diversas categorias. As obras selecionadas, divulgadas pela FNLIJ
através das listas dos "Altamente Recomendaveis”, constituem importante
referéncia para a composicdo de acervos de bibliotecas no pais. Desenvolvido
desde 1997, o projeto de leitura critica resulta ainda na producdo de resenhas
dos livros selecionados pelos componentes do GPELL, com o objetivo de serem

essas leituras partilhadas com professores do Ensino Basico;

Comité do Proler - Programa Nacional de Incentivo a Leitura/Fundacao Biblioteca
Nacional -, em Belo Horizonte, cuja proposta busca articular varios parceiros em
todo territorio nacional, mobilizando diferentes setores da sociedade em favor da

leitura. Na vertente da formacéo de professores, a equipe do GPELL organiza



cursos de formacdo continuada (40 horas) sobre letramento literario, sob a

coordenacao nacional do Proler;

Organizacdo do evento bienal O Jogo do Livro, que desde 1995 o GPELL
promove e vem, em cada uma de suas versodes, tratando das praticas de leitura
de leitores-alunos e leitores-professores, tendo em vista a discussao sobre um

tipo de producéo cultural de circulacao social: o livro para criangas e jovens.

O primeiro evento, que teve como titulo O Jogo do Livro Infantil: Encontro de
trabalho e algazarra, articulado a pesquisa ja concluida A Leitura Literaria e o
Professor — condi¢cdes de formacdo e atuacdo, constituiu um forum de discussdes
entre as instancias/grupos sociais de producao-mediacao-recepcdo da leitura:
leitores, criancas, autores, editores, artistas plasticos, gréficos, livreiros,
bibliotecarios, professores, pedagogos, estudantes, entre outros envolvidos com a
circulacdo social do livro infantil e juvenil. Esse primeiro encontro teve como

desdobramento a publicacdo do livro O Jogo do Livro Infantil — Textos selecionados

para formacao de professores.

O segundo evento, O Jogo do Livro Infantil e Juvenil: A Leitura, de carater inter-
institucional, teve como parceiro o Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais —
ICHS/UFOP — e aconteceu em Mariana em 1997. O tema central foi a leitura e varias
de suas facetas - cultural, escolar, politica, pedagdgica, estética, psicolingiistica -

foram abordadas, no intuito de discutir e vir a subsidiar especialmente, mais uma



vez, a pratica de professores de Portugués. Os textos do evento estao publicados no

livro A Escolarizacdo da Leitura - O Jogo do Livro Infantil e Juvenil.

O terceiro Jogo do Livro Infantil e Juvenil - No fim do século: a diversidade abordou
qguestdes referentes as diferentes praticas de leitura do final de século, tendo sido a
reflexdo sobre a diversidade o eixo segundo o qual discutiu-se a producéo do livro
para jovens e criancas, num momento fértii de busca de caminhos e novas
perspectivas na formacao de leitores como aquele. Pretendeu-se, assim, inserir a
leitura num contexto mais amplo de praticas, das quais participam nao so6 o livro mas
a revista, o computador, o jornal, a televisdo e outros portadores de texto, presentes
no contexto escolar e na sociedade contemporanea "letrada". O livro No fim do
século: a diversidade - O jogo do livro infantil e juvenil, publicado em 2000, pela
editora Auténtica de Belo Horizonte, traz contribuicbes de especialistas em
Educacado, Teoria Literaria, Belas Artes, Comunicacao, Psicologia, Sociologia da
Leitura e Biblioteconomia, de varias instituicbes de ensino e pesquisa, tais como

UNICAMP, PUC-Rio, UFRJ, PUC-Minas, UFJF e UFMG.

Em 2001, o Jogo do Livro IV: Letramento Literario: Ensino, Pesquisa e Politicas
Publicas de Leitura ampliou a abrangéncia do interesse de discussao, antes restrita
a criancgas e jovens, enfatizando a importancia do contraponto entre trés dimensdes
fundamentais do letramento literario, a saber: ensino, pesquisa e politicas publicas
de incentivo a leitura. O encontro, realizado no teatro municipal de Sabara, no

periodo de 24 a 26 de outubro, focalizou multiplas facetas do fenémeno da leitura



literaria em situacdes de uso social, entre as quais se encontram a potencialidade
dialégica das imagens, os novos modos de ler inaugurados pela tecnologia, as falas
e suas relacdes com o0s textos escritos, entre outros aspectos que participam desse
tipo de letramento. [A publicacdo do evento, ainda sem nome definido, encontra-se

no prelo.]

Na vertente das pesquisas sobre o letramento literario, em 1996, O GPELL
desenvolveu a pesquisa Relacdes entre a formacdo do professor como leitor
literario e sua pratica docente na formacéao de leitores literarios. Pesquisa sobre
como e por que certos aspectos interferem na formacdo e realizacdo da leitura
literaria na vida de professores de Portugués. Na primeira etapa da pesquisa, 0s
sujeitos foram 138 professores formados em Letras, lecionando no Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Belo Horizonte. Os resultados desta etapa da
pesquisa foram publicados com o titulo A formacdo de professores literarios: uma
ligacdo entre a infancia e a idade adulta?, em novembro de 1999, na Educacdo em
Revista. Os dados, que foram coletados através de questionarios e analisados
quantitativa e qualitativamente durante o ano de 1996, constituem uma amostra
significativa - 20% do total de professores da Rede -, para a formulacdo de um perfil
do professor de Portugués da Rede Municipal mineira, do ponto de vista de sua
formacdo literaria. Duas grandes tendéncias puderam ser identificadas a partir dos
dados obtidos nos questionarios, demarcando uma clivagem no conjunto de
informacfes sobre a formacdo de leitores de literatura entre os professores, que
separava aqueles que |éem por motivos pessoais, daqueles que |éem sobretudo por

motivos profissionais. Essas duas tendéncias, definidas pelas escolhas atuais,



cruzadas com a historia de formacéo desses leitores, constituiram 0s eixos a partir

dos quais pudemos analisar alguns casos individuais.

Hoje o GPELL desenvolve a pesquisa (Projeto Integrado financiado pelo CNPQ)
Letramento Literario no contexto da biblioteca escolar, coordenado pela professora
Maria das Gracas Rodrigues Paulino (Sub-Coordenadoras: Aracy Alves Martins
Evangelista e Maria Aparecida Paiva Soares dos Santos). Entre as instancias sociais
de circulacédo de livros destaca-se a biblioteca escolar, que adquire relevancia em
um pais no qual as formas de acesso ao livro se restringem, para a grande maioria
dos leitores, a esse espaco de formacdo. O Projeto integrado: Letramento Literario
no Contexto da Biblioteca Escolar vem, no momento atual de discussfes sobre a
formacdo de leitores, buscar respostas para questdes levantadas no decorrer das
atividades e pesquisas anteriores do GPELL, cujo olhar agora se volta para as

praticas que se operam nesse espaco peculiar de circulacéo de livros de literatura.

Os subprojetos integrados encontram-se orientados para as praticas de promocao
da leitura no interior da biblioteca escolar, ligadas as escolhas e modos de
apropriacdo dos leitores das obras que constituem o acervo ao qual tém acesso na

escola:

Producao Infanto-Juvenil: A interacéo entre texto escrito e imagem visual (Aparecida
Paiva e Wellington Srbek); A interacdo entre imagem e escrita em textos de criancas
(Terezinha Taborda); Condicbes de mediacdo em bibliotecas e salas de leitura

(Aracy Alves Martins Evangelista); Funcionamento da biblioteca escolar e sua



relacdo com as escolhas de obras de ficgdo por leitores jovens (Maria Zélia Versiani
Machado); Leitura literaria de alunos adultos sem acesso a biblioteca escolar (Graca
Paulino); A visdo do comércio editorial sobre a leitura literaria juvenil e a histéria dos
livros “sem tempo de estar” na biblioteca escolar (Marcelo Chiaretto); A Recepc¢ao
pelas criancas de livros “dificeis” (Adelina Mendes Martins). O projeto conta ainda
com a participacdo de uma bolsista de Iniciacdo Cientifica CNPq: Lucimar de Sousa

Costa, e de uma mestranda em Estudos Literarios, Leticia Mendes de Oliveira.

Ainda sobre a importancia de compreensao da leitura literaria como faceta do amplo
dominio das praticas de leitura, e ensaiando uma conclusédo para este tépico, que
deixa ver as pedras sem as quais 0 arco nao existiria, convém mencionar o destaque
gue ganha na atualidade a nocao de género, também ela tributaria a Bakhtin, como
condicdo basica de inser¢cdo dos sujeitos no mundo letrado, jA que em todas as
situacBes com as quais nos deparamos e diante das quais devemos responder como
sujeitos nas relagdes sociais, ativamos conhecimentos sobre o género apropriado ao
momento em gque se processa a interacao. Esta operacao ocorre a todo momento de
nossas vidas e aparece sob as mais variadas formas comunicativas, desde
procedimentos de conduta que orientam o ir e vir das pessoas nas grandes cidades,
incitadas a codificar sinais e interpreta-los, em condicdes favoraveis as trocas sociais
cidadas, até operacOes de praticas de compreensédo e de producdo oral e escrita
que exigem dos sujeitos o desenvolvimento de um conjunto de habilidades menos
usuais e, por isso mesmo, mais dependentes das mediacbes para que a

comunicacao, de fato, possa se estabelecer.



O tipo de letramento do qual trato neste trabalho de pesquisa possui peculiaridades
que o distingue de usos mais pragmaticos da leitura e da escrita. O letramento
literario, que tomado isoladamente também apresenta uma gradacdo de géneros
variados em dialogo numa rede complexa de textos, propicia uma experimentacao
ndo pragmatica ou "funcional”, mas estética, possivel pela disposicdo do leitor a
leitura, ou seja, pela propensdo ao pacto que temporariamente suspende a realidade

imediata do leitor, levando-o a experimentar o texto ficcional.

Bens culturais, cujos valores sdo construidos historicamente, os livros de literatura
dependem das préticas sociais, dos modos de apropriacdo, dos valores e crencas
partilhados por leitores de uma dada comunidade. Como sabemos, na infancia e na
juventude, para muitas comunidades de leitores, tais préaticas se efetivam quase
exclusivamente na escola, podendo, a partir dela, se projetar para o universo familiar
dos alunos e propiciar, assim, o encontro de que fala Benedito Nunes quando se

experimenta esteticamente o texto literario:

... da adesdo a esse "mundo de papel", quando retornamos ao real, nossa experiéncia,
ampliada e renovada pela experiéncia da obra, a luz do que nos revelou, possibilita
redescobri-lo, sentindo-o e pensando-o de maneira diferente e nova. A ilusdo, a mentira, o
fingimento da ficcdo aclara o real ao desligar-se dele, transfigurando-o; e aclara-o ja pelo

insight que em nés provocou.?
Experiéncia estética e ética, esta perspectiva do letramento literario assim
considerado procura se enquadrar na vertente "revolucionaria” de que fala Magda

Soares:

...letramento ndo pode ser considerado um '‘instrumento’ neutro a ser usado nas praticas
sociais quando exigido, mas € essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e

2 NUNES, 1996. p. 3 - 9.



responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicdes e formas de distribuicdo de poder
presentes nos contextos sociais (SOARES, 1998: 74/75).

S0 a partir desse contexto mais abrangente do letramento, pode-se focalizar a leitura
de textos literarios, abordagem central desta pesquisa, que envolve uma série de
peculiaridades que Ihe dédo sustentacdo para que possa vir a se configurar como
pratica de determinados grupos sociais, para, entdo, lancarmos a questédo: Afinal,
como se lé a literatura nas escolas? Questdo que orienta as analises sobre as
relacOes literatura e escola, primeiramente focalizando as praticas de leitura nas
bibliotecas, em seguida analisando o discurso das professoras e os "instrumentos”
eleitos para trabalhos em classe, e s6 num terceiro momento deter o olhar sobre os
alunos e suas escolhas, seus procedimentos individuais e coletivos de insercdo no
mundo da escrita literaria e suas relacdes afetivas, institucionais, escolares mantidas
com os livros da literatura. Tal encadeamento de angulos em sequéncia permitira
que se cruzem dados de diversas representacdes da leitura literaria, ora em dialogo,

ora em conflito, nas duas escolas escolhidas para a pesquisa.

2. Mapeamento tedrico-metodoldgico da pesquisa

Colocada a énfase teorica do trabalho e os patamares que orientam o enfoque,
escrever sobre a abordagem qualitativa da pesquisa de campo significa refazer todo
0 percurso, desde a primeira idéia que desencadeou a constru¢do dos seus objetos

de interesse, para novamente, passo a passo, refazer o caminho, segundo um



movimento de aproximacdo e distanciamento, no processo de constituicdo do

conjunto de dados que sera analisado na etapa subsequente.

Paulo de Salles de Oliveira, discorrendo sobre os significados da palavra 'método’
para as Ciéncias Humanas, diz que método indica "estrada, via de acesso e,
simultaneamente, rumo, discernimento de direcdo”. Para o autor, pesquisa é

caminho, "que se aprende mediante o préprio fazer"®

e que vai muito além das
técnicas. Foi com o objetivo de aprender fazendo que esta pesquisa ganhou formas
gue nao estavam definidas a priori, e, assim, passou a desenhar um método que

permitisse coletar, agrupar, analisar e interpretar os dados do fenémeno estudado

de maneira coerente.

2.1. Giroletras: um projeto pedagogico de leitura literaria

O proposito deste trabalho de pesquisa era, inicialmente, saber como os jovens |éem

a literatura de "boa qualidade"?*

gue chega as escolas. Nesse objetivo inicial
estavam presentes algumas coordenadas que supostamente serviriam como
orientacdo para a construcdo de uma metodologia adequada ao projeto, uma

metodologia que desse conta de unir os dois aspectos apontados, ou seja, a pratica

de leitura literaria na escola e a "boa" literatura que se produz para os jovens, ja que

8 OLIVEIRA, 1998. p. 21.

% Sobre o julgamento de valor inerente a pesquisa, no quarto capitulo deste trabalho, abordarei
algumas das "regras" que contemporaneamente o orientam.



um desses poélos ndo garante a existéncia do outro. Optou-se, entdo, por buscar um
modelo de escola que desenvolvesse um trabalho de formacdo de leitores com
énfase na leitura literaria. Essa conformacédo do objeto orientou a escolha do Projeto

Giroletras® como referéncia para a pesquisa.

2.2. Em foco: as escolas

A palavra Giroletras nomeia um complexo de atividades que se desenvolvem no
decorrer do ano, que tém como culminancia uma feira anual de livros, organizada
pela instituicdo Baldo Vermelho desde 1995, e que, segundo seus mentores, difere
de outras de natureza semelhante por se basear na critica infantil. Constitui, assim,
grande evento para o qual mobilizam-se os mais variados projetos exibidos ao
publico por ocasido da feira, cujas apresentacdes constituem ponto de convergéncia

das acdes articuladas durante o ano, em torno da leitura literaria.

A escola Baldo Vermelho encontra-se situada em bairro de classe média alta de
Belo Horizonte - bairro residencial Mangabeiras - e tem, nos seus aproximadamente
30 anos (na época da pesquisa de campo, ano 2000, 28 anos), uma reconhecida
trajetéria marcada por iniciativas pedagodgicas diferenciadas, consideradas de

vanguarda para o contexto educacional belorizontino.

2 Projeto de leitura literaria que vem sendo desenvolvido pela Escola Baldo Vermelho e por escolas
da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, entre elas a Escola Municipal Anténio Sales Barbosa
da Regional Barreiro.



Em decorréncia da idéia inicial e como parte de uma politica socializadora do evento,
em 1996, pensou-se na ampliacdo do projeto de leitura literaria, através de doacbes
de livros, para a composicao de bibliotecas de classe de escolas publicas de Belo
Horizonte, como parte de uma politica de intercambio que previa a¢cdes como a troca
de correspondéncias e a realizacdo de feiras, inicialmente centralizadas na escola

de origem do projeto e depois separadas como eventos culturais distintos.

As feiras Giroletras vém acontecendo ha quatro anos. Para legitima-las e alimentéa-las,
comecamos em 96 uma ciranda de intercambios: algumas classes de escolas publicas
passaram a trabalhar conosco em parceria, contando com nossa ajuda na aquisicdo de
bibliotecas de classe, o que temos feito com a renda das feiras. Para os professores, a
parceria implica compromisso em assumir a mesma postura com relacéo as diferentes formas
de lidar com a literatura na escola. Para os alunos, essa parceria se consolida na troca de
correspondéncias, visitas, ensaios, e realizagdo das feiras com participacdo ativa das turmas
envolvidas.®

Esse dialogo ganharia contornos mais nitidos e maior sistematizacdo, no entanto,
dois anos depois, na parceria criada com outras instituicdes de ensino, entre elas,
escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, coordenadas pelo

Departamento de Educacao da Regional Barreiro.

Bairro popular, com quase 150 anos de histéria®’, o Barreiro caracteriza-se por uma
complexa rede de educacdo que congrega 27 escolas municipais e 24 creches,
muitas das quais podem ser consideradas referéncias para a Escola Plural. No ano
2000, participavam do Giroletras 16 creches e 27 escolas, dados que mostram uma

plena representatividade, que significava um amplo interesse de participacado por

%6 BRITO, 1999. p. 26 - 27.

" Fazenda Barreiro, assim eram chamadas as terras do Distrito e Freguesia do Curral Del Rey, desde
1855, muito antes da capital mineira se transferir para onde se encontra hoje Belo Horizonte.



adesdo ao projeto. A Escola Plural, projeto politico-pedagdgico, implementado pela
Secretaria Municipal de Educacédo de Belo Horizonte, em fins de 1994, tendo sido
colocado em pratica a partir de 1995, favoreceu um maior investimento pedagoégico
em praticas tradicionalmente pouco usuais na escola. E, nesse contexto, surge a
proposta de incentivo a leitura literaria, que o Projeto Giroletras prometia e que vinha
ao encontro desse clima de mudancas consideradas significativas do ponto de vista
renovador. Escolas da Regional Barreiro da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte?®, além do Instituto S&0 Rafael para deficientes visuais, deram inicio de
forma mais sistematica ao intercambio, em continuidade a atividades voltadas para a
leitura literaria, com énfase, a partir de 1998, na correspondéncia individual entre
alunos das instituicbes de ensino envolvidas, que se estenderia posteriormente a

outras escolas da Rede, ganhando novos contornos.

Em depoimento da diretora da Escola Municipal Unido Comunitaria, a qual o projeto
inicialmente se estendeu, recupera-se um pouco dessa histéria e dos anseios
criados pelas novas metas pedagdgicas que se ligam ao projeto maior da Escola

Plural:

A participagdo da escola no projeto GIROLETRAS, em parceria com o "Baldo Vermelho", possibilitou
para professores e coordenacéo pedagégica da EMUC uma reflexdo sobre a importancia da literatura

na vida das criancas e a necessidade de incorpora-la na rotina da escola.

A partir da organizagdo de uma caixa de leitura (biblioteca de classe) para cada turma, procuramos
propiciar aos alunos a descoberta do prazer da leitura. Ler, ndo para responder a um questionario

sobre o livro, nem para fazer uma avaliagdo, mas porque é muito bom ler, é prazeroso.

%8 Escola Municipal Vila Pinho e Escola Municipal Unido Comunitaria.



Foi fundamental na organizagdo da caixa de leitura a escolha criteriosa de livros: histérias bem
escritas com uma boa trama e personagens instigantes que levassem as criangas a conhecerem um

mundo diferente, a viajarem junto com os personagens para lugares nunca vistos, nunca imaginados.

A partir da leitura dos livros os alunos fizeram releituras, teatro, resenhas literarias e percorreram
outras salas de aula contando histérias. A realizacdo da Feira do Livro como culminancia da
GIROLETRAS surpreendeu a todos nés, pois conseguimos que Varios pais participassem do evento
marcado pela presenca do contador de histérias Roberto Carlos, pela apresentacdo dos alunos da
EMUC e do Baldo Vermelho. Apesar da escola estar situada na periferia da cidade, com uma clientela
de baixo poder aquisitivo, os pais visitaram o stand de livros e chegaram até mesmo a realizar
algumas compras, numa demonstragéo de que haviam percebido o crescimento das criancas através

da leitura.

Nossa expectativa € ampliar a parceria estabelecida na GIROLETRAS para outras escolas da rede

publica, tecendo uma rede de intercambio literario entre as mesmas.?

O relato de experiéncia, imbuido de representacdes da leitura literaria voltadas para
o prazer gratuito da leitura®®, explicitamente avesso aos processos escolares
tradicionais de avaliacdo, aponta o esforco de que o projeto devesse se estender
para outras escolas nos anos seguintes, como uma proposta mais ampla daquela

regional.

No ano 2000, quando iniciei a pesquisa de campo, a coordenacdo da Regional
Barreiro trabalhava no sentido de intensificar as a¢fes de implementacdo e

ampliacdo do Projeto Giroletras para outras escolas da regido, inclusive creches.

29 Depoimento da entdo diretora da EMUC, Edna Martins Borges, divulgado juntamente com outros
fragmentos de depoimentos de alunos, pais, escritores, com o intuito de ampliar a ades&o de outras
escolas da Rede.

% Trataremos, no corpo dessa tese, de algumas representacfes presentes nos discursos de
professoras (Capitulo Il), bibliotecérias (Capitulo 1), alunos (Capitulo Ill) nas quais repercutem
imagens recorrentes como a da leitura enquanto viagem simbodlica e defini¢cdes "impressionistas" que
buscam caracterizar as boas obras para jovens como "bem escritas”, de "boa trama" com
"personagens instigantes".



Entre essas escolas encontra-se a Escola Municipal Antbnio Sales Barbosa, situada
no Tirol, regido assim conhecida no bairro. Foi possivel a esta pesquisa comparar
praticas de leitura literaria observadas na escola particular em questdo a praticas de
leitura de jovens da escola publica. A escolha desta escola e ndo de outra do
Barreiro se deveu a indicacdo da entdo Coordenadora Pedagogica do Departamento
de Educacdo do Barreiro, uma das responsaveis pelo contato inicial e posterior
desenvolvimento da parceria na regional. Pressupunha-se, segundo esse critério de

escolha, que a indicacao garantisse uma efetiva participacdo da escola no Projeto.

2.3. Em zoom: os parceiros

Tal como o critério que orientou o procedimento de escolha da escola, a estratégia
de escolha dos sujeitos-professores da pesquisa foi a da indicacéo feita por pessoas
ligadas as instituicdes, pelo reconhecido envolvimento e empenho dos professores

no projeto de leitura literaria que se desenvolvia.

Na escola Baldao Vermelho, foi feita a indicacdo da professora pela fundadora e
coordenadora pedagogica da escola, e, na Escola Municipal Antdnio Sales Barbosa,
0 nome da professora foi indicado pela coordenadora da disciplina na escola.

Em contato com as professoras, foram negociados os tempos de presenca nha
escola, segundo a identificacdo, pelos proprios sujeitos-professores, das atividades

em curso que melhor serviriam aos objetivos da pesquisa. A negociacao foi a ténica



da relacdo pesquisador/pesquisando porque além de se considerar esse
procedimento um dado que estabelece uma relacdo de cordialidade entre parceiros,
ele possibilita que se manifestem valores intrinsecos as predilecbes da pratica
escolar diaria, apontadas pelas indicacdes e preferéncias das professoras. Investia-
se assim em um procedimento que favorecesse uma maior empatia e espirito de
cooperacao entre os pélos em relacdo na investigacdo, situacdo que sabemos nao

muito confortavel, que caracteriza grande parte das pesquisas de campo.

Num segundo momento, foram escolhidos os sujeitos-alunos, para uma abordagem
mais detida junto a alguns leitores das classes. Procedi a um critério pessoal, com
base nas observacfes diarias que vinha fazendo na sala de aula e a partir de
algumas atividades escritas, produzidas por eles, que fui coletando no decorrer do
ano. O critério procurou reunir tipos variados de leitores, considerando também a
questdo do género, ao buscar um equilibrio entre meninos e meninas entrevistados

na etapa seguinte.

Os jovens da pesquisa encontravam-se na faixa dos 10 aos 13 anos de idade, fase
de mudancas mudltiplas, visiveis também no comportamento do leitor em formacéao,

que procura compreender o seu lugar no mundo pela via das praticas de leitura.

O porqué do recorte etario deste trabalho se justifica em parte pelas escolas
escolhidas para a observacdo na pesquisa de campo. A escola Baldo Vermelho,
organizada por ciclos de aprendizagem, oferece a Educacédo Infantil e a Educacao

Fundamental em 2 ciclos de formacgao (correspondente até a antiga 42 série), numa



proposta de organizagdo escolar em sintonia com recentes discussdes pedagdgicas
pautadas pela énfase no processo de formacdo humana, ndo fragmentado e néo

acumulativo.

A Escola Municipal Anténio Sales Barbosa, criada em 1981, hoje funcionando com
trés turnos, atendia, no ano 2000, a aproximadamente 1.500 alunos. Também
organizada por ciclos de formacdo humana segundo orientacdo da Escola Plural,
oferece, além do Ensino Médio noturno, o terceiro ciclo, no qual se articulam as

antigas 62, 72 e 82 séries.

A pequena diferenca etaria do recorte (alunos de 10-11 anos, na Escola Balédo
Vermelho - 2° ciclo do Ensino Fundamental, antiga 42 série -, e alunos de 12-13
anos, na Escola Municipal Anténio Sales Barbosa - 1° ano do 3° ciclo do Ensino
Fundamental, antiga 62 série), 0 que a principio parecia um aspecto complicador,
mostrou-se, no decorrer do trabalho, fator relevante na abordagem da relagéo
idade/formacéo de leitor, e aquilo que se focalizava de perto, ou seja, o leitor dos
livros literarios, pelo fato de revelar que a experiéncia do leitor na interagdo com o
livro de literatura nem sempre esta em relacao direta com a idade, mas com outros
fatores apreendidos nas relacdes que se constroem na formacao dos jovens leitores,
perceptiveis nas suas escolhas e praticas cotidianas de leitura. Leituras regidas
sobretudo pelo gosto aparentemente desprovido de influéncias de ordem
intertextual, candnica ou tedrica. O gosto do jovem parece antes se mover por um
terreno de descobertas e construgcbes desafiadoras dos esquemas rigidos das

instituicdes, tanto a escolar quanto a literaria.



2.4. Escolha de angulos: mediagdes

Como os jovens escolhem os livros que Iéem? O que Iéem os alunos? Como lIéem o

gue escolhem? Estas perguntas foram fundamentais na construcdo dos

instrumentos da pesquisa - entrevistas® com alunos, professoras, bibliotecaria e
auxiliar de biblioteca; observacdo de atividades em sala, na preparacdo para as
feiras; observacdo de atividades nas feiras; acompanhamento de reunides da
Coordenacédo do Giroletras na Regional Barreiro; coleta de textos escritos tais como
impressos (jornais, textos de teor politico-pedagdgico), resenhas, avaliacdes -, por
permitirem pensar a leitura literaria na sua relacdo com outros bens culturais,
inserida num contexto de praticas escolares "letradas" que exigem um conjunto de
estratégias que as coloquem em movimento. A natureza complexa do objeto requer
instrumentos multiplos de abordagem. Em outras palavras, perceber e compreender
a leitura literaria como uma pratica social requer que o olhar se dirija ndo so para o
momento de instauracdo do pacto ficcional pela leitura do texto literario, mas para
uma série de fatores, entre eles aqueles que dizem dos processos seletivos que
orientam as escolhas no vasto leque de possibilidades oferecido aos alunos. Fatores
gque mostram 0os mecanismos de circulagdo que instituem o acesso aos livros,

passiveis de ser recuperados na correlacdo das acdes em seu conjunto.

%! Escolhemos a entrevista como instrumento-chave de aproximacdo dos sujeitos por julgarmos ser o
procedimento que garantiria a posterior comparagdo entre 0s sujeitos entrevistados, e a0 mesmo
tempo favoreceria um contato estreito com os pesquisandos, sem o qual um trabalho sobre a leitura
literdria ndo obteria dados referentes a tracos subjetivos dos leitores. Além disso, esse tipo de
abordagem apresenta flexibilidade, atendendo o percurso dial6gico pretendido.



Numa perspectiva pedagogica da leitura que se pauta pela livre escolha dos alunos
gue aqui buscamos compreender, qual seria o papel do professor? Esta também foi
uma pergunta-chave para a elaboracdo das estratégias de abordagem e
acompanhamento da pesquisa. Parti do pressuposto de que é sempre relativa a
liberdade de escolha do que se |€ na escola, e por isso optei

por utilizar a expressdo hoje em voga "mediadores" para quem cumpre o papel de
orientar, movimentar, dialogar, em resumo, colocar em funcionamento estratégias de

apoio a leitura da literatura, nos espacos em que ela se realiza na escola.

De Ridder distingue dois grandes dominios semanticos da palavra 'mediacao’, que
ele chama palavra-valise, polissémica, muito em uso atualmente. Segundo o autor, a
mediacdo, num primeiro sentido, poder ser entendida como intervencdo de um
terceiro imparcial para ajudar as partes em presenca a resolver uma diferenca, para
se chegar a um acordo. E, assim, uma espécie de acéo de facilitacdo, de ajuda para
a resolucdo de problemas e de conflitos. Nessa acepc¢ao juridica do termo, o
mediador ndo dispde de poder de autoridade sobre as duas partes, mas do poder de
influéncia com a qual se investe num acordo entre elas. Um outro sentido para a

palavra 'mediacdo'®

apontado pelo autor € o de “intermediario, que coloca em
relacdo duas partes, duas instancias, duas realidades, polos diferentes nao
necessariamente opostos. Esses mediadores ocupam uma posicdo estratégica

capaz de definir uma relacéo dialdgica entre os publicos e a cultura” (DE RIDER,

1995: 260/261). Este segundo sentido vem ao encontro do alargamento da

% |nteressa ao autor caracterizar a mediagdo cultural, em sentido amplo, que n&o se restringe as
media¢Bes escolares.



atribuicdo de papéis no que tange a formacao de leitores que se focaliza nas escolas
desta pesquisa, pois permite que se coloque em cena 0 quanto outros "atores"
cumprem também essa fun¢do, ndo mais limitada a exclusiva mediacéo do professor
na sala de aula. Convém ressaltar ainda que, apesar da abrangéncia de uso da
expressdo, as mediacdes exercidas por profissionais nos espacos de trocas e
partiihas entre leitores diferem entre si, quando partem das professoras, das
bibliotecéarias, dos pais ou até mesmo dos colegas nas comunidades escolares onde

a leitura acontece.

Conforme frisei anteriormente, contei ndo sé com observacdes para a descricao de
aulas de Portugués dedicadas ao trabalho com a leitura literaria e de atividades que
compunham a rede constitutiva do Projeto Giroletras, mas com entrevistas a
professoras, bibliotecarias e alunos, e, no caso da escola da Rede Municipal, com o
acompanhamento de Encontros Giroletras para a organizagao estrutural e politica de
implementacéo do Projeto, pela equipe de coordenacdo da Regional Barreiro, que
buscava articular e sensibilizar diversas escolas e creches sob sua coordenacéao. Tal
abrangéncia permitiu-me recuperar expectativas dos professores e coordenadores
nas instancias de estruturacéo do Projeto, propiciando uma visao mais macroscopica
do conjunto de acdes, que puderam posteriormente ser cruzadas a expectativas dos

alunos, depreendidas na observacao de situacfes de interacdo em sala de aula.

A atencdo dada a diversas facetas que envolviam o projeto favoreceu que se
relacionasse o contexto de estratégias mais amplas as leituras dos alunos, para as

quais 0 meu olhar se deslocou no percurso da investigacédo. A idéia era conseguir



uma maior abrangéncia do objeto de estudo para recolher, no desenvolvimento da
pesquisa de campo, elementos pormenorizados que formassem esse complexo
mosaico das relacdes entre a leitura literaria e sua escolarizacdo nos contextos
escolhidos. Houve, assim, um movimento que oscilava do geral ao particular, na
medida em que ora me possibilitava a aproximacdo do conjunto das praticas
escolares de leitura literaria para me deslocar, outras vezes, para as praticas de
leitura individuais, no sentido de deter o olhar nos leitores particulares, nas suas
escolhas, no seu modo de apropriacdo do literario, cada um deles trazendo uma
histéria com contornos bastante peculiares em ligacdo com a sua condicao de leitor
da literatura, ou seja, com o seu letramento literario. Tipo de letramento que,
segundo Graca Paulino, liga-se a historica e polémica discussdo dos canones
escolares e estéticos, que o conformam. Polémica que so faz sentido se se leva “em
conta o repertorio textual e os horizontes de expectativas dos leitores”, cujos

“canones nao se definem apenas pelas instancias de producédo” (PAULINO, 1999).

Para elucidar as relacfes entre as praticas escolares e as apropriacdes da literatura
feitas pelos sujeitos e garantir que um estudo desta natureza pudesse de fato
contribuir para as discussdes sobre o ensino e a formacdo do leitor da literatura,
tornou-se necessario aprofundar questdes tedricas, principalmente aquelas
concernentes ao valor. Foi feito, entdo, o levantamento das obras em circulacdo nas
escolas envolvidas na pesquisa e procedeu-se a uma listagem e agrupamento de
algumas em categorias, a fim de se estabelecer um leque de propostas literarias de

interesse desses leitores, que eu denomino mapas do gosto®®. Pude, assim,

% Cf. Capitulo IV deste trabalho.



contrapor conceitos, modos de apropriacdo e graus de familiaridade com a arte
literaria a outros proprios de modos legitimados pela critica responsavel, em parte,

pela escolha dos titulos que compdem as bibliotecas escolares.

Pelo fato de os jovens entrevistados terem sido escolhidos, conforme mencionei
anteriormente, segundo o critério da diversidade de nivel de formacdo de leitor,
apoiado na observacdo prévia de aulas e na analise de alguns textos escritos
produzidos pelos alunos, pude destacar tipos diferenciados de leitores, bem como
graus distintos de familiaridade com o texto literario. Interessava-me, dessa forma,
uma aproximacao tanto daquele sujeito que, no universo social da escola, se
declarava leitor como daquele que se colocava temporariamente nesse lugar para

cumprir a sua requerida obrigacao de leitura escolar.

Reforco que a opcgéo pela entrevista deveu-se muito a sua reconhecida eficacia no
que se refere a aproximacdo mais efetiva com os sujeitos, principalmente quando o
pesquisador se propde uma abordagem qualitativa de seu objeto, para a qual séo de
extrema importancia recordacdes, emocgdes, siléncios, lacunas, no exercicio da
oralidade pelos sujeitos em dialogo. Elas pautavam-se em perguntas abertas (semi-
estruturadas)** no intuito de resgatar, no dialogo flexivel, nuances néo percebidas na
analise das praticas observadas, destacando, sobretudo, as diferencas individuais

que se operam no contato com o livro e na experimentacao estética, entendida aqui

3 Segundo BOGDAN & BIKLEN, "as entrevistas qualitativas variam quanto ao grau de estruturacgao.
Algumas, embora relativamente abertas, centram-se em tdpicos determinados ou podem ser guiadas
por questdes gerais (...) mesmo quando se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao
entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma série de topicos e
oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu contetdo." BOGDAN & BIKLEN, 1994. p. 135.



ndo como uma possibilidade intrinseca aos textos, mas profundamente ligada as
historias de formacdo dos leitores.*> E em alguns momentos da pesquisa, de acordo
com 0s objetivos que se queria alcancar, as entrevistas apresentavam-se mais
abertas (ndo-estruturadas), sobretudo quando se solicitava o relato da experiéncia

de leitura pelos jovens.

A investigacdo manteve vivo 0 pressuposto de que, sendo a literatura um tipo de
comunicacdo social para o0 qual interessam sobremaneira elementos da
subjetividade, afetivos e emocionais, ela interfere nas diferentes visbes de mundo
construidas na interagdo com o0s textos, o que faz com que os discursos que
decorrem de sua observacao respeitem a condicdo que |Ihe é inerente, ou seja a da
liberdade. Inclusive para o siléncio, pois, com a licenca de Murilo Mendes e com o
espirito de Malazarte, parodio o verso do poema, também epigrafe deste capitulo:

nada me fixa nos caminhos da leitura.

2.5. Diversos angulos em exposicao

A quebra das hierarquias canbnicas na literatura € uma das questdes que hoje

fortemente se coloca no campo da literatura. Ha quem acredite que o modo de ler e

* No texto O ressurgimento da estética, Wolfgang Iser recupera parte do percurso histérico da
reflexdo sobre a estética, concebida diferentemente em varios momentos como uma série de
“entricheiramentos”, numa diversidade que aponta uma configuracdo “sem esséncia propria”, sempre
relacionada “a realidades contextuais que governam sua concepg¢do”. (ISER, 2001. p. 39 - 40)



de escolher dos jovens tende a se ampliar para outros leitores, em outras faixas de

idade, tornando-se um modelo predominante do futuro®®.

Convém aqui, embora aparentemente fujamos um pouco do propésito de descricdo
metodoldgica do capitulo, abrir parénteses para argumentar a respeito de trés
modos de entender a tendéncia a dessacralizacao do canone de obras da literatura,
gue se observa na contemporaneidade. Um advém de uma posicao politica, que tem
suas raizes na afirmacao da diversidade e do multiculturalismo, recusando modelos
de repertorios fechados, que fixam autores ou obras como as que merecem ser
lidas, em detrimento de tantas outras de origens multiplas. Outra forma de
resisténcia a valores canobnicos se relaciona a uma menor familiaridade com textos
literarios, numa espécie de pendor ao facil, ao reconhecivel, ao ja visto nas
linguagens dos meios de comunicacdo de massa que despejam uma variada e
eclética gama de bens culturais sobre nos todos dias, horas, minutos de nossas
vidas. E, por fim, um outro modo se apresenta como aquele para o qual contam
leituras dispares, desencontradas, avessas a logica que preside as escolhas de
livros e autores da leitura escolar, que pode ser percebido na relacdo irreverente que
muitos leitores mantém com a literatura. Os trés modos que se apresentam como
movimento de liberdade de escolha dos sujeitos, variam, no entanto, em grau, seja
de abertura a esquemas perceptivos, seja, de fechamento em esquemas
reconheciveis, que ndo anunciam projetos de ruptura, condicdo esta, alias, da arte

literaria da modernidade.

% |nteressante abordagem sobre o assunto: "J4 mencionamos o fato de os jovens com menos de 20
anos representarem potencial e naturalmente um publico que recusa o canone (qualquer canone) e
que prefere escolhas anarquicas. Na verdade, recusam também as regras comportamentais que
constituem o corolério 6bvio de cada canone." Cf. PETRUCCI, 1999. p. 222.



De que vertente se aproximariam os jovens leitores? Como e quais seus critérios de
escolha, ao separar o joio do trigo na grande e intensa producdo injetada no
mercado do livro no Brasil que tem como publico-alvo - e a nenhum outro publico,

exceto ao infantil, a expressao foi tdo apropriada - os jovens leitores?

Estas e outras questbes levantadas neste capitulo, que sdo perguntas que hoje
busco responder, sdo também responsaveis pela orientacdo metodoldgica que

construi, pois encontram-se na base das estratégias de abordagem dos sujeitos.

Questdes que fragilizam os discursos legitimados sobre o gosto estético nunca se
fizeram tdo presentes quanto na época atual, fazendo com que o pesquisador, com
certeza, possa colher melhores frutos com o olhar multifacetado, descentralizado,
desprovido de preconceitos e posicionamentos preestabelecidos. Sdo questdes,
enfim, que se inscrevem no modo encontrado para organizar os dados coletados na

pesquisa de campo, que passo a comentar a seguir.

2.6. Composicao das cenas: organizacao dos dados

Registros de atividades escolares, entrevistas com os alunos, registros de aulas,
conversas com professores, bibliotecaria e auxiliar de biblioteca, registros de

atividades promovidas por equipe de coordenacao do projeto, registros de atividades



desenvolvidas nas feiras, resenhas, textos biograficos, jornais, anotacdes, etc. Este
conjunto heterogéneo de dados produz aparentemente um desenho sem forma. E
necessario, pois, dar-lhe um contorno, encontrando os pontos de articulacdo que

respondam perguntas, como as muitas colocadas nesta pesquisa.

Primeiramente, procurei articular as entrevistas que vinham sendo o objeto de
minhas andlises as concepcdes e praticas engendradas pelos sujeitos que se
encontram em posicao diferenciada nas mediacfes em torno da leitura literaria no

ambiente escolar, ou seja, as responsaveis pelas bibliotecas e as professoras.

Numa segunda etapa procedi a uma organizacao dos dados referentes aos alunos
entrevistados, procurando agrupa-los, segundo categorias que identificassem
diferentes modos de apropriacdo da literatura, considerando, é claro, as diferencas
dadas pelos contextos e condicbes responsaveis pela insercdo dos sujeitos no
mundo da escrita literaria. Como eles |éem os textos que escolhem? Esta pergunta
orientou o recorte do conteudo das entrevistas aos alunos. Interessava-me, assim,
pelas categorias e concepc¢des implicitas nestes modos de ler ou nas apropriacdes

do literario realizadas pelos jovens.

Em seguida, passei a outro topico, parte do desenho que o conjunto inicialmente
amorfo passaria a compor: aquele referente as regras da literatura juvenil em
articulacdo com as escolhas dos jovens. Nao se trata s6 de saber: o que eles Iéem
afinal?, mas por que Iéem esses livros e ndo outros. O levantamento de livros

escolhidos constitui 0 primeiro passo para que se estabeleca um horizonte de



expectativas inicial, percebido na recepcao, na configuracdo das obras lidas, nas
mediacdes, e aqui ao termo acrescento o sentido midiatico da expresséo, nos meios
de producdo que sustentam a circulacdo dos bens culturais. Objetivou-se assim um
mapeamento do gosto literario dos jovens, entrevisto ndo s6 nas leituras favoritas

como has recusas, segundo as possibilidades que Ihes sédo dadas.

O desenho que resulta dos dados que se organizam nao possui, ho entanto, uma
estrutura fixa, pois sabemos da impossibilidade e inoperancia, na pesquisa em
ciéncias humanas, de se isolar elementos para andlise. Como ensina Ginzburg, "a
realidade € opaca, mas ha certos pontos - pistas, sintomas - que nos permitem

decifra-la" (GINZBURG, 1991:127).

Quando se toma como objeto as praticas de leitura e escrita, mais especificamente
as proprias do letramento literario na escola e dos discursos que giram em torno
delas (objeto que se mostra ao pesquisador na sua opacidade), elementos
cambiantes que se relacionam continuamente com outros presentes nas mediacoes
escolares, nas histérias pessoais de formacao dos leitores, nas interacdes subjetivas
com os livros e nas apropriacdes que se insinuam como possibilidades de recepcao
da literatura por leitores jovens, nos sédo apresentados segundo uma logica bastante

peculiar, pois marcada pelas diferencas. Passemos entdo a decifracdo possivel.



CAPITULO I

NABIBLIOTECA ESCOLAR:
ACOESEREPRESENTACOES

NOS DISCURSOS SOBREALITERATURA




CAPITULO |

NA BIBLIOTECA ESCOLAR:
ACOES®* E REPRESENTACOES?®

NOS DISCURSOS SOBRE A LITERATURA

(Ordenar bibliotecas é exercer, de um modo silencioso e
modesto, a arte da critica.)

(Elogio da Sombra, J.L. Borges)

1. As bibliotecas e os diferentes modos de acao e de apropriagcdo da literatura

Passo, neste capitulo, a uma aproximag¢do dos multiplos aspectos que circundam as
praticas de leitura dos géneros da literatura, presentes nos discursos de duas
profissionais responsaveis pelas bibliotecas das escolas nas quais desenvolvi a
pesquisa de campo. A escolha dessa ponta como comec¢o do trabalho sobre o

material coletado na pesquisa de campo diz da importancia do estatuto da biblioteca

%" As acdes correspondem ao investimento de mediacéo pela via de inovacdes e "das politicas de
animacéao" em torno do livro de literatura.

%8 Entendemos aqui como representacfes os discursos sobre a literatura que se formulam consciente
ou inconscientemente pelos sujeitos e que remetem a um dominio cultural amplo de reconhecimento
e legitimagéo social sobre o assunto, neste caso, a literatura. Tal conceito liga-se a formulacao
desenvolvida por Stuart Hall, que ao falar sobre as culturas nacionais diz que elas "sédo compostas
nao apenas de instituicées culturais, mas também de simbolos e representacdes." Sao elas, portanto,
segundo o autor, "um discurso - um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto
nossas acdes quanto a concepcao que temos de nés mesmos." (HALL, 2001. p. 50)



como espaco de mediacédo, cujas acdes encontram-se relacionadas as significacdes
do que ela representa para a escola e para as formas de apropriacdo da literatura
gue se manifestam ali. Nos ultimos anos, pesquisas tém mostrado a importancia do
uso da biblioteca para a manutencdo do habito de ler. Alguns estudos franceses,

nesse sentido, vém contribuindo para a ampliacado desse debate:

As bibliotecas sustém, cada vez mais, a leitura de livros contra as agressdes exteriores. Os
jovens que se entregam a este espacgo sao incitados a ndo diminuir muito sua pratica de
leitura, como pessoas que perambulam pelas ruas do centro da cidade fazem mais compra
por impulso que as outras. A presenca de uma oferta, em casa, na biblioteca familiar, ou no
exterior, nas bibliotecas publicas, mantém e reativa uma necessidade de ler raramente
estabilizada.*

Em muitas cidades brasileiras, as bibliotecas escolares s&o os espacos coletivos,
por exceléncia, de oferta do bem simbdlico que é o livro. Dada essa relevancia e
responsabilidade no que se refere & formacédo de leitores e ainda pelo fato de
funcionarem, pelo menos em tese, como centro irradiador de trocas que vao além
das interacbes em sala de aula, elas permitem ao pesquisador aproximar-se do
exercicio cotidiano da leitura de maneira menos orientada para atividades
sistematicas de avaliacdo, por meio da observacao de registros, acbes e modos de
relacdo com os livros que dizem da sua movimentagc&do nas comunidades de leitores.
Comecamos, assim, pela andlise dos modos de socializa¢do da literatura que 14 se

operam.

As duas entrevistas que constituem o corpus deste capitulo foram realizadas em

periodos diferentes do ano devido a alteracdo de calendario de uma das escolas da

¥ SINGLY, s/d. p. 167. [traduc&o minha]



pesquisa, motivada por uma greve que se estendeu por quase todo o primeiro

semestre letivo.

Por isso, ha entre as duas entrevistas um tempo de aproximadamente trés meses de
intervalo, ou seja, na Escola Baldo Vermelho, a entrevista com a bibliotecéria foi feita
no dia 04 de maio de 2000, e a entrevista com a auxiliar de biblioteca, da Escola
Anténio Sales Barbosa, no dia 02 de agosto do mesmo ano. Como se sabe, as duas
entrevistadas trabalham em escolas que desenvolvem o Projeto Giroletras, voltado

para a leitura literaria, mencionado na introducéo.

A metodologia para a conducdo da entrevista pautou-se pela abertura, ou seja, eu
evitava ao maximo falar, apenas lancando alguns temas, que iam sendo
redimensionados nos discursos das entrevistadas, segundo as praticas cotidianas
subjacentes as questbes e o0 nivel de envolvimento profissional dos sujeitos.
Interessava-me observar que relagdes as entrevistadas mantinham com o livro e a
leitura literaria, relacdes refletidas ndo so na verbalizacdo manifesta das acbes como
nas regras de funcionamento da biblioteca, nas formas de organizacdo dos livros
nas estantes, nos modos de relacionamento da responsavel pela biblioteca com os
alunos-usuarios, enfim em aspectos por meio dos quais eu pudesse apreender
representacdes da leitura literaria e das mediacfes assumidas pelas profissionais no

processo de formacéao de leitores.



1.1. Relato induzido, relato espontaneo: dois modos de falar sobre o fazer

No que se refere ao modo de interlocucdo das entrevistas, pude, a principio,
visualizar duas linhas condutoras e definidoras de estratégias discursivas dos
sujeitos da pesquisa: uma tendia a se configurar como relato espontaneo e outra
como relato induzido, apesar da minha proposta inicial de abertura e liberdade na

conducao dos assuntos.

Dentro do quadro tipos de relato, listei alguns temas recorrentes nas entrevistas tais
como:

formacédo escolar das mediadoras;

referéncias a autores, obras, colecdes, editoras;

constituicdo do acervo e julgamento de valor;

histéria da biblioteca e formacao de acervo;

mencdes a projetos articulados a biblioteca.

1.1.1. A formacéo escolar e a estrutura do sistema de ensino

Na analise das entrevistas, busquei assinalar diferencas de posicionamento da
bibliotecéaria e da auxiliar de biblioteca, quanto aos usos e as formas de apropriacéao

do livro de literatura por elas, agenciados no contexto da biblioteca escolar. A



analise foi processada segundo aportes tedricos provenientes da Analise de
Contetido*® cruzados a aspectos dos discursos das mediadoras em questéo,
perspectiva de abordagem que se ampliara nos capitulos seguintes através da
analise das praticas de leitura literaria dos alunos e da sua mediacdo por
professores. Nesse sentido, foram definidas algumas linhas discursivas e temas

recorrentes que nortearam o processamento da analise.

A formacao escolar foi tema das duas entrevistas, embora tenha surgido como relato
espontaneo em uma e relato induzido em outra, conforme assinalei acima. A
bibliotecaria da Escola Baldo Vermelho iniciou a sua apresentacdo falando do lugar
da formacdo em articulagdo com a prética profissional, sem que essa relacdo fosse

formulada na questéo inicialmente colocada por mim:

Pergunta: Vocé é bibliotecaria aqui ha quanto tempo?

Resposta: Ha seis anos. Seis anos de formada e seis anos de Baldao. Quer dizer, eu sai da
universidade e vim direto pra ca. Eu ndo sabia nada de biblioteca escolar. Nada. Minha experiéncia
maior com a literatura infantil foi no carro-biblioteca da UFMG. Fiquei 14 no projeto Sado Benedito
durante 9 meses, com bolsa de iniciacao cientifica. Antes eu s6 tinha mexido na area técnica, ai
quando eu cai no carro-biblioteca eu fiquei encantada em trabalhar com literatura. Ai surgiu vir pro
Baldo. Vim, mas ndo tinha experiéncia. A experiéncia que a gente tem na Biblioteconomia é
organizacdo de livros, é arrumar livros nas estantes e eu sempre achei que era outra coisa, eu
sempre achei que a biblioteconomia tinha de ser outra coisa, principalmente na biblioteca escolar.
Quando eu cheguei no Baldo ndo existia este espaco, eles estavam montando (...) Entdo eu comecei.
Ela ficava numa sala ali, os livros organizados num caixote, todos por editoras, e eu conhecia muito
pouco. Conhecia Sylvia Orthof, de literatura de minha menina mais velha, Ana Maria Machado, mas

muito pouco.

40 cf. BARDIN, 1997.



Percebe-se como a formacgdo anterior a insercdo no campo profissional aparece
como elemento propulsor de continuidade de estudos na vida profissional, formacao
gue se confunde com o processo de construcdo da biblioteca escolar, numa relacao

gue parece se pautar pela busca da autonomia.

Diferentemente, o tema surgiu, no discurso da outra entrevistada, como assunto
relacionado ao modo de funcionamento das bibliotecas no contexto da Escola Plural,
no qual se exerce a funcdo de auxiliar de biblioteca pessoas que,
independentemente da especializacdo ou profissdo anterior, tenham concluido o

Ensino Médio, como é o caso da profissional:

Pergunta: Sao trés responsaveis pela biblioteca...

Resposta: So.

Pergunta:... nos trés turnos. Vocés vém todo dia?

Resposta: Exatamente. Todos os dias, um funcionério por turno.

Pergunta: Qual que é a habilitacdo necesséria pra poder ficar na biblioteca?

Resposta: Olha, no meu caso especifico, eu fiz um concurso onde vocé estuda matérias dentro da
Escola Plural, essa coisa toda, conhecimentos gerais, né? E depois vocé faz um curso oferecido pela
Prefeitura pra estar tendo uma idéia do que vocé vai encontrar, né? Esse curso vai te dar umas
orientagfes basicas, mas no dia-a-dia vocé vai desenvolvendo. NOs temos uma bibliotecaria
responsavel. Ela ndo fica nessa escola. Ela fica numa outra escola que é a biblioteca pélo e ela é
responsavel por varias bibliotecas da regido do Barreiro. Entdo, assim, praticamente, eu posso dizer,
bimestralmente, é feita uma reunido com esses auxiliares. A gente troca muitas idéias, sabe? Troca

as experiéncias de cada escola. E isso é importante pra gente.

Nesse caso, percebe-se o0 quanto o discurso se apbia numa espécie de macro-

estrutura do sistema ao qual se vincula, onde o trabalho coletivo se destaca como



condicdo prévia para as iniciativas individuais*. Também na fala da auxiliar de
biblioteca, a idéia de que 0s saberes sobre as praticas de leitura na biblioteca vao

sendo desenvolvidos no dia-a-dia.

Ao comparar as entrevistas, fica patente o quanto os lugares sociais construidos na
formacdo individual aparecem de maneiras diferenciadas nos dois discursos, dando
visibilidade a duas vertentes: uma na qual ganha énfase o sujeito na intrincada
malha do sistema de ensino*’; outra que desloca esse ponto de vista para outro
polo, ou seja, a énfase recai no sistema escolar e seus desdobramentos

institucionais, dos quais o sujeito participa como coadjuvante:

Pergunta: A coordenadora geral fica naquela... Como € que chama? A...

Resposta: Biblioteca p6lo?

Pergunta: Nao. A biblioteca po6lo, onde fica?

Resposta: Ah, sim. Fica na Escola Vinicius de Morais. E aqui nesse bairro, no Tirol mesmo. Ela fica
nessa escola e ela organiza, ela esta dando idéias pra gente, orientacbes, sempre que a gente
precisa.

Pergunta.... bimestralmente vocés tém essas reunides.

Resposta: E. Praticamente bimestralmente a gente tem essa reunio pra trocar idéias.

*! Nesse sentido, é sinalizador do discurso sobre o papel pedagégico desempenhado pela biblioteca
na Escola Plural o documento distribuido em 1999 para professores participantes do Giroletras, cujo
trecho a seguir destaco: “(...) O Programa Escola Plural est4, em 1999, no quinto ano de implantacgéo,
0 que vem acontecendo num ritmo desigual, como se espera de um programa que esta em
construcdo e que atinge uma rede de 174 escolas. Devido a precariedade de recursos humanos e
materiais, a Biblioteca, inicialmente, tinha ficado a margem desse processo de implantacéo. Isso ndo
significa que atividades tipicas de biblioteca deixassem de ser desenvolvidas. O espaco, quando
existia, era usado como sala de video, de reunifes, de atividades de leitura ou sala de professores”.
(...) O documento trata em seguida do conceito de biblioteca, da biblioteca escolar e da biblioteca na
Escola Plural, numa clara manifestacdo da necessidade de incluir o tema no rol das discussdes
pedagogicas que vinham se realizando.

> Quanto a esse aspecto, valeria a pena observar o emprego da 12 pessoa, no discurso da
bibliotecaria, que as vezes toma grandes propor¢des: "Eles entram aqui na biblioteca, eles sabem
que aqui eu tenho astronomia, que ali eu tenho ciéncias, geografia, que ali naquele armario eu guardo
animais, que eu tenho poesia aqui... sabem tudo."



Nesse caso, outros papeéis se estabelecem como o da coordenacdo por polos nas
Regionais, papéis que caracterizam o nivel de maior complexidade dos sistemas

escolares observados.

Essas consideracdes prévias problematizam a pertinéncia do viés comparativo desta
pesquisa. Surge, no primeiro topico observado, portanto, o importante ponto a que
se deve dar relevo quando se propde analisar modos peculiares de funcionamento
das bibliotecas escolares: o das especificidades das formacdes dos sujeitos
responsaveis pelas bibliotecas em sintonia com os sistemas escolares, menos ou
mais complexos, tais como 0S que se apresentam nesta pesquisa. Perceber essas
diferencas passa a ser, entdo, a condicdo primeira que adquire relevancia para a
analise e comparacdo dos tOpicos que se seguem. Ressaltado o ambito das
formacgbes, a comparacdo entre as mediacdes da leitura literaria, exercidas pelas
duas "bibliotecarias”, pode se realizar sem que se corra o risco de chegar a

conclusdes niveladoras das condi¢ces de formacéo.

1.1.2. Autores, géneros, editoras nos discursos sobre a leitura literaria

Outro aspecto observado nas entrevistas, que pode ser enquadrado nas categorias
relato espontaneo/relato induzido, diz respeito a familiaridade com o universo de
livros, autores ou até mesmo outros como conhecimento de colecdes, editoras, nos

modos como se colocam tais referéncias eletivas dos sujeitos. As preferéncias e



indicacBes revelam conhecimentos sobre a instituicdo literaria, seus mecanismos de
legitimacdo, suas categorias de valor, enfim, aspectos que as responsaveis pelas
bibliotecas pincam dos discursos sociais que atravessam a cultura escolar,

assimilando-os.

Espontaneamente, dados iam sendo colocados pela entrevistada da Escola Balédo
Vermelho, chegando, algumas vezes, a fazer supor um grau de aproximacao entre
ela e escritores (0s mineiros dispensam sobrenome) ou editores. Essa deliberada
insercdo do sujeito no que se convencionou chamar "vida literaria", prépria da
instituicdo literatura, propiciada pelo retorno que a instituicAo particular
potencialmente apresenta ao mercado editorial, aparece também como consciéncia
e indice de juizo de valor, e da legitimidade das referéncias no campo da literatura

infantil e juvenil:

Pergunta: Como é o Bartolomeu pra esses meninos?

Resposta: Bartolomeu é dificil. Bartolomeu € dificil. Agora, eles Iéem Ler, escrever e fazer conta de
cabeca, a 42 série 1€. Mesmo ele ndo estando em langcamento na biblioteca do 2° semestre eu coloco
ele. Por parte de pai...

Pergunta: Indez...

Resposta: Indez é dificil. Eu ja tentei Pedro e Mério... Méario e Pedro, j& tentei aquele outro da
Formato do péassaro, dificil, dificil, viu?

Pergunta: Um colega de doutorado tem como objeto a recepcéo de Bartolomeu...

Resposta: E muito pra adulto, pra adulto. Eu ndo gosto de dizer que ele ndo escreve pra crianga. Eu
fico vendo o Ricardo Azevedo escrevendo tédo legal, a Marilda nesse Pindorama ela arrasou, porque
numa coisa eu presto muita atencéo: Olha o formato desse livro. Pra minhas criancas esse € um livro
de 3° periodo. Um livro nesse formato, ilustrado, bonito assim, com um texto de 22 série, e as
criancas na 22 série ndo querem ler.

Pergunta: O projeto grafico prevé um leitor diferente daquele que o texto prevé?

Resposta: Isso eu comento com Marilda, isso eu comento. O rei da fome é um texto dificil, ele ndo é
um texto facil. A crianca imaginar ela imagina, mas ela ndo viaja assim, ndo, né? Ela imagina, mas

tem limite, né? Um (...) passou por aqui, isso é texto de 22 série! Um formato desse!



Abaixo apresento o quadro das "referéncias bibliograficas" feitas pela

bibliotecaria da Escola Baldo Vermelho durante a entrevista.*

AUTORES

Sylvia Orthof

Ana Maria Machado
Monteiro Lobato
Heloisa Prieto
Ricardo Azevedo
Eva Furnari

Marilda (Castanha)

Libério (Neves)

LIVROS/COLECOES
A chave do Tamanho
A bolsa amarela
Quem tem medo

A bruxa Onilda
Marambaia

Histdrias de arrepiar
Ovo de avido

Conhecendo nossos
classicos

Criangas famosas

A casa amarela

Deus me livre

Pedro e Mario

O rei da fome
Pindorama

Catarina e Josefina

A droga da obediéncia

Ana e Pedro

EDITORAS

Beth (proprietaria de editora)

43

Em outros capitulos desta pesquisa, veremos o quanto a variedade que estd na base de

construcdo das referéncias eletivas da bibliotecéria se projeta nas escolhas e preferéncias dos

alunos.




Meu pé de laranja-lima

Ler, escrever e fazer conta de
cabeca

Por parte de pai

O menino no espelho

Pedra no caminho

Barra manteiga

As referéncias listadas foram feitas de maneira espontadnea, como afirmei acima, a
medida que circulavamos pelo espago da biblioteca, ou que a fala exigia alguma
exemplificacdo ou ilustracdo. E interessante observar a tendéncia da bibliotecaria a
misturar narrativas da atualidade com narrativas que compdem um canone da
producdo da LIJ no Brasil (por exemplo, Meu pé de laranja lima), alids esta uma
marca que seria observada em varios projetos desenvolvidos em sala de aula
naquela escola. O tom da conversa sobre livros foi o da familiaridade com autores,
cercado de consideragfes criticas provenientes da pratica e de algum, mesmo que

incipiente, interesse tedrico sobre o assunto:

Bibliotecéria: Eu recebo muito material de divulgacéo das editoras. Recebo muita coisa que presta,
muita coisa que ndo presta. O que ndo presta eu devolvo, mas eu vou lendo e selecionando, porque
tem de passar por alguém, porque sendo vocé pde muita porcaria na mao deles. Entdo eu procuro
observar - coisa que eu nao sabia, eu tive de aprender - estrutura, como € usado, como é que eles
estdo falando, pra que o autor escreveu aquele livro e eu... leda tinha um livro que ela passou pra
mim - pra poder estar indicando, né? - que é um livro da Eliana Yunes, que ela fala de todo esse
processo e a estrutura do texto, se estd bem adequado, como é que é a linguagem que o autor usa...
a separar, aprendi (...) os livros em 12 pessoa nao sdo todas as turmas que compreendem...

Pergunta: E mesmo?! Tem isso? As narrativas em 12 pessoal...




Resposta: Tem isso sim. Em 12 pessoa ndo sdo todas as criancas que entendem. A 12 série ela
entende aquela Quem tem medo. Quem tem medo eles entendem e é em 12 pessoa. Tem A Bruxa
Onilda também, mas ndo séo todos, ndo. (...) eles tém que ter o inicio, o meio e o fim pra certa

idade... Narrativa linear... 1° e 3° periodos sempre "Era uma vez...", "Ha muito tempo atrés...",

marcadores de tempo que eles estdo acostumados a ouvir nos contos de fadas... como se fosse um
conto de fadas. Ja esperam que tenha aquela maldadezinha, com um final feliz e vai tudo bem...
(risos)... e foram felizes para sempre, eles esperam isso.

Pergunta: Isso na 12 série...

Resposta: 12 série, na 22 ndo. Na 22 eles ja entendem texto em 12 pessoa, harrativas em 12 pessoa,
e eles inclusive ja gostam de texto de humor, de aventura, adoram aventura!, de mistério, contos de
assombracao... Eu tenho um problema com contos de assombracéo, porque desde o 3° periodo eles
gostam de contos de assombracgédo e € coisa que a gente ndo tem na literatura. Ou tem assim Contos
de assombracd@o, Marambaia, uma colecdozinha meio do vai meio do vem da Scipione, umas
Histérias de arrepiar que eu ndo consigo nem indicar porque dificil conseguir pra indicar pra criancas
da 42 série. Histérias de Arrepiar, da Paulicéia. Mas nao tem, gente! Esse livro dos medos, quando

ele chegou pra mim, eu achei que fosse sobre contos de assombra¢éo, mas que nada.

O conhecimento teorico sobre a literatura é construido pela experiéncia e
experimentacdo dos textos por ela e por alunos e tem como base a nocdo de
reconhecimento de modelos prévios, aqui entendida como uma recepcdo que
pressupfe uma experiéncia anterior e ndo uma novidade em termos de proposta
ficcional. Depreende-se dessa perspectiva de abordagem que a formacéao de leitura
literaria da bibliotecaria esta intimamente relacionada a obras do universo conhecido
e re-conhecido, visto que se distancia de preceitos de rompimento orientadores de
uma estética da literatura contemporanea. E importante frisar ainda que o relato
apresentou muitos indices de envolvimento emocional do sujeito-mediador na sua
experiéncia de leitura de obras da literatura para crianca e jovens. Aspecto que
reforca a cumplicidade entre ela e os alunos quanto as escolhas e leituras

partilhadas, pautada por um gosto legitimado:



Bibliotecéria: (...) Eu passo a méo nos livros e levo pra ler pra minha filha de 10 anos. Adora! Leio
toda noite pra ela. Meu pé de laranja lima, aqui as criancas |éem na 42 série. Ai fora estdo lendo na
72. Eu li pra Marina, no ano passado, chorava eu e ela, e todo dia a gente queria chorar mais [risos].
Foi bom demais! Nossa! uma crianca no ano passado fez uma resenha sobre esse livro... a coisa

mais linda!

Abro parénteses aqui para tecer algumas consideragdes sobre géneros da literatura,
tema em evidéncia, dado o0 questionamento contemporaneo de valores
sedimentados, no qual se incluem a literatura para criancas e jovens que sO muito
recentemente deixa aos poucos de ser examinada como "género" para ser
percebida como similar a sua "irma mais velha", possuidora, também ela, de uma
complexidade de géneros em didlogo. Um bom viés e contraponto para a
abordagem da organizagdo dos géneros da literatura nas duas bibliotecas em
guestdo advém da teoria da literatura de massa, para a qual muito contribuiram os
trabalhos de Muniz Sodré. Na década de 70*, falando sobre o texto de consumo,
Muniz Sodré ofereceu um bom "fermento" para a discussdo dos géneros em
literatura. Ele preferiu que a literatura se definisse como 'literaturas’, discordando da

tradicional dicotomia: literatura e subliteratura:

Quem visita uma livraria organizada a maneira norte-americana ndo pode deixar de perceber
que a arrumacéo das prateleiras atende a uma certa discriminacao literaria. De um lado estao
os romances de autores como Thomas Mann, Malcolm Lowry, Jorge Luis Borges, Guimaraes
Rosa, Machado de Assis e outros reconhecidos como "classicos" ou "grandes escritores",
produtores de literatura (com mailscula). No outro misturam-se figuras como Dashiel
Hammett, Isaac Asimov, Agatha Christie, Ray Bradbury, Michael Moorcock, Karl May, em
meio a manuais de emagrecimento, de como fazer sucesso ou subir na vida, etc. Neste caso,
lida-se com produtores de best-seller ou, mais especificamente, quando se trata do género
narrativo, com autores da literatura de massa (desta vez com minuscula).*

Nesta livraria e naquela época, com certeza, encontrariamos a literatura infantil e

juvenil entre os livros da outra literatura. Muniz Sodré abstrai a no¢ao de valores que

“A primeira edi¢cdo de Teoria da Literatura de Massa € de 1978.
5 SODRE, 1985. p. 5.



estda ai implicada, indicando uma nova forma de tratar o problema. Anulando os
juizos radicais de valor, propde que as literaturas em questdo representam
diferentes fenbmenos de producdo, cujo circuito ideoldgico se perfaz também no

Consumo, ou seja, na recepcao.

Tal dicotomia, na atualidade, encontra-se profundamente abalada. Hoje sabemos
que Ray Bradbury, Graham Greene, Simenon séo "classicos" de

certos géneros da cultura de massa - mesmo tendo seus autores escrito muito e
para muita gente. S840 como tantos outros nomes representativos de autores que

driblaram a reducdo em categorias fechadas de valores dos discursos criticos.

Muitos autores vém contribuindo para o desmonte de algumas das fronteiras que se
fixaram como intransponiveis na histéria monumental da literatura. Entre eles vale
lembrar Calvino, que, nos seus famosos textos sobre classicos, redefine esse
conceito com base nas recepcdes da obra literaria, possiveis pelo grau de abertura
que se oferece ao imaginario dos leitores: “Um classico € uma obra que provoca
incessantemente uma nuvem de discursos criticos sobre si, mas continuamente a

repele para longe”.*®

Esse movimento de abertura esta na base de muitos estudos que buscam combater

as armadilhas dicotémicas,*’ sobretudo a partir do conceito de intertextualidade, que

% CALVINO, 1993. p. 12.

" Ver o interessante estudo de Silvia Helena Simdes Borelli, Acdo, Suspense, Emocao: literatura e
cultura de massa no Brasil, principalmente o capitulo "Popular, massivo, erudito: articulacdes,
exclusdes”, no qual faz um levantamento de importantes contribui¢cdes tedricas para o debate sobre
cultura erudita, cultura popular e cultura de massa. BORELLI, 1996. p. 21 - 63.



aponta o grande diadlogo entre os textos como fator constitutivo das producfes que

fazem parte do campo geral da cultura nas sociedades modernas.

A historia da dicotomia literatura de massa ou de entretenimento/literatura erudita ou
culta; alta e baixa literatura permite ver em que medida esta tradicdo se repete nos
usos que se fazem da literatura infantil e juvenil nas escolas, ou seja, saber como a
literatura vive ou sobrevive, principalmente por ser esta um subsistema dentro de um
sistema maior, cuja histéria traz, na sua origem, uma relacdo de excluséo. Perceber
como se organizam 0Ss géneros e autores da literatura através do discurso das
"bibliotecéarias" entrevistadas possibilita que se chegue ao entendimento do lugar
que as literaturas ocupam nas estantes responsaveis por um modo de apreensao

desse tipo de texto.

Apoiando-se nos usos da literatura desprovidos de modelos teoricos de
categorizacao, os livros da biblioteca da Escola Baldao Vermelho se agrupam por
géneros segundo critérios ecléticos: textos de humor, de aventura, adoram aventura!
de mistério, contos de assombracédo... modo de organizagcdo que indica o quanto o
fazer se antecipa ao saber naquele espaco de formacdo de leitores, onde as

mediacdes encontram-se também elas em processo de formacéo.

A auxiliar de biblioteca da Escola Municipal Antonio Sales Barbosa fez, no seu
relato, menos menc¢des a livros, autores, limitando-se a citar alguns classicos da
literatura ou algumas obras da literatura para jovens, quando solicitada sobre o

assunto.



AUTORES LIVROS/COLECOES

Marcos Rei A marca de uma lagrima
Erico Verissimo O Guarani
Pablo Neruda O Cortico

A moreninha

Os Karas

As referéncias eram citadas apds alguma questao correlata feita por mim, como:
preferéncias dos usudrios, leitura de "classicos", etc. Pode-se, a partir da pequena
amostra, deduzir o seguinte: a construcdo de um saber sobre a literatura, neste
altimo caso, esta em tensdo com um outro saber que se reconhece legitimo quando
se fala de literatura; sabe-se da importancia desse saber, que se sobrepde ao fazer,
no momento em que se fala desse tipo de leitura valorizada socialmente. Ou seja, a
mistura de diferentes fenbmenos de produgéo, na estante que se organiza, revela
uma avaliacdo prévia - e, com certeza, menos arriscada - das expectativas que se
projetam como conhecimentos partilhados, na situagcédo de interlocugcéo do contexto

da entrevista.

Pergunta: Os alunos quando vém aqui, vocé ja me falou que muitas vezes os professores de
portugués estdo indicando, estdo pedindo pra eles lerem, e tal. Vocé percebe preferéncias nas
escolhas?

Resposta: Percebo. Eles gostam muito de temas da propria adolescéncia mesmo, né? Sobre sexo,
sobre comportamentos, enfim, eu acho interessante, que essa geracdo ndo tem aquele... aquele
pudor que, por exemplo, a minha tinha de falar;” Eu quero livio de sexo”. Fala mesmo, sabe? E

dependendo da faixa etaria e do livro, a gente esta emprestando, pra estar justamente orientando,



também essa parte ai, né? Entéo eles preferem esses temas, da adolescéncia. Terror € um tema que
eles gostam muito, principalmente os meninos, né? E os romances, assim, de amor... 0S romances
romanticos, né? ((Risos.))

Pergunta: Sei...

Resposta: Dos romances, entdo, as meninas gostam.

Pergunta: Tem algum autor que vocé lembra que eles gostam?

Resposta: Tem. Tem um autor que a maioria que pega um livro, quer ler outro dele, é o Marcos Rey.
Pergunta: Ah, ta.

Resposta: E. Tem varios livros, né? E o aluno pega um livro, e quando se identifica, quer ler outro. E
vai lendo todos que a gente tem. E a gente tem varios.

Pergunta: Entdo Marcos Rey € um autor lido aqui...

Resposta: E um autor bastante lido aqui.

Pergunta: E o Pedro Bandeira, heim?

Resposta: Léem, Iéem. Tem livros, por exemplo, A marca de uma lagrima, que é um livro dele, que
as meninas, principalmente, sdo as que mais pegam e adoram, né? E tem alguns da cole¢do Os
karas, parece que sdo personagens que... O livro, parece, ndo sei se completa. Porque eu mesma
nao tive oportunidade de ler. Mas pelo que elas... eles me dizem, completa, sdo 0s mesmos
personagens. Entdo eles gostam. Léem o livro com aquela turminha Os karas, né? E depois pegam
um outro em que também aparecem esses personagens. Eles podem ler, mas ndo com freqiiéncia. E
que eu me lembre, no momento, néo.

Pergunta: Jodo Carlos Marinho...

Resposta: Nao com tanta freqiiéncia.

Pergunta: E aqueles autores, assim, mais "dificeis"? N&o queria usar essa palavra ndo.

Resposta: ((Risos.)) Classicos...

Pergunta: Ndo sdo os classicos, ndo. Eu digo assim, alguns autores contemporaneos, tipo
Bartolomeu Campos Queiros...

Resposta: Ja é mais dificil, pelo menos no meu turno, que sdo alunos que estao na faixa etéria mais
de quinta a oitava. Quinta a oitava seria faixa etaria de no maximo 15 anos, 16, né? Eles nao
procuram. No meu turno, eles ndo procuram muito, ndo. A gente tem livros desse autor aqui, mas ele
ndo € muito procurado nao.

Pergunta: Vocé ia falando dos classicos...

Resposta: E.

Pergunta: Como € que é essa leitura dos classicos?

Resposta: Pois é. E praticamente pelo mesmo motivo. Porque geralmente o pessoal do segundo
grau esta lendo mais. Pegar O Guarani, por exemplo.

Pergunta: O segundo grau aqui € s6 a noite?

Resposta: S6 a noite.

Pergunta: Ai vocé nao esta aqui...



Resposta: E, ndo estou. E por isso que eu néo tenho condicéo de ficar falando muito sobre isso. Mas
as vezes acontece de um aluno, por exemplo, um aluno da sexta, da sétima série, chegar falando:”
Ah, eu queria pegar A moreninha “. Ai eu explico, falo:” Olha, essa linguagem é um pouco mais
complicada pra vocé agora. Claro que vocé vai estar lendo isso depois. Mas se vocé quiser levar,
leva, da uma olhada”. Muitos até gostam. Nao sei se vao aproveitar muito bem aquela obra, mas
gostam. Outros devolvem no outro dia e falam:” O, ndo entendi nada”, e tal... aquele tipo de coisa.
Mas tem uma curiosidade. Eu acho que pelo fato de estar... aquela coisa da divulgacdo das obras
dos classicos, que sdo muito falados, assim: “Ah, o livro O cortico € muito bom”. Entdo eles ouvem e

vém, com menor freqiéncia, mas vém espontaneamente e pegam pra estar olhando.

Nota-se que algumas vezes a entrevistada se apoiou nos géneros, numa tentativa
de categorizacdo predominantemente tematica para a literatura destinada a jovens:

"livro de sexo", terror, "romances romanticos” de amor; ou para as preferéncias

pessoais: "livro de adolescéncia”, "livro de auto-ajuda’:

Pergunta: Deixa eu ver se tem mais alguma coisa... uma perguntinha. Vocé gosta de ler?

Resposta: Eu gosto muito de ler.

Pergunta: E?

Resposta: Gosto.

Pergunta: Vocé Ié esses livros que a meninada esté lendo?

Resposta: Olha, isso as vezes da uma curiosidade, aconteceu muito isso. As vezes tem livro que
esta saindo demais, que todo mundo, todos alunos |éem. “Ah, tem o livro tal”. Acaba de sair com o
livro, la fora ficam alguns minutinhos, o outro vem:” Ah, aquele livro que a fulana pegou, tem? “. E eu
fico curiosa e acabo lendo. E gosto de ler livros de auto-ajuda. E adoro livro também de adolescéncia,
sabe? De estar lendo. Sempre eu estou indicando também.

Pergunta: E... Tem algum autor em especial?

Resposta: Olha, esse autor que eu tenho, assim, fez parte da minha formacédo, vamos dizer assim,

na época de escola, que € o Erico Verissimo. E eu gosto bastante... de Erico Verissimo.

Curiosamente, as categorias sédo similares as dos géneros da literatura de massa,

assim definidos por Muniz Sodré:

Na literatura de massa, o que chamamos de géneros sdo as subdivisdes, por
tematica e publico leitor, da narrativa romanesca. E facil reconhecer tais géneros pela
natureza da atualidade informativo-jornalistica veiculada. Sendo vejamos:



Romance policial - Informacdes de natureza criminoldgica, psicolégica, judiciaria, etc.

Ficcao cientifica - Vulgarizacdo e antecipagdo de grandes descobertas cientificas ou
entao conjeturas sobre o relacionamento entre 0 homem e a tecnociéncia.

Romance de terror - conhecimentos bioldgicos ou antropolégicos em torno dos
padrdes de "normalidade" humana.

Romance sentimental - Doutrina ou informacdes de natureza ética relativas aos
fendmenos do amor ou da sexualidade.

Qualquer outro "género" podera ser determinado da mesma maneira, através de um
exame atento de seu "projeto informativo". E preciso deixar bem claro, porém, que as
informacdes ndo devem jamais pecar por excesso (Marshall McLuhan chegava a afirmar que
um bea%—seller ndo pode ter mais de 10% de informa¢Bes novas), sob pena de cansar o
publico™.

Liga-se a essa Ultima iniciativa classificatéria outro documento coletado nesta
pesquisa*®, que aqui pode pertinentemente ser correlacionado, principalmente sob o
ponto de vista da apropriacdo dos conhecimentos sobre os géneros da literatura de
massa, que se formulam segundo o projeto informativo das obras agrupadas, tal
como o caracterizado por Sodré. Trata-se de um catalogo, elaborado pelos auxiliares
de biblioteca da escola, entre 0s quais a entrevistada, para ser utilizado pelos

usuarios nas suas escolhas. No catalogo, as categorias classificatorias criadas para

orientar as escolhas dos alunos sao as seguintes:

Categorias estabelecidas por auxiliares de biblioteca

8 SODRE, 1985. p. 26.
49 Cf. em anexo.



para catalogo de consulta pelos usuarios

ADOLESCENCIA,

ESPORTE,

AMOR (PARA MAIS JOVENS),
AMOR,

TERROR,

AVENTURA,

LEITURA EXTRACLASSE - (Paradidaticos - 5% série),
FICCAO®

FOLCLORE,

HUMOR,

OUTROS,

POESIA,

SUSPENSE,

ENIGMA,

LIVROS NOVOS

Tais categorias impdem de imediato uma pergunta: quais critérios ou motivacdes
levaram a este agrupamento? Como pude observar, os alunos de fato usam o
catalogo e talvez em parte essas categorias tenham sido criadas em funcédo das
procuras e com base nesse uso. Os critérios variam, oscilando entre a tematica
como adolescéncia, amor, folclore, esporte; a adequacdo aos usos escolares
expressa pela categoria paradidaticos, palavra empregada equivocadamente como
correspondente a extraclasse, o que fica claro quando lemos os titulos ali listados;
0s géneros como poesia, ficcdo [cientifica], suspense, humor, terror, aventura®,
enigma. Quanto aos critérios de agrupamento da Ultima categoria, enigma, pude
observar a correspondéncia com narrativas de mistério ou policiais, através dos
titulos ali reunidos. Houve ainda, como vimos no quadro acima, outros critérios como

"novidade", livros agrupados em livros novos, restando ainda a categoria outros,

* Trata-se de Ficcao Cientifica, como pude constatar ao conferir os nomes dos livros, que sugerem
tal classificacao.

°1 As categorias ou géneros suspense, humor, terror e aventura tém se firmado entre os jovens. Os
trés primeiros se apéiam no efeito produzido, o Gltimo na estrutura que representa, em larga medida,
um formato muito comum de literatura juvenil.



suponho que para todos aqueles para os quais ndo se construira de imediato uma
correspondéncia teméatica. Como exemplos, temos o livro de imagem Zoom, de
Jstvan Banyai, ou Doze reis e a moca no labirinto, de Marina Colassanti, ali listados.
Neste sentido, é interessante perceber que, quando ocorre um distanciamento do
género com 0s géneros ja consagrados segundo a tipologia da literatura de massa
(quem sabe possuam os textos mais de 10% de novidade, como na avaliacdo de
McLuhan), os livros ficam "fora do lugar" pela falta de uma perspectiva tematica que

0s enquadre em um ou outro género reconhecido.

A esse modo de organizacdo, segundo o qual os géneros da literatura para jovens
se agrupam por critérios informativos e por outras indica¢cdes que prenunciam usos
nao-legitimados pela instituicdo literaria, porque deixam de fora aqueles projetos
literarios que rompem com quaisquer modelos prévios, comparamos o modo de
organizacdo da outra biblioteca, descrito pela bibliotecéaria, a partir de um "passeio”
nos poucos metros quadrados da sala. No "passeio”, observacfes sobre o modo de

organizacao surgiam a medida que tratavamos de varios assuntos correlatos:

Os cléassicos, Monteiro Lobato, Contos de Fadas, essa estante toda, inclusive sao livros que
eu tenho mais exemplares, porque geralmente eu tenho um livro de cada. (...) Ali embaixo eu tenho
poesias, um pouco de livros sem textos (...) aqui embaixo os informativos. Esta separado Historia,
Ciéncias, Geografia, tem um pouco de folclore... ndo tem nada muito [organizado]... e esta misturado
literatura do professor com literatura para criangas. (...) Aqui eu coloco mais livros para criancas de 32
e 42 série. (...) Essa cole¢&o tem de ter um espago que as criangas saibam que ela esta aqui. E muito
procurada. Essa Barra Manteiga eu j& deixo assim bem visivel para as minhas criancas de 12 série.
(...) Essa colecdo Criancas Famosas, ela tem esse lugarzinho certo. Eles sabem, eles chegam aqui

na biblioteca e acham. A Casa Amarela aqui... eles acham Criancas famosas sempre aqui, eu nunca



mudo. Igual a Salve-se quem puder ali, Pedra no caminho € num cantinho aqui embaixo. Eu marquei
os lugares pra eles porque eles ficavam perdidos. (...) Pedro Bandeira é sempre ali. (...) Mas o resto

eu mudo tudo. Sé esses tém lugar marcado. Nesta semana mudei tudo.

Subentende-se uma logica de organizacdo, nesse breve passeio pelo ambiente da
biblioteca. Uma l6gica que pressupde o uso, mas sem a mediacdo de nomenclaturas
ou categorizacfes previamente definidas, como assinalei anteriormente. Alids nao
h& uma tentativa de agrupamento por género, mas um investimento na adequacéao
do ambiente a praticas cotidianas dos leitores que ali vdo a procura de livros.
Importa mais o titulo, o autor ou a colecdo ligados aos interesses dos leitores,
guando, ai sim, se revela um tipo de agrupamento mais visivel: por faixa etaria. Se
ndo existe a férma das categorias prévias, a preocupacdo com a faixa etaria leva a
conclusdes inesperadas de carater prescritivo. Esta uma forte preocupacdo da
bibliotecaria em outras passagens da entrevista, como quando, por exemplo, ela

pretende definir estruturas narrativas em relagéao a interesse por idade:

Tem isso sim. Em 12 pessoa ndo sdo todas as criancas que entendem. A 12 série, ela
entende aquela Quem tem medo. Quem tem medo eles entendem e é em 12 pessoa. (...) eles tem
gue ter o inicio, o meio e o fim pra certa idade... narrativa linear... 1° e 3° periodo sempre "era uma
vez", "ha muito tempo atras", marcadores de tempo que eles estdo acostumados a ouvir nos contos
de fadas, como se fosse um conto de fadas. Ja esperam que tenha aquela maldadezinha, com um
final feliz e vai tudo bem... [risos]... "e foram felizes para sempre", eles esperam isso. (...) 12 série, na
22 ndo. Na 22 eles ja entendem texto em primeira pessoa, narrativas em primeira pessoa, e eles
inclusive ja gostam de texto de humor, de aventura, adoram aventura!, de mistério, contos de

assombracéo...



Como se vé, a segmentacdo chega a pormenores detalhados do que seria bom para
determinada idade, de acordo com certos elementos da linguagem condutores do
imaginario infantil, que, segundo a bibliotecéaria, deve passar, pelo reconhecimento
de uma linearidade prototipica da narrativa nas séries iniciais ou pela experiéncia de
leitura de narrativas em primeira pessoa sO a partir da 22 série. Nao se sabe, porém,
até gue ponto as mediacdes escolares influenciam na perpetuacdo dessas idéias
nas praticas cotidianas dos leitores ou se tais aspectos sdo de fato frutos da
observacdo sistematica das preferéncias dos alunos. A esta questao retornaremos
guando estivermos trabalhando diretamente com as entrevistas e outros materiais
coletados neste trabalho.

1.1.3. Constituicéo do acervo e julgamento de valor

Um olhar mais detido sobre as entrevistas das bibliotecarias permite ver o quanto as
aprendizagens construidas na pratica na escola publica e na escola particular estdo
desvencilhadas de um conhecimento tedrico literario mais amplo, além de apontar
concepcbes da literatura que se distanciam de formulagcbes e conceitos
contemporaneos, historicamente construidos no campo da literatura. Destacam-se
ainda, nos discursos das mediadoras, modos distintos de relagcdo com a instituicao
literaria, dos quais decorrem atitudes de familiaridade e de distanciamento.
Familiaridade que, na escola particular, se garante pela dinamica de aquisicdo que
renova e movimenta o acervo, e distanciamento que, na escola publica, se impde
como ordenacdo que deve proteger e preservar um patriménio que se amplia de

tempos em tempos.



Segundo Bourdieu, em As regras da Arte, algumas caracteristicas permanecem
desde a constituicdo de autonomia do campo geral da literatura (e eu diria, de
autonomia da literatura infantil e juvenil inseridas no campo): o subcampo
heterbnomo de grande producéo da atualidade, assegura sua rentabilidade através
principalmente de colecdes de histérias padronizadas em atencdo ao gosto de um
grande publico; e o subcampo autbnomo resiste a recompensas imediatas,
rompendo com padrées comerciais, mas obtém reconhecimento critico que aproxima

suas obras de producdes da sua "irma mais velha" a literatura para adultos.

As lutas que ocorrem dentro do campo, espaco de relacdes objetivas, decorrem do
jogo de forcas para a apropriacdo de instrumentos que permitam ora o alcance de
vendas ora o alcance de reconhecimento simbolico, segundo os critérios que regem
0s canones da literatura, ou seja, segundo as disposi¢cdes subjetivas que estdo na
base dos valores histéricos de julgamento. Entre esses instrumentos e instituicbes
em relacdo direta com o campo literario encontra-se a escola, da qual a literatura

depende no que se refere as disposicdes dos leitores:

(...) [a instituicdo escolar] através da delimitacdo entre o que merece ser transmitido e
reconhecido e o que ndo o merece, reproduz continuamente a distincdo entre as obras
consagradas e as ilegitimas e, ao mesmo tempo, entre a maneira legitima e a ilegitima de
abordar as obras legitimas. 52

Dai o seu importante papel nesse jogo de valores e regras tdo ambiguos do campo
literario. Como a critica especializada, a escola ocuparia uma posicao definidora da

consagracdo ou do esquecimento dos livros produzidos para os potenciais leitores

2 BOURDIEU, 1996. p. 169.



em formacdo. A nocdo de campo permite uma ampliacdo da compreensdo da
literatura, por elucidar componentes e interesses em relacdo no jogo que constitui a

leitura literaria, muitas vezes ndo percebidos pela grande maioria dos leitores.

Porém, o que se percebe, no caso das escolas desta pesquisa, € uma quase
indiferenca a valores e regras do campo geral da literatura e paradoxalmente a
existéncia de um esforco de incorporacdo de termos e expressfées que identificam
praticas literarias, segundo um referencial teérico do campo que se supde legitimo.
Encontramos, por exemplo, livros considerados a "alta literatura" para criancas e
jovens - para usar uma expressao que se contrapde as producdes que participam de
um projeto eminentemente mimético e tematico - em lugares ou categorias que nao
correspondem a proposta textual do livro, pelo fato de ndo ser a proposta
amplamente aceita naquela comunidade. Como exemplo desse desvio, alguns
titulos como Os Colegas e Angélica, da escritora Lygia Bojunga, Uma idéia toda
azul, de Marina Colassanti, ou até mesmo Dom Quixote, de Miguel de Cervantes

encontram-se, no catalogo da escola publica, entre os paradidaticos.

Outro exemplo de afastamento de uma concepcéo que tenha na base o rompimento,

encontra-se na definicdo do que julga ser literatura pela bibliotecaria:

Pergunta: Posso te fazer uma pergunta bem dificil? Vocé conseguiria definir o que € um bom livro de
literatura?

Resposta: N&o sei, viu? Eu acho que ele tem de ter um pouco de varios livros, né? (risos) Junte um
pouco de Ovo de avido, que é fantastico, um pouco de A droga da obediéncia, do Pedro Bandeira,
um pouco daquele primeiro conto de O menino no espelho, que eu acho fantastico, da galinha...
gente, ai que dificil! Eu acho que ele tem de ter um bom inicio pra chamar a atencdo, ndo ser muito

descritivo no inicio, ter uma tramazinha no meio, alguma coisa que crie um suspense, que deixe a



crianca na expectativa do que vai acontecer e que tenha um final, porque as vezes tem livro que nao
tem um final legal, tem livro que vocé vem lendo, vem lendo e, gente, acabou? Tem varios desse
jeito! Gente, o que houve com o0 autor? Ele ndo soube acabar o livro? Faltou final, né? Aquilo me da
uma decepg¢do que eu acho que da uma decepgéo na crianca também. Vocé vem lendo... porque a
primeira leitura que eu fago eu ndo observo nada disso. Eu leio como se estivesse lendo um best-
seller. Eu vou lendo, vou lendo, vou lendo... acabou? Ai faltou aquilo, né? Faltou ele terminar legal.
Deus me livre, da Angela Leite Souza, gente, esse livro é incrivel... Ovo de avido, ele vai, eu fico

apaixonada por ele...

Em termos comparativos, ficam evidentes distintos graus de familiaridade com a
producao de livros da literatura, dados pelas diferentes condic6es de apropriacédo do
mundo da escrita literaria nos discursos das duas mediadoras. O que néao significa
diferentes niveis, visto que a profusdo de titulos e autores citados na entrevista da
bibliotecaria ndo indicam necessariamente uma leitora com larga experiéncia de
leitura literaria, o que podemos concluir a partir daquilo que diz sobre a estrutura
narrativa "ideal". Ela se apresenta principalmente como uma profissional antenada
nao s6 com o que se produz e se |é nessa esfera, como também consciente de
alguns dos mecanismos de legitimacéo circulacédo e divulgacdo responsaveis pela
sobrevivéncia desse tipo especifico de pratica cultural. Pode-se afirmar que, se
existe uma diferenca fundamental, no que muito perigosamente chamariamos de
"niveis de letramento literario" das bibliotecaria e da auxiliar de biblioteca, essa
diferenca se manifesta como conjunto de condi¢cdes (histéricas, sociais,
profissionais, escolares, econbmicas, culturais, etc.) que envolvem o exercicio
cotidiano de promover a movimentacdo de leituras no espaco de formacédo de

leitores da biblioteca escolar.



No que concerne a uma atitude critica a respeito do acervo, observa-se, na
biblioteca da escola particular, um investimento em manifestacdes de apreco e de
recusa, altamente prescritivo, e, na biblioteca da escola publica, uma absoluta
aceitacao da leitura como um bem em si, ficando o trabalho do profissional restrito a
atividades de organizacdo e de controle do funcionamento (movimentacdo dos

alunos no espaco, empréstimo e devolucdo de acordo com os prazos fixados, etc.)

Pergunta: Ta. Agora deu pra entender melhor... sobre a organizagdo desses livros nas estantes,
vocé ja me falou outro dia por alto dos critérios que vocés usam. D4 pra repetir?

Resposta: D& sim. Olha, de uma forma geral, os livros séo organizados por autor. Agora, esses livros
de cole¢éo, que é o mesmo titulo e em maior quantidade — 20 exemplares o0 mesmo titulo -, a gente
separa por titulo. Fica mais f4cil de achar. Mas de uma forma geral é por autor. E a gente tem uma
parte de livros didaticos do segundo grau, de primeiro grau também, separados dos literarios... pra

gente poder localizar melhor, né?

Duas direcOes parecem estar bem caracterizadas nos modos de organizacao e nas
selecBes dos livros que tais modos exigem. Um sobre o qual o sujeito mediador faz
um agudo investimento critico, de filtragem e orientacdo, cujo resultado final sera
dado aos alunos como acervo; outro que se apresenta aos alunos em estado bruto,
ndo sendo submetido a nenhum tipo de processo seletivo que pré-oriente as
escolhas das leituras. Se por um lado pode haver a ocorréncia de perdas quando um
impressionismo critico®® acentuado é fator de censura e reducdo potencial do quadro
daquilo que representa a producéo literaria destinada a criancas e jovens, caso nao
existam em jogo outros sujeitos participantes do processo de mediacao e circulacao

de livros na esfera escolar, por outro, a auséncia de indicadores de qualidade podem

*% Discurso critico sobre a literatura caracterizado pela opinido pessoal sem preocupacéo tedrica,
pautado exclusivamente em juizos irrefutaveis do gosto individual.



afastar definitivamente os potenciais leitores da literatura, quando eles se frustram

em suas tentativas de escolhas.

Recebo muita coisa que presta, muita coisa que ndo presta. O que ndo presta eu devolvo,
mas eu vou lendo e selecionando porque tem de passar por alguém, porque sendo vocé pde
muita porcaria na mao deles.>

Segundo a dinamica do Projeto Giroletras na Escola Baldo Vermelho, as turmas tém
uma biblioteca de classe, constituida a partir de indicacbes das professoras e dos
proprios alunos, que levam para a escola também livros de casa. A bibliotecéria se
responsabiliza, no entanto, de enviar para as turmas caixas com lancamentos de
livros previamente selecionados, para, depois dessa pré-selecdo, serem submetidos
ao crivo dos alunos. O discurso sobre o processo seletivo dos livros (langamentos)
que vao compor as bibliotecas de classe aponta 0 quanto a proposta de trabalho
com a literatura a partir da critica infantil e juvenil, marca caracteristica da trajetoria
pedagogica de leitura literaria da escola, encontra-se profundamente dependente

das media¢gdes nessa comunidade de leitores.

1.1.4. Histérias das bibliotecas: atualizacéo e preservacao

As histérias das duas bibliotecas da pesquisa possuem, também elas, diferencas
significativas. A biblioteca da Escola Baldo Vermelho foi criada muito recentemente,

quando a escola j& havia construido uma tradicdo no desenvolvimento de projetos

> A atividade de filtragem é muito evidente no discurso da bibliotecaria da Escola Baldo Vermelho,
como se pode notar.



de leitura literaria, segundo um modo de circulacdo de livros que contava com a
composicado de acervos por classe, ou seja, as chamadas bibliotecas de classe,
anualmente renovadas. Ela viria, entdo, dar continuidade a um trabalho j& em
movimento h& aproximadamente vinte anos. Ja4 a biblioteca "José Aparecido
Louzada que constitui 0 espaco institucionalizado de biblioteca escolar comunitaria,
acompanha e integra as atividades pedagodgicas da Escola Municipal Anténio Sales
Barbosa, sobretudo como espaco de apoio as disciplinas, inclusive aquelas voltadas
para a literatura. E interessante perceber como a histéria desta Ultima se mistura
com a histdéria dos mediadores que a construiram e contribuiram para ampliacédo de
seu acervo. O nome proprio é, a um s6 tempo, homenagem e indice de um modo de
resisténcia social pelo viés da crenca na leitura, caracterizada por distribuicdo de
bens culturais pelo sujeito-mediador entre classes sociais distintas. O professor
Louzada permitiu esse circuito através da iniciativa ndo s6 de doacao de livros, mas

de trocas literarias sobre eles no trabalho em sala de aula.

Auxiliar de biblioteca: E o professor Louzada. O professor José Aparecido Louzada. A biblioteca
recebeu o seu nome. Ele foi importantissimo na formac@o do acervo da biblioteca, porque ele
trabalhava nesta escola publica e numa escola particular. Entdo ele sempre estava fazendo algumas
manobras. Ele achava algum jeito de estar trazendo algum material pra ca. Por exemplo, ele adotava
alguns livros... é::... literarios pra serem usados |4 nessa escola. E os alunos compravam porque
tinham melhores condi¢des. E depois ele pedia a esses alunos que doassem esses livros pra essa
escola publica. E é por isso que a gente tem varios livros de colecéo...Vocé até achou curioso, né? O

mesmo titulo... Varios exemplares e um mesmo titulo. E devido a esse acontecimento ai.

De um lado, a biblioteca sobrevive de doacfes e programas estatais, de outro, em
sintonia com o mercado promovem-se compras periddicas de lancamentos,
responsaveis nao sO pela ampliacdo do acervo como pela movimentacdo dos

projetos implementados na escola. Dai advém outra diferenca de condi¢des basica,



voltada para a circulacdo dos livros no ambiente escolar. E no que tange a
concepcao do Projeto Giroletras, baseado na critica infantil e juvenil, mas também
no poder de compra, afinal para se comprar e vender as feiras existem, a auséncia
desse poder seria também condi¢éo definidora de uma outra modalidade de Feira, o
Feirdo Giroletras, que se aproxima das feiras de cultura, que se realizam nas

escolas, quando a idéia é levada para a escola publica.

1.1.5. ArticulagBes entre o projeto de leitura literaria e a biblioteca escolar

No que se refere ao projeto escolar de leitura literaria e suas articulagbes com o
trabalho de mediacdo exercido pela bibliotecaria e pela auxiliar de biblioteca,
percebe-se, por um lado, uma presenca definidora de elos programaticos e, por
outro, uma auséncia quase total de intermediacdes sistematicas. Continua valendo,
também na perspectiva articuladora de projetos, os dois tipos de relato mencionados
no inicio deste texto, ou seja, as acdes e relacdes que se estabelecem entre a
biblioteca e as salas de aula em projetos de incentivo a leitura literaria aparecem de

forma espontanea no discurso da bibliotecaria:



Em 94. ai eu ja nem sei, eu tenho seis anos de Baldo. Entrei em janeiro de 94, em 95 foi a primeira
Giroletras. No meio do ano, ela falou: "Vamos fazer uma feira?" "... eu nunca fiz feiras, ndo, nunca fui
a feiras, ja fui a bienais, mas nunca vi uma feira de escola..."

"Ah, mas a nossa vai ser diferente." Ai fizemos a primeira Giroletras. Foi aquela loucura porque nés
reunimos um mundo de livros, porque antes nos nao fizemos a selecéo, as criangas néo elegeram os
melhores para ir pra feira. NO0s pegamos todas as bibliotecas de classe: 100 livros da 22 série, 100
livros da 32, entdo todos aqueles titulos foram pra Giroletras. E apanhamos porque era livro demais.
Pra por preco, pra tudo... controlar. E a [idealizadora do projeto]: "E as criancas que vdo vender...
Agora eu ndo posso... o dinheiro arrecadado, o que as editoras ddo, o que nés vamos fazer com ele?"
Ai foi para casa pensar. A [idealizadora do projeto] fala que o trabalho dela é pensar. No outro dia ela
falou assim: "... nés vamos doar bibliotecas de classe para escolas publicas. Ai vamos ver quem quer
trabalhar com a gente." Ela comecgou: Tinha uma professora que ja tinha dado aula aqui que dava
aula numa escola da Serra, tinha outra que era aluna do magistério que dava aula no Padre
Eustaquio. Ai ela comecgou a reunir essas professoras que conheciam o trabalho do Baldo e que ela
sabia que iam levar o trabalho com a literatura... continuar. Ela reuniu essas professoras, elas

toparam, nés fizemos a Giroletras e doamos 5 bibliotecas de classe.

e induzido no discurso da auxiliar de biblioteca:

Pergunta: Vocé conhece o projeto Giroletras?

Resposta: Olha, eu conhego muito pouco. Pra ser sincera... é... até o momento, né? Porque néo
chegou pra gente, assim...

Pergunta: E um projeto interessante... Depois que ele foi iniciado aqui na escola - eu acho que
comecou aqui na escola no ano passado, foi isso? - depois que ele comecou aqui nha escola, vocé
percebeu se houve alguma alteracdo do movimento da biblioteca e da procura de livros em fungéo
desse projeto?

Resposta: Olha, eu posso sentir o seguinte. A questado da... os professores tém indicado mais livros.
Alunos chegam aqui ja com o nome do livro:” Tem o livro tal?” "Ah, tenho", as vezes "ndo". Eu
respondo. E eles:” Ah, é porque o professor disse que esse livro estd muito bom”. Eu sinto, assim,
uma vinda esponténea por uma indicagdo. Mas uma coisa: Eles ndo vém forcados, obrigados a... “
Vocé tem que ir 14 e pegar esse livro porque é trabalho”. Eu sinto isso. E aquele projeto Cantinho de
leitura também... Que isso despertou... Eu senti que despertou muito... (...)

Pergunta: Essa equipe de bibliotecarios tem alguma... onde elas entram no Giroletras? No projeto
Giroletras? Elas estdo acompanhando o projeto? Como é que € isso...

Resposta: E... Eu posso falar da minha situacdo. Mas n&o sei como tem acontecido nas outras
escolas. A gente... Até o0 momento a gente ndo tem, assim, uma coisa concreta de participagéo,

sabe? Eu ndo posso te falar muito, assim, como eu posso te dizer? Como nés estamos dentro desse



projeto, no meu caso, 0 meu turno, nesse momento aqui. Mas a gente estd sempre apto a estar

colaborando da melhor maneira e querendo estar fazendo o melhor da gente.

Deve-se considerar, no entanto, o pouco tempo de existéncia do Projeto Giroletras
na escola Anténio Sales Barbosa, enquanto, na Escola Baldo Vermelho, muito antes
de ser implantado, em 1995, varios projetos de leitura literaria ja vinham sendo
desenvolvidos por professoras, a partir das bibliotecas de classe. O terreno ja havia

sido semeado, entéo, ha algum tempo.

Tao bem semeado que formas de controle para manutencdo de acervos tornam-se
guase desnecessarias nessa escola. Os proprios alunos, e isto eu pude observar
pelo movimento de entrada e saida dos leitores no pequeno espaco da biblioteca,
fazem anotacdes nas fichas, cujos prazos com condicbes menos fechadas séo
negociados por alunos e bibliotecaria, embora algumas formas de controle tenham

sido percebidas como a declarada na passagem:

... mas a gente faz uns combinados com eles, tem que ter sempre 0s combinados: se ndo entregou,
se nao devolveu, se ficou por muito tempo, eu fago uma lista e colo aqui. Antes eu chamava de lista

negra, mas eu parei com isso... entdo eu colo aqui. Quem tem o nome na lista ndo pode pegar livro,

eu nao cobro multa.

Também as regras de funcionamento da Biblioteca José Aparecido Louzada querem
se aproximar de modelos instituidos, que correspondem aqueles das bibliotecas em
geral, com uma diferenca mais restritiva e cerceadora das liberdades, a comecar

pelo fato de la os alunos ndo terem acesso as estantes:



... onde ficam as estantes, devido ao atendimento da comunidade que é feito ao mesmo tempo e tem
entdo uma saida pra rua. Isso poderia causar um probleminha de o aluno estar fugindo. Entdo os
alunos, normalmente, eles chegam, pedem, pegam um catdlogo e dali escolhem. Eu vou até a
estante e pego o livro pra eles. Entdo pra que o aluno pudesse tocar no livro e ter mais opcao antes
de escolher ele mesmo o livro que quer levar, os professores, alguns, trazem os alunos e a gente
separa uma quantidade. Eles ficam escolhendo, tém aquela liberdade, ndo tém aquela pressa, tém

um horario todo pra isso...

Esse controle e vigilancia excessivos parecem estar ligados a uma politica de
escassez, movida pela necessidade de preservacdo do acervo, evitando-se 0 risco
de perdas que 0s usos escolares e comunitarios possam trazer. E a histéria de
construcdo desse acervo comprova as dificuldades de sua constituicdo, explicando,

em parte, o zelo excessivo que limita as liberdades individuais de escolha.

Diferengas tais como as observadas nos modos de funcionamento das bibliotecas
ficaram bastante visiveis nas formas de desenvolvimento e de apropriacdo do
Projeto Giroletras como um todo, quando ele foi transplantado - pelo menos foi 0 que
se tentou - para a Escola Publica Plural. Os projetos configuram-se, assim, como
propostas distintas, mesmo nascidos de uma sé idéia, devido as condi¢bes
socioculturais e econdbmicas que conformam cada um deles. Nesse sentido, €
interessante acrescentar o fato de como até mesmo a idéia inicial de intercambio
entre a escola publica e a escola particular teve vida muito curta, logo sendo
reavaliada e ficando os intercambios circunscritos as instancias de cada uma das

esferas sociais envolvidas.
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Capitulo Il

ACOES E REPRESENTACOES DA LITERATURA

NOS DISCURSOS DAS PROFESSORAS E NAS MEDIACOES®®

Uma pedagogia dirigida a democracia
sociocultural deveria comecar por ouvir
as vozes das salas de aula.

(Educacao literaria como metafora social,
Cyana Leahy-Dios)

. devemos ver que cada apropriagdo tem seus
recursos e suas praticas, e que uns e outras
dependem da identidade sdcio-histérica de cada
comunidade e de cada leitor.

(Cultura, escrita, literatura e histéria, Roger Chartier)

As duas escolas nas quais se desenvolveu a pesquisa de campo possuem, também
na sua arquitetura ou no seu planejamento espacial, diferencas que devem ser

consideradas, antes de "entrarmos" na sala de aula.

A Baldo Vermelho, por estar situada em bairro muito disputado no mercado
imobiliario, cuja urbanizacdo encontra-se ligada a uma valorizacdo do espaco fisico,

no qual se distribuem casas, prédios e mansoées de alta classe média, ndo dispbe de

*® Fazendo um balanco dos trinta anos de sociologia da literatura na Franca, Privat e Vison, ambos
membros da equipe "mediac¢des textuais”, do centro de pesquisas em didatica do francés, falam da
facilidade com que a palavra mediacdo foi apropriada no meio escolar, lembrando que o seu uso
muitas vezes aplica-se a um papel de transmissdo e ndo corresponde ao das interacdes, ao das
reciprocidades que lhes séo inerentes. Para os pesquisadores, reduzir o termo a "mediacéo”, no
singular, é hipostasiar a fung¢éo, o que reduziria ou nivelaria o sentido das intera¢des possiveis: Le
passage du pluriel au singulier est un processus d'étranglement. (PRIVAT & VINSON, 2001. p. 84)




grande terreno, e talvez por isso tenha sido construida como um pequeno prédio, no
aproveitamento do espaco do sofisticado bairro residencial. O que se verifica € que
salas ndo muito amplas do pequeno prédio dividem esse espaco com a quadra
aberta, onde se desenvolvem as atividades de educacao fisica, recreacdes, bem

como parte dos eventos nas festividades, como as feiras.

A escola publica Antonio Sales Barbosa, que atende a um publico bem maior e
funciona em trés turnos, dispde de amplo e arejado espaco fisico, com jardins
arborizados, ambientes ao ar livre, muito frequentados pelos alunos, ndo sé nos

momentos de recreacdo como em diversas atividades pedagdgicas.

Ao fazer o percurso da sala de aula para a biblioteca, na Baldo Vermelho, os alunos
circulam pelos corredores internos da escola, onde encontram murais com noticias
de eventos, variadas producdes escritas, desde poesias até outros textos de carater
informativo com assuntos de interesse da comunidade escolar. Percebe-se, nesse
cenario, o quanto os géneros da literatura ou os discursos que se formulam sobre
ela nas resenhas, noticias, notas, "dicas" encontram-se pari passu com 0S outros
géneros textuais e discursivos com o0s quais dividem os murais e o interesse dos

leitores.

Na instituicdo escolar publica, os blocos de salas espalhados lembram o padréao
"Polivalente” de escola, e os alunos, para chegar ao ambiente da biblioteca, que faz
limite com a rua, pelo fato de ser ela um espaco comunitario de leitura, atravessam

corredores e patios externos. Nesse percurso, também tém acesso a materiais



escritos, em alguns locais estratégicos de leitura, proximos a areas de concentracao
como a cantina, em murais nos quais sdo afixados cartazes, avisos, comunicados,
entre outros textos utilitarios. No periodo em que observei esse ambiente, encontrei
um unico local privilegiado destinado a textos sobre livros de literatura, escritos pelos
alunos: uma caixinha de vidro colocada em cima do bebedouro. Resenhas literarias
escolhidas, produzidas por alunos, ficavam ali expostas durante alguns dias para

apreciacao publica.

Esse tracado espacial e nele a presenca e a organizacdo dos textos dados a leitura
interessa a esta pesquisa pelo fato de permitir que se visualizem, na materialidade
da cena, aspectos do letramento que engendram modos de ler e de interagir com os
textos pelos leitores das diferentes comunidades. Se em uma escola 0s géneros
literarios misturavam-se a cena e aos outros géneros com um qué de familiaridade,
em outra os lugares e os destagues escolhidos para os textos e seus portadores
anunciavam valores diferenciados, que ja se podiam antever no cenario, antes

mesmo de se verificarem 0s seus usos sociais pelos sujeitos leitores.

Esta ampliacdo de enfoque da leitura, vista ndo s6 como processamento individual
do sujeito em interacdo com o texto, mas como atividade para a qual contam os
modos de funcionamento, o conjunto de condi¢cbes que a contornam, os diferentes
niveis de formacao ou de familiaridade dos sujeitos leitores com 0s géneros textuais,
entre tantos outros aspectos relevantes que estdo em jogo quando se pretende
analisar a recepcao da literatura por leitores jovens, ja havia sido destacada quando

na analise das bibliotecas das duas escolas. Da sala de aula para a biblioteca, no



trajeto entre um ambiente e outro, os fios que tecem os sentidos da leitura podem se
apresentar menos ou mais trancados, menos ou mais entrelacados. A urdidura dos
modos de articulacdo entre esses diferentes espacos: sala de aula e biblioteca, nas
escolas, definidos pelas trocas entre mediadoras: professoras e responsaveis pelas
bibliotecas, ddo maior visibilidade ao letramento literario de uma e de outra escola,

que busco caracterizar.

Nas escolas, percebe-se ora uma separacdo ora uma sintonia entre o que se produz
na sala de aula como modelo de didatizacdo da literatura e as dinamizacbes e
modos de funcionamento dados pela biblioteca escolar. Tais configuracfes variam
segundo a conformacéo espacial seja mais ou menos segmentada, e de acordo com
0 menor ou maior fosso existente entre os espacos. O desenho espacial da leitura,
nesse caso, se liga as mediacdes e reforca os lacos entre as praticas de leitura nos

ambientes nos quais ocorre a interacao literaria.

Vimos, no capitulo em que abordei as acbes e representacbes em torno do
letramento literario naquele espagco, 0 quanto a presenca ou a auséncia da
autoridade, expressao que € aqui tomada no sentido de se ter condicbes de poder
decidir sobre as préticas, fazem-se presentes nos discursos das mediadoras
"bibliotecarias” em questdo. Interessa-me agora refletir sobre acdes e
representacdes das professoras em torno da literatura, para, entdo, poder,
ressaltadas as diferencas contextuais das duas escolas do ponto de vista das

mediacdes, passar aos modos de apropriacdo pelos jovens leitores desta pesquisa.



1. A pratica no discurso: primeiro recorte

As professoras foram abordadas segundo os objetivos orientadores desta pesquisa,
ou seja, através de estratégias que permitissem a aproximacdo de praticas e
concepcles subjacentes a esse tipo especifico de letramento. A entrevista e a
observacado de aulas e de atividades de leitura/producéo de textos (literarios e sobre
literatura) foram os instrumentos eleitos para isso. As entrevistas com as professoras
constituiram, no conjunto de estratégias desta pesquisa, instrumento metodologico
de sondagem, que permitiu um mapeamento das atividades e projetos escolares nas
salas, servindo, assim, para a escolha das aulas que seriam observadas
posteriormente. Pode-se dizer que as entrevistas apresentaram o panorama, a partir
do qual foram recortados os momentos que melhor permitiram as observacdes das
apropriacbes da literatura por jovens leitores que eu queria ver de perto. Pude,
entdo, desenhar os mapas das praticas de leitura literaria das escolas, foco de
interesse do meu objeto de estudo, e estabelecer, dessa forma, um razoavel cédigo

de convivéncia entre pesquisadora e pesquisandos.

1.1. Entre o rascunho e o alimpo

Algumas consideracdes preliminares sobre as metaforas escolares aqui utilizadas:



O que significam as expressdes escolares, ligadas a producéo de texto, "a limpo" e
"no rascunho", e por que aqui, destituidas de qualguer marca de valoracdo, sao
tomadas como indices de posicionamento dos sujeitos diante das praticas docentes.
As modalidades de escrita 'rascunho’ e 'a limpo', que advém do campo semantico
relacionado a ‘producdo de textos', querem representar diferentes modos de
conducdo da mediacdo, manifestados pelas professoras quando falam sobre suas
praticas pedagodgicas. Poderia, nesse mesmo caminho, empregar, por exemplo,
metaforas correlatas como o ensaio e a apresentacao, tomando-se como referéncia
a interpretacao teatral, mas preferi a opcéo a escolar, com a ressalva de que esta se
amplia para além dos usos efetivos, indicando posicionamentos e acfes. Na
verdade, o que importa € ressaltar duas atitudes: aquela que pressupbe um
conhecimento prévio ndo sé do que se vai produzir como do que se projeta
enguanto lugar aonde se quer chegar, e aquela para a qual conta mais o agora, no
qual se "erra" e cujos "erros" sdo também eles consubstanciais ao projeto que se
constréi, sem que necessariamente se preestabelecam horizontes de chegada. Em
resumo, escolher o 'a limpo' ou 'o rascunho', embora reconhecamos passagens
entre um e outro (um rascunho pressupde um a limpo e vice-versa), indica distintos
modos de agir sobre a pratica e sobre os objetos que a constituem®®: dizem eles

mais de diferentes pontos de chegada que de partida.

*® As duas atitudes se relacionam as estruturas de funcionamento das instituicBes, que possibilitam
um maior ou menor rigor entre teoria e pratica, e ambas, como se vé, procuram se ancorar num
discurso socioconstrutivista da aprendizagem, cuja énfase recai sobre o processo, no entanto, em
condig¢@es diversas.



1.1.1. Passando alimpo: Trabalhar com literatura é dindmica... estratégia...

O primeiro desenho que se esbocou na entrevista com a professora da Baldo
Vermelho foi aquele que permitiu o recorte das atividades que poderiam ser
observadas no ano da pesquisa de campo naquela escola. O Projeto Giroletras foi o
ponto inicial da conversa, a partir do qual outras questdes como a formacao, as
preferéncias ou a historia de leitora iam sendo amarradas ao eixo que nos unia.
Inicialmente perguntei sobre as grandes acdes que moviam o trabalho com a leitura
literaria na escola, que se distinguiam pela mudanca de género do artigo definido: as
pessoas diziam o Giroletras e a Giroletras, para se referirem ora ao Projeto
Giroletras, ora a Feira Giroletras: “... na realidade o projeto ja existia sem a gente

perceber. S6 que ndo tinha onde ele... ele s6 ndo amarrava no final do ano”.

Por isso a idéia da feira, para dar maior visibilidade social as a¢cdes voltadas para o
letramento literario, que vinham ja se tornando referéncias do projeto pedagdgico da

escola:

Era um projeto todo literario, do Baldo inteiro, institucional, e nesse projeto a gente sempre trabalhou
muito com a literatura... e o Baldo d& uma importancia, um valor muito grande. SO que a gente nao
tinha como... vamos dizer assim, o trabalho ficava muito dentro da instituicdo, ndo saia. Entéo ficava
muito aqui dentro ou dentro da sala de aula com os professores, ou entre as turmas, alguma coisa
assim, mas bem restrito. E a [idealizadora do projeto] tinha uma vontade de estar organizando uma

atividade... alguma coisa que pudesse mostrar esse trabalho...



A medida que a professora falava do projeto, aspectos quanto & concepcéo, a
adesdo dos professores, bibliotecarios e alunos e aos seus desdobramentos de
percurso iam sendo pouco a pouco elucidados, quase sem intervencdes vindas de
minha parte. A seguranca da exposicdo, no que se refere as praticas pedagogicas
ligadas ao projeto, se evidenciava como representacéo discursiva de um trabalho em

progresso que se executa:

... al ela teve a idéia de fazer essa feira, de organizar uma feira onde os meninos... os alunos da
escola fossem, vamos dizer assim, os vendedores dos livros, mas eles tém muito mais o trabalho da

critica... de estar vendendo o livro e sabendo falar sobre isso.

Pelo que se observa nas marcas discursivas indicadoras de seguranga, de
propriedade e do grau de certeza sobre aquilo que se diz - o préprio fato de nao
haver a necessidade de intervengcbes ou mudanca de turno na situagao
comunicativa da entrevista, também evidencia isto -, parece existir uma partitura
mestra na qual os professores se apdiam quando desenvolvem as suas praticas
individuais ou quando falam delas na instituicdo particular desta pesquisa. O lugar
social ocupado pela professora, segundo a idéia de legitimacdo, se apdia no lugar
institucional de destaque, conquistado pela escola, em funcdo da opcdo pelo
letramento literario como marca distintiva no competitivo mercado das escolas
particulares da cidade. Outros indices reforcam esse lugar quando se verificam o
interesse pela formag&o em servigo, tais como participagdo em congressos, bienais

e eventos que reforcam os valores da cultura literaria.



... eu fui até a Bienal levar o que os meninos fizeram (...) Porque os meninos fizeram em cima de um
livro dela [Angela Dumont] (...) os meninos leram Aguas Emendadas (...) 0s meninos criaram um
outro texto (...) ai eles fizeram uma colcha toda bordada e ai, no langcamento dela na Bienal la em Sao

Paulo ha dois anos atras, eu levei essa colcha pra ela com o texto que eles produziram...

Valores, alias, partilhados com a classe social das familias que a procuram para
seus filhos, e que se liga, como se sabe, a busca de dividendos ndo s culturais
como também socioeconémicos, quando se pensa nos niveis de letramento literario
como marcas distintivas dos sujeitos sociais no cenario cultural da comunidade em

gue vivem.

De trama bem urdida, o projeto de letramento literario da escola Baldo Vermelho
apresenta uma complexidade de a¢fes que vao surgindo e se amarrando umas as
outras a medida que a professora fala de suas experiéncias na escola. Durante o
ano, as turmas desenvolvem projetos literarios, de acordo com as preferéncias da
professora e dos alunos, ou em prosseguimento a atividades voltadas para aquele
ciclo/série de aprendizagem, experiéncias que vinham ja se tornando praticas

curriculares:

Por exemplo, a quarta série todo ano apresenta um sarau com os textos produzidos ao longo do ano,

que eles escrevem e cada um escolhe o seu melhor texto...

Esses projetos e atividades desenvolvidos durante o ano tém como ponto de
culminancia a feira, no ultimo bimestre letivo. As feiras, como vimos, sao eventos
anuais que surgiram da necessidade social de tornar visivel o trabalho com a leitura

literaria que ja se fazia ha algum tempo na escola. Mas ndo apenas esses eixos - 0s



projetos em sala de aula e a amarracdo na grande feira como ponto de culminancia -
garantem a dinamica do processo de circulacdo de livros e socializacdo das leituras
no ambiente escolar. O papel da biblioteca escolar em articulacdo com as bibliotecas
de classe é outro ponto nodal dessa rede que se tece, em torno da leitura literaria.
Desta forma, cada sala constitui seu préprio acervo, cada turma tem a sua biblioteca

de classe.

No caso da 42 série da nossa pesquisa, 0 acervo dessa biblioteca foi construido
segundo critérios de selecdo mistos, do ponto de vista da recepcéo, pois contavam
com indicacdo da professora e dos alunos na sua constituicdo inicial. No segundo
semestre, lancamentos enviados por editoras a escola eram, depois de submetidos
a triagem pela bibliotecaria®’, encaminhados em caixas para as turmas de 42 série,
gue se encarregariam de analisa-los e critica-los, com vistas a organizacdo dos

estandes da feira anual.

No ano da pesquisa de campo (ano 2000), a vertente do Projeto Giroletras, voltada
para os intercambios com a escola publica e com o Instituto Sdo Rafael, ja ndo era
realizada. Algumas dificuldades de percurso, perceptiveis através de depoimentos
isolados de pessoas - da escola Baldo Vermelho e das escolas publicas - que
participaram desses intercambios e que hoje fazem deles uma reviséo critica, deram

visibilidade a meandros decorrentes de conflitos nas interagées.>®

*" VVimos, no 2° capitulo, o grau de intervencéo da bibliotecaria no que se refere a circulagéo de livros
na escola.

%8 A andlise mais aprofundada dos intercambios ou das tentativas de um didlogo pedagdgico sobre a
literatura, entre criancas/jovens/professores provenientes de ambientes tdo diversos culturalmente,
constitui um interessante material para pesquisas de sociologia da educag¢édo, com destaque para
guestdes sobre as interacdes dos sujeitos de diferentes meios sociais, nas quais se manifestam
relagbes também diferenciadas com a cultura letrada.



... eu sei que foi muito interessante do ponto de vista dos meninos que fizeram esse intercAmbio, o
que eles viram, o que eles conheceram. Mas eu ndo sei falar com muito detalhe. Eu sei que houve -
desde o inicio desses intercambios, até o ano passado - uma mudanca em relacdo a esses

intercambios.

Essa idéia de troca sobre leituras, de interlocucédo entre leitores ganharia forca na
sua versao pela escola publica, como veremos a seguir. No plano original, época em
gue o projeto se estendeu para a escola publica, considerava-se acima de tudo esse
dialogo. Dissolvendo-se o intercambio com a escola publica que estava na origem da
proposta de extensdo pela escola Baldo Vermelho, restringe-se o projeto nesta
escola a sua concepcao dinamica de movimentacdo em torno da literatura, enquanto

estrutura de estratégias e projetos.

... quando vocé faz um trabalho, que vocé sabe que vocé tem um objetivo j4. Que vocé tem que
cumprir, de chegar la no final do ano, e que vai desembocar la na Giroletras. Entdo eu acho que isso
ai fica um trabalho mais sistematico que vocé faz. Mas vocé fica mais cautelosa, mais cuidadosa,
procura estudar mais, ler mais. E entdo eu acho que isso, eu acho que essa

preocupacdo de todos néds, dos professores, principalmente, em ter mais essa responsabilidade.
Entéo eu acho que isso faz com que a gente procure saber mais. A gente procure se informar melhor,

e fique uma coisa mais organizada. (...)

O Projeto Giroletras, enquanto dinamica de acfes entrelacadas, estabelece relacbes
diferentes daquelas que se espera no contexto escolar "tradicional”, fazendo surgir
experiéncias, em que se manifestam o empenho e envolvimento de alunos e

professores:



... até tem um caso muito engracado que veio um menino pra ca, entrou pra escola no final do ano, e
ele pegou justamente a época da Giroletras. Ele foi pra terceira série. E ele pegou a semana que todo
mundo... a escola toda sé prepara pra isso. Tanto € que € uma quantidade... e sai, e prepara sala,
enfeita sala, aquela coisa, né? E convite pra autor, e tudo. Ai ele entrou e ele ficou assim meio
apavorado, chegou e falou: “Mée, aquela escola ndo ensina nem a ler e nem a fazer conta, so se fala
em Giroletras”. (( Risos.)) Ai tem que explicar pra mae, né? A mée veio aqui perguntar o que estava

acontecendo (...) 0 que era.

O depoimento acima abriu as portas, durante a entrevista, para a pergunta cuja
resposta inspirou o titulo dessa analise, conducéo, alias, preferencial da entrevista

de sondagem das praticas voltadas para a literatura:

Pergunta: Deixa eu te perguntar uma coisa: o que se ensina quando se ensina literatura, heim?

Resposta: Eu acho que ndo tem o que se ensina ndo. Eu acho que ndo é bem por ai ndo. Eu acho
que... Eu acho que parte do principio... E um trabalho de apreciacéo literaria, né? De levar as
criangas pra conhecer, gostar da literatura. Acho que esse € o desafio. Idéias... Eu acho que idéias

pra vocé trabalhar com literatura é: dindmica, estratégia. Receitinha, isso tem aos montes.

Trocando em miudos, para a professora ndo se ensina a literatura, mas criam-se
condicOes para que ela seja lida e apreciada pelos leitores. O papel da professora,
nesse contexto, seria o de dar conta de sustentar o papel de mediacdo. Uma
mediacdo entre a leitura e as categorias institucionalizadas de apropriagao,
responsaveis pela formacdo de um arsenal tedrico que dotar4 os leitores em
formacao de condic¢des criticas de julgamento, objetivo principal do projeto como um

todo. Um registro de aula sobre o género cronica®® aponta com clareza o empenho

% O registro corresponde a anotagbes em caderno, provenientes de aula em que crdnicas de diversos
autores sao lidas e analisadas, quando se focalizam aspectos tematicos e elementos da narrativa.



pedagogico no sentido de munir e orientar o leitor para uma compreensdo da
literatura proxima a uma compreensao critica, portanto, legitima do ponto de vista da

instituicao:

Andlise da crbnica: Na escuridao miseravel

Esta cronica escrita por Fernando Sabino em 1977 (23 anos atrds) mostra a
realidade de inimeras criancas brasileiras que passam grandes dificuldades, além
da exploragdo do trabalho infantil. Apesar de ter sido escrita ha muitos anos, esse
texto representa muito bem a nossa realidade no ano 2000. Criancas exploradas,
infelizes, miseraveis, sem escola, educagéo, saude, criangcas que ndo tém o direito
de viver no real mundo da criancga.

Analisando alguns aspectos literarios:

Tempo: a noite, durante uma carona.

Espaco: no RS [sic], dentro de um carro, do Jardim Botéanico a Praia do Pinto.

Narrador: autor-personagem.

1.1.2. Rascunhando: sou uma professora em construcao

Os sujeitos-mediadores, professoras desta pesquisa, apontam distintas orientagdes
guando auto-avaliam suas praticas pedagdgicas, repetindo, de certa forma, o que

ficou patente nas analises das entrevistas com as responsaveis pelas bibliotecas de




uma e de outra escola: uma que se apega ao preceito da importancia das
experiéncias coletivas da Escola Plural, valor e ideologia através dos quais 0s
sujeitos se posicionam no mundo letrado; outra sustentada pela autoridade de
teorias®® sobre o ensino da literatura, na qual sobressai a primeira pessoa, 0 nome
préprio da autoria®, voz predominante de afirmac&o das orientacdes, dos critérios e

das escolhas a qual o projeto maior se prende.

Também nas entrevistas das professoras, cujos discursos anunciam modos de
conducdo das praticas de letramento literario muito diversos, observa-se tal
dicotomia - uma em que o coletivo se sobrepde ao individual, outra em que o
individual se afirma em tensdo com o coletivo - presente tanto nas atitudes
pedagogicas de certeza ou de davida, ligadas as condi¢cdes sociais de fartura ou de
precariedade® na lida com esse bem cultural. Bem cultural que possui um principio
de legitimidade e de distingdo social, sobretudo quando se toma a diversidade de
géneros textuais com 0s quais interagimos no dia-a-dia e a sua hierarquizacao,
dependentes de estratégias que envolvem o contexto mais amplo das praticas

culturais dos sujeitos.

® Ecos do pensamento tedrico sobre o ensino da literatura na escola podem ser percebidos nas
vozes da professora e da bhibliotecaria da escola Baldo Vermelho, que introduzem nas suas falas
idéias propagadas principalmente por estudos que foram publicados a partir da década de 70 no
Brasil.

® Tanto a bibliotecaria quanto a professora reforcam essa autoria até mesmo quando citam, em suas
falas, a importancia do papel da diretora da instituicho como mentora das idéias do trabalho com a
literatura na escola.

%2 As expressfes dizem respeito ndo s6 as condi¢cdes materiais que favorecem o acesso ao livro
guanto aquelas que se ligam as trocas entre os discentes, ao apoio pedagdgico, as iniciativas
coletivas efetivas, que ultrapassam o ambito da coordenacgéo politico-pedagdgica, no trabalho com a
literatura.



Na Escola Municipal Anténio Sales Barbosa, o Projeto Giroletras havia sido iniciado
no ano anterior ao da pesquisa de campo, ou seja, em 1999. Estava, portanto,
apenas ensaiando seus primeiros passos, 0 que ja o coloca em outro patamar
qguando se focalizam as praticas de leitura que dele advém. Pautado no intercambio
entre escolas da Rede Municipal (ndo se tratava mais de intercambio entre a escola
publica e a particular), a sua mola mestra consistia, naguele ano, em troca de
correspondéncia entre alunos de escolas diferentes, colocando em contato epistolar
leitores de turmas previamente definidas pela coordenacédo da regional, em atencéo

a alguns critérios como o pertencimento a faixas etarias que se aproximassem.

A gente recebeu o folheto explicando o Projeto Giroletras e ja falando com quem eu vou me
corresponder. E o professor Paulo da Escola Cénego Siqueira e os meninos estfo na faixa de 13 a

15 anos, e 0s meus 14, 15, 16 e 17... pelo menos esta mais préximo.

Quem primeiro falou sobre o Projeto Giroletras, na situagdo comunicativa da
entrevista, foi outra professora da escola e ndo aquela cujas praticas seriam
acompanhadas neste trabalho, porque quis participar do inicio da conversa para
conhecer um pouco da pesquisa. Tal atitude me pareceu bastante significativa
guando, em outros momentos, pude ver a importancia que se dava ao trabalho
coletivo, ja internalizada nos discursos, tanto no depoimento da professora como em
outros depoimentos oriundos das pessoas que partilham o Projeto da Escola Plural.
A outra professora era a interlocutora preferencial da professora pesquisanda, com

guem trocava experiéncias e teorias:



Eu formei em curso Normal. Dei aula em Brasilia, vim embora pra ca e comecei a trabalhar... em 93
(...) Morei em Goiania antes, |4 eu fazia Letras e trabalhava em escola particular, convencional,
gramatica no quadro, periodo composto para a 62 série. Eu fazia sem davida. Eu sabia que era dificil
pra eles, mas eles tinham de fazer. Quando eu entrei pra Rede em 93 - eu entrei como P1 (12 a 4?) -
eu trabalhei com 22 série, e comecgaram as minhas angustias. Quando eu vim pra c4, em 94, eu vim e
fiquei a noite um tempo e nédo tinha vaga para mudanca de turno e eu queria ficar aqui porque eu
gostei muito da escola, do pessoal da escola, e gostei da escola e fiquei. Entdo eu voltei pra sala de
aula - eu figuei 95 e 96 na coordenagédo - de 96 pra ca é que eu voltei pra sala, que eu peguei a 52
série e que vi que tudo que eu tinha guardado nédo estava servindo pra muita coisa nao, sabe?... - eu
dei livros que os meninos nao conseguiam ler...- que minhas aulas ndo estavam servindo. O primeiro
bimestre foi terrivel! Eu falei: 6pal... e a [a colega] *® veio pra escola com todas as teorias novas e eu

estou em construgdo mesmo.

Depois do relato desse percurso de formacdo, a professora acrescentou a
informacéo de ter feito o curso de Psicopedagogia, no processo continuo que ela
denomina de descoberta: "ja descobri o que ndo da certo e estou descobrindo o que

da."

Se comparamos as trajetérias de formacdo das duas professoras, a da escola
particular® e a da escola publica, vemos duas direces: uma que se movimenta
segundo acréscimos e ganhos vindos do exterior, idéias novas com as quais se
entrava em contato em cursos de especializacdo, que geram conflito ante as praticas

tradicionais; outra que possui uma engrenagem capaz de assimilar os discursos

% A formac&o da colega de trabalho, segundo o depoimento da professora, é a seguinte: Letras, com
especializacdo na Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais e no Centro Universitario - Uni-
BH.

A professora da escola Baldo Vermelho fez curso de Letras, fato mencionado sem qualquer sinal
ou marca indicadora de valorizacdo subjetiva. Quando ela se refere ao curso, esta preocupada em
ressaltar a sua formacéo de leitora da literatura, atribuindo valor quase nulo a formac&o escolar nesse
sentido.



inovadores no transcorrer das praticas de trabalho docente e que, de certa forma,
deixa transparecer um ceticismo quanto as formas tradicionais de aquisicdo de
conhecimento.®® Em ambos os casos, deparamo-nos com experiéncias de formacao
continuada em trabalho, s6 que as condic8es para tal possibilidade séo também elas

bem diversas.

Voltando ao projeto Giroletras, depois dessa pequena e necessaria digressdo sobre
a formacéo profissional, interessava-me, na situacao de entrevista, reunir dados do
cotidiano da vida escolar da professora e da divisdo das turmas que estariam
envolvidas no intercambio, para escolher a turma que iria posteriormente observar
de perto. Pude saber, nesse sentido, em que momento se encontrava, entdo, o

intercambio:

O meu [intercambio], nés ndo mandamos a carta ainda. N6s estamos na fase de elaboracao da carta
de apresentacdo. Eu aproveitei que a gente estava precisando de trabalhar 'carta’, em situacdo bem

pratica... a gente est4 trabalhando a apresentacdo da carta... e agora eles estdo passando a limpo

pra gente mandar.

A medida em que expunha a dinamica do projeto que se iniciava, indices de

orientacdes do seu trabalho apontavam a preferéncia da professora por um ou outro

% Sabe-se ainda que, como parte da engrenagem de formagdo continua do seu quadro de
professores, a Escola Baldo Vermelho organiza semindrios anuais, nos quais conta com a
participacéo de figuras de renome na discusséo tedrica contemporanea de temas da Educagédo. Outro
dado significativo e que merece ser ressaltado nesse contexto é o prestigio académico que decorre
das experiéncias bem-sucedidas dessa prética, o que favorece o transito de professoras da escola
em congressos, encontros e outros eventos, mesmo na condi¢cdo de graduadas, sem outro tipo de
titulagdo, o que, no contexto de trabalho, reforca a predominancia do exercicio da pratica profissional
sobre a necessidade das "especializagbes". A professora da Escola, por exemplo, traz, no seu
curriculo, vérias apresentacdes em eventos académicos, para 0s quais tem sido freqliientemente
convidada. [Cf. em anexo folder de um dos Congressos do Bal&o.]



aspecto dos contetdos da sua disciplina. A producao de texto, como se pode ver no
fragmento acima, ganha relevo como possibilidade de exercicio escrito sobre a
lingua a ser explorado, em detrimento da leitura, que deveria ser centro propagador
das dindmicas do projeto. Esta afinidade estava, com certeza, ligada a formacéo da
professora, centro de interesses que pude observar em outros trechos da entrevista.
Quanto ao plano geral do projeto de leitura literaria, apontado na entrevista, pode-se
concluir ndo haver ainda, naquele momento, o que se apresentar. Ele estava sendo
construido ali, no momento em gque se enunciava e que, em outras instancias - como
na coordenacdo das regionais -, a estruturacdo se configurava em processo. As
professoras iam se inteirando do movimento da engrenagem, em que representavam
uma das pecas, e 0 passado escolar desse tipo de letramento ndo se manifestava
muito claramente a ndo ser em iniciativas pontuais de professores leitores da
literatura como a do professor Louzada, o professor que recebeu como homenagem
emprestar o0 nome a biblioteca da escola. Dessa forma, a leitura literaria aparecia
mais, nos discursos que se emitiam sobre ela, como valor a ser alcancado,
perpassado de crencas sobre o seu importante papel na formacéo de leitores, do
gue sob a forma de pedagogias efetivas. Pesavam mais nas iniciativas inerentes as
propostas de leitura literaria elaboradas pela professora, algumas estratégias de
movimentacdo em torno de textos ou livros da literatura, sem necessariamente haver
uma conexao que as articulasse ao projeto maior, que se buscava implantar como

politica de formacéao de leitores pela coordenacao da regional.



2. O discurso na pratica: segundo recorte

2.1. Na escola publica: em busca do letramento literério

Acompanhei durante o ano 2000, repito, algumas aulas nas duas escolas a fim de
me aproximar das propostas pedagodgicas de leitura literaria, antes de conversar com
os alunos, que, durante a observacdo das aulas, iam sendo selecionados para o
trabalho posterior. A minha participacdo como ouvinte foi negociada com as
professoras, segundo um critério que considerou, em primeiro lugar, o planejamento

das atividades literarias a serem realizadas com os alunos.

A professora da escola Municipal Antbnio Sales Barbosa anunciou, na primeira
entrevista, a realizacdo de uma avaliacdo sobre a leitura de livro de literatura, de
modo que, naguela escola, este foi 0 meu viés de entrada e primeiro encontro com
os alunos. A minha presenca na escola aconteceu apds um periodo de greve dos
professores da Rede Municipal, 0 que deve ser levado em conta, pois a interrupgcao
do processo escolar viria a redimensionar o planejamento das aulas e o andamento

do projeto Giroletras da regional de maneira significativa.

Esse ano eu nédo fiz essas coisas ainda... por causa da greve. Eu estou investindo muito no 2°

semestre.



Descreverei e analisarei, inicialmente, as atividades em torno da leitura literaria que
acompanhei na escola publica, para, em seguida, me deter sobre o0 modo como se
operaram as praticas pedagogicas na escola particular. Nas escolas em questao, as
mediacdes da literatura estdo voltadas com alguma énfase para a producdo de
géneros textuais, sejam os paraliterarios como resenhas, "recomendacdes” que
buscam correspondéncias com a instituicdo literaria, no resgate da vida social dos
textos para além de seus muros; seja nos tipicamente escolares como as provas.

Passo, entdo a analise de algumas dessas "interacfes".

2.1.1. Dia de prova: ndo vale mentir, tAbom?

Conforme disse acima, a greve levou a uma nova estruturacdo do calendario
escolar, por isso 0 meu primeiro encontro com os alunos, no ambiente da sala de
aula, aconteceu no dia 12 de julho de 2000, periodo em que deveriam estar de

férias, em condi¢cdes normais.

O aspecto geral do ambiente apresentava uma neutralidade no que diz respeito a
visualizacdo de géneros textuais no seu interior. Atribuo tal caracteristica ao fato de
ser o espaco dividido com outras turmas, em outros turnos, o que desfavorece a
construcdo de uma identidade "letrada" que pudesse ser vista e identificada pelo
observador que entrasse na sala. Sabemos o0 quanto nas escolas publicas a

ocupacdo dos mesmos espacos por estudantes de niveis tdo diversos de



escolaridade (uma sala serve ao ensino fundamental e médio em diferentes turnos)
dificulta que se criem marcas que interfiram no meio fisico de convivéncia, entre elas

aguelas ligadas as praticas letradas.

Fui apresentada pela professora aos alunos, segundo algumas estratégias
previamente acordadas entre nds, ou seja, eu falaria um pouco do que me levava a
estar ali, sem me deter muito a detalhes, e em seguida sentaria no fundo da sala,
lugar privilegiado para a observacdo. Apesar do carater sucinto de minha
apresentacao, algumas interacdes com os alunos se iniciavam. Como, por exemplo,
a da menina que se sentava na carteira em frente a minha, que se virou para tras
antes da prova para perguntar se eu conhecia uma sua tia que trabalhava na UFMG.
Manifestacbes como esta foram animadoras, ja que temia uma inibicdo da parte dos
sujeitos observados, nesse inicio do trabalho de pesquisa de campo junto aos
jovens. Jovens dos quais queria me aproximar, sem artificializar os lugares sociais
gque ocupavamos, mas ao mesmo tempo conquistando uma confiabilidade e
cumplicidade que permitisse um mais aberto didlogo, quando estivéssemos tratando

das leituras literarias.

Prestem atencéo, a atividade tem trés partes. Na primeira e na segunda parte, vocé vai responder -
nao vale mentir, tA bom? - as perguntas sédo bem pessoais... como é que vocé fez a leitura.... vocés
vao responder pra mim. LAgico que ndo vale mentir... eu vou ver se vocé fez ou nao, certo? A terceira
parte tem mais de uma questdo: a, b e c. A a e a b serdo respondidas na folha que tem a questéo, a ¢
vocé vai fazer na folha separada... todo mundo entendeu? Ta dificil? Bem, eu sé queria que vocés

nao consultassem o colega. Hoje ndo tem colega, ta?



Com estas instrucdes, a professora da inicio a atividade sobre as leituras
supostamente concluidas até aquela data pelos alunos. Apds a orientacéo geral, ela
distribui as provas e os alunos se comportam como se estivessem mesmo em dia de
prova. A turma permanece silenciosa e s60 muito raramente ha trocas entre o0s
colegas. E interessante perceber como o discurso da professora antecipa um dos
objetivos, sendo o principal, de tal avaliacdo, ou seja, verificar se o aluno leu ou ndo

o livro. Dai a adverténcia, reforcada pela repeticao: ndo vale mentir.

A atividade de abertura para a participacdo na vida escolar na turma me causou
perplexidade. Primeiro pela escolha do instrumento de avaliacdo da leitura literéria -
vale repetir, indicado para a pesquisa pela professora - que se distancia dos
discursos oficiais contemporaneos sobre o ensino da literatura. Uma avaliacdo sobre
o preenchimento de fichas ou atividades afins que limitam as possibilidades da
leitura literaria constitui critica constante dos manuais sobre o ensino da literatura.®
Segundo pela seriedade do ritual "prova" que impedia trocas e dialogo, situacdo em
gque pesava 0 carater quantitativo da leitura em detrimento dos aspectos qualitativos
que dela poderiam advir, inclusive aqueles que se instauram justamente nas trocas
entre os leitores, alimento da literatura, enquanto instituicdo social que vive, ou

melhor, sobrevive nesse e desse dialogo.

® Privat e Vinson falam que, quando se incorpora o sentido de mediacao cultural, sdo necessarias,
em contrapartida, condi¢fes institucionais para que ela se concretize. Segundo os pesquisadores, 0
poder simbolico favorece interagdes entre colegas, entre alunos e professor, e, quando as praticas
escolares promovem o livro como objeto, as fichas ficam "desconectadas", "descontextualizadas". Por
isso, por colocar em xeque o poder do mestre, as mediacdes culturais, no pleno sentido da
expresséo, oferecem alguma resisténcia. (PRIVAT & VINSON, 2001. p. 84)



Tal atividade aponta 0 quanto a avaliacdo escolar da leitura literaria apresenta-se
sob diversas roupagens que procuram se adequar ao projeto pedagdgico nas
escolas observadas. Mais de um modo de conducdo do olhar avaliativo pode ser
apreendido pelo observador quando em contato com os instrumentos utilizados para
o alcance do desempenho dos leitores, segundo uma abordagem mais abrangente
dessas praticas escolares. Existe uma variedade que inclui tanto aquele que se
pauta por registros pontuais tais como provas, producdo de textos sobre livros como
resenhas, indicacbes e recomendacfes de leituras, apresentacdes orais/teatrais
sobre livros lidos, entre outras atividades promotoras de acontecimentos em torno do
livro, sem que haja necessariamente uma continuidade processual a qual se
vinculariam essas formas de aproximacdo da leitura literaria feita pelos alunos;
guanto aquele para o qual a via processual, ou seja, a énfase no movimento do fazer
e refazer ultrapassa a condicdo de evento, tornando-se de fato um continuo sem as

culminancias de "avaliacdes" pontuais que se constituem como pequenas rupturas.

Na Escola Municipal Antonio Sales Barbosa, o primeiro modo de conducéo, ou seja,
o do registro pontual em forma de avaliacédo escrita, foi aquele que inicialmente pude
vivenciar na pesquisa de campo, e, a partir dele, buscar as motivacdes e todo um
quadro de acdes e circunstancias prévias que levaram a atividade de carater

avaliativo.

No dia da avaliacdo, 12 de julho de 2000, deu-se, entdo, nessas condi¢cdes, 0 meu
primeiro contato com os alunos da turma 31-C. O material recolhido ali tornou-se

referencial para posterior selecdo dos leitores que a pesquisa focalizaria de maneira



mais vertical. Os livros lidos pelos alunos A vida secreta de Jonas, de Luiz Galdino
ou O correspondente estrangeiro, de Lino de Albergaria, foram indicados pela
professora no més de junho daquele ano. Os alunos tiveram, portanto,

aproximadamente 1 més para iniciar e concluir a leitura.

O nome ambiguo "atividade de leitura extraclasse", na verdade, denominava uma
atividade de verificacdo ou avaliacdo de leitura de livro da literatura, lido fora do

ambiente escolar, conforme se pode ver na proposta reproduzida abaixo:

ESCOLA:

NOME:

TURMA:

ATIVIDADE DE LEITURA EXTRACLASSE
1 - Informagdes sobre o livro:

a) Nome:
b) Autor:

2 - Informacd8es sobre a leitura:
a) Indique as estratégias que vocé utilizou para a escolha do livro:

b) Agora, vocé vai descrever como essa leitura foi feita, indicando o nimero de dias, os
locais e 0s momentos que utilizou para fazé-la.

¢) Vocé conseguiu chegar até o fim da histéria? Por qué?

d) Em sua casa, vocé encontra um clima adequado para a leitura? Por qué?

3 - Conversando sobre a historia:
a) Tente explicar o titulo do livro, a partir da leitura que vocé fez.

b) Escolha um dos personagens e caracterize-o, apontando suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas.

¢) Agora, vocé vai produzir um pequeno texto, recomendando ou nao o livro que vocé
leu para um colega de sala. Lembre-se de que devera indicar o nome do livro e autor e
explicar o motivo da recomendac¢éo. Apés a producéo, releia-o para ter a certeza que o
seu colega vai entendé-lo.




Importa analisar o instrumento de avaliacdo do ponto de vista das concepcdes e/ou
teorias que Ihes sdo subjacentes. Percebe-se, nesse sentido, o quanto ja existem ali
presentes elementos indicadores de uma direcdo tedrica que se interessa também
pelas condicbes do processamento da leitura, mais especificamente no item
"informacBes sobre a leitura", e ndo mais por aspectos restritos ao conteudo da
narrativa lida. Essa direcdo aponta a abertura para uma incipiente sociologia da
leitura, embora percebamos o carater contraditorio das questdes colocadas, quando
em contraponto com as condicbes dadas aos sujeitos leitores submetidos a
avaliacdo. Por exemplo, a primeira pergunta sobre as estratégias utilizadas para a
escolha ndo apresenta ou menciona o fato de ter sido a escolha restrita a dois titulos
indicados pela professora. Ao perguntar aos alunos sobre os procedimentos
seletivos usados na escolha, dever-se-ia incluir, na questdo, o fato de as estratégias
estarem de antemao orientadas. Além disso, ndo se consegue estabelecer o0s
objetivos para algumas dessas questdes, a nao ser aquelas estritamente
quantitativas, como a segunda, quando se sabe que a funcdo da avaliacdo era

verificar se os alunos leram ou nao o livro.

Os pressupostos que se constroem a partir da terceira e quarta questao, nesse bloco
de viés pragmatico sobre a leitura literaria, apontam expectativas e crencas do
principal interlocutor daguele jogo comunicativo escolar, a professora. As perguntas
antecipam, assim, algumas respostas: saber se o aluno chegou ao final da historia
leva a pressupor que normalmente isto ndo ocorre, e indagar sobre a existéncia de
condicOes propicias de leitura no ambiente doméstico € reconhecer as dificuldades

sociais quando se trata de conviver com alguns bens culturais que exigem espacos



para experiéncias individuais como € a da leitura de livros. Mas, apesar de tudo isso,
a grande pergunta que surge da analise de tais questdes € a seguinte: qual a
finalidade - a ndo ser aquela ja mencionada sobre saber se os alunos leram ou néo
os livros - de tais dados? O que seria feito com esses dados posteriormente? O meu
olhar sobre a atividade procurava buscar respostas para questdes dessa natureza,
com o objetivo de entender a relacdo entre uma teoria que se anunciava e as

praticas escolares efetivas que dela decorriam.

No terceiro bloco de questbes, encontrariamos aquelas voltadas para o conteudo
das narrativas lidas. Uma primeira questdo que busca resgatar a coeréncia textual
através da relacdo que se estabelece com o titulo; outra que focaliza um dos
elementos da narrativa de maneira aleatdria, sem que se estabeleca uma relacéo
com a trama; e por fim a orientacdo para a producdo de um texto de circulacao
escolar, através do qual os leitores pudessem se posicionar quanto a experiéncia de
leitura. Percebe-se, na ultima questdo, outra inadequacdo entre a proposta e 0s
usos efetivos dos textos, ou seja, uma proposta de texto de circulacdo, mas que nao
tem garantida a leitura pelo outro ja que o seu "suporte" - a prova - é estritamente
definido como espaco de interlocucao entre professora e cada um dos alunos e nao

dos alunos entre si.

Interessava-me, apoOs a observacao dessa atividade, compreender 0 movimento que
ela iniciava, sobretudo na sua relacdo com outras atividades de leitura literaria em

propostas que ja vinham sendo engendradas nas aulas de Portugués.



2.1.2 - Leituras representadas®’

Duas modalidades de atividades foram observadas na sala de aula da escola
publica. Todas duas tinham como objetivo a producdo de registros que fizessem
circular entre os alunos ou entre professora e alunos discursos sobre as leituras

feitas, em tempos organizados pela professora.

Um caderno de textos denominados Eu recomendo cumpre, dessa forma, a funcéo
de reunir os registros escritos pelos alunos e, ali catalogados, socializados para a
turma. A publicidade do que se Ié e a intencdo de partilha com os colegas parece
estar na base dessa iniciativa. O tom que se dava, na maior parte desses textos, era
o do apelo, na utilizacdo de estratégias discursivas de convencimento préximas

daquelas do discurso publicitario:

Nos recomendamos
O livro Portéo do Paraiso para pessoas que gostam de se enformar sobre gravidez na adolecencia,
essa historia conta sobre uma menina Tais que se apaixona pelo primo Gelcimar que chega para
morar em sua casa. Mas infelizmente o inesperado acontece Tais acaba tendo uma relacéo sexual
com o primo, tudo comeca quando ele a chama de moca e a beija, sem saber de nada que estava
acontecendo Tais se entrega ao primo e dessa inocencia nasce Taisa. Leia o livro e viaje nessa
historia.

Nés recomendamos
Nd&s recomendamos o livro O segredo da casa amarela, da autora Giselda Laporta Nicolelis. Este livro
fala de uma historia de mistério. Wanderlei e sua turma que tentam descobrir o mistério que envolve a
casa amarela que de repente passa ter uma movimentacao estranha. Que sera que esta enterrado no
quintal? Qual semelhanca entre o sumi¢co do milionario com os gemidos dentro do quarto? Venha
descobrir os mistérios da casa amarela neste livro repleto de emocéo.

" Aqui a palavra ganha o sentido teatral de ‘interpretar, 'expor publicamente’, no nosso caso, a
experiéncia com a literatura, com o universo ficcional, pela qual passou o leitor.




Percebe-se, nos textos acima, o quanto a apropriacdo do texto literario se faz pela
mediacdo de outros dominios discursivos, no caso o publicitario com o qual os
sujeitos estdo em contato direto no dia-a-dia pelas mais diversas midias. A estrutura
da maioria deles pode se resumir a: comentario sobre a historia - parafrase sucinta
que a resuma -, seguido de apelos voltados para o convencimento quanto as
vantagens da leitura. Existe ainda, na proposta da atividade, a possibilidade de n&o

recomendar, como nos mostra o leitor abaixo:

Eu ndo recomendo
O livro "E agora, mée?" porque eu nao gostei. Ele € muito delicado, muito realista, e depois eu nao
entendi. No comec¢o Jana quer ser bailarina e ndo tem tempo para o seu namorado, depois ela

engravida, no final o namorado volta e ela mostra a filha ai € muito complicado. Entdo eu nao
recomendo o livro "E agora, mée?", mas se vocé quiser pegar tudo bem.

Disposi¢cdes pragmaticas podem ser observadas em boa parte dos textos, em
detrimento de disposi¢cfes que contem com uma participacdo mais imaginativa ou
com o pacto ficcional que suspende a realidade imediata, que estd na base da
interacdo literaria. Esse modo de interagir, muitas vezes, faz preponderar um
investimento pessoal do leitor, que se confunde na identidade dos personagens, e,
assim, colado ao que Ihe interessa imediatamente, prende-se a partes

descosturadas do todo, como se V& no pequeno texto a seguir:

Eu recomendo
Eu recomendo que eu gostoi mito deste livro. A vida secreta de Jonas, a mulher batia de tal forma o
ferro contra a roupa, o filho ndo conseguia se consentrar na licdo de casa, pobre coitado do menino
checava da escola tdo cansado e apalhavam.
Fim
Leiam




Colega de sala, uma leitora®® também recomenda o livro:

Eu recomendo

Eu recomendo o livro a vida secreta de Jonas do autor Luiz Galdino porque ele conta a vida de Jonas
um garoto que aparece na cidade de Riacho da Serra sem mais nem menos, ndo sabe quem é de
onde veio e por causa do seu aparecimento repentino logo depois do aparecimento do disco voador
todos da cidade temem que ele seja um ET e por isso se afastam dele mas assim mesmo ele
consegue arranjar 3 amigos: Ana Paula, Geninho e Raza. Os pais de Ana Paula levam Jonas para
morar com eles a pedido da menina e desde entéo varias coisas estranhas acontecem... Mas o resto
eu nao conto vocés s saberam o final desta emocionante aventura se pegar o livro!

Apesar das diferencas significativas quanto ao desempenho linguistico de um e
outro aluno, percebe-se a estrutura comum do "género” escolar (eu recomendo)
naquela comunidade de leitores, constatacdo que corresponde a falsa eficacia das
acOes, ou didatizacbes que envolvam bens culturais, quando se omitem as
diferencas interacionais implicadas. Comunidade onde se evidencia a separacao
entre diferentes estagios de formacdao de leitor, apesar de unidos por acées comuns.
Os papéis representados pelos leitores, quando em contato com a literatura, vém
reforcar o quanto as mediacbes ndo podem mesmo ser niveladas ou chapadas
quando a diversidade que se manifesta nos diferentes modos de relacdo dos

sujeitos com a literatura.

A mediacao, ou melhor, o que a caracteriza, aparece tanto nas propostas didaticas e
no seu modo de conducdo como nas producdes dos alunos, em resposta aquilo que
a mediadora prefere ouvir. E € com uma orientacdo similar a proposta acima, que se
realiza outra acdo em torno da leitura literaria: a da apresentacao de leituras de

livros por grupos, nas quais os alunos falam do livro para os colegas, utilizando

® Trata-se da leitora Vivien, aluna que estard entre os sujeitos da pesquisa, quando num recorte
menos amplo sobre os jovens leitores, no Il capitulo.




recursos visuais como cartazes, dramatizacdes, para envolver emocionalmente 0s

colegas.

A estrutura dos textos orais segue também ela um modelo de exposi¢do do enredo
acompanhada de apelo para a leitura, ndo necessariamente nessa ordem. Assim
como a producdo dos textos escritos, a acdo se configura como acontecimento
pontual, para o qual hA um momento de discusséo entre colegas e mediadora, mas
que se limita a abordagem ao tema tratado no livro, sem a preocupacdo de se
estabelecerem elos de passagem entre as recepcdes escolares do "aqui e agora” da
comunidade em questdo e recepcdes que se ligam a propostas legitimadas de
apropriacdo da literatura. Para ambas atividades parece contar mais o fato de o
aluno ter lido, do que o como leu, cabendo a professora promover e gerenciar as
acOes aparentemente desvinculadas de saberes sobre a literatura. Saberes que
formam a rede de sustentacédo escolar das apropriacbes simbolicas para a qual se

orientam as mediacdes na escola particular, que passo a tratar a seguir.

2.2. No circuito literario da escola particular: resenhas e memarias

2.2.1. Quero aresenha e livro em cima da carteira

Escrever resenhas para a turma Amarela faz parte do cotidiano escolar. A producao

de texto, depois de lido o livro, ja passou a ser uma pratica inquestionavel, apesar de



alguns leitores ndo gostarem muito de realiza-la. Mas o exercicio da cobranca, e os
mecanismos que asseguram a participacdo dos leitores no processo, produzindo
textos e lendo-os na sala de aula, estdo sempre em acdo. Durante algumas
semanas pude acompanhar as aulas em que os alunos eram chamados a ler suas
resenhas para os colegas de classe. Os textos, dessa forma, eram avaliados através
de comentérios dos colegas e da professora, e orientados para uma possivel
reescrita. Ao final do processo de reescrita, as resenhas produzidas no correr do ano
seriam apresentadas na Giroletras, depois de digitadas no computador, no qual

estariam acessiveis, a mostra aos visitantes da feira.

Ao comparar a estrutura de algumas dessas resenhas, pode-se chegar a
pressupostos que orientam a constru¢cdo do género pelo viés das mediacfes. No
periodo da observacdo das aulas, a professora iniciava uma nova proposta de
formato de resenha, que passava a contar com comentarios “criticos", que
apareciam destacados do formato textual que os alunos ja estavam habituados a
redigir. Tais comentarios representavam a aplicacéo do investimento mediador sobre
saberes proprios da teoria da literatura como a exploracdo dos elementos da
narrativa: ponto de vista, espaco, tempo, além do posicionamento do leitor na
emissao de juizos de valor sobre o livro lido, na sua maioria, impressoes de leitura
tais como gostei ou ndo, com a explicitacdo de algum motivo ligado ao tema.
Destaco alguns desses textos para em seguida analisar alguns indicadores de
didatizacao da literatura bem como de modos de apropriagdo caracteristicos daquela

comunidade de leitores.



O rapto do garoto de ouro
Esse livro é super legal porque conta de aventuras e suspense, conta sobre um menino de 16 anos
que canta rok. Mas um dia antes de sair de casa, para apresentar um show foi raptado. Com isso vao
acontecendo coisas super legais. Leo, Angelo e Gino seus primos vao tentar achar pistas. Esse livro

e escrito 12 e 32 pessoa e leva o leitor ao mundo da emocéo.

O jardim secreto
Mary Lennox uma menina que tinha um rosto magrelo e um corpo magricelo, cabelo claro ralinho e
sempre estava de mau humor; ela morava na india com seus pais que nem ligavam para ela e sua
criada Aia. Num dia, que estava tendo uma festa na casa dela, pegou fogo na casa e todos
morreram. Ela foi morar no castelo de seu tio 14 na inglaterra, um lugar totalmente difente da india,
chegando no castelo 0 que vai acontecer com Mary Lennox? Como sera sua vida sem Aia?
Autor(a): Frances Hodgson Burnett / llustracdes de tasha tudor
Editora: 34 / traducédo de Ana Maria Machado

Critica

Eu gostei desse livro porque parece ser uma historia real e que vocé esta dentro dela, e que o autor
explicou a historia bem.

O primeiro amor de Laurinha
llusdo amorosa
Era dia de chuva, eu e os alunos da minha escola, estavamos no recreio, estavamos apertadinhos no
galpdo. Quando Laurinha inventou uma brincadeira ela se chamava "Adivinhe a palavra que eu estou
penssando”. Todos asseitaram a brincadeira. Laurinha foi a primeira a penssar na palavra (20
minutos depois)... entrou na brincadeira um menino ele era assim: era loiro e tinha olhos castanhos.
Laurinha ndo tirava os olhos dele.
Mas quem era ele?

Adorei este livro porque ele fala de uma iluséo tida por uma adolecente, que si engana por causa da
sua prima.

Quem esta perseguindo zero-zero-au?
Vocé ja ouviu falar em agente secreto? Mas esta histéria ndo se trata disto, sim de um cachorro
secreto: Bob Bond. Quando Lu, Bastian e Lina escapam do internato onde vivem para ir ao cinema
dao de cara com um carro seguindo um lindo cachorrinho o que sera que esta acontecendo? Quem
era aquele cachorrinho? Porque aquele homem no carro estava seguindo aquele cachorro?
Critica

Este livro é de Thomas Brezina um autor alemao. Ele é escrito em 12 pessoa e as ilustracBes de
Magdalene Hanke-Basfeld s&o 6timas e numa boa quantidade.

Autor: Carlos Drumond de Andrade
Titulo: VO caiu na piscina
V6 caiu na piscina é um livro muito legal, com vdrias histérias muito interessantes, com a da ultilidade
dos animais, caso de escolha, Excesso de companhia, e ndo pense que séo s6 essas! Ainda tem:
Seras ministro, A menina e o gerente e muito mais.

Eu adorei este livro!
Mas nao sei porque ele tem este titulo!




O amor proibido

Se vocé gosta de livros de Shakespeare e outras coisas este € o livro perfeito para vocé, mas toda
histdria comeca quando os criados da casa dos Capuleto e os da casa dos montéquio se encontram
na rua de Verona, Italia, no século XVI, o Gnico a tentar a parar a briga foi Benvdlio que era primo de
Romeu Montéquio, depois Tebacho que era primo de Julieta Capuleto desembainhou sua espada e
disse "Volta-te Benvélio encara tua morte" depois dessa frase os dois ficaram discutindo com
palavras e mais palavras até... Tebaldo dizer uma frase que eu acho que deu uma moral em Benvdlio
foi: - "Como, com a espada na méao e falar de paz? Eu odeio a palavra paz como odeio o inferno,
todos os Montéquios e tu luta covarde! e agora? serd que Benvdlio luta? pena que eu ndo vou te
contar mas vou continuar a minha resenha depois que acabou a briga todos foram embora. Depois de
alguns dias as duas familias tiveram a noticia de uma festa. nesta festa foi onde aconteceu
praticamente tudo Romeu conheceu Julieta e comegaram o amor proibido. Eu gostei deste livro por
causa das ilustracdes e o estilo de texto.

O que chama a atengdo numa primeira leitura das resenhas escolhidas é a da
diversidade de escolhas que misturam Drummond e Pedro Bandeira; Marcos Rey e
Shakespeare, 0 que supde uma mais intensa circulagcado de livros na escola e um
investimento na orientacao para a diversidade de escolhas dos leitores.

Quanto a estrutura da resenha, encontramos algumas aproximacdes apesar da
variedade de livros resenhados. Uma delas é o uso de estratégias de suspense
(interrogacdes, suspensao de uma idéia, etc.), chamadas sedutoras para a leitura do
livro, que constituem parte da proposta textual mediadora: despertar o interesse pelo
livro, sem contar o final da histéria. Outra relaciona-se a estrutura bipartida na qual
se depreende um resumo seguido de "critica", estrutura, convém lembrar, com a
qual a professora tenta romper nos comentéarios e orientacdes feitos nas aulas, mas
da qual os alunos ndo conseguem se desvencilhar: quando é solicitado o julgamento
critico, eles separam. Ainda quanto a este aspecto, a critica infantil e juvenil, que
representa uma bandeira do projeto pedagdgico de leitura literaria, o que se
denomina critica parece nao estar muito claro para os alunos, o que parece significar

um problema também do ponto de vista das mediacbes que se esforcam por




transmitir elementos da ordem da teoria da literatura, ou seja, dos discursos
autorizados sobre a literatura, sem conseguir, no entanto, uma assimilacao
harmoniosa e coerente, mas aquela, separada e inauténtica, que 0s textos

denunciam.

Esta questdo, como afirmei acima, constituia uma preocupacédo da professora que,
no dia em que pela primeira vez eu pude acompanhar a apresentacdo da resenha

em sala de aula, antecipou objetivos:

Tem algumas partes do texto que a gente tem de ler mais de uma vez, ler contracapas de outros
livros, perguntar pra [bibliotecaria], ler resenhas na biblioteca, conhecer outros modelos pra sair dessa
coisa da propaganda do tipo: corra a biblioteca mais proxima e compre o seu livro; corra para saber o
que vai acontecer com o final dessa histéria... algumas marcas que parece que eles estdo fazendo a
propaganda para a venda do livro. Esse ano a gente vai ampliar mais o nosso trabalho. Da resenha
s6 a gente vai trabalhar com a critica... eu ja falei da critica pra vocés, sé que falta ler resenhas pra
vocés, de outros anos pra colaborar com modelos pra vocés poderem escrever. E preciso tentar
conhecer mais pra fazer uma critica literaria. Eu vou ler o que a outra sala ja tentou produzir, vou
tentar selecionar algumas aqui pra vocés me falarem, pra fazer comentarios a respeito. La na outra
sala eles fizeram a resenha depois pararam o texto no meio e colocaram "critica literaria". Vocé nao

tem de escrever dois tipos de textos separados, o texto € um todo.

Depois da breve exposicao sobre objetivos e rumos da aula em torno da producao
de resenhas, a professora inicia um dialogo com os alunos a respeito de como o
ponto de vista critico do resenhador pode aparecer no corpo do texto e ressalta que
aspectos podem ser observados nessas condicfes. O didlogo, coordenado pela

mediadora, € 0 modo como a aula se estrutura. Em seguida, a professora |é



resenhas da turma Marron para serem criticadas pelos alunos da turma Amarela,
que solicitados apontam aspectos como "Ficou 6tima e ndo contou o verdadeiro
segredo do livro"; "eu acho que pra gente se interessar por um livro tem de ter uma
pergunta a fazer"; "o problema é que falta uma introducéo”, entre outros ligados aos
textos que iam sendo lidos pela professora. Nesse exercicio dialdégico que exigia a
escuta atenta para posterior comentario consistiam as aulas sobre literatura que
acompanhei na Escola Baldo Vermelho. As resenhas passavam por um processo
rigoroso de reescrita, com prazos bem definidos nos "combinados" com a
professora. A etapa final de todo esse trabalho, conforme apontei acima, se daria na
Feira Giroletras, quando os textos, devidamente corrigidos, seriam apresentados aos

visitantes na tela do computador.

2.2.2. Uma memoria da aula sobre producédo de memoérias

Além da producéo de resenhas achei importante acompanhar um outro projeto que
se iniciava naquela sala, porque através dele evidenciavam-se mediacoes
importantes sobre a producado textual como contraponto da leitura literaria, forma
passivel de analise da recepcao da literatura pelos leitores. Tratava-se do Projeto

Memoarias ao qual passo a relatar a seguir.

A primeira etapa desse projeto pautava-se pela leitura de textos de memorias

variados, entre os quais alguns da escritora Sylvia Orthof. Apdés a leitura e



comentéarios a respeito dos textos lidos pela professora, surgia um tema que era
proposto aos alunos como referéncia para producdo de texto memorialistico. Como
temas motivadores tinhamos objeto ou bicho de estimacédo; lembrancas de uma
pessoa muito especial; entre outros que desencadeassem a busca da memoria
pelos jovens. Os textos eram produzidos em sala de aula e sobre o processo de

producao professora e aluna me explicaram:

- Conta pra Zélia, Ana Luiza, eu li os textos e como vocés fizeram no processo de revisao do texto...

- A gente ficou lendo de trés...

- Nao, a primeira escrita foi em sala, né? Rascunho...

- Em sala... o rascunho...

-... entregaram o rascunho...

- Ai vocé pegou os rascunhos, depois vocé leu pra todo mundo todos os textos, falou o que vocé
achou que devia melhorar, ai depois a gente trabalhou junto em grupo de trés... ai a gente olhou os
textos e melhorou... deu uma melhorada... ai a gente passou a limpo.(...)

-... agora vai pro caderno de capa dura. O caderno de capa dura € a etapa final... € onde o texto tem
de ir editado, todo arrumado, todo bonito (...) € um caderno especial... esse caderno é todo especial

(...) é o caderno que eles fazem desde a 12 série. O Balédo todo tem o caderno de capa dura.

Apés essas explicacdes, com o objetivo de me inteirar a respeito do projeto, inicia-se
a leitura de textos, seguida de comentarios dos colegas, segundo o0 mesmo modelo
dialégico de socializagédo e discussdo das resenhas. Depois do contato com textos

de memodrias, é lancada a proposta de producéo propriamente dita:

Entdo a proposta é a seguinte: vamos fazer aquela coisa das primeiras idéias. Vo tirar uma folha do

bloco, vocés vao escrever as primeiras idéias e imaginar assim... de quem eu vou falar? o que eu vou




falar? Um roteirinho, sabe aquele roteirinho que vocés fizeram no outro? As primeiras idéias... vocés
vao fazer a mesma coisa. Vocés vao criar um roteirinho para cada um sobre o0 que deseja escrever,
colocando subtitulos. A partir disso vocés vao colocando o que que vocés desejam, antes de vocés

comecarem a escrever o texto. Entdo a gente pode dar o titulo "Minhas primeiras idéias", t4?

A professora passa o roteiro no quadro, no qual destaca os aspectos que podem ser

desenvolvidos no texto. Enquanto isso um aluno intervém:

Eu vou escrever de uma vez.

Outro reforca:

Eu ndo vou fazer roteiro.

Outro pergunta:

Tem de enrolar?

Um quarto responde:

N&o, nesse eu acho que pode entrar direto.

A professora termina o roteiro no quadro e retoma o turno do dialogo:

Enrolar?! S6 t6 dando uma idéia geral, ta? do que vocés podem estar aproveitando... situacdes

marcantes... (...) buscando detalhes importantes, tentando detalhar, porque o texto fica com mais



gualidade, ndo é contando caso: Ah, eu escolhi fulano, € uma pessoa muito especial, eu gosto muito
dela e eu vivi isso com ela, e pronto, ndo. (...) Pensa que vocés vao escrever e que tem um leitor ali,
tentando entender e vai td buscando detalhes, ele quer participar dessa historia, ta? Entdo cada um...
0 roteiro é sO para quem quiser... isso aqui € livre. Tem gente que nao gosta, tem gente que gosta de
escrever o texto direto. Pode comecar a escrever o texto direto... Rascunho, t4? Esse vocés podem

colocar ai: primeiro rascunho, nome, data... cabecalho completo.

Uma aluna pergunta:

Vao ser varios?

A professora responde:

Esse vai ser o primeiro.

Depois dessas instrugdes, a professora, circulando pela sala, enquanto os alunos

escrevem, pergunta:

Todo mundo ja entregou a resenha?

O que se pode deduzir da interacdo que resumidamente acabamos de acompanhar
€ 0 quanto esse corpus, ou seja, o do conjunto das resenhas e dos textos de
memoérias se vinculam aos modos de conducdo, que condicionam a producdo e
orientam as recepcdes possiveis da literatura pelos leitores jovens. As apropriacdes
da literatura, naguela comunidade de leitores, prevéem a apropriagdo de discursos

sobre a literatura que sustentam a vida social da instituicdo literaria, com a



consciéncia de que ela se projeta para além da instituicdo escolar - a escolha do
género resenha aponta o quanto se pretende romper com o artificialismo do texto
escolar sobre a leitura literaria. A vivéncia de textos sobre a literatura ocorre em
interacbes que favorecam a verbalizacdo da experiéncia da leitura de narrativas,
atividade que exige o desenvolvimento de algumas habilidades tais como: o
reconhecimento de um eixo orientador da narrativa, no qual se destacam alguns
elementos; a capacidade de selecionar, compor e reorganizar esse eixo; a
percepcdo dos objetivos do texto; entre tantos outros que fazem parte do processo
da escrita, e muitas vezes s6 sao percebidos pelos leitores por meio de intervengdes
do outro (colega, professor). As interacdes presenciadas na Escola Baldo Vermelho
constituiram, portanto, importantes documentos sobre o modo de amarracdo (quase
exaustivo) das mediacfes que se realizam nas aulas de portugués, a partir da leitura

da literatura.

Para concluir este capitulo, retomo as metaforas que dizem da conducéo das aulas
em torno da leitura literaria, que tomo emprestada da atividade que tradicionalmente
tem merecido mais atencdo que a leitura nas aulas de portugués: a producéo de
texto. O rascunho e o a limpo distinguem mediacdes culturais, ou melhor, as
expressdes vao além das interacdes em torno dos bens culturais pois dizem mais
das atitudes dos mediadores. As recepc¢des da literatura que se manifestam pela via
da escrita e da oralidade se apresentam como textos legitimos nas duas escolas, por
representarem uma atividade sobre a leitura, passivel de avaliacéo pela professora e
de circulacdo aceitavel nas comunidades de leitores. O que varia substancialmente

entre elas € o grau de orientacdo em funcédo de um investimento numa pedagogia da



literatura, menos ou mais sistematizado em uma e outra. Para a atitude cujo produto
final vinculo a idéia de rascunho, a construcdo se confunde com o processo e nele
encontra a sua validade e finalidade udltima. Para a outra atitude que procuro
caracterizar, o processo tem como meta a construcdo e com ela ndo se confunde:
construcdo a limpo na qual aparecem as marcas deixadas por mediacbes

sisteméticas, quase obsessivas.

Os capitulos em que trato das mediacdes, na biblioteca e na sala de aula, reforcam
a fragilidade da transposicdo do projeto de leitura literaria, engendrado em
determinada comunidade de leitores para outra, quando ndo se transpdem - 0 que
nao seria possivel - modos de funcionamento que lhe sdo consubstanciais. Por isso,
se 0s projetos de leitura literaria querem se aproximar na concepcao, iSSo parece
ndo se tornar possivel na execucdo: 0s sujeitos sao outros, as mediacdes sao
outras, 0s projetos passam a ser, entdo, duas possibilidades de apreenséo e
circulacdo da literatura na escola. Pelo motivo de os materiais analisados até agora
darem relevo aos aspectos que circundam e condicionam as leituras, e com 0
objetivo de me aproximar das apropriacdes da literatura por leitores jovens, optei por

utilizar depoimentos orais dos leitores, em recorte que faco no proximo capitulo.



CAPITULO 111

OSLEITORESJOVENS ESUASBIBLIOTECAS:

MODOS DE APROPRIACAODA LITERATURA



CAPITULO IlI

OS LEITORES JOVENS E SUAS BIBLIOTECAS:

MODOS DE APROPRIACAO DA LITERATURA

... Ser capaz de carregar na mente
bibliotecas intimas de palavras lembradas
sdo aptidBes espantosas que adquirimos
por meios incertos.

(Uma histéria da leitura, Alberto Manguel)

...a formacao de uma biblioteca equivale
geralmente a superposicao progressiva
de camadas de interesse, que refletem
a época através da pessoa.

(O recado dos livros, Antonio Candido)

Silviano Santiago, em texto sobre a riqueza da viagem simbdlica e a frustracdo da
viagem real, diz, no que parece se aproximar de um relato autobiografico, o que

significa a leitura literaria para o adolescente:

Para o adolescente, a leitura acaba sendo um prentncio da viagem que fara, ou nunca fara.
Depende. Caso seja um avido leitor de romances, tera conhecido na intimidade das aventuras
rocambolescas ndo apenas outras cidades do seu proprio pais, como outras cidades do
mundo. Tera tido acesso a varios pontos de vista que descrevem a cidade que |he apetece
como uma obsessédo. Tera lido variados autores que a descrevem e a fazem funcionar com
as voltas e as velocidades programadas das hélices de um liquidificador. Terd, ao final de
algum tempo, um panorama mais rico daquela cidade que do bairro onde nasceu e vive.
(SANTIAGO, 1998)



A metéafora da viagem, como designacdo da experiéncia simbdlica com a literatura,
se evidencia nas experiéncias bem-sucedidas com o texto literario, como nos mostra
o escritor. Mas, em contato com leitores jovens, 0 que vimos é o quanto o0s discursos
tém muitas vezes se antecipado em relacéo as experiéncias. E o que se percebe em
depoimentos sobre esse tipo de letramento, que incorporaram de tal forma essa
metafora ao ponto esvazia-la. A repeticdo pela midia - a expressdo foi um slogan
veiculado por programa de incentivo a leitura - parece subtrair a possibilidade de o
leitor-viajante se transportar para outros mundos ou para 0 mesmo mundo visto por
outro olhar pela via da experiéncia, quando a definicdo sobre o que significa ler a
literatura se concretiza apenas no e pelo discurso midiatico A expressao hoje faz
parte de um conjunto de outras palavras que configuram representacfes da leitura
literaria, disseminadas por varios canais, entre eles a escola, que se encontram em

relacdo direta com a formacao de disposi¢des dos leitores para esse tipo de leitura.

Neste capitulo, vou tratar dessas disposicdes literarias dos jovens leitores das duas
escolas. Em sentido estrito, entende-se aqui por disposicées®® o conjunto de
inclinacdes, passiveis de apreensdo no contexto social escolar, em situacdes nas
quais os individuos interagem, que orientam os leitores a recepcfes possiveis do
texto literario. A expressao procura um equilibrio entre as historias individuais e as

praticas socioculturais das comunidades dos leitores, tomando como referéncia

% 0 uso que se faz neste trabalho liga-se ao conceito de Bourdieu, que, em As regras da arte, retoma
a expressdo 'conjunto de disposicdes' ou habitus para se referir as “disposicdes “"subjetivas" que
estdo no principio do valor e tém a objetividade do que esta fundado em uma ordem coletiva
transcendente as consciéncias e as vontades individuais” (BOURDIEU, 1996. p. 199), considerando-
0, N0 ambito desta pesquisa, como um conceito capaz de favorecer a compreensao das condigbes de
possibilidades da leitura literaria nas escolas, sem contudo fechar para outras possibilidades que
escapem aos efeitos dessas condi¢des. O conceito se aproxima da “interiorizacédo pelos individuos de
esquemas matrizes compartilhados por um grupo social, que suportam as formas de atuacédo, de
pensamento ou de classificagdo” (CHARTIER, 2001. p. 140).



campos de pesquisa que se apbdiam na compreensdo ndo-mecanicista dessa
relacdo, tais como estudos recentes da historia cultural do livro e da leitura, entre os
quais aqueles que buscam um didlogo com teorias da literatura que se ocupam da

recepcao.

Didlogo que se manifesta, quando, a exemplo dessa pratica interdisciplinar que
busca compreender a leitura, Jean Marie Goulemot, se refere a validade do conceito
de horizonte de expectativa desenvolvido por Jauss, segundo o qual "cada época
constitui seus modelos e seus codigos narrativos e que no interior de cada momento
existem codigos diversos, segundo os grupos culturais” (GOULEMOT, 1996:113).
Como resultado dessa confluéncia de idéias, amplia-se o conceito de disposicoes,
neste trabalho entendidas como inclinagdes varidveis que se mostram nos modos
como 0s jovens se apropriam da literatura, e nos modos como eles reorganizam

discursivamente a compreensao construida na leitura literaria.

Nesse sentido, oriento-me, nesta etapa, para a dificil tarefa de buscar um "fora do
texto", reencontro do qual nos fala Roger Chartier, para quem "cada leitor, a partir de
suas proprias referéncias, individuais ou sociais, histdricas ou existenciais, da um
sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se

apropria”. (CHARTIER, 1996: 20)

Em sintese, considerando que “a cultura institucional nos predispde a uma recepc¢ao
particular do texto”, ou seja, que conhecimentos que fazem parte de uma cultura

letrada levam a um “estado de recepcédo” (GOULEMOT, 1996: 113), este capitulo da



pesquisa tem como escopo 0s discursos sobre a literatura que se constituem
paralelamente aos discursos sobre a leitura de livros, em instancias institucionais de
apropriacdo. Discursos que se apresentam nas varias entrevistas realizadas no
decorrer do ano 2000, com doze alunos selecionados (seis da escola publica, seis

da escola particular).

1. Consideragdes preliminares

Da selecao dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos apds periodo de observacdo das
atividades de leitura literaria em sala de aula e por meio de exame de alguns textos
como resenhas e outros chamados "eu recomendo”, produzidos em situacdes
escolares nos dois contextos da pesquisa. Assim, orientada por questdes tais como
equilibrio entre o nimero de meninos e o de meninas e atenta a diferentes niveis de
letramento literario’®, os critérios foram sendo construidos de modo a delinear

grupos menores, para entrevistas posteriores de abordagem mais vertical.

0 Este tipo de verificagao foi possivel em uma conversa inicial com os alunos, de carater mais amplo,
amplitude tanto no que se refere ao modo de abordagem quanto ao nimero de entrevistados, e
também a partir da observacao dos desempenhos dos alunos nas atividades em sala de aula, nas
guais eram solicitados pela professora a expor comentérios, a ler resenhas para os colegas, entre
outras manifestagcdes verbalizadas sobre as leituras que vinham realizando.



Das entrevistas

Os alunos, que ja vinham sendo acompanhados nas situacfes coletivas que
compdem as praticas de leitura literaria nas escolas, foram focalizados, nas
entrevistas, como sujeitos produtores de discursos sobre a leitura literaria, dimensao
a partir da qual pude desenhar alguns quadros definidores de concepcoes,
preferéncias, critérios de escolha, e até mesmo de outras praticas sociais de leitura,

que projetam a vida literaria para fora da escola.

Cada quadro de respostas procurou definir como eixo uma categorizacdo tematica

sobre a literatura. Algumas de viés mais soécio-econdmico-cultural”™

, como a
categoria 'leituras dos pais', outras de viés mais institucional, ligadas a cultura
escolar propriamente dita’®>, como a que pressupde o jogo de relacbes que os

sujeitos estabelecem com géneros/obras/autores/etc.

As questdes responsaveis pela configuracdo dos quadros variavam de acordo com a
situacao de interlocucéo, que considerava acima de tudo um diadlogo de abertura e
ndo de fechamento das possibilidades de trocas entre sujeitos (pesquisadora e
pesquisandos). Por isso, durante a pesquisa de campo, algumas alteracées foram
deliberadamente realizadas, como a mudanca de enfoque para um e outro quadro

que contasse com implicitos tedricos; em uma e noutra escola, em conformidade

"t Aqui procurou-se relacionar leitura dos pais e formagao/profiss&o.

2 pquelas que consideram um certo dominio de categorias do campo da teoria literaria, tais como
nocdes de género, autoria, ou mesmo dados ligados aos processos de circulagdo de livros da
literatura na sociedade.



com suas praticas; de um para outro aluno, segundo sua proficiéncia no trato com o

texto literario.

E exemplar nesse sentido a experiéncia com a pergunta "o que é literatura?". Devido
a dificuldade para a abstracao tedrica de tal envergadura, perceptivel na entrevista
com alunos da Escola Baldo Vermelho, e no intuito de ndo provocar "ruidos" que
interrompessem o fluxo de empatia esperado, formulei outra de orientacao distinta
para os alunos da Escola Municipal Antdnio Sales Barbosa: "para que ler literatura?",
de natureza mais pragmatica, que mais facilmente pudesse ser respondida, sem
comprometimento do curso do didlogo. Outras vezes, preservou-se a direcdo para a
qgual se encaminhava a conversa, subtraindo-se questdes que nao se aproximassem
de temas que vinham sendo abordados, atitude que reforca o carater flexivel das

entrevistas, em consideracao as idiossincrasias dos alunos das duas escolas.

Em suma, como ja foi dito no tracado metodolégico desta tese, as entrevistas
contavam com uma estrutura de fundo fixo, mas operacionalmente flexivel, que se
modificava segundo os encaminhamentos e desdobramentos surgidos na situagao
de comunicacao pesquisador-pesquisando. Desta forma, repito, procurou-se evitar
questdes que interrompessem o fluxo do dialogo ou

dificultassem a aproximacdo entre as partes envolvidas, que reprimissem ou
impedissem a fala espontanea sobre o assunto. O grau de familiaridade com a
literatura, apreendido nas observacdes prévias, possibilitou a definicdo do tom mais

tedrico ou mais pragmatico, ndo sé de acordo com as praticas voltadas para a leitura



literaria observadas, como também de acordo com as especificidades dos leitores na

interacdo com os livros de literatura.

Da escola Baldo Vermelho, foram selecionados os seguintes alunos:

Ana Luiza, Artur, Daniel, Juliana, Sofia, Tulio

Nessa escola, como ja observei acima, o0s critérios que guiaram a selecao
corresponderam as performances (menos ou mais empenhadas) dos alunos nas
discussbes e nas apresentacbes de resenhas nas aulas de Portugués,
considerando-se tanto aquelas de maior quanto as de menor fluéncia que se

deixavam ver nos discursos produzidos sobre as leituras literarias.

Da Escola Municipal Anténio Sales Barbosa, os sujeitos selecionados foram:

Diego, Nubia, Vivian, Flaviane, Bruno, Karoline.

Na escola publica, para a escolha dos alunos utilizei critérios semelhantes a
experiéncia ja realizada na Escola Baldao Vermelho, ou seja, primeiramente uma
observacdo atenta de algumas atividades em sala de aula, para, em seguida,
conversar com um grupo de abrangéncia representativa, num contato inicial, e so
depois recortar mais uma vez o universo dos entrevistados, com 0s

quais dialogariamos em outras oportunidades’® no decorrer do ano. Um ano
complicado, como ja evidenciei antes, por uma greve que se estendeu por quase

todo o primeiro semestre letivo na escola publica da Rede Publica Municipal.

"8 Foram trés as entrevistas com cada aluno(a), além de outras situacfes "ndo-agendadas"”, nas quais
pudemos dialogar, seja durante a realizacdo de trabalhos em grupo, seja nas apresentacbes de
trabalhos pelos grupos, quando tive a oportunidade de ampliar a avaliagdo sobre escolhas e critérios
gue as regiam, naquelas circunstancias de leitura literaria engendradas pela proposta pedagdgica das
praticas escolares de valorizagdo dos espagos de leitura.



Dentro das condi¢cdes desse quadro social e politico diferenciado, os alunos foram
selecionados com vistas a uma caracterizacdo do objeto dessa pesquisa, ou seja, a
recepcao da literatura por jovens leitores, considerando sobretudo as disposicoes,

ou predisposicdes, para esse tipo de letramento.

2. Leituras dos pais, segundo o olhar dos filhos

Comecarei a exposicdo dos quadros, organizados a partir do cruzamento de dados
relevantes e relacionaveis presentes nas entrevistas, por aquele que aponta
aspectos do contexto familiar dos sujeitos. Interessa-me nesse sentido saber como
os alunos véem o0s pais, na sua relacdo com livros e leituras literarias, sem a
preocupacdo em confrontar esse olhar, manifesto nos discursos dos filhos, com
quaisquer outros dados que pudessem ser coletados por outros instrumentos. Pesa
mais, nesse modo de encaminhamento metodologico, o pélo da construcdo das

identidades dos sujeitos leitores.”

74 Francois de Singly aponta a dualidade contemporanea de fungfes da leitura de livros por jovens.
Para o autor, os individuos se recusam a ser classificados unicamente em fun¢do de suas riquezas
ou a se deixar fechar em papéis predeterminados socialmente (SINGLY, 1993. p. 132).



Quadro 1:

leituras e preferéncias dos pais,
segundo o ponto de vista dos alunos da Escola Baldo Vermelho

Aluno/ |Profissdo/ |O queelalé? Profissdo/ |O que ele |1€?
aluna Formacao Formacao
da mée Do pai
Tulio Socidloga "Ela I&é muitas crbnicas e |Publicitario |"Meu pai... meu pai
também literatura... eu acho que ler...
assim... histérias... ela Ié eu nunca vi um
muito (...)" livro que ele leu,
mas soO que ele 1é
muitas revistas,
essas coisas..."
Sofia Analista de |"A minha mée gosta Analista de|"N&ao, meu pai ndo
sistemas mais de ler... (...)... sistemas gosta de ler...assim

minha mae prefere tipos
assim... tipos de historias
mais antigas, histérias
mais sérias, (...) tristes.
Ela quase publicou um
livro. S6 que ai ela
desistiu, porque o editor
tinha mé fama, por isso e
aquilo... mas ela escreve

muito bem."

tanto de ler quanto
a minha mae. Eles
sao separados.
(...)... eu nunca vejo

ele lendo muito."




Daniel |Funcionaria |"... minha mée ndo tem |Funcionario |"N&o, o meu pali,

publica tempo... assim... direito | publico leitura, essas
(...) Ela sé |€é os livros 1a coisas, ele acha um
do trabalho dela. Por saco. Ele tem mais
exemplo, acho que é as manhas em
Constituicdo que matematica...
chama... as leis. S6 essas coisas."”
isso."

Artur Lojista (loja | "Minha mae... ela fica Engenheiro |"... meu pai ndo Ié
de lingeries/ |lendo uns livros, que ela muito... ah... o meu
Perfumes) tem uma loja, ai ela fica pai, ele gosta mais

lendo os livros grossodes de ler jornal.”
de como atender melhor
o cliente... umas coisas
assim."
Ana Professora |"N&o, minha mée ndo |é |Engenheiro |"E nem papai... ele
Luiza da UFMG muito livro... é que nem | (trabalha |€ mais os livrinhos
meu pai. Minha irma que | com dele, dessas coisas
|é demais."” pedras) chatas."

Juliana |Funcionaria |"Ah, tem meuirmdo do |Funcionario |"Meu pai |é mais

do INSS meio que ndo gosta de |do BDMG |jornal do que livro.

ler. Mas, agora, meu pai,
minha mae e meu irméao

[éem demais. Eu tenho

Minha mae nao."




um irmao que costuma
ler 5 livros [em 1
semana). Ele ja leu um

livro dessa grossura!"

Quadro 2:

leituras e preferéncias dos pais,
segundo o ponto de vista dos alunos da E. M. Antonio Sales Barbosa

Aluno/ |Profissao/ O queelalé? Profissao/ O que ele 1é?
Aluna Formacgéo da formagéo
mae do pai

Vivian Costureira "Olha, ela tem técnico em "Meu pai
bastante livro, mas | comunicagdes | ultimamente ele
hoje em dia ela ndo |e estudante tem lido muitos
tem tempo mais. Ela |de livros... € mais pra
trabalha muito, ela € | Administracao | Faculdade.”
costureira... ela na PUC, a
trabalha muito. Ela | noite
tem livros de poesias
lindos!... tem um do
Vinicius de Morais
que as poesias sao
lindas!"

Diego Dona de casa |"Tem vez que & Mecanicode |"O meu pai soO |é




livro... tem a maioria | molas jornal."
das vezes € jornal,
revista... Minha mée
|&é muito a Biblia."

Nubia Educadora "... eles [pai e mae] |soldador "...eles [paie
nao Iéem muito. mae] nao lIéem
(...)... minha mae muito."
tem alguns [livros],
mas soO que € mais
filosofia... essas
coisas assim."

Flaviane |Dona de casa |"Minha mae nao é trabalha na "Meu pai gosta,
muito de ler ndo. Fiat (piloto de |mas ndo tem muito
Agora, 0 meu irmdo |prova) tempo."
€ 0 que mais gosta."

Bruno “trabalha com |"Minha méae, ela é dono de "Meu pai ndo é

desinfetante" analfabética (sic)... |banca de muito chegado a

ela ndo sabe ler revista ler, ndo. (...) Ele

direito, ndo... ai ela
trabalha com
desinfetante de
limpeza... negécio de
produto de

limpeza..."

fica lendo umas
revistas la de
economia...
negocio de
trabalho,

emprego."




Karoline |Secretéaria "Gosta [de ler]... entregador de |"Ah... mais ou

desempregada |sempre quando a mercadorias | menos. Eu ja vi
gente vai no centro, varias vezes ele
as pessoas ficam lendo, mas pegar
entregando um livro pra sentar
papelzinho, ela e ler, eu nunca vi
sempre guarda pra nao."

ficar lendo... essas
coisas..." (...) "Gosta
dos meus livros que
eu ganhei... ela fica

lendo."

A escolha dos quadros como primeiro objeto de analise neste capitulo justifica-se
pela identificacdo social dos sujeitos, e reforca a necessidade de se dar relevancia
as condi¢cdes sociais implicadas nesta pesquisa, sobretudo quando se propde

comparar praticas culturais em contextos tao diferenciados.

Cruzar os dados sobre profissdes, que apontam o quadro socioecondmico, com
agueles que se destacam nos discursos sobre o que Iéem os pais fornece pistas

para um primeiro mapa das relacdes entre letramento literario e contexto familiar de




leitura, importante perspectiva que deve ser colocada antes de focalizarmos as

praticas escolares.”

Destacando do dominio discursivo alguns elementos objetivos de identificacéo

desses contextos, temos:

Escola Baldao Vermelho

PROFISSAO O QUE LEEM
Pai Mae Pai Mae

Publicitario Socidloga revistas cronicas, histérias
Analista de Analista de nao vé o pai ler histérias "antigas,
sistemas sistemas sérias, tristes”
Funcionario Funcionaria nao lé "Constituicao, leis"
publico Pulblica

Engenheiro Lojista jornal livros para o trabalho
Engenheiro Professora/lUFMG [llivros da profissao |livros da profissao
Funcionario do Funcionaria do livros ("Ié demais") | mais jornal que livro
BDMG INSS

® Nos ultimos anos, estudos tém se interessado em aprofundar a investigacdo sobre relacdes entre
performances escolares dos alunos e a familia. Nessa linha, As razdes do improvavel - As formas
populares de sucesso na escola elementar, de Bernard Lahire, apresenta aspectos de interesse para
a sociologia da leitura, sobretudo os que tratam do patriménio cultural familiar e as disposi¢cdes dos
sujeitos. (LAHIRE, 1994. p. 73 -106)



Escola Municipal Anténio Sales Barbosa

Pai

PROFISSAO O QUE LEEM

Mae

Pai

Mae

Técnico em

Comunicacéo

Costureira

L& para o curso

"nao tem tempo”

Mecanico de Dona de casa jornal mais jornal, revista e
molas a Biblia
Soldador Educadora "nao I1é muito” "nao I1é muito”

Piloto de prova da |Dona de casa "ndo gosta muito | "n&o tem tempo”

Fiat de ler, ndo"
Dono de banca de | Vendedora de revista nao |é (analfabeta)
revista produtos de
limpeza
Entregador de Secretaria nao |é livros panfletos/volantes e

mercadorias livros da filha

Tenciono saber ndo sO se o0s pais e maes dos alunos Iéem, mas se Iéem livros de
literatura. Nesse sentido, apenas dois alunos (Tulio e Sofia, da Escola Baldo
Vermelho) mencionaram, com clareza, que as maes Iéem géneros da literatura.
Sabendo que tradicionalmente, nas relacdes familiares, sdo as mulheres geralmente
as encarregadas da educacdo e de acompanhar a escolaridade dos jovens
(LAHIRE, 1994), interessa-nos saber se o fato de apenas essas duas maes (em
namero bastante reduzido) se interessarem por literatura produz, nos jovens leitores,
disposicbes orientadas para esses textos. Como veremos um pouco mais a frente,

esses dois alunos fazem parte de grupos de leitores com "fortes" disposicdes



literarias, traco que pode ter sua razdo de ser na "heranca" cultural letrada vinda da
familia, mas que de forma alguma se explica de maneira mecanica e fechada sé por
essa razao "provavel”. Quando alunos provenientes de camadas sociais diferentes
se pronunciam sobre a leitura, e 0 que torna o tema mais complexo, sobre a leitura
literaria, os discursos revestem-se de representacdes e valores que se distinguem
substancialmente, e essas diferencas que se deixam ver nas entrelinhas interessam-

Nnos mais que o que esté dito.

Se considerdssemos a mencdo ao letramento literario como Unico elemento
identificador da disposi¢cdes de leitura dos pais, as duas comunidades de leitores
estariam mais proximas uma da outra do ponto de vista da heranca cultural, mas,
dessa forma, estariamos deixando de ver outras nuances que evidenciam diferencas
significativas, como, por exemplo, se tomamos as afirmacbes sobre a
intensidade/quantidade de leituras dos pais, passiveis de ser recuperadas somente

na enunciagcédo, como procuro sinalizar no quadro abaixo:

AFIRMAM QUE OS PAIS: NL; LP; L; LM
(NL: N&o |éem; LP: Léem pouco; L: Léem; LM: Léem muito)
Escola Baldo Vermelho E. M. Antbnio Sales Barbosa
MAE PAI MAE PAI
LM LM LP LP
LM LP LP LP
LP LP LP LP
L LM LP LP
LP LP NL LP
LM LM LP LP




Na visdo dos alunos entrevistados da escola particular, 50% dos pais Iéem muito, e
a quase totalidade do restante, com excecdo de 1 mae que simplesmente |€, ou
seja, que |é pouco. Segundo os alunos da escola publica, todos os pais e maes,
exceto aquela que ndo pode ler por ser analfabeta, Iéem pouco. A intensidade pode
ser apreendida no modo afirmativo ou negativo pelo qual os discursos se

manifestam.

O que significam esses dados obtidos e destacados de falas marcadas pela
subjetividade, nas quais subjazem representacdes da leitura? Significam formas
distintas de investimento dos sujeitos quando querem compreender o que significa
ler e, mais que isso, a importancia da leitura. Essa capacidade de o jovem avaliar o
gue léem os pais ganha ainda um novo sentido, no contexto desta pesquisa, pelo
fato de produzir um deslocamento do olhar, habituado a saber e aferir o que Iéem os
filhos e ndo os pais. O ponto de vista escolhido tem assim reforcada a sua
pertinéncia, pois nas afirmacfdes sobre o quanto |[éem os pais subjazem critérios
dados também por aquisicbes escolares mediadas pela professora ou pela
bibliotecaria nos espacos de leitura (sala de aula/biblioteca/sala ambiente) ou na
interacdo com os colegas em situagcOes de leitura literaria, em situacdes escolares
nas quais circulam valores sobre a leitura como bem cultural a ser conquistado ou

preservado.

Quando deixam subentendido que os pais Iéem pouco (tragco quase unanime na
escola publica), os alunos se apdiam em representacdes da leitura que indicam

valores a serem conquistados via escola. Quando afirmam que os pais Iéem muito



(como vimos, com percentual significativo na escola particular), as falas indicam o
quanto as praticas de leitura escolares andam em conformidade com o contexto
cultural letrado de origem, cujos bens, no ponto de vista dos alunos, devem ser

preservados.

Fica também visivel o quanto a categoria LP (Ié pouco) tem um valor diferenciado
para os alunos da escola publica. Elegé-la como caracterizacdo dos pais significa
aderir a uma representacao legitima da leitura literaria por sujeitos que se encontram
socialmente a margem de formas institucionalizadas dessa modalidade de leitura:
"ela [a mée] tem livros de poesias lindos", mas ndo tem tempo de ler; "Ele tem lido...
€ mais pra Faculdade”, onde esta pressuposto que ele ndo |1é com frequéncia; "eles
nao léem muito... minha mae tem alguns livros", a posse como indicador de uma
condicao de leitura possivel e fator de influéncia no quadro de disposi¢des da leitora
(trata-se da jovem Vivian, da Escola Municipal Antbnio Sales Barbosa, também ela
considerada, como veremos a frente, uma leitora da literatura com “fortes"

disposicdes para a leitura literaria.)

Os gquadros sobre leituras dos pais evidenciam ainda com relevancia a questao do
espaco ocupado pela leitura literaria, no contexto mais abrangente dos outros
letramentos. Como exemplo disso, basta ver que dos seis pais e maes considerados
bons leitores (IEem muito) pelos filhos, a metade, ou seja, os pais, |[éem muito

revistas e jornais, enquanto algumas poucas maes léem literatura.



Outras perguntas advém desses dados organizados nos quadros: as identificacdes,
gue se insinuam nos discursos dos jovens, apontando diferentes interesses entre
pais e maes, anunciariam ou pré-orientariam papéis distintos entre homens e
mulheres no contexto do mundo letrado? Elas reforcariam valores sociais que
poderiam incidir na formacdo dos alunos? Bernard Lahire, a partir da analise de
praticas de leitura e escrita em contextos familiares, nos revela que sao sobretudo as
mulheres que estdo no polo racional, enquanto os homens estdo no espontaneista
ou hedonista. Segundo o autor, a condicdo de serem as mulheres geralmente
encarregadas da educacdo das criancas e, especialmente, em acompanhar a sua
escolaridade, como lembramos paragrafos acima, produz efeitos sobre a
escolaridade dos filhos. Tal conformacdo, que coloca a mde em posicdo de
destaque no processo de aprendizagem, aponta a perspectiva de 0s meninos
encontrarem no pai 0 seu modelo de identificacdo, segundo o pesquisador.
(LAHIRE, 1994) Como esta pesquisa ndo tinha como objetivo um acompanhamento
sistematico das praticas de leitura no ambiente familiar, saber das diferencas entre
as disposicbes de meninos e meninas s6 sera possivel quando se cruzarem as
informacdes produzidas no discurso a esse respeito a outros dados obtidos nas
entrevistas, como 0s que se referem as praticas pedagogicas escolares e as
interacBes dos alunos (com mediadores - nas quais se produzem discursos sobre as
leituras; e com 0s textos - nas quais se produzem sentidos, muitos dos quais
traduzidos em parafrases das narrativas na situacdo de entrevista). SO assim
poderemos saber se, nos grupos focados, ha tendéncias mais ou menos
empenhadas, que distingam meninos e meninas no que se refere as disposicdes

literarias.



O que nos interessa aqui mostrar € o quanto as herancas culturais, informadas pelos
discursos dos leitores, se distinguem significativamente em um e outro contexto
como era previsto, mas apontam tracos imprevisiveis, tais como: o de pais que nao
|léem literatura apesar de pertencerem a um grupo sociocultural privilegiado, no qual
o letramento literario é valorizado; a presenca de uma forte crenca no valor da leitura
literaria vinda dos meios populares, fator que faz supor uma orientacéo dos leitores
em direcdo a formacao literaria, e o baixissimo indice de leitores de literatura quando
em relacdo com os outros tipos de letramento, em outros suportes que nao sejam

livros, nos dois grupos sociais.

3. Bibliotecas intimas

No proximo recorte tematico, trabalho com as preferéncias dos alunos, para pensar
as relacdes culturais e seu grau de determinacéo social de modo mais aprofundado.
No ano da pesquisa, 0s alunos ampliavam o seu "acervo" de obras lidas, algumas
com prazer outras com "desprazer”’®. Um tracado das bibliotecas pessoais que se
constituiam nas referéncias e alusdes a livros, autores ou trechos de narrativas
aponta o quanto ler “é fazer emergir a biblioteca vivida, a memoria de leituras

anteriores e de dados culturais” (GOULEMOT, 1996: 113).

e Francois de Singly analisa a dualidade de fun¢fes da leitura de livros presente nas listas de livros
lidos por estudantes. Dois objetivos ficam claros nessa andlise: a formacdo de valores escolares,
geralmente sob a forma de leitura obrigatéria, ditada por uma autoridade exterior; a descoberta de si
mesmo pela via do imaginério, sob a forma de leitura livre. (SINGLY, 1993b. p. 133)



Quadro 3:
Preferéncias literarias dos leitores
da Escola Baldo Vermelho

Alunos e
alunas leitores

CitacOes de preferéncias (livros, autores e/ou colec¢des)
acompanhadas de comentarios pessoais dos leitores

Tulio

Pedro Bandeira - V6o livre [colecdo]: "Prefiro a V6o Livre do que
Os Karas. Muita gente nao prefere (...) porque o V6o Livre ndo é
um assunto especifico... € um monte de livro falando de um tema:
terror, romance... Os Karas é a turma Karas que enfrenta
aventuras."; Monteiro Lobato, de A chave do tamanho - [referéncia
ao projeto do juri simulado que é apresentado na Feira Giroletras];
Colecdo Vaga-lume [citacdo sem comentarios]; lvana Versiani -
Araponga, meu amor - [como indicacdo para a Giroletras]; O
jardim secreto - [também como possivel indicacdo para a
Giroletras, sem mais comentarios]; O primeiro amor de Laurinha;
A hora do amor [os dois ultimos comprados na Giroletras]:"eu
estava a fim de ler o ano inteiro, pegava livro na biblioteca e todo
mundo pegava, todo mundo falava do livro (...) Eu estou achando
fantastico! Eu queria até comprar mais livros, s6 que eu nao

pude."

Sofia

Monteiro Lobato: "Eu acho até que os livros mais velhos sdo mais
interessantes que os de hoje (...) porque, assim, quando eu, pelo
menos, pego um livro, eu ndo vou querer saber o que esta
acontecendo na nossa vida. Quando eu pego um livro, eu quero

descansar da vida. Ai vem um livro e fala de violéncia, de perigo




nas ruas, de ndo sei mais o qué... eu prefiro livros com mais
imaginacdo." [A leitora lembra do projeto desenvolvido na 32 série
- Juri simulado - com A chave do tamanho]; Stella Carr:"... ela
sabe entreter o leitor, ela sabe como chamar o leitor, seja na
resenha ou no comecinho do livro, pra dentro da histoéria. Eu acho
isso legal. E ela tem uma boa imaginacdo (...) uma boa
imaginacdo que eu falo, assim, ela sabe como nos entreter e o
que falar, entendeu? Ela tem um texto interessante e fala mais ou
menos 0 que eu queria ouvir, entendeu?"; Mistério: tem a colecao
Calafrio, que o meu irmao tem quase completa, porgue sairam 0s
novos, né? Ai ele tem os livros. Eu acho superlegal."; Pedro
Bandeira: "... o Pedro Bandeira, dos muitos livros que eu li dele,
s6 um que eu nao gostei, que foi A prova de fogo."; Michael End A
histéria sem fim: "O livro, ele é muito gostoso de se ler, porque
vocé vai passando as paginas e vocé vé - € aquilo que te contei -
que tem muita coisa além de um livro, entendeu? A imaginacao
dele, o jeito dele nos entreter dentro da historia... € muito
interessante! (...)... o filme € muito ruim perto do livro."”; Lilian
Sypriano: Sobressalto e Coracdo acelerando - [0 ultimo foi
adquirido na Giroletras]: "Eu escolhi este e ndo outro... na verdade
eu queria Sobressalto. E da mesma cole¢éo e da mesma autora...
mas, assim, ja tinha acabado tudo, inclusive na biblioteca. E eu
gosto desse tipo de livro... eu gosto porque a gente pode

escolher... mas principalmente pela autora. Ela deixa a gente




numa situacao perigosa, que a gente esta até correndo risco de
vida no livro. Depois goza da nossa cara, depois desafia a gente:
"Vocé acha que eu nao consigo te tirar dai?", entendeu? E ela fala
de um jeito engracado. Na verdade, eu ja tinha lido esse livro,
mas eu gosto de ler e reler." [Em outro depoimento, outros
comentéarios sobre a autora]: "Adoro a autora porque ela faz de
um jeito... ela faz a gente ter medo, mas do mesmo jeito ironiza
isso. Ela, por exemplo, ela pega o livro, ai, na hora que vocé esta
sentindo mais medo: "eu estou junto com vocé... eu estou aqui",
entendeu? Ou entdo, eu lendo alguma parte... 0 pior que pode
acontecer é nés dois ficarmos com medo. E ela tem a fase de
escolha... vocé pode escolher... € um livro muito livre... ai vocé
pode escolher: Vocé prefere ir pra la ou pra ca? Vocé prefere que
aconteca isso ou aquilo? E ela sempre tem uma surpresa € um
jeito que faz vocé, fantasticamente, sair da situacdo."); Harry
Potter: "Eu gosto do jeito que ela [J.K.Rowling] imagina as coisas.
O jeito que ela fala... assim, tem um jeito certo, entendeu? N&o &

engracado como a Lilian Sypriano, mas é envolvente."

Daniel

Pedro Bandeira: "Ah... acho que ele prende mais na leitura,
porque a gente fica querendo saber o que vai acontecer, porque...
do Monteiro Lobato também eu acho legal, porque nédo é
exatamente suspense, mas da um jeito engracado, que a gente
também quer saber o que vai acontecer. (...) SO0 que Pedro

Bandeira... eu gosto é do livro d'Os Karas (...) Ah, eu acho legal,




porque o primeiro livro que eu li d'Os Karas foi A droga da
obediéncia. Eu achei legal."; Monteiro Lobato - A chave do
tamanho - [referéncia ao juri simulado da 32 série]; Harry Potter: "
O dois [0 segundo da série] eu estou lendo. Ja cheguei no
finalzinho - eu esqueci de ler nesse feriado. (...) Deixa eu tentar
lembrar? O, primeiro eu li 0 1, ai eu gostei. O inicio eu achei meio
chato, do um, porgue ele so falava do... ndo falava nada de Harry
Potter. Falava sé da (...), sabe? Ai depois eu comecei a gostar, Ai
quando... o jeito que a autora escreve, tipo assim, nao sei vocé
concorda, mas tipo assim, um negocio do Pedro Bandeira, que ele
escreve bem pra caramba! Ele prende na leitura, sabe? (...) Eu
acho duas coisas: Um é o0 tema que eu gosto pra caramba, e o
outro € o jeito de escrever dele. (...) Ele vai contando aos poucos,
vai contando aos pouquinhos e vocé fica querendo saber, sabe?
Por exemplo, vocé, se fosse contar tudo de uma vez, assim, ia
perdendo a graca. E ele vai contando aos pouquinhos... vocé vai
querendo ler mais, ler mais pra saber. (...) Até um certo ponto eu
gosto [de descri¢cdes], mas nao lembro qual livro que eu li, que
tinha... estava fazendo tanto detalhe... detalhe... detalhe, que eu
enchi o saco. (...) Eu pulava as partes que estavam falando
detalhe... assim... no livro, e passava pra frente.(...) No Harry
Potter, ndo, porque eu acho legal... eu acho que da pra poder
entender.”; [sobre compra de livros na Giroletras]: "Eu queria

comprar, mas nao achei o que queria."




Artur

Aventura no império do sol: "E dum time de vdlei... eu nunca tinha
lido um livro assim de um time de vdlei, ai eu gostei do que eu
acabei de ler. (...) Autor? Eu néo olho isso ndo. Nao olho muito, s6
livro... assim... que eu conheco o autor."; Pedro Bandeira [cita
Prova de Fogo]; Os criminosos vieram para o cha e Aventura no
Império do Sol [possiveis indicacdes para a Giroletras]: "Porque
eu nao gosto de livro parado... assim... livro bem quieto. Igual a...
Os criminosos vieram para o cha, era um assalto que falhou, ai a
policia corre atras. E o Império do Sol é aventura que sequestra
uma jogadora... € no ultimo jogo, era o0 jogo decisivo... ai eles
procuram, ai eles acham. Acham em cima do jogo. E ela chega,
vira 0 jogo."; A reunido dos planetas: "... eu vou indicar [para a
Feira Giroletras] A reunido dos planetas porque € tipo assim, é um
livro legal, muito legal, porque é um livro que eu consegui ler
muito rapido. Porque eu néo leio rapido, eu leio... assim... mas
esses eu achei mais legais... A reunidao dos planetas... Harry
Potter, s&o os mais legais que eu ja li. (...) E tipo assim... os
planetas, eles tém que fazer uma reunido, tém que se reunir
porque esta tendo um problema na Terra que pode ameacar
todos os planetas. Tipo assim, né? A Terra... a gente... esta
prejudicando o meio ambiente, que daqui a pouco a gente vai
tentar dominar os outros planetas. E cada um tem o seu ponto de
vista. Por exemplo, o Marte, ele é tipo um general, ai ele quer

fazer a Terra... destruir a Terra com uma avalanche de cometas,




acabar com a espécie... uma pa de coisa... ai a Terra [fez um
acordo com] a Lua que é a maior amiga dela e todo mundo
aceitou que agora vai ser assim: se 0s humanos fazem alguma
coisa de mal para a Terra, ai a Terra vai ter que fazer uma coisa
ma para eles. Tipo uma erupc¢ao vulcanica, um terremoto (...)."; O
ando narigdo; Harry Potter: A camara secreta: "... meu colega me
contou... a historia dele [A pedra filosofal]... assim... deu pra
entender... ai eu li s6 um pouquinho dele... eu estava pegando o
do meu colega e ele teve de devolver pra biblioteca, e aqui no
momento sO tinha dois. Entdo eu falei: Ah, ndo deve ser dificil eu
ler o dois, sabendo quase toda a histéria do um... ai eu comecei o
dois. (...) Nao achei tdo bom assim mas achei legal... ah, porque
tem hora que vocé ndo entende o vocabulario dele porque ele é
muito dificil. Eu também néo leio assim que nem a Sofia. Nao
tenho essa experiéncia de leitura, mas é muito legal a histéria,
sem gravura e ja consegue prender vocé no livro... € muito

interessante."

Ana Luiza

A chave do tamanho [referéncia rapida ao projeto da 32 série];
“Livro grande e de... ah... eu gosto muito de livro grande, assim...
em capitulos. Capitulos... que os capitulos sejam pequenos. Eu
ndo gosto de ler aqueles capitulozdo. E eu gosto mais de livro de
romance de aventura."; O primeiro amor de Laurinha: "Teve um
livro que eu li ha pouco tempo que € O primeiro amor de Laurinha,

que eu adorei! que ele tem um tanto de coisa no meio! Tem... tem,




como é que se fala? Suspense... tem um tanto de coisa. Tem... no
final € mais com amor, né? Que a Laurinha... o primeiro amor de
Laurinha."; O anjo da morte: "... O anjo da morte eu ndo consegui
ler. Eu achei ruim. Do Pedro Bandeira... dos Karas. (...) Ai,

quando o livro é dificil, ndo da. Fala muito sobre guerra e tal."; A

droga do amor: "... é superlegal!”; A marca de uma lagrima:
esses livros assim... mais pra quarta série e quinta, que eu nao...
0 ano passado, pelo menos, eu ndo conseguia ler... este ano eu
acho que eu estou comecando a conseguir ler."; Soprinho: "Eu
acho que o livro que eu mais gostei na primeira série, e eu ainda
hoje lembro, eu acho que foi Soprinho. Eu até comprei ele, que eu
li ele. Porque desde a primeira série... eu ndo gosto muito nem de
livro de poesia, que eu acho meio chato, e nem de livro fininho,
uma historinha, sabe? Eu acho que fica muito sem final a historia,
sem histéria e sem final. Ai eu lembro que na primeira série eu
comprei... eu li 0 Soprinho da biblioteca, e ai teve um negdcio que
era assim: tinha de escrever o tipo de livro que gostava... ai eu
disse que ndo gostava de livro de poesia, eu s6 gostava de livro
grosso com capitulo (...). Ai me deram um livro de poesia
finissimo! Mas ai eu fiqguei com tanta raiva! Porque era um livro
assim, que eu lia num tempinho. Sabe aqueles livros pra crianca
menor também, na primeira série mesmo? Um livro branco que

tem umas letronas assim e umas ilustracbes grandes assim?

Quase sem historia... que era assim: cada poesia tinha s6 uma




estrofe assim em cada livro. E eu fiquei com tanta raiva que a
professora escolheu um tipo de livro que eu menos gostava, pra

dar pra mim ler na primeira série. "; Harry Potter: achei
superlegal!; O menino no espelho e O sitio do Picapau no
descobrimento [compras na Giroletras]: "... O sitio do Picapau no
descobrimento eu achei que devia ser bom, porque além de falar
mais sobre o descobrimento, é o sitio do Picapau Amarelo. E eu
gosto... assim... dos indios e tal.(...) O menino no Espelho todo
mundo dizia que € bom... na hora de votar pra melhor livro pra ir

pra Giroletras, ele foi um dos mais votados... ai eu achei que seria

melhor comprar.”

Juliana

O jardim secreto; Poliana: "... foram os que eu mais gostei."; A
chave de casa: "... o ultimo livro que eu li foi A chave de casa. (...)
Achei legal. Assim, o presente que ela queria era a chave, né? Eu
achei isso interessante: depois ela se arrepender e devolver a
chave. Eu achei legal o jeito que o autor... assim, sabe? Que
normalmente quando vocé |é uma historia, eles falam tudo
certinho no plural. Ela falava desse jeito, assim, mais desajeitado,
menos formal, né? Ele deixou desse jeito que o adolescente... as
criancas falam hoje, né? Eu achei muito legal também que ela ndo
gostava deles [dos pivetes]... tipo ndo gostava, né? Ela nao
achava eles... sei la. Para ela eles eram umas pessoas

"qualqueres" e depois que eles salvaram ela, ela passou a achar

eles importantes.”; Aventura no Império do Sol; Harry Potter: "...




este ano eu li Harry Potter, os dois. (...) E o melhor livro que eu ja
li... eu acho ele muito legal mesmo! Porque ela... assim... ela fica
contando o que nao existe, todas as pessoas que escrevem sobre
bruxas, magicas... e ela conseguiu manter o texto certinho... ela
ndo saiu do texto nem um pouquinho! Ela conseguiu manter o
tema.(...) No comeco... assim... no primeiro capitulo, eu néo
queria - do primeiro livro - parar de jeito nenhum, por causa que...
assim... todo mundo, mesmo a [professora], todo mundo que leu
ndo gostou. Achou o primeiro capitulo o mais chato - menos a
Sofia. E eu acho que foi assim, todo mundo tava falando que o
livro € muito bom, eu fui olhar no primeiro capitulo ansiosa pra ver
0 que tava acontecendo com ele. E no final também. Ai eu ndo
consegui largar de jeito nenhum, quando ele tava 14 com o
Valdemort (...) Ai ndo dava pra parar de ler. E eu ficava ansiosa.
"Nossa! o que vai acontecer? Quem é que ele vai encontrar la?
Serad que o Valdemort vai ta la mesmo?" (...) Ela faz a gente
pensar numa coisa e a gente acaba acreditando que é essa coisa
que vai acontecer. (...)... a gente vai fazer um trabalho. S6 que
nao sei como. A [professora] disse que quem tivesse lendo -
semana passada - era pra ter terminado até hoje que ela ja vai
comecar um trabalho novo com o livro.”; A reunido dos planetas
[livro comprado na Giroletras]: "Marte era o general, Jupiter era o
(...), Mercdurio era o... tipo (...). Como é que chama aquele... 0os

anéis de Saturno. Ele era (...) Ai Japiter resolveu fazer uma




reunido. Ai foram |4 fazer a reunido, né? E eles (...) muitas (...)
estranhas. Tipo... eles queriam eliminar os humanos, né? Porque
os humanos (...) Ai a Terra fez um discurso... um discurso muito
bonitinho. Ai ela falou que as vezes ela sente umas coceirinhas
guando alguém acende um cigarro. (... ) e ela ndo consegue nem
cocar. Mas deram uma outra oportunidade pra ela. Ai tiraram (...)
e ficaram so trés. A Terra continuou (...) pra ela... afastar a Terra
do Sol para que a vida humana desaparecesse e um outro que eu
nao t6 conseguindo lembrar (...) Ai acabou que a Terra conseguiu
ter mais uma chance e, assim, o legar desse livro € que ele traz
uma mensagem... assim... pra melhorar, né? Tentar colocar essa
histéria na realidade. Pra que realmente possa acontecer isso,
tem que melhorar pra salvar o mundo. Uma contribuicéo (...); O
mundo de Sofia: "Eu t6 lendo um livro que tem |la em casa - sabe
a Rachel? - ela tA com o livro aqui... ela ta lendo o livro, que
chama O mundo de Sofia (...) ai tem esse livro 14 em casa. Ai eu
perguntei pro meu irmao, assim... ele ja leu, né? Todo mundo la
em casa adorou, menos 0 meu irmao do meio que ndo gosta de
ler. Ai ele falou que recomenda aquele livro pra todas as idades,
que ele é muito bom (...) (...) Eu té adorando. Eu acho que eu me
identifico muito... assim... pelas capas, né? (...) entdo as capas
sao interessantes... elas fazem a gente refletir. Sabe... o autor...
ele tenta explicar... assim... como que a vida € importante, como &

que... sO quando a gente ta a ponto de morrer que a gente




percebe isso. A Rachel chegou pra mim hoje e falou que quer ser

filésofa. E ela ta lendo em inglés!"

Quadro 4.
Preferéncias literarias dos leitores
da E. M. Antdnio Sales Barbosa

Alunos e
alunas leitores

CitacOes de preferéncias (livros, autores e/ou colec¢des)
acompanhadas de comentarios pessoais dos leitores

Vivian

Romance [ao responder que tipo de livro gosta de ler]; Balada do
primeiro amor [referéncia a livro "especial" lido no ano]: "E uma
histéria de uma garota de... se ndo me engano, de 14 pra 15
anos, que ta numa fase assim... de... t4 apaixonada, mas os pais
tdo separados... o pai mora longe e a mde ndo gosta e ela gosta
muito também de musica, mas a mae nao permite que ela... faca
um monte de coisas... assim que... no final, ela acaba
conseguindo ficar com o garoto que ela gosta, que € o Gustavo,
que é o lider de uma banda."; Se ndo me engano, é o Anténio
Barreto. [respondendo sobre se saberia responder que é o autor
do livro]; Luciana Saudade; Luana adolescente, lua crescente;
Revolucdo em mim; Balada do primeiro amor; Ladeira da
Saudade; Por um grande amor [relacdo de livros lidos no ano que
"recomendou” para os colegas]; A mao e a luva: "Tenho alguns
[livros em casa]... td lendo agora Machado de Assis. Eu t6 lendo A
mao e a luva. (...) TO6 [gostando], € interessante.” [Um més

depois]: "Ah, eu parei ha metade, porque o livro... com o tipo do




texto do Machado de Assis, vocé conhece? Ele € mais usado pra
gente com mais idade. Se eu comecar a ler agora [trecho
inaudivel]... E interessante, mas o tipo de histéria é meio
dramatico."; Romeu e Julieta: "Olha, tem muito a ver com o filme
que fizeram recentemente... com o Leonardo di Caprio... eu
peguei o livro e o livro € em forma de peca de teatro. Tem |4 cena
1... na verdade é uma peca de teatro. O filme que eles fizeram foi
tirado desse livro que eu peguei... as falas que tem no livro, eu

lembro que tem no filme. A maioria das falas.”

Diego

"Ah, eu gosto de livro de aventura, suspense... de amor eu nao
gosto muito ndo. Terror."; Correspondente estrangeiro [0 livro foi
indicado pela professora]: "Ah, por causa que a histéria ndo é
complicada, assim, né? Mais facil de ler e também é porque...
porque € legal, né? A histéria é boa."; O menino de asas: "Esse
livro, O menino de asas mesmo, eu ja tinha lido ele... comecado a
ler ele antes. Por isso que eu peguei ele... pra poder fazer o
trabalho."; Uma idéia toda azul: "Achei meio esquisito. Ah, eu nédo
entendi muito bem a historia, ndo. Numa hora... numa hora fala...
tem um monte de parte diferente. Uma hora fala de uma coisa,
depois, noutra hora, ja fala de outra coisa. Eu ndo entendi muito
bem, ndo." [Apesar da observacdo o aluno redigiu um "eu

recomendo” para os colegas.] A serra dos dois meninos: "... eu
tenho que pagar a taxa pra pegar o livro... por causa que eu

gostei da histéria e pra terminar.” [escolha espontanea feita na




biblioteca]

Nubia

Colecdo Vaga-lume: "Adoro! Adoro! Eu pego mais da Colecao
Vaga-lume... até a capa ja... sO... eu distingo um livro pela cara,
né? O formato... j& sei que é da colecdo."; classicos: "... a minha
tia vai me dar mais uma colecao de classicos. Porque essa mora
la em S&o Paulo e ela é professora, né? Ai ela vai me... ela vai
ganhar da editora, né? Todo ano ela ganha... ai ela vai dar pra
mim. Falou que vai me dar. Ai 0 ano que vem ela pega e da pra
mim. Uma colecéo de classicos. (...) Ah, acho que pra mim ler...
assim... porque eu sempre pego de mistério... ai cada experiéncia
nova que eu té tendo, eu vou gostando mais. Igual livro assim...
igual eu te falei... eu acho que eu nunca peguei, né? Ai cada

experiéncia nova..."; Marcos Rey: "O, eu gosto de livro de
suspense e de mistério. Porque prende a gente. Eu fico assim:
Ah, eu vou ler s6é mais essa pagina. Ai eu leio, ai eu esqueco. Vou
lendo... lendo... lendo e quando vou ver, ja estou no final do livro.
Igual tem um menino na sala que fica 5, 3 dias pra ler um livro.
Num dia eu leio um livro (no caso de mistério). Os livros dele
[Marcos Rey] tém muito suspense, mistério, romance policial, o
que eu adoro!"; O mistério do Cinco Estrelas: "Sé li um livro dele,
que é O mistério do cinco estrelas [antes de ir para essa escola],
gue a minha tia me deu pra ler. Ela me deu o livro dele, eu gostei.

Ai quando eu cheguei aqui na escola este ano, eu vi a colecédo

dele no catdlogo. Ai eu falei... Nossa Senhora, eu adorei O




Mistério do Cinco Estrelas, né? Agora aqui que ja tem esse
tanto!... fiquei doida, né?"; Dinheiro do céu: "Eu ndo gostei, mas
se eu peguei pra ler, eu tenho que acabar, né? Porque as vezes...
as vezes eu até pego, gosto, assim... pelo livro, e eu vou lendo. Ai
ndo gostei dele, mas eu li ele todo. Eu ndo gosto de pegar
assim... e parar no meio do livro, ndo." [ver ainda a agenda’’]; Na
rota do perigo e Doze horas de terror: "Tem um temp&o que eu td
querendo pegar, s6 que nunca t4 na biblioteca. Eu quero pegar

esses."

Flaviane

"Eu sou apaixonada com livro de terror e de mistério." [ver as
preferéncias da colega Nubia de quem a aluna é colega desde o
jardim de infancia]; O mistério da casa amarela: "Tem muita gente
[falando dos colegas] que ja leu muitos livros bons. Igual eu
peguei o livro O mistério da casa amarela. Os meninos fizeram
um teatro e eu achei superinteressante o teatro que eles fizeram...
figuei sabendo o que era o livro, o que se falava. Ai fui la na
biblioteca."; O mistério do amor: "Tem bastante livro na minha
casa... igual... os livros que eu mais gosto na minha casa € o livro
O mistério do amor que foi um livro que eu comprei na livraria.";
Machado de Assis: "Tem um [livros que tem em casa de que a
aluna gosta] do Machado de Assis... eu nao terminei de ler ele
gue ele € muito grosso. Entdo eu parei, eu acho na pagina 70, por

ai. Nao, nao lembro o nome [do livro] (...) € uma literatura assim...

" Cf. agenda da aluna em anexo.




muito, digamos, muito avancada pro tempo. Dos livros que eu li é
o mais complicado. A linguagem é diferente.”; Beijo na boca:
"Agora eu quero ler... tem muitos dias que eu t6 querendo ler, s6

gue eu ndo encontro ele na biblioteca... € Beijo na boca."

Bruno

Marcia e o mistério das aranhas verdes: "Eu gosto de livro de
mistério, ai eu gostei foi de Marcia e o mistério das aranhas
verdes."; "Nao, ndo lembro [dos livros que tem em casa aos quais
o aluno faz referéncia espontanea] Mas tem uns la que ficam

guardados no quarto da minha irma."

Karoline

"Ah, eu gosto de ler € desses que tém mais mistério. Agora, o que
eu ndo gosto é essas coisas de romance... € mais de mistério.";
"Qualquer um" [a respeito de autores preferidos]; A garota rebelde
[livro que a aluna acabou de ler]: "... eu acabei de entregar o livro
A menina rebelde... A garota rebelde."” (...) "Interessante.” (...) "Pra
mim € porque a menina... assim... ela € muito sozinha, é muito
sozinha porque € uma garota muito rebelde, né? E todo mundo
deixa ela pelos cantos assim. Achei muito interessante.”; A mulher
diabdlica: "Eu vou ver se eu consigo ler ele, ai depois eu falo pra
vocé", O amigo, Arco-iris [referéncias a livros que tem em casa];
Portdo do Paraiso: "Ah... igual eu te falei que eu ndo gosto de livro
de romance, mas uma vez li Portdo do paraiso que a [professora]
recomendou pra gente. Eu adorei o livro! Eu recomendo pra ler.
(...) [E a histéria] de uma menina de doze anos que ficou gravida

de um menino... depois ela teve seu filho e ficou humilhada




porque ela ndo podia estudar mais por causa do filho. Ela ficou
sozinha sem a mée e sem o pai saber que ela tava gravida. Achei
interessante o livro."; Harry Potter [Na entrevista anterior, eu havia
perguntado a Karoline se ela conhecia Harry Potter, a aluna
respondeu negativamente. No encontro seguinte, a aluna aparece
com o livro na méo.]: "Oh, o que eu entendi é que era um menino
gue morava com seus tios e uma coruja veio pegar... pegando ele
e levando pra um lugar distante... para uma escola de magia, de
bruxaria... ele descobriu como foi a morte de seus pais, aprendeu
a jogar quadribol, depois ele aprendeu varias coisas la... adorei
bastante o livro!" (...) "Ah, é muito legal... adorei! é como se eu
estivesse dentro do livro e tudo que ta acontecendo com ele, ta

acontecendo com a gente.".

A partir da "biblioteca" pessoal dos alunos, cujo acervo pdde ser parcialmente
recuperado na situacdo de entrevista, desenha-se 0 mapa de uma tipologia dessas
narrativas lidas e lembradas, como também identificam-se categorias partilhadas
sobre a literatura e sua constituicdo como sistema de valores - em que entram em
jogo nocbes como a de género e a de autoria. No¢des que funcionam como
estratégias orientadoras das escolhas. Interessa-nos, primeiramente, organizar os

dados em funcéo das disposi¢des para a leitura literaria que se configuram nas falas.



3.1. A constituicdo das bibliotecas pessoais e as préticas escolares

Para resolver em parte o problema da classificacdo de toda pesquisa que se
debruca sobre préticas de leitura (MAUGER, POLIAK, PUDAL, 1995: 31), comecarei
a deslindar a complexidade dos quadros acima, ensaiando alguns agrupamentos
gue permitam identificar os leitores nao pelos aspectos cognitivos que estdo em jogo
na leitura literaria,”® por entender que dificilmente chega-se a uma categoria dessa
natureza em estado puro, pois distanciamento e identificacdo estdo sempre em
relacdo de tensdo e equilibrio quando o leitor estd em contato com o mundo
ficcional, mas sobretudo pelo leque de escolhas e “critérios" de organizacdo das
bibliotecas pessoais dos jovens leitores. Considero, entdo, nessa organizacdo dos
dados, ndo s6 as escolhas como o modo de enuncia-las, opcdo de abordagem a

qual venho dando énfase neste trabalho.

De acordo com os pressupostos metodolégicos apontados, cheguei a dois grandes

blocos assim caracterizados:

® Nessas escolhas e comentarios pode-se chegar a implicacdes quanto a outros aspectos envolvidos
nos agrupamentos tais como aqueles que se aproximam dos modos de compreensao da literatura.
Em pesquisa envolvendo 500 leitores, Jacques Leenhardt propde trés modalidades cognitivas de
apreensao do texto literario a saber: 1) a modalidade fenomenal descritiva - que separa o sujeito leitor
do objeto lido, o leitor se mantém & distancia, ndo estabelece relagbes de intimidade ou conivéncia
com o livro, mesmo tendo-o como objeto de prazer; 2) a modalidade emocional e identificatoria - a
operacao cognitiva de leitura se apresenta como atividade de um sujeito, o leitor cognitivo participa da
leitura sob um modo de implicacdo; 3) a modalidade intelectiva: se caracteriza por um relativo
equilibrio entre as instancias do objeto (modalidade fenomenal descritiva) e do sujeito (modalidade
emocional). (LEENHARDT, 1988)



1° Bloco: 2° Bloco:

Bibliotecas pessoais cujo acervo Bibliotecas pessoais cujo acervo
ultrapassa, com relativa decorre predominantemente das
independéncia, as praticas de praticas escolares de leitura literéaria

leitura escolares

3.1.1. Acervos de relativa independéncia quanto as mediacdes escolares

De acordo com esses dois grandes blocos, podem-se distribuir as bibliotecas

pessoais nos seguintes agrupamentos:

1° Bloco:
aguele que mantém relativo grau de independéncia

das praticas escolares de leitura literéaria

O primeiro bloco, caracterizado pela abertura receptiva, comporta aqueles leitores
que apresentam um mais variado leque de leituras literarias, contemplando, em suas
bibliotecas, diversos "géneros" da literatura, cuja orientacdo se dirige para a

multiplicidade e relativa liberdade de escolha. No bloco se enquadram as categorias:




> Biblioteca que se organiza com alguma consciéncia de valores legitimados

pela instituicdo escolar e literéria

Nesta categoria, encontra-se apenas a leitora Vivian, da escola publica.
Familiarizada com os livros de que lembra com entusiasmo ("Adoro ler!"), a leitora
procura partilhar com a entrevistadora alguns elementos de suposto prestigio do
campo da literatura institucionalizada, ® quando, por exemplo, se refere a escritores
canbnicos da literatura brasileira e mundial ou organiza seu acervo mencionando
critérios tematicos, de género ou de autoria. Quanto ao ultimo aspecto é interessante
frisar que raros sdo os leitores, nessa fase de formacéo, que se preocupam com a

autoria.

Entre os livros escolhidos pela leitora para recomendar aos colegas no catalogo de
referéncias da turma, emblemético de suas escolhas, encontra-se Ladeira da

Saudade, de Ganymedes José:

Eu recomendo o livro Ladeira da Saudade do autor Ganymedes José para 0S
apaixonados, pois ele conta a historia de Marilia (Lilia) e Dirceu que revivem no
seculo XX na cidade de Ouro Preto o grande amor do século XVIII entre Maria
Doroteia (Marilia) e Luiz [sic] Gonzaga (Dirceu) que ficaram conhecidos no Brasil
todo como Romeu e Julieta brasileiros e também como Marilia e Dirceu. Mas néo é
s6 isso a dupla enfrentara coisas... Que coisas sao essas Vocés sO descobriram [sic]
se pegar o livro!!!

Ass. Vivian Lacerda Moraes Turma 31C

" | eenhardt distingue trés categorias de competéncias institucionais que indicam ao leitor um quadro
de leitura legitima, séo elas: 1) a escrita como absoluto: o ato de ler se apresenta a escrita com uma
postura de reveréncia; 2) o simbdlico literario: aquela em que a leitura passa necessariamente por
uma mediacdo cultural, institucional, reforcando suas instancias legitimadoras; 3) a escrita como
texto: aquela em que o texto é um objeto do saber, segundo a selecdo de instancias histéricas ou
formais, cujas oposi¢des tedricas indicam a concorréncia de grupos intelectuais. (LEENHARDT, 1988)




A leitora, como se V&, estabelece as relacdes passiveis de construcdo simbdlica no
texto literdrio em questdo, e consegue uma sintese instigadora que a proposta

textual exige, quando escreve sobre a sua experiéncia de leitura.

Também na sua performance oral sobre os livros, ela demonstra bastante fluéncia
ao se lembrar dos livros que leu e, apesar de ter preferéncia por livros voltados para
temas da adolescéncia, fase de mudancas para a qual tematicas intimistas, que ela
denomina "romance", ‘histéria de amor' (Balada do Primeiro Amor; Luana
adolescente, lua crescente; Revolucdo em mim; Por um grande amor, etc.), sédo
bem-vindas para as meninas. Nas situacdes de entrevista, ela mostra que sabe
monitorar bem a ampliacdo do seu acervo pessoal, mesmo quando arrisca escolhas
muitas vezes frustradas para a sua idade, como a de classicos da literatura como
Machado de Assis®’: "Ah, eu parei na metade [A mao e a luva], porque o livro... com
o tipo de texto do Machado de Assis... vocé conhece? Ele € mais usado pra gente

com mais idade."

A nocao do canone - do grego kanon, espécie de vara de medir que entrou para as
linguas romanicas com o sentido de ‘regra geral’, de 'norma’ ou 'lei’' -, tAo cara a alta

cultura, parece vir colada a no¢ao de literatura, quase como se uma palavra pudesse

8 Alguns estudiosos da Estética da Recepcéo procuraram considerar o repertério do leitor quando em
contato com textos ficcionais do passado: "Quando o leitor recebe [I€] um texto ficcional, baseia-se,
mais ou menos inconscientemente, na rede de orientacdo de sua experiéncia (...) ao texto do
passado faltam em geral exatamente aqueles sinais que permitiriam a entrada em cena do repertoério
dos leitores. O leitor ndo contemporaneo € por isso obrigado, ndo so a estabelecer uma relagdo com
0 texto, mas ao mesmo tempo a reconstruir os repertorios de que dispunha o receptor [leitor] da
comunicacao original. No entanto, esta reconstrugdo nunca podera restituir o horizonte original da
experiéncia; ela ndo passa de relativa e particular..." (STIERLE, 1979, p. 173) Tal constatagdo torna-
se mais complexa ao se tratar daqueles leitores que iniciam seu contato com obras da literatura.



substituir a outra. Tal valor se perpetua nos discursos escolares sobre a literatura
mesmo em estado de possibilidade ndo experimentada ou experiéncia que deva ser
concretizada: Machado de Assis, Shakespeare e até mesmo Vinicius de Morais
aparecem, assim, como indices desses valores. A consciéncia da tensdo entre o
legitimo e o ilegitimo, concernente as regras do campo da literatura, aparece na fala
da leitora Vivien, mas ao que parece este valor ndo se constréi nas interacées
daguela comunidade de leitores e talvez se explique por influéncias familiares: a
existéncia de uma tia, estudante de Letras, responsavel por algumas das escolhas

"legitimas" da leitora com disposi¢cdes "romanticas".

» Biblioteca de acervo que se organiza segundo "regras ditadas" pelo prazer,
com a emissdo de juizos de valor, sem marcas visiveis de discursos

"autorizados" sobre a literatura

Nessa categoria temos a leitora Sofia, que se apresenta assim: "Todo mundo fala
que eu leio muito. Mentira! Eles € que |éem pouco."”, e nessa condicao se caracteriza
pela forte disposicdo para a leitura, com a diferenca de trazer para o campo da
versatilidade eletiva a consciéncia mais acurada das escolhas, perpassada nao sé
de comentarios criticos "distanciados” como de identificacdes catarticas, pélos com

0s quais lida muito bem quando comenta suas leituras.



A diferenca fundamental entre uma e outra leitora desse primeiro bloco esta no grau
de investimento em aquisicfes do aparato tedrico (quando fica atenta a categoria de
género e importancia da autoria, por exemplo) e canénico (€ significativo, como
vimos acima, o fato de eleger, por exemplo, Machado de Assis e Shakespeare como
autores que devessem fazer parte da sua biblioteca pessoal em formacao), que
envolvem as apropriacdes da literatura pela leitora Vivian, em oposicdo a uma
atitude de relaxamento teédrico, que faz da segunda uma leitora familiarizada, no
sentido pleno do termo, com os bens simbdlicos literarios, sentindo-se "em casa".
Como se V&, a leitora voraz (para a qual conta acima de tudo a "imaginacdo" na
literatura), se movimenta segundo um modo de apropriacdo que prescinde da
afirmacdo de instancias legitimadoras para se colocar enquanto tal. A leitora
manifesta a consciéncia de serem “os textos literarios uma categoria privilegiada no
conjunto de textos dados a leitura, aquela dos textos de "autoridade", constituindo,
assim, um corpus valorizado"” (MAUGET, POLIAK, PUDAL, 1995: 32), sem, no
entanto, usar categorias de um "conhecimento sobre”, que se sobreponham ao
proprio ato de ler literatura. Percebe-se que falar sobre leituras € também atividade
prazerosa para a leitora (os autores que aprecia falam o que ela gostaria de ouvir),
esta forma de apropriacdo se orienta pelo gosto que busca no livro a histéria e seu
modo de construcdo ("...vocé vai passando as paginas e vocé vé que tem muita
coisa além de um livro, entendeu?"). Este além do livro parece apontar apropriacdes
diferentes daquelas que se constroem a partir das imagens escolares do livro no
processo de aprendizagem. O convite a participacdo do leitor nas escolhas ("ele [0
escritor ou a escritora] sabe entreter o leitor") se configura, nesse modo de

apropriacdo, como elemento principal de organizacdo da biblioteca intima. A



familiaridade com o saber sobre a literatura permite esse relaxamento, que, na

verdade, se liga ao elenco de conhecimentos acessiveis aos sujeitos:

... toda escrita ficcionaliza o seu leitor. E todo leitor acumula um repertério de pré-nocgdes e é
munido deste aparato que se acerca de um texto, com o qual seu conjunto de expectativas
passara a atritar. Toda cultura nos inculca um conjunto de saberes - e estes saberes, via de
regra, de uma forma ou de outra, sdo saberes textualizados. Sempre lemos/interpretamos
(pode-se escrever que toda leitura € uma interpretacéo e toda interpretacdo € uma leitura)
aparelhados com este elenco de conhecimentos; ou seja, de textos, na medida em que estes
ou nos sao passados por textos propriamente ditos ou por outras formacdes discursivas que

se comportam como textos. !
Lugares e relacdes sociais deixam-se entrever quando se comparam as duas
bibliotecas: a da familiaridade com o corpus valorizado, e a da apropriacdo a se
realizar na e pela leitura; duas experiéncias originadas de uma relacdo de
pertencimento ou de exclusdo (BOURDIEU, 1979: 583-585, apud SEIBEL, 1995:
57). As leitoras distinguem-se, entdo, quando nas entrevistas revelam indices de
preservacao - apropriacdo como participacao - (o discurso que se enuncia descarta
a necessidade do aparato tedrico "sobre" a literatura, no caso da leitora Sofia) ou de
aquisicdo - apropriacdo como posse - (0 discurso que se enuncia reconhece a
importancia do uso de categorias "sobre" a literatura como elemento de insercao,

nesse campo de trocas entre 0s sujeitos sociais, como nos mostra a leitora Vivian).

8 REIS, 1992. p. 65.



3.1.2. Acervos de estreita dependéncia quanto as media¢cdes escolares

2° Bloco:
aguele que mantém estreita relacdo de dependéncia
com as formas "candnicas®" da LIJ

ou com as préticas escolares de leitura literéria

As categorias que pertencem a este bloco sdo aquelas em que as bibliotecas
pessoais estdo em relacdo direta, seja com as praticas de leitura literaria em curso,
desenvolvidas a partir de indicagbes ou exigéncias formais de verificacdo e
avaliacdo pela professora, seja com as formas de funcionamento e gerenciamento
dos acervos escolares para jovens, em que pesa a producdo destinada a esse

publico especifico e todas as suas estratégias de marketing, ditadas pelo mercado.

» Biblioteca que se organiza segundo os canones da LIJ (Literatura infantil e

juvenil), orientadas para o fechamento das escolhas quanto ao género

Na categoria, dependente das praticas escolares porque alguns géneros se

difundem e se perpetuam, a partir da sala de aula e da biblioteca escolar, como

8 Estou chamando aqui de formas candnicas da LIJ as narrativas de aventura que se tornaram
modelares, sobretudo apds o sucesso de cole¢bes como a Vaga-lume, que parece se estender até
hoje, da editora Atica.




exclusivos e restritivos do universo de escolhas dos jovens®®, encontramos duas
leitoras. As amigas Nubia e Flaviane preferem com exclusividade os géneros da
literatura juvenil (ou infanto-juvenil, segundo as normas bibliograficas), em histérias
de mistério, terror, suspense, sendo leitoras assiduas (a primeira com muito mais
intensidade que a segunda) de livros da colecdo Vaga-lume, icone da producéo
destinada a toda uma geracdo de jovens, que formou e ainda vem formando um

paradigma de literatura para esse publico®.

As leitoras falam com entusiasmo dessa colecdo, de alguns autores como Marcos
Rey, e as referéncias voltam sempre a mesma tecla num movimento marcado pela
circularidade. E importante ressaltar que as duas mantém uma relacdo de amizade
desde o "jardim de infancia", o que explica até certo ponto as afinidades eletivas.
Ambas também apresentam em suas falas uma leve consciéncia de valores que
regem o campo da literatura, ao mencionarem, por exemplo, a "grande literatura”
como objeto de leitura, mas relegada a condicdo das possibilidades néo
concretizadas: "Machado de Assis... eu ndo terminei de ler ele, ele € muito grosso.
Entdo eu parei, eu acho na pagina 70. Ndo me lembro o nome... € uma literatura
assim... muito, digamos, muito avancada pro tempo. Dos livros que li € o mais
complicado. A linguagem ¢é diferente.” (Flaviane); ou "... a minha tia vai me dar mais

uma colecédo de classicos... porque essa mora la em S&o Paulo e ela é professora,

8 0O catalogo da biblioteca escolar, analisado em capitulo anterior, aponta o carater diretivo dos
aParatos que influenciam os procedimentos de escolha dos jovens. Cf. em anexo.

8 Acompanhando a trajetéria editorial da Editora Atica, Borelli (1996) assinala a origem da série
Vaga-Lume, que segundo a autora, veio a atender a uma demanda de paradidaticos para o 1° grau,
no promissor mercado da década de 70: “A Vaga-Lume aparece no inicio dos 1970 - ja tendo
publicado até hoje [1996] cerca de 80 titulos -, conectando necessidades de mercado e publico
receptor, condi¢Bes de producéo, divulgacéo, distribuicdo e feeling editorial. O objetivo é a veiculagao
de historias simples, 4geis, rapidas na percepcéo e enfaticas na a¢do. A¢do é a palavra chave a partir
da qual se estruturam as propostas literarias”. (BORELLI, 1996, p. 115)



né? Ai ela vai me... ela vai ganhar da editora, né? Todo ano ela ganha... ai ela vai

dar pra mim. Uma colecéo de classicos..." (Nubia).

As disposicdes das duas leitoras ligam-se ao repertério partilhado na convivéncia.
Um repertério que se fixa em elementos de reconhecimento de projetos textuais
padronizados e ndo de ruptura e alargamento: "... até a capa ja... eu distingo um livro
pela cara, né?... o formato, ja sei que é da colecdo"; "eu sempre pego de mistério"
(Nubia); "Eu sou apaixonada com livro de terror e de mistério." (Flaviane). Ficam
ainda visiveis as disposicoes, que refletem esteredtipos do género, quando as
alunas apontam suas leituras recentes, em cujos titulos aparece a palavra 'mistério'":
O mistério do Cinco Estrelas; O mistério da casa amarela; O mistério do amor.®> Ou

guando escrevem "Eu recomendo” como sugestdo das leituras para os colegas:

% significativo nesse sentido a agenda da aluna Nibia, com a relagéo dos titulos lidos no ano, na
gual constavam os titulos nessa ordem: O mistério da casa amarela*, Um rosto no computador*, O
mistério do 5 estrelas*, O fantasma que falava espanhol*, A morte tem 7 herdeiros*, Bem-vindos ao
Rio*, O escaravelho do diabo*, Sozinha no mundo*, O rapto do garoto de ouro*, O caso da borboleta
Atiria, Enigma na televisdo*, Gincana da morte*, A vida secreta de Jonas*, Dinheiro do céu, Ameaca
nas trilhas do tard, Corrida infernal, Um cadaver ouve radio, Quem manda j& morreu, O dltimo
mamifero do Martinelli [curiosamente, um titulo da produgdo para adultos do escritos Marcos Rey],
Ana e Pedro, O diabo no porta-malas*, A primeira reportagem, Trafico de anjos*, Garra de campeé&o,
O fabricante de terremoto, O misterioso rapto de Flor de Sereno [por sugestdo da pesquisadora, em
situagdo de pequena intervencdo durante a pesquisa de campo], A maldi¢do do tesouro do Farad, Na
barreira do inferno, Na rota do perigo, Doze horas de terror, Trés pecas para atores jovens, Eu, bruxa,
A turma da rua Quinze, A segunda morte, Meninos sem pétria, Que Sexta-feira mais pirada! [Os
titulos com astesrisco iam sendo assinalados na agenda, segundo a leitora, como leituras ja
realizadas, enquanto os outros aguardavam a sua vez.] Como se pode verificar trata-se de uma
leitora voraz da Vaga-lume, colecdo com grande representacdo na lista, o que pode ser também
constatado nos textos "Eu recomendo”, escritos para o caderno da turma, para o qual a leitora
contribui com 18 textos, enquanto os outros alunos apresentam uma média de 3. A colega Flaviane,
por exemplo, escreveu para o caderno apenas 2 textos sobre livros lidos, sendo um deles em co-
autoria com um colega.



Atencgao!
O livro Ameaca nas trilhas do taré conta a histdria de Carolina uma adolescente que
encontra no tar6 uma nova aventura. Apesar dos preconceitos Carolina comeca a
desvendar o livro e descobre coisas inacreditaveis, mas o que mais a preocupa € a
amiga Fatima que de acordo com o livro corre perigo!... Mas o perigo ainda esta por
vir agora ndo so envolvendo Fatima mas sim Fabricio e a diretora do colégio. Ndo

percam o final dessa emocionante historia, ela é de arrepiar! (Flaviane)

O tom enfatico com que as leitoras afirmam o seu gosto pela leitura ("Adoro! Adoro!"
ou "Sou apaixonada por livro de terror!") encontra-se limitado a esfera das leituras
autorizadas pelo circuito editorial para jovens, que vém sendo incorporadas e
consagradas pelas praticas escolares por terem se definido na histéria do "género

infanto-juvenil" como a via de acesso & formac&o®°.

A aquisicdo quase compulsoria de obras da colecdo Vaga-Lume para composi¢cao
de acervo de bibliotecas escolares da rede publica e particular por anos a fio esta na
base dessa orientacdo certeira, que dirige o publico para um modelo de sucesso
garantido. Sem riscos, mas limitadoras do fluxo de ampliacdo do movimento de
recepcdo da literatura pelos leitores em formacao, a leitura desses livros pode vir a
constituir importante etapa desse processo quando se operam passagens para

outros bens simbdlicos, que exijam outros investimentos de elaboracédo de sentidos

% Sobre o papel da literatura de entretenimento (e de acordo com esse conceito podemos ver
conformacdes dessa natureza, ou seja: texto de entretenimento/texto de proposta na producéo para
jovens), na formacédo do leitor, é interessante a reflexdo lancada em fins da década de 80, por José
Paulo Paes, na qual ele afirmava: "Numa cultura de literatos como a nossa, todos sonham ser
Gustave Flaubert ou James Joyce, ninguém se contentaria em ser Alexandre Dumas ou Agatha
Christie. Trata-se obviamente de um erro de perspectiva: da massa de leitores desses ultimos autores
€ que surge a elite daqueles, e nenhuma cultura realmente integrada pode se dispensar de ter, ao
lado de uma vigorosa literatura de proposta, uma ndo menos vigorosa literatura de entretenimento."
(PAES, 1989.)




para outros projetos de narrativas literarias. Segundo a conhecida provocacao
dicotdbmica de José Paulo Paes literatura de entretenimento/literatura de proposta,
alguns géneros da literatura estariam fora do ambito daqueles reconhecidos e
legitimados pela instituicao literaria. GEneros que se caracterizam por uma recepgao
mais recreativa, proposta alids da literatura juvenil, na sua fase de emancipacao
enquanto campo reconhecido no Brasil, herdeira, como se sabe,®” de modelos de
aventuras, marcados pela linearidade narrativa, com personagens prototipicos,

envolvidos em a¢des que se conformam ao gosto tipico dos leitores jovens.2®

» Bibliotecas de acervo variado em relacdo direta com as praticas e projetos

em curso na sala de aula

Esta categoria, que reine um maior nimero de alunos, evidencia a importancia dos
projetos escolares voltados para a leitura literaria nas duas escolas. Projetos que,
como vimos, procuram equilibrar os procedimentos de escolarizagcdo, tais como a

assimilacdo de discursos sobre a literatura, que estdo na base de uma atividade que

8 Nesse sentido, interessante o texto de perspectiva histérica de Jean-Luc Georget sobre o estatuto
do livro para jovens na Franca, no qual se percebem algumas correspondéncias com o contexto
literario brasileiro, sobretudo no que se refere a ampliacéo paulatina de propostas editoriais para esse
Esublico. (GEORGET, 2000)

O tema da literatura para jovens e sua constituicdo no campo da literatura "geral" é tratado na
quarta parte deste trabalho, na qual se discute o modo como se configuram os leitores nas obras
lidas, numa apropriagdo as avessas, ou seja, aguela em que o leitor "é apropriado” pelas narrativas
gue lhe sé&o oferecidas pelo mercado editorial.



se quer critica, e 0 envolvimento afetivo dos leitores em torno da leitura literaria,

como elementos importantes na configuracdo das disposicdes desses leitores.®

Desse grupo fazem parte quatro leitores da Escola Baldo Vermelho (Tulio, Artur, Ana
Luiza e Juliana) e um aluno da Escola Municipal Antbnio Sales Barbosa (Diego).
Comecarei tratando dos leitores da escola particular, por estarem envolvidos em
projetos especificos daquela escola, para depois focalizar o aluno da escola publica,
gue também se enquadra nesta categoria, mas deve ter resguardadas as diferencas
de condicdes sociais e culturais que o identificam como leitor. O fato de apenas um
aluno da escola publica estar aqui representado pode ser entendido, nesta analise,
como elemento sinalizador ndo s6 de diferentes mediacbes nas comunidades de
leitores como do pouco tempo de realizacdo do projeto de leitura literaria em relacéo

aguele da outra escola.

Os leitores relacionados quase sempre vinculam explicitamente a leitura literaria que
realizaram ou vém realizando a projetos ou atividades monitoradas em mediacdes
em sala de aula ou na instituicdo como um todo: A chave do tamanho, de Monteiro
Lobato, por exemplo, foi um dos livros mais citados pelos alunos da escola
particular, sempre relacionado ao projeto "juri simulado”, realizado no ano anterior (é
um projeto que se desenvolve na terceira série), como apresentacdo na Giroletras.

Leituras feitas em ciclos/séries anteriores tém assim assegurado o seu lugar no

% No capitulo em que discute A escolarizagdo da literatura, Aracy Alves Martins fala sobre os
diferentes niveis de respostas que se exigem dos leitores: what-explanations - que tratam de nomes
titulos, carcteristicas, etc., elementos que reproduzem o contetdo dos livros - ; reasons explanations -
tratam dos porqués dos fatos e das agbes das historias -; ou affectives commentaries - que
pressupdem envolvimento pessoal do leitor (HEATH, 1988), para concluir que, na escola, ocorrem
mais os dois primeiros tipos, sendo o ultimo relegado a atividades complementares. (EVANGELISTA,
2000, p. 234 - 235)



acervo das bibliotecas pessoais: "Eu acho que o livro que eu mais gostei na primeira
série, e eu ainda hoje lembro, eu acho que foi Soprinho. Eu até comprei ele... que eu
li ele (...) eu li o Soprinho da biblioteca.” - Ana Luiza). O menino no espelho, de
Fernando Sabino, é outra referéncia freqiente nas bibliotecas pessoais que, por sua
vez, se vincula ao projeto escolar memorias, desenvolvido na escola: "O menino no
espelho todo mundo dizia que é bom... na hora de votar pra melhor livro pra
Giroletras, ele foi dos mais votados... ai eu achei que seria melhor comprar. " (leitora

Ana Luiza sobre compras na Giroletras).

Outros vinculos se constituem em referéncias a livros e ao evento Feira Giroletras:
"comprei na Giroletras” ou "vou indicar para a Giroletras". A feira apresenta-se,
portanto, como motor propulsor das leituras que passa a exigir dos leitores que
participem do processo que a movimenta, exercitando a atividade critica. As
indicacBes/escolhas feitas pelos leitores sao de livros que fazem parte do circuito da
biblioteca de classe e dos lancamentos®™ que a responsavel pela biblioteca escolar
envia para as salas, no intuito de os livros pré-selecionados serem submetidos ao

crivo dos alunos, como passaporte de entrada nos estandes da Giroletras.

Os colegas sao também figuras importantes no contexto da escolarizacdo da
literatura®™, como se pode ver nas falas dos alunos. Alguns leitores falam da

importancia dos comentarios dos colegas na formacédo da sua biblioteca pessoal:

% A maioria das referéncias, como se pode ver, € de livros publicados em 2000, portanto langamentos
qlue se inserem no circuito escolar em prol da feira anual.

Busca-se nas duas escolas uma "escolarizagdo adequada da literatura” de que nos fala a
professora Magda Soares, no texto A escolariza¢do da literatura infantil e juvenil, em que trata do
caréter inevitavel da escolarizagao da literatura, focalizando a distingdo entre uma escolarizagdo que
aproxima (adequada) e outra que afasta (inadequada) o leitor da literatura. (SOARES, 1999. p.47)



"Eu t6 lendo um livro que tem la em casa - sabe a Rachel? - ela ta com o livro aqui...
ela ta lendo o livro que chama O mundo de Sofia (...) ai tem o livro |a em casa... ai
eu perguntei pro meu irméo... ele ja leu, né? - todo mundo la em casa adorou,
menos 0 meu irmao do meio que ndo gosta de ler - ai ele falou que recomenda
aquele livro pra todas as idades, que ele € muito bom... eu t6 adorando." (Juliana)
Ou ainda: "meu colega me contou a historia dele [Harry Potter - A pedra filosofal]
assim, deu pra entender... ai eu li s6 um pouquinho dele... eu tava pegando o do
meu colega e ele teve de devolver pra biblioteca, e aqui no momento sé tinha dois.
Entdo eu falei: Ah, ndo deve ser dificil eu ler o dois, sabendo quase toda a histéria
do um... ai eu comecei o dois." (Artur sobre a leitura dos lancamentos da série Harry

Potter, recém chegada a biblioteca escolar.)

Percebe-se o0 quanto as praticas escolares de leitura literaria na Escola Baldo
Vermelho buscam conciliar a orientacédo para os langamentos com a preservacao de
algumas obras do passado mais recente ou mais distante. Listas sdo periodicamente
feitas e refeitas por professora e bibliotecaria, que consideram também como
referéncias listas dos anos passados, colocando em cena livros que néo fariam parte
hoje de bibliotecas intimas a néo ser por intervencdes sistematicas como as dos
projetos escolares que as incluem. Apesar dessas insercbes de obras de pouca
circulacdo, a atualidade das publicacdes® caracteriza grande parte dos livros de
referéncia mais freqientemente lembrados nos "acervos" dos leitores. Sintomatico
disso é a predilecdo por Pedro Bandeira, icone de producdo e vendas no atual

mercado da LIJ no Brasil e o interesse por J.K.Rowling, autora com langcamentos

%2 Cf. Capitulo IV, Mapas do gosto: cartografia das referéncias pontuadas nos discursos.



ancorados em eficazes estratégias de marketing®® que atingiram em cheio também

0s jovens leitores brasileiros no ano 2000.

Porém o tempo quase real da "globalizacdo" ndo consegue téo facilmente abocanhar
a totalidade dos leitores, o que se torna visivel quando dirigimos nosso foco de
atencdo para o aluno da escola publica, Diego, que se insere neste grupo, O
daqueles leitores que se encontram em relacdo de estreita dependéncia com as
praticas escolares de leitura literaria quando falam de suas escolhas. Alias, o leitor
se integra ao grupo mais pelo carater variado de sua biblioteca (O correspondente
estrangeiro; Menino de asas; Uma idéia toda azul; A serra dos dois meninos), cujas
escolhas encontram-se articuladas a atividades escolares de leitura literaria, que por
quaisquer outras aproximacdes com os leitores da escola particular. As disposicées
para a leitura literaria desse leitor orientam-se para a abertura quanto ao género,
apesar dele inicialmente afirmar: "Ah, eu gosto de livro de aventura, suspense... de

amor eu ndo gosto muito ndo...((Pensa.))... terror."

O correspondente estrangeiro foi indicado pela professora e foi tema para atividade
avaliativa, como vimos em capitulo anterior. O livro foi considerado pelo leitor como
livro "facil" de ler, sem "complicac&o” e sobre ele escreveu um "eu recomendo” como

indicacao para a turma:

% No texto Praticas de selecdo de leitura, Graca Paulino analisa as varias modalidades seletivas que
orientam as obras para serem lidas ou ndo, referindo-se a selegdo comercial: “as estratégias de
marketing tornam certas leituras inevitaveis e indispensaveis. Tais estratégias incluem prémios,
vedetizacdo do autor, espaco na grande imprensa, etc. Enquanto isso, outros livros passam
despercebidos nas estantes das livrarias. O livro mais lido tende a ser o livro no qual se investiu mais
capital”. (PAULINO, 1992. p.78) Tal reflexdo torna-se mais evidente em se tratando de obras da LIJ,
gue tém a escola como "comprador” potencial, através de grandes compras dos governos estaduais e
federal e do movimento continuo de aquisicao de livros pelos alunos de escolas particulares que se
ligam as estratégias como essas.



"Eu recomendo o livro "O correspondente estrangeiro” de Lino de Albergaria porque
a historia € muito legal. Fala de um menino chamado Morrissom que resolveu
participar de um projeto para se corresponder com um menino de algum outro pais.
Ele esperava se corresponder com alguém que falasse inglés e o ensinasse a falar
inglés também, mas escolheram para se corresponder com ele um menino chamado
Konare, de Guiné-Bissau, Africa. Mas como ndo posso contar o final, leia e
comprove."

Diego Cristianno Félix Moreira Guedes

Menino de asas foi inicialmente escolha livre, mas acabou servindo para
cumprimento das atividades escolares propostas pela professora: "Esse livro Menino
de asas, mesmo, eu ja tinha lido ele, comecado a ler ele antes. Por isso que eu

peguei ele: Pra poder fazer o trabalho."

Quando Ihe dirigimos a pergunta sobre como procede para escolher os livros que 1€,
o leitor respondeu: "Eu vou na biblioteca, olho... olho 14 na ficha, e eu escolho o livro
la. Ai eu pergunto a bibliotecaria se € bom. Ai ela... ela me... ela me fala alguma
coisa sobre o livro. Se eu gosto... se eu gostar, eu pego. Se eu ndao gostar, eu
escolho outro." Sobre a influéncia dos colegas nas escolhas: "Tem muitas vezes que
0s meninos lIéem o livro, ai depois no outro dia... um dia depois que terminou de ler,
eles chegam comentando como € que é a histéria, e falam pra gente ler pra ver

como € que é a histédria. Eles falam que € muito legal, esses negdécios assim.”

Mesmo com alguma dificuldade para livros que rompem com um modelo linear de

estruturacdo narrativa, o leitor arrisca a ampliagdo de suas disposi¢ces de leituras




ficcionais quando escolhe Uma idéia toda azul: "Achei meio esquisito... Ah, eu nédo
entendi muito bem a histéria ndo. Numa... numa hora fala... tem um monte de parte
diferente. Uma hora fala de uma coisa, depois, noutra hora, ja fala de outra coisa. Eu
nao entendi muito bem ndo." Apesar da dificuldade referida pelo aluno na situagéo
de entrevista, o leitor escreveu um "Eu recomendo” para o caderno da classe, texto

em gue a dificuldade néo fica tao visivel:

TRABALHO DE PORTUGUES

Eu recomendo esse livro por que é bom, a historia é legal. Esse livro € de contos de
fadas com unicornios, principes, princesas e outros. Marina Colasanti fala de contos
de reis que conhecem o mundo e ficam trancados em seus castelos, historias de
princesas solitarias como por exemplo a historia "A primeira s6" deste livro que fala
de uma princesa que tinha muitas bonecas, brinquedos e tudo o0 que queria, menos
uma amiga para brincar com tantos brinquedos junto com ela. Seu pai, cansado de
tanta tristeza, mandou fazer um enorme espelho para ela, enquanto ela dormia.
Quando ela acordou, viu uma amiga. E brincaram. Agora, se vocés quiserem ver
como termina esse livro, v& a biblioteca de sua escola e peca o livro, "Uma idéia
toda azul". Vocé vai gostar.

Diego Cristiano Félix Moreira Guedes

Turma 31C"

Essas praticas escolares sao reforcadas, no caso do leitor Diego, no ambiente
familiar, seja na partilha com o irméo: "E meu irmdozinho pequenininho, tem 3 anos
e ja ta... gosta de ler também. Ler ndo... ele gosta que eu... que eu fico lendo
historinha pra ele"; seja nas exigéncias da mée: "Minha méae, ela ndo marca horario

ndo. Mas sO que também tem... tem que ter, eu tenho que... se eu... quando eu




mostro a ela o livro que eu... que eu peguei na escola, eu tenho que ler. Todo dia eu
tenho que ler pelo menos um pouquinho... Pode ser de noite, na hora que eu chegar

da escola, qualquer hora. Mas eu tenho que ler um pouquinho no dia."

A inclusdo do aluno da escola publica, no grupo de leitores para 0s quais as
atividades de escolarizacdo da literatura constituem a motivagdo principal para a
leitura, ressalta diferencas quanto aos projetos e mediacdes desenvolvidos em cada
escola, sobretudo no que se refere aos acervos escolares em circulacdo (nesse
aspecto, ganha visibilidade a dicotomia lancamento/ndo langamento), mas aponta o
carater formador de disposi¢cdes que se revela a partir das experiéncias de leitura tdo
peculiares. Se em uma instituicdo as escolhas encontram um lastro em projetos
construidos e burilados a cada ano em experiéncias significativas, em outra elas se
apoiam em atividades pontuais, por meio das quais se garante um certo controle

nas/das media¢cdes em um projeto que inicia 0 seu percurso.

Por tais evidéncias que destacam tracos de dependéncias entre leitores e mediagBes escolares, ndo posso
concordar com José Paulo Paes, em texto ja citado neste capitulo - a opinido do poeta representa de certa forma
uma crenca muito difundida no campo da literatura em atrito com o campo da educagédo - quando nivela como
frustradas as possibilidades pedagogicas voltadas para a leitura: “ha que confiar no misterioso poder de sedugdo
do livro; desnecessario realca-lo através de artificios pedagdgicos, quaisquer que possam ser”. (PAES, 1989), o
que se aplica aos autodidatas. As conversas com os alunos reforcam que s6 quando hé a iniciagdo capaz de
despertar o leitor para livros da literatura, € possivel existir e fazer sentido esse objeto de prazer e conhecimento,
dai a necessidade das pedagogias, de aproximacdo e ndo de afastamento, pedagogias que ndo descartem o
entretenimento e passem a aceitar a provocagdo do poeta: “Ja ndo se disse que a cultura é o que fica em nds

depois de termos esquecido tudo o que lemos? Ao esquecimento, pois e ao entretenimento!” (PAES, 1989)



> Bibliotecas de pequeno acervo e de leituras raras

Do ultimo grupo fazem parte os alunos Daniel, da Escola Baldo Vermelho, Bruno e
Karoline, os dois ultimos da Escola Anténio Sales Barbosa. O agrupamento é
bastante heterogéneo quanto modo de apropriacdo da literatura pelos leitores, mas
aponta limitacbes no que estamos entendendo, neste estudo, por disposicdes

literarias dos alunos.

Daniel € um leitor prototipico desse grupo pelo fato de apresentar, nas suas
escolhas declaradas, disposi¢cdes voltadas para o consenso, ou seja, ele prefere ndo
arriscar e ler apenas o que o gosto "comum" (entenda-se aqui 'de muitos') indica
como leitura de recepcao ja testada pela opinido de colegas e valorizada pelos
canais responsaveis pela divulgacdo dos livros para jovens. E assim que o leitor
prefere: Pedro Bandeira (de Os Karas, colecdo que faz mais sucesso sobretudo
entre 0s meninos); A chave do tamanho (projeto de éxito na escola, como vimos); e
Harry Potter (o grande boom editorial naquele ano). Quando conversamos com ele,
as narrativas que se escondem por tras dos nomes dos livros se desmancham em
juizos categoricos e circulares como "eu achei legal”, apesar do entusiasmo de
guando tece algumas considerac¢des sobre o estilo de, por exemplo, Pedro Bandeira:
"Eu acho duas coisas: uma € o tema que eu gosto pra caramba e a outra € o jeito de
escrever dele... ele vai contando aos poucos, vai contando aos pouquinhos e vocé

fica querendo saber, sabe?"



Ao responder por que gostava da Giroletras, Daniel com o tom espontaneo que
caracteriza seu discurso: "Ah, eu acho que a gente... por dois motivos. Um, porque a
gente fica sem aula... e outro porque acho legal vender livro. E acho que um tempo
atrads, ndo me lembro quando, eu ganhei um prémio l4 porque eu vendi muito livro,

terceiro lugar, eu acho."

Um dos projetos sobre a leitura literaria em curso na Escola Baldo Vermelho, no ano
da pesquisa, tinha como dindmica a leitura pela professora de alguns contos e
cronicas em sala de aula. Concomitantemente eram trabalhados em aulas de
portugués alguns aspectos da estrutura narrativa (tempo, espaco, ponto de vista,
personagens/caracteristicas, intencéo/objetivo do autor, impressfes causadas no
leitor, etc.®®), elementos de suporte para uma posterior construcdo textual pelos
alunos, um dos objetivos do trabalho de critica dos leitores. E interessante também
ressaltar que os alunos vém, na Escola Baldo Vermelho, trabalhando com algumas
dessas categorias provenientes das teorias da literatura desde os ciclos iniciais de
aprendizagem, conforme esclarece a professora. Entre esses contos estava Galinha
ao molho pardo, de Fernando Sabino, e O primeiro pélo, de Mario Donato, que
seriam depois objeto de producédo de texto pela turma. A analise sobre os textos,
feita por Daniel, é interessante por apontar claramente elementos de escolarizacéo
da literatura, que orientam modos de apropriacdo pelos leitores quando produzem

discursos orais e escritos sobre as suas leituras naquela escola.

% Cf. no capitulo Il desta pesquisa.



Analise do conto.

"Galinha ao molho pardo”
Este conto aconteceu em uma casa com quintal tipica de B.H. (ha muitos anos
atras). O fato aconteceu em mais ou menos dois ou trés dias e ele foi narrado em
primeira pessoa pela personagem principal o Fernando a trama da historia é de um
menino que fica com uma galinha (a que sera cozinhada) como seu animal de
estimacdo o principal personagem dessa historia é Fernando que tem como suas
principais caracteristicas ser um moleque que de vez em quando fala algumas
mentiras e € bastante amigavel (pois ficou amigo de uma galinha). O autor escreve
contando fatos que aconteceram com eles com muitos detalhes e humor. Esta
historia deixou algumas impressdes em mim como: 0 menino era feliz e se divertia, a
casa onde ele morava tinha seus problemas comuns e que de vez em quando uma
malandragem é boa etc. Mas em comparacao ao texto O primeiro pelo percebi que
nos 2 textos 0s personagens sdo criangas com um a crianca € moleque brinca com
galinha ja no outro ela ja pensa em ser adulto e ter responsabilidade. Eu acho que
um tem vontade de ser o oposto do que o outro quer ser por serem de geracdes
deferentes e pensarem de modo completamente diferente. Mas ambos sdo somente
criangas.

Daniel

Daniel, leitor com disposi¢cdes literarias bem pragmaticas e mais dependentes das
praticas escolares, quando comparado com outros do seu contexto escolar,
encontra-se num nivel de familiaridade com os livros bem distinto dos alunos da
escola publica que fazem parte deste grupo. As discussfes e a escrita/leitura de
resenhas em sala de aula, atividades em processo no decorrer do ano daquela
escola, aliadas a movimentacdo orientada ao acesso aos livros recém-lancados,
estdo na base dessa distincdo. Podemos lembrar aqui também o fato de, no
ambiente familiar do aluno, ndo se operarem muitas trocas sobre leituras literarias

("... minha mae ndo tem tempo... assim... direito (...) Ela sé Ié os livros la do trabalho




dela. Por exemplo, acho que é Constituicdo que chama... as leis. S¢ isso" e "N&o, o
meu pai, leitura, essas coisas, ele acha um saco. Ele tem mais as manhas em
matematica... essas coisas."), o que fortalece a idéia de dependéncia entre Daniel e
aguele grupo de leitores com o qual partilha suas leituras na escola, para que as
necessidades pragmaticas do leitor se realizem no contato com os livros. Filho Unico,

ele explica:

Zélia: (...) filho Unico... eu lembro da expresséo que vocé usou: "é um pé no saco ser
filho Unico". De vez em quando vocé sente falta de alguém pra conversar?

Daniel: E, porque tipo assim, eu, por exemplo, eu quero... ndo é nem conversar de
vez em quando, por exemplo, eu quero jogar video-game. Ai tem um jogo que
guando vocé joga de um jogador sO, eu ja tenho toda a manha... o computador é
facil. Também tem um nivel mais dificil... quando é [humano] € sempre mais dificil.
Zélia: E um parceiro, né?

Daniel: E.

Zélia: E um parceiro que esta jogando com voce.

Daniel: E. Por exemplo, quando eu t6 lendo um livro ai, tipo assim, vocé também ta,
ai ajuda. Tipo assim, quando a [professora] ndo ta lendo... porque 0 ano passado a
Verbnica mandou a gente ler A chave do tamanho, né? Pra fazer um [jari] do
Monteiro Lobato. Ai ela falou que se eu ndo entender alguma parte... todo mundo...
cada um tava com um livro (...) Se eu ndo entendia uma parte, eu perguntava pra
Verbnica e pros meus colegas. Agora, na leitura individual, se eu ndo entendo...
assim... eu fico... tenho de ficar lendo até entender. Se eu tivesse tipo [um irmao],

um negocio mais assim, eu... assim: Ah, tenta ler esse trecho, tenta.



O movimento de ficar lendo até entender pode ser elemento de frustracdo do leitor
solitério, de poucas experiéncias no terreno das leituras ficcionais, sobretudo quando
desconectadas das acfes sucessivas que regem 0S outros interesses como 0S
dados pela tv ou pelos jogos, com 0s quais interage. Ja o carater restritivo das
escolhas e das dificuldades dos alunos da escola publica, dos quais trataremos a

seguir, liga-se a outros fatores, mas tambéms diferentes entre si, como veremos.

Os dois outros alunos que compdem este agrupamento, como ja ressaltamos, se
aproximam do leitor Daniel pelo fato de apresentarem disposic6es mais dependentes
dos processos de escolarizagdo e, a0 mesmo tempo, um universo mais restrito de
escolhas literarias. Convém repetir, no entanto, que ficam evidentes as distancias
gue os separam daquele leitor, dados os modos de apropriacdo, que 0S processos
de escolarizagcdo implicitos nos projetos pedagdgicos, levam a diferir
substancialmente. Nesses termos assim colocados, 0 que mais me chamou a
atencado na aluna Karoline, da escola publica, foi a receptividade, ou seja, o carater
de abertura de suas colocac¢des, em afirmacdes vagas e indefinidas, mas a espera
de alguma coisa que viesse da sua relacdo com o outro, na situacdo comunicativa
instaurada pela entrevista. A sua resposta repetida para quase todas as questdes
acerca de gostos pessoais era "mais ou menos" ou sobre a preferéncia por autores
guando respondia gostar de "qualquer um". Esse comportamento escorregadio, que
de certa forma dificultava a progressdo do didlogo, era, no meu entender,
tipicamente do leitor em estado de extrema dependéncia de uma escolarizacdo da

literatura como passaporte para a apropriacdo dos livros ficcionais. Sobre leituras



recentes que tivessem deixado lembrancas, ela respondeu apenas: "Ter tem, mas
ndo me lembro." E sobre aquele que havia acabado de ler, um lacénico:
"Interessante.” No entanto, quando questionada sobre livros indicados pela
professora, a aluna ensaia posicfes mais claras: "Ah... igual eu te falei que eu néo
gosto de livro de romance, mas uma vez eu li... a [professora] recomendou pra gente

Portdo do paraiso... eu adorei, eu recomendo pra ler."

O estado receptivo a escolarizacdo do qual falo acima como caracteristico de
Karoline viria a se confirmar aproximadamente trés meses apds a primeira
entrevista, quando em novo encontro a leitora aparece com um dos livros da série
Harry Potter nas maos (o primeiro da série). Surpreendentemente, os alunos da
Escola Antonio Sales Barbosa nao tiveram conhecimento do lancamento editorial do
ano a nao ser por mim, quando perguntei a alguns deles se conheciam o livro (na
época, apenas um havia sido publicado no Brasil). Fato que se torna sintomatico da
aquisicdo do livro pela aluna, cuja leitura foi tema de comentario naquele novo

encontro:

"Oh... 0 que eu entendi € que era um menino que morava com seus tios e uma
coruja veio pegar... pegando ele e levando ele pra um lugar distante... para uma
escola de magia, de bruxaria. Ele descobriu como foi a morte de seus pais,
aprendeu a jogar quadribol, depois ele aprendeu varias coisas la... Adorei bastante o

livro!"




Estavamos, na época, perto do Natal, e uma das perguntas com que fechavamos a
entrevista era: Se um colega quisesse te presentear com um ingresso para um
show, um livro, uma entrada para um cinema, o que vocé preferiria ganhar? Em
resposta a questdo (e é importante lembrar: na qual os entrevistados quase sempre
procuravam me agradar), a aluna o fez duplamente: "Um livro... eu acho muito
interessante ler. A primeira vez que eu tive aula a professora falou que a gente ia ter
muita aula sobre livros de literatura... assim... eu ndo era muito agarrada com 0s
livros ndo, mas a partir do nosso trabalho com vocé eu ja tive... eu comecei a gostar
muito dos livros... comecei a agarrar neles... a ler. Agora eu t6 gostando muito de
ler." A abertura para a literatura era tdo premente que também eu, de forma

inconsciente, participei das mediacdes possiveis.

Outro leitor que se enquadra neste grupo de alunos com disposices muito
dependentes das praticas, pois precisam de um estimulo mais sistematico para
serem ativados interesses em torno dessas leituras, que, diga-se de passagem, nao
fazem parte do universo familiar®, é o aluno Bruno, também da escola publica. No
ano da pesquisa de campo, os alunos da escola publica iniciavam o intercambio
Giroletras, que, naquela escola se pautava pela troca de correspondéncias com
alunos de outra escola, e a primeira carta escrita por Bruno é sinalizadora de

disposicoes:

Belo Horizonte, 5 de julho de 2000

Cara (0) colega

% Cf. quadro sobre leitura dos pais.




Estarei participando do projeto Gira Letras, que parece legal, tomara que todos
goste. Eu me chamo Bruno, sou baixo tenho 1,39 m, olho e cabelos pretos estou
cursando a sexta série.

Vocé gosta de ler, sabe eu gosto de ler livros Ex: livros de realidade e livros de
aventuras. Vocé conhece o livro correspondente estrangeiro, sabe o livro conta
sobre uma menina que é da favela que as vezes ela toma banho e as vezes ndo. E
um menino estava correspondendo com uma menina de outro pais.

Te aconselho a ler este livro € muito legal. Mande-me uma carta para mim, estou
esperando.

Nome: Bruno Richard de Jesus

Como ja vimos, O Correspondente estrangeiro foi uma das indicacdes da professora.
Bruno lia quase exclusivamente os livros de literatura que a professora pedia -
escolha livre ou indicacdo. Mas nos interessa mais 0 modo de construcdo da
parafrase da histéria pelo leitor. Modo que indica o quanto a sua leitura ainda néo
faz uso de estratégias de organizacdo socializadoras (que se realizam nos
discursos) desse tipo de texto, que entendemos por escolarizacdo. A parafrase, o
que se torna perceptivel em outras situacdes discursivas da pesquisa com o leitor,
prende-se a uma relacdo de identificacdo muito estreita, responsavel pela
organizacdo do reconto. Interessa ao leitor destacar aquilo que importa a sua vida,
ou seja, aquilo que o identifica com os personagens. Na parafrase acima, o fato de a
personagem tomar ou ndo banho, e na reproduzida no quadro de preferéncias, do
qual passaremos a tratar no proximo tépico, em que relata a narrativa O mistério das
aranhas verdes, a relevancia dada a acontecimentos secundarios como o tombo de
bicicleta, sdo reveladores desse modo de apropriacdo, em que o0 leitor vive
plenamente o personagem, tdo plenamente que ele seleciona s6 0 que interessa ao

seu olhar-menino guiado pela experiéncia.




Os dois ultimos leitores aqui lembrados dependem em grau elevado das praticas
escolares de leitura, e ainda ndo assimilaram quaisquer aparatos tedricos da
recepcao literaria escolar. Entende-se aqui como aparato teérico (no¢des de género,
de estruturacdo, de elementos da narrativa, etc.) como uma abertura das
possibilidades de trocas entre sujeitos na escola. Parece-me que esses alunos
encontram-se num ponto limite entre a apropriacdo e a exclusao dessa modalidade

de leitura.

Essas disposicdes que podemos perceber em alunos que convivem na sala de aula
mas nao partiilham os mesmos modos de apropriacdo da literatura apontam a
importancia das mediacfes, que devem considerar as diferencas consubstanciais a
comunidade e se movimentar para que atendam ao mais variado leque de leitores
em processo de formacdo. Muitas vezes, os leitores que se aproximam do perfil
daqueles desse ultimo grupo sdo os que podem se afastar definitivamente dos
textos literarios quando saem da escola, por ndo conseguirem dar o salto que € o da
partilha: ler € também ler com o outro, regra basica para o éxito da sua formacao.
Regra que ndo deixa de repercutir no ambito social mais abrangente quando
focalizamos a literatura como instituicao.

4. O que € e para que serve a literatura: com a palavra os leitores

O que é literatura, um bom livro de literatura ou para que serve ler literatura foram

questbes das entrevistas que tiveram diferentes respostas dos leitores.



Correlacionando-as aos blocos de categorias com 0s quais venho trabalhando, pude

chegar ao seguinte quadro:

1° Bloco:
aguele que mantém relativo grau de independéncia

das praticas escolares de leitura literéaria

No primeiro bloco, caracterizado pela abertura receptiva, como vimos, a verbalizagao
sobre a literatura das duas leitoras reforca alguns tracos das disposicdes ja
apontados anteriormente, ou seja, aqueles que se orientam para a posse e aqueles
gue manifestam a conservacéao, dados pela inflexdo menos ou mais familiar presente

nos discursos:

VIVIEN SOFIA

"Ele tem que ser... pra mim, ele tem | "Literatura para mim ¢ um mundo de...

gue ser (grosso, mais de cem|um mundo novo, um mundo que a

paginas... tem que ser assim...|gente pode explorar a hora que a

emocao e, no meu caso, um pouco de
romantismo também. O livro ndo ter
muita coisa chata nem muita coisa
melosa... coisa que nao tenha nada a
ver com a histéria, que ndo tem nada a

ver com o tema do livro."

gente quiser. E que esta s6 esperando
a gente abrir as paginas pra lé-lo, pra
encontrar de um

as emocOes

personagem, a dor, a vontade, a
determinacdo. E muito bom... e as
vezes as historias até me... nos

ensinam alguma coisa."




A aluna da escola publica ensaia um modo de compreenséo da literatura que se
pauta por sua experiéncia pessoal (livro de muitas paginas, este um critério que
seria percebido em muitos outros leitores entrevistados como trago que revela uma
vontade de emancipac¢ao do leitor, que o distinguiria dos leitores infantis; emocéao e
romantismo, aspectos de género que identificam as inclinacdes dessa leitora); ja a
leitora da escola particular parece construir a sua concep¢do com alguns lugares
comuns partilhados pelas representacdes e crencas sobre a leitura literaria (mundo
novo que a gente pode explorar a hora que quiser) e pelos discursos autorizados
sobre a literatura para os quais importam questdes da seguinte ordem: o Gtil e 0
agradavel, a atitude interessada e a desinteressada, o prazer e o conhecimento (as
vezes até as historias me... nos ensinam alguma coisa), com fluéncia, pertinéncia e

propriedade de quem sabe do que diz, porque o diz de um certo lugar.

2° Bloco:
aguele que mantém estreita relacdo de dependéncia
com as formas "candnicas®®" da LIJ

ou com as préticas escolares de leitura literéria




Dividido em trés agrupamentos, os leitores cujas praticas de leitura vinculam-se mais
estreitamente as mediacdes escolares apresentam concepc¢des que podem ser

também relacionadas aos modos de apropriacao.

Passo, entdo, aos fragmentos acerca da literatura, enquanto modalidade de leitura
diferenciada, presentes nos discursos das duas alunas da escola publica cujas
disposicbes voltam-se para as aventuras "prototipicas" da literatura para jovens

como "género”:

NUBIA FLAVIANE

"“Tem que ter suspense... tem que
prender a gente no livro. Se o livro for
aguela bobeira... assim... as vezes
vocé perde o gosto. Vocé Ié, mas néo
so

interessa muito. Vai lendo, vai

passando o olho mesmo. Lendo,
passando o olho. Sé, né? Ai tem que

ter suspense, Tem que ter alguma

coisa que te prenda no livro."

"Um bom livro de literatura pra mim
tem que ter acima de tudo um bom
autor e tem que ter muito mistério, tem
gue ser de terror. E s6 ndo pode
comecar contando o final do livro. O
final do livro, o final da historia, o
finalzinho do livro... ele tem que ter ao
menos um final bem... deixe-me ver,
ter um atrativo pra gente gostar

mesmo. Porque tem uns livros que eu

ja li que é assim: Ele é muito bom no

(O

comeco mas no final... O comeco

(O

muito bom, mas no final ele

% Estou chamando de formas canénicas da LIJ, volto a afirmar, as narrativas de aventura que se

tornaram modelares, sobretudo ap6s o sucesso de cole¢des como a Vaga-lume, da editora Atica.




péssimo!”

Num e noutro depoimento, percebe-se o quanto pesa na formacdo do gosto das
alunas o suspense, 0 mistério, ou seja, a capacidade de envolvimento e chamada a
participacdo fruidora das leitoras - as estratégias que os alunos explicam como a da
capacidade de "prender o leitor" -, que reconhecem, naquela proposta,
procedimentos narrativos com os quais e pelos quais interagem®’. A leitora Nubia,
gue como vimos anteriormente apresenta disposi¢cdes mais "fortes” quanto a leitura
literaria, ao falar sobre a leitura, em outros momentos da entrevista, fez algumas
relacbes de natureza pragmatica que indicam algumas representacdes sociais do

ato de ler:

"Ah, eu leio... minha mae sempre me fala isso: Nubia, |é muito porque assim vocé
melhora a sua leitura, vocé aumenta o seu vocabulario, melhora, né, sua fala, né?
Ah, eu acho que € por isso. Igual eu também sempre quis ser atriz. Eu acho que a
leitura vai desenvolver o meu lado artistico... s6 pra mim decorar, né? Entdo, agora
eu t6 fazendo um curso de modelo e eu tenho que decorar alguns textos. E eu

acho... eu decorei facinho, facinho."

Esse pacto mais pragmatico com a leitura - e por extensdo com a leitura literéria,
pois os leitores da escola publica tratam mais indistintamente as suas modalidades -
apareceria nos discursos de outros leitores como vamos ver. E o fato de tal inflexao

pragmatica surgir nos discursos dos leitores de nivel socioeconbmico menos

A interacdo na leitura ganha proporgfes de um "além do livro", movimento para o qual contam
muito as trocas entre leitoras.



favorecido parece-me sintomatico de uma consciéncia da necessidade de ativacéo
de estratégias mais empenhadas de apropriagdo dos bens culturais por esses
leitores. Estratégias que se apresentam a eles também como possibilidade de

ascensao social.

Os alunos que fazem parte do agrupamento abaixo sdo aqueles que mais
claramente manifestam a importancia das mediacdes escolares na sua formacao.
Também nos trechos de depoimentos cuja proposta interlocutiva passava pelo
conhecimento sobre a literatura, que exigia uma formulacdo mais abstrata,
destacada das praticas (para a maioria dos entrevistados dificil de externalizar),

pude perceber indices dessa apropriacdo escolar da literatura:

TULIO "No comeco da 42 série, eu achava...
eu s6 gostava de livro ou de terror e de
suspense, ou romance. S0 isso. Ai eu
fui abrindo. A [professora] foi me
indicando uns livros. Ai eu fui abrindo.
Ai, agora sim, eu gosto de todo tipo de
livro. Assim, pode ser de aventura,
pode ser uma histéria de crianca,
alguma coisa assim, entendeu? S0
tenho lido de bom... praticamente eu
nao li nenhum livro que ndo me

agradou até agora.”




ANA LUIZA

"E um livro que da pra gente entrar na
histéria. Um livro assim, que parece
gue vocé esta na historia. O livro te
prende no livro, que vocé quer ler
mais, entendeu? Tem alguns livros
gue eu pego que € assim: eu comeco
a ler num dia e n&o consigo parar. Ai
guando eu paro é ruim e tal e da
vontade de continuar lendo, quero
demorar. Eu acho que os livros bons
sdo aqueles criativos, que puxam a
gente pra historia, entendeu? Que

chama atencéo a historia."

ARTUR

"Um bom livro € aquele que te deixa...
gue te prende a ele. Se acaba um
capitulo, vocé sente vontade de ler o
livro porque esta curioso... Entdo vocé
Ié o outro. Ai, quanto mais curioso

vocé é, mais vocé |é o livro."

JULIANA

"Ele tem de saber prender a gente na
histéria e fazer com que a gente
pareca ser o personagem principal. Ai
VOCé se sente na historia... acontece

alguma coisa... alguma coisa




desesperadora... assim, vocé fica
preocupada, e tal, entendeu? Tem que
te deixar ansioso pra ler o livro... acho

gue tem que ter suspense."

DIEGO "Uai, pra ter conhecimento... de
interpretacdo, de leitura, né? Melhorar
a leitura. (...)... os livros de literatura
eles contam... é... tipo de histéria de
alguma coisa inven... as vezes que
aconteceu, as vezes inventada. Nos
outros livros, a maioria € matéria de
aula."

"Pra mim, um bom livro de literatura
teria que ter... uma faixa média de
paginas que ndo tenha muitas
palavras... assim, muitas palavras
desconhecidas que eu ndo conheco. E

gue seja facil pra ler."

O leitor Tulio é aquele que, ao falar da literatura, mais faz referéncias as mediacées
(até mesmo nominais quando se refere a importancia da professora no seu processo
de "abertura" para o universo de livros literarios). Os outros alunos da Escola Baldo
Vermelho que compdem o grupo, caracterizado por um mais variado leque de

escolhas do bloco (Ana Luiza, Juliana e Artur) distinguem a literatura pela



capacidade de "prender" o leitor, "puxa-lo" para dentro da historia, o que significa
que para esses leitores o0 projeto narrativo deve passar por um processo de
identificacdo plena com o leitor, sem o qual o pacto ficcional ficaria comprometido. A
recorréncia a esse aspecto qualitativo das narrativas que prendem o leitor quando se
tenta definir a leitura literaria liga-se aos discursos orais proferidos na sala de aula,
por ocasido das leituras e comentarios de resenhas, pratica sistematica e frequente
qgue pude acompanhar no decorrer do ano. Dai a coincidéncia de representacdes
como a da boa literatura relacionada muitas vezes ao potencial de envolvimento

emocional.

O leitor Diego direciona suas reflexdes sobre a leitura literaria para aspectos mais
pragmaticos, o que ja foi observado em paragrafos acima como um investimento
especial de apropriacdo dos bens simbdlicos naquela comunidade de leitores.
Curiosamente as articulacdes engendradas no discurso do leitor se relacionam as
praticas de maneira muito mais evidente: a literatura como forma de conhecimento, a
literatura em oposicao aos livros didaticos, a literatura como invencgao, entre outros

aspectos que se ligam as praticas e aos processos de escolarizacao.

No terceiro agrupamento deste bloco, o daqueles leitores que apresentam maior
dependéncia das mediacdes como condicdo para a apropriacdo da literatura,
também encontrei aspectos que reforcam o contorno dado a categorizacdo que

venho apontando neste trabalho:

DANIEL KAROLINE BRUNO




"Ah... um livro que eu...
uma literatura para mim
gue eu go... uma leitura...
acho que é um livro... um
livro com uma historia...
deixa eu ver como eu
posso explicar... uma
histéria assim, tipo...
porque alguns livros que
eu acho... eu ndo sei se
€, por exemplo, livro de
poesia, eu acho que nao
é livro de literatura. Livro
de literatura pra mim é
um livro que tem mais
histéria, assim. (...) E 0
estilo do... Pedro

Bandeira."

"Pra mim, é pra gente
saber... desenvolve muito
na nossa fala, no nosso
desempenho... em tudo.
E bom, muito 6timo...
assim... € bom pra
mente... pra mim é
assim, né?" (...) "Oh, um
livro de ciéncias € pra
vocé saber na escola e o
livro de literatura, como
eu ja te falei, é pra vocé
ter um desempenho...
vocé escreve direitinho...
fala... vocé aprende de

tudo lendo literatura."

[A entrevista ndo se
orientou para questdes
dessa natureza. As
concepcoes e
representacées da
literatura pelo leitor serdo
tratadas a sequir,
tomando-se como base
parafrase oral de

narrativa lida.]

A dificuldade na formulacédo do discurso sobre a literatura pode ser percebida mais
claramente nas falas dos leitores desse Ultimo agrupamento. Para o primeiro leitor, o
da escola particular, depois de varias tentativas de formulacdo conceitual, ficou mais
facil colar o autor a definicdo, o que reforca as disposicbées em grau bem limitado
gue caracterizam o seu modo de apropriacdo. Ja a leitora da escola publica, reforca

a tendéncia pragmatica na apropriacao da literatura que, segundo ela, se difere de



outros textos porque sua serventia vai para além da leitura: ensina a "falar e
escrever direitinho”. Mais uma vez a representacdo da leitura literaria como
ferramenta para se ter um "desempenho” de exercicio social da linguagem mais
qualificado. Sabe-se do seu valor social, mas os discursos distanciam-se de seus
valores estéticos®® contemporaneos, historicamente erigidos, segundo os quais esta
deveria ser uma experiéncia que se afastasse da funcéo pratica imediata, e destaca-
se, nesse sentido, mais uma vez o importante lugar da escola na constituicdo do

valor (SINGLY, 1993: 133).

A entrevista com o leitor Bruno ndo se orientou para a explicitacdo de discursos
sobre a literatura. Por esse motivo fui levada a apreender alguns indicadores disso
no depoimento sobre obra lida, ou seja, na leitura ou na recepcdo enquanto
realizacdo verbalizada. Tomo, entdo, fragmento no qual o leitor descreve uma
histéria lida, que se inscreve no ambito da parafrase. Através do fragmento se
percebe que a construcdo discursiva aponta operacdes de apreensao das narrativas

gue indicam modos de apropriacdo do texto literario.

- Ah é a histéria que um menino... eh... a irma do menino chama Mércia. Ent&o... ai
0... a irmé dele tem uma bicicleta... ai ele vai... todo dia que ele vai com a bicicleta...
ai ele... eh... leva um tombo, chega em casa... 0 nome da bicicleta € Monalisa... ai

ele chega na casa dele com a bicicleta toda arranhada e ele também machucado...

% Sobre a nocéo de estética Jauss, no texto Esthetique de la reception et communication litteraire, faz
um questionamento que interessa a este trabalho: “... a nogdo de estética ndo se refere mais aqui a
uma ciéncia do Belo nem a antiga questé@o sobre a esséncia da arte, mas se refere acima de tudo a
seguinte questdo negligenciada por muito tempo: como apreender qualquer coisa sobre a arte pela
propria experiéncia da arte, pelo estudo histérico da pratica estética que, através das atividades
produtivas, receptivas e comunicativas, € a base de todas as manifestacbes da arte?” (JAUSS,
1979b) [tradugdo minha] Questdo que vincula a estética a nocado de valor e a sua condi¢céo histdrica,
portanto, mutavel.




ai a irma dele fala que tem que comprar uma bicicleta nova. Ai teve um dia que ele
sofreu um acidente quebrou a perna. Ai quando viu ndo era nada grave nao... mas
depois quando ele chegou em casa ficou um tempo la ai comecou a inchar... o pé
dele, ai foi pro médico e |4 engessaram a perna dele e (...) ai uns dia depois ele foi

sequestrado, ai a Marcia foi tentar desvendar esse mistério... e procurar ele... ai ela

também foi sequestrada.

E visivel o quanto interessam ao leitor detalhes que pressupbem uma identificacio
estreita entre o personagem e 0 menino-leitor. Importa a ele, ao recontar a historia,
passagens acessoérias como o tombo de bicicleta, entre outros detalhes que néo
constituem propriamente o eixo da trama narrativa, para o qual o reconto se valeria
de alguns elementos ligados aos discursos escolarizados sobre a literatura, tais
como personagens, agles, climax, espaco, tempo, etc. Observa-se que a
configuracdo de um eixo responsavel pelo desenvolvimento da aventura € oferecida

com concisdo apenas ao final do resumo da obra lida:

... ai uns dias depois ele foi seqliestrado, ai a Marcia foi tentar desvendar esse mistério... e

procurar ele... ai ela também foi seqiiestrada.

Em resumo, nota-se, por meio dos elementos que compdem a historia elucidados na
descricdo, que aspectos pertinentes ao desenvolvimento da trama situam-se no
mesmo patamar de outras acfes de menor importancia para a constru¢cao narrativa,
mas, ao que parece, de grande importancia para o leitor. O modo de apreensédo se
caracteriza por uma auséncia de vinculos com categorias escolares de leitura
literaria tais como autoria, no¢cdo de género, estrutura narrativa ou construcdo das

personagens. Esse modo de configuracdo que se observa no discurso sobre a




leitura realizada pelo aluno pode se explicar por um modelo de escolarizacdo da
literatura que pende para a leitura-prazer® (SINGLY, 1993: 141)., para a qual vale o
ler por ler, e que, apesar das boas intencdes que 0 cercam, possa vir a constituir
fator de aprofundamento das diferencas entre as apropriacbes da leitura literaria
pelos leitores ou mesmo fator de exclusdo quanto a continuidade na formacéao pela

vida afora.

A parafrase do nosso leitor Bruno permite ver o quanto a reflexdo em torno da
construcdo de sentidos conta também com o reconhecimento de estruturas de
significacao ligadas a sua historia (o leitor Bruno, filho de dono de banca de revistas
e mae semi-analfabeta, como vimos no inicio deste capitulo), que suscitam novas
experiéncias quando se relnem e se cruzam textos, imagens, lembrancas na

complexa atividade - intima e socializadora - da leitura.

Falar sobre a literatura ou falar a literatura € atividade discursiva que representa para
os leitores dos varios agrupamentos (mesmo atentando-se para a precariedade
classificatdria) uma maior ou menor articulacdo com as praticas sociais em que 0s
leitores se inserem e, nesse quadro aberto de referéncias multiplas, encontram-se as
atividades escolares de leitura literaria, viés principal desta pesquisa, que parte do
pressuposto que a experimentacdo estética de uma obra literaria constitui um dos

objetivos dessa modalidade de leitura na escola. Objetivo que pode ser alcancado

¥ De Singly fala da difundida critica aos saberes escolares que, associada ao modelo de leitura-
prazer, traz, segundo o autor, efeitos perversos ao conjunto dos jovens. O autor se refere
principalmente a separacdo entre saberes escolares e leitura de livros, defendida em Como um
romance, por Daniel Pennac, producdo emblematica dessa tendéncia. Para Singly existe um risco de
somente os jovens que dispdem de condi¢des de letramento favoraveis, exteriores a escola, possam
seguir o modelo da leitura-prazer, e se apropriar dessas fontes culturais da literatura.



se se ultrapassa o ambito exclusivo da parafrase, ao se estimular apropriacdes que
integrem aspectos tematicos, formais, intertextuais, num movimento que leve a
descoberta de outras dimensdes que ampliem as possibilidades dos sujeitos de
interagir com os textos literarios, e com outros leitores, diminuindo a distancia entre
as duas pontas desses grupos e garantindo que os Ultimos aqui caracterizados
possam fazer sobreviver a leitura literaria, ao prescindirem das préticas escolares. O
movimento parece, entdo, ser o de apropriacdo dos saberes escolares 'sobre' como
passaporte para a independéncia dos leitores em relacdo a eles. E assim poder

voltar as epigrafes e a dualidade que elas representam

Ler em voz alta, ler em siléncio, ser capaz de carregar na mente bibliotecas intimas de palavras

lembradas sdo aptiddes espantosas que adquirimos por meios incertos.

para desfazermos o tom de gratuidade que o modo de apropriacdo porventura possa
suscitar, trazendo a citacdo para o terreno das possibilidades, em que 0s meios

incertos incluam a escola e a época pois

a formac@o de uma biblioteca equivale geralmente & superposicdo progressiva de camadas de

interesse, que refletem a época através da pessoa.

Outro aspecto que deve ser lembrado aqui é o de que a literatura enquanto
instituicdo € movida por saberes, contratos, pactos que se perpetuam na vida social
e é por meio deles que ela circula e se sustenta. Os leitores ditos "autbnomos" fora
da escola partilham esses contratos (classificacbes de género; valores de

reconhecimento ou legitimacao; formas de realizacdo e de circulacdo dos livros e



das leituras; dimensédo dialdgica, historica das narrativas e das suas recepc¢oes;
entre tantos outros fatores que se ligam a sobrevivéncia prazerosa da literatura e a
ampliam), que movimentam o circuito social das leituras das comunidades de
leitores nas quais convivem. E é desses contratos e regras que se consolidam

socialmente que tratarei no préximo capitulo.
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CAPITULO IV

AS REGRAS DO CAMPO

DA LITERATURA PARA JOVENS NO BRASIL

A critica literaria € um discurso social muito
especializado, que tem entre suas prerrogativas a
construcdo da qualidade literaria desta ou daquela
obra.

(A critica literaria e as instituigbes da literatura

para criangas e jovens, Marisa Lajolo)

E lembra-te, menino, que a arte € longa e a vida
breve. Como perder tempo com bobagens? Ler é
coisa penosa; temos de mastigar, ensalivar e engulir -
e gque grande tolice comer palha!

(A barca de Gleyre, de Monteiro Lobato)

1. Uma questéo de gosto



1.1 - Gosto se discute

O julgamento de valor inerente a pesquisa se apdia nos critérios que
contemporaneamente vém sendo construidos nas instancias criticas em relacdo
direta com a esfera da producdo e da recepcao de livros para criancas e jovens.
Esses valores podem ser depreendidos, por exemplo, nas sele¢des anuais de livros
indicados como Altamente Recomendaveis ou nos concursos e premiacfes, cujos
critérios de escolha se pautam por elementos de 'qualidade literaria' historicamente
construidos. Tais procedimentos constituem manifestacées de recepcéo critica, que
repercutem, menos ou mais intensamente, nos mecanismos de disseminacdo das

leituras 'legitimas' (ou legitimadas) pela via institucional das escolas.

Neste capitulo, a partir das praticas de leitura literaria em curso nas comunidades de
leitores, focalizo algumas obras representativas das escolhas, citadas nas
entrevistas, com o intuito de me aproximar de um projeto literario destinado a jovens

e das propostas neles manifestas.

Antes, porém, passo a revisdo de alguns conceitos desenvolvidos por Pierre
Bourdieu, na sua teoria sobre os processos e implicacbes pertinentes a economia

dos bens simbdlicos. Tomaremos como referéncia alguns dos textos de As Regras



da Arte,'® nos quais se evidenciam os conceitos que acompanham o conjunto da
obra do escritor francés, com a vantagem de, nessa obra, virem aplicados a arte
literaria. A elucidacdo de conceitos e noc¢Bes permitird, em seguida, uma
aproximacdo do objeto de interesse desta tese, que é a literatura destinada aos
jovens, enquanto subcampo em relacdo intensa - e tensa - com 0 campo da

literatura propriamente dita, ou melhor, para adultos.

A primeira no¢ao que nos interessa é de campo, tendo em vista a sua especificidade
quando aplicada a producédo de bens culturais, entre os quais a literatura aparece
com sua relativa autonomia. E € do processo de constituicdo histérica dessa
autonomia que devemos partir para melhor compreender a no¢ao que primeiramente

focalizamos.

Em seguida, passo a constituicdo da literatura infantil e juvenil, levantando aspectos
sobre as regras que presidem o seu jogo especifico e suas relacbes com 0 jogo mais
amplo do campo literario legitimado. Neste ponto, como veremos, o0 papel da escola
enguanto instituicdo legitimadora de bens literarios ganha destaque, pois as praticas
de leituras escolares tém um papel importante na formacado do habitus'®, ou seja, o
conjunto de disposi¢cdes responsaveis pela recepcao e apreciacao dos bens culturais

- N0 NOSSO caso, livros da literatura - que circulam socialmente.

% BOURDIEU, 1996.

101 Segundo Jacques Dubois, para Bourdieu a percepgdo estética, competéncia adquirida, ndo se
apodia sobre uma relacao "natural" com os objetos de arte e ndo € o produto de um dom ou uma
gracga. O discipulo do sociblogo francés continua: O ideal que se estabelece de uma percepcao pura
e de uma relagdo carismética com a arte € um mito necessario como afirmacao de uma autonomia da
arte, que desde que se separou da religido e da politica, dissimula seu arbitrario sob uma
sacralizagéo do gosto estético. (DUBOIS, 1978. p. 123)



Desta forma, espero contribuir para uma melhor compreensdo dos mecanismos que
regem juizos que estdo em linha direta com interesses de campo, como aquele

implicito na expressao de oposi¢cao que separa amplo consumo e valor estético.

1.2. A histéria da conquista de uma autonomia

Como este ndo é o0 nosso centro de interesse, uma breve repassada na historia da
autonomia aparece aqui em funcdo da nocédo de campo relacionada com as praticas
de leitura que se desenvolvem nas escolas, das quais decorrem apropriacdes de
bens simbdlicos por leitores de diferentes camadas sociais. Por que a historia da
autonomia é tdo importante? Porque algumas das regularidades inerentes ao campo
bem como as lutas entre forcas que constituem os campos em geral, estdo
presentes e colocadas desde a sua instituicdo, ou como diz Bourdieu, quando afirma
que, na fase de constituicdo do campo, "os principios de autonomia se reconverterao

em mecanismos objetivos, imanentes a légica do campo” (BOURDIEU, 1996:133).

A constituicdo da autonomia da literatura se daria no final do século XIX, momento
em que a burguesia exerce a dominacdo politica, quando o campo de producao
cultural se subdivide em dois grandes grupos, que Bourdieu denomina subcampos:
de um lado uma producéao restrita, destinada a "pares”, de escritores que cultivavam
a "arte pela arte"; de outro lado uma grande producdo, voltada para 0 sucesso

comercial. O primeiro subcampo caracteriza-se por um grau de autonomia elevado e



0 segundo por um baixo grau de autonomia (BOURDIEU, 1996:144). Antes disso,
ndo existia uma clivagem entre as hierarquias, consagracdo e éxito econdmico se

confundiam.

Transpondo esse processo de autonomizacgao da literatura na Franca para o Brasil,
percebe-se que também aqui as hierarquias de género, no final do século XIX e
principio do século XX, definiam-se no sentido de separar producdes que pendiam
para o sucesso de publico daquelas voltadas para uma maior autonomia do campo,
ou seja, para o seu maior fechamento, no que se refere a restricbes quanto a
recepcdo, mas paradoxalmente para sua abertura, quanto ao seu projeto estético
que exigiria uma atitude mais participativa do leitor. Tal separacdo deve-se a um
conjunto de fatores sociais da época, entre eles a transformacdo do sistema de

producado dos bens culturais.

Novas formas de acesso aos textos literarios, como o desenvolvimento das midias
impressas, levariam a formacao de novos e diferentes publicos. A conformacéo dos
gostos e tendéncias desses diferentes publicos, por sua vez, ia-se imprimindo na
formacao de estilos e escolas literarias, redefinindo-lhes contornos. Subjacentes as
formas, engendravam-se valores: aqueles que pendiam mais para o "simbdlico”
separam-se paulatinamente daqueles que se subordinavam as leis do mercado ou a

uma maior abrangéncia do gosto publico que o sustentava.



Ocorreu no pais, de maneira um pouco mais lenta do que na Franca e em outros
paises que ditavam os modelos literarios,'® o crescimento de um publico leitor bem
como o de escritores que passam a se posicionar no interior do campo. As
instancias de consagracdo e legitimacdo de bens culturais, aos poucos, se
especializam e se difundem. E assim vai se firmando o campo da literatura na sua
relacdo com o campo maior que o engloba: o campo do poder inserido no espaco
social. Assim Bourdieu define a nocdo de campo do poder, que desenvolveu para

explicar os efeitos de forcas atuantes nos diferentes campos:

O campo do poder é o espaco das relacdes de forca entre agentes ou instituicbes que tém
em comum possuir o capital necessario para ocupar posi¢cdes dominantes nos diferentes
campos (econdmico ou cultural, especialmente). Ele é o lugar de lutas entre detentores de
poderes (ou espécies de capital) diferentes que, como as lutas simbélicas entres os artistas e
os "burgueses" do século XIX, tém por aposta a transformacédo ou a conservagdo do valor
relativo das diferentes espécies de capital que determina, ele proprio, a cada momento, as
forcas suscetiveis de ser lancadas nessas lutas.'%®

Segundo Bourdieu, o processo de autonomizacao literario criou uma logica
econdmica invertida, que preside o jogo de forcas atuantes no campo literario (ou
artistico em geral): a autenticidade do bem simbodlico esta no desinteresse, na
intencdo estética acima de qualquer espécie de retorno financeiro. Apesar de este
suposto desinteresse, a longo prazo, poder ser reconvertido em lucro. (BOURDIEU,

1996:245).

Formaram-se pouco a pouco, também no Brasil, tendéncias complementares no

interior do campo como aquelas apontadas por Bourdieu no processo de

192 A histéria das praticas de leitura no pais esta diretamente relacionada & implantacdo da imprensa

régia por D. Jodo VI em 1808, mas apesar do gesto do principe regente "continuavam faltando

escolas, bibliotecas, gabinetes de leitura, livrarias, jornais, editoras." (LAJOLO & ZILBERMAN, 1991.
. 129)

te BOURDIEU, 1996. p. 244.



autonomizacao francés. O campo foi se constituindo aqui, lenta e gradualmente,
como o lugar de luta entre os dois principios de hierarquizacdo: um heterbnomo,
correspondente a uma "arte burguesa" do subcampo de grande producdo; outro
autbnomo, que viria a constituir o subcampo de producéo restrita. Ou seja, uma
tendéncia voltada para a instauracdo de uma grande producao, presa as demandas
do grande publico que vinha entdo se constituindo, e outra restrita, formalmente
desinteressada, engendrando modelos e regras de funcionamento de organizacao
responsaveis pela legitimidade e pela distingdo dos bens culturais produzidos. Ja os
romanticos da primeira metade do século XIX questionavam a condicao periférica da
cultura nacional, reclamando o ndo-reconhecimento publico e iniciando a discussao
em torno de uma producédo "desinteressada" que se opunha a uma tendéncia que

pouco a pouco vai conquistando o incipiente mercado de livros no Brasil.*%*

Dois autores da virada do século sdo exemplares nesse sentido: Augusto dos Anjos
e Olavo Bilac. O primeiro como representante de uma vanguarda que nada contra a
corrente das regras aceitas pela oficialidade parnasiana e o segundo, de uma
vanguarda consagrada, responsavel pela conservacdo de regras atuantes do
campo. O primeiro, restrito ao circulo literario autbnomo, aproxima-se da modalidade
de escritores cujas obras fazem seu publico de que fala Bourdieu, distinguindo-se
daqueles, entre os quais figura Bilac, naquele momento da histéria de lutas no

campo, cujas obras sao feitas para o publico. (BOURDIEU, 1996: 247)

194 No capitulo "A escrita no Brasil: um péssimo negécio”, Zilberman e Lajolo tracam o movimento da

producéo cultural brasileira do século XIX, século no qual definem-se tendéncias que se constituem
em disputa no campo (Op. cit., 1991. p. 151 - 170).



A histéria da constituicdo de uma literatura escrita para criancas e jovens relaciona-
se, como veremos, com os interesses do subcampo de producdo ampla e ela
encontrara na escola seu porto seguro. Alguns escritores consagrados como o Bilac

do nosso exemplo terdo um papel decisivo neste processo.

1.3. A constituicdo de uma "literatura infanto-juvenil” no interior do campo

Saida do interior do campo literario, campo de lutas entre tendéncias em disputa
como vimos acima, a vertente conservadora, ligada ao subcampo de grande
producao, seria responsavel pela constituicdo de uma nova camada de leitores que
pouco a pouco se ampliava. A instituicdo escolar, nesse sentido, estaria em estreita
relacdo com a instituicao literaria consagrada, mas ndo necessariamente legitimada

pelos interesses autbnomos do campo.

No sentido de resgatar essa tensa polarizacéo, torna-se emblematica a figura de
Bilac, poeta, cujos poemas destinados a infancia tiveram ampla circulacdo no
ambiente escolar, nesse momento em que o campo buscava atender as demandas
de novos contigentes de leitores. Quem néo se lembra da poesia narrativa que conta
a tragica histéria de Plutdo e Carlinhos,*®® que marcou geracées e geracdes de
leitores na escola? Mas essa sua faceta ndo se manifestou apenas no género

poesia. Juntamente com escritores como Coelho Neto, ele produziu livros escolares

105 BILAC, Olavo. "Plutdo” In: CARVALHO, Niza (org.). As mais belas poesias. v. 3. Belo Horizonte:

Editora do Brasil em Minas Gerais, s/d. p. 53.



didaticos*®® como Contos Patrios,%’

titulo que vinha acompanhado da observacéao
"para as criancas"”, cujo conteudo tinha como carater explicito a intencdo de
formacdo moral e civica, através de pequenos contos de ensinamento e exaltacédo
do nacionalismo. Olavo Bilac, que tomamos aqui como exemplo de escritor que
dominava as regras do campo, foi responsavel pela producdo de muitos desses
textos e, assim, torna-se representativo de uma concepc¢ao de leitura literaria para
criancas e jovens que muito tempo perdurou, gracas a sua disseminacdo pelo

sistema escolar, espaco social de formacao de leitores e instancia reforcadora da

consagracao de obras e autores da literatura nacional.

Este quadro soO viria a ser alterado substancialmente quando aparece Monteiro
Lobato, na década de 20, outra figura emblematica para o movimento de
constituicdo do campo. Ocorre com a obra de Lobato e a concepcédo de literatura

para jovens e criancas nela implicita, uma recuperacéo de interesses autbnomos:

A construgdo de um texto de carater ndo realista constituiu um dos eixos centrais de sua
ruptura. Em carta dirigida a Godofredo Rangel, Lobato fala do projeto de escrever um livro
onde as criangas quisessem morar, experimentando o mesmo sentimento vivido em sua
infancia, na leitura de Robinson Crusoé. Esse proposito atesta o carater diferenciado da
literatura infantil para Lobato. O texto deveria ndo auxiliar a crianga na inser¢éo na realidade
adulta, transmitindo-lhe preceitos morais, mas permitir que ela se evadisse da vida cotidiana,
transportando-se para um universo interno ao texto.**®

O ato de transportar-se - enquanto leitor - para um universo interno ao texto é
expressdo que caracteriza bem o movimento de autonomia do campo da LIJ que

gradualmente se operava, mas, no modo de ser da literatura para criangas e jovens,

1% Antes dessa parceria, Olavo Bilac ja havia publicado, em 1899, o livro escolar Livro de composigdo
e livro de leitura, em colaboragdo com M. Bomfim.

" BILAC & NETO, 1953.

1% GOUVEA, 1999. p. 17.



vinculado a idéia de ampliacdo do publico leitor pela via escolar. E € com Lobato que

mais fortemente se coloca essa condicao.

Inicia-se também, nas décadas seguintes, uma clivagem que tende a se aprofundar
entre as hierarquias autbnoma e heterébnoma: a dos defensores de uma arte "pura” e
a dos adeptos de uma "arte" comercial da literatura infanto-juvenil, expressao por
meio da qual esse tipo de producédo literaria é reconhecida no mercado de bens

simbdlicos.

Uma andlise da Bibliografia de Literatura Infantil em Lingua Portuguesa,'® publicada
pelo Instituto Nacional do Livro na década de 50, permite que se visualize com mais
clareza e abrangéncia, a producdo de um periodo de aparente estagnacdo da
literatura para criancas e jovens, que merece atencdo como divisor de aguas da
producdo. Essa obra de referéncia, organizada por uma Chefe de Divisdo de
Bibliotecas Infanto-juvenis de Sao Paulo, apresenta aproximadamente trés mil titulos
da producao de circulacdo nacional com o objetivo de orientar a escolha de livros
por professores e bibliotecarios do pais. A bibliografia vem acompanhada de breve
sintese da obra, as vezes revelando aspectos do conteudo, outras vezes aspectos
formais ou funcionais, quando néo traz pequeno resumo da historia. As orientacoes
categorizam e atestam a persisténcia da forte ligacdo da literatura para criangas com
a pedagogia naquela época. Categorias primordialmente pedagdgicas se misturam
as propriamente literarias nos géneros fabulas, histérias maravilhosas, aventuras,

histérias encantadas, historias do tempo em que os animais falavam, entre outros

19 FRACCAROLLI, 1955.



que dizem do mundo imaginario ou ficcional, algumas das quais apresento, como

curiosidade, a sequir:

diversos contos aplicados a correcdo de defeitos;

livros instrutivos; contos educativos; historias e poesias instrutivas, morais e civicas;
histérias encantadas e morais;

paginas de cunho religioso;

higiene ensinada a criancas em forma de versos;

colecdo de contos escolhidos com fundo moral bastante acentuado;

pequena novela de fundo moral e religioso;

contos com fundo levemente irbnico e boa dose de filosofia pratica.

A atividade critica da bibliotecéaria, que aparece nas categorias, mostra o quanto 0s
livros para criancas e jovens ligam-se ao exercicio do ensino nas escolas, onde
categorias literarias tais como as de géneros ‘pequena novela', ‘contos’, 'em forma
de versos', mesclam-se com a sua utilidade escolar, num quadro em que
encantamento e moral encontram-se associados. Esta claro que o motivo de tal
associacao liga-se ao fato de ser a escola o lugar quase exclusivo de circulacéo de
livros da literatura infantil e juvenil, elemento que esta incrustado na producéo e do
qual decorre seu amplo crescimento, fator que muitas vezes € deixado de lado

guando se compara a constituicdo do campo da LIJ com a literatura "para adultos".

O catalogo bibliografico agrupa os livros por faixa etaria, critério que resulta em

quatro grandes blocos: criancas de 3 a 6 anos, criancas de 6 a 9 anos, criancas de



10 a 12 anos e criancas de 13 a 15 anos.™® No primeiro conjunto, encontramos
sobretudo histérias de animais, ABCs, contos de fadas adaptados (Andersen e
Perrault), albuns ou livros de gravuras, livros de pano, traducdes,**! historietas do
folclore brasileiro, livros que ensinam a contar, histérias do Tio Damido, entre outras
cujo conteudo, salvo rarissimas excecfes, encontra-se orientado seja para o
aprendizado dos numeros e das letras, seja para a moral em histérias
protagonizadas por animais, que ocupam na narrativa o lugar social da crianca

através da voz do adulto.

Os livros indicados para criancas de 6 a 9 anos, em maior quantidade, seguem muito
de perto a selecdo indicada para a faixa anterior, com algumas pequenas, mas
significativas, alteracdes: historias de animais, mas com um mais complicado
enredo, fabulas, adaptaces de histérias de cavalaria, contos fada tradicionais**? e

"modernos",**? colecdes de contos de fadas, muitas traducdes.**

Para as outras faixas etarias que se agrupam, o leque de obras e 0s géneros se
ampliam. Aparecem 0s romances, biografias romanceadas, histérias que utilizam

como pano de fundo a Histdria, coletaneas de poesias, etc. Este ultimo, o da divisdo

19 No prefacio de Literatura Infantil Brasileira, Leonardo Arroyo elogia a iniciativa de Lenyra Fraccaroli
e fala do critério utilizado por ela para a distribuicdo das obras por faixa etéria: "Essa idade foi a
média obtida das idades das criangas que leram cada um dos exemplares citados na bibliografia
relacionada”, afirma o pesquisador. (Arroyo, 1968. p. 22)

1 pestacam-se Charlote Becker, Walter E. Disney.

2 ym nGimero maior de obras de Hans C. Andersen, Irm&os Grimm, Perrault passa a ser indicado.

113 As recriacdes dos contos de fadas prendem-se ao esquematico modelo como podemos ver em
Ciderela Moderna: "Historia de uma jovem maltratada por suas irmas e madrasta, que consegue,
gracas a bondade de uma vizinha, casar-se com um 6timo e elegante mogo." FRACCAROLI, 1955. p.
22. Recriagbes dos contos de fadas mais ousadas surgiriam mais tarde.

14 Mais uma vez encontramos muitas adaptacdes obras de Walter E. Disney, ou seja, desenhadas
nos estudio Disney.



em faixa etéria, pode ser considerado outro fator especifico de constituicdo da LIJ,
também ele relacionado com a escola e sua funcdo educativa, que separa o que
deve ou néo ser lido por idade. Elemento que reflete a assimetria que rege o campo:
adultos escrevem, adultos organizam, adultos indicam o que as crian¢as e 0s jovens
devem ler, constituindo-se este outro dos pressupostos especificos com o qual

devemos contar ao tentar entender a légica do campo.

Examinando a Bibliografia de Literatura Infantil em Lingua Portuguesa, € possivel
mapear o0 que liam meninos e meninas naquela época e verificar a superior
quantidade de traducbes e de livros portugueses em comparacdo com a literatura
nacional, embora haja referéncia a escritores brasileiros, alguns dos quais lidos e
conhecidos até hoje, que, em propor¢cdes bem menores se comparados com 0s

estrangeiros, comecam a conquistar espaco no mercado editorial.

Nesse quadro da década de 50, Lobato € um caso a parte. Ele aparece na selecéao
de livros para criancas de 10 a 12 anos com ndo menos que 72 edi¢cdes, numero
que se aproxima de edi¢cdes de Jules Verne, das histdrias da Condessa de Ségur -
livros indicados sobretudo para “"criancas de 13 a 15 anos" -, dos contos classicos
Grimm, Perrault e de fendbmenos da época como Disney. As referéncias aos livros de
Lobato vém acompanhadas de pequeno resumo explicativo da obra como: Emilia
faz grande reinacdo, reduzindo, temporariamente, o tamanho das criaturas
humanas, para A Chave do Tamanho. E mesmo aqueles livros do escritor de carater
nitidamente pedagdgico, mas acentuado tratamento literario, sdo apresentados sem

0 apelo para a utilizacdo estritamente pedagdgica, como ha peguena sinopse para



Aritmética da Emilia: A aritmética ensinada aos moradores do sitio do Picapau
Amarelo, através das proezas apresentadas pelos numeros e cifras. O apelo
pedagogico e utilitArio que poderia estar ai presente da lugar a aspectos da
dimensao literaria, aos elementos das narrativas de ficcdo, com seus personagens,
cenario e trama, o que aponta uma abertura para os interesses autbnomos e sua
insercdo nos discursos "escolares”, ou melhor, nos discursos em didlogo com a

escola.

A inventividade de Lobato, naquele momento de caréncia das publicacfes nacionais
para criancas e jovens, com achados que ddo a sua obra infantii a marca da
modernidade, esta principalmente na intencédo explicita em se estabelecer uma boa
dosagem entre o Util e o agradavel, através de um acordo tacito do mundo adulto
com a infancia. Acordo responséavel pelo rompimento com a hierarquia de poderes
anteriormente balizada pela tradicdo escolar, que mandava a crianga colocar-se no
seu lugar, ou seja, colocar-se no nao-lugar do cresca e apareca. Lobato piscava o
olho para essa criangca e mostrava que as coisas nao eram bem assim, pois todo
assunto podia ser assunto para criancas. Os dialogos entre Dona Benta e o
Visconde, quando conversam sobre a nova condicdo “pequenina” por que

passavam, em A chave do Tamanho, sdo exemplares nesse sentido:

- Mas acha que as nossas velhas idéias tornar-se-ao indteis nesse mundo novo?

- Indteis propriamente ndo. Mas tém de ser revistas e reformadas. Sdo idéias filhas da
experiéncia tamanhuda. Com a nova experiéncia pequenina, esta claro que as idéias velhas
tém que sofrer adaptacao.

E filosofaram longamente. O Coronel vinha de vez em quando com um aparte que s servia

para mostrar como ele estava emperrado nas idéias antigas - sobretudo na de dinheiro.™*

15 | OBATO, Monteiro, 1973. p. 60.



Com essa ousadia para a época, Lobato inaugura um novo modo de olhar a crianca
e 0 jovem, com respeito por suas idéias e acdes, com desconfianca na "civilizacao"
gue os adultos vinham construindo e legitimando através de suas instituicées, e com
a obstinada vontade de mudar e transformar o mundo. Isso tudo numa linguagem
atraente e simples dos bons narradores, avessa aos exageros retéricos que

dominavam o cenario literario da época.

A leitura e analise de um catalogo como a Bibliografia de Lenyra Fraccaroli permite
que se recupere parte da histéria de constituicdo do campo da literatura para
criancas e jovens adolescentes no Brasil, fase que antecede ao momento de inicio
da efervescéncia da producédo, que viria a marcar-se pela renovacao e crescimento
da literatura brasileira infantil e juvenil nas décadas seguintes, revelando nova safra
de escritores que souberam captar e transformar o cenario da literatura infantil e

juvenil, nas trilhas da modernidade anunciada por Lobato.

S6 no final dos anos 60 e inicio da década de 70, contexto de mudancas politico-
educacionais voltadas para o incentivo a leitura, encontrariamos o terreno propicio
para o inicio de uma producéo literaria infantil e juvenil mais intensa, que a partir dai
vem crescendo assustadoramente, colocando a disposicdo dos leitores grande

quantidade de livros:

A partir dos anos 70 notam-se algumas modificagdes nesse quadro, que vai se alterando no
sentido de uma grande diversificacdo da producéo, com o aparecimento de novos autores
para atender ao crescimento do publico leitor criado pela lei da reforma de ensino que obriga
a adocao de livros de autor brasileiro nas escolas de I° grau.**®

116 SANDRONI, 1987. p. 61.



No conjunto dessa grande producdo, mantém-se a tensdo entre o subcampo
heterbnomo, ligado aos interesses escolares e 0 subcampo auténomo. Subcampos
gue dependem ambos da circulacdo escolar conforme foram postas as suas regras
desde a sua constituicdo no Brasil. Aqueles livros que rompem com a literatura bem
comportada e aqueles que se prestam com mais harmonia a instituicdo escolar, por
se adequarem a temas curriculares que facilitam a sua apropriacdo em mediacdes
escolares, disputam os leitores nas escolas. Alguns livros primam pela liberdade
criativa, embora grande parte ainda repita modelos que lhe asseguram o consumo
certo, pelo caminho mais curto da facilitacdo ou do utilitarismo; da sintonia com
outros produtos da cultura de massa, como, por exemplo, a primazia da acdo sobre
a reflexdo; ou da patente funcionalidade de usos para ensinar conteudos das
matérias escolares, 0 que vemos muito freqiientemente na literatura produzida sob
encomenda, hoje, tempos de temas transversais e conteudos politicamente corretos,

heranca da tradicdo predominantemente educativa da literatura infanto-juvenil.

Iniciado e incrementado o processo de producdo e circulacdo, sobretudo pela
garantida disseminacao escolar, na década de 70, ganhariam destaque ilustradores
e, em decorréncia a énfase dada a imagem, os editores comecam a priorizar a
qualidade das edicbOes, de suas programacdes visuais, etapa cuja intensificacao

podemos perceber especialmente a partir da Ultima década.

Marisa Lajolo, afirmando a quase inexisténcia de uma critica regular de literatura

infantil e juvenil, que, quando existe, perde de vista 0 que seria 0 modo especifico



dessa literatura, ou seja, seu modo de producdo, apresenta em termos numericos

alguns dados interessantes relacionados a essa producao:

em 1998, os 14.010 titulos infantis e juvenis produzidos no Brasil e os 10.209 titulos
produzidos em 1999 distribuiram-se, respectivamente, por 69.085.999 e 46.035.547
exemplares. Ja os 7.841 titulos produzidos em 2000 distribuiram-se por 34.090394
exemplares. O censo brasileiro de 1996 registra que, de uma populagdo de 157.070.163
pessoas, 33.911.770 tinham entre 5 e 14 anos. Neste mesmo ano de 1996, o censo escolar
registrava 30.967.000 alunos matriculados no ensino fundamental e médio.

Tais numeros tornam extremamente significativos os 34.090.394 de exemplares de livros para
criancas e jovens produzidos no ano passado [2000]: pode-se dizer que ha, pelo menos, um
livro por estudante. "’

De toda essa matematica e estatistica, Lajolo questiona a critica da literatura infantil
e juvenil que costuma nao considerar dados relevantes como esses para O
entendimento das regras proprias dos produtos culturais para criangas e jovens e do

modo de ser da LIJ no Brasil.

2. Em campo: literatura - escolas

E com certo desconforto que hoje nomeamos "infanto-juvenil”, de maneira sintética e
indistinta, a literatura produzida para os publicos infantil e juvenil. O desenvolvimento
dessas literaturas no interior do campo vem mais e mais dando-lhes conformacgdes
tematicas, formais, editoriais distintas. Desenvolveram-se, nos Uultimos anos,
diversos aparatos de consagracao, legitimacgéo e difusao de livros para criancas e
jovens na sociedade tais como concursos, premiacdes, grandes feiras, no bojo de

politicas publicas de incentivo a leitura, que se apresentam como iniciativas objetivas

17| AJOLO, 2001. p. 127.



gue conferem a esse setor do campo literario uma grande importancia e promissores

dividendos, simbdlicos e econdmicos.

Desta forma, algumas caracteristicas permanecem desde a constituicdo de
autonomia do campo geral da literatura (como de autonomia da literatura infantil e
juvenil inseridas no campo): o subcampo heterbnomo de grande producdo da
atualidade, assegura sua rentabilidade através principalmente de colecdes de
histérias padronizadas em atencdo ao gosto de um grande publico; e o subcampo
autbnomo resiste a recompensas imediatas, rompendo com padrdes comerciais,
mas obtém reconhecimento critico que aproxima suas obras de producdes da sua

"irma mais velha", a literatura para adultos.

As lutas que ocorrem dentro do campo, espaco de relacdes objetivas, decorrem do
jogo de forcas para a apropriacdo de instrumentos que permitam ora o alcance de
vendas ora o alcance de reconhecimento simbolico, segundo os critérios que regem
0s canones da literatura, ou seja, segundo as disposi¢cdes subjetivas que estdo na
base dos valores historicos de julgamento, e esses dois pélos em tensdo brigam por
seu espaco nas escolas. Elas ocupam, entre os instrumentos e instituicbes em

relacdo direta com o campo literéario, lugar de destaque.'® A sobrevivéncia da

18 golicitada a responder "qual o panorama atual da literatura infantil (e aqui podemos tomar a liberdade
de incluir a juvenil) no pais", Marisa Lajolo nos fornece dados surpreendentes sobre a matéria: "Como toda
paisagem que se preza. Muita varzea e alguma serra, muito riozinho e mar aberto ao longe. Fatia mais
gorda do mercado, pudera! No ano passado, mais de 46 milhdes dos livros produzidos no Brasil piscavam
0 olho para pimpolhos e para pivetes. E menos de 10 magros milhdezinhos olhavam para papais e
mamaes. Facil, cara: papis e mamis tém de financiar a propria leitura, enquanto a de molecos e molecas
vem com verba publica (0 que esta corretissimo!). Os pequerruchos perdem s6 para si mesmos quando
vestem uniforme escolar: passou dos 170 milhdes a producdo de livros didaticos, geralmente comprados
com verbas gémeas das que compram os infantis (0 que continua corretissimo, diga-se de passagem).
Com essa festa, como ndo ser uma area de "gente grande", profissionalizada em todas as etapas, com
reconhecimento internacional e dando de dez nos outros tipos de literatura? D& de bico, que o jogo é a
taca, bicho!" (LAJOLO, 2000)



literatura para criancas e jovens depende em grande medida de suas praticas,
responsaveis pela configuracdo das disposicbes dos alunos, professores,

bibliotecarios, entre outros mediadores, como afirma Bourdieu:

(...) [a instituicdo escolar] através da delimitagdo entre o que merece ser transmitido e
reconhecido e 0 que ndo o merece, reproduz continuamente a distingdo entre as obras
consagradas e as ilegitimas e, ao mesmo tempo, entre a maneira legitima e a ilegitima de
abordar as obras legitimas.***

Dai 0 seu importante papel nesse jogo de valores e regras tdo ambiguos do campo
literario. Mais do que a critica especializada, a escola ocupa uma posicéo definidora
da consagracdo ou do esquecimento dos livros produzidos para 0S potenciais
leitores em formacdo. A ampliagdo da compreensdo da literatura traz a tona os
componentes em relacdo no jogo de interesses que se disputa, muitas vezes nao
percebidos pela grande maioria dos leitores. A partir dessa ampliacdo, que inclui os
modos de producédo e os valores que dai decorrem, o "gosto" passa a ser objeto de

discussao.

2.1. Mapas do gosto: cartografia das referéncias pontuadas nos discursos

Antes de relacionar os titulos lidos e lembrados pelos leitores da pesquisa €
necessario resgatar a dimensao dos sujeitos que vinham sendo colocados no centro

deste trabalho. O desafio deste novo viés que quer se debrucar sobre a producao

19 BOURDIEU, 1996. p. 169.



traz implicitos os modos de recepcdo que os leitores realizam quando mencionam

autores, colecdes e livros na situacéo de entrevista.

Os quadros abaixo foram montados a partir dessas menc¢des a autores, cole¢des,
titulos, géneros da literatura aos quais os leitores manifestavam apreco. Quanto as

referéncias repetidas, marco entre parénteses o numero de ocorréncias.

PREFERENCIAS - ESCOLA BALAO VERMELHO

AUTORES COLEGCOES TITULOS GENEROS
Pedro Bandeira (5) |E |V0o Livre E | A chave do tamanho (4) C |terror
Ivana Versiani IJ |OsKaras (4) |E |Araponga, meu amor IJ | romance

Monteiro Lobato (3) |C |Vaga-Lume

J | O jardim secreto (2) F | mistério

Stella Carr E |Calafrio IJ | O primeiro amor de Laurinha (2) |EL

Michael End F Prova de fogo (2) E

Lilian Cipriano EL A histéria sem fim F
Coracéo acelerando E
A droga da obediéncia E
Aventura no Império do Sol (2) |1J
Os criminosos vieram para o|1J
cha
A reunido dos planetas (2) L
A anéo narigao L
O anjo da morte E
A droga do amor E
A marca de uma lagrima E
Soprinho 1J

O sitio do Picapau no|L




Descobrimento
O menino no espelho A
Poliana C
A chave de casa L
O mundo de Sofia F
Harry Potter (5) F
L
Sobressalto L

O quadro das escolhas/indicagbes lembradas pelo grupo de alunos da Escola Balao
Vermelho permite que se localizem algumas disposicdes comuns, segundo

categorias que se ap6iam em critérios diversificados, tais como:

» evidéncia contemporanea de autor nacional (E), categoria que inclui autores
que conseguem, de tempos em tempos, fazer da autoria, aliada a determinados
modelos de producdo, uma orientacdo das escolhas dos leitores de uma dada
geracdo. Alguns escritores tém se mostrado capazes de cumprir esse papel, em
sintonia com o interesse de meninos de meninas, em histérias faceis, que
agradam os jovens da comunidade de leitores, quase como unanimidade eletiva;

» fendmeno do mercado editorial do ano ou de anos anteriores (F), trata-se
dos livros que aparecem de tempos em tempos (principalmente de livros
estrangeiros), cercados por uma série de incentivos que favorecem a sua
recepcdo pela via da necessidade do consumo e da informacdo tipica da
sociedade contemporanea, que cria disposicbes propicias nos leitores

suscetiveis as artimanhas de marketing peculiares a producao;




» obras canénicas da LIJ (C), desta categoria fazem parte aqueles livros que
exigem um maior investimento das mediacdes, pelo fato de se distanciarem no
tempo e necessitarem de uma atualizacdo na recepcao;

» lancamentos (L), sobretudo livros da LIJ (subcampo heterbnomo e autbnomo
em disputa) que as editoras enviam para a escola (no caso, a Escola Baldo
Vermelho), para que sejam analisados e incluidos ou nao nas feiras, de acordo
com a avaliacao de bibliotecaria, professoras e alunos.

» livros (autores) da "literatura" passiveis de apropriacdo por jovens (A),
categoria na qual aparecem os livros que ndo trazem o rotulo do seu destinatario,
mas que sédo incluidos nas listas e nas escolhas dos leitores por fazerem parte
das bibliotecas (escolar e/ou de classe) da escola;

» literatura infanto-juvenil ndo-lancamento (IJ), categoria em que se incluem os
livros que foram escritos para criancas e jovens, segundo padrdes orientadores
da LIJ, que incluem tanto aqueles que se voltam mais para o0 subcampo
heterbnomo ( a maioria dos livros da colecédo Vaga-Lume, por exemplo), quanto
agueles que pendem para subcampo autbnomo e que se encontram naquela
selecdo por motivos que se ligam aos projetos escolares, entre 0s quais 0s que
incluem convites a autores ou divulgacdo de obras para um contato mais estreito

por ocasiao dos eventos.

A primeira categoria (evidéncia contemporanea de autor nacional), marcada por 'E'
nas mencgdes do quadros, diz daqueles autores ou livros que pertencem ao grupo de
escritores e obras da LIJ, mas encontram-se em evidéncia e mantém alto grau de

interesse entre os leitores daquela comunidade. No que se refere ao primeiro



critério, destaca-se a quantidade de referéncias aos livros do escritor Pedro

Bandeira, que tem 8 nomes de livros citados pelos leitores,*®

sendo que
encontramos ainda 5 alusées ao nome do autor e 5 as cole¢cbes. Somando-as,
totalizam 18 referéncias nas falas dos alunos sobre as predilecdes literarias daquele
grupo de 6 leitores. Interessante perceber o quanto escritores nacionais de um
passado ndo muito longinquo que ja estiveram em voga como, por exemplo, Jodo

121

Carlos Marinho™" estéo totalmente a margem desse universo de escolhas, enquanto

outros, em menor intensidade, permanecem vivos nas leituras como Stella Carr, de
72122

Os criminosos vieram para o cha™“ ou a menos conhecida entre os jovens Silvia

Cintra Franco, de Aventura no Império do Sol (Colecdo Vaga-Lume).

Quanto ao segundo critério orientador das escolhas, fenébmeno do mercado editorial
do ano ou de anos anteriores (F), favoreceu de maneira significativa o lancamento
nacional dos livros da série Harry Potter, de J. K. Rowling pela Rocco. Os leitores
orientaram suas escolhas para o fendmeno, reduzindo o leque de titulos que vinham
até entdo lendo, e passaram a disputar os famosos volumes de que a biblioteca
dispunha, quando ndo os adquiriam. O numero de apenas 5 referéncias no quadro
seria até o final do ano multiplicado, em funcdo de um projeto especifico sobre o
primeiro livro da série, que se desenvolvia para apresentacdo dramatizada na
Giroletras. Pelo viés do sucesso publico, que se liga a estratégias de circulacdo que

vao além da leitura literaria, via outras linguagens ou sustentacdo das midias,

120 5 primeiro amor de Laurinha (Moderna), Prova de fogo (Atica), A droga da obediéncia (Moderna),
O anjo da morte (Moderna), A droga do amor (Moderna), A marca de uma lagrima (Moderna);
Colecéo Voo Livre, Colecdo Os Karas.

2! Nenhum aluno entre os entrevistados conhecia as aventuras da turma da Berenice.

122 0 livro com primeira edicdo em 1996 estava em 2000 na sua 112 edicao.



encontramos ainda A histéria sem fim, O jardim secreto, O mundo de Sofia, este
altimo situando-se fora do leque oferecido pelas praticas escolares daquele ano,
mas presente no circuito mais amplo de trocas operadas pelos leitores,* em

sintonia com a movimentacdo do mercado editorial.

Outra consideracao pertinente € a de quanto a producao cinematografica cumpre
papel importante, as vezes decisivo, que afeta significativamente a circulacdo de
livros, como se um produto cultural injetasse expectativas no outro, criando-se uma
projecdo de interesses nos consumidores. Dessa dobradinha de funcionamento dos
mercados dos bens culturais, é possivel perceber similaridades entre uma linguagem
e outra, principalmente no que se refere as disposi¢cdes dos jovens que querem
encontrar na versao impressa um certo ritmo de acdes alcancados na versao
cinematografica das obras. Pode-se dizer que estruturas homadlogas se manifestam
em uma e outra linguagem, como, por exemplo, nos cortes e fragmentacfes que se
operam em funcéo da rapidez da seqiéncia de ac¢des, em detrimento de incursdes
mais descritivas, de aprofundamento psicolégico das personagens entre outros

aspectos da linguagem literaria.

Discorrendo sobre a dificuldade hoje de se tornarem cada vez mais raras as
condicOes favoraveis a uma leitura silenciosa, Baudelot, Cartiez e Detrez, autores de
uma interessante pesquisa longitudinal, que acompanhou o percurso de leitores
jovens por quatro anos consecutivos, abordam alguns aspectos voltados para as

novas condicfes da leitura literaria no conjunto das praticas culturais:

123 cf. Quadro de preferéncias da Escola Baldo Vermelho, no Capitulo Il.



Os ritmos sociais impostos pelas sociedades modernas tém multiplicado o volume e a rapidez
dos capitais e dos fluxos de informag&o. Impondo a todos, na maior parte dos atos da vida
cotidiana, uma aceleracdo sensivel, eles entram em ruptura com as disposi¢cdes mentais e
corporais necessarias a uma leitura "a téte reposée". Isto significa hoje o fim dos eremitérios e
dos isolamentos. Os novos meios de comunicacdo - televisdo, jornal, revistas, telefones
celulares, os computadores, os jogos engendram e formam pouco a pouco o espirito a novas
categorias mentais de percepcéo e de recepc¢ao. Eles incitam a um consumo fragmentado, a
uma pratica do time sharing, da tache de fond, do zapping. (...) A preferéncia dos jovens por
livros curtos, romances de Stephen King e por todas as obras de literatura industrial cujos
principios de construcdo séo calcados sobre as técnicas cinematograficas € um signo dessas
transformacdes das categorias mentais e dos quadros de percepcado.™*

Em outra direcdo, como proposta do projeto pedagogico de leitura literaria na escola,
obras consideradas representativas de uma formacdo legitimada pelo campo
também deveriam constar das bibliotecas de classe e dos trabalhos escolares (obras
candbnicas da LIJ - 'C"). Devido a esse movimento de resgate de uma tradicéo leitora,
encontramos referéncias a liviros como A Chave do Tamanho e ao autor Monteiro
Lobato (totalizam 8 referéncias), como também, em reduzido nimero (apenas uma

mencao), ao classico Poliana, de Eleonor H. Poter.

Na lista dos lancamentos (L), cuja circulacao se garante pelas préaticas escolares que
os dirigem aos alunos para uma avaliacdo critica e possivel entrada na Feira
Giroletras, inclui o livro langcado no ano anterior, em 1999, O primeiro amor de
Laurinha que, na época da pesquisa, era disputado entre as meninas e mantinha
seu sabor de novidade. Temos entre os lancamentos Sobressalto e Coracéo
Acelerando, ambos de Lilian Sypriano, figurando ao lado de O an&o narigdo, de
Wilhelm Hauff, A reunido dos planetas, de Marcelo R. L. Oliveira, O Sitio do Picapau
no Descobrimento, de Luciana Sandroni, A chave de casa, Ivan Jaf, Harry Potter e a

Pedra Filosofal, da ja citada J. K. Rowling.

124 BAUDELOT(et al), 1999. p. 22. [traducdo minha]



O livro O Menino no Espelho, de Fernando Sabino, aparece na condicéo de livro que
nao se inscreve no rol dos livros escritos de forma dirigida para jovens, mas que por
eles sdo apropriados por meio de intervencdes dos projetos escolares que fazem
circular seus contos e crbnicas, dando-lhes relevancia e permanéncia entre as

leituras que se realizam naquela comunidade de leitores.

Comparando-se listas de livros compostas em anos anteriores, pode-se notar o
investimento na orientacdo de escolhas, por meio de um leque de ofertas oriundas
da instituicdo escolar, em projetos articulados que visam preservar uma tradicdo
leitora em sintonia com a instituicao literatura e seus canones. Quando encontramos
titulos como Minha Vida de Menina, de Helena Morley na relacdo de livros indicados
para a 42 série de 1995 a 1999,'# torna-se flagrante o empenho em se romper com
um quadro estereotipado de escolhas que se acredita proprio dos jovens preé-
adolescentes. Carater que se atribui a um projeto de emancipacdo da capacidade

6

leitora,'*® ponto de passagem entre a literatura adjetivada e a literatura sem

adjetivos, tal como se configuram no campo.

A Ultima categoria (IJ) aqui lembrada traz aqueles titulos e autores que tém
assegurados a circulacdo naquela comunidade, por motivos variados, e fazem parte

de um quadro de obras da literatura infanto-juvenil.

125 Cf. em anexo.

6 Em conversas com pessoas da escola, pude perceber o quanto significa os alunos estarem a
frente no que diz respeito ao universo de narrativas tipicas da idade. A ampliacdo em direcéo a livros
que comumente ndo fazem parte das "bibliotecas" intimas de leitores dessa faixa etaria parece ser
uma das metas da instituicdo escolar no projeto de leitura literaria.



Os leitores dessa escola quase nao se apoiam na categoria de géneros para falar de
suas preferéncias. Como se vé no quadro, apenas trés géneros aparecem: terror,

mistério e "romance" (distingdo tematica para historias de amor).

Passo agora as referéncias dos alunos da Escola Estadual Antonio Sales Barbosa.

PREFERENCIAS - ESCOLA ANTONIO SALES BARBOSA

AUTORES COLECOES TITULOS GENEROS

Machado de Assis (2) |A |Vaga-Lume |1J Balada do primeiro amor |1J |aventura

Marcos Rey 1J Luciana Saudade IJ | suspense

Luana adolescente, lua|lJ |"amor"

crescente

Revolugdo em mim 1J |terror (2)

Ladeira da saudade IJ | "classico"

Por um grande amor IJ | mistério
3)

A méo e aluva A |romance
policial

Romeu e Julieta A

Correspondente 1J

estrangeiro

O menino de asas 1J

Uma idéia toda azul 1J

A serra dos dois meninos | IJ

O mistério do 5 estrelas | 1J

Dinheiro do céu 1J

Na rota do perigo 1J

Doze horas de terror 1J




O mistério da casa|lJ
amarela

O mistério do amor* ?
Beijo na boca* ?
Mércia e o mistério das |1J
aranhas verdes

A garota rebelde 1J
A mulher diabdlica A
O amigo* ?
Arco-iris* ?
O portao do paraiso 1J
Harry Potter F

Se tomarmos as categorias aplicadas a lista da Escola Baldo Vermelho, veremos o
quanto elas se reduzem quando aplicadas ao quadro da Escola Municipal Anténio
Sales Barbosa. Das trinta referéncias a autores, colecdes e titulos, encontramos
vinte referéncias a livros da literatura infanto-juvenil (1J). Em sua maioria elas fazem
parte do subcampo heterénomo de producéo, aqui entendido como o daqueles livros
que seguem modelos ditados pelos padrdes de aceitabilidade, embora aparecam

,¥*” que rompem com modelos e pendem, por seu

titulos como Uma idéia toda azu
carater de ruptura decorrente da abertura que exige mais cooperacdo do leitor na
leitura, para o subcampo autbnomo, para o qual pesam mais que o0s valores

econdmicos imediatos, os valores simbolicos alcancados a longo prazo.

127 Cf., no capitulo anterior, resenha do leitor Diego sobre o livro.



Ligadas aos subcampos encontramos diferentes ordens de disposicfes tais como as
apontadas por Baudelot, Cartier e Detrez, quando discutem a dicotomia leitura
ordinaria/leitura sébia, referindo-se, inicialmente a teoria dos bens simbolicos de

Bourdieu e, em seguida, a teoria da recepcao de Jauss:

Pode-se distinguir com Bourdieu, face aos bens culturais, duas grandes ordens de
disposicdes que orientam a formacdo dos gostos e as modalidades de consumacéo:'*® a
primeira de ordem ética, é sobretudo confirmada pelas classes populares, ao passo que a
segunda, apanagio das classes cultivadas, é de ordem estética. A relacdo estética implica em
uma forte tomada de distancia entre o objeto consumido e aquele que lhe consome, bem
como de um conhecimento objetivo do campo especifico no qual ele se inscreve. O texto
sendo tratado como forma pura, é o prazer estético que é considerado como sendo a Unica e
primeira razédo de ler. Uma modalidade particular da leitura 'sabia’ [grifo meu], a "leitura pura"
€ imposta em relacdo a autonomizacdo no século XIX do campo de producéo literaria: a
afirmacédo do primado da forma sobre a fungédo impds a recepcéo que as obras fossem lidas
nelas mesmas e por elas mesmas, e ndo como instrumentos que permitissem satisfazer
interesses externos. Em um periodo recente, a grande voga universitaria da linglistica e do
estruturalismo contribuiu com a tendéncia, ao fazer da analise formal do texto concebido
como uma maquina semidtica e linglistica o horizonte ideal da leitura 'sabia’. A leitura
formalista ndo se liga ao mundo representado pelo livro, mas ao dispositivo de sua
representacdo. Muito afastada dessa relagéo formal, a relagéo ética consiste ao contrario em
apreciar uma obra de arte segundo a base de valores éticos ou profissionais que o grupo
social empregam na vida.

Esta distincdo recupera em parte uma outra linha de divisédo estabelecida por um teérico da
recepcao literaria, Hans Jauss. Este Ultimo explica que uma obra literaria pode ser julgada em
funcdo de duas séries de critérios: os primeiros, de ordem estética, sdo internos ao campo
artistico e literario, a avaliacdo das qualidades de um texto se opera em referéncia a outras
obras do mesmo autor ou de outros escritores e se efetua, conscientemente ou ndo, através
do prisma da critica literaria, de seus conceitos e de seus valores, quer se trate do tema, do
texto ou da escola literaria. Externos ao campo literario, os critérios de julgamento da
segunda série enfatizam ao contrario os valores da experiéncia e da vida cotidiana,
associados, diretamente ou indiretamente, as condigbes econémicas e sociais do leitor. O
comportamento de um personagem, por exemplo, serd julgado a partir da moral dominante no
grupo do leitor, uma situacdo serd apreciada segundo as chances que ela tem de se
encontrar na vida'®,

Esses dois modos de ver o problema, que apresentam diferentes relevancias do
ponto de vista da abordagem teodrica, interessam a este trabalho pelo fato de
apontarem o quanto critérios muito fechados ndo se adequam a analise dos modos

de apropriacdo por leitores jovens, primeiramente por reconhecer as peculiaridades

128 O melhor termo seria ‘apropriagdo’, pois a idéia vai além da de consumo, no entanto, preferi

manter a escolha lexical dos autores.
129 BAUDELOT (et al), 1999. p. 158-159. [tradugéo minha]



do campo de producédo da LIJ, que o acompanham desde o seu momento de
constituicdo, conforme mostro paragrafos acima, e, também, por acreditar que as
praticas de leitura das comunidades ndo se circunscrevem, de maneira monolitica e
estanque, aos contextos nos quais se realizam, como ac¢des que se produzem e
reproduzem, mas antes sdo passiveis a trocas operadas entre as esferas populares
e aguelas mais favorecidas economicamente, no tecido sociocultural mais amplo.
Assim, entendo que um modo mais ético ou mais cultivado ou um modo mais
distanciado ou mais aproximado de leitura literaria, sejam eles ligados ao campo da
literatura e sua tradicdo formalista, sejam eles ligados as experiéncias da vida
cotidiana, ndo se separam nas apropriacdes feitas pelos jovens. Disposicfes que
atentem para a forma ou para os valores do campo tradicionalmente erigidos
demandam mediacdes escolares como procuro enfatizar neste trabalho, no entanto,
convém relativizar critérios e usar lentes mais flexiveis, que déem conta de um maior
campo de visdo, sem distorcé-lo, pois a formacédo do gosto néao se liga estritamente
a escola. Colocadas essas ressalvas, continuo a analise do quadro de preferéncias
dos seis leitores da Escola Municipal Antonio Sales Barbosa, que, como ja vimos,
ligam-se mais a modelos de narrativas cujas estruturas e temas sao familiares aos
jovens, por favorecerem que se ativem valores com 0s quais convivem

cotidianamente.

Apropriacdes de livros da literatura para adultos (A), na lista, ocupam o segundo
lugar no nimero de ocorréncias. Trés menc¢des a Machado de Assis (duas ao autor,
outra a novela A mao e a luva); uma a Romeu e Julieta; uma a livro (n&o localizado e

nao-candnico) A mulher diabdlica, que, segundo a aluna que o citou, faz parte dos



livros que tem em casa. Como vimos no capitulo IV, as experiéncias com esses
livros, em sua maioria, resultaram em tentativas frustradas com bens culturais
cultivados, mas o fato de os leitores reconhecerem o valor que, por meios

incertos, **°

partiiham, deve ser considerado como parte de um saber que se
apropria sobre as regras do campo da literatura e consequentemente revelador de
disposicdes - ainda em estado de desejo ndo concretizado - desses jovens quando

manifestam partilhar esses saberes.

Os quatro titulos marcados com o sinal de interrogacdo foram mencionados nas
entrevistas, mas nao identificados quanto a sua bibliografia. Pude fazer algumas
suposicdes ligando o nome registrado nas conversas aos dos livros listados no
catalogo da biblioteca. Por um critério de semelhanca pude verificar entdo que, por
exemplo, O mistério do amor deveria se tratar de Misterioso amor, de Odete Barros
Mott; Arco-iris, por sua vez, poderia ser Restos de arco-iris, de Sérgio Caparelli ou
Quem pintou o arco-iris?, de Fernando Lobo. No entanto, mais que localizar os
verdadeiros nomes dos livros, importa reconhecer que a confusdo de nomes que
vém a memaria constitui também uma caracteristica daquele grupo e talvez seja um
indicador de menor transito entre os leitores e os livros. Para esses alunos mais facil
era falar de géneros que de livros preferidos, o que se verifica na soma de doze
referéncias a géneros (é bom lembrar que na escola particular foram citados apenas
trés géneros): aventura, suspense (2), "amor”, terror (2), "classico”, mistério (3),

romance policial. Estratégia dos sujeitos que, se por um lado garante uma aparente

139 No caso das duas alunas gue citaram as obras e autores, o papel de tias, estudantes de Letras, na
formacdo das sobrinhas, que, com certeza estardo, também elas, desempenhando papel semelhante
na formagéo de colegas.



insercdo no universo da literatura, por outro ndo permite que se deixem ver o0s livros
de fato apreciados. Outra hip6tese para o grande numero de referéncias a géneros
liga-se as mediac¢6es, sobretudo pelas formas de funcionamento da biblioteca. Como
vimos no catalogo da biblioteca daquela escola, as obras vém listadas segundo um
critério de "géneros"”, o que contribui para a assimilacdo das categorias antes do
conhecimento das obras. Também nas mediacbes em sala de aula, os alunos
vinham trabalhando com catdlogos de editoras, podendo assim incorporar as

diferentes formas de organizacao por géneros, mais sistematicamente.

Fenbmeno editorial do ano (f) foi a categoria que teve apenas uma ocorréncia no
quadro. Quando perguntei a alguns alunos daquela escola se conheciam Harry
Potter. com exce¢do de uma aluna, nenhum deles havia ouvido falar do livro. (Na
escola particular, a essa altura, o livro era disputadissimo entre os leitores.) Obtive
apenas da leitora Vivien a resposta de que o pai estava lendo o livro para a
faculdade. No decorrer dos encontros, uma outra leitora, Karoline, adquiriu o livro (o
primeiro da série), do qual me fez um breve relato em uma das entrevistas. A
mediacdo que favoreceu tal encontro - fendmeno editorial/leitora - foi, portanto, a

dada pela situacéo da pesquisa.

Numa analise comparativa das listas das duas escolas, algumas identificaces
podem ser depreendidas se tomamos como base a idéia da dualidade da leitura de
livros na escola: as escolhas pessoais e as escolhas orientadas pelas mediacdes.
Embora ndo esteja tratando nesse capitulo das recep¢cbes das narrativas pelos

jovens leitores, analisar as suas escolhas significa tratar dos lugares que os



livros/autores ocupam no campo, marcado, como vimos, por conceitos e valores

historicamente construidos.

Primeiramente podemos notar as implicagcdes de ordem das possibilidades dadas
pelos acervos, a cujos livros os alunos tém acesso nas duas escolas. Fica patente,
nesse sentido, o agudo carater da atualidade das edicGes na escola particular, o que
mostra uma circulacdo movimentada e estimulada pelas regras do campo, que
incluem a eficacia do movimento editorial como estratégia de formacao de leitores.
Basta ver o numero de titulos de lancamentos eleitos como obras lidas no ano, como

parte integrante do Projeto Giroletras.

As praticas pedagdgicas da escola levam a isso, ha medida em que pesam as feiras
anuais, cuja ténica recai sobre o que ha de novidade nas editoras. Em contrapartida,
as escolhas de leituras dos alunos e alunas da escola publica trazem para o cenario
das bibliotecas intimas livros, autores e cole¢cfes que fazem parte de um dominio de
leituras literarias "canbnicas" do subcampo da producdo para jovens, de forte
entrada na escola, tais como a recorrente referéncia a colecdo Vaga-Lume,
evidenciando a precaria mobilidade®®' dos acervos oferecidos aos alunos, e
problematizando a idéia propulsora do projeto naquela escola, ou seja, uma feira
que supostamente se apoiaria ha dinamica dada pelo movimento do mercado

editorial.

3! Trata-se mesmo de uma guestdo de mobilidade visto que, como se pode verificar pelo catalogo de

parte das obras da biblioteca da escola publica [ Cf.em anexo], a existéncia de um amplo leque de
opcdes - tanto do subcampo autdbnomo, de obras referendadas por instancias criticas como
concursos e selos nacionais, quanto do subcampo heterbnomo, de obras menos valorizadas por
representarem a padronizagdo de modelos da LIJ.



A cartografia das preferéncias pontuadas nos discursos dos leitores das duas
escolas indica mais do movimento dado pelas mediacdes, que dos sentidos que se
constroem na leitura literaria, mas trazem a tona o quanto a literatura esta
impregnada dos usos sociais e historicos internalizados pelos leitores, quando
compartilham situacfes de letramento literario. Usos nos quais prevalecem modelos
prototipicos de narrativas, aqui entendidos como aqueles que padronizados,
padronizam o gosto. Essa forte tendéncia, talvez, uma justificativa para a auséncia,

nas duas comunidades de leitores, de disposi¢cdes para a poesia.

Ver e entender a relevancia desse estatuto socioldgico da literatura na formacéo de
disposicbes pode ser o0 primeiro passo para se encaminhar estratégias que
favorecam apropriacdes pautadas por valores éticos e estéticos na imaginacéo
literaria. E necessario sobretudo, para que se alterem as condigdes de
possibilidades da leitura literaria, se essas ndo se encontram satisfatorias nas suas
avaliacdes, trazer para o cenario das discussfes sobre a formacdo de leitores um
terceiro elemento relevante para a compreensdo da leitura literaria que € o
imaginario. Os elementos ficcdo e realidade, que tradicionalmente representavam
uma oposicdo quando se buscava compreender o0 estatuto de fingimento da
literatura (0 como se), passam a constituir uma triade (ISER, 1996: 14), que mantém

entre si relacédo de interdependéncia quando os sujeitos realizam a leitura literaria:

O que significa pressionar o imaginario a assumir uma forma, uma vez que o ficticio precisa
do imaginario para poder realizar-se? O fingir abre novas possibilidades em relacdo ao que
existe; nesse sentido, permanece relacionado a realidades. Enquanto as realidades séo
concretas, as possibilidades permanecem abstratas por resultarem da transgressao de limites
previamente dados, e, enquanto alternativas, ndo podem ser modeladas por aquilo, cujo
horizonte agora materializam. A medida que a transgressao de limites matiza esse horizonte
de possibilidades, a realidade transgredida forcosamente experimenta uma modificagzio.132

132 |SER, 1996. p. 266.



CONSIDERACOES FINAISE

UMA NOVAPERGUNTA



E ainda tentava fazer-lhe entender como o Universo era rico de especiarias de perfumes extenuantes, e como
n&o as tivesse comigo, eu tentava lembrar-me do nome daquelas que eu conhecera e do nome daquelas que

eu conhecia apenas de nome, pensando que aqueles nomes o inebriassem como odores, e citava-lhe o
malabrato, o benjoim, o inscenso, o nardo, o licio, a sandéraca, o cinamomo, o sandalo, o acafrdo, o gengibre,
o cardamomo, a canfistula, a zedoéria, o louro, a manjerona, o coentro, o aneto, o estragdo, o cravo-da-india,
0 sésamo, a papoula, a noz-moscada, a erva-cidreira, a circuma e o cominho. O Didcomo ouvia, na iminéncia
de um desmaio, tocava-se 0 rosto como se seu pobre nariz ndo pudesse suportar todas aquelas fragrancias,
perguntava, chorando, o que lhe haviam dado de comer até entdo aqueles malditos eunucos com o pretexto de
que estava doente, leite de cabra e pdo umedecido no burg, que afirmavam ser bom para a lepra, € ele passava

os dias atordoado, quase sempre dormindo e com 0 mesmo sabor na boca, dia apds dia.

(Baudolino, Umberto Eco)



CONSIDERACOES FINAIS E UMA NOVA PERGUNTA

Trato, nessas breves consideracdes finais, de trés palavras muito lembradas nesta
tese: acOes, representacdes e apropriacdes, tomadas, em todo o percurso da
pesquisa, como facetas que compdem as mediacfes possiveis nas diversas
situacbes de escolarizacdo da literatura. As trés palavras guardam, portanto,
importantes nocdes por meio das quais pude me aproximar das praticas escolares
de leitura literaria por jovens, nas duas escolas de ensino fundamental que

generosamente me receberam.

Comeco pelas acdes que se vinculam as mediacdes em biblioteca e em sala de
aula, que se mostram diversas, quando nosso olhar se volta ora para a escola
publica, ora para a escola particular, e nessa oscilacdo do olhar observador, trés
outras palavras confluem: 'autor’, do latim auctor, significando a causa principal, a
origem de; 'autoridade’, também do latim auctoritas, de onde vieram tantas outras
palavras como 'autoridade’, 'autoritarismo’, ‘autorizado’, e que significa tanto o direito
ou poder de se fazer obedecer, de tomar decisbes quanto se diz daquele que tem
esse direito ou poder; e a ultima, que na verdade é um elemento de composicéo de
palavras, do grego auto-, que significa de si mesmo, por Ssi mesmo,

espontaneamente.



Esses sentidos atravessam as relacdes que 0s sujeitos mantém entre si, quando tém
como objeto o ensino-aprendizagem da literatura, entendida aqui como conjunto de
bens simbdlicos da cultura letrada. Bens que constituem parte de um legado que s6
muito recentemente vem sendo democratizado, apesar de sua longa historia na
tradicdo escolar, construida de tensdes entre os interesses das elites em detrimento
daqueles das classes populares. Logo, € inevitavel que se manifestem
posicionamentos e que se marguem lugares sociais quando em contato com a
literatura, e, é importante ressaltar, com os discursos autorizados sobre ela, que em

todas as épocas a acompanham.

Esses sentidos ajudam a perceber as diferentes relacfes que se estabelecem no
projeto Giroletras, das duas escolas. Se por um lado, na instituicdo particular de
ensino, os sujeitos se colocam na posi¢cdo de autoridade, expressao carregada de
um sentido pleno de autoria, em que se sentem responsaveis por um projeto e seu
desenvolvimento, por outro, na escola publica, os sujeitos mediadores buscam antes
um apoio externo as acbes que conduzem, em alguns casos de natureza
operacional-administrativa, quando nas praticas de leitura literaria. Mesmo que se
estabelecam diretrizes de uma politica de leitura literaria para o conjunto das escolas
da regional e que haja adesao voluntaria dos sujeitos mediadores ao projeto -
afirmadas e reafirmadas em reunides periodicas e sistematicas com a coordenacao
geral -, o desenvolvimento das acdes, em sala de aula e na biblioteca escolar,
carece de uma sustentacdo que va além dos direcionamentos previstos por seus
idealizadores, para que aconteca de maneira autbnoma, por sSi mesmo,

espontaneamente.



Tal cisdo aponta o quanto os diferentes empenhamentos nas funcdes de mediacéo,
seja na escola particular, seja na escola publica, sdo marcados por historias
pessoais e coletivas, cujas trajetérias ndo se pode perder de vista, quando se
analisa comparativamente o papel de professoras e bibliotecarias na formacéo de
leitores. Mediacdes que ocorrem em situacdes escolares que instauram e reforcam
relacbes de poder dentro das instituicbes, e entre instituicdes - vale lembrar que a
origem do projeto Giroletras e o nome de quem o criou eram sempre lembrados em
todas as reunibes de implementacdo do projeto na escola publica - demarcando
esses lugares de autoria. O lugar da origem do Giroletras constitui, portanto, a
primeira implicacdo de ordem politico-pedagdgica que decorre do projeto de leitura
literaria desta pesquisa, a qual se deve destacar antes de passarmos a outras
consideracdes, pelo fato de evidenciar valores socioculturais que lhe sao

consubstanciais.

Ainda nessa direcdo, nos discursos sobre as praticas, o uso da primeira pessoa ou
da terceira - lembro aqui sobretudo as duas responsaveis pelas bibliotecas - aparece
como icone desses dois modos de o0s sujeitos mediadores se colocarem nhas
mediacdes que se realizam nos espacos escolares de leitura. Posicionamentos, que
indicam também atitudes, ligam-se tanto a fatores de organizacdo dos sistemas de
ensino que compreendem diferentes niveis de complexidade e de hierarquia
administrativa, quanto aos percursos de formacdo e de atuacdo profissional dos

sujeitos. Formacdo e atuacdo que lIhes concedem ou concederiam o direito de



decidir rumos e criar agdes voltadas para praticas de leitura literaria com autonomia

e liberdade.

As diferentes acdes que se observam em sala de aula e na biblioteca parecem estar
direta e visivelmente ligadas as representacdes da leitura literaria que se constroem
em um e outro meio social. Um o da familiaridade, de tendéncia dessacralizadora
porque passivel de intervir no movimento de circulacdo das obras e da vida literaria
da qual participa; outro o do distanciamento, que tende a sacralizacdo da leitura
literaria, pelo fato de ser a escola o pdlo exclusivo de circulacao da literatura naquele
meio social (as referéncias a obras classicas da literatura ndo como leituras
possiveis mas como leituras que se devem realizar, por exemplo, aparecem com
maior freqiéncia na escola publica, conferindo o estatuto sagrado tradicionalmente

dado ao canone).

As representacfes da leitura, aqui entendidas como o conjunto de concepcdes,
crencas e valores que engendram modos de ler, oscilam para o poélo da leitura
literaria como bem que se preserva, ou da leitura literaria como bem cultural que se
deve possuir. Em outras palavras: na movimentacdo em torno da literatura, cujas
concepcles se revelam nas acdes e nos discursos dos dois contextos escolares,
percebem-se mediacdes que procuram andar em conformidade com as regras que
regem o campo da literatura; e, no caso da escola publica, media¢cdes para as quais
as regras ndo sao dadas, o que em parte se explica pelo entorno social,
caracteristico de bairro sem livrarias e situado longe dos salées onde se langcam os

livros.



E na busca de sua apropriacdo - aqui com o sentido realcado de posse, por
reconhecimento tacito de seu valor de legitimidade e de presumivelmente constituir
fator de ascensao social - que se podem garantir projecbes mais amplas, que nao se
restrinjam as praticas escolares, no sentido de uma mais eficaz democratizacao da
leitura literaria. Assim, € a escola que se apresenta como polo disseminador de uma
cultura literaria, rompendo seus limites e cumprindo em parte esse alargamento
social da leitura (séo frequentes, por exemplo, os casos de maes que Iéem os livros

que os filhos levam para casa).

As formas de conducdo e mesmo as propostas de trabalho efetivo a partir da leitura
literaria, na escola publica, aparecem revestidas de um receio de se infringir a
leitura-prazer. O instrumento prova aparece nesse contexto, paradoxalmente, como
um modo de verificacdo de leitura literaria que se exime de interferir no seu
processamento - a formulacdo das questbes da prova refletem essa inflexdo
avaliativa. Segundo essa representacdo da leitura literaria, deve-se aproximar
somente superficialmente da experiéncia individual, sem que se quebre o encanto
construido na atividade solitaria do leitor que deve ser sempre prazerosa com 0O
texto, por isso a "eficacia” do instrumento, através do qual se pode controlar sem
necessariamente falar da literatura. Outros procedimentos mediados inscrevem-se
também nessa tendéncia para a qual tudo é passivel de validacdo escolar quando
se trata de literatura, importando mais o que se |&, em termos quantitativos, do que o

como se |Ié aquilo que se |é.



Na escola particular, os investimentos caminham em outro sentido, tendo em sua
base néo s6 a leitura prazer, mas o labor que a sustém. Resenhas e mais resenhas,
leituras-produtos oralizados e escritos mas nao acabados, significam o inicio que
sera dado a visibilidade institucional de "trabalho" - prazeroso, lento e dificil - com a
leitura literaria, na feira aberta & comunidade, somente depois de exaustivamente
burilado pelas formas de escolarizacdo "critica" da literatura, que se realizam na

escola.

As apropriacfes - expressdo ambigua pois pode significar tanto o que se tornou

® e nesse sentido pressupde

posse, como também o que se tornou proprio,*
participacdo, partilha - deixam-se ver como possibilidades de leitura literaria dentro
das condicdes nas quais se produzem as leituras. Condi¢cdes que nado se ligam sé as
praticas escolares pois sabe-se que “toda obra literaria nova € recebida e julgada
nao somente em funcdo da experiéncia literaria adquirida (a "biblioteca lida" como
diz Jean-Marie Goulemot, universo mental de referéncias estilisticas), mas tambéem

em funcao da experiéncia cotidiana de cada um” (MAUGET, POLIAK, PUDAL, 1995:

51/52).

Vimos ainda que, em se tratando da literatura para jovens, campo de regras téao
peculiares como se mostra no capitulo IV, pode ocorrer uma apropriacdo as
avessas, na qual o leitor € "apropriado” pelas narrativas que lhe sdo oferecidas pelo

mercado editorial e pela pouca mobilidade dos acervos dada pelas mediacdes.

138 Segundo o "Aurélio": apropriar [do lat. appropriare] pode significar tanto tomar como propriedade,
como seu; arrogar-se a posse de; como tomar como proprio ou adequado, conveniente; adequar,
adaptar, acomodar.



Parece haver uma tendéncia nas escolhas dos jovens para 0 ja visto, para a
experiéncia ja conhecida e validada por toda uma geracdo de leitores, que é

reforcada pelas producfes padronizadas que chegam as escolas.

Para discutir a questdo da formacdo do gosto, Anne Marie Chartier utiliza uma
interessante metafora culinaria, quando discute o discurso sobre a leitura que
pressupde “a necessidade de procurar o prazer a todo custo”, na distincdo entre o

gue denomina “leituras de formacéo e leituras de prazer imediato”:

Se se deseja formar o gosto de alguém para a leitura, ndo se pode oferecer o prazer
imediatamente e todo o tempo, todo mundo sabe disso. Na Franca, quando se trata de formar
0 gosto dos jovens em matéria de culinaria, pode-se pensar que vale a pena lutar contra o
estilo "Mac Do".

Ela afirma que aquilo que se chama “formar o gosto é uma aprendizagem cultural” e,
retomando a metafora, continua: “alguns aromas podem ser muito sutis para 0s
paladares habituados aos gostos sem surpresa do "Mac Do" e da Coca-Cola”

(CHARTIER, 1999: p. 18/19).

Tal reflexdo aponta para duas questdes ai envolvidas: do ponto de vista dos
discursos sobre a leitura pautados no prazer, a questao ganha um carater restritivo
guanto aos leitores potenciais, porque sugere um prazer que se localiza no texto a
espera do leitor e sabemos o quanto tal pressuposicdo afasta da literatura grande
parte dos leitores por “produzir processos rigorosos de selecdo” (PAULINO, 1990.
p.4); a segunda se refere ao prazer imediato dado pelo reconhecimento daquilo de
gue se gosta facilmente, o prazer nesse caso advém, entdo, da interacdo, para a

qgual pesa a experiéncia ja conhecida do leitor, dai a pertinéncia da imagem culinaria.



Considerando este ultimo sentido, vimos o quanto a falta de mobilidade do acervo
leva a circularidade das escolhas pelos leitores que ndo se arriscam a contrariar o
gosto certo e imediato, disposi¢ao incentivada por colecdes que se repetem e ditam
padrées estéticos que vém se confirmando como formas "canbnicas" da literatura

para jovens.

As diferentes apropriacdes da literatura pontuadas nas escolhas, nos comentarios,
nas parafrases, enfim, nos modos de os leitores se relacionarem com os livros nos
contextos da pesquisa, apontaram, em ambas as escolas, graus de dependéncia e
de independéncia quanto as praticas escolares, o que projeta a importancia da
discussédo sobre o letramento literario para além desses espacos, pois evidencia-se

a necessidade de as praticas se orientarem para a autonomia dos leitores.

Se por um lado os alunos que se apresentam como leitores fortes deixam ver
diferencas significativas no que diz respeito as disposicdes - disposicbes que
reconhecem o valor do que deve ser alcancado, ou disposi¢cdes que com aparente
desinteresse no relacionamento com a literatura buscam preservar o bem que |Ihes é
"familiar" (as leitoras Vivien e Sofia aparecem como exemplos dessas tendéncias);
por outro lado outros grupos de alunos encontram-se mais dependentes das praticas
escolares, seja pela circularidade do repertorio de leituras, que recorrentemente se
apoia nos padrbes estereotipados da LIJ (nesse sentido, vale lembrar que muitos
leitores adultos, quando respondem sobre suas leituras, lembram-se das obras da
literatura para jovens como referéncias quase exclusivas da biblioteca lida), seja pela

sistematizacdo em atividades escolares que impulsionam a leitura partilhada, pela



criacdo de situacbes nas quais se pode falar, escrever, comentar sobre as
experiéncias com livros da literatura. Quanto a esse Ultimo aspecto, trata-se de um

movimento proprio da vida cultural que muitas vezes ndo se encontra fora da escola.

Sabemos o0 quanto pesam 0s processos de escolarizacdo da literatura, em
mediacdes que se desenvolvem em sala de aula e em outros espacos da escola
para muitos alunos, ndo s6 aqueles da escola publica. Sabemos também o quanto
vale investir em praticas em torno da leitura literaria que buscam uma escolarizacéo
adequada (SOARES, 1999: p. 47) desse tipo de leitura. Mas coloca-se, neste
momento, a questdo anunciada no titulo deste topico: como 0s processos de
escolarizacdo da literatura podem assegurar ou garantir uma ampliacdo das
condicBes que definem o letramento literario dos diferentes grupos sociais para além
de suas préticas? E o0 que parece mais importante: a escola tem condi¢cdes para

tanto?

A partir da analise dos dados coletados vimos que o projeto de leitura literaria, que
se mantém em sintonia com as regras do campo da LIJ, sua condicdo primeira,
inevitavelmente se torna outro quando transposto para outra esfera social, ndo so
pelo fato de as condicbes de possibilidades de leitura da literatura dadas pelas
mediacdes em uma e outra escola serem diferentes, mas sobretudo pelas condicdes
de possibilidades engendradas no meio social mais amplo, quanto mais se afasta do
movimento que impulsiona 0 campo sociocultural da literatura, cujas regras sao

também passiveis de apropriacdo como se procurou mostrar.



Implementar projetos institucionais voltados para a leitura literaria, o que contribui
sem duvida para a democratizacdo da literatura, implica escutar o que dizem os
leitores a respeito da experiéncia com os livros, e compreender por que dizem isso e
ndo aquilo. S6 depois dessa escuta compreensiva, € possivel pensar e criar
estratégias que ampliem as possibilidades de apropriacdo, em direcdo a autonomia

do leitor, que por si mesmo se projetara para muito além das leituras escolares.



RESUME

La présente recherche analyse la facon dont les jeunes de 10 a 14 ans, en phase de
formation humaine, interagissent avec des oeuvres littéraires dans deux contextes
scolaires lesquels, quoique liés par un projet dénommé Giroletras, représentent de
différentes possibilités de lectures littéraires, car les conditions — sociales,
historiques, économiques, culturelles — qui définissent les usages de la lecture et de
I'écriture littéraire que font l'une et l'autre de ces communautés de lecteurs sont
différentes.

Il est proposé dans ce travail un développement qui prend plutdt en compte les
pratigues scolaires de lecture littéraire dans les espaces de médiation des
bibliothéques et des salles de classe, moyennant I'analyse d’actions et de
représentations de la littérature implicites dans les discours et dans les pratiques des
médiateurs, ce parcours étant nécessaire pour que I'on arrive ensuite aux modes
d’appropriation employés par les jeunes, principal objectif de la these.

Dans la bibliotheque de I'école et dans la salle de classe, les discours qui se tissent
sur la lecture littéraire suggérent de différents modes de liaison des sujets-lecteurs
avec les livres. Le premier espace — celui de la bibliotheque — déploie une grande
visibilité quand I'on cherche a comprendre la place qu’occupe la littérature dans les
écoles, car c'est a la bibliothéque que les médiations possibles dans le domaine de
la lecture littéraire se débarassent du cadre restreint des médiations basées sur une
méthodologie didactique, et cela laisse prévoir des mouvements moins marqués par
des actions ponctuelles de contréle. La salle de classe, a son tour, attache aux
appropriations une caractéristique faite de la dinamisation de stratégies, car des
actions plus ou moins systématiques de circulation de livres et de socialisation par la
lecture se superposent aux médiations.

Les modes d’appropriation de la littérature par des jeunes lecteurs constituent une
étape centrale du travail, a laquelle viennent se joindre les analyses des possibilités
représentées par des médiations dans les espaces de lecture — bibliotheque et salle
de classe — des écoles. Les lecteurs parlent de leurs préférences et de ce qu'ils
pensent de ce type de lecture, et ces données réunies permettent d’établir une
catégorisation du dégré de dépendance qui S'installe entre eux et les pratiques
scolaires en ce qui concerne la formation du lecteur du point de vue de son
autonomie. Ce groupe dépeint une cartographie de choix qui supposent des regles
contemporaines orientant le domaine de la littérature destinée aux jeunes brésiliens,
des regles sans lesquelles il est impossible de percevoir en profondeur les modes
d’appropriation que I'on veut caractériser.



ABSTRACT

This research analyses what youngsters aged between 10 and 14, and that are met
in the process of human formation read and how they interact with literature books in
two school contexts that, despite being linked by a project named Giroletras,
characterize different possibilities of literature reading, because social, historical,
economical and cultural conditions that define the literary literacy of one reader
community and another are distinct.

The thesis proposes a development that first considers the school practices of literary
reading in the mediation spaces of libraries and classrooms, through the analysis of
literature actions and representation implicit in the discourses and in the practices of
the mediators. All of this is necessary in order to have its main aim, which is the
youngster appropriation way, reached later.

In the school library and in the classroom, the discourses woven about literary
reading insinuate different ways of relation of the reader—subject with the books. The
first space — the library — is easily seen when one tries to understand the place
occupied by literature in schools, because it is there that the possible mediation of
literary reading is detached from the restrict scope of didactic mediation and it is
where, supposedly there is less assessment. The classroom, on the other hand,
gives the appropriation, the character of making strategies dynamic, as this mediation
is superimposed by less or more systematic actions of book circulation and reading
socialization.

The way young readers appropriate literature constitutes the central stage of this
work. It is there that the analyses of the possibilities given by the mediation in school
reading spaces - library and classroom - join themselves. The readers talk about their
preferences and what they understand about this type of reading. This data allows to
categorize the amount of dependence established between the readers and the
school practices, in respect to the reader formation in relation to his autonomy. This
gathering projects a map of choices, that suppose contemporary rules that drive the
literature field for youngsters in Brazil. Without these rules the ways of appropriation
that want to be characterized can not been seen deeply.
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