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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar criticamente um conjunto de pesquisas, nove
trabalhos académicos, catalogados no Centro de Documentacido da Faculdade de Educacao da
UFMG, sobre alfabetizadoras bem-sucedidas no trabalho com criancas de classes populares.
Essas pesquisas foram realizadas no periodo de 1980 a 1993 (Soares e Maciel, 2000). Por
meio dessa andlise busca-se identificar semelhancas e diferencas entre as caracteristicas
apontadas como responsdveis pelo sucesso das alfabetizadoras que tiveram sua prética de
trabalho analisada. A partir da andlise dos resultados, verifica-se que, no que se refere as
semelhangas entre as alfabetizadoras, encontraram-se as seguintes caracteristicas como
influenciadoras no processo de alfabetizacdo: o relacionamento professor-aluno com forte
vinculo afetivo, a valorizacdo da linguagem do aluno, a recep¢do do aluno no novo contexto, a
confianca no aluno, o compromisso com seu aprendizado e segurangca na metodologia adotada.
No que se refere as diferengas, encontram-se o manejo de classe e os métodos de alfabetizacao
adotados. As conclusdes deste trabalho poderdo subsidiar formadores de profissionais para a

alfabetizacdo, tanto na perspectiva pedagdgica quanto na psicoldgica.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze recurrences between nine studies dealing with successful
literacy education of popular class children in Brazil between 1980 and 1993. It aims to
identify similarities and differences between the characteristics responsible for the success of
the educators investigated.

The analysis of the results revealed the following common characteristics concerning
literacy educators: a strong affective emotional tie between teacher and student, valuing the
student’s language, reception of the student in the new context, confidence in the student’s
capability, commitment to the student’s learning, and confidence in the methodology adopted.
Differences were observed concerning class management and the methodologies adopted. The
conclusions of this work may guide literacy educators’ training both from the pedagogical and

the psychological perspectives.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita revelam-se motivo de inquietacdo para educadores e responsaveis
pelo sistema educacional brasileiro, tendo em vista os altos indices de repeténcia e de evasao
escolar. Especialmente no atual momento do desenvolvimento brasileiro, quando a
globaliza¢do da economia e as alteracdes decorrentes dela exigem que todo cidaddo, para
garantir sua insercdo social, seja alfabetizado, os indices que revelam os parametros de
aprendizagem dos escolares brasileiros constituem motivo de inquietacio. Pode-se afirmar que
a situacdo suscita estudos capazes de analisar o problema e fazer surgir propostas que apontem
para solugdes de encaminhamento pedagdgico do mesmo.

Apesar do grande nimero de trabalhos publicados, denunciando a quantidade de alunos que
ndo conseguem dominar, satisfatoriamente, o ato de ler e de escrever, permanecendo, por um
periodo de aproximadamente oito anos, nas séries iniciais do ensino fundamental, ainda ndo se
conhece o real motivo do fracasso desses alunos nem a melhor forma de assegurar a
aprendizagem. Uma vez dada a relevincia do problema, a autora deste texto, psicloga voltada
para o estudo de questdes escolares, justifica sua op¢ao pelo tema em razdo de estar buscando,
na psicologia e na pedagogia, orientacdes capazes de mobilizar alfabetizadores para a
otimizacdo de seu desempenho. Assim, tomando a pesquisa de Soares e Maciel (2000), que se
debrucaram sobre a producdo cientifica sobre alfabetizacdo no Brasil, a autora decidiu realizar
uma andlise das caracteristicas de profissionais bem-sucedidos na atividade de alfabetizar

criangas.
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Segundo Goulart (1986)", em meados dos anos 1920, uma equipe de professores que
viriam compor a Escola de Aperfeicoamento foi buscar na Europa a metodologia destinada a
alfabetizar criancas. A proposta trazida sugeria o método global de contos, recurso que
contrariava o ensino por cartilhas adotado até entao.

Na década de 1950, contudo, outro grupo de profissionais buscou nos Estados Unidos
da América inspiracdo para alfabetizar de forma mais eficiente e, dentro do Programa de
Auxilio Brasileiro Americano ao Ensino Elementar (PABAEE), voltou com a proposta do
método fonico, travando-se, entre os dois grupos, uma verdadeira luta, j& que o Curso de
Administracdo Escolar, defensor do método global, e o PABAEE funcionavam dentro do
mesmo territorio - a Escola Normal. Ao longo de todo este periodo, verifica-se que a tendéncia
era atribuir a aprendizagem ou ndo-aprendizagem aos métodos de ensino. Os anos 1970
mudaram a dire¢do do questionamento; pois, se até entdo a andlise era voltada para o aspecto
microssocial (foco nos métodos de alfabetizacdo), neste momento os estudiosos atentavam
para o aspecto macrossocial, mostrando que era a origem sdécioecondmica do aluno que o
tornava apto ou ndo a aprender. Assim, quando escapava do aspecto econdmico, a andlise se
detinha nas intera¢des sociais no grupo familiar ou no grupo de iguais, permanecendo, como
pano de fundo, o aspecto econdmico.

Em 1980, passada a énfase dada exclusivamente ao macrossocial, iniciaram-se as
pesquisas sobre fatores diversos implicados no processo de alfabetizacdo. Entre esses fatores,
entra o professor, a0 mesmo tempo didata e sujeito de determinacdes sociais bem definidas.
Estabelecia-se, deste modo, uma perspectiva mais ampla, que abarcava o macro € 0 micros-

social.

! Goulart, fris Barbosa. Psicologia da Educa¢do em Minas Gerais: histérias do vivido. Sao Paulo, PUC/SP, 1985.
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Soares e Maciel (2000), na pesquisa “Alfabetizacio no Brasil: o estado do
conhecimento”, catalogaram diversos trabalhos académicos que tratam do tema em questio —
a alfabetizadora bem-sucedida — produzidos no periodo compreendido entre 1980 e 1993. O
locus de investigacdo das pesquisas que sdo meta-analisadas nesta dissertacdo €, pois, a
alfabetizadora bem-sucedida, num periodo em que o leque dos fatores a serem analisados foi
significativamente ampliado. Assim, procede-se a meta-andlise de oito dissertacOes de
mestrado e de uma tese de doutorado, desenvolvidas em trés regides brasileiras, que t€ém como
foco a alfabetizadora bem-sucedida.

A relevancia deste trabalho se baseia no fato de que se pretende investigar ndo apenas
o insucesso no processo de alfabetizacdo das criancas brasileiras, tema este exaustivamente
investigado, mas, sobretudo, analisar as pesquisas que tratam do sucesso na alfabetizacdo em
virtude de caracteristicas de alfabetizadoras bem-sucedidas.

Ap0s essas consideragdes, cabe colocar as questdes que direcionam este trabalho:

e Nas pesquisas produzidas sobre a alfabetizacdo, quais os fatores considerados
responsaveis pelo sucesso das alfabetizadoras?
¢ Uma vez identificados estes fatores, como transformar este estudo em subsidio para a
melhoria do processo de formagado de alfabetizadores?
Com a inten¢do de analisar tais aspectos, definimos os seguintes objetivos para este
trabalho: Objetivo geral: analisar recorréncias entre as pesquisas que tratam da alfabetizadora
bem-sucedida no Brasil no periodo de 1980 a 1993, com vistas a oferecer subsidios para a

formacdo desses profissionais.
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Objetivos especificos:
e [dentificar semelhancas nas caracteristicas da alfabetizadora bem-sucedida;
¢ Identificar diferencgas nas caracteristicas da alfabetizadora bem-sucedida;
e Oferecer subsidios que ampliem a formacgado da alfabetizadora.

Para atingir tais objetivos, realizou-se uma pesquisa qualitativa, caracterizada como
“andlise do estado da arte” . No conjunto dos trabalhos investigados, procedeu-se a andlise dos
relatos de professoras e da andlise feita pelas pesquisadoras. Para realizar a andlise de
conteido da pesquisa de Soares e Maciel, a autora deste trabalho definiu categorias que
permitiram a avaliacdo dos diversos aspectos de cada pesquisa que foi fichada e comentada.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo apresenta-se a
metodologia utilizada e comenta-se o conteido de cada uma das pesquisas, tomando como
referéncia o trabalho de Soares e Maciel (2000), a partir de categorias identificadas como
relevantes pela autora. O segundo capitulo apresenta a meta-andlise das categorias
identificadas no capitulo anterior, buscando identificar as semelhancas e as diferencas entre os
fatores abordados por elas. As conclusdes e propostas estdo demonstradas no terceiro capitulo,
onde se comenta, também, a expectativa da autora e os indicadores apontados pela pesquisa.
Em seguida sdo mostradas as referéncias bibliograficas e os anexos, que incluem: as

referéncias dos trabalhos pesquisados e fichamentos de duas dissertagdes analisadas.



17

CAPITULO 1

Escrevo porque a medida que
escrevo vou entendendo

e entendendo o que quero dizer,
entendendo o que posso fazer.
Escrevo porque sinto necessidade de
aprofundar as coisas, de vé-las
como realmente sdo...

Clarice Lispector

1. Delineamento dos trabalhos catalogados na pesquisa “Alfabetizacao no
Brasil: o estado do conhecimento” sob o tema: alfabetizador bem-sucedido.

1.1 Definicao do corpus — 9 estudos

A pesquisa “Alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento”, realizada por Soares e
Maciel, em 2000, retine quatro décadas de produgdo académica — teses e dissertacdes - sobre a
alfabetizacdo, em cursos de pods-graduacdo das dareas de Educacdo, Psicologia, Letras e
Disturbios da Comunicacdo. Esse banco de dados ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento de novas pesquisas na drea da alfabetizacdo. Essa pesquisa viabiliza o acesso
a relatérios que organizam e cruzam dados extraidos de dissertacoes e teses sobre
alfabetizacdo no Brasil.

As dissertagdes e teses que tratam da alfabetizag@o, produzidas no Brasil, dentro das
quatro dreas citadas acima, sdo resumidas e categorizadas segundo quatro tépicos: o panorama
geral no qual estdo inseridas, os temas privilegiados, os pressupostos tedricos e os tipos de
pesquisa escolhidos pelos autores.

A partir da selec@o de trabalhos que tratam da alfabetizadora bem-sucedida, constitui-
se o corpus da pesquisa que nos propusemos a realizar. Fazem parte do corpus desta pesquisa
oito dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado. No anexo 1, sdo apresentadas as
referéncias bibliograficas das pesquisas analisadas. A andlise que realizamos foi uma andlise

de contetido dos trabalhos investigados, visando a compreender de que modo professoras bem-
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sucedidas alfabetizam seus alunos. Esta opcdo € justificada, quando considerados dois
aspectos: o objetivo de se realizar uma meta-andlise da produ¢do académica com o tema eleito
para este estudo e os depoimentos das pesquisadoras e das professoras envolvidas nos

trabalhos analisados.

1.2 A metodologia utilizada

A meta-andlise, metodologia de pesquisa adotada neste trabalho, deriva-se de um
modelo estatistico proposto por Gene V. Glass, nos anos 1970, nos Estados Unidos da
América e utilizada com freqii€ncia nos artigos de revisao encontrados em periddicos de
lingua estrangeira. A titulo de ilustragdo, registra-se que, em 1993, foi realizado nos EUA um
dos mais importantes estudos de meta-andlise sobre a inteligéncia humana, que possibilitou a
publicacdo da obra de John B. Carroll, Human Cognitive Abilities: a survey of factor analytic
studies 2. Nesse estudo, Carroll fez um levantamento das pesquisas realizadas nos dltimos 60
anos sobre inteligéncia humana, selecionou 15000 artigos e obteve 461 conjuntos de dados.
Nesse conjunto, estido incluidos quase todos os mais importantes estudos sobre a estrutura da
inteligéncia humana. O pesquisador fez uma re-andlise do conjunto de dados encontrados nos
trabalhos e o produto final dessa investigacdo estd publicado na obra Teoria dos Trés
Estratos.” A pesquisa realizada por Carroll desmistifica a valorizacdo dada 2 inteligéncia
l6gico-matematica e amplia o conhecimento a respeito de inteligéncia visual, auditiva e
sinestésica.

Outro exemplo de meta-andlise registra-se, mais recentemente, nos EUA, onde foi
realizado um estudo integrativo de mais de 100.000 pesquisas que investigam as dificuldades
dos estudantes, durante o processo de alfabetizacdo. O objetivo era encontrar, na andlise das
conclusdes das pesquisas uma possivel solu¢cdo para esse problema. O estudo denominado
National Reading Panel, realizado em 2000, ressalta o cariter positivo na aprendizagem da

lingua escrita, quando ocorre o desenvolvimento da consciéncia fonémica e o ensino explicito

* A respeito das pesquisas de John B. CARROL, ver PRIMI, R. (www.iapych.com/chcha.htm).

3 Op. cit.
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das correspondéncias fonema-grafema. O referido relatério postula, inclusive, a valorizacdo da
consciéncia fonoldgica do alfabetizando.

No Brasil, a meta-andlise, conhecida como estudo do “estado da arte”, comecga a ser
utilizada nos anos 1980, tornando possivel o desenvolvimento de vérios estudos, como: a
pesquisa sobre “O estado da arte da pesquisa sobre evasao e repeténcia no ensino de 1o. Grau
no Brasil” (UFMG-FAE/ INEP-MEC); “O estado da arte do livro didatico no Brasil,”4 entre
outros. A producdo de estudos integrativos é retomada, recentemente, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas (INEP), dada a abrangéncia e dimensdo desse tipo de pesquisa.

Entende-se, pois, que meta-andlise ¢ um exame critico de estudos ou pesquisas
realizadas a partir de um tema comum. Os resultados desses estudos podem ser integrados,
cruzados, confrontados, para obtencao de resultados mais amplos.

Essa metodologia supde uma revisdao na literatura que verse sobre determinado tema,
pois trabalha com um grande nimero de informacdes e na apresentacao de uma solucio para
os conflitos e inconsisténcias identificados pelos diferentes estudos.

Segundo Soares e Maciel (2000)5, a compreensdo do “estado do conhecimento” sobre
um tema, em determinado momento, € necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de
que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e resultados ja obtidos; tal ordenacao
permite identificar o consensual, o contraditério, o lacunar.

E importante salientar também que esse tipo de pesquisa possibilita ndo apenas a
socializacdo de dados de trabalhos cientificos e académicos, mas ainda revela caminhos
diversos, que podem ser explorados, com a integracdo de dados. A meta-andlise é, pois, a
metodologia adotada na pesquisa que ora desenvolvemos, como alternativa para se fazer uma
leitura critica de um conjunto de estudos sobre o alfabetizador bem-sucedido. Buscou-se
compreender, a partir da andlise, quais sdo as caracteristicas das alfabetizadoras bem-
sucedidas que atuam junto as criancas de la série, nas escolas brasileiras, com base nos nove

trabalhos cientificos desenvolvidos no Brasil, estudados por Soares e Maciel na pesquisa

4 FREITAG, Barbara et alii. O estado da arte do livro diddtico no Brasil. Brasilia, INEP-MEC/REDUC,
1987. Pubicado em 1989: FREITAG, B., COSTA, W.F da & MOTTA, V. R. O livro didatico em questdo. Sdo

Paulo, Cortez: Autores associados, 1989.
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“Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento” e catalogados pelo Centro de
Documentacdo da Faculdade de Educacdo de Minas Gerais da Universidade Federal de Minas
Gerais.

Com o propésito de conhecer o processo de selecio do professor alfabetizador
utilizado pelas pesquisadoras, identifica-se o nimero de elementos que compdem a amostra de
professores, o gé€nero dos alfabetizadores, o tempo de trabalho como alfabetizadores e a
formacdo profissional.

A construcdo das tabelas possibilita o cruzamento das categorias identificadas e a
andlise das mesmas, ocorrentes no final deste capitulo, permite melhor caracterizacao do perfil
do professor bem-sucedido. Revela-se, também, como objeto de interesse deste trabalho
conhecer onde os professores atuam e identificar a comunidade e o nivel social no qual estdo
inseridos.

De maneira geral, percebe-se que todas as pesquisas foram realizadas com professoras.
Assim, utilizamos o termo professora, ou alfabetizadora, na exposicdo da andlise e na
apresentacdo dos dados com que trabalhamos.

Elaboramos, a seguir, um quadro delineador da pesquisa para auxiliar a compreensao

da metodologia utilizada.

5 SOARES, M.B. e MACIEL, F. A alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento. Brasilia, Reduc-INEP



TABELA 1: QUADRO DELINEADOR DA PESQUISA

Questdes gerais que orientaram a pesquisa: quais sdo as competéncias relacionadas com o
professor alfabetizador bem-sucedido? Quais os procedimentos do professor alfabetizador e quais
sdo os valores que orientam sua conduta?

1°. Etapa

Questdes que orientam essa etapa da pesquisa: quais os trabalhos cientificos desenvolvidos sobre o
tema alfabetizador bem- sucedido

ue serdo analisados?

Momentos | Objetivos Material analisado | Procedimento Produtos da

adotado andlise

A Selecao de trabalhos | Pesquisa Selecdo dos titulos | Identificacdo de
relacionados com o | “Alfabetizacdo: o |de trabalhos com o |10 titulos de
tema de interesse estado do | tema do estudo trabalhos com o

conhecimento” tema de interesse

B Defini¢ao dos | Trabalhos com os | Leitura dos trabalhos | Defini¢do do
trabalhos titulos selecionados corpus da

pesquisa

C Identificacdo  dos | Trabalhos com os |Leitura e constru¢do | Proposi¢do de 12
temas recorrentes titulos selecionados |de categorias de | categorias

andlise orientadoras  da
andlise.

D Organizagao das | Trabalhos com os | Selecdo de exemplos | Fichamentos dos
informacgodes das | titulos selecionados | significativos das | trabalhos
categorias categorias analisadas

por pesquisa.

E Justaposi¢do das | Fichamentos dos | Reorganizacdo dos | Fichamentos das
categorias para | trabalhos exemplos categorias
andlise identificados por

categorias de andlise.
2°. Etapa

Questdes que orientaram a 2° etapa da pesquisa: quais sdo as competéncias comuns e as divergentes

entre as professoras bem-sucedidas analisadas?

Como as pesquisadoras se envolvem na andlise

dessas competéncias? Que conclusdes apontam as pesquisas a respeito das caracteristicas das
professoras bem-sucedidas?

Momentos | Objetivos Material analisado | Procedimento adotado | Produtos da
andlise
A Meta-analise do | Identificagdo das | Anélise comparativa | Capitulo 2
fichamento das | caracteristicas do fichamento das
categorias comuns e | categorias e releituras
divergentes na|dos depoimentos de
pratica pedagdgica | professoras e
da  alfabetizadora | pesquisadoras nos
bem-sucedida trabalhos
B Identificagcdo as |Capitulo 2 deste | Identificacdo das Conclusdo  do
caracteristicas  da | trabalho caracteristicas comuns | trabalho
alfabetizadora bem- e divergentes das
sucedida, segundo professoras
oS trabalhos investigadas,
analisados. comparando com
trabalho de Lauer1980
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Inicialmente, a pesquisa procura identificar os trabalhos desenvolvidos no Brasil sobre
o alfabetizador bem-sucedido. Essa identificacdo foi executada a partir do banco de dados da
pesquisa “Alfabetizacdo: o estado do conhecimento” realizada por Soares e Maciel (2000).
Dentre os titulos apresentados nos relatdrios da pesquisa, destacamos os trabalhos com o tema
de interesse para nosso estudo..

A seguir, realiza-se, a primeira leitura dos trabalhos cujos titulos foram selecionados,
com o objetivo de verificar a possibilidade de inclui-los no corpus desta pesquisa.

e A partir da defini¢do dos trabalhos a serem analisados, foram feitas cépias dos mesmos

e realizou-se uma segunda leitura, de cardter exploratério, com o propdsito de se

delinear estabelecimento de categorias de andlise. A partir dessa leitura exploratéria

foram propostas doze tdépicos que seriam novamente analisados em leituras
subseqiientes. Sao eles:

® objetivo da pesquisa;

e critérios utilizados pela pesquisadora para identificacdo da sua amostra;

e definicdo de professor bem-sucedido,

e caracteristicas da amostra — nimero de professores, género, tempo de trabalho,
formacao profissional;

® Jocalizacdo e descri¢do da escola;

¢ instrumento utilizado para a coleta de informagdes;

e referencial tedrico;

¢ relacionamento com os pais;

e procedimentos metodoldgicos;

¢ relacionamento com a turma;

e avaliacdo do aprendizado;

e principios orientadores da prética pedagdgica.

Leituras e andlises posteriores dos trabalhos foram realizadas com o objetivo de
sistematizar, em forma de fichamento, as pesquisas analisadas. O anexo 2 apresenta dois
exemplos do fichamento realizado.

Essas andlises evidenciaram que nem todas as categorias t€ém a mesma importancia

para os pesquisadores. A titulo de ilustracdo, observa-se, por exemplo, que o relacionamento
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com os pais € uma categoria citada por Menezes (1987) e também por Coelho (1989), mas de
forma contrastante. Coelho (1989) descreve sucintamente que a professora investigada tenta
influenciar os pais para perceberem as qualidades positivas de seus filhos. Menezes (1987), no
entanto, descreve que uma das suas professoras investigadas ndo valoriza a participacao dos
pais, e acredita que, por serem analfabetos, ndo podem contribuir de forma significativa para o
aprendizado dos filhos.

O antagonismo das informagdes fornecidas pelas duas pesquisadoras e a restricao da
categoria no restante dos trabalhos indicam que uma andlise da participagdo dos pais no
aprendizado das criancas ndao € possivel, uma vez que as pesquisas nao fornecem dados
suficientes para concluir sobre o posicionamento das alfabetizadoras bem-sucedidas diante da
interacdo dos pais com os préprios filhos.

A identificacdo dos temas recorrentes e ausentes resultou na reorganizacdo dos topicos
iniciais em trés categorias, que sdo: principios orientadores da pratica pedagogica,

relacionamento com a turma e ensino da leitura e da escrita.

A seguir, a elaboracdo de um fichamento de categorias exigiu a selecdo e a transcri¢ao
de informacgdes extraidas do texto das pesquisadoras e das falas das professoras envolvidas.
Esse fichamento, por sua vez, revela-se como um novo objeto de andlise, que requer uma nova
organizacdo. O fichamento ja reorganizado ofereceu como resultado uma seqiiéncia de
categorias similares as dos trabalhos investigados. Este procedimento metodolégico permite
obter categorias que guardam um grau de proximidade maior com suas fontes.

As andlises das duas tultimas categorias foram realizadas com base nas informagdes
oferecidas pelas pesquisadoras a partir de suas proposi¢des e de observacdes das praticas das
educadoras.

A proposicdo da categoria ‘“‘principios orientadores da pratica pedagdgica”’ foi
elaborada a partir dos depoimentos obtidos em entrevista € em conversas informais com as
professoras investigadas. A andlise dos dados desta categoria permite identificar o
posicionamento da professora e da pesquisadora, tendo em vista os seus referenciais tedricos e
suas expectativas. O conhecimento do referencial teérico da pesquisadora permite detectar

suas expectativas quanto ao comportamento pedagdgico das professoras investigadas, além de
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permitir identificar suas criticas a modelos que divergem de suas opc¢des tedricas. J4 a andlise
do conteido dos depoimentos das professoras investigadas possibilitou a identificacdo dos

valores que orientam o seu trabalho pedagdgico em sala de aula.

Os instrumentos de coleta de dados que foram utilizados nos estudos analisados foram
entrevistas semi-estruturadas, conversas informais e anotacdes de falas de professoras em salas
de aula. Deste modo, foram colhidas informagdes relativas as expectativas das pesquisadoras
acerca do comportamento das professoras.

Para diferenciar os depoimentos de professoras bem-sucedidas e os das
pesquisadoras, adota-se o seguinte critério de referéncia: a abreviatura prof., utilizada antes do
nome da pesquisadora, indica que o depoimento foi dado pela professora entrevistada ou
observada pela pesquisadora. A auséncia dessa abreviatura exprime a fala ou a andlise feita
pela pesquisadora em questao.

Por fim, analisa-se a prética pedagdgica da alfabetizadora bem-sucedida buscando-se
identificar os pontos comuns e divergentes nos comportamentos das professoras bem-
sucedidas observadas pelas pesquisadoras que tém seus trabalhos analisados neste estudo.

A dltima parte deste trabalho aponta andlises que podem vir a ser feitas ou que podem
ser aprofundadas em outras pesquisas. O tema escolhido responde a necessidade da educagao

brasileira de compreender o processo da alfabetizagao.

1.3 Caracterizacao geral das pesquisas analisadas

Nesta se¢do, apresenta-se uma caracterizagao geral das pesquisas analisadas, tais como:
objetivos; referencial tedrico; metodologia da pesquisa adotada; identificacdo inicial do
professor alfabetizador bem-sucedido; professoras e escolas.

1.3.1 Objetivos

A identificacdo dos objetivos das pesquisas analisadas revela o interesse comum de
conhecer a influéncia da alfabetizadora bem-sucedida sobre o resultado de turmas de 1° série.
Entretanto, percebemos que, embora tenham a intengdo comum de reconhecer o professor

alfabetizador bem-sucedido, essas pesquisas podem ser divididas em trés grupos diferentes, de
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acordo com os objetivos descritos, em funcdo do foco analitico que €, de fato, privilegiado

pelas pesquisadoras.

No primeiro grupo, estdo os estudos de Engers (1987) e Coelho (1989), que buscam em

seus trabalhos conhecer as percepcdes das professoras investigadas quanto a pratica

pedagoégica que adotam. Pode-se perceber essa intengdo na comparacdo dos objetivos

transcritos a seguir.

Conhecer os fatores que influenciam o sucesso do processo de alfabetizacio,
segundo a percepcio de vinte alfabetizadores eficazes.

Procurou-se conhecer a percepcao dos professores alfabetizadores eficazes quanto
aos provaveis fatores relacionados ao sucesso da alfabetizacdo (ENGERS, 1987, p.
89).

Este estudo procurou identificar aspectos importantes das percepcoes e praticas
pedagogicas de um grupo de dez professores da regido de Campinas que, apesar de
suas limitacdes de trabalho, estdo conseguindo alfabetizar com sucesso os alunos das
escolas publicas.

O objetivo do estudo, portanto, foi o de captar e o de tentar analisar como as
professoras de alfabetizacdo bem-sucedidas se percebem como profissionais € como
se colocam diante de sua propria pratica na interacdo com seus alunos (COELHO,
1989, p. 4). (Grifos nossos)

No segundo grupo, o enfoque de Carvalho (1986) e Oppido (1988) procura conhecer a

didatica utilizada pela professora bem-sucedida, bem como a organizagdo das classes de 1°

série. Deste modo, essas pesquisas apresentam como objetivo:

Tentativa de compreender a prética de quatro professoras consideradas competentes
no trabalho com criangas da camada popular. Grande questdo: qual a didatica mais
adequada ao ensino das criancas da camada popular. Esta pesquisa se fundamenta
na percep¢do do processo pedagdgico como inserido no processo de transformagao
da sociedade (CARVALHO, 1986, p. 4).

Este estudo pretende partir de dados satisfatérios de rendimento escolar de 1” séries,
em casos aqui conotados como “sucesso escolar” e, na andlise dos fatores intra-
escolares, depreender conhecimentos sobre a direcio dada na organizacio das
classes de alfabetizacdo.

O enfoque serd, pois, em relagdo as classes de 1° série, vislumbrando os caminhos
percorridos pelos professores alfabetizadores e indiciando quais os levaram ao
sucesso (OPPIDO, 1988, p. 19). (Grifos nossos)

No terceiro grupo, estio os trabalhos de outras pesquisadoras: Abud (1986), Avila (1989) e

Aratjo (1993), Menezes (1989) e Oliveira (1989), as quais buscam identificar os fundamentos

implicitos na pratica pedagdgica das professoras investigadas, relacionando-os com suas

concepcgoes, pressupostos tedricos e especificidades de suas praticas.



26

Identificar e refletir sobre a pratica pedagégica de professores considerados
eficientes, na opinido de seus pares, na tarefa especifica de alfabetizagao, isto ¢, do
ensino da leitura e da escrita com alunos na fase inicial de escolarizag@o.

Investigar a compreensdo dos fundamentos implicitos na agdo pedagdgica dos
professores, suas crengas e convicgdes sobre a questdo da alfabetizagcdo, seus
pressupostos sobre os alunos e a aprendizagem e sua prépria percepc¢do do trabalho
realizado (ABUD, 1986, p. 14).

Investigar fatores de sucesso em alfabetizacdo dentro de um universo de diferentes
significados que esses fatores assumem na sua interligacio com os conceitos de
leitura, homem, sociedade, mundo, de cada professor alfabetizador.

Pretendeu também entender as relacoes entre as conceptualizacbes de um
alfabetizador considerado “bem-sucedido”, sua ag@o pedagdgica e o processo do
aluno como sujeito do conhecimento (AVILA, 1989, p 9).

Analisar a prética pedagdgica da alfabetizacdo bem-sucedida de dois professores das
camadas populares. Para verificar se o sucesso pode ser explicado pela presenca dos
pressupostos tedricos da alfabetizagdo e ou pela especificidade dessa pritica.
(ARAUIJO, 1993, p. 6). (Grifos nossos)

A pesquisa propde, como questdo bésica, a analise da pratica pedagdgica para
saber o que professores considerados bem-sucedidos no trabalho de alfabetizagdo
dizem no cotidiano da sala de aula, para que as criangas das camadas populares de
escolas publicas da periferia urbana da Rede Estadual de Ensino de Feira de Santana,
aprenderem a ler e a escrever.O problema que se pretende neste estudo assim se
coloca: quais as caracteristicas da pratica pedagdgica de professores
alfabetizadores que permitam que os mesmos obtenham sucesso na alfabetizacdo?
(MENEZES, 1987, p. 23)

Analisar a pratica de alfabetizadores bem-sucedidos de escolas publicas que
apontavam para o melhor atendimento as criancas pobres (OLIVEIRA, 1989, p. 3).
(Grifos nossos)

A diversificacdo dos objetivos das autoras permite-nos perceber, no tema proposto para
estudo, os seguintes aspectos: percep¢des do professor quanto a sua pratica pedagogica, a
diddtica e a prética utilizada pela professora investigada e os fundamentos implicitos na
pratica pedagdgica das professoras pesquisadas.

A abrangéncia dos objetivos contribui para formular uma visdo ampla que contempla

varios aspectos do mesmo tema.

1.3.2 Referencial teorico

E evidente a influéncia da Psicogenética sobre o referencial de andlise das
pesquisadoras, pois observa-se a escolha intencional das pesquisadoras Avila (1989) e Coelho

(1989) de investigarem professoras que utilizam como referéncia o Construtivismo. Nas
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pesquisas de Menezes (1987) e Aratijo (1993) apresentam-se criticas as professoras eficientes
que tém seus comportamentos baseados no modelo associacionista.
Também na escolha do referencial tedrico de Abud (1986), Oppido (1988), Araijo
(1993) esté presente a Psicogenética, especialmente as concepcdes tedricas de Piaget.
Esta tendéncia, observavel em todas as pesquisas analisadas, se deve a énfase dada as
concepgoes tedricas de Piaget nas décadas de 1980 e 1990.
No artigo “Alfabetizacdo em busca de um método?” Magda Soares contextualiza o
cendrio histdrico-pedagdégico que influencia pesquisadores e professores daquela época.
Observa-se que o associacionismo € a tendéncia predominante nas décadas de 1950,
1960 e, sobretudo, na década de 1970, quando a vertente skinneriana dessa tendéncia
exercia grande influéncia no ensino brasileiro, refletindo-se fortemente na

alfabetizacdo; entretanto, embora a presenga do associacionismo, nos primeiros seis
anos dos anos 80, continuasse sendo muito significativa, decresce nitidamente, em

z

relacdo as décadas anteriores, e € superada, nesse periodo, apesar de por pequena
diferenca, pela tendéncia psicogenética, cuja predominancia nos anos 80 reflete a
tardia, mas forte, influéncia de Piaget na reflexdo sobre alfabetizacdo no Brasil
(SOARES, 2003, p. 88).

Dos nove trabalhos identificados na producdo académica e cientifica sobre
alfabetizacdo, com o foco no alfabetizador bem-sucedido, no periodo referido, oito apresentam
seu referencial tedrico baseado na Pedagogia. As pesquisadoras procuraram tratar a
alfabetizacdo na perspectiva dos fatores internos do contexto escolar, desvelando as praticas
pedagégicas das professoras bem-sucedidas. Nesse sentido, os trabalhos explicitam os
mecanismos e processos presentes no cotidiano escolar das criancas de 1% série de escolas
publicas. A meta-andlise que realizamos confirma, portanto, o resultado da pesquisa de Soares
e Maciel (2000), uma vez que os trabalhos inseridos na categoria caracteriza¢do do professor,
da pesquisa citada, utilizam com maior freqiiéncia os autores da Pedagogia em seus
referenciais tedricos.

Como evidencia a tabela 2, os referenciais da Psicologia estdo presentes em trés
trabalhos. Percebe-se a influéncia da Psicologia Genética, fruto da divulgacdo no pais das
obras de Emilia Ferreiro e da obra de Piaget. Assim, no periodo estudado, a concepgao
construtivista de Piaget substitui as idéias da Psicologia Associacionista e influencia Menezes

(1987), Avila (1989) e Aratjo (1993).
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A tendéncia a utiliza¢do do Construtivismo e a auséncia de outros referenciais tedricos
deixaram lacunas no estudo da temadtica abrodada e limitando a pesquisa de aspectos que

poderiam estar relacionados a esses referenciais.

1.3.3 Metodologia adotada pelas pesquisadoras

Com a evolucdo dos estudos na drea da educacdo, percebe-se que nem todos os
fendmenos podem ser submetidos a uma abordagem analitica que os decompde em suas
varidveis bdsicas para estudé-las, isoladamente. Eleger uma categoria em detrimento de outras
significa correr o risco de sacrificar o conhecimento da realidade educacional submetendo-a a
um modelo de anélise pré-concebido.

Nesse sentido, € cada vez mais evidente o interesse que os pesquisadores da drea da
educagdo vém demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas. As técnicas qualitativas
permitem obter informacdes sobre o comportamento humano que dificilmente seriam obtidas
por meio de abordagens quantitativas. Entretanto, nas abordagens qualitativas, quanto maior a
participacdo do pesquisador, maior a ambigiiidade dos dados. Para minimizar o papel da
interpretacdo subjetiva, o pesquisador deve relatar as etapas de suas atividades e a teoria que
as fundamenta, a fim de que o leitor possa avaliar a influéncia das operacdes que ele realiza
para obter seus dados.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados, € o
pesquisador como seu principal instrumento. Ela supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada. Os dados coletados sdo,
predominantemente, descritivos; assim, sdo ricos em detalhes referentes aos individuos, as
situagcdes, aos acontecimentos. Todos os dados da realidade devem ser considerados
importantes; assim, o pesquisador deve atentar para o maior nimero de informacdes na
situacdo estudada.

Destacam-se como pesquisas qualitativas a pesquisa do tipo etnografico e o estudo de
casos. Ambos tém importancia na drea da Educagdo, porque favorecem a compreensdo de
problemas relacionados com a escola. Soares e Maciel (1989) informam que as pesquisas
caracterizadas como estudos de caso representam 28% da producdo cientifica no Brasil

voltada para o tema da alfabetizagdo. Para confirmar essa tendéncia, observa-se que, dentre os
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trabalhos aqui analisados, 80% das pesquisas analisadas constituem estudos de caso. Assim,
sete pesquisadoras estudadas abordaram estudos de caso: Abud (1986), Carvalho (1986),
Menezes (1987), Avila (1989), Coelho (1989), Oliveira (1989) e Aratjo (1993).

Observa-se, também, que entre os nove trabalhos analisados, apenas os de Menezes
(1987) e Avila (1989) citam seus modelos de investigacdo; os demais descrevem as técnicas
de coleta de informacao utilizadas pelas pesquisadoras e omitem a metodologia de pesquisa.

Todas as pesquisadoras desenvolveram uma investigacdo empirica e qualitativa. O
trabalho de campo foi feito utilizando-se entrevista aberta, com roteiro. As entrevistas buscam
analisar a pratica das professoras, tentam captar os aspectos mais relevantes de suas
convicgdes, bem como os procedimentos utilizados durante o processo de alfabetizacdo. As
observacdes sdo realizadas com o objetivo de constatar o modo como as professoras
conduzem o trabalho na sala de aula e conseguem que seus alunos sejam alfabetizados no seu
primeiro ano de escolarizacio.

Menezes (1987) realizou conversas informais com as criancas, com seus pais € com 0s
funciondrios da escola durante o periodo de observacdes. As conversas com as criancas
giravam em torno de suas histérias de vida: onde moram, o que fazem além de estudar, o que
pensam acerca da escola e da professora. A conversa com as professoras tratava da pratica
pedagogica, dos aspectos que precisam de maiores esclarecimentos. Com as serventes, as
conversas giravam em torno do ambiente de trabalho.

Com o objetivo de completar os dados de observagdo, as pesquisadoras também
consultaram os seguintes documentos: didrios de classe, livro de matricula com dados gerais
dos alunos e mapas de avaliacao.

A tese de Engers (1987), além de utilizar a entrevista semi-estruturada, procura
conhecer a realidade, por meio de observacdes em sala de aula; relata e codifica as ocorréncias
seguindo o modelo padronizado do “Sistema Observacional para Andlise de Instru¢dao” _
SOAI (elaborado por DUNCAN e HOUGH, 1970, traduzido e adaptado para a realidade
brasileira por FELDENS, 1975). As observacdes referidas procuram descrever ocorréncias em
sala de aula, tais como: comportamentos da professora e dos alunos, tipo de instrucdo e
estratégias de ensino. Ao final de cada observacgao, a pesquisadora coloca sua percepcao sobre

a acdo da alfabetizadora em sala de aula.
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As informagdes obtidas na entrevista e a parte da observagao descritiva sdo estudadas
qualitativamente, por meio de andlise de contetido. As observagdes coletadas por meio da
observacdo sistematica, com base no SOAI, passam por uma andlise quantitativa, utilizando-se
estatistica descritiva (freqii€ncia, percentuais e medidas de tendéncia central).

Em relacio a andlise de conteido do material coletado nas entrevistas, os
procedimentos sdo direcionados no sentido de uma andlise vertical e, posteriormente,
horizontal. As impressdes sobre o hordrio, a escola, as pessoas que trabalhavam no ambiente,
bem como os acontecimentos do cotidiano sdo registrados por todas as pesquisadoras que,
assim, enriquecem suas notas de campo.

Oliveira (1989) adverte que o alvo do seu estudo ndo € a alfabetizadora; ela € o meio
de captacdo de dados. Essa definicao orienta seu trabalho, que € realizado simultaneamente
com as entrevistas individuais, as observacdes e o didrio.

No trabalho de Oppido (1988) foram privilegiadas apenas as técnicas de entrevista e a
consulta de documentos referentes a alunos e professores. Para anélise dos “casos de sucesso”,
em classes de alfabetizacdo, a autora ndo utiliza estudo de caso. O alvo das entrevistas &,
principalmente, o professor da la série que adota, em 1985, “metodologia comum”, isto €, de
uso mais generalizado. Professoras que, naquele ano, adotavam metodologias especiais, como
o projeto Alfa e a Proposta de Emilia Ferreiro, ficam, portanto, excluidas das entrevistas, o
que ocorreu ao contrario, no trabalho de Avila (1989).

Com as entrevistas, Oppido (1988) detecta os procedimentos especificos das unidades
escolares selecionadas, que elucidam a passagem satisfatéria da maioria dos alunos da la para
a 2a série do primeiro grau, e que podem indicar rumos eficazes no tratamento de classes de
alfabetizacdo. O levantamento de dados de alunos da primeira série de 1985 para a segunda
série, em 1986, permite que a pesquisadora confirme, em termos numéricos, os resultados
finais da primeira série, bem como a permanéncia dos alunos para a continuidade dos estudos.

Para a coleta de dados relativa aos alunos de classe de la série e aos respectivos
professores das Unidades Escolares em estudo, sdo utilizados os seguintes documentos
escolares: cadernetas de chamada, atas de avaliacdo, livro de transferéncias, sinteses
bimestrais de rendimento escolar, livros de matriculas e folha de freqii€ncia dos professores de

la série.
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As hipéteses com que Oppido (1988) se envolve ddo a ela o seguinte direcionamento
no seu trabalho: levantar os dados referentes aos professores de classes de 1a série das escolas
enfocadas, detectando caracteristicas de procedimentos que se mostram adequados para

garantir indices satisfatorios de aprovacao.

1.3.4 Identificacao do professor bem-sucedido para fins de pesquisa

Como as pesquisadoras tém como objetivo, em seus trabalhos, caracterizar as
professoras alfabetizadoras bem-sucedidas, procura-se identificar, aqui, a definicdo de
professor bem-sucedido segundo o ponto de vista dessas pesquisadoras e apreender suas
expectativas sobre o resultado da pesquisa.

A definicdo do tema em questdo, no conjunto dos trabalhos investigados, estd em
consonancia com os objetivos de cada pesquisa. A concepg¢ao de alfabetizador bem-sucedido é
definida a partir de diferentes perspectivas: desempenho do professor na sala de aula, suas
concepcoes tedricas, sua diddtica, suas percepcdes e a forma com que se relaciona com o
aluno.

Para Abud (1986), Avila (1989) e Aratjo (1993), as razdes do sucesso da pratica
pedagogica das professoras consideradas eficientes sdo identificadas no comportamento das
alfabetizadoras de estimular os alunos a revelarem o conhecimento que ja possuem sobre o
tema que irdo estudar. A partir do que o aluno sabe, a professora introduz o novo conteudo.

Para tanto, as pesquisadoras observam que as professoras valorizam as multiplas
experiéncias e as diversas formas de conhecimento e de linguagem que fazem parte do
ambiente social dos alunos.

Para Avila (1989), definir alfabetizador bem-sucedido passa, necessariamente, por
definir o que seja alfabetizador e o significado de alfabetizar. O conceito de alfabetizacdo, por
seu lado, estd também relacionado ao conceito de leitura.

Para a autora, todas essas concepgdes ndo se ddo num campo abstrato e restrito, mas se
relacionam ao conceito de ensinar, aprender, conceitos esses ndo desvinculados do conceito de

educacdo.
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Conceituar educacdo, para Avila (1989), por sua vez, significa posicionar-se, entender-
se como homem na relacdo com outros homens e, nessa relacdo, pensar a educagdo numa
perspectiva de homem, de sociedade, de mundo que se pretenda ajudar a construir.

Assim, a pesquisadora entende que ndo basta localizar o sucesso na alfabetizacdo em
fatores como afetividade, flexibilidade, criticidade, competéncia, etc.; faz-se necessdrio,
segundo ela, situar tais fatores dentro de um campo relacional de significados.

Avila, de acordo com sua concepcio de alfabetizacdo e, a partir de seu referencial
tedrico, rejeita e questiona a competéncia de professoras indicadas para serem analisadas
como bem-sucedidas em sua pesquisa se estas ndo adotassem as concepgoes tedricas de Piaget
como orientadoras de suas praticas pedagégicas. Da mesma forma, Avila orientard sua escolha
da professora a ser observada: ela procura, entre as professoras indicadas, a professora que é
bem-sucedida dentro da concepcao de alfabetizacdo da pesquisadora.

Em concordancia com os objetivos de suas pesquisas, Menezes (1987) e Oliveira
(1989) se interessam em conhecer a pratica das professoras investigadas; assim, na tentativa de
definirem o que é uma professora bem-sucedida, descrevem os comportamentos das
professoras investigadas relacionados com as praticas pedagdgicas utilizadas nas salas de aula.

Engers (1987) e Coelho (1989) consideram as percepgdes da professora bem-sucedida
como fundamentais no processo de alfabetizacdo. Engers (1987) apresenta, em sua tese, o
resultado de vdérios estudos sobre a influéncia do professor na aprendizagem do aluno. As
pesquisas, em geral, evidenciam a figura do professor como uma varidvel de extrema
importancia no contexto do processo de ensino e consideram a expectativa do professor, a
qualidade do seu relacionamento com o aluno e o forte vinculo afetivo que se forma com o
estudante como de extrema importincia para o aprendizado da crianca.

Na mesma perspectiva que Engers (1987) Coelho (1989) expde que:

a alfabetizadora que obtém sucesso em seu desempenho € a professora que vem se
destacando no meio escolar pela sua competéncia profissional, traduzida pelo seu

“jeito especial” de conduzir, de maneira eficaz, a quase totalidade de seus alunos ao
dominio da leitura e escrita.

Segundo as pesquisas de Oppido (1988) e Carvalho (1986), a didética e a maneira com
a qual a professora se envolve na organizacdo das turmas influenciam o sucesso no processo

da alfabetizacgdo.
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A partir do ponto de vista das professoras entrevistadas por Oppido (1988), o sucesso
na alfabetizacdo € identificado a partir do resultado positivo dos alunos no processo da leitura
e da escrita. Ainda, nessas concepgOes, destaca-se a importancia da leitura e da producdo

escrita de textos com prazer pelas criangas.

Sucesso € quando a gente chega naquele ponto, assim, que todos estdo bem, estdo
escrevendo, estdo lendo, tém boa linguagem oral, conseguem passar para uma
composicao as suas idéias (Prof. / OPPIDO, 1988, p. 84).

Na concep¢do das professoras investigadas por Oppido (1988), verifica-se que o
sucesso nao se reduz a aprovacao dos alunos na la. série. A preocupacdo com o desempenho
dos estudantes na segunda série foi focalizada com bastante freqii€ncia, tanto em relacdo aos
de melhor rendimento como em relacdo aos que prosseguiram em classes de segunda série
mais fracas.

Como condig¢des que determinam o sucesso em classes de alfabetizacdo, as professoras
entrevistadas por Oppido (1988) formulam o trindmio: o aluno, o professor, os pais. No que
diz respeito ao aluno, comentam as suas condicdes fisicas e emocionais, considerando a
importancia do relacionamento do estudante com a sua familia.Quanto aos pais, avaliam o seu
interesse, 0 apoio, o estimulo e a necessidade de participacdo na aprendizagem dos filhos.
Referindo-se a si proprias, as professoras entrevistadas enfatizam a importancia do educador
no processo da alfabetizacdo. Mencionam caracteristicas desejaveis como a boa vontade, a
dedicagdo, a perseveranga, o bom senso, a preferéncia pela série e, também, reportam-se aos
aspectos de formacgdo do professor, seus conhecimentos, e a necessidade de atualizacdo
constante.
1.3.4.1 Procedimento adotado para identificacdo da alfabetizadora bem-sucedida.

Definir os critérios de escolha do professor bem-sucedido é tarefa realizada de forma
similar em todos os trabalhos. As pesquisadoras se preocupam em selecionar as professoras a
partir de indicacdes, de referéncias acerca dos resultados positivos de trabalho com turmas de
alfabetizacdo. Algumas buscam o depoimento de diferentes profissionais de educagdo ligados
as escolas pesquisadas: professores supervisores e professores universitarios que desenvolvem
pesquisas em escolas publicas, etc.

Como ponto em comum no processo de identificacdo dos professores, percebe-se que

as pesquisadoras, apesar de receberem indica¢des no processo de selecdo das professoras,
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realizam escolhas a partir de critérios proprios. Estes variam de acordo com suas opg¢des
tedricas ou expectativas pessoais sobre o professor bem-sucedido.

Na amostra de Araudjo (1993), prevalece a escolha intencional, porque a pesquisadora
realiza o estudo de caso com uma professora que ela ja conhece. Coelho (1989) define como
critério para a escolha de sua amostra dois topicos: ser alfabetizadora bem-sucedida de escola
publica estadual e ter acumulado experiéncia minima de alfabetizadora por 3 anos. Na sua
pesquisa, prevalecem as professoras com experiéncia de 10 a 20 anos de magistério.

No trabalho de Menezes (1987), sdo identificados os seguintes critérios: localizacdao da
escola em zonas de periferia urbana ou de escolas que atendem as criancas dessas localidades,
auséncia de programas especificos na primeira série, presenca de alunos em classe de primeira
série, sem escolarizacao pré-escolar.

Oppido (1988), para a escolha da amostra de professores, parte de casos de escolas
com baixos indices de retencdo na primeira série, em 1985, em uma determinada Delegacia de
Ensino (hoje Superintendéncia Regional de Ensino), e opta por entrevistar professores de
primeira série, que, em 1985, adotam a “metodologia comum”, isto é, de uso mais
generalizado. Professoras que adotam metodologias especiais, como o projeto Alfa e a
Proposta de Emilia Ferreira, ficam, portanto, excluidas das entrevistas.

Percebe-se que as pesquisadoras para definirem suas amostras escolhem de forma
intencional as professoras que acreditam serem bem-sucedidas; para isto utilizam critérios
pessoais de escolha e privilegiam investigar professoras que adotam o referencial tedrico de
interesse para a pesquisadora.

1.3.5 Escolas, localizacao e descricao.

As escolas onde as professoras bem-sucedidas trabalham localizam-se nas regides sul,
sudeste e nordeste do Brasil, e atendem, essencialmente, a clientela de baixa renda, residente
na periferia das cidades de Apucarana, Londrina, Maringd e Ponta Grossa, no estado do
Parana. Pesquisam, também, as cidades de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul e Belo
Horizonte, em Minas Gerais. No estado de Sdo Paulo, as cidades de Taubaté, Cacgapava,
Campinas e Sao Paulo, incluindo as regionais Ipiranga, Mooca, Vila Prudente e Sé, da regiao
sudeste. Fazem parte ainda da pesquisa as cidades de Macaé, no Rio de Janeiro e Feira de

Santana, na Bahia.
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As escolas pertencem a rede municipal e estadual de ensino. O espago fisico retrata a
realidade de abandono das escolas publicas no Brasil. As paredes sdo sujas, falta pintura e, as
vezes, até parte do telhado; as carteiras estdo em péssimas condi¢des de uso. Em uma escola,
nao h4 patio, as criangas ndo fazem nenhuma recreacio fora da sala de aula. Em outra, hd um
patio, mas as criangas ndo podem usa-lo porque a escola fica muito longe do acesso a um
médico, e as professoras temem que os alunos se machuquem ao brincarem. Apenas uma
escola possui um cendrio diferente, o ambiente é limpo e organizado; para isso, entretanto, a

direcdo se envolve, diariamente, corrigindo e administrando o espago fisico da escola.

1.3.6 Professoras: perfil das alfabetizadoras bem-sucedidas pesquisadas nos

trabalhos.

Na amostra total de 75 professoras investigadas, destaca-se o predominio de mulheres
atuando nessa categoria profissional, o que leva a op¢do pelo uso do feminino, neste trabalho.
Considerando os dados das pesquisas analisadas e de outros estudos como o de Macedo
(2004), que confirma o resultado das pesquisas quanto ao género no magistério, pode-se
afirmar que a docéncia na alfabetizacdo é uma ocupacdo eminentemente feminina, com uma
participacao do género masculino inexpressiva.

As entrevistas que foram realizadas com as professoras possibilitaram a identificacdao
de alguns aspectos do perfil da alfabetizadora bem-sucedida. A andlise dos dados colhidos a
partir das entrevistas detectou, no entanto, que as pesquisadoras, por apresentarem diferentes
expectativas, trabalhavam com focos de interesse diferentes. Observamos que Oliveira (1989),
em seu trabalho, descreve a histéria de vida das dez professoras de sua amostra, ela busca
informagdes sobre a origem familiar, social e profissional de cada uma delas; entretanto, as
pesquisadoras nao se aprofundam tanto quanto Oliveira (1989) na vida pessoal das professoras
entrevistadas por apresentarem interesse de identificar outros aspectos como mais relevantes
em seus trabalhos.

Os dados referentes ao estado civil e a faixa etdria ndo foram detalhados em todas as
pesquisas por nao se constituirem foco de andlise das pesquisadoras. As pesquisas apenas
registram, sem exatidao, que a maioria das professoras investigadas pertence originalmente as

classes sociais menos privilegiadas da sociedade. E o magistério, com exce¢do de uma
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professora, se coloca como uma forma de garantir a subsisténcia de suas familias. Esta
alfabetizadora declara que se mantém na docéncia de uma escola publica pelo desejo de tornar
melhor a vida das criangas com quem trabalha.

No conjunto dos trabalhos analisados, identificam-se algumas categorias referentes a
formacgao profissional e ao tempo de docéncia das professoras bem-sucedidas e serdo
apresentadas a seguir.

1.3.6.1 Caracterizagao da formacao superior

TABELA 2: CARACTERIZACAO DA FORMACAO SUPERIOR

Pesquisadora Nimero de | Formacao superior %
alfabetizadores
investigados
Abud, 1986 10 9 90%
Carvalho, 1986 4 Naio informou -
Menezes, 1987 3 Naio informou -
Engers, 1987 20 10 50%
Oppido,1988 15 Nao especificada -
Oliveira, 1989 10 3 30%
Coelho, 1989 10 7 70%
Avila, 1989 1 Naio informou -
Araijo, 1993 2 1 50%

A Tabela 3 evidencia que quatro pesquisadoras ndao contribuem, em seus trabalhos,
com os dados sobre a formacao superior das professoras pesquisadas. Ressaltamos, no entanto,
nos trabalhos de Carvalho (1986), Menezes (1987) e Avila (1989), ndo foi identificada
nenhuma informagdo quanto a formagdo académica das profissionais investigadas. Dessa
maneira, ndo podemos inferir sobre a porcentagem de professores que possuiam curso
superior. No entanto, no trabalho de Oppido (1988) a pesquisadora revela que a maioria das
professoras que entrevistou possuia formacdo superior, mas a inexatiddo dos dados nos
impede de acrescentd-los a Tabela 3.

As informacdes das demais pesquisadoras, no entanto, indicam que 30 professoras
pesquisadas como bem-sucedidas possuem curso superior. Esse nimero ndo corresponde nem
a metade do nimero de professoras investigadas que € de 75.

Observamos também que dentre as nove pesquisadoras apenas 5 se interessaram por

investigar claramente sobre a formacao superior das professoras. Em decorréncia deste aspecto
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percebemos a considerdvel falta de expectativa das pesquisadoras quanto a relacdo professor
bem-sucedido e curso superior, 0 que nos impossibilita de analisar a formacao superior como
um elemento importante na alfabetizacdo dentro do contexto das pesquisas
analisadas.Devemos, contudo, considerar também que na época em que as pesquisas foram
desenvolvidas a formacdo do magistério era suficiente para ser aceita para o trabalho de se

alfabetizar criancas.

1.3.6.2 Curso de graduagao

O curso de Pedagogia € predominante na formagdo académica e corresponde a 29% do
total de professoras com formacao em nivel superior. Os cursos de Letras, Historia, Estudos
Sociais estdo em segundo lugar, com 7% cada um, na formagdo das professoras. As
pesquisadoras nao informam o curso de graduacdo de 22 professoras investigadas. E registram
em seus trabalhos que 19 professoras ndo possuem curso superior.

Por outro lado, podemos perceber também com a elaboracdo da tabela que algumas
professoras possuem mais de um curso superior. A andlise destes dados nos indica o interesse

das professoras pela busca do conhecimento cientifico. Esses dados sdo apresentados na

Tabela 4-:
TABELA 3: CURSO DE GRADUACAO

Curso Niimero de professores %
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 2 2,6%
Educagdo Fisica 1 1,3%
Estudos Sociais 4 5,3%
Educacfo artistica 1 1,3%
Filosofia 2 2,6%
Histéria 4 5,3%
Letras 4 5,3%
Licenciatura em ciéncias | 1 1,3%
domésticas

Pedagogia 16 21,3%
Nio informado 22 30,7%
Nao possui 19 25,3%
Total 76 100%
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1.3.6.3 Tempo de experi€ncia no magistério

Os dados sobre a experiéncia das professoras no magistério indicam que a grande maioria
(49,3%) trabalha na docéncia hd mais de 11 anos. Apenas 5 professoras bem-sucedidas
investigadas (6,6%) informam que tém entre 1 e 5 anos de experiéncia na docéncia. A andlise
dos dados permite uma caracterizagdo da amostra dos professores entrevistados: a experiéncia
no magistério varia de 4 a 33 anos. Os dados indicam que as professoras que estio se iniciando
no processo de alfabetizar criancas também podem obter sucesso na alfabetizacdo. Assim, a
andlise do conjunto das pesquisas indica que tempo de experiéncia no magistério pode nao ser
um elemento fundamental no processo de alfabetizar criancas. Esse € um aspecto a ser melhor

investigado em futuras pesquisas.

TABELA 4: TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA

Tempo na docéncia Total %

1 a5 anos 5 6,6%
6 a 10 anos 17 22,7%
11 a 15 anos 37 49,3%
16 a 33 anos 16 21,4%
Total global 75 100%

Observa-se que o tempo de experiéncia na docéncia é bastante varidvel, variando de 1
a 33 anos, conforme revelado na Tabela 5. Pode-se, contudo, confirmar nos dados da tabela
que ha mais professoras (53 das 75 analisadas) que possuem mais de onze anos de experiéncia

profissional.

1.3.6.4 Tempo de experiéncia com alfabetizacio

A andlise da Tabela 6 indica que € bastante varidvel o tempo de experi€éncia com a
alfabetizacdo das professoras indicadas como bem-sucedidas, em sala de aula. As professoras
tém entre 1 e 30 anos de experiéncia com a alfabetizacao.

H4 uma concentragdo considerdvel de professores iniciantes na alfabetizacdo; cerca de
32% da amostra de professores possuem entre 1 e 6 anos de experiéncia. Somados os dois
intervalos, obtém-se um total de 62,6% de alfabetizadoras com o maximo de 12 anos de

experiéncia.
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Em relacdo a experiéncia na docéncia em classes de alfabetizagdo, os dados
encontrados contrariam as hipéteses de Oppido (1998) e Engers (1987) de que o sucesso na

alfabetizacdo estd vinculado aos anos de experiéncia na arte de alfabetizar criangas.

TABELA 5: EXPERIENCIA NA ALFABETIZACAO

Tempo de experiéncia Niimero de professoras %

1 a 6 anos 24 32%
7 a 12 anos 23 30,6%
13 a 18 anos 18 24%
19 a 30 anos 08 10,7%
Nio informou 02 2,6%
Total 75 100%

Concluindo este capitulo, pode-se afirmar que o estudo realizado por Soares e Maciel
mostrou que, ao identificar o perfil da alfabetizadora bem-sucedida, as pesquisadoras
analisadas usaram diversos critérios, tais como: o tipo de formacdo superior e inicial, o tempo
de experiéncia na docéncia, na alfabetizacdo de criangas e no magistério.

Nao se pode afirmar, contudo, que o tempo de servico, nem mesmo a experiéncia como
alfabetizadoras expliquem o sucesso das profissionais. Verifica-se, além disso, que as
pesquisadoras estudadas por Soares e Maciel analisaram escolas destinadas a populacdo de
baixa renda, o que lhes ofereceu um patamar necessario a comparagao das alfabetizadoras.

No préximo capitulo abordaremos a conduta em sala de aula da alfabetizadora bem-

sucedida relacionada com o sucesso na alfabetiza¢do dos escolares.



40

CAPITULO 2

O vento é o mesmo, mas sua resposta é diferente em cada folha.

Cecilia Meireles

Neste capitulo, apresentam-se os resultados das andlises referentes as seguintes
categorias: principios orientadores da pratica pedagoégica, relacionamento com a turma e
ensino de leitura e escrita.

As trés categorias em pauta resultaram da reorganizacdo e andlise das 12 categorias
iniciais indicadas no primeiro capitulo deste trabalho.

A andlise dos dados explora duas fontes distintas de informagdes acessiveis nos
trabalhos pesquisados. A informagdo obtida a partir dos depoimentos das professoras
transcritos nas pesquisas e também através de observacdes e comentarios das pesquisadoras.

Os depoimentos das professoras contém expressdes que revelam suas crengas,
impressoes e principios de condutas adotadas em suas praticas pedagdgicas. A andlise desses
dados estd apresentada, neste capitulo, como uma categoria de andlise: principios e crengas
orientadoras da pratica pedagdgica.

A observacdo do comportamento das professoras em sala de aula é a base para a
organizacdo e andlise das duas outras categorias: relacionamento com a turma e ensino da
leitura e escrita. Essas duas categorias de andlise foram estruturadas em razdo da dificuldade
em se estabelecer conceitos definidos que ampliem os temas: procedimento metodoldgico e
método de alfabetizacdo. A dificuldade existente se deve aos poucos estudos desenvolvidos
com o objetivo de ampliar essa discussao.

Este trabalho se interessa por todo o amplo conjunto de comportamentos vinculados ao
“como fazer” da professora. Assim, no conjunto das categorias estudadas, procura-se conhecer
como a professora estabelece relagdbes com os alunos e com as praticas pedagdgicas
envolvidas na alfabetizacdo. A partir desse propdsito, volta-se a atengdo para a interagdao do
aluno com o professor, para o tipo de disciplina exigida, para a linguagem utilizada e para as
formas de avaliar o aluno.

Como a professora bem-sucedida estd inserida no processo de alfabetizar criancgas?

Como e quando ela estabelece contatos importantes com os alunos? Como ensina a leitura e a
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escrita para seus alunos? Essas questdes, mais do que pedir esclarecimentos sobre método de
alfabetizacdo e metodologia de ensino, guiam o processo de andlise das categorias do trabalho.

Ainda assim, embora o tema seja escasso na literatura cientifica, distingue, de acordo
com Monteiro e Silva (2003), os dois termos: método de alfabetizacdo e metodologia de
ensino.

Entende-se que método se refere a uma sistematizacdo dos procedimentos utilizados,
cuja selecdo se faz com base nos conteidos de alfabetizacio a serem ensinados e,
principalmente, no conhecimento que o professor possui sobre os processos cognitivos dos
alunos, na aprendizagem.

Assim, a metodologia depende muito do uso que dela faz o professor. A escolha do
método de alfabetizar refere-se, tdo-somente, ao ponto de partida do processo, quanto a
unidade que se toma para o inicio da aprendizagem: conto, oragdo, palavra ou silaba. Para
elucidar a questdo dos métodos na alfabetizacdo, faz-se, neste momento, um breve apanhado
histérico dos métodos, delineando sua diversidade e evolugao.

Os primeiros métodos utilizados no ensino da escrita, e possivelmente aplicados até os
dias atuais, s@o os sintéticos, que se baseiam no pressuposto de que a compreensdo da escrita
se faz juntando unidades menores, que, quando analisadas, estabelecem relacdo entre a fala e a
escrita. Os métodos sintéticos podem ser classificados como: alfabético (apresenta as letras do
alfabeto como as unidades minimas de escrita), fonético (a unidade minima é o som) e o
silabico (que apresenta como unidade minima de escrita a silaba).

No segundo grupo, estdo os métodos analiticos, que se diferenciam em: palavragcao
(1906), sentenciacdo (1927), globais ou naturais, que surgiram durante as décadas de 1930 ou
1940, e o global de contos, os mais tardios do ponto de vista historico. Os métodos analiticos
priorizam como unidade a palavra, a frase ou o texto.

Diante do exposto, ressalta-se, como proeminente, que tanto o0 movimento das partes
para o todo exigido pelos métodos sintéticos quanto a acao sintese — andlise, ou seja, do todo
para as partes dos métodos analiticos, interferem na atividade do professor.

Assim, a andlise dos procedimentos metodoldgicos utilizados pelas professoras
consideradas bem-sucedidas é compreendida pela metodologia usada pela professora e pelos

métodos de alfabetizacdo por elas adotados. Apresenta-se essa categoria na seguinte
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seqiiéncia: metodologia utilizada pela alfabetizadora bem-sucedida — responsabilidade e
respeito pelo processo do aluno, expressao verbal, planejamento, utilizacdo dos recursos
gréficos, relacionamento com a turma, disciplina e avaliagdo do aprendizado. E a escolha do
método de alfabetizacao.

A ultima categoria identifica as semelhancas e diferengas nos principios orientadores
da préatica pedagdgica das professoras investigadas e manifesta as consideragdes mais
importantes das alfabetizadoras que compdem a amostra das pesquisadoras que realizaram
estudos de caso e entrevistas.

A integracdo dos dados apresentados neste capitulo fornece ao leitor o conhecimento
do perfil de 75 professoras bem-sucedidas investigadas por nove pesquisadoras que atuam na

area da educag@o em nosso pais.

Que importa a paisagem, a Gloria, a baia, a linha do
horizonte?
_ O que eu vejo é o beco.

Manuel Bandeira

2.1 Principios orientadores da pratica pedagégica

No conjunto dos trabalhos analisados, constata-se que as praticas pedagdgicas das
alfabetizadoras bem-sucedidas sdo orientadas por algumas normas de conduta. Em decorréncia
disso, realizamos um estudo comparativo dos principios norteadores dos comportamentos dos
professores, a fim de se conhecer sua postura diante do processo de leitura e escrita. Percebe-
se que, antes de qualquer consideracdo sobre a sala de aula, é preciso que se conheca a
interpretacdo da realidade que o professor detém, pois a metodologia utilizada em sala de aula
e a relacdo com o aluno articulam-se com a visdo de mundo do professor.

Dessa maneira, enfatiza-se que os conteidos ministrados, o enfoque que se d4 a eles, as
estratégias de trabalho, os exercicios utilizados, os sistemas de atividades e o relacionamento
com os alunos e seus pais correspondem ao caminho pelo qual o professor optou seguir.

As professoras enfatizam no seu trabalho que a qualidade da interacdo professor-
aluno, a forma de comunicagdo, a valorizagdo do aluno e o desenvolvimento do seu

conceito positivo sdo tdo importantes quanto o conteido que estd sendo
desenvolvido. (ABUD, 1986, p. 91).
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Os estudos em relacdo a pratica da escrita e da leitura recaem muitas vezes em
perguntas correlatas a questdo: como ensinar a leitura e a escrita para as criancas? Apesar da
evidéncia de estudos que analisam os papéis do professor, do aluno e do conteido ministrado
como indissocidveis na aquisicado do conhecimento da crianga, parece que a resposta ao “para
que se ensina” dard uma diretriz basica para se conhecerem os principios orientadores do

comportamento de professoras bem-sucedidas.

2.1.1. Principio da confianca na competéncia

O principio de confianca na competéncia do aluno € identificado na forte relacdo
afetiva das professoras no trato com os alunos, manifestada na crianga pela formacao de um
conceito de auto valorizacdo e pela expectativa de sucesso, em relacdo a sua capacidade para

aprender.

A confianca de que o aluno serd capaz de aprender transparece em todas as
conducdes dessas educadoras (ABUD, 1986, p. 103).

Observam que os alunos apresentam auto-suficiéncia na solu¢do de muitos
problemas da sua vida didria que, sem ddvida, envolvem muitas das habilidades
perceptivas e motoras (ABUD, 1986, p. 104)

Muito do sucesso dessa pratica pode ser explicado pela expectativa positiva dessas
professoras em relag@o ao rendimento futuro dos seus alunos (ABUD, 1986, p. 132).

As educadoras bem-sucedidas identificadas nas pesquisas ndo fazem predicdes
negativas sobre o futuro dos seus alunos mais lentos; todos sdo incentivados no
desenvolvimento do autoconceito positivo e na sua capacidade de aprender. O atendimento
individualizado agregado as informacdes sobre o histérico de vida das criangas orienta o
comportamento das professoras em sala de aula, o que lhes garante a descoberta das
potencialidades dos alunos, do que eles sabem fazer, das qualidades que eles possuem. E,
como estimulo a producdo do aluno, elas valorizam suas qualidades, o que deixa ainda mais
evidente a estratégia que elas utilizam. Elevam a auto-estima do aluno, fazendo-o enxergar o
que ele possui de melhor, levando-o a dedicar-se com mais confianga e motivagao.

A expectativa positiva que também pode ser demonstrada através de um elogio tem
resultados surpreendentes, principalmente em criangas estigmatizadas pela classe social de
origem e maltratadas pelas condi¢des precdrias de vida a que s@o submetidas. A confianca na
capacidade da criancga e a possibilidade de ouvir e acolher sua histéria de vida incentivam o

estudante a acreditar em suas qualidades e potencialidades.
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Ressalta-se também o fato de que as professoras “chegam mais perto do
aluno” (ABUD, 1986, p. 106).

No conjunto de informagdes sobre a expectativa da professora bem-sucedida em
relacdo aos seus alunos, verifica-se que, na pesquisa realizada por AVILA (1989), esse tema
diferenciava-se quanto ao significado, de acordo com os pressupostos tedricos com os quais as
professoras se identificam. Para um grupo, o nivel de expectativa da professora em relacio aos
seus alunos significa apostar no sucesso da crianca, na sua capacidade de aprender. Se o
professor tem um alto nivel de expectativa, a crianca responde a essa expectativa. Para o outro
grupo de professores, ter expectativa positiva significava apostar no sucesso, mas sucesso
condicionado pelo estigio de desenvolvimento cognitivo, uma vez que cada constru¢do do
sujeito se dd no tempo proprio, e também significa provocagdo, desafio, que envolve dar
tempo ao processo interno do sujeito.

Percebemos que os professores tentam estabelecer uma correspondéncia entre a
expectativa elevada de que o aluno vai aprender e as teorias que embasam sua pratica
pedagogica.

Vocé é capaz. Vocé sabe pensar e quem pensa sabe dar resultados.

Leia mais uma vez que vocé diz a palavra certa, porque eu sei que vocé sabe
Sei que todo mundo vai aprender e passar para a segunda série.

Apague, porque vocé sabe fazer melhor.

Olha como esta linda a sua escrita! Parabéns!
Est4 vendo como vocé sabe fazer bonito! (MENEZES, 1987, p. 98)

Postura aberta facilita o envolvimento dos alunos na tarefa”. “O carinho ajuda muito
na adaptagdo da crianca na escola”. “Estimulo e reforco os comportamentos positivos
dos alunos sou exigente e acho que isto desperta um certo compromisso da crianca
com a aprendizagem”. Percebo que o carinho e atencdo que dou a eles os ajudam a
aprender melhor: quando valorizo os seus rabiscos e os ajudo a transformar em
desenhos e quando os ensino a rezar e a contar (COELHO, 1989, p. 66).

Acho fundamental para a crianga pequena sentir que € aceita, que é importante... A
crianca € como uma sementinha que estd germinando e precisa de cuidados para ter
boa germinacdo. A crianga precisa de atengdo e isso depende do professor, pois a
alfabetizacdo € a fase mais importante da vida escolar da crianca (ENGERS, 1987, p.
11).

Eu costumo me colocar no lugar deles, ver com os olhos deles (Prof ENGERS, 1987,
p. 12).
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O comportamento de dar acompanhamento individualizado ao aluno e a oportunidade
de ouvir sua histéria pessoal auxiliam a professora no processo de conhecimento do aluno. A
professora cria, na sala de aula, condicdes que lhe possibilitam atender o aluno de forma
individual. E identifica-se como mais importante o acompanhamento didrio do
desenvolvimento do aluno, pois esse comportamento revela as professoras o conhecimento e a
percep¢ao do aluno sobre o contetido, suas dificuldades e facilidades. Em decorréncia desse
conhecimento, ela pode ensinar o aluno com o método mais adequado para atender as suas
necessidades. Comparando essa informacdo com a descoberta de que a maioria das
professoras utiliza o método proprio para alfabetizarem, podemos concluir que elas
selecionam partes dos métodos adotados e os aplicam de acordo com as necessidades de cada
aluno.
Durante o ditado, a professora passava entre as carteiras, verificando se as criancas
estavam escrevendo certo. Depois do ditado, as criangas leram em voz alta, todas ao
mesmo tempo, as palavras que escreveram.
Para cada crianga que escrevia corretamente, a professora dirigia um elogio: Muito
bem! “Acertouuu!” “Eu sabia que voc€s iam acertar” “Esses meninos sdo lindos,
mesmo!”. Para aqueles que erravam, ela mandava apagar. Pronunciava novamente a

palavra, bem devagarinho, soletrando, para que as criancas escrevessem de maneira
correta (MENEZES, 1987, p. 140).

E marcante a énfase dada pelas professoras 2 assisténcia individual ao aluno,
indiscriminadamente, tanto aos alunos que avangavam mais depressa quanto aqueles que
apresentavam maiores dificuldades. De acordo com as observagdes das pesquisadoras,
percebemos que todas as professoras oferecem igual tratamento aos estudantes, diversificando
atividades, percorrendo a sala de carteira em carteira.

Além disso, elas falam e aceitam a linguagem deles. Entendendo a linguagem como
um lugar de interacdo, onde sujeitos se constituem pelo processo de interlocu¢do. Pode-se
conceber isto como coerente a partir da andlise do depoimento da professora que atende de
forma afirmativa as demandas dos estudantes.

Assim, a conduta da professora de ter uma expectativa positiva em relacdo ao futuro
escolar do aluno vai além da explicagdo da teoria de Rosenthal e Jacobson, “profecia auto-
realizdvel,” citada nas pesquisas, € a ela se agregam outros elementos, ja citados, que

potencializam seus resultados.
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“Quero desmistificar que a crianga de escola puiblica € menos dotada” (COELHO,
1989, p. 65).

Ainda respondendo ao principio de confianga na competéncia, identifica-se o fato de
que as professoras tém como objetivo desconstruir o mito de que criangas das classes menos
favorecidas ndo aprendem; elas querem assegurar aos seus alunos a possibilidade de serem
respeitados e de terem seus direitos garantidos. Comecam esse trabalho, ensinando-os a se
cuidarem, cobrando higiene e educagdo, pois acreditam que eles precisam ser reconhecidos
como criangas inteligentes, bonitas e amadas.

A medida que o fracasso escolar das criancas de escolas publicas ficava mais evidente,
identifica-se a necessidade de uma avaliacdo das causas dos altos indices de repeténcia nas
escolas publicas brasileiras. As professoras bem-sucedidas conduzem a pratica pedagogica,
com base na aceitacdo da diversidade cultural e na utilizacdo das diferengas individuais dos
seus alunos.

Assim, o atendimento individualizado da professora, presente em todos os trabalhos
pesquisados, possibilita que ela conhega as diferencas de cada aluno, suas necessidades e a

didatica a ser utilizada. E tudo isso permite que elas falem a linguagem do aluno.

2.1.2 Principio: valorizacao da linguagem do aluno

Um segundo principio foi reconhecido no conjunto dos trabalhos: valorizacdo da
linguagem dos alunos.. As professoras investigadas ficam muito atentas para perceberem o
tipo de linguagem que as criangas utilizam em sala de aula. Observando o modo de um aluno
se expressar, uma professora investigada por Oppido identifica que ele utiliza muito a palavra
“ndo” em seu vocabuldrio. Para motivar o aluno a aprender, a professora passou a utilizar a
mesma palavra; porém, direcionando o comportamento do aluno para um outro resultado,
conforme relato da prépria professora.

Em uma entrevista informal a pesquisadora, a professora relatou que a classe em que
atua é muito trabalhosa e que tem muitas dificuldades para lidar com os alunos. A educadora
explica para a entrevistadora qual a estratégia que ela utiliza para melhorar as interacdes com a
turma. Ela utiliza o seguinte reforco positivo: um carimbo com estrelinha, parabéns e o seu

nome. Todos os alunos querem merecer esse carimbo, € entdo ela estipula, a cada dia, uma
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condi¢do: o ditado certo, a oracdo mais bonita, etc., e assim ela consegue que eles ajam de
acordo com suas expectativas.

Como diferencial no trabalho das alfabetizadoras observadas, encontra-se a aten¢do
permanente e individual as caracteristicas das criancas e o respeito por cada uma. Elas
utilizam as qualidades dos alunos a servigo do processo de ensino-aprendizado.

Dessa maneira, outro principio que se tornou relevante, pela sua recorréncia no
conjunto de trabalhos, é o de valorizar a linguagem do aluno. A exploracdo da oralidade pelas
professoras € um importante instrumento que favorece o desenvolvimento da linguagem da
crianga em interacdo com o seu mundo. As criangas ndo sdo censuradas, nem estigmatizadas
pelo seu contexto lingiifstico. A linguagem nao € uma simples emissao de sons, nem um
simples sistema convencional. Percebe-se que a linguagem revela sentimentos e estabelece o
relacionamento entre 0s comunicantes.

Os depoimentos das professoras revelam atitudes positivas de aceitacao de seus alunos,
elas ttm uma preocupacdo em desenvolver nos estudantes a linguagem culta, através de
programacdo de atividades orais adequadas e aproveitamento do ensino ocasional.

Eu aceito tudo o que a criancga diz, e do jeito que ela diz... porque se a gente for ficar

corrigindo: isto &, isto ndo é, isto pode, a gente vai tolhendo a capacidade de
expressdo deles (Prof. OPPIDO, 1988, p. 141).

... a linguagem oral melhora o jeito deles se expressarem, o modo deles se darem uns
com os outros, o comportamento deles (Prof. OPPIDO, 1988, p. 43).

Os alunos sao ensinados a partir de suas caracteristicas individuais, ou seja, a partir de
suas experiéncias em familia. Para esse tratamento diferenciado, as professoras focam a
atencao na linguagem do aluno. Mas, para isso, € preciso que o aluno fale de sua histéria e de
sua familia. As professoras bem-sucedidas se interessam em conhecer seu aluno e acreditam
que a lingua oral deve ser estimulada e valorizada, entdo criam na sala de aula um ambiente
propicio a valorizacdo da comunicacao.

Elas possuem o principio de que quem tem boa habilidade oral terd boa escrita,
embora nio haja qualquer suporte tedrico para essas posicdes na pritica (ABUD,
1986, p. 95).

Como estratégia de estimulo a escrita, utilizam os nomes escritos dos alunos para
despertar o interesse na aprendizagem da lingua; os alunos sdo levados a
reconhecerem a importincia da conquista dos atos de ler e de escrever para que
possam praticd-los sem a ajuda de outras pessoas. O professor é um grande
estimulador da leitura (ABUD, 1986, p. 97).
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Com o mesmo objetivo, estimulam a fala dos alunos, dando muita énfase a linguagem,
partindo do estilo informal e gradualmente introduzindo o estilo formal, sempre explorando o
meio em que estdo vivendo. E observado, também, que os alunos ndo sao corrigidos de forma
direta; para isso, a professora repete, mas de forma correta, a frase ou palavra que foi dita, o
que ndo causa constrangimento ao aluno.

A andlise da pratica das professoras pesquisadas revelou uma preocupagdo evidente
com a expressdo verbal, em sala de aula. A linguagem oral foi considerada inerente ao
processo de alfabetizacdo e parte integrante do processo de aprendizagem dos alunos. Em sala
de aula, foi trabalhada pelas professoras em estudo de textos e no preparo para redacdes, na
forma de conversas sobre fatos da vida e vivéncias das criancgas, dramatizacdes, na hora das
histdrias e dos jogos.

Entretanto, em algumas escolas, as atividades que produzissem muito barulho eram
desencorajadas sob a alegacdo de que o barulho perturbava as outras salas. Assim, em algumas
turmas, as criangas eram confinadas na sala de aula, ndo tendo nem ao menos horario para o
recreio.

Segundo Oppido (1988), “hd indicacdoes de que as falas das professoras revelam
atitudes positivas em relagdo a aceitacdo de seus alunos e respectivas maneiras de expressao,
além da preocupacdo em favorecer neles o desenvolvimento da linguagem culta”, através de
programagdo de atividades orais adequadas e aproveitamento do ensino ocasional. A
linguagem da professora € acessivel, facil de ser compreendida pelas criangas. O depoimento
das professoras apresenta o interesse da professora em deixar seu aluno se expressar.

... Parto daquilo que faz parte da realidade deles. Entdo eles conversam, eles contam

fatos da televisdo, ou de acontecimentos em casa, na rua, na vizinhanga (Prof /
OPPIDO, 1988, p. 110).

... Eles contavam, falavam muito de si, de sua vida (...) a gente fazia isso quase todos
os dias (Prof / OPPIDO, 1988, p. 110).

2.1.3 Principio: compromisso com o aprendizado dos alunos

Um terceiro principio das alfabetizadoras bem-sucedidas € identificado no conjunto de

informacdes analisadas: o compromisso das professoras com a aprendizagem das criangas.
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Elas se dedicam muito a tarefa de alfabetizar, procuram garantir, por meio da aprendizagem da
leitura e da escrita bem-sucedida, a permanéncia do aluno na escola.

As professoras se sentem responsaveis pelo futuro dos alunos, por entenderem que a
educagdo pode ser o diferencial para tird-los da vida de poucos recursos financeiros a que

estdo submetidos.

Eu estou aqui para ensinar vocés e vocés para aprenderem. Essa é a minha obrigacao,

portanto podem me chamar a vontade, tantas vezes quantas quiserem. Quem ndo
entender, levante a maozinha que eu explico de novo. Se ndo entender novamente,
torno a explicar, até que vocés aprendam. S6 ndo quero que saiam daqui sem saber
(Prof. MENEZES, 1997, p. 134).

Para conseguir alfabetizar, é preciso dedicar-se. Dar atencdo especial a cada crianga,
olhando e corrigindo cada palavra que eles erram. E ir de carteira em carteira, tomar
licio de leitura. E se responsabilizar por ele como se fosse um filho nosso que
estivesse ali (Prof. MENEZES, 1997, p. 136).

As criangas provenientes de classes populares ndo foram avaliadas nem comparadas
pelas professoras bem-sucedidas a um modelo-padrdo de crianca universalmente concebido —
a crianca de classe média que, ao chegar a escola, ja estd num nivel adiante no processo de
alfabetizacdo. As professoras entendem que as criangas ndo vém prontas para a escola, elas
acreditam que é a professora quem deve criar condi¢des na sala de aula para que os alunos
aprendam. Entendem, também, que a elas, professoras, recai o dever de oferecer condi¢des
para que a aprendizagem se concretize, € que os alunos devem ser ajudados a partir do que
trazem dos seus lares.

A importancia e a responsabilidade de trabalhar bem este momento da vida das
criangas, pelas conseqiiéncias para suas vidas futuras, constituem um sentimento comum e
forte entre as professoras. Na verdade, elas revelam a crenca de que delas depende, em grande
parte, o sucesso do aluno na escola e que suas atitudes t€ém muito a ver com a satisfacio e
integracao dos alunos no ambiente de sala de aula.

As professoras elegeram o compromisso com o ensino, a experiéncia no magistério e a
formacdo cultural do alfabetizador como fatores decisivos para o €xito de seu trabalho dentro
da sala de aula. Elas acreditam que tém o dever de desmistificar que a crianga de escola
publica é menos dotada, que precisam realizar um trabalho gratificante. Elas levam muito a
sério o ato de ensinar, pois a alfabetizacdo, segundo a maioria delas, cria perspectivas de um

futuro melhor.
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E preciso compreender, ter paciéncia, porque a vida da crianca fica marcada na
1°série positiva ou negativamente. O professor precisa ter senso critico, analisar seus
comportamentos, saber tomar decisdes, porque ele é um exemplo e pode marcar seu
aluno para sempre... Eu acredito nos meus alunos, € preciso incentivar muito a
crianga, manter um clima amigo, franco, transmitir valores, e criar hibitos... (Prof.
ENGERS, 1987, p. 119)

2.2 Relacionamento com a turma

Quando entramos em sua sala pela primeira vez, a aula estava quase no final. De
repente, caiu uma tempestade muito forte.

Ventava muito, a chuva entrava dentro da sala, as criangas fechavam as janelas, mas
o tempo esfriou demais. Uma telha foi arrancada pelo vento e as criancas foram
realmente ficando nervosas. Noeme pediu as criangas que guardassem tudo e fossem
cantar. Eles pediram para cantar musicas de Milton Nascimento. Por qué? Serd que
entendiam alguma coisa do que cantavam?

A chuva continuava forte, o sinal tocou. Algumas professoras e seus alunos foram
embora, apesar da chuva. Sdo poucas as criancas buscadas pelos pais. Na sala de
Noeme, alguns irmdos buscam as criangas, o que faz aumentar a ansiedade dos que
ficam. O tempo escureceu. A maioria das professoras foi embora. As criangas
acotovelaram-se nos corredores, escondendo-se como podiam.

Os alunos de Noeme sdo novatos, alguns comecam a ficar inseguros. Noeme senta-se
com eles em um canto da sala, eles ficam emboladinhos em volta dela. Ela diz: “Ndo
precisa me esperar, pode ir. Eu ndo vou deixd-los. So quando tudo acalma”
(OLIVEIRA, 1989, p. 88).

O fragmento da dissertagdo de Oliveira (1989) relata a observacio que a pesquisadora
fez de um dos dias de aula que ela em acompanhou a turma da professora Noeme. A
transcri¢cdo evidencia o comprometimento da professora com seus alunos e revela a disposicao
da alfabetizadora observada de proteger seus alunos. Este comportamento é encontrado em
momentos diferentes na acao das professoras nas salas de aula.

A relagdo professor-aluno € apontada como extremamente importante; parece que essa
questao sobrepde-se a questdo dos métodos. Foi, inclusive, identificada, na andlise do conjunto
das pesquisas, como condi¢do para o processo de ensino-aprendizagem.

As professoras bem-sucedidas elegem a relagdo com seus alunos como preponderante
no processo de leitura e escrita; parecem prontas a nos surpreender com uma atitude de
coragem e defesa diante deles. Sdo, segundo os depoimentos transcritos, professoras
carinhosas que se fazem especiais diante dos olhares atentos de seus alunos e fazem, também,
de seus alunos criangas especiais. Esforcam-se em trabalhar para conseguirem o que acreditam
ser o melhor para eles, ttm o objetivo de deixd-los felizes, e acreditam que a afetividade

também € um requisito importante para que as criangas aprendam.
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Quero que eles sejam cada vez mais autbnomos e que sejam felizes, entendam o que
estdo fazendo (Prof / AVILA, 1989, p. 34).

O clima afetivo € fundamental e ser afetivo € gostar muito, muito mesmo de criangas
e do trabalho que a gente realiza e isso significa trabalhar com seriedade e respeito

z

pelo aluno. O ser humano é muito afetivo e emotivo e ndo d4 para separar o
cognitivo do afetivo, as coisas andam juntas (Prof / AVILA, 1989, p. 123).

As professoras demonstram nos depoimentos que a qualidade da interagdo professor-
aluno, a forma de comunicagdo, a valorizagdo do aluno e o desenvolvimento da sua auto—
estima sdo tao importantes quanto o conteudo que estd sendo desenvolvido.

As professoras, de acordo com o relato das pesquisadoras, valorizam o bom
relacionamento com o aluno e acreditam que esse fator, aliado a crenga de que o aluno € capaz
de aprender, é importante para que o estudante desenvolva todas as habilidades necessarias

para ser alfabetizado.

O bom relacionamento professor—aluno é de maior importancia para a alfabetizagdo
(Prof / ABUD, 1986, p. 91).

Esse trabalho estdi na dependéncia direta de sua professora. Sem um bom
relacionamento, tudo vai mal. Se ndo gostar da professora ndo vai querer aprender a
ler e escrever Poderd detestar a escola (Prof / ABUD, 1986, p. 92).

Consigo fazer com que meus alunos descubram que sdo capazes de aprender; com
esfor¢o todos conseguem; nada é dificil; eles sdo importantes para mim e eu para
eles; é desenvolvendo a sua auto-estima que eles se tornam confiante e descobrem
que eles mesmos conseguiram aprender a ler e a escrever (Prof / ABUD, 1986, p.
92).

E possivel perceber a importancia do relacionamento professor—aluno na mensagem
que a professora Noeme transmite a seus alunos, na tarde de tempestade: “Estou com vocés”.
Ser uma professora bem-sucedida € estar com seus alunos de forma intensa?

As alfabetizadoras salientam em entrevistas, também, a necessidade da aproximacao da
alfabetizadora com as criangas, procurando acompanhar seus ritmos individuais, estando
sempre alerta para tomar decisdes pertinentes as situacdes que se apresentam, dando sempre
um tratamento de igualdade as criangas, atendendo aos seus interesses, procurando sempre
trabalhar dentro das vivéncias do grupo. O trecho retirado do depoimento de uma professora

revela esse tipo de acompanhamento dispensado aos alunos.

J4 no inicio do ano fago entrevista com os alunos e seus pais e coloco o meu estilo de
trabalho, procuro conhecé-los para trabalhar dentro de seus ritmos. Sou honesta com
eles, segura no meu trabalho, procuro me atualizar e faco meu trabalho em fungéo
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dos alunos. Eu oriento, eles trabalham, eu estimulo e eles me devolvem o incentivo.
Eles me levam a crescer. H4 um ir e vir entre nés. Eu acredito nos meus alunos (Prof.
OLIVEIRA, 1989, p. 94).

2.2.1 Recepc¢ao dos alunos na escola

Acredita-se que a prética da leitura € enriquecida pelas praticas sociais proprias do
universo da cultura escrita. Inserir-se nessas préticas sociais implica comportamentos,
procedimentos e destrezas tipicos de quem vive no mundo da leitura, tais como reconhecer as
placas de sinalizacdo nas ruas, anotar recados, visitar uma biblioteca, freqiientar livrarias e
estar atento aos materiais escritos que sdo produzidos na escola. Essas atitudes e
comportamentos constituem-se componentes de todo o processo de escolarizagdo. Assim, as
atitudes favoraveis a leitura e a disposicao de adquirir comportamentos sociais tipicos do leitor
sdo fruto de um trabalho continuo de interacdo com o mundo das letras.

Sabe-se que todas as criangas recebem estimulos suficientes para a aquisi¢do do
conhecimento. E que as dificuldades que apresentam nao podem ser justificadas por sua
posicao social. As professoras pesquisadas, todas trabalhando em escolas publicas, referem-se,
de acordo com a observacdo das pesquisadoras, a falta de recursos financeiros das escolas
como um desafio para elas.

Os estudos indicam que, quando t€ém o primeiro contato com as alfabetizadoras bem-
sucedidas, essas criangas sdo agraciadas com respeito, carinho, aten¢do e muita
responsabilidade. Como primeiro recurso, reconhecido pelas pesquisadoras, elas se colocam a
ouvir e conhecer cada crianga que irdo preparar para entrar em um novo mundo. A transcri¢ao
da fala das professoras identificadas por Coelho (1989), Avila (1989) e Abud (1986) ilustra o

envolvimento das professoras com os alunos recém-chegados a escola.

O carinho ajuda muito na adaptacdo da crianca na escola. Nos primeiros dias até
chego a pegar a crianga no colo (Prof / COELHO, 1989, p. 58).

Encaro o aluno como um ser inacabado, um projeto, um ser consciente no mundo.
Operacionalizo isso dentro dos principios de liberdade e responsabilidade, alegria...
No primeiro més de aula parto de questionamentos:

Quem sou eu?

O que estamos fazendo? Por que e para que vocés estdo aqui? E eu o que estou
fazendo aqui? Qual é o meu papel?

Como acham que devemos trabalhar? (Prof / AVILA, 1989, p. 90).

E um desafio continuo conhecer as criangas e adequar o ensino em funcio delas.
Cada turma € diferente e cada aluno também (...) (Prof COELHO, 1989, p. 23).
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Converso muito com eles para descontrai-los. Acho muito importante esse trabalho
pois o primeiro contato do aluno com a escola € feito por intermédio da primeira
professora. (...) O aluno € que deveria escolher a professora e ndo o contrédrio (Prof.
ABUD, 1986, p. 92).

Conforme pudemos ver no conjunto dos depoimentos acima, para essas professoras,
o ato de receber uma classe de 1% série e de relacionar-se com os novos alunos,
integrando-os no ambiente escolar, ndo constitui simplesmente uma rotina de
trabalho. Elas percebem e atuam de maneira a levar em consideragcdo que esse inicio
implica para o aluno uma série de mudangas em termos de hdbitos, atitudes e
experiéncias. Portanto esses contatos iniciais situam o aluno nesse novo contexto. O
testemunho revela também que, desde os primeiros contatos com os alunos, as
professoras procuram conhecé-los e lhes oferecem acolhimento. As professoras
propiciam ao aluno um contato agraddvel com os objetos de estudo, deixando-os a
vontade na escola.

Essas professoras percebem que o sucesso desses alunos € muito mais dependente de
fatores internos a escola; que os de classe social mais elevada, cujas familias, via de
regra, participam da vida escolar, acompanham o andamento das li¢des, as avaliagdes
e tém maior interesse e condi¢des de ajudar os filhos em suas dificuldades (ABUD,
1986, p. 93).

Os estudos sugerem que as professoras sentem uma responsabilidade grande pelas
criancas que lhes foram confiadas e é este principio que define a posicdo que as professoras
tomam diante do aluno, pois elas ficam atentas para perceber a crianca em toda a sua
totalidade, comprometendo-se em dar suporte a sua integracdo na escola. Parece também que
o sentimento de responsabilidade garante a elas o estado de alerta. Elas percebem tudo que
ocorre na sala e estdo sempre prontas para defender seus alunos. H4 um envolvimento e um
comprometimento sério dessas professoras com seu trabalho. De acordo com os exemplos
citados abaixo, de professores de trés diferentes pesquisadores, percebemos que elas falam

com entusiasmo e demonstram satisfacdo em estar com seus alunos.

Eu acho que a professora tem responsabilidade na aprendizagem de seus alunos.
Quando uma professora nfio gosta da turma e acha que ela ndo tem responsabilidade
com a aprendizagem dos alunos, como é que eles vao aprender, ndo €7 O sucesso dos
alunos depende da responsabilidade da professora, e de ela gostar das criancas e do
que faz (Prof / ARAUJO, 1993, p. 126).

Sinto-me super-realizada, segura, gratificada, satisfeita, comprometida, bem,
buscando caminhos. E um trabalho que fago com muito amor, que traz realiza¢io. E
busca pessoal e funciona até como terapia para mim. Em sala de aula esqueco que
tenho familia. As vezes levo problemas dos alunos para casa (Prof./ COELHO, 1989,
p. 54).
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Eu ndo sou paternalista, eu exijo deles, eu quero que eles sejam aceitos, que passem a
gostar mais de si mesmos, que tenham &nimo, que reconhegam seu valor (Prof /
OLIVEIRA, 1989, p. 92).

As professoras investigadas demonstram preocupacdo com a pessoa do aluno, com a
sua preparacdo para a vida, com o manejo de classe. Assim, elas aproveitam tudo que os
alunos falam, fazem ou levam para a sala de aula. Todas as manifestacdes do aluno viram
conteddos a serem trabalhados na sala de aula, o que demonstra a flexibilidade que elas
possuem em encaixar no planejamento, ja preparado, o material novo que chega todos os dias.
Uma professora, pesquisada por Engers (1987), utilizou como recurso didatico uma aula de
culindria para incentivar as criancas a aprenderem palavras novas; seu exemplo ilustra, com
clareza, a disposi¢do das alfabetizadoras bem-sucedidas em motivarem seus alunos para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

No dia combinado as criancas e a professora, de lenco na cabeca, preparam a massa
para o bolo (cada um trouxe um ovo, uma xicara de farinha, etc... e levaram gravetos
até a casa da vovo). L4 elas acenderam o fogo e assaram o bolo que comeram com a
vovo e a professora.

No retorno do passeio era evidente a alegria, a motivacdo para o estudo. A professora
apresentou a palavra bolo, fez associagdes com silabas conhecidas e outras palavras

foram escolhidas para serem estudadas: forno, faca, forma, graveto, etc... (ENGERS,
1987, p. 154).

O vinculo afetivo e, sobretudo, o respeito pelo modo de ser das criangas sdo indicados
como fatores importantes na relacdo ensino-aprendizagem. As professoras, desde o primeiro
dia de aula, trabalham com o objetivo de deixar os alunos seguros do seu afeto por eles.
Algumas professoras, na pesquisa de Oliveira (1989), fazem questdo de evidenciar que estao
prontas para defender seu aluno quando ele precisar.

O exemplo de uma das professoras investigadas, na pesquisa de Oliveira (1989), pode
ilustrar o exposto acima. Seus alunos, apds o “Teste de reajustamento”, ndo sdo remanejados,
seja qual for o resultado do teste, porque as criangas, sofrendo com a possivel separacido da
professora, pedem para ficar. Assim, a professora decidiu que os que estdo em sua classe
desde os dias iniciais ficam, e ela assume o trabalho, obtendo resultados, segundo ela, muito

bons.
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2.2.2 Manejo de classe

A preocupagdo com a manuten¢do de uma disciplina que favoreca a realizagdo dos
trabalhos em sala de aula é indicada como uma caracteristica importante dos professores
estudados. H4, no entanto, uma variacdo na forma como a disciplina € mantida na sala de aula.
Para algumas professoras, os alunos estavam livres para sentarem onde quisessem, contar suas
histérias e conversar com o colega; para outras, o siléncio e a organizacdo das carteiras eram
algo que deveria ser exigido de seus alunos. E, ainda, houve um caso em que a pesquisadora
desistiu de observar uma professora, indicada como bem-sucedida, por ela exigir de forma
muito severa e ameagadora uma disciplina rigida na sala de aula.

Coelho (1989) analisa a interacdo professor / aluno sob o aspecto da disciplina
utilizada pela alfabetizadora em sala de aula. Suas observagdes indicam que ela procura
entender as interacdes que ocorrem em sala de aula como disciplinadas ou ndo disciplinadas.
Coelho (1989) fica extremamente surpresa quando percebe que sua professora investigada
consegue em ambiente ndo disciplinado, como esperado pela pesquisadora, atender a todos os
alunos.

(...) as professoras conseguiam dar aula para toda a turma e a0 mesmo tempo atender

os alunos individualmente, corrigindo os exercicios, tirando didvidas ou mesmo
orientando-os (COELHO, 1989, p. 68).

A pesquisadora observa que predomina na sala de aula um clima descontraido, de
respeito mutuo, amizade, incentivo e confianga na capacidade deles.

Marcos ndo estd fazendo o exercicio. Sem conversa. Vire para frente. Vocé estd
conversando desde ontem (COELHO, 1989, p. 66).

Cada um cuidando de sua vida. Agora, siléncio! Trabalhando! Tem gente ainda
cacando mosquito! (COELHO, 1989, p. 66)

Siléncio! O que a diretora vai pensar! (COELHO, 1989, p. 66).
Niao vejo problema com a disciplina. Vou analisando e adequando as regras que
decido junto com os alunos. Os colegas costumam pedir aos “barulhentos” para

ficarem quietos porque estdo atrapalhando. Nunca coloquei um aluno para fora da
classe e nem “puxei orelhas” (Prof. COELHO, 1989, p. 67).

Em consonincia com Coelho, Oliveira (1989), também, descreve o relacionamento

professor-aluno a partir da disciplina que o professor mantém na sala de aula.
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(...) Gléria é muito exigente. Exige capricho, bons hébitos, disciplina. Ela conversa
muito com as criangas, gosta de trazer sua cadeira e ficar um pouco ao lado de cada
um deles e, nesse momento, ela ajuda, olha o caderno, aprova ou explica tudo de
novo (COELHO, 1989, p. 7).

Mas também desvela respeito e cumplicidade nesta relagao.

Gritos, palavras rispidas sdo normais no cotidiano da escola publica, mas a
professora ndo admite tal tratamento a seus alunos. Realmente, todos, de alguma
forma, tratam os alunos dela de uma maneira mais delicada. (p. 76) (...). Os alunos
eram muito envolvidos no trabalho e os problemas de disciplina nfo existiam
(COELHO, 1989, p. 104).

Assim se expressa uma das professoras pesquisadas por Oliveira (1989):

Eu quero que eles aprendam a ler para ndo ficar tomando bomba, quero que eles
trabalhem em siléncio, facam os exercicios, tenham o caderno limpo, organizado.
Também quero que sejam felizes aqui na escola, que conversem, que falem sobre as
coisas que os estejam preocupando, e que estas horas passadas aqui sejam realmente
importantes (OLIVEIRA, 1989, p. 71).

Percebe-se que Oliveira d4 atengdo especial a disciplina, limpeza e organizacdo da sala
de aula; em sua dissertacdo, ela constréi um capitulo, expressando o conceito de disciplina na
escola. Observa-se, no entanto, que algumas professoras indicadas para pertencerem a sua
amostra ndo foram escolhidas porque inundavam a sala de aula de um clima de agressividade
e tensdao, em nome de uma disciplina severa. Eram valorizadas por imprimirem, na escola suja
e pobre, uma aparéncia estética e organizada. Oliveira escolhe as professoras para comporem
sua amostra, segundo critérios ndo identificados, mas a andlise de seu trabalho permite
considerar que a escolha das alfabetizadoras bem-sucedidas indica a disciplina do professor
como um possivel critério de sele¢dao. De acordo com a pesquisadora, a disciplina adotada pela
professora deveria ter uma intencionalidade firme e um propdsito no trabalho, captados e
produzidos pelas criancas em atitudes e posturas disciplinadas (OLIVEIRA, 1989, p. 213).

Nas escolas investigadas por Oliveira (1989), “o manejo de classe” ndo é conceituado
com precisdao, porém tem como significado a quase indivisivel relagdo entre o sucesso em

disciplinar e transmitir bem os conhecimentos.



57

A prética escolar tem uma especificidade que lhe € propria. As professoras bem-
sucedidas sabem como garantir um ambiente favoravel a aprendizagem e esse ambiente parece

ser intencionalmente disciplinado.

Embora ndo cobrem o mesmo nivel de disciplina, as professoras investigadas por
Aratjo (1993) estimulam os alunos a produzirem constantemente. A professora B fazia
questdo de passar todo o conteido no quadro para que os alunos estivessem sempre ocupados.
Segundo a pesquisadora, as professoras demonstram ter interesse pelo desenvolvimento de
cada crianca da turma e verificam o desenvolvimento e as dificuldades dos alunos,
acompanhando-os individualmente. Para isso, percorrem toda a sala, indo de carteira em
carteira. As dificuldades que detectam sd@o novamente expostas no quadro; assim, o aluno é
corrigido de maneira indireta, ou seja, sem que ninguém da turma perceba quem cometeu o
erro.

Ao dar acompanhamento individual ao aluno e ao fornecer atividades em nimero
suficiente para manter os alunos ocupados, a professora investigada por Aradjo (1993)
mantém a disciplina na turma.

No trabalho de Avila (1989), criancas tém mais liberdade em sala de aula, fazem
planejamento cooperativo, decidem o que irdo fazer cada dia. Também escolhem onde, como e
com quem sentar, e isso pode variar de um dia para o outro, embora, as vezes, a professora
sugira a formacao de grupos, o que pode, ou ndo, ser aceito pelas criancas. O depoimento da
professora estudada por Avila descreve seu comportamento em sala de aula.

A professora MLI citada por Avila afirma:

Procuro atender ora um, ora outro: o alfabético para que va além, o pré-sildbico para
evoluir também em suas hipéteses. Eles sentam livremente. As vezes crio situagdes
para que ndo se formem sempre grupos com criangas que se encontram nos mesmos
niveis conceituais (Prof MI / AVILA, 1989, p- 112).

Analisando a forma como MI trabalha com os alunos, dentro do lema liberdade com
responsabilidade, buscando cumprimento do planejamento, a combinacao de regras e
a tomada de decisdo diante de conflitos, podemos encontrar, na base de tudo, a busca
de construgdo da autonomia pelas criangas (AVILA, 1989, p. 112).

Se queremos que as criangas desenvolvam a autonomia moral, devemos reduzir
nosso poder adulto, abstendo-nos de usar recompensas e castigos e encorajando-as a
construir por si mesmas seus proprios valores morais. (...). A esséncia da autonomia
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€ que as criangas tornem-se aptas a tomar decisdes por si mesmas. Mas a autonomia
ndo é a mesma coisa que a liberdade completa. Autonomia significa levar em
considerac@o os fatos relevantes para decidir agir da melhor forma para todos. Nao
pode haver moralidade quando se considera apenas o préprio ponto de vista.
“Quando uma pessoa leva em considera¢do os pontos de vista das outras ndo estd
mais livre para mentir, quebrar promessas, ser leviano.” (Prof / AVILA, 1989, p. 93).

Encontra-se na pesquisa de Carvalho (1986) professoras preocupadas em manter a
disciplina dos alunos. No manejo de classe, elas prendem a aten¢do dos alunos, advertindo-os
para o cumprimento do dever, incentivando-os, sem gritar. A professora passa pelas carteiras,
corrige deveres individualmente, chama a mesa ou ao quadro.

A disciplina € mantida para organizar a sala e para que os alunos-se concentrem no
aprendizado. Percebe-se, no entanto, no trabalho de Menezes (1987) e Engers (1987) que a
disciplina deve ser mantida na sala de aula em nome da ordem: carteiras enfileiradas, siléncio,
trabalho individual. As professoras investigadas pelas duas pesquisadoras revelam um
comportamento autoritdrio, manifestado por exigéncia de uma disciplina rigida, porém
permeada por muitas atitudes afetivas.

Segundo Menezes, as professoras A e B expressam que a disciplina € muito importante

para a aprendizagem.

Eu sei que sou rigida na disciplina. Chamo a atenc¢do toda hora, porque se eu deixar a
vontade, eles tomam conta de mim e ndo me respeitam. Assim, eles me respeitam e
eu os respeito.

Nao gosto que eles conversem, nem se levantem, mas eles me obedecem, porque
dou carinho. Somos amigos. Nao falo gritando com eles e ndo dou castigo. Trato-os
como se fossem meus filhos. Quero bem a todos (Prof. / MENEZES, 1987, p. 132).
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2.3 Ensino da leitura e da escrita

2.3.1 Escolha do método de alfabetizacao

Selecionar o método mais eficaz para alfabetizar alunos € a questdo central no interior
das escolas, razdo pela qual se pode dizer que, para alguns, a alfabetizacio € reduzida, dentro
das escolas, a escolha do método. Isso parece ser um contraponto importante, pois, a maioria
das professoras pretende ensinar, relacionando o conteido ministrado em aula com a
experiéncia de vida que vem de fora. A andlise integrativa das pesquisas permite concluir que
as professoras procuram adequar o método que adotaram a importancia que dao as demandas
dos alunos.

Considerando o gréfico e a tabela que versam sobre os métodos de alfabetizacao
utilizados pelas professoras pesquisadas, percebe-se que vinte e uma profissionais, ou seja,
37,5% do universo pesquisado adotam método préprio. Oppido (1988) observa que a maioria
das alfabetizadoras usa o método misto; entretanto, nao fornece dado preciso para a constru¢ao

da tabela.

Quase todas as professoras entrevistadas utilizaram o método misto, analitico-
sintético, partindo de palavras-chave para a sistematizacio das familias sildbicas.
Algumas professoras disseram que aplicam, também, conhecimentos de outros
métodos que possam ajudar no desempenho da classe (OPPIDO, 1988, p. 113).

QUADRO 1: METODO

METODO Nuamero de Professores %
Misto 9 16,1%
Global 9 16,1%
Silabico 4 7,0%
Meétodo Préprio 21 37,5%
Silabico-Fonético 2 3,6%
Analitico-

Sintético 1 1,8%
Naio informado 7 12,5%
Analitico

Fonético 3 5,4%
TOTAL 56 100%
TOTAL DE ENTREVISTADOS: 75
NAO RESPONDERAM A PESQUISA: 19
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Métodos de Alfabetizacao Utilizados

Método Préprio

FIGURA 2: METODOS DE ALFABETIZACAO UTILIZADOS

As professoras das pesquisas analisadas designam como método préprio a orientagdao
que criam para nortear a pratica pedagdgica, que, segundo elas, se baseia em experi€ncias
anteriores bem-sucedidas de utilizacdo de andlise-sintese / sintese-andlise.

A andlise do grafico aponta para a diversidade de métodos utilizados pelas professoras.
O método analitico-sintético aparece como o menos utilizado (1,8%). Em posi¢ao semelhante
estdo os métodos sildbico-fonético (3,6%) e analitico-fonético (5,4%). Percebe-se que o
método misto (16,1%), o global (16,1%) e o método préprio sdo os mais utilizados pelas
professoras bem-sucedidas que foram investigadas.

Um elemento parece preponderante: as professoras ndao se limitam a seguir as
orientagdes dos métodos e dos recursos pedagdgicos que adotam. Elas mesclam atividades de
outros métodos, de acordo com a necessidade da turma e com suas experiéncias anteriores. No
trecho extraido da pesquisa de Aradjo (1993), citado a seguir, identifica-se o trabalho de

reorganizacao e mistura de metodologias na pratica pedagdgica.

A andlise da prética da professora B demonstra que ela desconhece os fundamentos
teéricos do método global de contos adotado, chegando mesmo a utilizar-se de



61

atividades caracteristicas do método sildbico. Ela avanca prematuramente nas fases
do método, particularmente na da silabacdo (...). Ndo segue também as orientacdes
do manual do professor, chegando mesmo a desconhecé-las (ARAUJO, 1993, p.
114).

Entretanto, a professora compensa essas limita¢des, criando atividades de acordo
com as necessidades e dificuldades dos alunos, prestando-lhes assisténcia individual
constante (ARAUJO, 1993, p. 114).

Quanto ao processo de escolha e definicio do método a ser utilizado na sala de aula,
distinguem-se as seguintes situacdes:

I. o método adotado parte da escolha pessoal da diretora ou da coordenadora
pedagogica, o que € justificado pela prdtica anterior que possuem com as atividades do
método, conforme observa Carvalho (1986); 2. a escolha é definida em funcdo de
determinagdes governamentais; 3. a escolha recai sobre a decisdo da professora, segundo
Menezes (1987) e Aratjo (1993); 4. a escolha é consensual entre as professoras
alfabetizadoras, de acordo com Oppido (1988), Engers (1978).

Percebe-se, de forma evidente, que ocorrem grandes variacdes de métodos escolhidos e
adotados pelos professores. As pesquisas consultadas para a realizacio deste trabalho
restringem-se as professoras bem-sucedidas e isso impede uma reflexdo sobre os aspectos de
sucesso e insucesso. As pesquisas analisadas ndo permitem eleger o melhor método de
alfabetizacdo. Apesar disso, nota-se que a seguranga no uso do método € um dado constante e

um traco elementar para um bom trabalho em turmas de alfabetizac¢do. Esse aspecto ocorreu,

também, no depoimento dado a Avila (1989) em seu estudo de caso.

O importante € ter seguranca no método, embora nao exista um método melhor do
que o outro. O professor tem que saber o que estd fazendo, e por que estd usando um
método. Nunca uso um método sem estudar bem antes. Também vou refazendo o
método conforme o grupo — acho mesmo que ji tenho o meu préprio método (Prof
VE / AVILA, 1989, p. 58).

Para algumas alfabetizadoras investigadas por Avila (1989) e Oliveira (1989), os
critérios utilizados para a escolha do método sdo: a seguran¢a na ado¢dao da metodologia e / ou
a crenca de que aquele € o melhor procedimento a ser seguido.

De acordo com Oppido (1988), as professoras por ela investigadas manifestam, em
muitos momentos, que os métodos de alfabetizacdo analitico, sintético ou misto nao

constituem a questdo mais importante na alfabetizacdo; o que importa € a adaptacdo do

método as caracteristicas da turma, a seguranca que a professora demonstra ao usar o material.
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Apesar da mudanca de paradigma ocorrida nas escolas a partir de 1980, percebe-se que
niao ocorre ruptura com os métodos sintéticos e nem mesmo a preferéncia pelo uso dos
analiticos.

A partir dos dados analisados, conclui-se que existe uma preferéncia das professoras
pela utilizacdo de um método préprio. Verifica-se que a escolha por diferentes métodos,
evidentemente, ndo tem importancia em si. A sua validade estd no uso que dele faz a
professora; é importante considerar a prética social da alfabetizadora, a sua consciéncia acerca
do préprio aluno, o tratamento dado a ele, o respeito a seu ritmo e a suas eventuais
dificuldades na aprendizagem.

O depoimento de uma professora pesquisada por Oliveira (1989) ilustra o que se
percebe nas falas das professoras analisadas. Elas confiam no trabalho que desempenham em
sala de aula e direcionam sua pratica pedagdgica segundo os valores que as orientam,

independentemente do que esperam os outros envolvidos no processo.

Em 1983, o fonico estava no auge, ninguém falava mais em global. Eu falei para a x:
“Olha, eu trabalho com qualquer método. Mas quero trabalhar com o global” .Ela
falou — ‘Nossa, e se vocé sair de licenca, quem vai ficar com a sala? Ninguém mexe
com o global mais aqui’ ( Prof./ OLIVEIRA, 1989, p.75).

Ela me deu a primeira sala e falou:

Aqui vocé tem os cartazes dos trés porquinhos.

Estava tudo amassado, eu pus debaixo do colchdo, arrumei tudo, pus taletas... Eu
acho que o alfabetizador tem que ter metas de trabalho, independentemente de que
mae de aluno v4 te aborrecer. Eu sou assim, carinhosa mas exigente. Em casa vocé
ndo tem linha de conduta? O professor tem que ter essa linha de conduta e trabalhar
em cima dela. Quando foi no més de abril, nds j4 tinhamos terminado todos os
cartazes, eu jd tinha trabalhado com as sentengas do 5°. cartaz, com as por¢des de
sentido do 3o0. cartaz e com as silabas do 1°. cartaz. A x levava as composic¢des dos
meninos para o Instituto, naquela época fazia curso 1d. Deu uma 2°. série! (...) No ano
seguinte eu trabalhei com o “Cachorrinho Fujdo.” Esse ano comecei com o sildbico.
O fonico eu ja cansei.

Eu gosto de variar, depois de dois ou trés anos, eu canso” (Prof./ OLIVEIRA, 1989,
p. 76).

A andlise da adocdo dos métodos utilizados pelas professoras permite indagar a respeito da
posicdo dos métodos adotados pelo professor e do seu papel na aprendizagem inicial da
crianca. A andlise dos depoimentos das autoras estudadas nesta pesquisa indica divergéncias
quanto a utilizacdo de métodos na alfabetizacdo. Essa diferenca de métodos € justificada pelas

concepcoes tedricas articuladas em suas pesquisas. Algumas pesquisadoras aconselham o uso
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de um método porque acreditam na necessidade de estimular as esferas cognitivas e formais
que facilitam o aprendizado da leitura e da escrita.

Outras pesquisadoras nao aceitam nenhum método. Compartilham da idéia de que o
professor deve respeitar a experiéncia da crianca na constru¢do da sua linguagem escrita, com
a minima intervengdo possivel, e evitar a corre¢cdo de erros. Formulada hd muitos anos, a
teoria do ensaio e erro difunde a expectativa de que ndo se deve corrigir o aluno, respeitando
as suas fases de desenvolvimento.

No depoimento de Avila (1989), percebe-se sua preferéncia pela teoria de Piaget. Ela
identifica as concepgdes tedricas que fundamentam a pratica das professoras.

O sucesso da professora € o sucesso das criancas que se tornam produtoras de texto,

que se questionam sobre o mundo em que vivem, que vao construindo sua autonomia
e re-construindo suas concepgdes de relacdes sociais (AVILA, 1989, p. 155).

M.I afirma a propésito de sua proposta pedagdgica: penso que € no grupo que se di o
processo de construcdo da leitura e da escrita - € a interagdo dos pares, um leva o
outro, ndo importa que tenham todos a mesma tarefa- cada grupo vai realizar de
acordo com seu nivel e eles discutem, trocam entre si (Prof. AVILA, 1989, p. 112).

Nesse ultimo trecho, observa-se que a professora identificada como bem-sucedida opta
por trabalhar com o construtivismo, caracteristica muito comum entre as educadoras, a partir

de 1980.

2.3.2 Desenvolvimento do trabalho em sala de aula

Na pesquisa configurada como estudo de caso, desenvolvida por Abud (1986),
observa-se que todas as professoras desenvolvem um trabalho continuo e simultineo de
andlise-sintese e de sintese-andlise; tal processo é denominado pela pesquisadora de método
misto ou analitico sintético.

A seqiiéncia utilizada € a seguinte:

* apresentacdo das palavras escolhidas para se trabalhar com os alunos, que se dd
primeiro oralmente e depois na forma escrita, em cartazes € no quadro-negro;

* identificacao das letras das palavras;

* insercdo pelos alunos das palavras escolhidas em frases comuns;

* decomposi¢do da palavra em silabas e apresentacio de toda a familia sildbica;

* anotacOes das palavras faladas pelos alunos, no quadro;
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* formacdo de novas palavras a partir de silabas;

* utilizagdo de recursos de fixag¢do: os alunos sdo levados a reconhecer e a identificar,
de forma sistemaética, certas palavras; essas palavras sdo escolhidas ou sdo novas e aparecem
com seus significados, ou ainda, sdo inseridos em frases.

* os textos das cartilhas sdo utilizados posteriormente como mais um recurso de
fixacdo e verificacdo de leitura individual.

As cartilhas ndo s3o os unicos instrumentos de trabalho das professoras pesquisadas
por Abud (1986). As palavras apresentadas aos alunos, ou formadas por eles, sdo,
gradativamente, trabalhadas pelas professoras, que as utilizam na construgao de textos ditados
pelos alunos e escritos no quadro negro.

Como material suplementar, é indicado pela autora o uso de textos mimeografados
feitos pelas proprias professoras, revistas, livros de histdrias infantis, etc. A exploracdo desses
recursos didaticos, segundo depoimento de Abud (1986), tem como objetivo apresentar a
escrita para os alunos na forma visual e sonora mais atrativa; pois, para as professoras, é
preciso que o aluno queira aprender, e esta ¢ uma das maneiras que elas encontram para
motiva-los.

(...) a palavra escrita constitui um recurso visual fundamental, acompanhada, muitas
vezes, de ilustracdes claras e significativas, proporcionando aos alunos a
compreensdo de como a forma sonora da fala estd representada na escrita, resultando

o reconhecimento e o entendimento do seu significado pela leitura e escrita (ABUD,
1986, p 76).

H4 também o desenvolvimento de atividades para a aquisi¢do de habilidades
especificas, tais como expressdo oral, discriminacdo visual e auditiva, coordenagdo Vviso-
motora, orientacdo espaciotemporal.

Por meio desses recursos, as alfabetizadoras estimulam seus alunos, enfatizam o
autoconceito positivo, valorizam, enfim, suas conquistas e suas possibilidades de trabalho.
Essa interacdo estimula os alunos a responderem ao aprendizado de forma positiva, pois sao
estimulados a desejar o conhecimento.

No trabalho de pesquisa de Carvalho (1986), percebe-se, quanto a metodologia
adotada, uma atuagcdo muito similar a da pesquisa de Abud, desenvolvida no mesmo ano.

Observa-se que as professoras utilizam, de forma geral, trés principios bdsicos: usar palavras
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conhecidas das criangas; introduzir uma palavra chave; para explorar bem as experiéncias das
criangas; aproximar o método da realidade do aluno.

Um aspecto relevante, observado por Engers (1987), relaciona-se a andlise da
metodologia utilizada por vinte professoras. Apesar de adotarem métodos diferentes, as
professoras exploram o lddico e este € um recurso comum a todas. Percebe-se, assim, na
atuacdo dessas educadoras, a exploracdo da cor, da forma, as dramatizagdes, as historias, os
passeios como ponto de partida para a apresentacdo de palavras novas. Dessa forma, elas
mantém seus alunos motivados para a aprendizagem.

O destaque nos recursos didaticos das alfabetizadoras refere-se ao uso de jogos, de
musicas e de expressdo corporal, como recursos importantes para se trabalhar com a crianga
na fase de alfabetizac@o.

Diferentemente da andlise realizada na pesquisa de Engers (1987), Menezes (1987)
descreve que as trés professoras de sua amostra desenvolveram o processo de alfabetizagdo,
em trés etapas:

* 0 estudo das vogais;

* 0 estudo das familias silabicas;

* a formacao de palavras novas.

Segundo as trés professoras, a udltima € a etapa mais longa do processo porque
apresenta vdrias dificuldades sildbicas (lha, nha, cha, ssa) para as criangas vencerem.
Denominam essa etapa de “momento da descoberta” porque € nesta fase que as criancas
descobrem que ja sabem ler e, de repente, querem ler tudo que estd no quadro-de-giz, além de
duas ou trés piginas da cartilha a0 mesmo tempo.

Apesar de parecerem semelhantes em suas prdticas, as professoras demonstram
algumas diferencas em relacdo a pragmadtica da alfabetizagdo. A leitura e a escrita sdo
trabalhadas paralelamente pelas professoras B e C, que estimulam as criangas, desde o inicio
do processo, a ler tudo que € escrito no quadro-de-giz, nos cadernos, nas folhas
mimeografadas e a escrever tudo que Iéem.

Quanto a necessidade de se relacionar a leitura com a escrita, a professora B assim se

expressa:
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O que faz os meninos aprenderem é porque eu boto pra ler tudo que eu escrevo no
quadro e nos exercicios, mesmo que eles ainda ndo saibam (Prof. MENEZES, 1987,
p. 132).

Com a professora A, o processo ocorre de forma diferente. As atividades de leitura e
escrita caminham separadamente. As criangas sdo pouco estimuladas a escrever; a professora
A ndo tem a mesma exigéncia das professoras B e C. No entanto, no final do ano letivo,
constata-se que os alunos das professoras B e C tém melhor dominio do cédigo escrito do que
os alunos da professora A; mas estavam todos alfabetizados.

As cartilhas, segundo a andlise de Menezes (1987), servem de importante instrumento
de leitura utilizado pelas professoras. Sdo escolhidas, entre aquelas selecionadas pelo governo,
as seguintes: Eu gosto de aprender (professora A); Cartilha ABC (professora B); Ald
amiguinho (professora C). As duas primeiras cartilhas sdo usadas a partir do estudo das
familias sildbicas, nas classes das professoras A e B. Na classe da professora C, a cartilha
passa a ser usada a partir do periodo preparatério ou de prontiddo. As professoras t€m como
objetivo treinar habilidades de prontiddo, exercitar a memorizacdo das silabas e treinar a
leitura de palavras e frases. A partir da descricdo de Menezes (1987), da utilizacio da cartilha
em sala de aula, percebe-se que ela funcionava também como um recurso visual para a
apresentacdo das palavras. As criangas recebem, ainda, uma segunda mensagem na
apresentacdo do material: elas devem associar o aprendizado a sentimentos positivos, como o

amor. E significativo o depoimento da professora B, investigada por Menezes (1987).

Hoje vocés vao ter uma surpresa. Vocés vao adorar! Vocés vao receber a cartilha.
Olhem como € bonita! (mostrando o livro a classe). A gente tem que amar 0 nosso
livro, conservando o limpo o ano todo. O livro é muito importante para a nossa vida,
é através dele que vocés vao aprender a ler para passar para a segunda série. Vamos
pegar no livro com muito carinho, com cuidado e com o amor (Professora B.
MENEZES, 1987, p. 140).

Na sala de aula, ainda segundo a pesquisadora, ndo hé espaco para um trabalho com as
criancas sobre a fungdo social da escrita. Ao aprender a ler e escrever, o objetivo do aluno é,
sobretudo, passar de ano. A leitura no livro, os exercicios de cOpia e o ditado sdo as atividades
basicas realizadas na sala de aula para exercitar a leitura e a escrita. Essas atividades, segundo
a andlise da pesquisadora, pouco tém a ver com as experiéncias da crianga € com seu contexto

lingiiistico.
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O ditado é realizado para avaliar a escrita de palavras do universo das cartilhas, e
predomina a preocupagao de impedir a ocorréncia de erro. Observa-se, entdo, o uso de uma
linguagem estereotipada e silabada (lei-te, pas-sa-ri-nho). A cOpia é realizada de maneira
contextualizada, com o objetivo de fixar a grafia correta das palavras e de organizar a escrita;
observa-se, também, o tracado das letras, a pontuacdo, a margem do papel, o espacamento
entre as palavras, a separagdo de silabas, no final de linha. Nesse contexto, as criancas nao tém
oportunidade de criar seu proprio texto.

Observa-se que as quinze professoras entrevistadas por Oppido (1988) trabalham de
forma semelhante. Elegem uma palavra-chave, e incentivam as criangas com a apresentacao
de brincadeiras, historias, jogos, objetos e desenhos. Destacam e trabalham a silaba principal;
fecham a familia sildbica e trabalham as demais silabas, até passarem para a formacdo de
novas palavras.

Quanto a introducdo das familias sildbicas, as professoras, no geral, seguem a ordem
das cartilhas e ndo se registram questionamentos a respeito. O uso do material didéatico, nessas
escolas, visa a estimulacdo da aprendizagem, a apresentacdo e a fixacdo de oracdes, de
palavras e de silabas, em atividades de leitura e de escrita. Os materiais sdo considerados
necessarios pelas professoras e, algumas vezes, imprescindiveis.

As professoras justificam a necessidade desse material, ndo apenas como motivagao
para tornar o processo mais agraddvel, mas, principalmente, para o aluno ter contato direto
com a possibilidade concreta de leitura e escrita. Segundo a maioria das professoras, as fichas
que elaboram para os alunos sdo importantes para desenvolver na crianga a funcao de andlise—
sintese, pré-requisito indispensdvel a alfabetizacdo. Para elas o uso de material didatico
especifico concorre para a melhoria de desempenho dos alunos e € uma condi¢do para o
sucesso em classes de 1a série.

Avila (1989), em sua andlise sobre a pratica da professora, declara a sua preferéncia
pelo método escolhido pela alfabetizadora. Avila (1989) justifica sua preferéncia alegando que
a escolha da professora coincide com sua escolha metodoldgica. O método que a professora
utiliza é comentado a seguir:

A professora habitualmente nfo direciona a formacao grupal, os grupos se formam
espontaneamente. As criancgas tendem a agrupar-se por niveis de conceitualiza¢des e
h4 uma grande mobilidade nos grupos, a medida que uma crianca evolui de um nivel
para o outro, ela tende a procurar outro grupo. A professora também constatou esse
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fato e, muitas vezes, criou situagdo para uma reestruturacdo de alguns grupos,
visando uma heterogeneidade interna (AVILA, 1989, p. 53).

Para este trabalho hoje vamos mudar um pouco os grupos. Quem sabe o
Lu vem sentar com o Rafa e a Tati, vem também, Marce... (prof. AVILA, 1989, p.
54).

Analisando a forma como M.I. trabalha com os alunos, o lema liberdade com
responsabilidade, buscando cumprimento do planejamento, a combinacao de regras e
tomada de decisdo diante de conflitos, podemos encontrar na base de tudo a busca da
construcao da autonomia pelas criancas (AVILA, 1989, p. 67).

Em sua andlise das entrevistas e observacdes realizadas com as professoras de sua
amostra, Coelho (1989) expressa que existe uma autonomia das professoras em escolher e
utilizar seus recursos pedagdgicos, conforme descrito a seguir:

O depoimento das professoras, revelado em entrevistas, em relagdo as propostas
pedagégicas em sua escola € que elas existem a nivel formal, mas na realidade, cada
professora tem a liberdade para trabalhar livremente e ndo percebe que o seu trabalho
estd integrado com o de outras classes da escola. Em quatro escolas, as professoras
contam com coordenacdo pedagdgica, em outras quatro, contam com a colaboragdo
da direcdo da escola e da supervisdo. Mas percebe-se que o éxito do trabalho da
maioria das professoras ndo depende do apoio ou mesmo de proposta pedagégica

existente na escola que possa justifica-lo. Parece estar vinculado a sua iniciativa,
compromisso e autonomia em sala de aula (COELHO, 1989, p. 55).

Quanto aos procedimentos de alfabetizacdo relatados pelas professoras pesquisadas por
Coelho (1989), observa-se que sdo variados e dependem das caracteristicas das turmas e de
seus proprios estilos de ensino. As pesquisas de Coelho (1989) e Avila (1989) sio
desenvolvidas no mesmo ano; apesar disso, a primeira pesquisadora focaliza um universo de
amostras dez vezes maior e ndo demonstra nenhuma expectativa pessoal em relacdo aos

métodos adotados pelas alfabetizadoras.

Os professores, na pesquisa de Coelho (1989), adotam diferentes cartilhas. Entretanto,
a maioria delas utiliza esse material como um recurso auxiliar. O que aproxima as professoras
observadas por Coelho das demais é que, independentemente do método adotado, usam muito
pouco o material didatico editado. H4 uma tendéncia a ndo usar a cartilha e a valorizar o
material desenvolvido pelas professoras, durante a exposi¢ao das aulas ou a partir do contexto

da sala de aula.
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O depoimento das professoras investigadas por Coelho (1989), quanto ao uso das
cartilhas adotadas, demonstra o pouco uso que a professora faz do material didatico.

Gosto de cartilhas finas com figuras grandes e coloridas, letras grandes e bem

legiveis, textos pequenos. “Hora Alegre”, de Gilda Meireles, é a que mais se

aproxima, mas na realidade ndo gosto muito de nenhuma das que conhego. Fujo

muito da cartilha, trabalhando com textos mimeografados que eu mesma preparo
(Prof E /COELHO, 1989, p. 58).

Uso mais de duas cartilhas, de preferéncia “A pata nada" e "No reino da alegria” e
outras mais que a escola tem (..) mas ndo as vejo como necessdrias para a
alfabetizacdo (Prof J./ COELHO, 1989, p. 62).

Nao dou grande importincia a cartilha, mas acho que ela ajuda a crianca a fazer a
licdo de casa e, também, as mdes gostam de ver a cartilha para acompanharem a
aprendizagem da crianca. A cartilha é mais um guia para a professora e para os
alunos (Prof I/ COELHO, 1989, p. 61).

Uma das alfabetizadoras investigadas por Aradjo (1993), segundo a descri¢io da
pesquisadora, utiliza a cartilha, mas com a ordem de apresentacdo alterada; a alfabetizadora
também cria outros exercicios e textos complementares, com base em suas experiéncias
anteriores.

Em contraposicdo, a outra professora, também observada por Aradjo (1993), adota
livro didatico, que é acompanhado do manual do professor, de um caderno de exercicios, de
um conjunto de cartazes com dez licdes e fichas das sentencas, etc. Faz parte ainda desse
material o livro de leitura intermedidria, acompanhado do manual do professor, e o de leitura
basica da 1°. série.

Aratjo (1993), assim como Avila (1989), revela em sua andlise a expectativa de
encontrar a alfabetizadora bem-sucedida utilizando o método global adotado pela professora
B. Segundo a pesquisadora, esse método parece ser o que melhor atende a teoria construtivista
de alfabetizacdo. Embora considere o método global o mais eficaz para alfabetizar, Aradjo
(1993) critica o posicionamento da professora B, que € similar ao da professora A. As
professoras realizam um pequeno nimero das atividades propostas pelo material didatico
adotado e seguem poucas orientacdes. A pesquisadora, no depoimento transcrito a seguir,
critica o posicionamento da professora B, observando que ela desconhece os fundamentos do

método global.

Verificou-se, também, através da observacdo de algumas atividades, que a professora
B nio conhece os fundamentos tedricos do método global de contos, chegando
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mesmo a utilizar-se de atividades caracteristicas do método silébico(ARAUJO, 1993,
p. 114)

Entretanto, apesar da critica em funcdo do ndo-uso e do mau uso do método global,
Aradjo (1993) declara que, teoricamente, as atividades realizadas pela professora sdo mais
avangadas que as recomendadas pelo manual, ja que ocorre a valoriza¢do da produgdo de cada
aluno. A professora cria atividades de acordo com as necessidades e dificuldades individuais
dos seus estudantes.

O ambiente escolar, de maneira geral, explora com mais intensidade dois aspectos da
inteligéncia: o verbal e o légico-matemadtico. A proposta pedagdgica da professora B rompe
com essa posicdo e explora as inteligéncias visual, auditiva e sinestésica dos alunos. A
professora apresenta um comportamento inovador em uma época em que a inteligéncia
emocional ndo estava difundida.

A professora A também apresenta aos alunos trés formas diferentes do alfabeto de
letras: a imprensa maidscula, a cursiva maidscula e a minudscula. Esta pratica tem como
objetivo permitir aos alunos o aprendizado de transpor a letra de imprensa para a letra cursiva,
desde o inicio do processo. E, também nessa fase, a professora A apresenta para os alunos
textos para leitura e interpretagao.

As professoras A e B apresentam, ao longo do ano, situagdes desafiantes para os
alunos, oferecendo atividades adiantadas para o nivel em que eles se encontram.

As atitudes tomadas pelas professoras investigadas por Abud (1986) revelam que elas
estdo conscientes da presenca em suas salas de aula de diferentes tipos de alunos; a classe tem
alunos que aprendem mais rapidamente e aqueles que seguem um ritmo de aprendizagem mais
lento e exigem maior atencdo. Segundo a pesquisadora, as professoras acreditam no sucesso
dos seus alunos e, inclusive, mantém todos na mesma sala, porque os que aprendem com mais
dificuldade sdo estimulados pelos que tém mais facilidade.

Percebemos que, na metodologia de todas as professoras investigadas pelas
pesquisadoras, existem comportamentos recorrentes, como o respeito ao conhecimento do

aluno.
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2.3.3 Avaliacao do aprendizado

Ainda dentro da categoria Ensino da leitura e da escrita destaca-se como elemento de
andlise a avaliacdo que as professoras fazem do aprendizado dos alunos. O conjunto dos
trabalhos analisados indica que as professoras fazem uma avaliacdo continua do seu aluno,
com o proposito de melhor conhecé-lo e de ajudd-lo no processo de aquisicdo do
conhecimento. Algumas alfabetizadoras ndo utilizam as avaliagdes formais, justificam-se
alegando que o acompanhamento individual que oferecem ao aluno permite conhecer seus
avangos e dificuldades.

Esse acompanhamento continuo do desenvolvimento do aluno permite as professoras
avalid-lo de uma forma particular e diferenciada. As propostas de atividades ndo sdo
produzidas diferenciadas para cada aluno; o que as distingue € o modo como os estudantes
realizam as atividades, como produzem seus textos, como escrevem as palavras do ditado,
como montam palavras com letras moveis, fazem leituras e realizam tarefas sobre textos lidos.
Enquanto os alunos respondem por escrito as perguntas ou resolvem outros exercicios, as
professora passam, de carteira em carteira, fazendo a avaliacdo continua da atividade,
fornecendo orientacdo individual. As professoras procuram valorizar a produgdo escrita do
aluno, incentivando-o a persistir no aprendizado. No depoimento de pesquisadoras e
professoras observadas, percebe-se que o acompanhamento didrio dos alunos permite
conhecer a necessidade de cada estudante e valorizar suas potencialidades.

As professoras levam em consideracdo a criatividade do aluno e o que eles tém para

dizer, verificando se eles sabem “o que” escrever e “como” escrever. (ABUD, 1986,
p- 130)

As professoras percebem a dificuldade como algo natural e que indica que o aluno
estd no caminho para o aprendizado correto (ARAUJO, 1993, p. 65).

A avaliacdo se d4 pela observacdo constante das atividades realizadas pelas criangas
diariamente. De nossa parte, também estivemos constantemente avaliando os niveis e
as conseqiientes mudancas pela observagdo direta da escrita espontanea das criangas
e, em alguns casos, sistematizamos uma situa¢do para avaliar a evolucdo do aluno A
avaliacdo que fazemos € didria. Todos os dias passo exercicios, tomo licdo de leitura
e sei se eles estdo aprendendo ou ndo. Se ndo estdo aprendendo, ensino novamente.
Ap6s cada unidade, fago uma provinha para dar uma nota, porque a escola pede,
acho que essa prova nao € necessdria. A gente avalia o crescimento do aluno todos os
dias; se ele estd aprendendo a ler e a escrever. Isso a gente sabe pela assisténcia
individual que d4 durante o ano (Prof. MENEZES, 1987, p. 75).
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Quando um aluno ndo conseguia ler uma palavra, a professora ndo lia para ele, mas
orientava-o nessa atividade, mostrando-lhe silaba por silaba (ARAUJO, 1993, p.
113).

A intervencao do professor depende da abordagem do método adotado, mas, de modo
geral, o professor atende particularmente seus alunos, mostrando-lhes mais de perto o que é
necessdario para que aprendam, auxilia-os com mais freqiiéncia e da a eles explicacdes extras.
A professora nao se relaciona com todos os alunos da mesma maneira, assim como cada aluno
responde ao professor de forma diferenciada. No entanto, ndo houve nenhuma informacdo nas
pesquisas analisadas que indicasse a predilecao ou preocupacdo da professora por qualquer
aluno, diferenciando-o dos demais. As professoras se mostravam, segundo a percepcao de
Aratjo, 1993, a partir dos dados coletados, sensiveis a condi¢do de seus alunos e a seu desejo
de alfabetiza-los.

Quando as professoras da pesquisa de Aradjo (1993) valorizam o conteddo do texto,
sua coesdo, sua coeréncia e sua unidade temética, compreendem que a escrita inicial ndo pode
ser analisada apenas segundo as regras ortogrificas e gramaticais. Elas usam métodos
diferentes, no caso, sildbico e global, e valorizam a producao do aluno, seus acertos e fazem,
segundo declaracdo da pesquisadora, a auto-avaliacdo de suas praticas em sala de aula,

conforme assinala Aradjo (1993):

As professoras A e B declararam ainda que, quando avaliam seus alunos, elas se
auto-avaliam. “Consideram as dificuldades dos alunos em ndo aprender nio apenas
como um problema deles, mas como uma falha do ensino, e procuram ensinar de
maneira diferente, buscando novos procedimentos”. (ARAUJO, 1993, p. 123)

Alguns acreditam ser desnecessdria a realizacdo de “provas” e a atribuicdo de
conceitos; entretanto, adotam tais procedimentos para satisfazer uma exigéncia legal. Nas

transcricdes apresentadas a seguir, uma pesquisadora e uma professora atribuem importancia

7z

para o sistema de avaliagdo porque acreditam que esta € uma forma de acompanhar o

progresso do aluno.

... a observacdo do aluno no dia-a-dia, o progresso que cada um faz dentro de suas
possibilidades, a orientagcdo constante quando se percebe dificuldade, o estimulo aos
acertos e o elogio apropriado e inteligente, no momento certo, é que realmente fazem
parte do processo de acompanhamento que elas adotam e que pode ser chamado de
avaliacdo continua do tipo formativa (COELHO, 1986, p. 63).

Procuro os acertos, aceito os erros sem repressao.
Conhego cada aluno meu, pela letra.
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Observo individualmente. Avalio o progresso de cada um dentro de suas
possibilidades. Coloco visto nas correcdes e conceitos por exigéncia da escola (Prof
./ COELHO, 1989, p. 61).

Engers nao faz referéncia direta a avaliacdo da aprendizagem, mas enfatiza o respeito

que as professoras t€m pelas etapas do desenvolvimento da crianca e ressalta a afetividade

como fatores fortes de estimulo ao estudante.

As criangas sdo respeitadas pelas professoras, ndo sdo desvalorizadas porque léem

“errado” ou devagar. Na terminologia da professora investigada por Avila (1989), ndo existe

erro, mas muitas palavras e formas de encorajar a crianca. Nesse sentido, o erro € visto como

construtivo. Ele faz parte do processo de evolucdo da escrita da crianga, € condi¢do para que

ela aprenda; mas nem todas as pessoas envolvidas com o aluno pensam dessa maneira.

O atendimento dado ao aluno pode ser em grupo ou individual, conforme aparece nos

dois exemplos encontrados nas pesquisas analisadas:

A professora escreve no quadro um texto sobre a semana Farroupilha, a partir das
idéias trazidas pelas criancas. Jana oferece-se para ler o texto em voz alta. A
professora abraga-a e vai com ela préximo ao quadro. A menina vai lendo em voz
baixa, decifrando o texto lentamente. Os colegas comecam a impacientar-se, porque
era para todos ouvirem a leitura.

Mi diz: - Jana, eles ndo tém muita paciéncia para ouvir, porque 1&s devagar, mas é
importante que tu leias. Vamos fazer o seguinte: tu convidas um grupo para ler
contigo, depois tu vais ler s6 para mim. Jana chama quatro colegas e fazem uma
leitura em coro. Depois toda a aula 1€ em conjunto e, por fim, Jana 1€ s6 para a
professora, enquanto os outros copiam o texto do quadro (AVILA, 1989, p. 124).

Os deveres de casa eram corrigidos individualmente, pela professora B, enquanto as
criancas estudavam a licdo no livro ou faziam algum exercicio da aula. Se havia
erros, eram mostrados aos alunos e a professora pedia-lhes que os corrigissem
imediatamente (MENEZES, 1993, p. 123).

A transcricdo apresenta a seguir um didlogo entre uma professora que adota o

referencial tedrico do construtivismo e seus alunos; eles estdo em uma situacdo de avaliacao

formal:

Profa. - Vamos fazer um ditado, entdo? Como é que vocés querem o ditado? Mostro
uma palavra e apago e vocés escrevem? Como?

Criancgas - Nao! Tu dita e a gente escreve, sem olha.

Profa. - Entdo todos vdo escrever, t4? Cada um do seu jeito. N@o existe : “eu ndo
sei”’. Todos sabem escrever.

L.C. - Eu vou escrever do jeito que eu sei!

Rafa - Na nossa aula ndo tem errado, a gente faz como sabe e vai sempre sabendo
mais.

Jana - A gente escreve do jeito que acha que é.

Rena - Um dia a gente vai chegar no jeito bem certo!
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Fel - Pois é, mas eu ndo sei como € que vai ser isso. Se a gente escreve errado,
porque esse jeito ainda ndo é o bem certo e a professora mente que td certo, entdo
como € que a gente vai saber o que € o certo e que € o errado?

Rafa - Depois, a gente mesmo vai corrigindo os erros. Um dia a gente vai saber bem
o certo, mas € pela gente — a gente experimenta de um jeito, de outro, olha dos
colegas, vé nos livros...

Lu - Pois €, mas a minha mae diz que € errado o que eu escrevo.

Rafa - A minha também diz que t4 errado e eu digo que ndo € errado, que esse € o
jeito que eu sei agora e ela diz que eu tenho que apagar e fazer certo.

Profa. - Eu vou explicar para vocés: a mae e o pai ja estio num ponto em que eles
escrevem com todas as letras, mas eles ndo sabem que para a pessoa chegar neste
ponto, ela passa por muitos momentos e tem momentos em que ainda ndo se escreve
com todas as letras, mas esse momento € importante pra gente saber ler e ser escritor.
Vocés sdo escritores, ndo sao? Nés nao estamos escrevendo um livro?

Rafa - Eu ndo vou mais apagar. Digo que € o meu jeito e pronto!

Profa. Agora isso € um assunto sério. Escutem bem. NOs estamos diante de um
problema. Como vamos resolver?

Lu - A gente ndo apaga!

Fel - A gente diz que vai apagar e guarda!

Afo - A gente diz: mie, eu ndo sei do jeito que tu sabes.

Profa. - Entdo vamos conversar: A mae de vocés s6 quer ajudar. Ela ndo estd errada.
Nos tinhamos que achar uma solucdo que ndo magoasse a mae ou o pai e que ndo
atrapalhasse vocés. Cada um aqui estd construindo a sua escrita. Vocés discutem,
procuram no “batalhdo de letras” nos cadernos, nos livros...

Thi - Aquela “tia” que deu aula ontem também disse que estava tudo errado e que as
outras salas eram melhores do que a nossa. Disse que a gente ndo sabe nada e encheu
o quadro de coisas.

Profa. - Entdo, ndés vamos ter que achar um jeito de lidar com as pessoas que nao
entendem o nosso trabalho. N6s vamos ter que fazer os outros nos entenderem.
Vamos pensar sdbado e domingo sobre isto e na rodinha. Segunda-feira vamos voltar
neste assunto. Agora, o importante é o seguinte: acreditem em vocés, voc€s sabem
escrever. Escrevam sempre. Agora o ditado, vamos ver cada um escrevendo do seu
jeito (Prof ./ AVILA, p. 127-128).

A professora trabalha a ortografia das palavras, colocando perguntas para os alunos;
ela escreve as palavras no quadro e pede que eles facam observacdes e comuniquem
a ela o que descobriram.

Ela trabalha fazendo com que os alunos formulem hipéteses e, num certo momento,
mostra a forma que € considerada correta e da explicacdes (p. 126).

A professora discute com os alunos a concepcao do erro, mostra seu cardter relativo e,
ainda, deixa claro que a alfabetizacdo € um processo gradual, lento e supde diferentes etapas
de evolugdo. Avila (1989) se utiliza de um referencial tedrico baseado nas teorias de Piaget,
Chosmsky e Ferreiro para justificar o comportamento da professora de sua amostra, diante do
erro ortografico dos alunos.

Entre os instrumentos de avaliacdo, o ditado € bastante utilizado para verificagdo da

aprendizagem, mas também como uma estratégia na fixacdo de palavras e frases trabalhadas
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no dia-a-dia. Na avaliacdo didria, outros instrumentos sdo citados pelas professoras como
formas de verificagao da aprendizagem e progresso dos alunos.

Considerando a avaliagdo, existem alguns recursos empregados pelas professoras bem-
sucedidas que coincidem com as caracteristicas que sdo descritas por Tardif (1996). A titulo
de ilustragdo, destaca-se: a avaliacdo inclui tarefas contextualizadas, os professores valorizam
a linguagem do aluno e a utilizam no processo de leitura e de escrita, as tarefas sao conhecidas

antes da avaliagdo, a auto-avaliacao faz parte da avaliacdo.
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CAPITULO 3

Indicios para compreensao de caracteristicas da pratica pedagoégica de alfabetizadoras
bem-sucedidas

Neste capitulo, retomo e sintetizo as questdes mais significativas identificadas no
processo de desenvolvimento deste trabalho e aponto indicios que possibilitam a compreensao
de semelhancas e diferencas na atuacdo das setenta e cinco professoras investigadas nos nove
trabalhos analisados. Ao final deste capitulo, apresento sugestdes para pesquisas futuras, pois
algumas lacunas identificadas nos trabalhos pesquisados necessitam, ainda, ser submetidas a
outras investigagoes.

Faz-se necessdrio esclarecer que as experiéncias de fracasso ou de sucesso no ensino
nio podem ser relacionadas apenas as competéncias particulares dos professores. Uma visao
ampla da alfabetizacdo permite vé-la como um processo que sofre intervencdes constantes de
elementos internos e externos a escola.

Conforme indicado na introdugdo deste trabalho, focalizamos a andlise das pesquisas
nas categorias recorrentes examinadas a fim de detectarmos semelhancas e diferencas nas
caracteristicas da alfabetizadora bem-sucedida. O perfil estabelecido pela andlise das
categorias demonstra que as professoras investigadas possuem, em sua maioria o curso de
magistério, metade delas possuem curso superior e, em relacdo ao tempo de experiéncia na
alfabetizacdo de criancas, identificamos muitas professoras consideradas bem-sucedidas com
pouco tempo de experiéncia em classes de alfabetizagao.

A avaliacdo das caracteristicas da alfabetizadora bem-sucedida, segundo as pesquisas
analisadas, revela a existéncia de aspectos semelhantes na pritica pedagdgica dessas
educadoras. Passamos, em seguida, a comentar esses aspectos.

O relacionamento entre a professora bem-sucedida e seu aluno é repleto de um forte
vinculo afetivo e de muita responsabilidade com o processo de alfabetizacdo. As
alfabetizadoras respeitam seus alunos, suas dificuldades e suas conquistas; e revelam atitudes
que demonstram o interesse que tém pelas suas histérias. Algumas justificam esses
comportamentos apontando a primeira série como um momento importante na vida das

criangas, considerando que ele representa uma possibilidade de mudanca.
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Destaca-se, ainda, a forma como a professora recebe seu aluno, nos primeiros dias de
aula, acolhendo-o e adaptando-o ao novo contexto. As professoras, de forma geral, acolhem as
falas dos alunos e as utilizam como ponto de partida para a prética da leitura e da escrita. Nos
relatos das professoras, que foram transcritos pelas pesquisadoras, percebe-se que a
comunicacao entre as alfabetizadoras e os alunos revela carinho e respeito para com eles.

A anélise dos trabalhos indica que, embora pouca €nfase seja dada ao planejamento,
todas as pesquisadoras o citaram em seus trabalhos. Verifica-se, ainda, que a organizagdo das
professoras €, freqlientemente, substituida pela alteracdo de seus planos, pois elas trabalham
com os recursos encontrados na sala de aula. Desse modo, as criangas, de forma implicita ou
explicita, participam do planejamento das aulas, modificando-o ou interagindo com ele.

A andlise das observagdes realizadas pelas pesquisadoras permite concluir que as
alfabetizadoras bem-sucedidas orientam suas aulas de acordo com as necessidades e
caracteristicas da turma. O planejamento e o material didatico sdo modificados para atenderem
as necessidades que surgem no cotidiano.

Pode-se depreender, da andlise dos trabalhos, que as professoras estabelecem um
compromisso com seus alunos e se esforcam para fazer o melhor trabalho; também ndo
permitem que seus alunos ignorem o compromisso com o futuro, a necessidade de se
alfabetizarem. Este compromisso é feito de tal forma, que professor e aluno se esmeram no
cumprimento de suas funcdes, estabelecendo uma reciprocidade, gracas a qual se ajudam e
cumprem suas tarefas. A andlise aqui desenvolvida fundamenta-se nos depoimentos das
professoras investigadas que enfatizam o seu envolvimento pessoal na alfabetizacdo, conforme

aparece no trecho abaixo citado.

Encaro o aluno como um ser inacabado, um projeto, um ser consciente no mundo.

. o centro da alfabetizacdo é o planejamento — planejamos cada dia de aula e as
criancas sabem que precisam cumprir o planejamento — isso estd presente sempre. Ao
mesmo tempo em que entra a poesia de Quintana “O Batalhdo das Letras” entra o
nosso planejamento, as nossas regras de grupo. As coisas vao sendo construidas aos
poucos (Prof. AVILA, 1989, p. 107).

Na andlise da atuacdo das alfabetizadoras, a avaliacdo do aprendizado guarda estreita
relacdo com os principios pedagdgicos e sociais, com a concep¢ao de educacdo, de

aprendizagem e, por decorréncia, do ensino e do método que os educadores adotam.
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De forma geral, percebe-se que a avaliacdo, mais importante, que se refere ao
aprendizado do aluno, é feita com a professora percorrendo as carteiras, uma a uma, para
verificar em qual fase do processo da alfabetizacdo o aluno estd. A partir do conhecimento do
aluno, a professora detecta suas dificuldades e oferece o recurso metodolégico que melhor o
atende.

Quanto aos principios orientadores do trabalho utilizados pelos professores procurou-
se identificar as crencas que orientam as professoras no processo de ensino-aprendizagem.
Identificam-se trés principios fundamentais que orientam o comportamento das
alfabetizadoras: a confianga na competéncia do aluno, a valoriza¢dao da linguagem do aluno e
0 COMPromisso com o ensino.

As professoras, além de todas as caracteristicas citadas, externam um grande amor
pelas criangas e revelam uma expectativa positiva quanto ao aprendizado dos alunos. Pode-se
considerar que, a partir da expectativa positiva do desempenho dos estudantes, as
alfabetizadoras conseguem motivar e fazer com que os alunos se sintam responsaveis pelo
aprendizado da leitura e da escrita. O sucesso profissional das alfabetizadoras analisadas pelos
pesquisadores parece ser também garantido pela seguranca, autonomia, criatividade,
envolvimento e responsabilidade no trabalho que executam.

Soares e Maciel (2000) observam que a produgdo académica e cientifica sobre
alfabetizacdo, no Brasil, durante as décadas de 1960 e 1980, enfatiza o aspecto psicoldgico,
sobretudo, evidenciando-se as tendéncias associacionista e psicogenética. Ao longo da década
de 1980, devido a forte influéncia de Piaget na reflexdo sobre a alfabetizacdo, percebe-se a
predominancia da Psicologia Genética piagetiana. Essa tendéncia reflete-se, também, nos
trabalhos analisados sobre o tema alfabetizador bem-sucedido no periodo compreendido entre
1980 e 1993. Assim, influenciada pela tendéncia psicogenética, a maioria dos trabalhos
desenvolvidos neste periodo espera encontrar a professora bem-sucedida utilizando as
concepcoes tedricas de Piaget e adotando métodos de alfabetizacdo que se fundamentam nessa
teoria.

Entretanto, a amostra de professoras indicadas como bem-sucedidas apresentava
profissionais com diferentes concepcoes tedricas, o que enriquece nossa andlise. Além da

perspectiva psicogenética, encontra-se a sociointeracionista, € o conceito de construtivismo
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permeia muitos dos trabalhos. Entretanto, algumas concepcdes associacionistas estdo também
presentes. Logo, diferentes orientacdes tedricas podem permear o trabalho da alfabetizadora
de sucesso, o que, do ponto de vista da concepcao tedrica basica, contraria a expectativa prévia
das pesquisadoras.

Outro aspecto analisado foi o método utilizado pela professora para alfabetizar.
Tradicionalmente, a discussdo relativa a aprendizagem da leitura e da escrita tem sido
centrada, com muita énfase, na eficicia do método. Além disso, uma das preocupagdes do
professor, diante da tarefa de alfabetizar, € encontrar o melhor método para ensinar a crianga a
ler e a escrever. Isso se deve a tradi¢ao pedagogica, segundo a qual os métodos de ensino sdao
vistos como caminhos para atingir um fim e, como tal, uma forma de garantir ao professor
caminhar com segurangca no processo da alfabetizacdo. O ato de ler é considerado uma
habilidade, e a leitura ¢ um momento especifico de aquisicao de uma técnica para a qual estd
voltada a acdo pedagdgica.

Nas pesquisas analisadas, entretanto, ndo houve unanimidade quanto ao método
escolhido para alfabetizar. Pelo contrdario: houve ado¢do de diferentes metodologias pelos
alfabetizadores bem-sucedidos. Na verdade, criancas, em todo o mundo, sdo alfabetizadas
segundo a orientacdo de diferentes metodologias. A critica enderecada a um método nao
exclui a possibilidade de usa-lo; ao contrdrio, permite entender que a alfabetizacdo é um
processo que envolve a adocao de diferentes métodos, podendo, todos eles, garantir o sucesso .

Pensar a educacdo de uma forma global é o porvir da alfabetizacdo. Diz-se isto, com a

anuéncia de Braslavisk quando propde:

Da nossa parte, ndao acreditamos que o método resolva, por si, 0 complexo problema
da aprendizagem da leitura. Nao é uma panacéia. Acreditamos que o método deve
inserir-se em uma concepg¢do pedagdgica compreensiva, holistica, com perspectivas
sociais, culturais, politicas e filoséficas, pesquisando os fatores educacionais no seu
préprio campo, com o apoio de outras ciéncias as quais respeita e interroga, sem por
isso subordinar-se a elas (BRASLAVSKY, 1988, p. 47).

Assim, o processo de constru¢do de conhecimento pela crianga exige a ampliacdo da
discussao da didatica da alfabetizacdao. As decisdes metodoldgicas pertinentes a alfabetizacao

incluem tomadas de posi¢ao que vao além da escolha do método. O método € uma das facetas

do processo de alfabetizacdo em que a crianga estd envolvida.
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Em relacdo as diferencas encontradas na atuag¢do das alfabetizadoras bem-sucedidas,
identificamos o manejo de classe e o método adotado para alfabetizar. Verifica-se que a
disciplina mantida nas salas é também uma caracteristica diferenciada no grupo das
alfabetizadoras pesquisadas, pois elas atuam de forma bastante diferente. A forma de manter a
disciplina nas turmas varia de acordo com as caracteristicas pessoais de cada uma das
professoras. Do tradicional ao inovador, o comportamento dessas professoras revela niveis de
disciplina diferenciados. Encontram-se, nos trabalhos, exemplos de professoras que cobram
rigidamente a ordem na sala e, também, professoras que concedem aos alunos plena liberdade
para agirem em classe.

De acordo com a anélise realizada, entendemos que a alfabetizadora bem-sucedida é
aquela que consegue alfabetizar seus alunos com sucesso, independentemente da concepgao
tedrica que adota, do método que escolhe para alfabetizar ou da sua capacidade de efetuar o
manejo da classe.

Os dados obtidos a partir da meta-andlise dos trabalhos sugerem que os aspectos mais
relevantes para se alfabetizar as criangas com sucesso sdo elementos de estrutura interna
pessoal da alfabetizadora, bem como a expectativa positiva no sucesso do aluno e o
envolvimento afetivo forte com o mesmo. Essas condi¢cdes para a alfabetizacdo bem-sucedida
sao pontos dificeis de serem trabalhados em cursos de formacao de professores. A psicologia
pode oferecer a professora recursos para avaliar seu desempenho e superar dificuldades
pessoais e de relacionamento; entretanto, ndo pode dar-lhe condi¢des para transpor os limites e
as dificuldades advindas do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Portanto, dentre os fatores determinantes de sucesso da alfabetizadora, apontados pelas
pesquisas analisadas neste estudo, contam-se mais o0s aspectos psicolégicos e de
relacionamento, com €nfase para o compromisso com o trabalho e com o aluno e tais aspectos
ndo integram a formacao pedagdgica dessa profissional e, portanto, ndo podem ser ensinados.
Vale lembrar, neste ponto, como psicéloga que sou, que Freud, no texto escrito para a
educacgdo (1938), “O sonho impossivel”, indica que a educagdo de criancas s6 se fard possivel
quando os educadores, efetivamente, possuirem clareza da crianca que existiu dentro deles

Além disso, segundo o autor, as criancas ndao devem ser reprimidas, mas educadas,
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necessitando que os professores realizem um processo de andlise ou auto-andlise de seus
processos internos inconscientes para saberem distinguir tais processos.

Concluir um trabalho académico implica, necessariamente, considerd-lo como um
produto parcial de um processo bastante rico de problematizacio e de andlise de uma realidade
investigada, nesse caso, os nove trabalhos académicos. Como decorréncia desse processo,
vdarias questdes vao sendo levantadas, investigadas, algumas podendo obter respostas, outras
carecendo de serem encaminhadas para investigacOes futuras. Supomos que esses
condicionantes sdo inerentes a qualquer processo de pesquisa e ndo constituem particularidade
de nosso trabalho.

Nesse sentido, considerando a complexidade dos dados relacionados na elaboracdo de
uma meta-andlise de estudos ja desenvolvidos, ndo € possivel abordar, especificamente,
questdes ou aspectos de carater didatico-pedagdgico que transcendem as pesquisas consultadas
ou, ainda, relacionam-se com dados que nao foram estudados pelas pesquisadoras.

Percebe-se, nos trabalhos analisados, a auséncia de informagdes sobre como as
criangcas chegam ao final do periodo letivo. Ndo se abordam, também, os critérios utilizados
para avaliar se as criancas estdo, de fato, preparadas para a série seguinte. As pesquisas
analisadas nao tratam, especificamente, da avaliagdo de competéncia dos alunos, abordagem
muito utilizada atualmente. Esses dados poderiam e devem ser pesquisados em outras
oportunidades, para que se compreenda, com profundidade, o tema.

Em relacdo ao método ideal de alfabetizacdo, observa-se que as pesquisadoras citam o
que definem como método préprio, mas nao o descrevem e nem mesmo esclarecem o que
constitui tal metodologia. Nesse sentido, realizam uma pesquisa voltada para a descrigdo, e a
andlise do “método proprio” revela-se como um trabalho interessante para o educador
envolvido com a tarefa de compreender o sucesso e o fracasso do processo de alfabetizacdo.

Outro tépico que merece destaque relaciona-se com a atuacdo e o envolvimento das
familias no trabalho da alfabetizadora bem-sucedida. A contribuicdo dos pais, o apoio, o
envolvimento nas atividades ligadas a escola interferem com maior ou menor grau de
importancia no desempenho do alfabetizado. Investigar a relag@o alfabetizadora bem-sucedida

e a familia do estudante € tarefa que pode ser desenvolvida em futuras pesquisas.
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Em sintese, as possibilidades de novas pesquisas sao vastas, e nos limitamos a indicar
algumas delas, mas reconhecemos que ha muitas outras questdes relacionadas com a
alfabetizadora bem-sucedida que merecem outras investigacOes capazes de dialogar com

aquelas ja existentes.
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Anexo 2

Fichamento da dissertacao de Abud

Defini¢do de professor bem sucedido:

Professoras consideradas eficientes, na opinido de seus pares, na tarefa especifica de
alfabetizacdo, isto é, do ensino da leitura e da escrita com alunos na fase inicial de

escolarizacgdo.

As razdes do sucesso dessa prética pedagogica foram constatadas e evidenciadas pelos pontos
comuns adotados pelas professoras, estimulando os alunos a revelar o conhecimento que ja

possuem e a partir dai, produzindo um novo conhecimento para todos pela leitura e escrita.

Para tanto, elas valorizam as multiplas experiéncias e as diversas formas de conhecimento e de
linguagem, dependentes do ambiente social de que procedem os alunos. Transformam essas
desvantagens em termos de aprendizagem , em ponto de partida, estabelecendo a relacdo
professor — aluno como de interacdo total, com base no respeito e confianca mitua, como
condi¢do indispensdvel para garantir a aproximacdo do aluno na linguagem escrita e
dispensando igual atencdo aos aspectos cognitivo, afetivo e social requeridos pela

alfabetizacdo.

Caracteristicas da amostra
Numero de professores: 10

Género: feminino

Pseud6énimo Tempo como prof. | Formacao de 2 grau | Formacao de 3 grau
alfabet
Prof1 9 Curso normal Pedagogia
Prof2 25 Curso normal
Prof3 14 Curso normal
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Prof4 12 Curso normal Pedagogia
Prof5 12 Curso normal

Prof6 12 Curso normal Pedagogia
Prof7 19 Curso normal

Prof8 12 Curso normal

Prof9 20 Curso normal Pedagogia e histéria
Prof10 20 Curso normal

Localizacdo / Descricdo da escola: Escolas publicas, de 1 grau, da rede estadual
paulista subordinadas a Delegacia de Ensino de Taubaté, localizadas geograficamente em
pontos diferentes nos municipios de Taubaté e Cacapava, atendendo alunos de baixo nivel

sdcio- econdmico.
Referencial tedrico

O referencial tedrico adotado tomou por base a anélise de conceitos sobre alfabetiza¢do no
sentido amplo e estrito e sua visdo em trés diferentes aspectos; lingiiistico com os autores John

Lyons e Bernard Pottier; psicol6gico com Poppovic, Soares, Ferreiro, Teberosky e Carraher.

E submeteu a pratica pedagdgica das professoras entrevistadas na pesquisa a uma relacao
com pressupostos de alguns autores como: Rosenthal e Lenore Jacobson (profecia auto
realizadora); Maria Helena Souza Patto (Influéncia da relacdo professor — aluno no
desempenho do estudante / criangcas de todas as classes sociais devem ter igualdade de
oportunidades) e Maria Tereza Nidelcoff (crianca com dificuldade requer mais atencao),
verificando em que pontos a atuagdo do professores em sala de aula encontra apoio nas

suposicoes tedricas citadas.
® Procedimentos metodoldgicos da pesquisa:

Por tratar de uma investigacdo empirica e qualitativa o trabalho de campo foi feito por

meio de entrevista aberta com roteiro. Partindo de algumas informacdes pessoais desses
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profissionais, cujo intuito era caracterizar melhor a populacdo alvo, a entrevista se orientou
para a pratica do professor, tentando captar os seus aspectos mais relevantes no que diz
respeito ds suas crencas € convicgdes, bem como os procedimentos utilizados durante o

processo de alfabetizacao.
¢ Procedimentos metodoldgicos adotados pelo professor

De modo geral todas as professoras desenvolvem um trabalho continuo e simultaneo de

analise-sintese e de sintese-analise, denominado método misto ou analitico sintético.
A sequéncia utilizada € a seguinte:

e apresentacdo das palavras escolhidas para se trabalhar com os alunos, que se da

primeiro oralmente e depois na forma escrita em cartazes e no quadro- negro.
¢ identificacdo das letras das palavras
® insercdo das palavras escolhidas em frases comuns pelos alunos
¢ decomposicao da palavra em silabas e apresentagcdo de toda a familia sildbica
e as professoras trabalham no quadro as palavras faladas pelos alunos
¢ Formacao de novas palavras a partir de silabas

Utilizacdo de recursos de fixacdo: os alunos sdo levados a reconhecer e identificar de
forma sistemdtica as palavras escolhidas palas professoras, as palavras novas e seus

significados pela leitura oral e pelas frases faladas em que empregam essas palavras.

Os textos das cartilhas sdo utilizados posteriormente como mais um recurso de fixacdo e

verificacdo de leitura individual.
e Relacionamento com a turma

As atitudes tomadas pelas professoras revelam que estdo conscientes da presenca em suas

salas de aula de diferentes tipos de alunos, os que aprendem mais rapidamente e aqueles que
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por apresentarem um ritmo de aprendizagem mais lento exigirdo maior aten¢do e atendimento

individual.

As professoras aproveitam todas as oportunidades de valorizagdo do aluno pela expressao
de sua linguagem, que s6 a observacao didria e o trabalho conjunto professor-aluno, traduzidas
nas formas de interagir com os alunos e nas formas de relacionamento dos alunos entre si,

podem oferecer.

Elas acreditam no sucesso dos seus alunos e, inclusive, mantendo todos na mesma classe,

onde os que aprendem com mais dificuldade sdo estimulados pelos mais adiantados. (p. 138)

Relacionamento com a escola (diretoria / professores / funciondrios / projeto politico

pedagdgico)
¢ Dados ndo encontrados
Material / Recurso didatico utilizado
Material basico de leitura, material suplementar e materiais visuais estaticos e nao projetados.
Fichas com palavras escritas e fichas com familias sildbicas.

As cartilhas ndo sdo os tnicos instrumentos de trabalho. As palavras apresentadas aos alunos
ou formadas por eles, gradativamente, sdo trabalhadas pelos professores. Eles as utilizam na

construgdo de textos ditados pelos alunos e escritos no quadro negro.

Como material suplementar eles utilizam ainda de textos mimeografados feitos pelas

professoras, revistas, livros de histérias infantis, etc.

Observa-se que a palavra escrita constitui um recurso visual fundamental, acompanhada
muitas vezes de ilustragdes claras e significativas, proporcionando aos alunos a compreensao
de como a forma sonora da fala estd representada na escrita, resultando o reconhecimento e o

entendimento do seu significado pela leitura e escrita.

e Avaliacdo do aprendizado
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As professoras levam em consideracdo a criatividade do aluno e o que eles t€ém para dizer,

verificando se eles sabem “o que* escrever e “‘como” escrever. (p. 130)

Caracteristicas e principios adotados pelo professor:

As professoras enfatizam no seu trabalho que a qualidade da interacdio professor-
aluno, a forma de comunicagdo, a valorizagdo do aluno e o desenvolvimento do seu
conceito positivo sdo tdo importantes quanto o conteido que estd sendo
desenvolvido. (p. 91)...

Os contatos iniciais sao decisivos para os processos de ensino e aprendizagem.

Os alunos sdo ensinados a partir do que eles trazem de suas experi€ncias anteriores em

familia.

Elas possuem o pressuposto de que o uso correto da lingua oral e a leitura sdo
condigdes importantes para que os alunos dominem algumas das habilidades da
composicao escrita. (p. 94)

Possuem também o principio de que quem tem boa habilidade oral terd boa escrita,
embora ndo haja qualquer suporte tedrico para essas posicdes na pratica (p. 95), realizam

assim, um trabalho intuitivo.

Utilizam os nomes escritos dos alunos para despertar o interesse na aprendizagem da
lingua, os alunos sdo levados a reconhecer a importancia da conquista do ato de ler e
de escrever para que possam praticd-los sem a ajuda de outras pessoas. O professor é
um grande estimulador da leitura. (p. 97)

Essas professoras partem do pressuposto de que os alunos t€ém um interesse natural
por histérias infantis e que as criangas de classe social favorecida sdo despertadas
para o interesse na leitura pelo uso que seus pais fazem do material escrito. (p. 98)

A confianca que o aluno serd capaz de aprender transparece em todas as conducdes
dessas educadoras, e transparece no pressuposto que possuem de que para ler e
escrever € necessdrio que os alunos apresentem certas capacidades e habilidades
especificas, tais como: ser capaz de perceber a diferenca entre palavras, letras, quanto
a forma, direcdo, tamanho e posicdo; de cima para baixo; tracar letras, silabas e
palavras na dire¢do esquerda — direita; usar adequadamente espacos em papel, folhas
de caderno e quadro negro; expressar-se oralmente em pensamentos completos,
pronunciando as palavras corretamente. (p. 103)

Entendem que a elas compete oferecer condicdoes para que a aprendizagem se

concretize e os alunos devem ser ajudados a partir do que trazem dos seus lares.
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Observam que os alunos apresentam auto-suficiéncia na solucdo de muitos problemas da sua vida didria
que, sem duvida, envolvem muitas das habilidades preceptivas e motoras.

Estimulam a fala dos alunos, dando muita énfase na linguagem, partindo do estilo
informal e gradualmente introduzindo o estilo formal e explorando o meio em que
estdo vivendo. Foi observado também no modo de lidar com a fala dos alunos, que
estes ndo sdo corrigidos de forma direta, para isto, elas repetem a frase ou palavra
que foi dita mas da forma correta, isto € feito sem causar constrangimento ao
aluno.(p. 107)

Ressalta-se, também o fato de que as professoras “chegam mais perto do aluno”. (p.
106) e contrariam as suposicdes tedricas a respeito do uso da letra manuscrita como
mais facil de ser percebida e tracada pelos alunos, insistindo no uso da letra
cursiva.(p. 111)

Compartilham da idéia de que o objetivo mais importante da alfabetizac@o € ensinar
o aluno a escrever. (p. 108)

Essas educadoras ndo fazem predicdes negativas sobre o futuro dos seus alunos mais
lentos, todos s@o incentivados no desenvolvimento do seu auto conceito positivo € na sua

capacidade de aprender.

Muito do sucesso dessa pratica pode ser explicado pela expectativa positiva dessas
professoras em relacdo ao rendimento futuro dos seus alunos. (p. 132)

Atitudes encontradas nos professores durante a exposicao do contetido ministrado

Destaca-se no trabalho das professoras investigadas, segundo Abud, a aceitagdo da
linguagem informal dos alunos no inicio do aprendizado da escrita. Para elas € preciso que o
aluno queira aprender e esta € uma das maneiras que elas encontraram de se posicionarem

proximas a eles. Assim, elas os corrigem o minimo possivel e estimulam a produgao escrita.

Ha também a utilizagdo de atividades para a aquisi¢ao de habilidades especificas, tais
como: expressao oral, discriminacdo visual e auditiva, coordenacdo viso motora, orientacao

espaco temporal e de andlise e sintese.

Utilizam um auto-conceito positivo e proporcionam uma melhor forma de
relacionamento professor-aluno. (p. 104)

Fichamento da dissertacao de Aratjo
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ARAUJO, Maria Carmen de Castro Silva. A prética pedagégica do professor
alfabetizador bem sucedido das camadas populares. Sdo Paulo: PUC SP, 1993.139p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Pontificia Universidade Catdlica de Sao

Paulo,1993.3333
Objetivo da pesquisa:

Analisar a pratica pedagdgica da alfabetizacdo bem sucedida de dois professores das
camadas populares. Para verificar se o sucesso pode ser explicado pela presenca dos

pressupostos tedricos da alfabetizacdo e, ou, pela especificidade dessa pratica.
Critérios de identificacdo da amostra:
A escolha dos sujeitos foi intencional, dada a sua aquiescéncia e disposi¢do em se
deixar analisar. Por isso, foi escolhida uma professora conhecida, hd muito, da

pesquisadora, em seu trabalho de supervisdo. A outra professora analisada foi
indicada pela supervisora e pela diretora. (p. 8)

Definicao do professor bem sucedido

Caracteristicas da amostra

Numero de professores: dois

Género: feminino

Formacdo profissional: Professora A / 2 grau Magistério / 24 anos de servico
Professora B / 2 grau Magistério / 10 anos de servico
Licenciatura em ciéncias domésticas

Localiza¢do/ Descri¢do da escola

As duas escolas sdo do 1 grau, pertencem a rede estadual de ensino e localizam-se na

zona urbana da cidade de Sao Paulo. Ambas atendem os alunos da classe popular.
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Instrumento utilizado para coleta de informagdes
Referencial Tedrico

O referencial tedrico adotado por Aratjo tomou por base a andlise da utilizacdo dos
métodos de alfabetizacdo. A autora descreve a perspectiva historica da alfabetizacdo com o
foco na necessidade de tornar mais eficiente e interessante a aprendizagem da leitura. Para

tanto, cita autores como Alexandre Bidon, Casasanta, Braslavsky, Bellenger e Beaume.

Aratjo analisou o método e o material diddtico utilizado pelas professoras A e B,
apontando defici€éncias no método sildbico bem como no material didatico por apresentar:
repeticdo excessiva de palavras nos textos; apresentacdo palavras que nao estavam dentro do

contexto das criangas e textos contextualizados com ilustracoes.

Assim, a pesquisadora, submeteu a prética pedagdgica das professoras A e B as teorias

dos seguintes autores: Bettelheim e Zelan, Votre, Poerch, Ferreiro, Soares, e Smolka.
Procedimentos metodolégicos da pesquisa:

Trata-se de um estudo etnografico do cotidiano escolar, de natureza tedrico- empirica,
procurou-se fazer uma andlise qualitativa da pritica pedagdgica de dois professores

alfabetizadores considerados bem sucedidos.

A coleta de dados foi realizada de fevereiro a dezembro de 1991, por meio de:
observacdo sistemdtica e semanal de aulas, num total de 27 na turma da professora A e 28 na
da professora B; andlise dos métodos e materiais usados, dos planos de aula dos professores,
dos cadernos e exercicios escritos dos alunos, bem como diarios de classe, das fichas
individuais dos alunos e dos mapas avaliativos da escola; entrevistas semi- estruturadas com

os dois professores alfabetizadores, sujeitos da pesquisa; andlise e interpretacdo dos dados.
Procedimentos metodoldgicos utilizados pela professora:

A professora A utilizou o método sildbico que tem fundamentagcdo tedrica na

lingiifstica e na psicologia associacionista. A cartilha serve de apoio para os alunos, mas tem
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sua ordem de apresentacdo alterada pela professora que também cria outros exercicios e textos

complementares com referéncia em suas experiéncias de anos anteriores.

A professora B utilizou o método global que tem explicacdo tedrica na psicologia
cognitiva e na gestalt. O livro didatico adotado pela professora é acompanhado do manual do
professor, de um caderno de exercicios , um conjunto de cartazes com dez licdes, fichas das
sentengas, das por¢des de sentido das palavras e das silabas, constantes no pré-livro. Faz parte
ainda desse material o livro de leitura intermedidria também acompanhado pelo manual do

professor, e o de leitura basica da lo. série.

Entretanto, verificou-se, por meio da observacdo, bem como da andlise dos planos de
aula e dos cadernos dos alunos, que a professora realizou pequeno nimero das atividades
propostas pelo material did4tico adotado e seguiu poucas das suas orientagdes. E, um exercicio
muito utilizado pela professora foi a tradicional separacdo de silabas de palavras pelos alunos
em seu caderno contrapondo-se as perspectivas tedricas de Casasanta e Decroly que ndo

recomendam sistematizar a fase da silabacao. (p. 105)

Embora, teoricamente, as atividades realizadas pela professora sdao avancadas que a
recomendada pelo manual, pois houve a valorizacdo da produgdo de cada aluno. (p. 109)
Assim, ela cria atividades de acordo com as necessidades e dificuldades dos alunos e presta

assisténcia individual constante a eles.

Relacionamento com a turma

A pesquisadora observou que as professoras colocavam os alunos para produzir
constantemente. A professora B fazia questao de passar todo o conteido no quadro para que os
alunos estivessem sempre trabalhando. As professoras demonstram ter interesse pelo
desenvolvimento de cada crianga da turma, elas verificam o desenvolvimento e as dificuldades
dos alunos acompanhando-os individualmente. Para isso percorrem toda a sala indo de carteira

em carteira. As dificuldades que detectam sdo novamente expostas no quadro, assim o aluno é
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corrigido de maneira indireta, ou seja, sem que ninguém da turma perceba quem cometeu

algum erro.

Essas educadoras sdo extremamente cuidadosas com seus alunos e tentam sempre

preservar o bem estar deles.

Material / Recurso didatico utilizado

Avaliagao do aprendizado

A professora A deixa revelar no seu procedimento em sala de aula que faz uma
avaliacdo continua do seu aluno, como parte do processo ensino/aprendizagem e
percebe a dificuldade como algo natural e que indica que o aluno estd no caminho
para o aprendizado correto. (p. 65)

Observou-se, ainda, que, enquanto os alunos respondiam por escrito as perguntas,
bem como realizavam outros exercicios, a professora ia, de carteira em carteira,
fazendo a avaliacdo individual da atividade, orientando-os em suas dificuldades. Ao
final desse procedimento, a professora mandava um aluno ao quadro para resolver
cada questdo, fazendo um comentdrio oral das respostas e dos exercicios realizados.
As vezes, substituia essa avaliag@o e assisténcia pela leitura oral e individual de todos
os alunos. Quando um aluno nio conseguia ler uma palavra, a professora nao lia para
ele, mas orientava-o nessa atividade, mostrando-lhe silaba por silaba. (p. 113)

Na avaliacdo das redacdes, a professora A, assim como a B, valorizava o conteido do

texto, sua coesdo, coeréncia e unidade tematica, compreendendo que a escrita inicial ndo pode

ser analisada apenas segundo as regras ortogréficas e gramaticais.

As professoras A e B declararam ainda que, quando avaliam seus alunos, elas se auto
avaliam. Consideram as dificuldades dos alunos em nio aprender ndo apenas como
um problema deles, mas como uma falha do ensino, e procuram ensinar de maneira
diferente, buscando novos procedimentos. (p. 123)

Caracteristicas e principios adotados pelo professor

A professora A altera a ordem das ligdes apresentadas na cartilha. De maneira intuitiva

ela experimenta outras seqiiéncias para deixar o aprendizado mais facil. Com o mesmo
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propdsito nao ensina o que acredita ser muito complicado para meninos de 1 série, como por

exemplo 0 X com seus outros sons.

Ela parece estar sempre defendendo seu aluno,pois estd sempre revendo com a turma
o que ainda ndo fixaram, ndo expde o aluno que cometeu um erro ortogréfico diante
dos outros e somente depois que a turma ja apreendeu o contetido exposto € que ela
ensina outra li¢do. (p. 73)

As professoras A e B creditam que o professor deve conhecer a realidade sécio-
linguistica do aluno, para melhor compreender suas dificuldades e necessidades, sem
discrimina-lo. Nao obstante consideram ser necessdrio partir da realidade da crianga,
mas sem restringi-la a ela, pois é fundamental oferecer-lhe o novo, o desconhecido.

(p- 80)

A professora A fundamentada em suas experi€ncias de anos anteriores, supera as
limitagcdes do método que utiliza para alfabetizar e a falta de recursos materiais, apresentando

materiais criados por ela.

Da mesma maneira que a professora A, a professora B altera a seqiiéncia que o livro
didatico oferece e esta muitas vezes nao explora todos os exercicios sugeridos, ela apresenta

aos alunos outros materiais considerados por ela mais desafiantes para a turma.

Ela prefere atividades que possibilitam a ela manter a disciplina na turma, assim deixa
sempre os alunos com alguma tarefa. Mostra-se muito sensivel para perceber as dificuldades
dos alunos e orienta-los nos mais diversos aspectos. E sua atencdo para com os alunos revela

uma valorizacdo da produc¢ao de cada aluno.
Atitudes observadas nos professores durante a exposi¢do do conteido ministrado

A professora A oferecia aos alunos, simultaneamente, quatro formas diferentes do
alfabeto: imprensa maiudscula e cursiva e cursiva maidscula e minuscula. Esta pritica tinha
como objetivo permitir aos alunos o aprendizado de transpor a letra de imprensa para a letra

cursiva desde o inicio.



100

Desde o inicio, também, da alfabetizacdo, a professora A, apresenta para os alunos

textos para a leitura e interpretacao.

A professora B, oferece estimulos visuais, auditivos e cinestésicos para os alunos. Para
isso, ela realiza com os alunos uma dramatizacdo dos cartazes da cartilha, visando a sua

melhor compreensao.

Os alunos da professora B escrevem durante quase todo tempo da aula. A professora
justificou este procedimento, alegando que “é€ preciso fazé-los escrever muito, para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Por isso, ndo usa exercicios mimeografados, mas
copiados do quadro, criando assim um bom motivo para uma aula de escrita. Esse
procedimento faz com que o aluno desenvolva, a0 mesmo tempo, a escrita, a ortografia e a

leitura.

A professora B apresenta ao longo do ano atividades desafiantes para os alunos. A
autora entende como desafio atividades adiantadas para o nivel dos alunos, oferecidas pela

professora.



