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RESUMO

Nesta pesquisa investiga-se como a atividade de retextualizagcdo pode contribuir
para uma melhor apropriacdo dos géneros textuais, partindo da andlise da pratica de
producdo de textos escritos na escola proposta pelos livros didaticos aprovados pelo
PNLD e apontando algumas ineficiéncias dessa pratica. Objetiva-se uma reflexdo
sobre as questdes que envolvem a aquisicao da lingua escrita na pratica pedagdégica
de sala de aula. Procura-se, por meio dela, observar como as relacdes retéricas
emergidas no género fabula e no género noticia sdo necessérias para estabelecer a
coeréncia entre o texto-base e as retextualizacdes propostas, bem como as rela¢des
na macroestrutura textual. Para isso, aplicaram-se os fundamentos basicos da
Teoria da Estrutura Retérica (RST), uma teoria desenvolvida por funcionalistas da
costa oeste norteamericana, entre eles Mann e Thompson (1987), utilizada para
descrever as relacdes que se estabelecem entre as partes de um texto, mostrando
como essas relacdes sdo empregadas para que os produtores de texto atinjam seus
propésitos comunicativos. O corpus trabalhado constitui-se de 09 producdes textuais
de alunos do 9° ano do ensino fundamental, tendo como texto-base a fabula “O Lobo
e o Cordeiro”, sendo 03 producdes baseadas na proposta do Livro Didatico (LD), 03
retextualizacdes do género fabula para o mesmo género e 03 retextualizacdes do
género fabula para o género noticia. Constam, ainda, do corpus analisado, 01
analise do texto-base feita pela pesquisadora e 01 andlise do texto-base realizada
por uma colega de trabalho da pesquisadora. O suporte metodologico desta
investigacdo ampara-se nos fundamentos teéricos da Linguistica Textual e nos
fundamentos basicos da Teoria da Estrutura Retdrica. A andlise revelou que, apds a
atividade de retextualizacdo, os alunos do 9° ano do ensino fundamental
apresentaram um avanco significativo no dominio dos géneros textuais trabalhados
e na aquisicdo de competéncias e habilidades para a producao de textos em geral.

Palavras-chave: Retextualizacdo; Géneros textuais; Macroestrutura textual,
Relacgdes retdricas; Linguistica Textual



ABSTRACT

The present study looks into the contribution made by retextualization towards a
better appropriation of text genre, by analyzing the practice of text production elicited
by the educational material approved by the PNLD (Educational Material National
Program) and pointing out problems in the practice. The aim is to bring up for
discussion the questions that underlie written language acquisition in the classroom
educational practice in order to identify the extent to which the resulting rhetorical
relations in the fable and news report genres are needed for achieving coherence
between the main text and the retextualizations presented, along with the relations in
the textual macrostructure. For such, we used the Rhetorical Structure Theory (RST),
a theory developed by North American West Coast functionalists such as Mann &
Thompson (1987) and used to describe the rhetorical relations between parts of a
text, while showing how such relations are employed so that text producers meet
their communicative goals. The corpus used was made up of nine texts written by 9
grade students based on the fable O Lobo e o Cordeiro, three of these texts having
been written on basis of the Educational Material Policy (EMP), three were
retextualizations of the fable genre for the same genre, and the other three
retextualizations of the fable genre for the news report genre. The corpus also
includes two analysis of the main text carried out by the researcher and her assistant
respectively. The present research was based on the theoretical foundations of the
Text Linguistics and the Rhetoric Structure Theory. The analysis showed a
substantial improvement by the 9" grade students after retextualization, regarding
text genres and the competencies needed for text production.

Keywords: Retextualization; Text Genres; Textual Macrostructure; Rhetorical
Relations; Text Linguistics.
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INTRODUCAO

A qualidade da educacao oferecida nas escolas, atualmente, especificamente
no que se refere a leitura e a producdo de textos, precisa ser repensada. Segundo
Soares (1986, p.6),

nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacdo das camadas
populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o
grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo,
de legitima-la. Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia
deve ser atribuida a problemas de linguagem.

Considerando as mudancas ocorridas nas nomenclaturas dadas a prética da
escrita no ambito escolar (composicéo, redagédo, producéo de texto, etc.), 0 que se
faz necessario é refletir sobre o que se muda ou nao na concepc¢do de lingua, no
ensino da lingua e nos textos que se pretende que sejam aprendidos na pratica da
escrita em sala de aula. O importante € pensar que, em qualquer instancia onde nos
encontramos, produzimos “um texto”, caracterizado, assim, como um ato
interlocutivo. Quando temos a necessidade de escrever um texto qualquer,
langamos mao do sistema flexivel, que é a lingua, a fim de encontrarmos possiveis
solucbes para expressar aquilo que queremos ou pretendemos. Tarefa nada facil,
pois varias interrogacdes surgem. Para quem escrevo? Qual é o assunto? Por que
escrevo? Como escrevo? Para que escrevo? Quando escrevo? A producdo de um
texto exige estratégias muito especificas conforme as condi¢des de producéo desse
texto. Um aspecto que podemos perceber na escola € a mecanizagdo da escrita que
deveria ser desenvolvida como uma aprendizagem, reduzindo-se a aquisicdo de
“uma técnica”.

Desse modo, desenvolvemos nosso estudo acerca dos processos envolvidos
na aquisicdo da lingua escrita, procurando aplicar os conhecimentos tedrico-
linguisticos abordados nesse estudo, fazendo, assim, uma aplicacdo dessa teoria a
situacdes reais da pratica de ensino na sala de aula. Buscamos relacionar o que
seria necessario para uma producao escrita mais significativa no ambito escolar e
até mesmo fora dele, refletindo sobre o que poderia ser feito para sanar alguns
problemas da producéo escrita por acreditarmos que a leitura e a escrita constituem-
se como competéncias ndo apenas de uso, mas igualmente de compreensao da
vida em sociedade.
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O ponto de partida desta pesquisa é uma reflexdo sobre linguagem e lingua,
em especial sobre texto e géneros textuais, baseada e vinculada ao processo de
producao textual. Para isso, aplicou-se o recurso da retextualizagdo, favorecendo o
entendimento da grande variedade de textos veiculados em nossa sociedade,
apresentados em diferentes linguagens e construidos através dos géneros textuais.
O enfoque desta pesquisa é o de apontar para criacdo de condi¢des favoraveis em
sala de aula para que aconteca, através de um bom recurso didatico, através de
uma dinamica eficiente, a formacao de leitores e produtores de textos autbnomos e
bem sucedidos no processo de comunicacao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa
(PCNLP), é essencial o investimento no trabalho com géneros textuais em sala de
aula, pois os alunos devem ser capazes de lidar com diferentes géneros
“combinando estratégias de decifracbes com estratégias de selecao, antecipacoes,
inferéncias e verificagbes” (Brasil, 1998, p.103); “devem ser capazes de produzir
textos coesos e coerentes, considerando o leitor e o objeto da mensagem
comecando a identificar o género como suporte que melhor atendem a intencao
comunicativa” (Brasil, 2001, p.104) e, também, de escrever textos de géneros e tipos
diversos (BRASIL, 2001, p.104; BRASIL, 1998, p.51). Nessa perspectiva,
pretendemos que o0s alunos sejam capazes de considerar as caracteristicas dos
géneros e a adequacao do texto ao género proposto.

Sendo assim, propusemos a atividade de retextualizacdo de géneros escritos,
definida por Dell'lsola (2007, p.10). “Por retextualizacdo entende-se o0 processo de
transformacdo de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma
refaccdo e reescrita de um texto para outro, processo que envolve operacdes que
evidenciam o funcionamento social da linguagem”.

A pesquisa apresentada nesse trabalho foi desenvolvida com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Cénego José Higino de Freitas,
localizada na cidade de Jodo Monlevade, no Estado de Minas Gerais. A faixa etaria
desses alunos vai dos quinze aos dezessete anos. O contexto vivido por eles é da
divisdo entre o mercado de trabalho e a escola, sendo pertencentes a uma classe
sOcio-econdmica menos favorecida. Para tais alunos, a escola oferece uma turma
chamada Projeto, onde se encontram alunos com deficiéncia de aprendizagem e

disciplina.
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Mais especificamente, procuramos analisar as producdes textuais de alunos
pertencentes a “turma de projeto” (alunos retidos no 9° ano, ano final do ensino
fundamental), pois foi observado que esses alunos nao possuiam habilidades e nem
competéncias suficientes para a concluséo do ensino fundamental. Na verdade, “a
escola ensina os alunos a ler e escrever oracdes e periodos e exige que interpretem
e redijam textos” (FIORIN, 1999, p.9). Como a escola pode exigir dos alunos a
producéo de bons textos se ha falhas visiveis no desenvolvimento dessa pratica?

Dessa maneira, 0s textos produzidos por esses alunos da “turma de projeto”
recebem varios comentérios por parte de alguns professores, como: “os alunos nao
sabem escrever’, “os textos s&o pobres”, “ndo ha coeréncia’. E natural que a
primeira versao de um texto apresente falhas (semantico-discursivas, estruturais e
outras). E é nesse momento que pensamos Ser necessaria uma pratica mais
significativa através do contato com uma diversidade de géneros, proporcionando ao
aluno atividades de retextualizacdo que os levem a refletir sobre a propria producdo
textual.

Levando-se em conta 0s conceitos de estrutura textual apresentados por
Kleiman (1993), analisamos a estrutura dos textos retextualizados pelos alunos,
considerando a construcdo de um significado que esta diretamente ligado ao
assunto — a MACROESTRUTURA.

De maneira geral, a intencdo foi observar a competéncia comunicativa dos
alunos em relacdo a producdo de varios géneros textuais através do processo de

retextualizagéo.

Consideramos parte constitutiva da capacidade de construir uma estrutura
utilizando como materiais as pistas linguisticas locais, aquelas habilidades
gue integram elementos discretos do texto através de operacles para a
unificacdo de funcbes, e para a procura e identificacdo das categorias
superiores que serviriam como conceito guarda-chuva para os diversos
elementos locais. (KLEIMAN, 1993)

Assim, esta pesquisa justifica-se pela sua aplicabilidade, pois pretende
investigar ou apontar que a atividade de retextualizacdo pode levar os alunos a
adquirirem um melhor dominio dos géneros textuais e, consequentemente, a
produzirem textos mais elaborados.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram:

a) Investigar que processos estdo envolvidos na retextualizagdo dos textos

retextualizados;
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b) Identificar e analisar as diferentes marcas linguisticas usadas no estabelecimento
da coeréncia pragmatica, isto €, da coeréncia entre o texto-fonte, a noticia, para os
géneros retextualizados;

c) Investigar em que grau foi mantido, a partir do texto-base, o contelido da noticia;
d) Verificar se as relacdes retéricas emergidas no texto-base foram mantidas nas
retextualizacdes dentro do mesmo género;

e) Verificar que relacdes retdricas emergiram nas retextalizacdes de um género
para outro género;

f) Verificar que operacdes linguisticas/processos foram mais recorrentes nas
retextualizacdes produzidas;

g) Verificar como a atividade de retextualizacdo pode contribuir para a producéo
textual do aluno.

Essa pesquisa apresenta uma proposta de intervencdo de ensino
contextualizado no nivel fundamental, abordando, neste sentido, as marcas
linguistico-enunciativas dos géneros fabula e do género noticia, mediante reflexées
efetuadas em sala de aula com os alunos.

Neste sentido, “interagir pela linguagem significa realizar uma atividade
discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucéo”
(Brasil, 1998, p.25). E, quando se trata de perspectiva interacionista, o ensino da
lingua exige do professor um posicionamento diferenciado, pois requer uma
constante reflexao sobre sua pratica em sala de aula, a fim de evitar a artificialidade
no tratamento da linguagem no processo de producao escrita.

Abordamos, neste estudo, algumas caracteristicas dos textos narrativos, mais
especificamente do género fabula e do género noticia, utilizando para isso os
pressupostos da Teoria da Estrutura Retérica (Rhetorical Structure Theory - RST),
investigando quais tipos de relacbes sdo mais recorrentes entre as porcdes dos
textos, nessa tipologia textual.

A fundamentacdo tedrica utilizada aqui baseia-se nas concepc¢des
bakhtinianas® (2000) sobre géneros, nos posicionamentos linguisticos de Bazerman
(2006), nas analises desenvolvidas por Marcuschi (2002) e Dell'lsola (2007), na
Teoria da Estrutura Retorica do Texto conforme Mann (1983), Decat (2010) e

! Este estudo fundamenta-se na concepcéo enunciativa da lingua proposta por Bakhtin (2000, p.282),
a qual pressupd@e linguagem como acao social.
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Antonio (2004), dentre outras contribuicbes de linguistas que se destacam como
grandes estudiosos na area.

A presente dissertagdo compde-se, inicialmente, desta introducdo que
apresenta em linhas gerais, 0os objetivos de analise, bem como a justificativa para
gue esta pesquisa fosse desenvolvida. Além desta introducdo, este trabalho
estrutura-se em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos
tedricos, bem como algumas consideragcfes sobre a importancia da escolha do livro
didatico na escola, o conceito de género textual e suas especificidades, a
retextualizacdo, a Teoria da Estrutura Retorica (RST). No segundo capitulo,
abordamos os aspectos metodoldgicos, o corpus utilizado na analise, a definicdo
dos obijetivos, dos critérios e dos procedimentos da analise. No terceiro capitulo,
apresentamos algumas analises do corpus, separadas em secdes relacionadas a
cada etapa do processo realizado para obtencdo dos dados. Ao final, sdo feitas
consideracdes nas quais apontamos alguns elementos capazes de auxiliar o aluno
na producdo de textos mais coerentes, utilizando, para isso, o processo de
retextualizacdo. Esta dissertacdo também apresenta um anexo no qual estdo
reunidas as relacdes retéricas organizadas em um quadro, o que foi uma das
ferramentas de apoio para a elaboracdo das analises baseadas na Teoria da
Estrutura Retdrica (RST).

14



CAPITULO 1
PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 A importancia da escolha do livro didatico (LD) para préatica da producéo

escrita

A escolha por tratar da quest&o do livro didatico (LD)? nessa pesquisa se deu
pela observacao e a andlise que eu mesma faco da minha préatica pedagégica como
professora. Sempre me deparei com propostas de producdo escrita dos livros
didaticos para comporem as atividades de sala de aula, o que sempre considerei
como praticas insuficientes para se obter um bom resultado em relagéo a qualidade
da escrita pelos alunos, de diferentes géneros textuais. Portanto, uma das
justificativas que me levaram a trabalhar com o processo de retextualizagédo baseia-
se nos muitos anos de trabalho com o livro didatico e no esforco de pensar em
novas propostas que pudessem me parecer mais produtivas e eficazes.

Estudos voltados para a analise de livros didaticos apontam para a falta de
proficiéncia na pratica de ensino da leitura e da escrita na escola, mesmo sabendo
que a maioria deles tem a aprovacdo do PNLD® e se dizem estar de acordo com as
propostas dos PCN”. A preocupacéo com o LD se déa pelo fato dele funcionar, ainda
em muitas escolas, como se fosse um manual a ser seguido, o que deveria ser um
instrumento a mais para auxiliar o professor em sua pratica pedagdgica.

Partindo dos estudos teo6ricos de Marcuschi (1996) e Corréa (2006),
respectivamente, e com a finalidade de relacionar a préatica da proposta situada
neste estudo, apresentamos a analise de um volume do livro de Lingua Portuguesa
“Projeto Prosa”, das autoras Angélica Prado e Cristina Hiille que funcionara como
um paralelo entre as proposicdes tedricas, a pratica da producdo de texto na escola

% LD: abreviatura de livro didatico. No ambito da pesquisa no livro didatico de Portugués, Costa Val
(2003) verificou, nas colegBes analisadas no PNLD/2002, a predominancia da sugestdo de tema e da
observacdo dos aspectos relacionados a forma do texto (estrutura composicional e conformidade a
variacdo linguistica padréo e as convencdes da escrita), sem a preocupacao de explicitar ou mesmo
de mencionar os componentes da situacdo de producédo de texto solicitado.

% PNLD: abreviatura de Plano Nacional do Livro Didatico.

* PCN: abreviatura de Parametros Curriculares Nacionais.
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e 0 que concebemos como “ideal™

para que essa pratica se efetive realmente,
observando a pertinéncia, a eficacia e o nivel das atividades apresentadas no livro.

A andlise do livro em questao deu-se devido a escolha do mesmo para ser
utilizado na escola onde se desenvolveu a pesquisa apresentada. A escolha é feita
por um grupo de professores e coordenadores da escola. A colegao foi aprovada
pelo PNLD 2010/2012 e o livro utilizado para essa andlise é destinado ao ensino
fundamental. Por ser um livro escolhido recentemente, numa época que requer
mudancas, espera-se que ele esteja préximo das necessidades reais do ensino da

lingua portuguesa.

1.2 Anélise do livro didéatico

Marcuschi (1996) explicita a maneira como o Livro Didéatico (LD) trata das
guestdes de “compreensao, interpretacdo, entendimento”, afirmando que a maioria
das atividades encontradas nos LD’s ndo leva a reflexdo, o que torna necessario
pensar como o professor deve agir para complementar o trabalho de LD, para que a
leitura e a escrita sejam bem desenvolvidas.

Atividades que levem o aluno a reflexdo sobre o que escrever e como devem
escrever ndo podem estar ligadas as atividades de cOpia, ou de preenchimento de
lacunas, ou ainda, de completar frases.

O autor propbe que a compreensao, a interpretacdo, e a producdo de textos
estejam voltadas para a nocdo de lingua. Para ele “a lingua € um fenémeno cultural,
histérico, social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com 0s
falantes: ela se manifesta no uso e é sensivel ao uso” (MARCUSCHI, 1996, p.71). O
linguista acrescenta que a lingua € o instrumento da construcao de interacdo. Sendo
assim, as atividades do LD devem, ou deveriam, possibilitar ao aluno pensar,
interagir com o0s outros, com o livro, com o0 autor ou autores dos textos,
transcendendo a interpretacao superficial.

A seguir, apresento algumas sugestbes de leitura e de compreensédo de
textos, apresentadas no LD analisado (Projeto Prosa, Angélica Prado e Cristina

® Considera-se neste estudo a palavra “ideal” por acreditar ndo ser a Unica prética eficaz para
melhorar a produgéo de textos em sala de aula.
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Hiille, Editora Saraiva, 12 edicdo, 2008), apontando para a ineficacia de suas
propostas no ensino de Lingua Portuguesa por acreditar que o ato de ler, entender e
produzir funciona como um continuum.

O LD analisado neste trabalho apresenta muitas questdes como:

a) “O que vocé sente ao olhar a imagem?” (p.9)

b) “Vocé acha que as caracteristicas do velhinho sdo importantes para o
desenvolvimento do conto?” (p.12)

c) “Em sua opinido, que imagem o menino tem do rei?” (p. 42)

Todos esses questionamentos ndo levam o aluno propriamente a reflexao, ja
gque uma das preocupacBes com o uso do livro didatico € que ele seja uma
ferramenta para auxiliar o trabalho do professor na sala de aula.

Marcuschi (1996) classifica esses “tipos de perguntas em quatro categorias:

Categoria 1:

“Perguntas para as quais qualquer resposta serve” — ou seja, nao ha o que discutir
com os alunos. E bom lembrar que o autor ndo as julga indteis. Pode-se dizer que
num debate, para desenvolver ideias, opinides, a linguagem oral, essas perguntas
seriam pertinentes. Porém, para desenvolver a producdo escrita, elas pouco

acrescentam.

Categoria 2:
“Perguntas respondiveis sem a leitura do texto”:
d) “Quantos paragrafos tem o texto?” (p.61)

Ndo é necessario fazer a leitura de um texto para se saber quantos
paragrafos ha nele. Basta que se saiba que paragrafo € um recuo na margem da
folha e que os conte e que a verdadeira fungdo do uso dos paragrafos é facilitar a
leitura.

e) “No primeiro e segundo paragrafos, o narrador informa ao leitor o tempo e o
espaco do acontecimento. Copie as expressfes que mostram quando e onde
aconteceu o fato.” (p.102).

N&o ha necessidade, na proposta acima, de o aluno ler todo o texto para

resolver essa questdo. Basta que ele leia os paragrafos indicados.
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Categoria 3:
“Perguntas ndo respondiveis, mesmo lendo o texto”.
f) “Wocé ja foi ao cinema? Assistiu a que filme? O que achou?” (p.55)

Fazendo uma andlise detalhada: e se a crianca nunca tiver ido ao cinema?
Como é o caso da maioria das criancas dessa escola onde este livro foi escolhido
(pertencentes a classe baixa e cuja cidade ndo h& cinema), neste momento ja se
interrompe o restante da atividade, simplesmente com a palavra “nao”, resposta para

a primeira pergunta, ficando as outras duas sem respostas.

Categoria 4:

“Perguntas que so exigem exercicio de caligrafia:”
g) “Copie este trecho no caderno”:

. “voltava a ser como vocé, que respira pelo nariz normalmente, sem ansia, sem
sufoco. O prefeito — piloto, ao notar minha melhora, sorriu. Logo depois ele riu e
disse:

- Agora vamos conhecer as nuvens.” (p.118)

Marcuschi (1996, p.73), reforca que “a proposta dos exercicios escolares
falha porque concebe o texto como uma soma de informagdes objetivas facilmente
identificaveis”. Torna-se indispensavel, entdo, que o professor busque metodologias
inovadoras, procurando promover um estudo da linguagem dos textos contidos
nesse LD por meio da expressdo de aspectos como as especificidades da lingua, ou
variedades linguisticas de acordo com o género. Por que, entdo, ndo analisar com
mais critério o livro a ser adotado? Falta preparacdo na hora da escolha desses
livros? Por que esses livros adotados, ao invés de proporem atividades ineficientes
para o desenvolvimento da lingua portuguesa, ndo propdem atividades significativas
para o aluno? Deve o educador proporcionar aos alunos, uma vez que o LD nédo o
faz, atividades que possam desenvolver habilidades de leitura e de compreensao de
forma sistematizada e que possam desenvolver a competéncia na escrita? Segundo
Rojo (2004, p.10),

nas praticas ligadas ao uso, a producdo e a circulacdo dos textos, faz-se
abstracdo das circunstancias ou da situacdo de producdo e de leitura
desses textos, gerando uma leitura de extragdo de informagdes (explicitas e
implicitas) mais do que uma leitura interpretativa, reflexiva e critica, e uma
producdo guiada pelas formas e pelos conteddos, mais do que pelo
contexto e pelas finalidades dos textos.
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O livro analisado apresenta uma sequéncia 6bvia e légica das atividades,
desenvolvendo, pouco ou nada, o ato de pensar e de refletir, conforme mostra o

exemplo a seqguir:

a) “Releia este trecho e observe a palavra destacada. Meu avd teve de me trazer
mais um livro da série na semana seguinte.
A que “série” o autor se refere? (p.103)

Corréa (2006), buscando enfatizar as varias propostas de se trabalhar o texto
em sala de aula, desde a leitura até a producao escrita, realca as atividades textuais
como responsaveis por formar o aluno leitor, preparando-o para as atividades de
escrita que ele desenvolvera na sociedade, enquanto cidadéo, atividades essas que
permitirdo desenvolver habilidades e competéncias para o uso das varias linguagens
e para reflexdo sobre as situagbes em que esse ou aquele discurso se realiza.

Torna-se clara a necessidade de se trabalhar ndo s6 a leitura de
diversificados géneros textuais, mas também a “producéo, circulacdo e a recepcao
desses textos em contextos que se aproximem de praticas sociais de leitura e
escrita e ndo de meras praticas escolares com o intuito de passar de ano.”
(CORREA, 2006, p. 12).

Observa-se que o LD escolhido apresenta bastante variedade de géneros. Do
ponto de vista pedagoOgico, pode-se dizer que ele extrapola, levando em
consideracdo que o LD deixa implicita a ideia de que se deva fazé-lo em um ano.
Em contrapartida, as atividades ndo oferecem exploracédo dos géneros apresentados
com o merecimento e as necessidades que cabem a cada um deles. Os géneros
textuais, que deveriam ser vistos como instrumentos de insergao social, sdo tratados
de forma superficial, desconectados das praticas sociais, sem levar em conta a
flexibilidade ou a instabilidade desses géneros, como afirma Rojo (2004, p.10). Em
nenhum momento, as atividades séo focadas para o uso do texto como forma de
interacdo. Pouco ou nada se propde como producéo e ou textualizagdo dos géneros
trabalhados.

Estudos® realizados juntamente com a andlise do LD vieram confirmar as

primeiras palavras da citagdo de Marcuschi (1996, p.64): “A maioria dos exercicios

® Estudos recentes, como a tese de doutorado de Eloisa Helena Rodrigues Guimaraes, UFMG, 2009,
apontam que muito ainda ha de se fazer para avancarmos nas propostas de producdo escrita,
encontradas no LD.
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de compreensdo dos manuais escolares resume-se a perguntas e respostas.
Raramente sao sugeridas atividades de reflexao”.

Isso leva-nos a entender que ndo héa proficiéncia na pratica de leitura e
producdo de texto nesse LD, sendo necessario um novo olhar para esse tipo de
material (LD).

Desejo aqui ampliar a visdo de que, se o professor ndo analisar bem o LD e
se ndo propuser atividades praticas mais elaboradas, ndo formara leitor e nem
escritor competente. O problema maior é que temos consciéncia de que as nossas
leituras e escritas no cotidiano acontecem em praticas sociais; lemos e escrevemos
por causa de nossas necessidades: informar, discutir, trabalhar, etc. E relevante
ressaltar o papel do educador como produtor da proficiéncia em seus alunos no ato
de ler e escrever, evidenciando a fungéo social dessas atividades.

Apesar de muitos estudos ja apontarem caminhos para melhorar a pratica da
leitura e da producdo da escrita nas escolas, muito ainda ha para se fazer, visto que,
infelizmente, o LD, que poderia funcionar como uma excelente ferramenta de
trabalho e de suporte para trabalhar variados géneros, vem apresentando inimeras
deficiéncias. Os resultados de varias pesquisas apontam para a dependéncia do
professor dos modelos de ensino da escrita, veiculados nos livros didaticos. Por
isso, € necessario envolver e preparar o professor durante a formacao inicial e na
escolha do LD a ser adotado na escola, na reflexdo sobre o processo de escrever e
de ensinar a escrever.

Segundo Batista (2003, p.27) a auséncia de formacdo docente satisfatéria
tem-se constituido um dos fatores responsaveis para o distanciamento entre as
propostas do PNDL e as dos professores do ensino fundamental. Percebe-se, mais
uma vez, a necessidade de envolvimento efetivo do professor na elaboragéo de sua

proposta de trabalho para desenvolver a escrita dos alunos.

1.3 O texto, atextualizacéo e o género

Torna-se importante ressaltar que a compreensao do que seja género textual

e sua funcéo na sociedade é fundamental para que o aluno tenha uma progressao
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na escrita. Entretanto, faz-se necessaria, primeiramente, uma abordagem sobre a
nocéao de texto.
De acordo com Simon (2008, p.33-34),

Para a construgcdo de um texto, € necessaria a juncao de varios fatores que
dizem respeito tanto aos aspectos formais como as relacdes sintatico-
semantico, quanto as relacbes entre o texto e 0s elementos que o
circundam: falante, ouvinte, situacdo (pragmatica). Um texto bem construido
e, haturalmente, bem interpretado, vai apresentar aquilo que Beaugrande e
Dressier chamam de textualidade, conjunto de caracteristicas que fazem de
um texto, e ndo uma sequéncia de frases.

Um texto é determinado pelas finalidades comunicativas. Reconhecer que sao
essas finalidades que definem que tipo de usuario das préaticas de linguagens se
deve formar implica reconhecer que, sendo essas finalidades diversas, que se
realizam em lugares diversos, elas devem ser contempladas nas situacbes de
ensino-aprendizagem a que 0s usuarios serdo submetidos.

Ao produzir um texto, é necessario ampliar as possibilidades de circulacao
dos textos para que o aluno perceba o desenvolvimento da competéncia discursiva,
tornando-o capaz de utilizar a lingua nas diferentes situacdes comunicativas que a
requerem.

Adotando a concepcdo de Koch (2006), a interagdo pela linguagem
materializa-se em textos, orais ou escritos. Por isso, um ensino de lingua portuguesa
qgue vise ao aperfeicoamento da pratica social da interacdo linguistica, através do
desenvolvimento das habilidades do aluno (falar, ouvir, escrever e ler) em diferentes
situacdes discursivas, tem de ter como unidade basica o texto.

Dessa forma, as atividades de producdo de texto devem contemplar
momentos de reflexdo nos quais 0s usos dos recursos linguisticos, utilizados por
esses produtores na construcdo de textos, estejam relacionados aos efeitos de
sentido, provocados por esse uso, assim como as regularidades gramaticais
presentes no texto. Uma condicdo primordial para possibilitar ao aluno a reflexao
acerca da producdo textual é leva-lo a analisar os aspectos da linguagem em sua
materializacdo linguistica, ou seja, nos textos.

Segundo as orientacbes apresentadas pelos PCN, todo professor,
independentemente da sua area de formacao, deve ter o texto como instrumento de

trabalho, devendo o texto ocupar lugar de destaque no ambiente escolar, levando o
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aluno, dessa forma, a adquirir uma melhor autonomia no processo de aprendizado
da lingua oral e escrita.

Para promover o processo de ensino-aprendizagem, ndo podemos nos
esquecer de que é funcao da escola proporcionar ao aluno, meios para a utilizacéo
da linguagem como instrumento de aprendizagem, levando-o a utilizar a lingua como
verdadeiro instrumento a seu favor, na interagao sujeito — valores — mundo. Em
relac@o a isso, os PCN estabelecem que cabe a escola viabilizar o acesso do aluno
ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpreta-
los. (BRASIL, 1998, p.30).

De acordo com os PCN, o eixo central do ensino da lingua esta no texto,
entendido como utilizacdo discursiva do género, e, assim, explicar o uso efetivo da
lingua.

Nessa perspectiva, cabe a n6s oportunizarmos ao aluno um conhecimento
adequado da concepcéo do texto como produto da interacdo para que ele possa
sentir-se sujeito na constru¢ao da aprendizagem. Mas, para isso, 0 texto deve ser o
foco do ensino, como cita Geraldi (1996, p.71), “centrar o ensino no texto € ocupar-
se e preocupar-se com o uso da lingua”.

Contudo, como aponta Marcuschi (1996), € essencial ter presente, na
construcao de qualquer texto, o principio da interatividade, a relacéo clara entre um
eu e um tu. Esclarece o autor que nem todos 0s géneros textuais apresentam
marcas de interatividade na mesma intensidade e com evidencias tao claras. Nesse

sentido, vale lembrar a importancia do destinatario para a construcdo de um texto.

Analisar indicios de interatividade no texto escrito ndo equivale a afirmar a
presenca da fala na escrita, mas sim um movimento especifico no processo
de textualizacdo em que a presenca do interlocutor estd marcada na propria
realizacdo textual. Nem se trata de sugerir que a escrita seja a
representacdo do falado, pois 0 que se da no caso da relagédo fala-escrita é
uma relagdo um tanto diferente do sujeito com a linguagem. Essa diferenga
se deve aos filtros a que essa relacdo se acha submetida, ou seja, aos

requisitos da textualizagdo. (MARCUSCHI, 1996).

Isso significa que o texto se constréi relacionando e estabelecendo
significados de acordo com determinados contextos, ligados, ainda, ao
conhecimento de mundo que possuimos. E pelo entendimento do que é um texto e a
sua pratica de producao de textos que podemos aperfeicoar nosso desempenho

linguistico e desenvolver essa habilidade nos nossos alunos.
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Os conceitos de texto, textualidade e géneros textuais enfocados nessa
pesquisa devem ser entendidos como classificacées que por si s6 nao se sustentam,
mas se analisadas juntas, nos esclarecem sobre 0s mecanismos textuais e que
todas as classificacdes se correlacionam.

Nesse sentido, para produzir e compreender textos ndo basta dominar o
coédigo (a lingua) e sim relacionar a condicdo de producdo, reconhecendo e
desenvolvendo a nossa competéncia sociocomunicativa, como cita Koch (2001, p.9):

. Se vocé pensar o texto como lugar de constituicdo e de interacdo de
sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que convergem acfes
linguisticas, cognitivas e sociais (Beaugrande, 1997), acbes por meio das
guais se constroem interativamente os objetos-de-discurso e as mdltiplas
propostas de sentidos, como funcdo de escolhas operadas pelos co-
enunciadores entre as inumeraveis possibilidades de organizacédo textual
que cada lingua Ihes oferece... ENTAO vocé compreendera que o texto é
um construto histérico e social.

Sendo assim, € de suma importancia refletir sobre o uso da lingua, tendo
como base os estudos linguisticos e, por outro lado, direcionar as atividades
propostas, permitindo ao aluno construir conceitos em relagdo aos elementos
formadores e estruturais da lingua, partindo sempre de um texto. E preciso, também,
gue o aluno possa compreender a dinamicidade da construcédo textual e, assim,
transferir esses conhecimentos para suas préprias producdes. Obviamente, levar o
aluno a perceber que ndo € possivel trabalhar os textos adotando os mesmos
critérios, sem se considerar a existéncia de uma ampla diversidade de géneros que
circulam socialmente.

Cada texto possui especificacoes que lhe séo inerentes (o interlocutor, o
suporte, o sentido, as diferentes intencbes, funcdes, etc.). Assim, é preciso
identificar a variabilidade nos modos de organizacdo textual, suas diversas formas
manifestadas através dos géneros textuais que ocorrem em diferentes situacdes
(didlogo, receita, carta, etc.) observando as mais diversas organizacdes linguisticas.
Ja se tornou sabido que sempre que nos manifestamos linguisticamente, o fazemos
por meio de textos, e cada texto realiza um género textual.

Bazerman (2005) apresenta sua preocupacdo com as formas de letramento
social e 0 ensino da escrita no contexto de uso da lingua, indo além do aspecto
formal, sem deixa-lo de lado. Postula que € pelo uso de textos que ndo sé

organizamos nossas ac¢fes diarias, como também criamos significacdes e fatos

23



sociais num processo interativo, tipificado num sistema de atividades que encandeia,
significativamente, as agdes discursivas.

Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa, que prioriza o texto como a
sua unidade e seu objeto de ensino, apresenta a intencdo entre 0sS sujeitos
envolvidos, o que significa articular atividades de producdo de textos e de
funcionamento real da lingua nas mais diversas situacdes de uso.

Por isso pode-se dizer que participar da construcao de diferentes situacdes de
comunicacdo, sejam orais ou escritas, tomando o texto como objeto de ensino,
implica a constituicdo e o uso real de diferentes conhecimentos acerca do conceito
real de texto e suas mais diversas manifestagdes socioculturais.

Sendo o texto considerado como unidade de ensino, ndo € cabivel que nédo
esteja atrelado a concepcdo de género. A escolha do texto como unidade
fundamental para o ensino de lingua Portuguesa, tendo em vista uma concepcao de
linguagem como lugar de interacdo, deve utilizar-se do texto ndo como um simples
instrumento de comunicagdo, mas uma oportunidade para que o aluno se aproprie
dos diferentes tipos de discurso, géneros e tipos de textos, levando-o a ampliacdo
de sua competéncia leitora e escritora, podendo interagir mais nas praticas sociais,
sendo capaz de realizar suas proprias escolhas de acordo com as situacdes
exigidas.

Tendo o texto como unidade basica da interacdo entre sujeitos, um grupo de
textos utilizados em uma determinada esfera social, com fins especificos, e com
caracteristicas relativamente estaveis, constitui um género. A atribuicdo de sentido a
um texto se faz considerando tanto os elementos linguisticos que o organizam e

estruturam, como também o contexto em que foi produzido, como cita Kato (1987,
p.7),

[...] um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as varias
demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como
um instrumento de comunicacao.

Concomitantemente a noc¢do de texto, encontra-se o0 género textual
favorecendo a percepcao de que, no uso das linguagens, a producéao de sentidos é
sempre contextualizada e relacionada a situagcdes especificas, levando o sujeito a
perceber a dimenséo social da linguagem e dos textos produzidos.
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As escolhas de linguagem, de formas de dizer, se concretizam nos géneros.
Utilizamos, nesta pesquisa, 0 estudo do género textual na escola, levando em
consideracao que esse estudo permite determinar o que deve ser buscado no texto;
e isso implica tanto os conhecimentos prévios quanto a identificacdo do género,
sabendo o que devera buscar nele, ou seja, se 0 aluno sabe o0 que € uma noticia, ao
ler um texto desse género, buscara nele fatos que apresentam certa veracidade.

Em outras palavras, 0os géneros textuais sao formas verbais de ac&o social,
relativamente estaveis, realizados em textos situados em comunidades de praticas
sociais tipicas e em dominios discursivos especificos.

Segundo Martin (1985, p.250), “os géneros sao a forma pela qual se faz as
coisas quando a linguagem é usada para realiza-las”. Para Swales (1990, p.33),
“géneros textuais sdo uma categoria distintiva de discurso de algum tipo, falado ou
escrito, com ou sem propdsitos literarios”. Bhatia (1993, p.13) afirma que género é
um evento comunicativo reconhecivel, caracterizado por um conjunto de propdésito(s)
identificado(s) e mutuamente entendido(s) pelos membros da comunidade
profissional ou académica na qual ele regularmente ocorre. Com frequéncia, ele é
altamente estruturado e convencionalizado com restricdes acerca das contribui¢cdes
permitidas em termos de seus propdsitos, conteudos, formas e valor funcional.
Essas restricdes, no entanto, sao frequentemente exploradas pelos membros
experientes da comunidade discursiva para atingir intencdes privadas no quadro de
propésito(s) reconhecivel(eis).

Bazerman, em seus diversos trabalhos, focaliza a organizagédo social e as
relacbes de poder que os géneros encapsulam e define géneros como “fenémenos
de reconhecimento psicossocial que sao parte de processos de atividades
organizadas” (BAZERMAN, 2005, p.32). Além disso, Bazerman (2005, p.23) defende
gue os géneros “nao sao apenas formas. Géneros sédo formas de vida, modo de ser.
Sao frames para a acdo social”. Sua reflexdo, portanto, aponta que o género € um
componente da acdo social da relacdo estabelecida entre individuos situados em
dada cultura e instituicbes. Para ele, os géneros sdo reconhecidos socialmente
através de textos/discurso. Além disso, é importante que o professor reconheca e
leve o aluno a perceber que ha, num mesmo género textual, aspectos variaveis.
Género textual é aqui entendido como uma unidade sociodiscursiva, profundamente

vinculado a vida cultural e social.
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Segundo Bronckart (1994, p.12), “os géneros constituem acgdes de linguagem
gue requerem do agente produtor uma série de decisdes”. Dessa forma, entende-se
gue a escolha deve ser feita a partir de varios géneros existentes, ou seja, devemos
escolher aquele que nos parece adequado ao contexto, a intengcao comunicativa, a
decisdo e a aplicacdo que podera acrescentar algo a forma que se quer destacar ou
recriar, como afirma Dell’ Isola (2007, p.18).

Muitos autores tém defendido que os géneros textuais servem a necessidade
e aos propositos comunicativos dos falantes que os utilizam. Segundo Dell’ Isola
(2009, p.38),

se texto ndo é uma unidade auto-suficiente e autbnoma em si mesma, ha
sempre a interdependéncia de um determinado texto em relagéo a outros ja
produzidos ou em processo de construcdo, sejam eles orais ou escritos.
Esse processo de retomada constitui um dos principios essenciais da
propria sobrevivéncia textual enquanto pratica necessaria a existéncia das
relagcbes humanas.

Muitos mais numerosos do que as modalidades retéricas, os géneros textuais
representam situacdes sociais convencionais em que sdo usados. Dessa forma,
atenta-se, na pesquisa a ser realizada, para o uso da lingua e da linguagem, ao
tratar da importancia dos géneros no reconhecimento das préticas discursivas.

Os profissionais de linguagem precisam levar os alunos a compreender e a
procurar explicar como se manifestam os diferentes géneros textuais. A identidade,
os relacionamentos e o conhecimento dos seres humanos séo determinados pelos
géneros textuais a que estao expostos, que produzem e consomem. Acredita-se que
o estudo dos géneros possibilita a exploragdo de algumas regularidades nos meios
sociais em que eles sao utilizados. Para isso, qualquer profissional da area de
ensino de lingua deveria levar em conta esses aspectos no trabalho com o aprendiz.
Embora existam estudos voltados para analise de géneros, muitos ainda estédo
voltados para a estrutura dos textos, e nem sempre focalizam uma reflexdo sobre
como os diversos géneros circulam na sociedade e nem sempre se voltam para
aspectos de interacdo da escrita, tdo importante para a vida e para a futura
comunicacgéo profissional. E recorrente participar de uma conversa sobre géneros
com outros profissionais e constatar o quanto ha davidas em relacdo a este trabalho.
Muitos ndo conseguem criar situagdes/dinamica que aprofundem este estudo com

seus alunos.
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Nota-se que o desafio dos professores esta em criar situacdes em sala de
aula que permitem aos alunos a apropriacdo desta diversidade. Essa apropriacao
ndo pode estar limitada ao que os livros didaticos trazem, nem ao que oferecem
como atividades, é preciso que sejam promovidas atividades em que os alunos
leiam textos nos respectivos suportes em que foram publicados. Observa-se que 0s
alunos, ao lidarem com diversos géneros, fazem esse uso para cumprir tarefa, sem
se preocuparem realmente com a diversidade da linguagem utilizada e sem
compreenderem o sentido de tais atividades. Além disso, ndo estabelecem relacdes
entre leitura de diversos géneros textuais com a vida cotidiana.

Torna-se essencial saber qual género textual sera usado para atingir o seu
proposito comunicativo e como os diversos géneros se relacionam com a situacao
de producdo. Essas situagcbes mostram nitidamente que o0s alunos devam
reconhecer os géneros para desenvolverem competéncias sociocomunicativas em
guaisquer situacdes que a sociedade atual Ihes exija.

Nessa perspectiva, sempre que possivel, durante a realizacdo desta pesquisa
em sala de aula, ressaltamos a situacdo de producdo e de circulacdo dos textos,
para que o aluno pudesse construir, aos poucos, 0 seu proprio conceito de género
textual, e que percebesse a funcdo social desse conhecimento, possibilitando,
assim, que o aluno entenda que os recursos linguisticos funcionam como uma
ferramenta que o levara a fazer escolhas mais conscientes de linguagem de acordo
com seus propoésitos comunicativos.

O estudo dos géneros, do texto e da textualidade deve funcionar como
instrumento que possibilite uma integragcdo maior entre aluno-professor, para que
juntos possam analisar criticamente a aprendizagem educativa, conforme Schneuwly
e Dolz (2007, p.179-180).

Quando um género textual entra na escola, produz-se um desdobramento:
ele passa a ser, ao mesmo tempo, um instrumento de comunicacdo e um
objeto de aprendizagem. [...] Desse ponto de vista, 0s géneros escolares
podem ser considerados variantes dos géneros de referéncia, que visam ser
acessiveis aos alunos.

A escolha dos géneros textuais foi feita observando as duas formas de
agrupar os géneros de acordo com a proposta de Schneuwly e Dolz (2007) em
funcdo das capacidades de linguagem, distribuindo os géneros em cinco dominios (o0
narrar, o relatar, o expor, o argumentar, o instruir/prescrever). Optou-se neste estudo
pelo dominio do narrar. Em funcdo da circulacdo social, os géneros literarios de
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imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, ou seja, sdo os géneros com 0s
guais os alunos tém mais contato na escola e no cotidiano.
Segundo Schneuwly e Dolz (2007, p.74),

[...] é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se
nas atividades dos aprendizes [...] Os géneros constituem um ponto de
comparacado que situa as praticas de linguagem. Eles abrem uma porta de
entrada, para estas Ultimas, que evita que delas se tenha uma imagem
fragmentaria no momento de sua apropriagéo.

Cada percepcdo proposta pelos autores citados nesse trabalho leva a
reflexdo de que a aprendizagem da escrita esta além das formas gerais de
correcbes estruturais ou gramaticais e perpassa a variedade enunciativa em
circunstancias sociais e contextualizadas tendo ainda fungdes amplas.

Ao adotar o género como objeto de ensino, consideramos que 0S géneros
discursivos ou textuais possibilitam a interagcdo pela linguagem, pois contemplam
aspectos enunciativos e discursivos, favorecendo o entendimento de como
acontecem os processos de producéo e compreensao de textos.

Travaglia (1996) nos da a resposta para o porqué se deve trabalhar com tipos
textuais: “[...] uma opcdo de ensino que se preocupa em preparar o aluno para a
vida, possibilitando-lhe o desenvolvimento da competéncia comunicativa o que, em
tltima instancia, dar-lhes os meios para agir pela linguagem dentro da sociedade
[...]"

Para tanto, a escolha dos géneros presentes neste estudo vai ao encontro da
afirmacéo de Costa Val (2003, p.129): “produzir um texto escrito implica escolher um
determinado género discursivo e essa escolha se faz em funcdo de para qué se
escreve, para quem se escreve, em que esfera e sobre que suporte devera circular o
texto produzido.”

Seguindo esta linha tedrica, ndo podemos conceber o processo de producéo
meramente como uma atividade de sala de aula. Produzir ndo significa escrever
para o professor corrigir, mas, acima de tudo, significa ser lido socialmente. Para
efetuar um trabalho significativo de producéo textual fundado no género, é preciso
pensar nesse processo de forma diferenciada.

Nesse panorama, ndo cabe mais um ensino de portugués, por exemplo,
voltado para a analise de palavras e frases soltas, afastadas de sua concentracédo
nos textos que estdo no entorno social. O foco principal do ensino deve ser o texto,
aqui entendido como lugar em que os fatos reais de uso da linguagem se efetivam,
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adquirem significados. Pensamos que s6 dessa maneira 0 aluno podera se tornar
verdadeiro sujeito de seu discurso.

Essa visdo socio-interacionista da aprendizagem reconhece que é por meio
do engajamento em atividades socialmente compartilhadas que desenvolvemos a
metaconsciéncia e as habilidades linguisticas (KOZULIN, 1986, p. 24; 46).

Portanto, a escola deve oferecer ao aluno um contexto em que este possa
articular conhecimentos e competéncias por meio de usos da linguagem em
situacdes especificas, para realizar determinadas atividades sociais. No presente
trabalho, ao tomar como referéncia essa perspectiva tedrica da linguagem e de seu
ensino e aprendizagem, busca-se examinar, também, o conceito de género textual
adotado nos PCN, visto que algumas atividades de ensino de producao textual em
lingua portuguesa baseadas nessa perspectiva tém se mostrado eficientes e
produtivas.

Um dos objetivos deste trabalho é, portanto, encorajar o debate sobre as
possibilidades pedagégicas da concepcdo de género textual para o ensino de
producédo textual, uma vez que essa concepcdo pressupde que 0s usos da
linguagem sejam vistos como atividades sociais, que ocorrem em um dado contexto
imediato de situacdo, dentro do ambito mais amplo do contexto de cultura. Sendo
assim, é também pertinente ver o género textual, nos termos de Miller (1999), como
um “artefato cultural”, realidade que revela valores e crencas da sociedade que o

abriga.

1.4 O processo de retextualizagdo e sua funcionalidade

E importante, nesse capitulo, ressaltar a importancia da atividade de
retextualizacdo para construir, além de momentos de sistematizacdo e de reflexao
sobre dominio dos géneros, momentos de avaliacdo das condicdes de usos,
adequacbes e de manejo da lingua, quer seja falada ou escrita, pelo aluno.
Conforme Marcuschi (1998, p.73), essas atividades podem ser representadas por
reordenacdo ou reelaboracdo de linguagem dos textos lidos, com propdsitos
especificos, como parodiar, parafrasear, transpor da lingua falada para a lingua
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escrita ou vice-versa, alterar propdsitos de comunicac¢do empregando a alteracao do
género textual.

Pode-se perceber ou imaginar varios eventos linguisticos, até mesmo
corriqueiros em que atividades de retextualizacdo, reformulacdo, reescrita e
transformacao de textos estdo presentes, como por exemplo: um delegado ditando
para o escrevente um depoimento, uma pessoa contando um filme, um capitulo de
novela, uma ata de uma reunido (a secretaria passando para a escrita o que foi
relatado anteriormente), um aluno escrevendo as explicagdes orais do professor,
assim por diante. Na realidade, nossa producao linguistica diaria, de acordo com
Marcuschi (2007, p. 46-9), se analisada com cuidado, pode ser tida como um
encadeamento de reformulacdes, tal o imbricamento dos jogos linguisticos
praticados nessa interdiscursividade e intertextualidade.

Matencio (2003) explicita que a retextualizacdo seja a “producéo de um novo
texto a partir de um ou mais textos-base” (MATENCIO, 2003, p.1), dando énfase a
condicao derivada do segundo texto, produto executado a partir de outros que séo
utilizados como fontes ou como macros. Partindo de uma operacdo mais autoral a

uma derivada, Matencio (2003, p.3-4) explica que:

Textualizar €& agenciar recursos linguageiros e realizar operacoes
linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que
significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e
discursivas identificadas no texto-base, para, entdo, projeta-las tendo em
vista uma nova situacdo de interacdo, portanto, um novo enquadre e um
novo quadro de referéncia. A atividade de retextualizagdo envolve, dessa
perspectiva, tanto relacdes entre géneros e textos — o fenbmeno da
intertextualidade — quanto relag8es entre discursos — a interdiscursividade.

O conceito de retextualizacdo pode ser, entdo, associado a uma mudanca
entre modalidades de veiculagdo e entre géneros textuais, aqui entendidos como
“formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados
em comunidades de praticas sociais tipicas e me dominios discursivos especificos”
(DELL'ISOLA, 2007, p.17).

A esse respeito, Marcuschi (2007, p. 54) aponta quatro variaveis
fundamentais nos estudos dos processos de retextualizagao:
= 0 propdsito ou objetivo da retextualizagao;
= arelacado entre o produtor do texto original e o transformador;

= arelacao tipoldgica entre o género textual original e o género da retextualizacao;
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= 0s processos de formulacao tipicos de cada modalidade.

Esses processos indicam que a retextualizacdo é um tipo de alteracdo
marcada pela intervencdo estrutural sobre um texto “original” que assume
caracteristicas diferentes de acordo com os propésitos da producao textual. Esses
processos dependem, ainda, dos sujeitos neles envolvidos.

No processo de retextualizacdo e sua funcionalidade’ Marcuschi (2001)
agrupa os aspectos envolvidos na atividade em dois grandes blocos:

a) Operacdes que seguem as regras de regularizacao e idealizacdo (operacdes de
1-4)

b) Operacbes que seguem as regras de transformacdo (operacbes de 5-9),
conforme pode ser visto no quadro 1 mais adiante.

Nessa atividade, a intervencdo do retextualizador ndo € feita de maneira
inocente, mas de forma intencional, visando a adaptacdo do texto a interpretacao
das ideias contidas nele. Neste trabalho, € importante frisar que se analisam as
operacdes que se referem aos aspectos que correspondem a retextualizagdo de um

texto escrito para outro texto escrito.

" Segundo nota do préprio autor (Marcuschi, 2007), a expresséo retextualizacdo foi empregada pela
primeira vez por Neusa Travaglia (1993), sobre a traducdo de uma lingua para outra. Igualmente
podem ser empregadas as expressdes refaccdo ou reescrita, como fazem Raquel S. Fiad e Maria
Laura Mayrink Sabison (1991) e Maria Bernadete Abaurre et al. (1995) ao se referirem as mudancas
de um texto no seu interior, ou seja, a passagem de uma escrita para outra, reescrevendo 0 mesmo
texto.
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Quadro 1: Modelo das operacdes textuais discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito.
Fonte: Marcuschi, 2007, p.75
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Para melhor entendimento do quadro anterior, ressalta-se que:

a) A sequéncia inicial na parte superior do modelo {"©" ou "© < ©"} lembra apenas
gue pode tratar-se de um texto falado monologado {"©"} ou entdo de um texto falado
dialogado {"© & ©"} que serve de texto-base para a retextualizagao.

b) O simbolo {{'} posto abaixo de cada uma das 9 operagGes sugere que se pode
partir desse ponto para o texto escrito final, e o simbolo {N} indica que se pode ir a
operagao seguinte.

c) O simbolo {E} na parte inferior do modelo lembra que esse é o texto escrito tido
como o ponto de chegada, isto é, o texto-alvo do processo de retextualizacéo.

Ja Dell'lsola (2007) salienta que retextualizar € um desafio, constituido pela
leitura de um texto e pela transformacdo de seu contetdo em outro género. E
justamente esse desafio que torna a atividade interessante, de acordo com a autora.
Para ela, o processo de retextualizagdo envolve algumas tarefas: a leitura; a
compreensao, a partir da observacdo e levantamento das caracteristicas do texto
lido; a identificacdo do género, com base na leitura e compreensdo; a
retextualizacdo, producdo de um texto a partir de outro; a conferéncia, verificacéo se
o texto produzido atende as condi¢cdes de producao e é fiel ao conteldo do texto
lido; a identificacdo das caracteristicas do género-produto da retextualizacdo; a
reescrita, orientada pela conferéncia e pela identificagéo.

Produzir resumos e resenhas, por exemplo, € de crucial importancia na
formacdo de estudantes, uma vez que, através desse tipo de atividade de
retextualizacdo — de producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base,
o estudante, além de registrar a leitura, manifesta sua compreenséo de conceitos e
do fazer-cientifico da area de conhecimento em que necessita conhecer e saber. Por
iSSO € que o processo de retextualizacdo deve considerar as condi¢cdes de producao,
recepcao e circulacdo do texto-base e da proépria retextualizacéo.

Para alcancar esse objetivo, considera-se necessario relacionar o estudo das
atividades de textualizacdo e retextualizagcdo a investigacdo do processo de
atualizacdo dos géneros textuais como forma de aprimorar a qualidade da escrita
dos alunos bem como do dominio e conhecimento dos géneros textuais. Como se
sabe, os Ultimos anos foram marcados, tanto nos estudos linguisticos quanto
naqueles voltados ao ensino/aprendizagem da linguagem, pela retomada dos
trabalhos de Bakhtin no que concerne a questdo dos géneros textuais.
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1.5 Os géneros textuais e suas especificidades

1.5.1 Sobre o conceito de género textual

Inimeras sdo as discussbes, através de dissertacdes, teses e outras
producdes cientificas, sobre a questao da conceituacédo de género textual. Também
o PCN de lingua portuguesa abordam o tema, na preocupacdo com O
ensino/aprendizagem da lingua. E natural que uma producdo tdo diversificada
apresente o fendmeno de forma também bastante variada. O fato é que, embora se
multipliguem as abordagens dos géneros, — que ora sdo vistos como estruturas
textuais, mais ou menos flexiveis (portanto como entidades ligadas a materialidade
textual); ora como modelos cognitivos de producdo e recepgdo de textos (isto €,
como representacfes conceituais que direcionam o processamento do texto); ora
como formas regulares de manifestacdo das praticas discursivas (ou seja, como
espécies de “contratos” sociais de interacdo) —, as diferentes propostas de
tratamento da questdo se assemelham no sentido de perceber o género como
realidade fundamental da linguagem.

O aspecto que me parece mais produtivo nessa multiplicidade de abordagens
do fenbmeno é o de ter permitido que se avancasse no sentido de perceber o
género como realidade sOciocognitiva, 0 que, consequentemente, conduziu 0s
trabalhos mais recentes a considerarem que o0 género, construido no seio das
praticas discursivas, € uma realidade ao mesmo tempo coletiva e individual —
coletiva, pois se constréi na atividade (na inter-acdo entre sujeitos) e individual
porgue implica a acdo do sujeito (significada, € certo, na atividade, mas envolvendo
operacdes cognitivas através das quais 0 sujeito representa a situacao de
producéo/recepcao e age nela,num processo de co-construcéo).

Por outro lado, tem-se que a interface entre dimenséo social e cognitiva do
género é passivel de percepcdo apenas através da materialidade linguageira — e
iSso tanto para os sujeitos que o0 atualizam quanto para os pesquisadores que
analisam o fenbmeno. O resultado é que as diferentes abordagens do género
tendem a se confluir e proporcionar que se veja o fendmeno em suas diferentes

faces: a atualizacdo de um género, como acreditam alguns, € de fato social, fruto de
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demandas e de contratos sociais; essa atualizacdo, como acreditam outros, €
também resultado de uma acéo individual, fruto de representacdes do sujeito, de
modelos mentais (é claro, construidos socialmente); dessa atualizagdo, por fim,
como pensam outros tantos pesquisadores, emerge o texto, realidade material do
género.

Conceber o género como fendmeno sécio-cognitivo e o texto, ao mesmo
tempo, como a materialidade do processo que se constroi na atividade e produto
dessa atividade, exige que se considerem os processos fundamentais por meio dos
guais os textos emergem (e 0s géneros sao atualizados).

Segundo Marcuschi (2007), géneros textuais sao fendémenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades sdcio-
discursivas e formas de acdo social que determinam as situagcdes comunicativas.
Séao caracterizados pela maleabilidade e dinamismo, pois surgem da necessidade
de comunicacédo de cada época historica.

Quando, numa primeira fase, a cultura dos povos era essencialmente oral, o
namero de géneros era bastante reduzido. Com a evolu¢cdo da sociedade e o
surgimento da cultura escrita foram se multiplicando, surgindo os géneros tipicos da
escrita. Evoluindo para a fase da cultura impressa, até chegar aos dias atuais, na
denominada cultura eletrbnica - o telefone, o gravador, o radio, a TV e,
particularmente, o computador pessoal e sua aplicagdo mais notavel, a internet -
houve uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicacao, tanto oral
como escrita. Isto mostra que os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. S&o caracterizados muito
mais por suas funcées comunicativas que por suas especificidades linguisticas e
estruturais. Como vimos, 0s géneros, com sua diversidade de formas, podem surgir
ou desaparecer de acordo com a necessidade comunicativa a que se prestam em
um determinado tempo histérico e social.

De acordo com Schneuwly e Dolz (1999), seria impossivel sistematizar os
géneros devido a sua diversidade. Portanto, enfocaremos o agrupamento de
géneros, respeitando trés critérios essenciais: 1) que correspondam as grandes
finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as necessidades de linguagem
em expressdo escrita e oral, em dominios essenciais da comunicagdo em nossa

sociedade; 2) que retomem, de modo flexivel, certas distin¢cdes tipoldgicas que ja
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figurem em numerosos manuais e guias curriculares; e 3) que sejam relativamente
homogéneos quanto as capacidades de linguagem dominantes implicadas na
mestria dos géneros agrupados.

Segundo esta proposta 0s géneros estao provisoriamente divididos em cinco
agrupamentos: géneros da ordem do narrar, que abrange a cultura literaria ficcional,
do relatar, onde estdo a documentacdo e memorizacdo das ac¢des humanas; do
argumentar, que trata da discussao de problemas sociais controversos; do expor,
gue concentra a transmissédo e construcdo de saberes e de descrever acdes, que

traz as instrucdes e prescri¢oes.

1.5.2 O género fabula

O género fabula apresenta atos discursivos em niveis diferentes: o poder de
persuasdo, a mentira e a moral estabelecida. Esses atos vao construindo uma
representagédo dos comportamentos dos seres humanos, a mentira x verdade, 0
certo x o errado, levando-nos a refletir sobre coisas que envolvem o nosso cotidiano,
relacionadas a aquisicdo de conceitos culturais, etc. Pode-se dizer que nesses atos
h& o encontro do “sujeito enunciador® com o sujeito destinatario (CHARAUDEAU,
1992).

Focalizou-se, nessa pesquisa, 0 aspecto da atribuicdo de sentidos
estabelecidos pelas condi¢cdes de producao do texto (as inten¢des do autor, 0 objeto
de seu interesse, o0 publico-alvo, etc.) onde o texto oferece interpretacdes
consideradas comuns a diversos leitores e interpretacbes diversificadas
relacionadas a criacdo do préprio autor.

Percebem-se essas diferentes interpretacées na fabula de Esopo, escolhida
para a presente andlise, pois a constru¢do e organizacdo da sequéncia narrativa
apresenta como intencdo orientar o leitor para que haja uma comunicacéo
direcionada, intencional, atendendo aos aspectos situacional e discursivos dessa
narrativa. Essa constatacdo também se encontra nos estudos sobre o “contrato de
comunicacdo” que rege as fabulas (CHARAUDEAU, 1992)

Para a escolha desse género considerou-se quais seriam 0S géneros
adequados para se trabalhar no ensino fundamental, observando que o género da
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ordem do narrar contribui para que o aluno desenvolva a progressao na producéo
escrita, porque o contar, o relatar fazem parte da vivéncia desses alunos, ainda
muito envolvidos pelo fantastico, pelas aventuras de um modo geral.

De acordo com Barbosa (2001), a fabula é um género que traz as
experiéncias e o modo de vida dos povos, e € através destas histérias que
aprendemos licbes importantes para conviver em sociedade. Historicamente é
registrado que as fabulas surgiram para serem lidas ou contadas para adultos, com
0 intuito de passar algum ensinamento ou até mesmo para simples distracéo.

As fabulas caracterizam-se por transmitir algum ensinamento, para fazer
alguma critica a determinada postura do personagem, ironia, etc. Geralmente, no
final das fabulas, aparece uma frase destacada, nomeada como “a moral da
histéria”. Este género vem acompanhando a evolucdo da humanidade, sendo
produzidas fabulas relacionadas com o0 que as pessoas pensam em determinada
época sobre o modo de viver e agir.

Assim, as fabulas fazem parte da nossa historia, apresentando registros de
valores e comportamentos tidos como certo ou errado, ensinados ao longo dos
tempos e se mantendo até os dias atuais. Esse género surgiu da capacidade e
necessidade do homem em contar histérias de todos os tipos, que explicassem o0s
fendmenos da natureza, que falassem do cotidiano, ou apresentando seres
imagindrios, magicos, personagens misteriosos, ou de animais ou objetos com
caracteristicas e qualidades humanas.

Na representacdo da cultura brasileira apresenta-se como importante
contribuinte para valorizagcdo deste género o autor Monteiro Lobato, que recria e
reconta fdbulas de Esopo, de La Fontaine, além de contar suas préprias fabulas.
Através de suas fabulas, o autor preocupava-se em preparar as crian¢as para a vida
em sociedade. Na década de 60, outro autor renomado se rendeu a este género,
Millér Fernandes, que publicou “Fabulas Fabulosas”, que acrescenta os temas
politicos com humor sarcastico, préprio do autor, propondo uma maneira atual de
escrever fabulas.

A fabula pretende prender a atencao do leitor a uma situacdo central, vivida
por dois ou trés personagens, e dela extrair a moral da historia, que pode servir de
conselho, critica ou satira, sem necessidade de que o tempo e o lugar sejam muito

detalhados, pois nela o quando e o onde acontece a histéria ndo sao téo
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importantes, a nado ser que estes dados sejam importantes para que o leitor
compreenda a histéria.

Dessa forma, a escola por retextualizar a fabula para a fabula e a fabula para
noticia coloca-se como uma boa proposta, pois as caracteristicas pertencentes a
esse género produzem novos textos devido, também, as caracteristicas deste
género.

As fabulas apresentam um narrador onisciente, que esclarece fatos e
relacdes, assim como em outras narrativas infantis e, também, disponibiliza uma
moral da histéria que traz um ensinamento com carater educativo (ROJO, 2004). Por
conseguinte, € comum depararmos com este género sendo estudado em todas as
séries do ensino fundamental, uma vez que pressupde que, dentre 0s Varios
géneros trabalhados, este se enquadra num tipo textual que mais se aproxima da
experiéncia dos alunos com a linguagem de facil assimilacdo por parte dos leitores.

Labov (1972) apresenta 0s componentes que governam a estrutura narrativa,
a saber: a) resumo, o0 qual se constitui geralmente de uma ou duas clausulas que
fazem uma sintese de toda a historia. E um recurso para despertar o interesse do
ouvinte pelo discurso que se vai seguir; b) orientacéo, que tem a funcao de situar o
leitor em relacdo a pessoa, lugar, tempo e situacdo comportamental por meio das
respostas as indagacbes o qué? com quem? quando? onde?; c¢) acédo
complicadora, considerada o corpo propriamente dito da narrativa, € constituida
formalmente por clausulas ordenadas temporalmente e vai praticamente até o
climax do acontecimento, terminando quando tem inicio a resolucédo; d) resolucéo,
gue apresenta o desenlace dos acontecimentos; e) avaliagcdo, em que se faz uma
analise sobre a relevancia do acontecido; f) coda, que é um mecanismo funcional
gue faz com que a perspectiva verbal volte a0 momento presente e apresenta a
moral da histéria, o fecho. O resumo e a coda sdo opcionais, mas a acao
complicadora, a orientacdo e a avaliacdo sao partes integrantes do esquema
narrativo, sendo que estas duas Ultimas podem perpassar toda a narrativa
(RIBEIRO, LIMA e DUTRA, 2001). E preciso dizer que é possivel que uma dessas
fases fique pressuposta, ou que, num texto narrativo, ocorra o encadeamento de
varias sequéncias.

Ressalta-se que o estabelecimento da coeséo textual nas narrativas pode-se
dar por meio das relacdes entre tempos verbais nas diversas partes do texto, ou
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seja, a transicdo temporal é extremamente importante para a evidéncia da relacdo
coesdao/coeréncia.

Elas podem demarcar blocos no texto, os quais compdem as partes da
narrativa, que ja se explicitaram anteriormente (BASTOS, 1985).

Segundo Vilela e Koch (2001, p.551), os estudos sobre a narrativa
apresentam alguns dados fundamentais, possibilitando uma certa organizacao:

a) um ator (agente ou paciente, beneficiario ou vitima) principal que se mantém
durante a narrativa e que, deste modo, d4 unidade a acdo. Este ator modifica-se
durante o percurso da acédo e € esta transformacéo que garante a unidade da acéo.
b) a orientacdo: inclui um minimo de acontecimentos que s&o desencadeados e
encadeados ao longo do tempo, dirigindo-se para um alvo.

C) a tessitura: construida pelos acontecimentos, pode seguir a ordem cronolégica ou
seguir uma outra ordem, devendo haver, porém, a integracdo final de todas as
incidéncias da acao.

Além disso, os autores enfocam que para haver a narracdo tem de existir a
complicacdo, a moral ou coda, bem como a avaliacdo do percurso seguido pela
acao.

A narrativa inclui sequéncias descritivas e argumentativas. A descricdo é
muito frequente na primeira parte da narrativa, isto €, na orientacdo. Todos 0s
tempos do passado aparecem na narrativa, principalmente o pretérito perfeito. O
imperfeito aparece no comeco e é o utilizado para desenvolver as descricdes.
Conforme Weinrich (1968), o presente do indicativo surge na narrativa com o seu
valor de falso tempo ou metafora temporal.

As narrativas, segundo Vilela e Koch (2001, p.552), séo constituidas de trés
requisitos (pragméaticos) tidos como classicos para sua construgdo — a conciséo, a
clareza e a verossimilhanca, a que se acrescentou ultimamente o interesse. E ainda,
na narrativa deve ter em conta a relagcéo entre o narrador e a sua narragao: 0 modo

como ele vé os fatos, a agao.
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1.5.3 O género noticia

O género noticia jornalistica pertence a ordem do relatar (SCHNEUWLY &
DOLZ, 1999), cujo dominio social € o da memoéria e da documentagdo das
experiéncias humanas vividas e cuja capacidade de linguagem dominante é a
representacao pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo.

O propésito de sua inclusdo como objeto de estudo visou contribuir para a
formacdo de um cidad&o critico e participativo na sociedade.

Considera-se a leitura do texto jornalistico imprescindivel para a formacgéo do
leitor, capaz de entender, integrar-se e atuar na realidade social em que esta
inserido, via formacéo de opinides e mediante o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo, essencial para assegurar sua participacdo como cidaddo do mundo,
visando propiciar o desenvolvimento do leitor critico, exigido pela nova ordem social
e pelos principios estruturadores da atual proposta curricular para o Ensino
Fundamental, em que o género textual noticia jornalistica tem como objetivo um fato
novo, despertando o interesse em interagir com o outro no sentido autor-texto-leitor.
Dessa forma, o leitor irA conhecer um pouco da histéria da noticia, reconhecé-la nos
meandros do jornal/ revista/ Internet, etc., juntamente com suas caracteristicas,
diferenciando-a de outros textos que aparecem na midia escrita.

A énfase nessa variedade de género foi motivada, principalmente, pela ideia
de que os alunos precisariam ler textos mais atuais, mais préximos de sua realidade,
tanto do ponto de vista da tematica quanto da linguagem. No entanto, os textos
jornalisticos estdo cada vez mais presentes nas aulas e manuais de lingua, alias,
ndo sé no Brasil, mas também em outros paises, demonstrando a influéncia da
midia no mundo em geral e uma pratica de letramento presente e difundida entre
Varios povos.

Sob tal aspecto, Cunha (2008) afirma que os géneros da midia tém sido
objeto de inUmeras descri¢cdes nos ultimos vinte anos, com uma grande diversidade
de enfoques em funcédo do instrumental teérico adotado. A escola também passou a
estuda-los com o objetivo de formar leitores criticos e construtores de diversos textos
gue circulam na sociedade.

Partindo da definicdo bakhtiniana de género discursivo, discutiremos agora a
noticia. Numa perspectiva tedrica diferente, Van Dijk (1992) postula que as noticias
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sdo um género que tém uma estrutura global diferente das outras narrativas, ou
seja, ttm uma maneira diferente de organizar tépicos globais no texto. Segundo o
autor, na maior parte dos casos, as estruturas tematicas no discurso noticioso
obedecem a uma ordem, tém uma estrutura de relevancia que indica ao leitor qual a
informacao ou o tépico mais importante.

Através da noticia, hd a divulgacdo de um acontecimento por meios
jornalisticos. E a matéria-prima do Jornalismo, normalmente reconhecida como
algum dado ou evento socialmente relevante que merece publicagdo numa midia.
Fatos politicos, sociais, econdmicos, culturais, naturais e outros podem ser noticia se
afetarem individuos ou grupos significativos para um determinado veiculo de
imprensa. Grande parte das vezes, a noticia pode ter conotacdes diferenciadas,
justamente por ser excepcional, anormal ou de grande impacto social, como
acidentes, tragédias, guerras e golpes de estado. Noticias tém valor jornalistico
apenas quando acabaram de acontecer, ou quando n&o foram noticiadas
previamente por nenhum veiculo. Nem todo texto jornalistico € noticioso, mas toda
noticia é potencialmente objeto de apuracao jornalistica.

O texto jornalistico quase sempre é visto apenas como fonte de informacéo e
ndo como técnica para estimular a leitura mais complexa e também terreno fértil
para a formacgdo de alunos produtores de textos. A escrita jornalistica acaba sendo
discutida no universo dos jornalistas, ficando a escola, sobretudo a escola publica,
restrita, quando muito, ao trabalho de entendimento superficial da informagao.
Textos desse género pertencem a ordem do relatar (SCHNEUWLY & DOLZ, 2007),
com modo proprio de organizagdo. O modelo de noticia mais evidente nos maiores
jornais brasileiros, difundido pelos americanos e comum desde meados do século
XX, esta centrado no leitor. Quer mostrar-se claro e o mais esclarecedor possivel a
guem lé (FARIA & ZANCHETTA, 2005).

De acordo com Barbosa (2001), para alguns estudiosos da comunicacao, as
noticias existem muito antes do surgimento dos jornais, das revistas, dos radios, da
TV e da Internet. H4 outras maneiras de espalhar noticia. Dentre as mais primitivas
destaca-se a “transmissdo boca a boca”, que ja foi muito utilizada ao longo da
histéria da humanidade. Em muitos lugares, havia um circuito oficial de informacgéo e
de noticia. Na antiguidade, as informacdes oficiais eram passadas para a populacao,
na maior parte das vezes por autoridades nobres. Na Idade Média, além dos nobres,

pessoas ligadas a igreja também transmitiam noticias oficiais. Para distancias mais
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longas, as autoridades ou lideres enviavam um mensageiro, alguém especializado
em levar noticias a lugares distantes e dar outras informacdes.

Nos dias atuais, manter-se informado é como se fosse uma obrigacdo. O que
nos mantem informados € o acesso as noticias, por meio dos jornais, revistas, e
outros meios de comunicagao.

Ha algumas caracteristicas do texto jornalistico que podem servir ao professor
para o trabalho com seus alunos: concretude, expressdo das aparéncias e ndo da
sugestdo, texto sintético, limitacdo do repertério verbal e redacdo em terceira
pessoa. Para Lage (2004), a linguagem jornalistica também se relaciona com:
registros de linguagem (o formal e o coloquial), o processo de comunicacdo (uso
guase obrigatério da 32 pessoa) e compromissos ideolégicos (grandes e pequenas
guestdes da ideologia estdo presentes na linguagem jornalistica, porque ndo se faz
jornalismo fora da sociedade e do tempo histérico). Um outro fator importante em um
texto noticioso é o lide, também chamado no Brasil de “cabeca”, é a abertura do
texto da noticia ou da reportagem. A palavra é proveniente do inglés lead, que
significa “guiar”, “conduzir”, corresponde ao primeiro paragrafo sintetizando o
assunto ou destacando o fato essencial da histéria. O chamado lide integral € o mais
comum a imprensa brasileira. Esta concentrado geralmente nos dois primeiros
paragrafos procurando se ater a perguntas basicas como: quem, o que, quando,
onde, como, por que, resumindo e situando o leitor quanto aos principais aspectos
da noticia.

Mediante esse contexto, a noticia trata sempre de algo acontecido na
realidade, é importante relatar ndo s6 o fato, mas oferecer o maximo de dados
possiveis para que ele pareca verdadeiro e a noticia, confiavel. Ndo basta que uma
noticia seja verdadeira; € necessario que ela pareca verdadeira. O relato de fatos
numa noticia deve apresentar uma data precisa e a determinacdo do lugar onde ele
ocorreu. Nesse sentido, inserir declaracdes de pessoas envolvidas com os fatos
noticiados, confere maior credibilidade a noticia e faz com que os leitores tenham
uma visdo mais clara acerca do individuo citado na matéria. A inclusdo de
depoimentos pode ser feita de duas formas: por meio da reproducéo da fala da
pessoa envolvida, chamada de discurso citado, ou por meio do relato da fala feito
pelo jornalista, discurso reportado, para diferenciar da primeira forma (BARBOSA,
2001).
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A construcdo composicional do género noticia, para Faria & Zancheta (2005),
pode ser representada da seguinte forma:

Quem — 0 que — quando - onde (abertura ou lide)
como

porque

contexto

consequéncia (corpo ou desenvolvimento)

Os primeiros paragrafos de uma noticia, ou seja, o espaco do lide, contém as
informagdes importantes ou interessantes. Em seguida, tem-se o corpo do texto, em
que surgem informacbes secundarias até se chegar aos detalhes. Essa forma
permite leitura rapida do texto, independentemente do seu tamanho, basta ler os
primeiros paragrafos e tem-se uma ideia geral sobre o fato.

Ja as marcas linguistico-enunciativas mais visiveis nesse género sdo: a
estrutura com lide, linguagem intermediaria, poucos adjetivos dando énfase aos
substantivos e verbos, os quais devem impressionar o leitor. Os verbos do texto da
noticia devem vir no passado, embora os titulos sejam postos no tempo presente.
No entanto, buscam-se verbos vigorosos como “morrer”, ao invés de “falecer” dando
a ideia de fato concreto, predominante nessa analise.

O estilo também é marcado pela objetividade e procura destacar aspectos
principais ou interessantes de um fato, situando-o no seu momento histérico, como

forma de revestir a informacao de seriedade.

1.6 A Teoria da Estrutura Retdrica

Inicialmente, a Teoria da Estrutura Retdrica (RST — Rhetorical Structure
Theory) tinha como objetivo pesquisar a geracao automatica de textos. No entanto,
integrantes da equipe de pesquisadores (Willian Mann, Sandra Thompson e
Christian Matthiessen) perceberam que ndo havia uma teoria adequada para gerar
textos bem estruturados e coerentes. Entdo, os pesquisadores notaram que a RST
se tratava de um excelente recurso para analisar os textos estabelecendo relacdes

entre partes do texto que se interrelacionam. Atualmente, essa teoria passou a ser
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relevante para a linguistica, principalmente no que se refere a organizagao textual e
ao estabelecimento da coeréncia do texto.

Neste trabalho é apresentada uma proposta de andlise embasada na Teoria
da Estrutura Retorica, defendida pela vertente norte-americana, da qual fazem parte
Christian Matthiessen, Sandra Thompson e Willian Mann, e tem como campo de
pesquisa 0 estudo das relacdes entre gramética e discurso, com o proposito de
utilizacdo de uma teoria que nao se limite ao nivel da frase nas analises dos textos
apresentados. A aplicacdo dessa teoria permite que a estrutura textual seja descrita,
bem como as relacdes retdricas entre as partes que o tornam coerente (as relacdes
retéricas podem ser estabelecidas entre por¢cdes maiores do texto ou entre oracoes).

Segundo a RST, além do conteldo proposicional explicito veiculado pelas
oracdes de um texto, existem também as proposicbes implicitas, nomeadas
proposic¢des relacionais, que se originam das relacdes estabelecidas entre porcdes
do texto, conforme Mann & Thompson (1983). As proposi¢cOes relacionais estédo
presentes ao longo de todo o texto, desde por¢cdes maiores até as relacdes entre
por¢cdes menores, como ja citado anteriormente. A identificacdo das relacbes apoia-
se em critérios funcionais e semanticos, que buscam identificar a funcao de cada
porcdo de texto, verificando de que maneira o texto produziu o efeito desejado em
seu receptor. Percebe-se, entdo, que as proposi¢cdes relacionais sdo fundamentais
para estabelecer a coeréncia do texto. Essas proposi¢coes surgem de cada relacéo
estabelecida na estrutura do texto; assim, ndo precisam, necessariamente, ser
identificadas por algum marcador formal, como, por exemplo, marcador discursivo ou
conectivo (TABOADA, 2006).

Taboada (2006) chama a atencdo para questdo do género do texto, pois,
dependendo deste, os leitores poderdo criar expectativas com relagdo a sua leitura.
Segundo Antdnio (2004), os julgamentos sobre o tipo de relacdo que emerge entre
as partes do texto sado de plausibilidade, pois o analista tem acesso ao texto, tem
conhecimento do contexto em que o texto foi produzido e das convengdes culturais
do produtor do texto e de seus possiveis receptores, mas nao tem acesso direto ao
produtor do texto ou aos seus possiveis receptores, de forma que ndo se pode
afirmar com certeza que esta ou aquela analise € a correta, mas pode-se sugerir
uma analise plausivel (MANN; THOMPSON, 1983).

Duas observacdes importantes devem ser feitas a respeito das proposicoes

relacionais: elas sdo combinacionais e sdo definidas textualmente, ou seja, elas
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surgem da combinacdo das porgcbes de texto; elas sdo implicitas, isto é, além do

conteudo explicito expresso pelas partes de texto que se combinam, ha também um

conteudo implicito, a proposicao relacional. Ou seja, as proposicdes relacionais sdo

essenciais para a coeréncia do texto porque uma proposicao relacional surge de

cada relacdo estabelecida dentro da estrutura do texto, de tal forma que um texto

pode se tornar incoerente ou ser interpretado de outra maneira se faltar uma

relacéo.

Conforme propéem Mann e Thompson (1983), as “proposi¢cdes relacionais”

sao inferéncias que denunciam entre falante/escritor os objetivos comunicativos e

constituem uma lista ndo fechada de relacbes semanticas (retéricas), como se

segue:

Proposicéo finica

Relacional Defini¢ao

Solugéo Uma parte do texto apresenta uma solucao para o problema suscitado pela
outra parte

Evidéncia Uma parte fornece evidéncia para a alegacdo do que se coloca na outra
parte.

Motivacao Uma parte do texto fornece ao destinatario (leitor ou ouvinte) a motivacéo
para o cumprimento dos comandos expressos. Obs.: segundo Mann e
Thompson, as proposi¢des relacionais desse tipo aparecem, geralmente,
em propagandas.

Razédo Uma parte do texto fornece uma base racional para que se acredite na
proposicao expressa pela outra parte.

Sequéncia Duas ou mais partes do texto transmitem eventos que ocorrem em
sequéncia, ou seja, um apos o outro.

Capacitacao Uma parte do texto fornece informagdo que capacita o destinatério
(leitor/ouvinte) a cumprir o comando expresso pela outra parte.

Elaboracao Uma parte do texto elabora, especifica os conceitos expostos pela outra

parte. S&o citados dois subtipos de elaboragéo.

e Uma por¢cdo do texto pode expressar uma abstracdo ou uma
generalizacdo, enquanto a outra especifica um tipo daquela abstracéo ou
generalizagao.

e Uma porcdo do texto pode expressar um processo, enquanto a outra
apresenta uma etapa desse processo.

Reafirmacéo

A segunda parte do texto reafirma a primeira parte.

Condicéo

Uma parte estabelece uma condi¢do para que a outra se realize.

Circunstancia

Uma das partes do texto estabelece uma circunstancia ou situacéo e a
outra parte se relaciona de alguma forma com aquela circunstancia ou
situagao.

Causa Uma parte do texto apresenta uma causa para a condi¢cdo expressa pela
outra parte.

Concessao Uma parte reconhece algo que refuta ou considera depreciativo em outra
parte do texto.

Fundo Uma parte do texto fornece para outra, informagdes sem as quais esta

Ultima n&o pode ser adequadamente compreendida.

Tese/antitese

Ocorre quando duas concepcgdes sdo contrastadas

Quadro 2: As proposicdes relacionais
Fonte: Mann e Thompson (1983)
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Mann & Thompson (1983) apresentam quatro tipos de mecanismos: relacoes,
esquemas, aplicacdes dos esquemas e estruturas.

Mann (1985) explica que a Teoria da Estrutura Retorica analisa as partes que
se relacionam em um texto formando, geralmente, relacdes do tipo nicleo-satélite.
Pode ocorrer que uma parte se caracterize por representar objetivos centrais — o
nacleo - e outra por representar a parte do texto que contribuiria para que 0s
objetivos fossem alcancados, neste caso, consideradas mais periféricas — o satélite.
Podem ocorrer também as relagcbes multinucleares, ou seja, nenhuma parte se
sobrepde a outra, sendo cada por¢cdo um nudcleo distinto.

Apresentamos, a seguir, as figuras 1 e 2 que representam a organizacao das

relacdes nucleo-satélite e multinucleares.

a) Relacdes nucleo-satélite:

Figura 1: Esquema da relagdo nicleo-satélite

b) Relagbes multinucleares:

Figura 2: Esquema da relacdo multinuclear

Mathiessen & Thompson (1988) apresentam 0s principais pressupostos da
RST como sendo os seguintes: organizacdo, unidade e coeréncia surgida de uma
funcdo hierarquica, composicdo relacional, assimetria das relacdes, natureza das
relacdes e o numero das relagoes.

Ao estabelecer relacdes entre as unidades — observar qual a fungdo que uma
unidade desempenha em relacdo a outra — leva-se em conta a definicdo dessas
relacdes, baseando-se em quatro condi¢des, a saber:

a) restricdes sobre o nucleo;

b) restricdes sobre o satélite;
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c) restricbes sobre a combinagéo entre o nucleo e o satélite;

d) o efeito.

Apresentaremos,

neste momento,

dois tipos de

relacéo:

uma para

exemplificar a relagdo do tipo ndcleo-satélite, e outra para exemplificar a relacdo

multinuclear.

A relacdo de evidéncia é do tipo nucleo-satélite. Essa relacdo, segundo

Anténio (2001), mostra que a por¢ao de texto que funciona como satélite acrescenta

informacdes adicionais a respeito do conteudo, da por¢cdo de texto que funciona

como nucleo, ou seja, no satélite explica-se o “plano” mencionado no nucleo.

Nome da relagéao

Condicdo em S ou
N, individualmente

Condicioem N + S

Intencdo do A

Elaboracao

Em N: apresenta
uma acao de L
(incluindo uma
aceitacao de uma
oferta), ndo
realizada face ao
contexto de N.

A compreensao de
S por L aumenta a
capacidade
potencial de L para
executar a acao de
N.

A potencial
capacidade de L
para executar a
acao emN
aumenta.

* N, significa NUcleo; S, Satélite: L, Leitor.

Quadro 3: Descrigdo da relacao nlcleo-satélite
Fonte: Mann (2009), disponivel: <http://www.sfu.ca/rst/07 portuguese/definitions.html>

A relacédo de lista € um exemplo do tipo de relacdo multinuclear. Essa relacédo

apresenta elementos comparaveis aos outros, dispostas linearmente, sem que um

se contraponha, ou seja, sucessor de outro.

Lista

Um elemento
comparavel a
outros e ligado a
outro N através de
uma relagcao de
Lista.

L reconhece a
possibilidade de
comparacao dos
elementos
relacionados.

Quadro 4: Descricdo da relacdo multinuclear
Fonte: Mann (2009), disponivel: <http://www.sfu.ca/rst/07 portuguese/definitions.html>

No anexo deste trabalho encontram as relagdes descritas pela RST, definidas

por Mann & Thompson (2009), nas quais nos apoiaremos para a realizacdo das

analises aqui apresentadas.
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1.6.1 Nocéo e funcéo das unidades de informacéo

Conforme Mann & Thompson (1985), o primeiro passo para uma analise
baseada na RST é a divisdo do texto em unidades, determinadas pelo analista.
Apresenta-se para este trabalho uma breve discussao sobre a nogéao de “unidade de
informacgao”.

Chafe (1985, 1992) e também Decat (1993, 1999), em investigacbes sobre
integracdo e envolvimento na escrita, focaliza duas diferengas entre 0os processos da
fala e da escrita: (i) a fala € mais rapida que a escrita e (ii) os falantes interagem com
0s ouvintes diretamente, enquanto os escritores ndo o fazem. As observacdes da
fala tém conduzido a comprovacdes de que ela é produzida em jatos, denominados
“unidades de informacao”, com um comprimento de sentido (incluindo hesita¢des) de
aproximadamente dois segundos ou seis ou sete palavras (CHAFE, 1980) e
apresentam um pequeno conjunto de estruturas sintaticas. Trata-se de uma
propriedade notavel e, provavelmente, universal da linguagem. Cada unidade de
informacao representa um unico foco de consciéncia, ou uma Unica “ideia”, ou seja,
cada unidade contem toda a informac&o que o falante consegue armazenar em sua
memoéria de curto prazo. Assim, pode-se dizer que ha o habito de mover-se de uma
unidade de informacgéo para a seguinte, com bastante rapidez.

As unidades de informacdo (Uls) sdo “jatos de linguagem” que, segundo
Decat (1993, p.114), foram inicialmente chamados information units por Halliday
(1967); posteriormente, Grice (1975) chamou-os de information blocks e o termo
idea units foi primeiramente usado por Kroll (1977) e adotado por Chafe (1980, 1982,
1985).

Segundo Chafe (1992, p.65-66), muitas unidades de informacdo tém a forma
gramatical de oracdes e muitas outras séo partes de oracoes.

Uma unidade de informacdo pode declarar a ideia de um evento ou de um
estado. Em geral, um evento, tipicamente, envolve uma mudanca durante um
perceptivel intervalo de tempo e pode-se pensar um evento como algo que
acontece, no caso uma acao. Um estado envolve uma situacdo ou propriedade que
existe por certo periodo sem mudanca significante e, mais que acontecer,

simplesmente existe por um maior ou menor periodo de tempo.

48



Como ja mencionado, uma tipica unidade de informacao pode ter a forma de
uma oragcao, e como a oragao verbaliza a ideia de um evento ou estado, pode-se
concluir que cada ideia € ativa ou ocupa um foco de consciéncia por um breve
periodo de tempo, cada um sendo substituido, dinamicamente, por outra ideia em
um segundo ou dois. Ideias de eventos e estados sdo altamente transitérias na
“consciousness” ativa e estdo, constantemente, sendo substituidas por outras ideias
de evento ou estado.

De acordo com Chafe (1985, p.106), trata-se de um jato de linguagem que
contém toda a informacdo que pode ser manipulada pelo falante num anico foco de
“consciousness” (ou memoéria de curto termo) nao havendo um limite quanto a
guantidade de informacao que a atencdo do falante pode focalizar de uma Unica vez.
Retomado em Decat (1993), Chafe afirma que as unidades ou blocos de informagéao
possuem cerca de sete palavras e podem ser identificadas pela entonacao (contorno
entonacional de final de frase), pela pausa (ou hesitacdo), mesmo que seja breve,
separando-as de outra unidade. Ainda, as unidades informacionais podem se
caracterizar como constituindo uma Unica oragéo. Estes trés fatores ndo precisam,
necessariamente, estar todos presentes na identificacdo de uma unidade
informacional, sendo a entonagéao (contorno entonacional) o sinal mais consistente
para esta identificacdo e a estruturacao sintatica é o critério menos necessario.

Tratando-se este estudo da investigacdo da estruturacdo sintatica das
retextualizacdes produzidas, com enfoque especial, mas ndo Unico, naquelas
operacdes que envolvem reestruturacdo sintatica, seja condensando, seja
acrescentando ideias e rela¢gfes sintatico-semanticas materializadas na articulacéo
de oracdes, através da retextualizacdo, torna-se necessario fazer-se, aqui, uma
breve discusséo sobre o assunto.

Para a verificacdo da “articulacdo de orac¢des”, alguns pressupostos serao
imprescindiveis, dentre os quais os de Chafe (1985 apud DECAT, 1993), Halliday e
Hasan (1985), Mann e Thompson (1985) e Decat (1993; 1999). Na visao dos autores
acima citados, as abordagens se mostram ineficazes para explicarem alguns
fenbmenos sintaticos — por exemplo, aqueles que envolvem a nocao de
dependéncia das oragoes.

Na visdo tradicional, a nocdo de dependéncia é definida adotando-se os
critérios formais, que determinam como independentes as oracdes coordenadas e

dependentes as subordinadas. J4 a abordagem funcionalista leva em conta a funcao
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comunicativo-interacional da linguagem, oferecendo assim maior consisténcia a
nocao de dependéncia das oracdes.

Chafe (1985) adota a nocao de “ldea unit” considerando-a “um jato de
linguagem” no qual esté contida toda informacao que o falante consegue armazenar
de uma sé vez. Essas “unidades de informacdo” — traducdo de Decat (1999) para
“Idea unit” — aparecem em blocos e tendem a se caracterizar como constituindo uma
Unica clausula, como ja discutido acima. A partir dessa ideia de Chafe, pode-se dizer
gue ha correlacao entre “dependéncia” e “unidade de informacéo”.

Acredita-se, também, que uma oracao é independente quando, por si SO,
pode constituir uma Unica e distinta unidade de informacédo. Conforme postula Chafe
(1985) — retomado por Decat (1993) - 0 que caracteriza a unidade informacional é a
propriedade de expansdo, que pode acontecer como clausula-complemento ou

como clausula relativa restritiva.

1.6.2 Figura/Fundo: nogbes fundamentais para a analise macroestrutural

Ao desenvolver esta pesquisa, pautamo-nos no modelo da teoria funcionalista
da linguistica, partindo da ideia de que é no uso que as entidades linguisticas
exercem suas funcbes, em que a estrutura é examinada sob o0s aspectos
pragmaticos. O modo como o falante organiza seu texto € determinado, em parte,
pelos objetivos comunicativos e pela percepcdo das necessidades do seu
interlocutor.

O funcionalismo utiliza a teoria da Gestalt para diferenciar, no discurso, as
partes que o usuéario considera mais relevantes, utlizando a nogédo de Figura e
Fundo.

Foram utilizados, para esta pesquisa, 0os conceitos de Figura e Fundo, tendo
como base Hopper (1979). Estas nocbGes descrevem o principio da realizacdo
narrativa, pois € possivel identificar algumas porcdes de texto que se sobressaem
em relacao a outras porc¢oes (figura/fundo).

Segundo Azevedo (2006), “o texto narrativo representa uma determinada
realidade que é definida numa linha temporal especifica”. A figura corresponde a

essa parte do texto que contém os eventos ordenados nesta linha; sédo eventos que
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avancam a estoria, que a conduzem ao seu final. O fundo, por outro lado, contém
situacdes que ampliam esta estdria, onde os acontecimentos nao séo citados pela
exigéncia da sequencialidade.

Na andlise da transitividade em textos narrativos, Hopper (1979) observou
que o tempo verbal Pretérito Perfeito estaria relacionado aos eventos centrais da

histéria, no caso a figura, como detalhado no quadro 5:

Perfectivo Imperfectivo
= sequenciamento estritamente = simutaneidade ou superposi¢cao
cronolégico cronolégica de situacdes

= visdo de um evento como um todo, = ndo exigéncia de completamento
necessariamente completado para
gue haja o evento subsequente

= identidade do sujeito em cada » mudanca frequente de sujeito
episodio distribuicdo marcada de foco: sujeito,
= distribuicdo ndo-marcada de foco: instrumento, adverbiais

pressuposicéo do sujeito, e assergao
no verbo e seus complementos
imediatos (ou outro foco nao-
marcado)

= tdpicos humanos

= eventos dindmicos, cinéticos

= FIGURA: eventos indispensaveis a
narrativa

= variedade de tépicos
= situacdes estaticas, descritivas

= FUNDO: estado ou situacdes
necessarias a compreensao das
atitudes e motivos, etc.

Quadro 5: Eventos centrais da histéria
Fonte: Hopper8 (1979, p.216), apud Azevedo, 2006, p.54.

Observando o quadro, podemos concluir que os pontos mais importantes de
uma histéria, os que envolvem acdes, estdo relacionadas a figura, constituindo a
“parte central” (foregrounding); e as outras acdes que ocuparam menos evidéncia
foram caracterizados como “periféricas”, relacionadas ao fundo (backgrounding).

Hopper (1979) apresenta algumas caracteristicas especificas da “figura” e
outras de “fundo” identificadas no quadro acima.

De acordo com Dik (1997), muitos estudiosos tém apontado que algumas
diferencas entre as oracdes classificadas como principais e outras como
subordinadas podem ser identificadas, observando informacdes pertencentes ao

primeiro plano (figura) e outras ao segundo plano (fundo).

8 HOPPER, P.J. Aspect and foregrounding in discourse. In: Syntax and Semantics. New York:
Academic Press, 1979, vol. 12, p. 213-241.
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Decat (2001), através de uma abordagem funcional discursiva analisa as
oracOes adverbiais, consideradas oracoes de realce. Essas oracdes articuladas aos
seus nucleos contribuem para identificar o que funcionaria como figura e o que
funcionaria como fundo, percebendo os planos discursivos que diferentes oracdes
estabelecem entre si.

Nos estudos de Neves (1999, p.42) discutindo a construcédo causal, define-a
como “a que ressalta o fato de o segmento que expressa a causa ser uma
pressuposicdo, e, portanto, constituir o fundo, ou seja, a parte recessiva do
significado, e a parte causada da construcao ser dominante, isto €, ser a figura”.

Enfim, observamos a informacédo contextual usada, o que pode ser notado na
sequéncia dos textos narrativos, as proposicdes implicitas que surgem das relacdes
entre as partes dos textos que pertencem a estrutura e que emergem No pProcesso
da producdo e interpretacéo, conferindo e estabelecendo coeréncia aos mesmos.

Analisamos algumas caracteristicas macroestruturais do texto encontrada na
relacdo FIGURA/FUNDO, definindo o que funcionard como background, ou pano de
fundo, observando como uma informacao se liga a outra no decorrer da producéo do

texto, buscando, assim, a explicacdo para a construcao da coeréncia textual.
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CAPITULO 2
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos, primeiramente, a maneira como se deu a
coleta dos dados. A pesquisa constituiu-se, inicialmente, de uma solicitagcdo para
gue os alunos produzissem um texto escrito a partir da proposta da atividade
encontrada no livro didatico (Projeto Prosa, das autoras Angélica Prado e Cristina
Hiille, Editora Saraiva, 12 edicéo, 2008), analisado para as finalidades deste estudo.

Observa-se que esta pesquisa pode ser qualificada como um tipo de
pesquisa-acao, por considerar o professor um mediador da proposta desenvolvida,
efetivamente envolvido no processo de producdo de conhecimento em sua proépria
sala de aula (MOITA LOPES e FREIRE, 1998; MGNIFF, 1988).

Considerando o referencial tedrico sobre a producdo escrita utilizada para
essa pesquisa, apresentamos neste momento, o enunciado da proposta de atividade
encontrada no livro didatico, analisado para as finalidades deste estudo:

Proposta de Producédo: Noticia

Vocé vai produzir uma noticia sobre meio ambiente. Antes de comecar a
escrever, informe-se sobre o tema. Leia jornais e sites que tratem do assunto,
ouca noticiarios e converse com 0s colegas. Apresente o assunto no primeiro
paragrafo, procure ser bem claro e objetivo, isto é, “va direto ao assunto” para
gue o leitor saiba do que se trata.

Para isso o aluno recebeu uma folha com o nome da escola para que ele
completasse o0 seu nome e o nome da turma. Cada aluno produziu um texto
narrativo sobre o “meio ambiente”; desses textos foram selecionadas trés
producbes, aleatoriamente, para futuras comparacbes com as atividades de
retextualizacdo proposta.

Nota-se que, ainda, nos tempos atuais, encontra-se proposta de producao
escrita baseada em cépias, mera transcricdo do cédigo linguistico; por isso €&
importante observar o sentido da expressao “ser bem claro e objetivo” equivalente a
“va direto ao assunto”. Observe que essa expressao leva o aluno a limitar sua

escrita, uma vez que “ser claro” ndo é sinbnimo de “ir direto ao assunto”, como
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mostra Olson (1997, p.34): “o fato de escrevermos alguma coisa ndo pode alterar
nossa representacao mental dessa mesma coisa”.

A seguir, propusemos a leitura de fabulas retiradas de suportes diversos
(livros de fabulas, livros didaticos) e de noticias publicadas em jornais locais e
regionais, levadas para a sala de aula em seus suportes originais (jornais e revistas).
Logo apos, fizemos uma discussdo coletiva para a compreensdo de texto;
levantamento das caracteristicas de textualizacdo dos textos lidos e 0 que os alunos
sabiam sobre géneros para, depois, partir para a compreensdo das caracteristicas
préprias dos géneros em questéo (fabula e noticia).

Num segundo momento foi entregue aos alunos uma féabula intitulada “O lobo
e o Cordeiro”, retirada do livro Fabulas do Esopo (Ruth Rocha). Apés leitura e
levantamento de hip6teses que envolveram o assunto do texto, pedimos que
observassem a estruturacdo. Depois desta fase, foi feita a proposta de
retextualizacdo do género fabula para um texto no mesmo género. No terceiro
momento, levamos varios jornais de circulagdo municipal e estadual com a intencao
de se fazer contato e andlise das noticias (identificacdo do género e o reconto das
gue acharam mais interessantes). Essas serviram como referéncia para a
retexualizacdo do género fabula para o0 género noticia. Dessas novas
retextualizacdes, selecionamos mais seis textos para andlise. Desses seis textos
finais, optamos por um de cada atividade proposta, ou seja, um texto realizado
através da proposta do LD, um texto retextualizado do género fabula para 0 mesmo
género e um outro texto da retextualizacdo do género fabula para género noticia. A
Fabula “O Lobo e o Cordeiro”, de Esopo funcionou como base para a 22 e 32
retextualizacoes.

Apés essas etapas, procedemos a andlise das producfes dos alunos para
observar se houve avancos de uma proposta para outra, ou progressdo. Como

propdem Schneuwly e Dolz (2007, 56),

tendo-se definido a escrita como ato de representacdo perfeita do mundo, a
progressao é concebida como a construcdo passo a passo, aditiva, dessa
capacidade Unica que é a arte de escrever, sempre idéntica a si propria,
qgualquer que seja a sua finalidade, coroamento do esforco pedagégico do
ensino da lingua materna, como dizem numerosos guias curriculares.

Na anadlise dos textos dos alunos foram encontrados problemas comuns a

todos, como a coeréncia e o uso dos elementos coesivos.
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Para as andlises, foi necesséria a separacdo das etapas do processo de
producéo de textos, utilizando para isso a codificagdo a seguir:
= C1 (Categoria 1) — producdes baseadas na proposta do LD;
= C2 (Categoria 2) — Retextualiza¢Bes baseadas no texto-base, a fabula “ O Lobo
e o Cordeiro” — género fabula para o mesmo género:
= C3 (Categoria 3) — Retextualizacdes do género fabula para o género noticia.

Além da notacédo acima, (C1, C2 e C3), na identificacdo dos textos produzidos
pelos alunos foram utilizados, entre parénteses:

a) a letra “I” significando ‘informante’, em lugar do nome do aluno;

b) o numero do informante, em algarismos arabicos;

c) as letras “M” e “F” para designar, respectivamente, 0 sexo masculino e o sexo
feminino. Assim, um exemplo de identificagcdo de texto seria: (Cy, ls, M).

No decorrer das atividades desenvolvidas, o aluno foi convidado a refletir
sobre algumas caracteristicas do género produzido, baseando-se na proposta
apresentada pela professora Dra. Regina L. Péret Dell’lsola durante curso ministrado
por ela, na UFMG, sobre Géneros e Tipos Textuais.

Essas reflexdes nos levaram a perceber que ndo podemos definir alguns
géneros como estruturas estanques. Tais questionamentos foram:
= Qual é o conceito de género em questao?
=  Quem geralmente o produz?
= Qual é o propdésito comunicativo desse género?
= Onde costumam circular?
= Quem é o leitor desse género?
= Qual é o motivo para ler esse género?
= Qual é a possivel influéncia que esse género exerce sobre quem o 1&?
= Qual é areacdo de quem |é ou ouve?
= Como é a estrutura textual prototipica desse género?

= Quais sdo os mecanismos linguisticos utilizados em sua constru¢éo?
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2.1 Procedimentos metodolégicos relativos a atividade proposta pelo livro
didatico

Apés ter sido realizada a atividade de producdo textual proposta pelo livro
didatico, desenvolvemos com os alunos algumas reflexdes baseadas em discussdes
anteriores. Tais reflexdes procuraram:

a) Envolver o aluno no processo de construcéo da escrita, e promover ndo apenas
uma copia, mas uma escrita significativa,

b) Criar um ambiente com presenca de varios tipos de leitura e escrita, antes
mesmo de iniciar a producao escrita;

c) Apresentar aos alunos variados géneros;

d) Levar em conta o processo e as condi¢coes de producédo de texto, evitando o uso
descontextualizado da escrita (escrever com um objetivo explicito);

e) Explorar a produgédo dos mais diversos géneros e tipos textuais, atentando para
uma certa instabilidade dos géneros;

f) Utilizar textos reais, que circulam na sociedade, que fazem parte da realidade dos
alunos;

g) Levar o aluno a perceber que para cada tipo textual ha uma variedade de
géneros;

h) Levar o aluno a perceber que a leitura e a escrita sdo formas de interacdo (leitor
— texto — escritor);

i) Refletir sobre os modos em que o0s textos, orais ou escritos, se apresentam,
analisar suas caracteristicas em relacdo ao contexto em que sao usados e,
principalmente, esclarecer que o exercicio das transformacées de um género em

outro garante o melhor dominio dos géneros textuais bem como a sua producéo.

2.1.1 Justificativa para a preparacao dos alunos

Acreditamos ser oportuno, neste momento, destacarmos algumas questdes
importantes em relacdo a essa pesquisa para o trabalho pedagdgico com producao
de textos no ambito escolar. O primeiro aspecto a ser considerado € a importancia
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da escolha dos géneros a serem escritos, pois € preciso guiar-se pelo conhecimento
gue o publico atendido possui sobre o conteudo a ser escrito, a familiaridade com as
caracteristicas do referido texto e o envolvimento com a proposta de producao.

Estas questbes ndo sdo decorréncias de um trabalho superficial com a
linguagem escrita 0 qual apenas possibilite a producdo esporadica de textos de
géneros especificos. Para que os alunos possam realmente utilizar-se das mais
diversas caracteristicas da linguagem escrita na sociedade em que estamos
inseridos, € preciso que sejam envolvidos em uma proposta intensa, sistematica e
qgue leve a reflexado da utilidade dos mais variados géneros existentes, como afirma
Dell’'lsola (2007, p.24):

Embora existam estudos voltados para andlise de géneros, muitos ainda
estdo voltados para a estrutura dos textos, nem sempre focalizam uma
reflexdo sobre como os diversos géneros circulam na sociedade e nem
sempre se voltam para aspectos da interacdo da escrita, tdo importante
para a vida e para a futura comunicacgao profissional.

E necessario que o professor promova situacées que favorecam aos alunos o
reconhecimento dos géneros textuais, para que possam produzi-los e utiliza-los no
seu dia-a-dia, ndo deixando ou repassando esse papel apenas para o sistema
escolar. Conforme apontam Schneuwly e Dolz (1999, p.9), é funcdo da escola “levar
o aluno ao dominio do género, exatamente como este funciona (realmente) nas
praticas de linguagem de referéncia”’, desde que essa escola seja composta por
professores decididos a interagir nessa pratica.

De acordo com Marcuschi (2007, p.9),

Embora seja hoje amplamente aceito que o trabalho com a linguagem em
sala de aula deva ser feito com base em géneros textuais, ndo esta claro
como isso deve ocorrer no detalhe. Por um lado, admite-se que néo se trata
de ensinar a produzir géneros simplesmente. Por outro, sabe-se que ao
escolher um género, ja se escolhe aproximadamente uma forma textual,
mas a reciproca ndo é verdadeira. Ndo ha relagdo de biunivocidade entre
texto e género. Este ponto de vista deve ser explorado em particular na
seguinte questado: quais as relagfes entre a forma textual e os propésitos do
género? Aqui residem alguns problemas basicos no trato textual do género
(que deve ser o trato tipico da escola, se ela quer trabalhar com a lingua).

O importante para desenvolver os estudos com géneros na escola é fazer
uma ponte entre a escrita escolar e a ndo-escolar, fortalecendo o vinculo entre
textos que circulam dentro e fora da escola, oportunizando o aluno a escrever textos
e identificando os propésitos comunicativos. Ainda deve-se perceber que a

estabilidade do género é relativa ao momento histdrico-social em que surge e circula
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(COUTINHO, 2004, p.35-36). Na atividade de producdo de texto, € essencial
apresentar a situacédo de producédo de maneira a deixar bem claro o contexto para
gue seja compreendida a proposta a ser desenvolvida.

2.2 Procedimentos metodoldgicos relativos as atividades de retextualizacéo

Para subsidiar a realizacdo das atividades de retextualizagéo, procuramos:
a) Proporcionar situacdes de leitura, feitas pelos alunos e pelo professor, capazes
de ampliar o conhecimento dos alunos;
b) Definir o conteudo, a forma, o destinatéario utilizando a escrita em situagfes reais
de uso, ou seja, 0 que vai escrever, para que e quem. E dado a ele o contexto de
producéo;
c) Interagir com diferentes textos, em situacdes orais de comunica¢cdo, mediadas
pela interlocugdo com outros colegas, com a professora, permitindo a exposicéo das
ideias, confrontando pontos de vista, construindo novas visdes sobre determinado
assunto, revendo concepc¢des, apropriacao de outros textos escritos que nédo apenas
funcionara como modelo, mas como apoio para sua producao;
d) Realizar a producdo da retextualizacdo, orientando-se pela observacdo do
modelo. Um determinado género textual é apresentado levando-se em consideracao
0s conhecimentos prévios dos alunos.
e) Analisar o0 texto observando aspectos textuais préprios daquele género
(articuladores textuais, disposicdo de texto no papel, etc.) e na prética, utiliza-los
realizando uma producdao dirigida.

Utilizamos para analise as trés variaveis a serem consideradas no processo
de retextualizagcéo sugeridas por Dell’lsola (2007):
a) O objetivo da atividade;
b) A relacéo tipologia entre género lido e género produzido;
c) Os processos de formulacgéo tipicos produzidos.

Apés esses procedimentos seguiram-se as atividades de retextualizacao:
» Retextualizacdo 1 — producdo de um outro texto escrito, a partir do texto-base

do género fabula, com a manutencédo do mesmo género;
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» Retextualizacdo 2 — producdo de um outro texto escrito, a partir do texto-base
da fabula, com a mudanca para o género noticia.

Outra etapa metodoldgica constituiu-se da observacgéo, juntamente com os
alunos, relativa as condi¢cdes de producdo textual, procurando verificar se os textos
produzidos por retextualizagdo mantiveram-se, ou ndo, fiéis ao contetdo do texto-

base, e que tipo de transformacdes estruturais nele ocorreram.

2.3 O corpus da pesquisa

O corpus geral da pesquisa constituiu-se de producdes textuais realizadas por
todos os 20 (vinte) alunos da turma “Projeto”. Cada aluno produziu 03 (trés) textos
referentes as trés etapas do processo, perfazendo o total de 60 (sessenta) textos.

Para o presente trabalho, relacionamos, por limitacdo de espaco e de tempo,
algumas andlises referentes ao processo em pauta.

Sao aqui trazidas, portanto, no préximo capitulo, 9 (nove) retextualizacdes
efetuadas por trés alunos, dentre as retextualizacbes produzidas por toda a turma.
Essas 9 (nove) produgdes foram digitalizadas na integra, deixando para um segundo
momento as correcfes ortograficas por ndo ser o objeto desta pesquisa. Sendo
assim, abordaremos os problemas encontrados que se referem a estruturacdo do
género trabalhado e a coeréncia das ideias apresentadas.

Na analise em questédo, foram consideradas:

a) a analise do texto-base feita pela pesquisadora;

b) uma analise do texto-base feita por uma colega de trabalho da pesquisadora;
c) 3 (trés) producdes textuais baseadas na proposta do L.D (Livro Didatico);

d) 3 (trés) retextualizacbes do género fabula para o mesmo género;

e) 3 (trés) retextualizacbes do género fabula para o género noticia.

Vale ressaltar que essas producOes foram retiradas para esta pesquisa de
forma aleat6ria, dentre as outras realizadas pelos alunos.

Compads-se o corpus deste trabalho pelos textos produzidos antes e depois da
atividade de retextualizagéo, realizados por alunos do 9° ano (Ensino Fundamental)
de uma escola publica de Jodo Monlevade-MG, onde esta pesquisadora atua como
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professora ha 17 anos. Para compor esse corpus foram adotados alguns critérios, a
partir de varios aspectos:

a) proporcionar condicbes adequadas a situacdo de producao de texto;

b) propiciar atividades diversificadas;

c) fazer escolhas aleatérias das producdes realizadas;

d) tornar o aluno sujeito de suas palavras;

e) observar quais estratégias foram utilizadas no ato de escrever;

f) observar a competéncia comunicativa dos alunos em relacdo a producédo de
varios géneros textuais, através do processo de retextualizacdes;

g) identificar e analisar as diferentes marcas linguisticas usadas no estabelecimento
da coeréncia pragmatica.

Primeiramente, foi investigado em que grau foi mantida a sequéncia do texto
base e quais foram as relagbes retéricas mais frequentes na atividade de
retextualizacdo, bem como as marcas linguisticas que foram introduzidas para
apresentar a construcao da coeréncia textual.

Todos esses critérios descritos podem ser considerados como objetivos

especificos, conforme ja explicitados na Introducéo deste trabalho.

2.4 Sujeitos da pesquisa

A faixa etaria desses participantes vai dos 15 aos 17 anos. A turma é
chamada Projeto por ser constituida de alunos retidos no ano anterior, final do 9°
ano (Ensino Fundamental). O contexto vivido por eles é o da divisdo entre
acompanhamento de irméos para os pais irem trabalhar, trabalho ndo especializado
e a escola, podendo-se compreender que as informagdes sobre os acontecimentos
sociais sdo adquiridas na escola e, as vezes, na televisdo. Apenas um dos 20 alunos
da turma possui computador e acesso a internet em casa. Apenas dois alunos tém
assinatura de revista e jornais em casa. A maioria ndo tem o habito de ler e nem
condicOes de adquirir revistas, livros e jornais. Os pais desses alunos dividem-se em
trabalhadores domésticos, pedreiros e, quando desempregados, se dizem
autbnomos. Esses alunos demonstram ter necessidades de insergdo social,

tornando-se emergente, até mesmo essencial, uma acao pedagdgica diferenciada
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gue os insira no desenvolvimento e aquisicao da lingua escrita, tornando-os capazes
de interferir linguisticamente na prépria realidade, fazendo que se sintam sujeitos de
uma acao transformadora e capaz de refletr sobre o processo de
ensino/aprendizagem de textos na escola. Na coleta do corpus foi obtida autorizagéo
ndo s6 do colégio para a realizacdo da pesquisa, como também dos
pais/responsaveis para a obtencéo dos dados.

Trabalhamos com a analise da producao de textos escritos por alunos de uma
turma considerada “projeto”, devido a necessidade de uma pratica mais eficaz para
melhorar a produgéo escrita desses alunos. Essa turma equivale ao 9° ano (Ensino

Fundamental), como j& foi dito anteriormente.
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CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de obter um pardmetro comparativo para as analises dos
textos produzidos pelos alunos, foi por nos realizado uma diviséo do texto da fabula
original em unidades informacionais, seguida por nossa analise da macroestrutura
do texto, levando em conta as relagfes retoricas nele emergidas. Para a verificacdo
da plausibilidade de nossa analise, foi solicitada a mesma atividade a uma colega de
trabalho, como sera esclarecido logo adiante.

Seguem-se o texto da fabula original e as duas analises iniciais realizadas.

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A agua corre dai pra c, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto - tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me responda! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma coisa!

- Ha seis meses eu nem tinha nascido, como € que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre

ele e 0 comeu.
FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

A nossa andlise apontou as seguintes divisbes cabiveis com as devidas

observagoes.
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O Lobo e o Cordeiro

(1) O Lobo e o Cordeiro

(2) Um lobo estava bebendo dgua num riacho.

(3) Um cordeirinho chegou e também comecou a beber um pouco mais para baixo.
(4) O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir sujar a agua que eu estou bebendo?

(5) - Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A agua corre dai pra ca, logo eu ndo
posso estar sujando sua agua.

(6) Mas vocé estragou todo o meu pasto - tornou o lobo.

(7) - Como é que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

(8) - Nao me respondal! - tornou o lobo furioso.

(9) - Ha seis meses seu pai me fez a mesma coisa!l

(10) - Ha seis meses eu nem tinha nascido, como é que eu posso ter culpa disso?
- respondeu o cordeiro.

(11) O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou

sobre ele e o comeu.
FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

O texto foi dividido em onze unidades de informagdes e, se considerarmos
porcdes maiores de texto, teremos as partes I, Il, Ill e IV. A parte | “O Lobo e o
Cordeiro” representa a unidade de informacédo (1) — que € o titulo. Ja a parte I, as
unidades de informagéo (2) e (3):

(2) Um lobo estava bebendo dgua num riacho.
(3) Um cordeirinho chegou e também comecou a beber um pouco mais para baixo.

A parte Il representa as unidades de informagéao (4-10):

(4) O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:

- Como é gque vocé tem a ousadia de vir sujar a agua que eu estou bebendo?

(5) - Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A agua corre dai pra ca, logo eu ndo
posso estar sujando sua agua.

(6) - Mas vocé estragou todo 0 meu pasto - tornou o lobo.

(7) - Como € que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

(8) - Nao me responda! - tornou o lobo furioso.

(9) - Ha seis meses seu pai me fez a mesma coisal!
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(10) - Ha seis meses eu nem tinha nascido, como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

Ja a parte IV é constituida da unidade de informacéo (11).

(11) O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou
sobre ele e 0 comeu.

Sobre as relacdes retoricas, as unidades de informacéo de (2) a (11) seriam
elaboracdo para a unidade de informacdo (1), ja que propiciam informacdes
adicionais e um maior detalhamento do que ocorre entre “o Lobo e o Cordeiro”. As
unidades de informacéo (2) e (3) estabelecem uma relacéo de fundo com as porgdes
de texto (4-11), tendo em vista que os satélites (2 e 3) aumentam a capacidade do
leitor para compreender o nucleo (4-10). A unidade de informacgéo (11), considerada
parte 1V, configura-se como uma relagdo de resultado com as unidades de (2-10),
correspondentes a parte lll, jA que essa relacao retérica se caracteriza pelo fato de o
nacleo representar a causa da acdo do satélite. JA no que se refere as unidades (4-
10), h& entre elas uma relacdo de sequéncia, ou seja, uma sucessao entre 0s
nacleos, de modo que o segundo nucleo se segue, necessariamente ao primeiro e
assim por diante. Essa sequéncia contribui para a progressao textual. Dai, temos as
partes assim definidas:

Parte | - unidade de informagéo (1);
Parte Il - unidades de informacéo (2-3);
Parte Il - unidades de informagéao (4-10);
Parte IV - unidade de informacgéao (11).
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L//ElabOLagglo\

O Lobo e o Cordeiro Fundo

Um lobo estava Resultado
bebendo agua num
riacho. Um
cordeirinho chegou e
também comegou a
beber um pouco mais
para baixo.

O lobo arreganhou os O lobo, néo tendo
dentes e disse ao mais como culpar o
cordeiro: - Como é cordeiro, ndo disse
que vocé tem a mais nada, pulou
ousadia de vir sujar a  sobre ele e o comeu.
agua que eu estou

bebendo? -Como

sujar? - respondeu o

cordeiro. - A 4gua

corre dai pra c4, logo

eu ndo posso estar

sujando sua agua.

Mas vocé estragou

todo o0 meu pasto -

tornou o lobo. - Como

€ que eu posso ter

estragado seu pasto

se nem dentes eu

tenho? - Ndo me

responda! - tornou o

lobo furioso. - Ha seis

meses seu pai me fez

a mesma coisa! - Ha

seis meses eu nem

tinha nascido, como é

gue eu posso ter

culpa disso? -

respondeu o cordeiro.

Figura 3: Texto-base: Diagrama da Estrutura Retorica’ (macroestrutura)

Depois de realizada, por n6s a analise da estrutura geral do texto-base,
observamos quais relacdes foram mantidas na analise feita por uma colega de
trabalho, utilizando o mesmo texto-base. Para a andlise feita pelo colega, ndo
fornecemos nenhum elemento ou termo que serviria de “guia” para possiveis
relacdes. Simplesmente pedimos a ela que observasse as relacdes emergidas entre
os paragrafos do texto. Em nenhum momento comentamos sobre a RST (Teoria da
Estrutura Retérica), pois, para esse grupo de trabalho, essa ainda € uma teoria
desconhecida. A postura tomada foi proposital para que ndo houvesse nenhuma
interferéncia nos dados apresentados.

° Os ntimeros (1, 2, 3) que aparecem nos diagramas nao correspondem as Unidades de Informacéo,
mas sim, as partes I, Il, Il e IV. Nao estamos apresentando, no diagrama as Uls separadas porque
gueremos destacar, nesse estudo, como as partes do texto se relacionam.

65



O texto da colega foi separado da seguinte maneira:

g {O Lobo e o Cordeiro
&
Um lobo estava bebendo agua num riacho.
E Um cordeirinho chegou e também comecou a beber um pouco mais para baixo.
3
o

O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:
/~ — Como é que voceé tem a ousadia de vir sujar a agua que eu estou bebendo?
— Como sujar? — respondeu o cordeiro. — A &gua corre dai pra c4, logo eu
nao posso estar sujando sua agua.
— Mas vocé estragou todo 0 meu pasto — tornou o lobo.

— Como € que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

Parte Ill
AN

— Na&o me responda! — tornou o lobo furioso.

— Ha seis meses seu pai me fez a mesma coisa!

— Ha seis meses eu nem tinha nascido, como é que eu posso ter culpa disso?
— respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou

Parte IV

sobre ele e 0 comeu.
FONTE: Fabulas de Esopo — Ruth Rocha

Em primeiro lugar, pode-se observar que a colega considerou o titulo como
uma unidade separada, nomeando-a como a Parte |. Em seguida, ela junta as outras
trés unidades em uma s0, dando origem a Parte Il, contendo as unidades (2) e (3) e
uma parte do que tinhamos considerado unidade (4). Na Parte lll, ela junta todas as
unidades que se referem ao didlogo estabelecido entre os personagens, que
engloba as unidades (5-10). E o ultimo paragrafo ela nomeia como Parte IV, dando
as partes a seguinte classificacao:

Parte | - titulo — resumo do fato;
Parte Il - unidades (2-4) — sequéncia dos fatos;
Parte Il - unidades (5-10) — argumentacgao/contra-argumentacao;
Parte IV - unidade (11) — circunstancia ou causa.
Nota-se que a analise gerou duvidas na escolha das relacbes, optando-se,

como no caso da Parte IV, por deixar as duas que surgiram (causa e circunstancia).
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Essas dificuldades de, muitas vezes, delimitar uma relacdo ocorrem porque
das porcdes de texto emergem proposicdes relacionais que estdo ligadas a
situacdes discursivas do propdsito comunicativo, conforme Mann e Thompson
(1983), ou seja, as proposi¢des relacionais que emergem das oragdes se articulam
no discurso, ndo sao um sistema fechado; dependendo das intencdes do autor, da
situacdo comunicativa, dos conhecimentos do leitor, pode-se encontrar mais de uma
proposicéo relacional.

Mesmo ndo tendo oferecido, a colega que realizou a andlise, nenhum dado
sobre a divisdo do texto, percebe-se que a divisao feita por ela foi bastante
semelhante com a analise feita por nés na presente pesquisa. Dessa forma, a
professora identificou a sucessdo de acontecimentos, a complicacdo da acdo
através da argumentacao/contrargumentacdo, além de ter considerado o titulo como

uma unidade separada.

3.1 As producgdes dos alunos

Passaremos a analise de cada etapa do processo de producao desenvolvido
com os alunos, obedecendo a seguinte ordem:
1°: andlise dos textos produzidos pela proposta do LD: categoria 1;
2°: analise das retextualizacdes do género fabula para 0 mesmo género: categoria 2;
3°: analise das retextualizacdes do género fabula para o género noticia; categoria 3.
Logo abaixo dos textos, apresentamos as figuras contendo os diagramas

arbéreos e os respectivos comentéarios, como foi feito anteriormente.

3.1.1 Producao baseada no LD

E conveniente retornarmos aqui a instrucdo dada no livro didatico analisado
no capitulo 1 para melhor visualizacdo da execucao da tarefa proposta. Observe que
0 enunciado da proposta baseada no livro didatico pede a producdo de uma noticia

com um tema que difere da fabula.
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Vocé vai produzir uma noticia sobre meio ambiente. Antes de comecar a
escrever, informe-se sobre o tema. Leia jornais e sites que tratem do assunto,
ouca noticiarios e converse com 0s colegas. Apresente o assunto no primeiro
paragrafo, procure ser bem claro e objetivo, isto €, “va direto ao assunto” para
gue o leitor saiba do que se trata.

Seguem-se a apresentacdo das producbes dos textos realizados pela
proposta do LD e as respectivas andlises.

1) Producéo Cy I F

Incéndio na Rocga
Segundo os moradores de Sem Peixe um desconhecido tacou fogo no mato
provocando incéndio. Um morador do local disse:
- O que aconteceu aqui?

- Num t& vendo ndo? Chuva que num é. Isso aconteceu la perto de casa.

(1) Incéndio na Roga

(2) Segundo os moradores de Sem Peixe um desconhecido tacou fogo no mato
provocando incéndio.

(3) Um morador do local disse: - O que aconteceu aqui?

(4) - Num t4 vendo ndo? Chuva que num é. Isso aconteceu |4 perto de casa.

O texto foi dividido em quatro unidades de informacéo, estabelecendo as
seguintes relagdes retdricas: (1) funcionaria como resumo para as unidades (2-4), ja
gue o satélite apresenta uma reformulacdo do contetdo do nucleo, com um peso
inferior. J& no que concerne as unidades (2-4), a unidade 2 seria o satélite de (3-4),
estabelecendo uma relacdo de fundo para (3-4), na qual o satélite ajuda o leitor
oferecendo elementos para uma maior compreensdo do ndcleo. Entre as unidades
(3-4), a unidade (4) se configuraria como satélite, representando uma relacdo de
evidéncia para (3).

As partes seriam:

Parte | - unidade de informagéo 1;
Parte Il - unidade de informagéo 2;
Parte Ill - unidades de informacéo (3-4).
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Esse texto foi produzido a partir de “dicas” apresentadas pelo livro didatico de
como produzir um determinado género. Essas “dicas” ndo levam o aluno a
identificacdo de seu real proposito. Constata-se que ndo houve apropriacdo de
elementos fundamentais que compdem os textos do género noticia.

Alguns aspectos positivos foram pontuados em relacdo ao titulo, onde se da a
eliminacdo do uso de artigos, caracterizado em noticias, em geral. Porém, durante o
desenvolvimento do texto, nota-se a mistura dos aspectos do tipo de texto, auséncia
da linguagem utilizada para determinar o género como: quando aconteceu o fato,
onde aconteceu, enfoque das consequéncias, desconsiderando, assim, suas reais

funcoes.

Resumo

Incéndio na Roga
g Fundo

Segundo os
moradores de Sem

Peixe um
desconhecido tacou

Evidéncia

Um morador do local - Num ta vendo néo?

disse: - O que Chuva que num é.

aconteceu aqui? Isso aconteceu la
perto de casa.

fogo no mato
provocando
incéndio.

Figura 4: Texto do LD: Diagrama da Estrutura Retdrica (macroestrutura)

Percebe-se nessa atividade que o aluno se depara com situacbes de
producéo do género escrito tendo que escrever algo que nunca lhe foi ensinado,
levando-o apenas a identificar o género utilizado de maneira bem superficial e,
ainda, utilizando a classificacdo ou nomeacao do género como algo especial, como
se a sua forma linguistica fosse a mais relevante para garantir a producao escrita.

O aluno demonstrou grande dificuldade no emprego de sinais de pontuacéo,
assim como os demais alunos participantes da atividade, o que sinaliza ser uma
competéncia ainda ndo adquirida pelo grupo. Podemos observar a mistura dos
tempos verbais (presente/passado) sem muita nogcéo da relagéo existente entre eles.
O produtor de texto usa didlogo para dar uma continuidade ao acontecimento, como,
por exemplo, “um morador do local disse”: esperando um discurso direto ndo muito

utilizado nas noticias, pois a acdo requer o reportar dos acontecimentos.
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2) Producéo Cy I7 F

Coleta de Lixo

Os moradores da Rua 13, no bairro Industrial, estdo sofrendo com a falta
de respeito da prefeitura. Todos colocam lixo na porta das casas por volta das 9
horas da manha e o caminhéo de lixo s6 recolhe no horéario que ele bem quer. Tem

dia que é cedo, tem dia que € tarde. Os moradores estdo indignados com isso.

Em primeiro lugar, para se elaborar a estrutura retorica do texto foi necessario
dividi-lo em unidades de informagdo conforme citado anteriormente. Para isso,

dividimos o texto em trés partes:

Parte | — Coleta de lixo - corresponde a unidade de informacéo (1)

Quando se depara com o titulo, pode-se perguntar: 0 que exatamente sera
explanado sobre a coleta de lixo? Entéo, o texto vem elaborar o que esta sendo dito
no titulo, fornecendo mais detalhes. Desse modo, optamos por uma relagdo de
elaboracdo, por acreditarmos que os satélites (Partes Il e Ill) apresentam dados
adicionais sobre a situacdo, ou alguns elementos do assunto presente no nucleo
(Parte ). Logo, o nucleo funcionaria como uma generalizacéo, j4 os satélites como

uma especificagao.

Parte Il

Os moradores da Rua 13, no bairro Industrial, estdo sofrendo com a falta de
respeito da prefeitura. Todos colocam lixo na porta das casas por volta das 9 horas
da manh& e o caminh&o de lixo s6 recolhe o lixo no horério que ele bem quer. Tem
dia que é cedo, tem dia que é tarde.

Podemos separar a Parte Il em trés unidades de informagéao: (2), (3), (4).
(2) Os moradores da Rua 13, no bairro Industrial, estdo sofrendo com a falta de
respeito da prefeitura.
(3) Todos colocam lixo na porta das casas por volta das 9 horas da manha e o
caminhdo de lixo s6 recolhe no horario que ele bem quer.

(4) Tem dia que é cedo, tem dia que é tarde.
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Parte Il
(5) Os moradores estao indignados com isso.

Observamos que a Parte Il funciona como satélite para a Parte I,
estabelecendo uma causa, ja que a Parte Il indica as razdes que levam as pessoas

a ficarem indignadas.

Coleta de lixo /Ca%

Os moradores da Rua Os moradores estdo
13, no bairro indignados com isso.
Industrial, estéo

sofrendo com a falta

de respeito da

prefeitura. Todos

colocam lixo na porta

das casas por volta

das 9 horas da

manhé e o caminhdo

de lixo s6 recolhe no

horario que ele bem

quer. Tem dia que é

cedo, tem dia que é

tarde.

Figura 5: Texto do LD: Diagrama da Estrutura Retérica (macroestrutura)

Parte | - unidade de informagéo (1);
Parte Il - unidade de informagé&o (2-4);

Parte Il - unidade de informagéo (5).

Verifica-se que o0 aluno comegou o texto determinando algumas
caracteristicas proprias do género noticia, como, por exemplo, o uso de uma locucdo
verbal “estdo sofrendo”, dando a ideia de ser um fato bem recente, o que da a
noticia uma certa credibilidade. Porém, os outros elementos que se sucedem vao
apresentando algumas divergéncias. De acordo com a proposta do LD, o assunto
abordado seria “meio ambiente”, entdo o aluno cita o assunto e, de repente, relata a
falta de compromisso da prefeitura com o horario da passagem do recolhimento do
lixo. Falta a sequéncia logica dos paragrafos na ordenacdo das ideias. Analisando-
se a forma de escrita, estrutura e conteudo, percebe-se a criacdo de partes de uma
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reportagem, por apresentar uma narrativa onde o tema € explorado pelo autor, ndo

atentado ao proposto no enunciado da atividade.

3) Producéo Cy lig M

Queimada faz Bagunca

Um rapaz de 22 anos, chamado Paulo, morador do bairro Belmonte, brigou
com o seu vizinho chamado Lucas, 25 anos, so por causa de umas folhas caidas na
rua.

Essas folhas eram das arvores que ficam na rua.

A briga comecou porque Paulo juntou as folhas e botou fogo.

Lucas viu aquilo, comegou o bate-boca danado.

Deu até policia no local, vocés acreditam?

Parte I: Queimada faz Bagunca

A partir da observacdo do titulo, nesse caso, entendemos que a Parte |
funciona como resumo das Partes Il e lll, ja que o leitor pode reconhecer como uma
elaboracéo do nucleo (Parte I).

Ao separarmos a Parte | das Partes Il e Ill, percebemos que a Parte Il poderia

ser subdividida em unidades de informag&o, como se seguem:

Parte Il:

(2) Um rapaz de 22 anos, chamado Paulo, morador do bairro Belmonte, brigou com
o seu vizinho chamado Lucas, 25 anos, s6 por causa de umas folhas caidas na rua.
(3) Essas folhas eram das arvores que ficam na rua.

(4) A briga comecou porgque Paulo juntou as folhas e botou fogo.

Parte Il

(5) Lucas viu aquilo, comecou o bate-boca danado.

(6) Deu até policia no local, vocés acreditam?

Entendemos que a Parte lll mantém uma relacdo de resultado em relacdo a
Parte I, ja que o satélite (Parte Ill) constitui uma situacdo ou acdo resultante dos

acontecimentos ou agfes presentes no nucleo (Parte II).
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Parte | - unidade de informagé&o (1);
Parte Il - unidades de informacao (2-4);
Parte Il - unidades de informacéo (5-6).

WR

Queimada faz Resultado
Baguncga

Um rapaz de 22 anos, Lucas viu aquilo,

chamado Paulo, comegou 0
morador do bairro bate-boca danado.
Belmonte, brigou com Deu até policia no
0 seu vizinho local, vocés

chamado Lucas, 25 acreditam?
anos, s6 por causa

de umas folhas

caidas narua. Essas

folhas eram das

arvores que ficam na

rua. A briga comecgou

porque Paulo juntou

as folhas e botou

fogo.

Figura 6: Texto do LD: Diagrama da Estrutura Retérica'® (macroestrutura)

O aluno, ao escrever o texto, constréi seu conhecimento relacionado a uma
situacdo especifica de sua vivéncia™ em detrimento de uma proposta mecanica,
com orientacdo linear e limitada para ampliacdo da capacidade linguistica.

A questdo da identificacdo dos recursos utilizados para que o texto cumpra
sua funcao e seu objetivo (de noticiar um fato, despertar atencao do leitor, etc.) ndo
foi alcancada. Como se observa, o aluno néo foi capaz de mobilizar em seu texto
operacdes de linguagem relativas a distribuicdo das vozes (personagem x autor X
observador).

Um ponto positivo na producdo foi o uso dos verbos no passado, também
muito usado em noticias. No final do texto, aparece uma pergunta apos a
apresentacdo do desfecho: “Deu até policia no local, vocés acreditam?”. Essa
pergunta funciona como uma preparacao para o interlocutor que podera ser positiva

Oou nao.

1% N&o estamos apresentando, no diagrama todas as Uls, separadamente, porque queremos destacar
nesse estudo como as partes do texto se relacionam, levando em conta a macroestrutura textual.
! Pode-se fazer essa referéncia por conhecer a realidade vivida por seus alunos.
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3.1.2 Retextualizacdo baseada no texto-base (fabula para fabula)

Passaremos, agora, a analise das retextualizacdes provenientes da proposta
feita aos alunos, ou seja, reescrever o género fabula, tendo como texto-base
apresentado em sala de aula a fabula “O Lobo e o Cordeiro”, de Ruth Rocha,
considerada como Categoria 2 (C;). A exposicdo aqui feita segue a mesma ordem
dos participantes anteriores, de forma a obter no final uma sequéncia do
desenvolvimento das atividades. (LD, fabula para fabula, fabula para noticia).

Para essa andlise, foi necessario dividir os textos narrativos (género fabula) e
separa-los em porcbes maiores, algumas pertinentes a FIGURA e outras ao
FUNDO. Nota-se que o discurso direto ndo se enquadra nessas categorias por
apresentar possiveis encenacdes do narrador, feitas através do dialogo, mas
obedecem aos padrbBes retdricos mostrando o0 modo como as acgles verbais
apresentam ou quais a¢des precedem outras acoes.

Os alunos leram um texto narrativo, mais especificamente do género fabula,
de Esopo, observando sua estrutura textual e, em seguida, fizeram a retextualizacéo
de um género para 0 mesmo género. Foi feita a andlise das proposicdes relacionais
emergidas nos textos retextualizados, observando-se como as informagdes do texto-
base foram recuperadas pelos leitores/escritores e quando apresentaram
informacdes mais explicitas e conectadas adequadamente, no desenvolver da
narrativa. Portanto, as analises feitas levam a perceber como a organizacdo

estrutural do texto pode interferir no processo de compreensao.

1) Producéo C; I, F

O Lobo e o Cordeiro

Numa bela manha ensolarada, um Cordeirinho foi beber agua na
cachoeira. De repente um Lobo apareceu e disse:

- Acho que vocé esta sujando a minha agua!

- Né&o estou néo!

- Entéo foi o seu irmdo.

- Sou filho Unico - respondeu o Cordeirinho.
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- Foi sua mée! — falou o Lobo.

- N&o tenho mée.

- Ah! Foi o seu pai — retornou o Lobo.

- Eu ndo tenho pai.

- Entéo foi vocé que comeu 0 meu gramado no ano passado.

- No ano passado, eu ndo tinha nascido...

O Lobo perdeu a paciéncia, pulou em cima do Cordeirinho e “inhaquite”!
Ele acabou comendo o Cordeirinho.

Para a presente analise, a producédo escrita do aluno foi dividida em unidades
de informacao, da maneira como se segue:
(1) O lobo e o cordeiro (titulo)
(2) Numa bela manhé ensolarada
(3) Um cordeirinho foi beber 4gua na cachoeira
(4) De repente um lobo apareceu e disse
(5) Acho que vocé esta sujando a minha agua
(6) Nao estou nao
(7) Entéo foi seu irméo
(8) Sou seu filho Unico
(9) Respondeu o cordeirinho
(10) Foi a sua mae
(11) Nao tenho mae
(12) Ah! Foi seu pai - Falou o Lobo
(13) Eu n&o tenho pai
(14) Entao foi vocé que comeu meu gramado no ano passado
(15) No ano passado eu nao tinha nascido
(16) O lobo perdeu a paciéncia
(17) Pulou em cima do Cordeirinho e inhaquite!
(18) Ele acabou comendo o Cordeirinho.

Primeiramente, analisou-se a fabula original de Esopo que serviu de base
para a retextualizacdo dos alunos, fazendo-se uma interpretacdo das relacdes entre
as partes (unidades maiores de informacao) e identificando as relacdes retdricas da
elaboracdo, de propdsito e de resultado, em cada por¢cdo do texto. Em seguida,
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foram comparados os dois textos (o original e o retextualizado) definindo o que
funcionaria como BACKGROUND ou pano de fundo, observando como uma
informacgao se liga a outra. Na retextualizagdo ocorreu a alteragdo na estrutura da
versdo original; mas, através da relagéo estabelecida de FIGURA/FUNDO, manteve-
se a ideia proposta pela fabula original de Esopo.

Observem-se as sequéncias abaixo:

Parte I: O lobo e o cordeiro - unidade de informagéao (1)

Parte Il:
(2) Numa bela manhé ensolarada
(3) Um cordeirinho foi beber agua na cachoeira

(4) De repente um lobo apareceu e disse

Parte V:

(16) O lobo perdeu a paciéncia

(17) Pulou em cima do Cordeirinho e inhaquite!
(18) Ele acabou comendo o Cordeirinho.

As porgdes (2-4), acima, mantém uma relacdo de background com o texto

como um todo, ou seja, as primeiras (Parte Il) fornecem para todas as partes do
texto informacBes basicas (de fundo), sem as quais essas nao podem ser
adequadamente compreendidas.

Observem-se, agora, as outras partes textuais que sao compostas pelas
unidades de informacdes a seguir:

Parte lII:

(5) Acho que vocé esta sujando a minha agua

(7) Entéo foi seu irméo

(10) Foi a sua mae

(12) Ah! Foi seu pai — falou o lobo

(14) Entéo foi vocé que comeu meu gramado no ano passado

Parte IV:

(6) Nao estou nao

76



(8) Sou seu filho tnico
(11) Nao tenho mae
(13) Eu n&o tenho pai
(15) No ano passado eu nao tinha nascido

As unidades do primeiro grupo (Parte IV) vao encontrar, no segundo grupo
(Parte V), unidades que representam uma solucdo® para as primeiras. Assim, (6)
exibe uma relacdo de solucéo para (5). Da mesma forma acontece com 0s pares
(11 = 10), (13 > 12) e (15 > 14).

Houve, no final da fabula, nas unidades (16-18) a relacdo de resultado, em

gue percebe-se que o direcionamento “perdeu a paciéncia” garante que o ouvinte
perceba o sentido expresso na FIGURA, correspondendo a intencao e a expectativa
do falante quando selecionou a forma de seu enunciado.

Por outro lado, as por¢des (17-18) apresentam uma relacdo de sequéncia, de

modo que a segunda é entendida como sequéncia da primeira.
As caracteristicas macroestruturais do texto encontradas na relacdo
FIGURA/FUNDO da narrativa, especificamente do género Fabula tomado para

analise, revelaram que as categorias focalizadas baseadas na RST sao recursos
utilizados pelo narrador na organizacédo de seu texto, orientando o leitor para que
este perceba a sequéncia dos fatos (FIGURA) e a informacdo ampliada nesses fatos
(FUNDO).

12 Apesar de termos considerado a solucdo como relacdo predominante, também emerge entre essas
porcoes textuais a idéia de contraste.
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O quadro abaixo procura evidenciar aspectos convergentes e divergentes

entre a estrutura do texto fonte e a retextualizagéo.

circulam no decorrer da historia.

[Linguagem utilizada: Texto Original
1° BLOCO (inf.) Apresentacéo

Um lobo bebendo agua... riacho.
Um Cordeirinho chegou...

2° BLOCO (inf.) Persuaséao
N&o me respondal
O Lobo arreganhou os dentes.

3° BLOCO (inf.) Argumentacao
Vocé estragou meu pasto
sujou a minha agua...

Ha seis meses seu pai fez a
\mesma coisa...

(4° BLOCO (inf.) Contra argumento
Como posso ter estragado
seu pasto...

FIGURA

FIGURA

A agua corre dai pra ca...
H& seis meses eu nem tinha
\nascido

{Um lobo perdeu a paciéncia

FUNDO

FIGURA/FUNDOQO: Dominios discursivos interconectados - narrador e personagens

Linguagem utilizada: Texto reescrito
1° BLOCO (inf.) Apresentacéo
Um Cordeirinho foi beber agua... e disse:

2° BLOCO (inf.) Mentira
acho que vocé esta sujando...
foi vocé que comeu o meu gramado

3° BLOCO (inf.) Argumentacéo
Nao estou nao...

sou filho Unico

nao tenho mae...

nao tenho pai...

4° BLOCO (inf.) Contra argumento
foi seu irméo

foi seu pai

foi sua mée

uma bela manha ensolarada...
no ano passado eu nao tinha nascido

Quadro 6: Aspectos convergentes e divergentes entre a estrutura do texto fonte e a retextualizacdo”

Esse quadro ainda permite evidenciar a estrutura do didlogo como totalmente

argumentativa, ou seja, um argumentando e outro contra argumentando. E

interessante ressaltar que, no final do texto, existe a construcdo da fabula com

verbos no pretérito perfeito mostrando que o Lobo perde na argumentacdo, mas

ganha na acéo (e pulou...).

Desse modo, considerando as relacdes retdricas apresentadas, apenas tendo

em vista as partes que se articulam e ressaltando que a relacdo de elaboracdo se

estabeleceria entre todo o texto e o titulo, ja que o texto constitui uma especificacéo

para a generalizacao apresentada no titulo, € possivel elaborar o seguinte diagrama

para o texto em questao:

¥ Quadro baseado no estudo feito por AZEVEDO (2006).
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O lobo e o cordeiro

Fundo

Numa bela manha
ensolarada Um
cordeirinho foi beber
agua na cachoeira
De repente um lobo
apareceu e disse

Resultado

Solugéo

Acho que vocé esta

sujando a minha agua

Ent&o foi seu irméo

Foi a sua mae Ah! Foi

seu pai - falou o Lobo
Entao foi vocé que

N&o estou ndo Sou
seu filho Unico Nao
tenho mée Eu nédo
tenho pai No ano
passado eu ndo
tinha nascido

O lobo perdeu a
paciéncia Pulou em
cima do Cordeirinho
e inhaquite Ele
acabou comendo o
Cordeirinho.

comeu meu gramado
no ano passado

Figura 7: Retextualizacdo para o mesmo género: Diagrama da Estrutura Retérica (macroestrutura)

Sendo a retextualizacdo um processo que envolve operacdes mais
complexas visto que realiza mudancas explicitas no texto-base, apresentaremos
observacgdes sobre algumas operacdes descritas por Marcuschi (2007) e utilizadas
na analise dos textos resultantes das retextualizacdes realizadas e coletadas para
essa pesquisa.

Na andlise foram consideradas apenas as operacbes que envolvem a
passagem de texto escrito para outro texto escrito. Embora o quadro de operagbes
propostas por Marcuschi (2007) objetivou destacar as transformac¢des que ocorrem
na passagem de um texto oral para um texto escrito, o préprio autor propde
diferentes possibilidades de retextualizagéo.

Apresentamos, a seguir, as producdes dos alunos tendo o texto-base - a
fabula “O Lobo e o Cordeiro” -, retextualizado para o mesmo género (texto-alvo).
Procurou-se averiguar a ocorréncia das operagcdes de transformacdo de um texto,
(2007).

apresentada nessa analise seguirdo as outras, observando, primeiramente, a analise

amparadas nas postulagdbes de Marcuschi Na mesma sequéncia

da Estrutura Retérica e, em seguida, as operacdes envolvidas no processo de

retextualizagéo.

79



Texto-base
A fabula original

Texto-alvo
Retextualizacdo da fabula para
fabula

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo agua num
riacho.

Um cordeirinho chegou e também
comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse
ao cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de
vir sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o
cordeiro. - A agua corre dai pra ca, logo eu
Nao posso estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto
- tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado
seu pasto se nem dentes eu tenho?

- Nao me responda! - tornou o lobo
furioso.

- H& seis meses seu pai me fez a
mesma coisal

- Ha seis meses eu nem tinha
nascido, como € que eu posso ter culpa
disso? - respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar
o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre
ele e o comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

O Lobo e o Cordeiro

Numa bela manh& ensolarada, um
Cordeirinho foi beber 4gua na cachoeira. De
repente um Lobo apareceu e disse:

— Acho que vocé esta sujando a
minha agua!

— N&o estou néo!

— Entéo foi o seu irméo.

— Sou filho Gnico — respondeu o
Cordeirinho.

— Foi sua mée! — falou o Lobo.

— Na&o tenho mae.

— Ah! Foi o seu pai — retornou o
Lobo.

— Eu néo tenho pai.

— Entdo foi vocé que comeu 0 meu
gramado no ano passado.

— No ano passado, eu nédo tinha
nascido...

O Lobo perdeu a paciéncia, pulou em
cima do Cordeirinho e “inhaquite” Ele
acabou comendo o Cordeirinho.

Observa-se, a principio, que o titulo do texto-base foi mantido em todas as

retextualizacoes.

Um lobo estava bebendo agua num riacho.
Um cordeirinho chegou e também comecou
a beber um pouco mais para baixo.

O Iobo arreganhou os dentes e disse ao

cordeiro:

(1) Numa bela manh& ensolarada, um
Cordeirinho foi beber 4gua na cachoeira. (2)

De repente um Lobo apareceu e disse:

No trecho (1) o aluno manteve o sentido dos vocabulos utilizados no texto-

base, modificando a expressdo e acrescentando novas palavras realizando

operacao de reformulacéo objetivando explicitude.
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Em (2) o aluno manteve grande parte da ideia do texto-base substituindo a

expressdo “O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro”, pela expressao “de

repente”, com o objetivo de marcar a temporalidade.

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

(3) - Acho que vocé esta sujando a minha
agua!

Nesse trecho (3) o aluno realiza a estratégia de condensacao, agrupando seu

argumento e condensando as ideias, tornando o texto mais objetivo.

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

(4) - Nao estou nao!

Através de uma nova opcao na estrutura sintatica, o aluno realiza a estratégia

de reconstrucdo em funcéo da escrita. Na retextualizacdo do aluno, “a negacao”
surge com uma forca mais expressiva do que no texto-base. Essa operacéo
apresenta uma certa neutralizacdo na transformacdo dos enunciados. H& uma

reordenacdo de elementos de um enunciado que passam para o proximo; também

houve a operacao de eliminacao (de conteudo e de forma).

- H& seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido, como
€ que eu posso ter culpa disso? - respondeu
o cordeiro.

(5) - Entéo foi o seu irmao.

- Sou filho dnico - respondeu o Cordeirinho.
- Foi sua mée! - falou o Lobo.

- N&do tenho mée.

- Ah! Foi o seu pai — retornou o Lobo.

- Eu néo tenho pai.

- Entéo foi vocé que comeu o meu gramado
no ano passado.

- No ano passado, eu ndo tinha nascido...

Na parte (5), o aluno expressou o conteido do texto-base a sua maneira.
Introduziu elementos marcadores do dialogo de uma forma mais direta. Aplicou-se a

estratégia de estruturacdo argumentativa surgida na narrativa.
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O lobo, ndo tendo mais como culpar o | (6) O Lobo perdeu a paciéncia, pulou em
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre | cima do Cordeirinho e “inhaquite” Ele
ele e o comeu. acabou comendo o Cordeirinho.

No final da retextualizagao, no trecho (6), o aluno resume seus argumentos,
condensando a ideia de que “o lobo certamente comeria o cordeiro”, usando para
isso a estratégia de reformulagdo. Mesmo assim, manteve a ideia contida no texto-
base.

Na retextualizacdo da fabula houve a criacdo da histéria mantendo o mesmo
assunto, mas foi usado um estilo diferente de criar a propria histéria. No meio da
narrativa apresenta-se uma mescla entre a estrutura argumentativa que faz a fabula
ser 0 que é para chegar onde o autor deseja (transmitir a moral da historia). Ocorreu
a identificacdo dos elementos essenciais do género textual proposto, o que néo
aconteceu no primeiro texto; observa-se assim sua forma relativamente estavel,
considerando para isto as condi¢des de producéo, circulacdo e recepcéo do texto. O
nivel de compreensdo e de coeréncia em relacdo ao texto base foram bem

apresentados em relacdo aos fatos ou fatores linguisticos.

2) Producéo C, I7 F

O Lobo e o Cordeiro

Vocé pensa que o fraco da volta por cima? Preste aten¢do no que vai ver.
Num rio limpinho, num belo dia, um cordeirinho bebe agua tranquilo. De repente,
surge um lobo esfomeado.
-- Hei! Vocé esta sujando a minha agua? VVou mostrar ja, ja mostro o que acontece
com 0s intrusos.
-- Senhor — o cordeiro logo responde --, ndo adianta ficar nervoso porque estou
bem distante do rio, seria impossivel sujar tal agua.

- Ah, ainda por cima vocé é mentiroso. Eu conhe¢o muito bem sua familia
e sei do que todos sdo capazes. Fiquei sabendo que em outubro do ano passado
VOCé esteve aqui e fez a mesma coisa.

- Como? Eu s6 tenho 10 meses de idade e em outubro do ano passado eu

nao tinha nascido?
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- Vejam s0, esta querendo colocar a culpa no seu irmao?

- Senhor, eu ndo tenho irméo.

- Néo tem? Entdo com certeza foi o seu primo. E se envolve familia na
situacdo qualquer um que tenha parentesco até o 3° grau é culpado, pois sdo todos
iguais.

O Lobo nem deu chance de resposta para o cordeiro e foi logo
abocanhando-o.

Primeiramente, dividimos o texto em trés partes com suas devidas unidades

de informacdes, como podemos observar a seguir:
Parte | — O lobo e o Cordeiro - unidade de informacéo (1)

Parte II:

(2) Vocé pensa que o fraco d& volta por cima? Preste atencdo no que vai ver.

Parte 1l (3-4)
(3) Num rio limpinho, num belo dia, um cordeirinho bebe agua tranquilo...
(4) De repente surge um lobo esfomeado.

Parte IV (5; 7; 9;11)

(5) - Hei! Vocé esta sujando a minha agua? Vou mostrar ja, jA 0 que acontece com
0S intrusos.

(7) - Ah, ainda por cima vocé é mentiroso. Eu conhe¢o muito bem sua familia e sei
do que todos sao capazes. Fiquei sabendo que em outubro do ano passado vocé
esteve aqui e fez a mesma coisa.

(9) - Vejam s0, esta querendo colocar a culpa no seu irmao?

(11) - Nao tem? Entdo com certeza foi o seu primo. E se envolve familia na situacao

gualquer um que tenha parentesco até o 3° grau € culpado, pois sao todos iguais.

Parte V (6; 8; e 10)

(6) - Senhor — o cordeiro logo responde --, ndo adianta ficar nervoso porque estou
bem distante do rio, seria impossivel sujar tal agua.

(8) - Como? Eu s6 tenho 10 meses de idade e em outubro do ano passado eu nao

tinha nascido?
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(10) - Senhor, eu nao tenho irméo.
Parte VI (12)
(12) -O Lobo nem deu chance de resposta para o cordeiro e foi logo abocanhando-o.

Consideramos todas as partes de Il a VI como elaboracdo da Parte I. No que
concerne a Parte Il, ela foi classificada como preparacao em relacdo as Partes lll,
IV, V e VI do texto, porque essa relagéo, geralmente, apresenta-se em forma de uma
pergunta e se caracteriza por ter como objetivo despertar interesse no leitor para o
gue sera dito em seguida. Quanto a Parte VI, observamos nela a emergéncia da

relacdo retdrica de resultado, levando em conta que as situacfes apresentadas nas

Partes IlI-IV podem ter contribuido para a acdo em VI. Sobre a Parte Ill,
consideramos que funciona como FUNDO em relacdo alV e V.
Para isso, ancoramo-nos na explicacao do quadro das relacdes retdricas, no

qual a relacdo FUNDO (background) é definida pelo fato de o satélite aumentar a

capacidade de o leitor compreender um elemento no nudcleo.

Acreditamos, entdo, que a Parte Ill, ao funcionar como satélite, contribui para
gue o leitor dé continuidade a histéria e, a partir da unidade, compreenda as outras
gue sucederéo.

No que concerne as Partes IV-V, consideramos a emergéncia, ai, da relacdo
de contraste, ja que é possivel perceber uma comparacdo entre as partes do texto
gue compdem as porcdes textuais em (IV-V), conforme pode ser exemplificado em:
“sujar minha agua” versus “impossivel sujar tal agua”, “outubro do ano passado vocé
esteve aqui” versus “em outubro do ano passado eu nao tinha nascido”, entre outros.
Apesar da semelhanca deste texto e do anterior, preferimos classificar as relacdes
do primeiro texto, nas Partes Ill e IV como solucédo; ja neste consideramos as Partes
IV-V como contraste. Conforme mencionamos, mesmo classificando as relacdes
como solucdo, explicitamos que, nelas, era possivel perceber também
caracteristicas de contraste, o que nos levou a considerar mais explicita a relacédo de
contraste. Ja no primeiro, acreditamos que os dialogos colocados pelo lobo passam
uma nocao do problema, como se o cordeiro tivesse que resolver tais problemas,
demonstrando uma solucao. A comparagdo mais explicita, na produgéo C;, 7, F, nos
levou a reconhecer as diferencas suscitadas pela comparacao realizada, enfatizando
as oposicoes presentes, 0 que nos fez considerar uma relacdo de contraste.
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O lobo e o Cordeiro Preparagdo

//A\

Vocé pensa que 0
fraco da volta por
cima? Preste

Resultado

atencdo no que vai
ver.

Num rio limpinho,
num belo dia, um

agua tranquilo... De
repente surge um
lobo esfomeado.

— O Lobo nem deu
chance de resposta
para o cordeiro e foi

Fundo

logo abocanhando-o.

Contraste

-Senhor - o cordeiro
logo responde -, ndo
adianta ficar nervoso
porque estou bem
distante do rio, seria
impossivel sujar tal
agua. - Como? Eu s6
tenho 10 meses de
idade e em outubro
do ano passado eu
nédo tinha nascido? -
Senhor, eu ndo tenho
irmao.

- Hei! Vocé esta
sujando a minha
agua? Vou mostrar j4,
ja o que acontece
com 0s intrusos.

- Ah, ainda por cima
vocé é mentiroso. Eu
conhego muito bem
sua familia e sei do
que todos sdo
capazes. Fiquei
sabendo que em
outubro do ano
passado vocé esteve
aqui e fez a mesma
coisa. - Vejam so,
esta querendo
colocar a culpa no
seu irmé@o? - Nao
tem? Entdo com
certeza foi 0 seu
primo. E se envolve
familia na situagédo
qualquer um que
tenha parentesco até
0 3° grau é culpado,
pois sdo todos iguais.

Figura 8: Retextualizacdo para o mesmo género: Diagrama da Estrutura Retérica (macroestrutura)

Para a andlise das

operacdes

de retextualizacdo, observemos,

primeiramente, as comparacdes entre texto-base e o resultado da retextualizagéo.

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também comecgou
a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a 4gua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra c4, logo eu ndo posso estar
sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- Ndo me responda! - tornou o lobo furioso.

O Lobo e o Cordeiro

Vocé pensa que o fraco da volta por cima?
Preste aten¢do no que vai ver.

Num rio limpinho, num belo dia, um
cordeirinho bebe &gua tranquilo. De repente,
surge um lobo esfomeado.

- Hei! Vocé esta sujando a minha agua? Vou
mostrar ja, j& mostro o que acontece com 0s
intrusos.

- Senhor — o cordeiro logo responde --, ndo
adianta ficar nervoso porque estou bem
distante do rio, seria impossivel sujar tal 4gua.

- Ah, ainda por cima vocé é mentiroso. Eu
conheco muito bem sua familia e sei do que
todos sdo capazes. Fiquei sabendo que em
outubro do ano passado vocé esteve aqui e

Continua
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Continuacao

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido, como
€ gque eu posso ter culpa disso? - respondeu o
cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre ele
e 0 comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

fez a mesma coisa.

- Como? Eu s6 tenho 10 meses de idade e
em outubro do ano passado eu néo tinha
nascido?

- Vejam s0, esta querendo colocar a culpa no
seu irmao?

- Senhor, eu ndo tenho irmao.

- N&do tem? Entdo com certeza foi o0 seu
primo. E se envolve familia na situacédo
qualquer um que tenha parentesco até o 3°
grau é culpado, pois séo todos iguais.

O Lobo nem deu chance de resposta para o
cordeiro e foi logo abocanhando-o

(1) Vocé pensa que o fraco d& volta por
cima? Preste atencdo no que vai ver.

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também
comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

(2) Num rio limpinho, num belo dia, um
cordeirinho bebe agua tranquilo. De repente,
surge um lobo esfomeado.

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

(3) - Hei! Vocé esta sujando a minha agua?
Vou mostrar j4, ja mostro o que acontece
com 0s intrusos.

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

(4) - Senhor — o cordeiro logo responde --,
nao adianta ficar nervoso porque estou bem
distante do rio, seria impossivel sujar tal
agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

(5) - Ah, ainda por cima vocé é mentiroso.
Eu conheco muito bem sua familia e sei do
gue todos sdo capazes. Fiquei sabendo que
em outubro do ano passado vocé esteve
aqui e fez a mesma coisa.

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

(6) - Como? Eu s6 tenho 10 meses de idade
e em outubro do ano passado eu ndo tinha
nascido?

- Vejam s6, esta querendo colocar a culpa
no seu irmao?

- Senhor, eu ndo tenho irmao.

- Ndo tem? Entdo com certeza foi 0 seu
primo. E se envolve familia na situagao
qualquer um que tenha parentesco até o 3°
grau é culpado, pois séo todos iguais.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre
ele e o comeu.

(7) O Lobo nem deu chance de resposta
para o cordeiro e foi logo abocanhando-o
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(1) Vocé pensa que o fraco d& volta por
cima? Preste atencdo no que vai ver.

Logo no inicio do texto, o aluno realiza as operacdes de reordenacao e
acréscimo informacional, de redistribuicdo dos tépicos discursivos. Esse recurso €
utilizado para despertar a atencdo do leitor, através da chamada “vocé pensa...”
levando a querer saber dos acontecimentos expostos no decorrer da narrativa. A
estratégia realizada pelo aluno possibilita ao leitor um melhor entendimento sobre o
assunto a ser abordado, funcionando como um |ead, sendo as informacdes
presentes, necessarias para que o leitor se interesse pelo assunto. A operacao de

reordenacao topica trouxe para o inicio um argumento que foi posto no final.

Um lobo estava bebendo agua num riacho. | (2) Num rio limpinho, num belo dia, um

Um cordeirinho chegou e também | cordeirinho bebe agua tranquilo. De repente,
comecou a beber um pouco mais para baixo. | surge um lobo esfomeado.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

No trecho (2), podemos observar a substituicdo da expresséo “arreganhou os
dentes” por “lobo esfomeado”, evidenciando uma relacdo de sentido equivalente a “o lobo
desejar comer o cordeiro”. Na retextualizacdo o aluno segue os aspectos estruturais da
narrativa. Realca a ideia da limpeza do rio através da expressao “num rio limpinho” para

enfatizar a acusacao feita pelo lobo: “sujar a 4gua”, apresentada no texto-base.

- Como é que vocé tem a ousadia de vir | (3) - Hei! Vocé esta sujando a minha agua?
sujar a agua que eu estou bebendo? Vou mostrar j4, ja mostro o que acontece
com 0s intrusos.

O aluno manteve as informacdes explicitas do texto-base ao retextualiza-lo.
As construgdes sintaticas escolhidas pelo aluno mantém o sentido dado no texto-
base. Ao utilizar o vocativo “Hei”, o aluno prevé a participacdo de um locutor
visivelmente marcado na escrita. Isso deve-se ao aparecimento de uma pontuagao
(o sinal de interrogacdo) na sequéncia das frases, representando uma provavel
entonacdo. Apesar da operacdo utilizando estratégia de insercéo ser caracteristica
da passagem do texto falado para o texto escrito, observa-se a sua ocorréncia na

passagem do texto escrito para outro texto escrito, como foi a insergcéo do vocativo.
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- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

(4) - Senhor — o cordeiro logo responde --,
nao adianta ficar nervoso porque estou bem
distante do rio, seria impossivel sujar tal
agua.

Em (4), observamos a substituicdo dos vocabulos, acréscimo de novas

informacdes com o propdésito de realcar as atitudes dos personagens. O uso do
pronome de tratamento “senhor” estabelece uma outra formalidade, até mesmo a
hierarquia posta pela natureza, onde o mais fraco torna-se submisso. Ainda, 0 uso

da expressdo “logo responde” realca o dialogo entre os personagens. O aluno

realiza a operagédo de substituicdo visando a uma maior formalidade.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

(5) - Ah, ainda por cima vocé é mentiroso.
Eu conheco muito bem sua familia e sei do
gue todos séo capazes. Figuei sabendo que
em outubro do ano passado vocé esteve
aqui e fez a mesma coisa.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

7

No trecho (5), a conjuncéo “mas” é substituida pela expressao “Ah, ainda por
cima” proporcionando a ideia de adicdo de informacdes, reorganizando a sequéncia

narrativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

(6) - Como? Eu so6 tenho 10 meses de idade
e em outubro do ano passado eu ndo tinha
nascido?

- Vejam s0, esta querendo colocar a culpa
no seu irmao?

- Senhor, eu ndo tenho irmao.

- Ndo tem? Entdo com certeza foi 0 seu
primo. E se envolve familia na situagao
qualquer um que tenha parentesco até o 3°
grau é culpado, pois séo todos iguais.

Em (6), os verbos utilizados reforcam a evolugcdo temporal da narrativa.
Através da expressdo “Como? Eu sé tenho 10 meses” o aluno fez substituicdo
excluindo a expressdo “Ha seis meses seu pai me fez” que dava a ideia de certeza
por uma interrogativa gerando divida, mas com o objetivo de marcar com bastante
precisdo a temporalidade, para argumentar melhor, agrupando 0s argumentos,
condensando as ideias, mantendo grande parte do sentido do texto-base. Verifica-se

gue o aluno aplicou a operacéo de condensacéo de ideias.
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O lobo, ndo tendo mais como culpar o | (7) O Lobo nem deu chance de resposta
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre | para o cordeiro e foi logo abocanhando-o
ele e o comeu.

No trecho acima, o aluno realiza a juncdo de argumentos condensando e
eliminando algumas porc¢des do texto.

Ja no primeiro paragrafo do texto, logo apés o titulo, encontramos a utilizacao
de uma sintese da historia fundamentada no discurso indireto, proprio dos resumos,
com eliminacdo dos dialogos, no que o aluno demonstrou um bom desempenho.
Mostrou-se competente na realizagdo da estrutura da narrativa proposta por Labov
(1972) e ja discutida no referencial tedrico desta pesquisa.

Segundo Favero (1991), os mecanismos de coesdo sequencial,
procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do
texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relacdes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto
progredir, podem ocorrer por sequenciagcdo temporal e por conexao. Tal
sequenciacdo pode ser observada por sequéncias temporais através das particulas
temporais (amanha, logo, etc.) na por¢cao do texto como: “De repente surge um lobo
esfomeado”, “Senhor — o cordeiro logo responde”, “o cordeiro foi logo abocanhando-
0"

Ja a sequenciacao por conexdo da-se por meio do uso de operadores do tipo
I6gico, operadores discursivos e pausas do tipo: “Hei! Esta sujando”, “Ah, ainda por
cima”.

Pode-se dizer que a atividade de retextualizacéo possibilitou ao aluno, usuario
da lingua falada/escrita, a criacdo de novos recursos e a utilizacdo de novas praticas

discursivas.

3) Producéo C; lig M

O Lobo e o Cordeiro

Um dia lindo, como ha muito tempo ndo se via, um cordeiro estava

bebendo agua num rio e eis que , de repente, pintou um lobo e disse:
- Oh, objeto do meu desejo! VVocé esta sujando a minha agua?
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-Eu? T4 falando comigo?- respondeu o cordeiro.

- Claro, O panaca! Por acaso tem mais alguém aqui perto da gente?

- Ah, sim.Claro que ndo tem.Mas ndo precisa ficar nervoso comigo.So t6
com sede e ja estou indo embora.

- Como assim? Vocé sujou a minha &gua e quer simplesmente rachar fora?
Bem que ja conheco sua laia, seu pai era a mesma coisa.

- Seu lobo, vocé conheceu 0 meu pai? Me conte por favor como ele era, eu
nem cheguei a conhecé-lo.Quando eu nasci ele ja tinha abandonado a minha mée
e ela conta que ele nunca pagou a pensdo para ajudar a me criar.

- Oh, meu Deus! S6 essa que me faltava, um cordeiro abandonado. Bem,
posso dizer que vocé se parece muito com ele. Estou certo que ele também sujou a
minha agua.

- Serd?

- Se ndo foi ele, foi seu irmao.

- Eu tinha 9 irmaos, mas todos foram pro céu, minha méae me disse.

- Ah, se ndo foi um dos seus irmdos foram os seus primos.

- Esses também néo conheco.

- Deixa isso pra la&. SO sei que foi alguém da sua familia, isso ndo ha
davida.

- Seu lobo, vem ca, eu s6 ndo entendi até agora porqué vocé disse que sou
objeto do seu desejo...

Sem responder, o lobo abriu 0 bocéo e devorou o cordeiro de uma sé vez.

(1) O Lobo e o Cordeiro

(2) Um dia lindo, como h& muito tempo ndo se via, um cordeiro estava bebendo
agua num rio e eis que, de repente, pintou um lobo e disse:

(3) - Oh, objeto do meu desejo! Vocé esta sujando a minha agua?

(4) - Eu? Ta falando comigo?- respondeu o cordeiro.

(5) - Claro, O panaca! Por acaso tem mais alguém aqui perto da gente?

(6) - Ah, sim.Claro que ndo tem.Mas nédo precisa ficar nervoso comigo.Sé t6 com
sede e ja estou indo embora.

(7) - Como assim? Vocé sujou a minha agua e quer simplesmente rachar fora? Bem

gue ja conheco sua laia, seu pai era a mesma coisa.
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(8) - Seu lobo, vocé conheceu o meu pai? Me conte por favor como ele era, eu nem
cheguei a conhecé-lo.Quando eu nasci ele ja tinha abandonado a minha mée e ela
conta que ele nunca pagou a pensao para ajudar a me criar.

(9) - Oh, meu Deus! Sé essa que me faltava, um cordeiro abandonado. Bem, posso
dizer que vocé se parece muito com ele. Estou certo que ele também sujou a minha
agua.

(10) - Sera?

(11) - Se néo foi ele, foi seu irméo.

(12) - Eu tinha 9 irm&os, mas todos foram pro céu, minha mae me disse.

(13) - Ah, se nédo foi um dos seus irmaos foram 0s seus primos.

(14) - Esses também nao conheco.

(15) - Deixa isso pra la. S6 sei que foi alguém da sua familia, isso ndo ha davida.
(16) - Seu lobo, vem ca, eu s6 nao entendi até agora porqué vocé disse que sou
objeto do seu desejo...

(17) Sem responder, o lobo abriu 0 bocdo e devorou o cordeiro de uma s6 vez.

As partes do texto sao:
Parte | - a unidade de informagéo (1);
Parte Il - a unidade de informacéo (2);
Parte Il - as unidades de informacéo (3-15);
Parte IV - a unidade de informacé&o (16);
Parte V - a unidade de informagé&o (17).

As Partes II-V funcionam como satélite, elaborando o contetdo fornecido pelo
nacleo (I). As Partes IlI-V funcionam como nucleo para (Il) que estabelece uma
relacdo de fundo. Ao analisarmos (lll), percebemos que ha nessas porcdes de textos

dialogos que contribuem para o desenvolvimento da narrativa e, como os dialogos

apresentam sucessoes de agdes, isso nos levou a considerar, entre essas unidades,

uma relacdo multinuclear de sequéncia. Ressaltamos que nao explicamos a relacéo

de sequéncia no diagrama, tendo em vista termos priorizado uma analise

macrotextual. No que se refere ainda a (lll), observamos que ela funciona como

nacleo de uma relacdo de resultado, cujos satélites sdo (IV-V). Considerou-se

resultado por se acreditar que os didlogos apresentados no decorrer da narrativa
apontam que alguma acdo pode ser praticada no desfecho dessa fabula. Desse
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modo, a porcao (IV-V) representaria uma acado que pode ter sido causada pelo
nacleo (ll). Quanto a (IV), percebemos que funciona como causa para a acdo em
(V), j& que se pode inferir que, pelo fato de o cordeiro ser objeto de desejo do lobo,
iSSo representou a causa de o lobo devorar o cordeiro. Ademais, numa relacdo de
causa, o satélite, no caso (IV), representa uma razdo que deu origem ao nucleo,

nesse caso, equivalente a (V).

92



L/ﬂm\

O Lobo e o Cordeiro

Fundo

Um dia lindo, como
ha muito tempo nao
se via, um cordeiro
estava bebendo
agua num rio e eis
que , de repente,
pintou um lobo e
disse:

Resultado

- Oh, objeto do meu
desejo! Vocé esta
sujando a minha
agua? -Eu? Ta
falando comigo?-
respondeu o cordeiro.
- Claro, O panacal!
Por acaso tem mais
alguém aqui perto da
gente? - Ah, sim.Claro
que ndo tem.Mas ndo
precisa ficar nervoso
comigo.S6 té com
sede e ja estou indo
embora. - Como
assim? Vocé sujou a
minha agua e quer
simplesmente rachar
fora? Bem que ja
conheco sua laia, seu
pai era a mesma
coisa. - Seu lobo,
vocé conheceu o
meu pai? Me conte
por favor como ele
era, eu nem cheguei
a conhecé-lo.Quando
eu nasci ele ja tinha
abandonado a minha
mée e ela conta que
ele nunca pagou a
penséo para ajudar a
me criar. - Oh, meu
Deus! S6 essa que
me faltava, um
cordeiro abandonado.
Bem, posso dizer que
vocé se parece muito
com ele.Estou certo
que ele também sujou
a minha agua. - Sera?
- Se néo foi ele, foi
seu irmdo. - Eu tinha
9 irméos, mas todos
foram pro céu, minha
mae me disse.- Ah, se
nao foi um dos seus
irmé&os foram os seus
primos. - Esses
também néo
conheco.- Deixa isso
pra la. S6 sei que foi
alguém da sua
familia, isso ndo ha
duavida.

/CauN

- Seu lobo, vem c4,
eu s6 ndo entendi
até agora porqué
vocé disse que sou
objeto do seu
desejo...

Sem responder, o
lobo abriu o bocéo e
devorou o cordeiro
de uma s6 vez.

Figura 9: Retextualizacdo para o mesmo género: Diagrama da Estrutura Retérica (macroestrutura)
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Texto-base

Texto-alvo

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também
comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre
ele e o comeu.
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O Lobo e o Cordeiro

Um dia lindo, como ha muito tempo nao se
via, um cordeiro estava bebendo adgua num
ro e eis que, de repente, pintou um lobo e
disse:

- Oh, objeto do meu desejo! Vocé esta
sujando a minha agua?

- Eu? Ta falando comigo?- respondeu o
cordeiro.

- Claro, O panaca! Por acaso tem mais
alguém aqui perto da gente?

- Ah, sim. Claro que nao tem.Mas néo
precisa ficar nervoso comigo.S6 td com sede
e ja estou indo embora.

- Como assim? Vocé sujou a minha agua e
guer simplesmente rachar fora? Bem que ja
conhego sua laia, seu pai era a mesma
coisa.

- Seu lobo, vocé conheceu o meu pai? Me
conte por favor como ele era, eu nem
cheguei a conhecé-lo.Quando eu nasci ele ja
tinha abandonado a minha mée e ela conta
gue ele nunca pagou a pensao para ajudar a
me criar.

- Oh, meu Deus! S6 essa que me faltava,
um cordeiro abandonado. Bem, posso dizer
gue vocé se parece muito com ele. Estou
certo que ele também sujou a minha agua.

- Serd?

- Se nao foi ele, foi seu irméo.

- Eu tinha 9 irméos, mas todos foram pro
céu, minha méae me disse.

- Ah, se néo foi um dos seus irméos foram
0S Seus primos.

- Esses também n&o conheco.

- Deixa isso pra la. SO sei que foi alguém
da sua familia, isso ndo ha davida.

- Seu lobo, vem c4, eu s6 ndo entendi até
agora porqué vocé disse que sou objeto do
seu desejo...

Sem responder, o lobo abriu o bocédo e
devorou o cordeiro de uma so6 vez.

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também
comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

(1) Um dia lindo, como ha muito tempo ndo
se via, um cordeiro estava bebendo agua
num rio e eis que, de repente, pintou um
lobo e disse:

Em (1) a expresséo utilizada pelo aluno “como hd muito tempo nédo se via”,

aparece como um organizador temporal, mantendo o verbo no pretérito. Constata-se
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gue houve a operacéo de reformulacdo do texto objetivando uma melhor explicitude,

mantendo as informacdes do texto-base. Nesse trecho o aluno ja comeca a

apresentar a sua maneira de escrever, suas proprias escolhas linguisticas,

relacionadas com o seu contexto social (uso de expressées como girias) como pode

ser observado no uso do verbo “pintou” no sentido conotativo.

Como € que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

(2) - Oh, objeto do meu desejo! Vocé esta
sujando a minha agua?

O aluno realizou, nesse trecho (2), a reelaboracéo das ideias do texto-base,

sem perder a coeréncia. Ao utilizar uma interjeicado, desperta um suspense no leitor.

Interessante € a utilizacdo da expressdo “objeto do meu desejo”

acrescentando novos dados ao texto-base, utilizando a estratégia de reformulagéo.

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

(3) - Eu? Ta falando comigo?- respondeu o
cordeiro.

- Claro, 6 panaca! Por acaso tem mais
alguém aqui perto da gente?

Nesse trecho (3) o aluno utilizou a estratégia de reformulacédo do texto-base,

apresentando mudancas mais acentuadas, principalmente no tipo de linguagem

utilizada, pois as marcas da oralidade estao presentes em todo o seu texto. Parece

haver, por parte do aluno, uma consciéncia das diferengas da relagdo fala-escrita.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

(4) - Ah, sim. Claro que ndo tem.Mas nao
precisa ficar nervoso comigo.S6 t6 com
sede e ja estou indo embora.

- Como assim? Vocé sujou a minha agua
e quer simplesmente rachar fora? Bem que
ja conheco sua laia, seu pai era a mesma
coisa.

- Seu lobo, vocé conheceu o meu pai?
Me conte por favor como ele era, eu nem
cheguei a conhecé-lo.Quando eu nasci ele
ja tinha abandonado a minha méae e ela
conta que ele nunca pagou a pensao para
ajudar a me criar.

- Oh, meu Deus! S6 essa que me faltava,
um cordeiro abandonado. Bem, posso dizer
gue vocé se parece muito com ele. Estou
certo que ele também sujou a minha agua.

- Serd?

- Se néo foi ele, foi seu irmao.

Continua
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Continuacao

- Eu tinha 9 irmaos, mas todos foram pro
céu, minha mée me disse.

- Ah, se ndo foi um dos seus irmaos
foram os seus primos.

- Esses também n&o conhego.

- Deixa isso pra la. So sei que foi alguém
da sua familia, isso ndo ha davida.

- Seu lobo, vem c4, eu s6 nao entendi até
agora porqué vocé disse que sou objeto do
seu desejo...

Ao encadear a sequéncia da narrativa, estabelecendo o didlogo, o aluno
reorganizou, em (4), a sequéncia argumentativa onde os personagens transitam na
histéria, defendendo pontos de vista diversos, utilizando a estratégia de estruturacdo

argumentativa.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o | (5) Sem responder, o lobo abriu o bocédo e
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre ele | devorou o cobdeiro de uma so vez.
€ 0 comeul.

Por fim, em (5), o aluno utiliza a estratégia de reducdo, condensando as
ideias e fazendo reordenacao global. Essas estratégias, segundo Marcuschi (2007),
S80 mais comuns em textos que sao retextualizados com mudanca de género.

Na retextualizacdo, o aluno conseguiu retomar o0 género estudado,
aproveitando elementos das discussdes anteriormente realizadas em sala de aula, a
respeito do tema e da organyzacdo do tipo ou género textual. A medida que se
aproxima da proposta realizada, refaz seu texto de forma consciente e eficaz.

Outra parte a se destacar é o reconhecimento do género textual em questéo,
a apresentacdo do mesmo para o seu provavel interlocutor, que se realiza logo no
inicio do seu texto através da expressao “Um dia lindo, como ha muito tempo néo se
via”, sendo esta expressao tipica do género, remetendo o leitor ao imaginario, ao
maravilhoso, ao idealizado.

O texto retextualizado apresentou uma melhor estrutura, a pontuacao foi mais
adequada, contribuindo para a construcéo da coeréncia da narrativa.

Na expresséo que se referia a “local” foi introduzido ainda um novo referente
— rio/riacho/paifirméo/primo — que associamos aos elementos co-textuais,
observando-se a utilizacdo de anéaforas associativas.

A criatividade na producao escrita foi destaque desse texto. O aluno constroi
toda uma sequéncia dos conhecimentos, envolve o leitor com situagdes de sua
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vivéncia “quando eu nasci meu pai ja tinha abandonado minha méae” e, ainda, o
ultimo paragrafo retoma todo um encadeamento de ideias apresentado no inicio do
texto, ndo deixando, ao leitor, passar despercebido.

Observamos que as operacdes que mais ocorrem na passagem de um
género para o0 mesmo género foram: acréscimo, substituicdo e reordenacao, todos
em funcdo de adequar-se a um género textual que busca a interacdo do leitor de
forma bem direta, através do uso de didlogo usando uma linguagem simples, clara,

levando a construcdo de um texto mais conciso.

3.1.3 Retextualizacdo baseada no texto-base (fabula para noticia)

Apresentamos, neste momento, a segunda atividade de retextualizacdo que
constituiu em produzir um género noticia a partir do género fabula j& conhecido
pelos alunos e desenvolvido em sala de aula. Essa proposta é considerada, nesta
analise, como sendo pertencente a categoria 3 (Cs).

1) Producéo Cs I, F

O assassinato do Cordeiro

Grande tragédia ocorreu na ultima quarta-feira, dia 18/11/20009.

O corpo de um cordeiro, conhecido como Willian foi encontrado num riacho.

O lobo J6 Soares foi preso por ser um forte suspeito, apesar de confessar para
0 delegado Jabor que néo teria nada a ver com a morte do cordeiro.

E ainda acrescentou: "s6 porque sou dono do riacho que ele estava bebendo
agua todas as manhas, eu 0 matei?"

Isso é injustica.

Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o delegado local mandou prender o
lobo J6 Soares, pois 0 mesmo ja havia brigado com o cordeiro Willian por causa
de ciimes da sua ex-namorada, a ovelha Fatima, que estaria dando bolas para o
falecido.
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O delegado acha que além da &gua, esse possa ser mais um dos motivos para
0 assassinato.

(1) O assassinato do Cordeiro
(2) Grande tragédia ocorreu na ultima quarta-feira, dia 18/11/2009.
(3) O corpo de um cordeiro, conhecido como Willian foi encontrado num riacho.
(4) O lobo J6 Soares foi preso por ser um forte suspeito, apesar de confessar para o
delegado Jabor que nao teria nada a ver com a morte do cordeiro.
(5) E ainda acrescentou: "s6 porque sou dono do riacho que ele estava bebendo
agua todas as manhas, eu o matei?"
(6) Isso € injustica.
(7) Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o delegado local mandou prender o lobo
Jb Soares, pois 0 mesmo ja havia brigado com o cordeiro Willian por causa de
cilmes da sua ex-namorada, a ovelha Fatima, que estaria dando bolas para o
falecido.
(8) O delegado acha que além da agua, esse possa ser mais um dos motivos para o
assassinato.

Dividimos o texto em 8 unidades de informac&o e em 5 partes.

As partes apresentadas neste texto séao:
Parte | - unidade de informagéo (1);
Parte Il - unidades de informacéo (2-3);
Parte Il - unidades de informacgéao (4-6);
Parte IV - unidade de informagao (7);
Parte V - unidade de informacéao (8).

A parte (I) representa a relacdo de resumo porque o titulo “O Assassinato do

Cordeiro” sintetiza os fatos apresentados na narrativa, funcionando como satélite
para (lI-V). Ja (Il) estabelece uma relacdo de fundo com (lll), tendo em vista que o
satélite — parte (ll) — oferece elementos para uma maior compreensao do nucleo —
parte (I11).

No que se refere a porcao textual (Ill), ela se configura como nucleo para (1V),

através de uma relacdo retérica de concessdo, jA& que essa apresenta como

condicao o fato de o autor reconhecer uma potencial ou aparente incompatibilidade
entre o nucleo e o satélite. Ademais, leva o leitor a ter uma atitude positiva em

relacdo ao nucleo, pois possibilita inferir que “ha mais motivos para o assassinato”.
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Quanto a Parte V, entende-se que ela estabelece com (IV) uma relacdo de

conclus&o™, pelo fato de a interpretacdo em (lll) levar as consideracdes presentes

em (IV).

Resumo

O assassinato do
Cordeiro

Fundo

Grande tragédia
ocorreu na Ultima
quarta-feira, dia
18/11/2009. O
corpo de um
cordeiro, conhecido
como Willian foi
encontrado num
riacho.

Concesséo

O lobo J6 Soares foi

preso por ser um forte

suspeito, apesar de
confessar para o
delegado Jabor que
nao teria nada a ver
com a morte do
cordeiro. E ainda
acrescentou: "so
porque sou dono do
riacho que ele estava
bebendo agua todas

Concluséao

Mas, mesmo sem ter

provas suficientes, o
delegado local
mandou prender o
lobo J6 Soares, pois
0 mesmo ja havia
brigado com o
cordeiro Willian por
causa de ciimes da

O delegado acha
que além da agua,
esse possa ser mais
um dos motivos para
0 assassinato.

as manhas, eu o
matei?" Isso é

injustica.

sua ex-namorada, a
ovelha Fatima, que

estaria dando bolas
para o falecido.

Figura 10: Retextualizacdo do género fabula para o género noticia: Diagrama da Estrutura Retorica

(macroestrutura)

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também comecgou
a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a 4gua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra c4, logo eu ndo posso estar
sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me responda! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido, como
€ gue eu posso ter culpa disso? - respondeu o
cordeiro.

O assassinato do Cordeiro

Grande tragédia ocorreu na Ultima quarta-
feira, dia 18/11/2009.

O corpo de um cordeiro, conhecido como
Willian foi encontrado num riacho.

O lobo J6 Soares foi preso por ser um forte
suspeito, apesar de confessar para o delegado
Jabor que néo teria nada a ver com a morte do
cordeiro.

E ainda acrescentou: "so6 porque sou dono do
riacho que ele estava bebendo agua todas as
manhas, eu 0 matei?" Isso é injustica.

Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o
delegado local mandou prender o lobo J6
Soares, pois 0 mesmo j& havia brigado com o
cordeiro Willian por causa de ciimes da sua
ex-namorada, a ovelha Fatima, que estaria
dando bolas para o falecido.

O delegado acha que além da &gua, esse
possa ser mais um dos motivos para o
assassinato.

Continua

! E importante enfatizar que a relagéo retérica de concluso foi definida por Pardo (2005).
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Continuacao

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre ele
e 0 comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

O Lobo e o Cordeiro (1) O assassinato do Cordeiro

O aluno modificou o titulo do texto-base, realizando suas escolhas lexicais,
mas mantendo a ideia apresentada no decorrer da narrativa. O uso do vocabulo
“assassinato” ja& demonstra que o aluno contextualizou a producdo do titulo,
atendendo ao propdsito comunicativo — produ¢cdo de uma noticia.

Neste trecho (1) realizou-se a estratégia de reconstru¢do em funcédo da norma

escrita.

Numa bela manhd ensolarada, um
Cordeirinho foi beber 4gua na cachoeira. De
repente um Lobo apareceu e disse:

(2) O corpo de um cordeiro, conhecido como
Willian foi encontrado num riacho.

O lobo J6 Soares foi preso por ser um forte
suspeito, apesar de confessar para o
delegado Jabor que néo teria nada a ver
com a morte do cordeiro.

Neste trecho (2) o aluno inicia o paragrafo fazendo modificacdes,
reformulando o texto-base, mas direcionando o leitor para o assunto da noticia. Ao
retextualizar, o aluno utilizou novas estruturas sintaticas e novas opcoes lexicais,

aplicando a estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade. Essa

estratégia foi utilizada pelo aluno para se adequar ao género noticia.

- Acho que vocé estd sujando a minha
agua!

- N&o estou nao!

- Entéo foi o seu irméo.

- Sou filho dnico -
Cordeirinho.

- Foi sua mée! — falou o Lobo.

- N&do tenho méae.

- Ah! Foi o seu pai — retornou o Lobo.

- Eu néo tenho pai.

- Entdo foi vocé que comeu o0 meu
gramado no ano passado.

- No ano passado, eu ndo tinha nascido...

respondeu o

(3) E ainda acrescentou: "sO porque sou
dono do riacho que ele estava bebendo
agua todas as manhas, eu 0 matei?"

Isso é injustica.

Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o
delegado local mandou prender o lobo Jo
Soares, pois 0 mesmo ja havia brigado com
o cordeiro Willian por causa de ciimes da
sua ex-namorada, a ovelha Fatima, que
estaria dando bolas para o falecido.
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Observamos que, no trecho (3), o elemento “ainda’ pode atuar nos niveis
frasal e textual, exercendo a funcdo de advérbio déitico de tempo e assumindo a
fungdo de um operador argumentativo. O retextualizador organiza o seu texto
identificando o tempo, espaco, reordenando os fatos e o0s objetivos do género
noticia.

Na expressao “pois o0 mesmo ja havia”, a conjuncao retoma toda a discussao
entre personagens apresentadas no texto-base. O aluno conservou de alguma forma
a situacdo da complicacdo do texto-base de maneira diferenciada, usando a
substituicdo de algumas informacdes por outras para exemplificar a atitude do lobo,

0 que levou o aluno a reordenacao das informacdes no texto.

O Lobo perdeu a paciéncia, pulou em cima | (4) O delegado acha que além da agua,
do Cordeirinho e “inhaquite” Ele acabou | esse possa ser mais um dos motivos para o
comendo o Cordeirinho. assassinato.

Nesse trecho (4), o aluno utiliza operagbes que apontam para a retomada do
assunto central “sujar a agua”, através da expressao “além da agua”, e introduz
argumentos que evidenciam o assunto, usando a estratégia de condensacao.

Nesse texto, observa-se que, através da retextualizacdo, o aluno realizou
inferéncias na constru¢cdo de um novo género, ou seja, apropriou-se de elementos
de coesdo e coeréncia dos acontecimentos através das relacfes entre os tempos
verbais presentes nas partes do texto, fator importante para evidenciar a relacéo de
coesdo/coeréncia a medida que o texto se faz. A textualidade em relacdo ao
primeiro texto apareceu com mais vigor. Nota-se a presenca de tracos linguisticos
gue fazem parte da realidade social do aluno em sua producéo textual, evidenciando
o carater social das atividades que envolvem a producdo de textos na escola
(personagem de noticiarios de TV, termos como “dando bolas”), tipicos da
linguagem do seu dia-a-dia.

O aluno demonstrou competéncia em resumir na noticia o assunto da fabula,
mostrando ter conhecimento prévio da histéria, o que funcionou como um facilitador
para a sua producdo. Preservou também algumas caracteristicas do texto original,
0s personagens, a moral estabelecida (relacdo do mais forte/mais fraco).
Reconheceu, através da retextualizacdo, o género textual em questdo, o que se

pode notar no inicio da producéo remetendo o leitor para o fato ocorrido.
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2) Producéo Cs3 I F

Lobo volta a atacar cordeiros na regido rural

O Cordeiro conhecido como Bobd de Rebanhado, de apenas seis meses de
idade, foi morto a bocanhadas. Segundo informag@es da Policia Local, o cordeiro
foi atingido por trés bocanhadas quando chegava na fazenda do Tild, por volta das
7h, em frente a Escola Rural Conego Higino, na estrada da esperanca. O cordeiro
Bobd chegou a ser socorrido e encaminhado ao pronto-socorro Animalal, mas ndo
resistiu.

A policia local suspeita que a morte tenha sido uma execucéo, pois nada foi
roubado. Segundo o delegado do 1° DP, Galo Coric6, responsavel pelo caso, trés
testemunhas ja foram ouvidas e outras ainda prestardo depoimentos.

De acordo com a PL, o cordeiro tinha mania de sujar a agua dos outros. Até
0 momento ninguém foi preso. As aulas da escola Cbnego Higino foram
suspensas por uma semana, em luto pelo cordeiro assassinado, iSso porque a mée

dele era professora dessa escola.

(1) Lobo volta a atacar cordeiros na regiao rural

(2) O Cordeiro conhecido como Bob6 de Rebanhado, de apenas seis meses de
idade, foi morto a bocanhadas.

(3) Segundo informacbes da Policia Local, o cordeiro foi atingido por trés
bocanhadas quando chegava na fazenda do Tilo, por volta das 7h, em frente a
Escola Rural Conego Higino, na estrada da esperanca.

(4) O cordeiro Bob6 chegou a ser socorrido e encaminhado ao pronto-socorro
Animalal, mas nao resistiu.

(5) A policia local suspeita que a morte tenha sido uma execucao, pois nada foi
roubado.

(6) Segundo o delegado do 1° DP, Galo Coricd, responsavel pelo caso, trés
testemunhas ja foram ouvidas e outras ainda prestardo depoimentos.

(7) De acordo com a PL, o cordeiro tinha mania de sujar a 4gua dos outros.

(8) Até o momento ninguém foi preso.

(9) As aulas da escola Conego Higino foram suspensas por uma semana, em luto
pelo cordeiro assassinado, isso porque a mée dele era professora dessa escola.
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Neste texto, optou-se pela divisdo em nove unidades de informacéo e seis
partes.

Quanto as partes, temos:

Parte | - unidade de informagéo (1);

Parte Il - unidade de informagéo (2);

Parte Ill - unidades de informacéo (3, 4 e 5);
Parte IV - unidades de informagéo (6 e 7);
Parte IV - unidade de informacéao (8).

Parte IV - unidade de informacao (9).

Observamos que o texto como um todo procura detalhar o titulo “Lobo volta a
atacar cordeiros”, deixando mais claro o que é dito no titulo através da apresentacao
de dados mais especificos. Assim, consideramos que as partes |I-VI funcionariam
como satélites de uma relacdo de elaboracéo para o ndcleo representado pela parte

(). No final do texto, encontramos o trecho: “as aulas da escola Cbnego Higino
foram suspensas por uma semana, em luto pelo cordeiro assassinado, isso porque a
mae dele era professora dessa escola” funciona como nucleo de II-V.

Desse modo, podemos questionar: o que levou a suspensdo das aulas?
Quais as razdes desencadearam semelhante fato? Ao procurarmos respostas no
proprio texto, veremos que alguns fatores contribuiram para que ndo houvesse aula:
a morte do cordeiro, a investigacdo da sua morte; isso nos possibilita entender tais
fatores como causas para a interrup¢cao das aulas. Logo, consideramos que (lI-V)
estabelecem a relacéo de causa de (VI).

Quando consideramos um contexto de um assassinato, podemos pensar que
o culpado ser& preso; entretanto, na parte (V), temos: “até o momento ninguém foi
preso”. Nesse sentido, € possivel criar a parafrase: embora o cordeiro tenha sido
morto e as investigacdes iniciadas, 0 assassino ainda nao foi preso”. Entendemos

que (ll-1V) sao satélites de (V) por meio de uma relacdo de concesséo. Na parte (ll),

temos a informagdo de que o cordeiro foi morto e, em (lll e V), deparamos com
detalhes sobre essa morte: “atingido por trés bocanhadas”, “socorrido, mas nao
resistiu”, “morte por execucdo”, como também informacdes adicionais sobre a
investigacdo: “delegado ja ouviu testemunhas” e “cordeiro sujava a agua dos outros”.
Consideramos, entéo, (llI-1V) satélites de uma relacdo de elaboracgéo de (Il). Por fim,

entre (Ill) e (IV), é possivel perceber uma relacdo de lista, que se caracteriza por
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elementos relacionados, funcionando como nucleos; entretanto, ndo apresentam

uma sucessao de situacdes como ocorre com a sequéncia.

Lobo volta a atacar
cordeiros na regiao
rural

/Ca%

Concesséo

"

As aulas da escola
Conego Higino foram
suspensas por uma

Elaboracéo

semana, em luto pelo
cordeiro assassinado,
isso porque a mae
dele era professora

Até o momento
ninguém foi preso.

O Cordeiro
conhecido como
Bobo6 de

dessa escola.

Lista

Rebanhado, de
apenas seis meses
de idade, foi morto a
bocanhadas.

Segundo informagdes
da Policia Local, o
cordeiro foi atingido
por trés bocanhadas
quando chegava na
fazenda do Til6, por
volta das 7h, em
frente a Escola Rural
Conego Higino, na
estrada da
esperanca. O
cordeiro Bob6
chegou a ser
socorrido e
encaminhado ao
pronto-socorro
Animalal, mas nao
resistiu. A policia
local suspeita que a
morte tenha sido uma
execucao, pois nada
foi roubado.

Segundo o delegado
do 1° DP, Galo
Coric6, responséavel
pelo caso, trés
testemunhas ja foram
ouvidas e outras
ainda prestarédo
depoimentos. De
acordo com a PL, 0
cordeiro tinha mania
de sujar a agua dos
outros.

Figura 11: Retextualizacdo do género fabula para o género noticia: Diagrama da Estrutura Retorica

(macroestrutura)

O Lobo e o Cordeiro

Um lobo estava bebendo &agua num
riacho.
Um cordeirinho chegou e também

comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo 0 meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

Lobo volta a atacar cordeiros na regido
rural

O Cordeiro conhecido como Bobd de
Rebanhado, de apenas seis meses de
idade, foi morto a bocanhadas. Segundo
informacdes da Policia Local, o cordeiro foi
atingido por trés bocanhadas quando
chegava na fazenda do Tilg, por volta das
7h, em frente a Escola Rural Cénego Higino,
na estrada da esperanca. O cordeiro Bobo6
chegou a ser socorrido e encaminhado ao
pronto-socorro Animalal, mas n&o resistiu.

A policia local suspeita que a morte tenha
sido uma execugédo, pois nada foi roubado.
Segundo o delegado do 1° DP, Galo Corico,
responsavel pelo caso, trés testemunhas ja
foram ouvidas e outras ainda prestaréo
depoimentos.
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- Nao me responda! - tornou o lobo
furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

O lobo, n&o tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre
ele e o comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

De acordo com a PL, o cordeiro tinha

mania de sujar a agua dos outros. Até o
momento ninguém foi preso. As aulas da
escola Cbnego Higino foram suspensas por
uma
assassinado, isso porque a mae dele era
professora dessa escola.

semana, em luto pelo cordeiro

O Lobo e o Cordeiro

(1) Lobo volta a atacar cordeiros na

regido rural

Ao retextualizar, o aluno criou no trecho (1) um novo titulo demonstrando

conhecimento da funcdo semantica desse componente textual, pois permanece a

ideia da tematica desenvolvida no texto-base.

Nota-se que o0 aluno percebe a existéncia dessa pratica nas atividades

escolares, ou seja, 0s textos narrativos produzidos apresentam um titulo.

O aluno utiliza a operacdo de acréscimo de informacdes para atingir seu

objetivo, o que podemos constatar na utilizacdo do verbo “volta” dando uma melhor

veracidade ao seu texto. A expressao “na regiao rural” faz uma referéncia ao local

apresentado no texto-base como “bebendo dgua num riacho”, “todo o meu pasto”,

estabelecendo coeréncia entre os dois textos.

Um lobo estava bebendo agua num riacho.

Um cordeirinho chegou e também comecou
a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu néo posso estar
sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo o meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- N&o me respondal! - tornou o lobo furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisa!

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,

(2) O Cordeiro conhecido como Bobé
de Rebanhado, de apenas seis meses de
idade, foi morto a bocanhadas. Segundo
informacdes da Policia Local, o cordeiro
foi atingido por trés bocanhadas quando
chegava na fazenda do Tilg, por volta das
7h, em frente a Escola Rural Cbnego
Higino, na estrada da esperanca. O
cordeiro Bob6 chegou a ser socorrido e
encaminhado ao pronto-socorro Animalal,
mas nao resistiu.

A policia local suspeita que a morte
tenha sido uma execucdo, pois nada foi
roubado. Segundo o delegado do 1° DP,
Galo Coric6, responsavel pelo caso, trés
testemunhas ja foram ouvidas e outras
ainda prestardo depoimentos.
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como € que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre ele
e 0 comeu.

O aluno apresenta nesse trecho (2) uma selecdo de novas estruturas
sintaticas e lexicais. Segue 0s passos da narrativa situando os personagens, nomeia
0S personagens para garantir que o fato “realmente aconteceu”. O aluno realizou a
reelaboracdo das ideias do texto-base, sem perder o sentido. Apresentou também
uma modificacdo estilistica, apontando para a interacdo do leitor com o texto.
Utilizou a estratégia de reorganizacdo das sequéncias dos assuntos apresentados.

No inicio do trecho (2) o aluno faz uma inversdo da ordem dos
acontecimentos, trazendo pra o inicio da noticia uma situacdo apresenta no final do
texto-base “O Cordeiro conhecido como Bob6 de Rebanhado, de apenas seis meses
de idade, foi morto a bocanhadas”. Houve uma modificagdo bem acentuada na
ordem dos acontecimentos sem prejuizo das ideias do texto-base. Observamos,
também, o uso de marcadores temporais “quando, por volta das 7 horas”,
contribuindo para o progresso textual.

(3) De acordo com a PL, o cordeiro tinha
mania de sujar a agua dos outros. Até o
momento ninguém foi preso. As aulas da
escola Cbnego Higino foram suspensas por
uma semana, em Iluto pelo cordeiro
assassinado, isso porque a mae dele era
professora dessa escola.

Nesse trecho (3) — que foi um acréscimo feito pelo aluno ao texto-base, o
aluno usa o termo “de acordo” fazendo uma relacdo com os dados citados
anteriormente e as informacdes adicionais. A seguir, fez o uso de siglas, o que é
muito comum nos textos noticiosos, e ja apontado em analise anterior.

A utilizacdo de um elemento déitico “iss0”, na expressao “isso porque a mae
dele era professora dessa escola”, da a ideia de acréscimo de informacao, utilizando, assim,
a operacéo de acréscimo.

No final da sua retextualizacdo o aluno retoma a ideia apresentada no inicio
do texto-base “o cordeiro tinha mania de sujar a 4gua dos outros”, mantendo a a
ideia do texto-base.
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Dell’lsola (2007, p.84) considera que 0 processo de retextualizacdo leva a
adaptacdes e que ocorrem perdas nesse processo, mas essas perdas séo previstas,
visto que sempre havera mudancas na transposi¢cao de um texto a outro.

Ainda conforme a autora,

O aluno é levado a pensar sobre os géneros, é conduzido a escrever e, ao
produzir um outro género, ele é praticamente obrigado a rever, a corrigir, a
interferir no formato do género de partida para realizar transformacéo das
personagens de um texto para outro. Ao refazer o texto de um formato
linguistico para outro formato, a preocupacao é a manutencao do conteddo
0 que leva o aluno a guardar alguma equivaléncia de sentido entre 0s
textos. (DELL'ISOLA, 2007, p.84).

Na noticia retextualizada, podemos observar que a funcdo preponderante de
informar alcangcou o seu objetivo. O aluno organizou o género no seu estilo,
utilizando-se de informacbes, elementos verbais (tempo da narrativa bem
determinado). Podemos perceber que, nesse caso, 0 género foi definido por sua
funcdo e ndo apenas pela forma. Na unidade “Cordeiro conhecido como Bobo de
rebanhado”, depois de introduzido o referente principal é retomado por “o cordeiro”.
A referenciacdo, conforme Koch (1999, 2002), constitui portanto, uma atividade
discursiva. “O sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material
linguistico que tem a sua disposicdo e procede as escolhas significativas para
representar estados de coisas, de modo condizente com a sua proposta de sentido”.
(KOCH, ELIAS, 2006, p. 124), sendo essa estratégia de referenciacdo um excelente
recurso para entender a producao de sentido no texto.

E surpreendente notar como o aluno “respeitou” os sinais de pontuac&o,
caracteristicos das noticias. Ainda no caso da noticia, observamos que o aluno
enfatizou bem a “manchete”, favorecendo no desenvolver da narracdo o surgimento
de conectores vinculados a sequéncias temporais e causais (segundo
informagdes..., quando chegava na fazenda..., socorrido e encaminhado...). Em
outras palavras, parece que, nos textos narrativos, os elementos coesivos emergem
como uma consequéncia da prépria acao discursiva de narrar (articular diferentes

acoOes e fatos que ocorrem de modo sucessivo).
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3) Producéo Cs lig M

Cordeiros sdo suspeitos de roubar e sujar agua

Alguns cordeiros do “Centro de Treinamento contra Lobos” (CTCL), na
regido Sudeste, mais especificamente na cidade de Jod&o Monlevade — MG, estéo
sendo investigados pela corregedoria do Sistema de Defesa Ambiental do estado
de Minas Gerais (SDAEM) por roubar e sujar a agua do rio. Os furtos e sujeiras,
segundo contam os lobos que residem na area do rio, inconformados com a
situacdo, acontecem desde 2008. Na época, investigacbes chegaram a ser
iniciadas, mas foram arquivadas por falta de provas, conforme informou a
SDAEM.

Parte I
(1) Cordeiros sao suspeitos de roubar e sujar agua.

Parte Il:

(2) Alguns cordeiros do “Centro de Treinamento contra Lobos” (CTCL), na regido
Sudeste, mais especificamente na cidade de Joao Monlevade — MG, estdo sendo
investigados pela corregedoria do Sistema de Defesa Ambiental do estado de Minas
Gerais (SDAEM) por roubar e sujar a agua do rio.

Parte Il
(3) Os furtos e sujeiras, segundo contam os lobos que residem na area do rio,
inconformados com a situagao, acontecem desde 2008.

Parte IV:
(4) Na época, investigacbes chegaram a ser iniciadas, mas foram arquivadas por
falta de provas, conforme informou a SDAEM.

Nesse texto, podemos perceber que as partes Il a IV funcionam como resumo
para a Parte |, pois o satélite apresenta uma reformulagdo do conteudo do nucleo,
com um peso inferior. J& as Partes IlI-1V exibem a relacéo retérica de justificacdo de

108



(1), levando em que conta que a por¢ao de texto que funciona como satélite (IlI-1V) —

contribui para que o leitor aceite e compreenda o ato vinculado pelo nucleo (lI).

Entendemos, entdo, que o fato de cordeiros estarem sendo investigados é

justificado por furtos acontecerem desde 2008. Além disso, explica o porqué de

investigagOes terem sido iniciadas. Sobre as partes IlI-1V, consideramos uma relacao

de causa; logo, como furtos acontecem desde 2008, semelhante acontecimento

estabeleceu razbes para que as investigacoes comecgassem.

WR

Cordeiros séo
suspeitos de roubar
e sujar agua

Justificativa

Alguns cordeiros do -
Centro de
Treinamento contra

L/Causa\

Lobos- (CTCL), na
regido Sudeste, mais
especificamente na
cidade de Jodo
Monlevade — MG,
estdo sendo
investigados pela
corregedoria do
Sistema de Defesa
Ambiental do estado
de Minas Gerais
(SDAEM) por roubar
e sujar a agua do rio.

Os furtos e sujeiras,
segundo contam os
lobos que residem na
area dorio,
inconformados com a
situagdo, acontecem
desde 2008.

Na época,
investigagdes
chegaram a ser
iniciadas, mas foram
arquivadas por falta
de provas, conforme
informou a SDAEM.

Figura 12: Retextualizagdo do género fabula para o género noticia: Diagrama da Estrutura Retorica

(macroestrutura)
Texto-base Texto-alvo
O Lobo e o Cordeiro Cordeiros sdo suspeitos de roubar e
sujar agua
Um lobo estava bebendo &agua num
riacho. Alguns  cordeiros do “Centro de
Um cordeirinho chegou e também | Treinamento contra Lobos” (CTCL), na

comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo 0 meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

regido Sudeste, mais especificamente na
cidade de Jodo Monlevade — MG, estdo
sendo investigados pela corregedoria do
Sistema de Defesa Ambiental do estado de
Minas Gerais (SDAEM) por roubar e sujar a
agua do rio. Os furtos e sujeiras, segundo
contam os lobos que residem na area do rio,
inconformados com a situacdo, acontecem
desde 2008. Na época, investigacbes
chegaram a ser iniciadas, mas foram
arquivadas por falta de provas, conforme
informou a SDAEM.
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- Nao me responda! - tornou o lobo
furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

O lobo, ndo tendo mais como culpar o
cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre
ele e o comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

O Lobo e o Cordeiro

(1) Cordeiros sao suspeitos de roubar e
sujar agua

Na construgdo de um novo titulo, observamos como o aluno cita o assunto

principal do texto-base de maneira bem objetiva. O uso do vocabulo “suspeito” nos

remete a questdo da “acusacao feita pelo lobo” no texto-base. N&o se trata, nesse

caso, de um simples acréscimo de informacdes, mas de uma insercédo de elementos

necessarios para manter o sentido em relacdo ao texto-base. O aluno agrupou

argumentos condensando as ideias.

Um lobo estava bebendo &agua num
riacho.
Um cordeirinho chegou e também

comecou a beber um pouco mais para baixo.

O lobo arreganhou os dentes e disse ao
cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir
sujar a agua que eu estou bebendo?

- Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A
agua corre dai pra ca, logo eu ndo posso
estar sujando sua agua.

Mas vocé estragou todo 0 meu pasto -
tornou o lobo.

- Como é que eu posso ter estragado seu
pasto se nem dentes eu tenho?

- Ndo me responda! - tornou o lobo
furioso.

- Ha seis meses seu pai me fez a mesma
coisal

- Ha seis meses eu nem tinha nascido,
como é que eu posso ter culpa disso? -
respondeu o cordeiro.

(2) Alguns cordeiros do “Centro de
Treinamento contra Lobos” (CTCL), na
regido Sudeste, mais especificamente na
cidade de Jodo Monlevade — MG, estdo
sendo investigados pela corregedoria do
Sistema de Defesa Ambiental do estado de
Minas Gerais (SDAEM) por roubar e sujar a
agua do rio. Os furtos e sujeiras, segundo
contam os lobos que residem na area do rio,
inconformados com a situacdo, acontecem
desde 2008. Na época, investigacdes
chegaram a ser iniciadas, mas foram
arquivadas por falta de provas, conforme
informou a SDAEM.

No trecho (2), o aluno situa toda a historia apresentada no texto-base de uma

maneira resumida, mas apresentando, na sua retextualizagdo, substituicdo de
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elementos direcionando novos vocabulos especificos da linguagem jornalistica
(siglas, investigacdes, local dos acontecimentos bem descritos, roubos,
corregedores, provas, etc.), levando a um continuum de realizacfes linguisticas.
Houve, por parte do aluno, a contextualizacdo da noticia com o assunto do texto-
base.

O uso do tempo verbal, quase sempre no presente, leva o leitor a perceber o
fato como verdadeiro em qualquer época, lugar. Em relacdo aos itens lexicais e
construcdes sintaticas que em determinados contextos passam a assumir funcdes
gramaticais distintas, ou melhor, a gramaticalizacdo, podemos apontar o elemento
“segundo”, que transmite a ideia de transferéncia de funcéo, perdendo o seu valor
de “ordenacao” passando a funcionar como preposi¢cao para se referir a pessoa que
forneceu a informacéo, “segundo contam os lobos”.

A expressdo “na época” recupera o conjunto de informacgfes construidas num
contexto especifico proposto pela textualidade. Pode-se observar o uso de
estratégias de progressao referencial. Segundo Koch (2008, p.85),

Em sentido estrito, pode-se dizer que a progressao textual se da com base
no ja dito, no que sera dito e no que é sugerido, que se co-determinam
progressivamente... a progressdo textual renova as condicBes de
textualidade e a consequente producéo de sentido.

O aluno realizou a transposicdo no processo da retextualizacdo, fazendo
alteracbes regidas por estratégias de regularizacao linguistica. O assunto foi
abordado ficando enfatizada a questao da “maxima culpa” atribuida ao cordeiro pelo
lobo: “sujar a agua do riacho”.

Na retextualizacdo da fabula para a noticia, o aluno percebeu a necessidade
de atingir outro propésito comunicativo que o género noticia exige, divulgando um
fato, levando o leitor a identificar os acontecimentos como sendo recentes - “estdo
sendo investigados” — com a propria acao verbal determinando a continuidade. O
interessante € perceber que, comparado a sua primeira producdo (baseada na
proposta do LD), houve uma progressdo ndo s6 temética, mas no geral do texto
(textualidade, uso dos sinais de pontuacdo mais adequados, respostas as perguntas
basicas do texto noticioso: - 0o qué, quando?, onde?, quem?, como? — O uso de
siglas ou reducdfes de palavras muito comuns, suportes em que esses textos se

encontram, personagens de seu dia-a-dia, a argumentacdo presente na
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intertextualidade dos fatos. Enfim, o aluno demonstrou um melhor desempenho na
sua producéao.

As produg¢fes aqui analisadas mostraram a eficacia da utilizagdo de uma
atividade como a retextualizacdo na producéo de textos em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A retextualizacdo € uma atividade que envolve reproducbes, parafrases,
resumos, mas nao permite que o aluno fique liberado da tarefa de pensar sobre o
gue escrever. A atividade oferece ao produtor de texto possibilidades de apropriar-se
dos aspectos do plano da expressao (como dizer) fazendo uso de mecanismos
linguisticos. E importante salientar que o préprio género textual analisado possibilita
mudancas na parte periférica do contelido, mas o conteludo basico permanece com
base permanece, nos mecanismos das operacdes de acréscimo.

A atividade de retextualizacdo envolve muito mais do que “dizer de uma outra
maneira o0 que foi dito” uma vez que requer uma complexidade maior do sujeito
envolvido nessa tarefa, pois ele precisa articular os planos do conteudo, da forma e
da expresséo.

A escolha dos géneros fabula e noticia para a analise aqui apresentada, foi
bastante significativa, porque esses géneros se caracterizam por acontecimentos
gue interessam a multiplos leitores.

A partir de uma proposta de producdo como apresentada na analise do Livro
Didatico, em que foi solicitado ao aluno apenas reproduzir um discurso ja efetivado,
anulou-se a interlocucdo materializada nos textos escritos. Percebemos que os
textos escritos tornaram-se meras reproducdes. O aluno ndo expressou seu
conhecimento de mundo, seu ponto de vista, “pois 0 plano de contetdo ja esta
definido pelo texto modelo” (BRASIL, 1998, p.76). Porém, ao retextualizar, a
producédo deixou de ser uma transcricdo do modelo preestabelecido e passou a
apresentar, através da criatividade, novas situagfes enunciativas demonstrando
originalidade, reforcando o que discute Marcuschi (2007) no quadro citado no
Capitulo 1 (Quadro: 1) sobre as operacfes de acréscimo, visto que o aluno nao fica
preso ao “o que dizer e o como dizer determinados pelo texto original”.

Alguns questionamentos surgiram no decorrer do processo de producao de
texto, tais como: seria possivel fazer com que esses alunos produzissem textos
significativos? O fato de ser uma atividade de reescrita inibiria a criatividade do
aluno? Entéo, percebemos que, ao reescrever a versdo de uma histéria conhecida, o

aluno foi capaz de fazer alteracbes, mudar estratégias linguisticas, caracterizar o
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narrador realizando, assim, um grande esforco criativo para reconstruir a mesma
histéria e ndo perder a coeréncia, fazendo um verdadeiro percurso de autoria.

A atividade de retextualizagcdo apontou que é possivel fazer com que o
dominio dos géneros textuais ocorram em situagfes reais, onde eles se fazem
necessarios para a realizacdo dos objetivos dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. As préticas vivenciadas permitiram que a leitura e a producéo
de textos se estabelecessem com fungdes sociais definidas.

Outra consideracao a se destacar, que a experiéncia relatada apontou, € a de
gue os alunos trazem para a escrita conhecimentos relacionados ao seu cotidiano,
do seu meio social, como por exemplo, as brigas de vizinhos, situacbes de
separacédo dos pais envolvendo pensao alimenticia, etc.

Considerando o contexto histérico-social de producdo deste trabalho,
reforcamos aqui a ideia de que ensinar “producdo de texto” ndo € uma mera
atividade; implica um processo continuo de esforcos, retomadas, reflexdo da pratica
qgue leva o professor a adquirir certa confiangca em aplicar novas teorias linguisticas
sem precisar abandonar as antigas. Isso quer dizer que ndo basta dominar o
conteudo, o professor deve procurar estratégias e envolver-se na transposicao de
teorias que sejam coerentes e aplicaveis a abordagem do ensino da lingua em
situacao concreta de uso.

Refletimos também acerca do papel do professor como responsavel por
ensinar estratégias que poderao levar ao sucesso do produtor de textos coerentes,
centrando o objeto de estudo a apropriacdes dos géneros textuais através do
processo de retextualizacdo. Um outro fator que nos chamou a atencéo foi o fato de
a maioria dos alunos apresentarem nas producdes a relacdo com o contexto social
em que vivem,

O trabalho com género fabula e com o género noticia proporcionou-nos

observar a predominancia da relacdo da retérica de sequéncia, definida por

Mathiessen & Thompson (1988) e também veio corroborar os resultados ja obtidos
por Antonio (2004), por serem géneros tipicos do narrar.

O estudo das relacdes retéricas permitiu-nos perceber que as analises das
porcdes de texto ndo se limitam ao uso de conectivos, 0 que nos leva a observar os
aspectos pragmaticos, sendo esses importantes para estabelecer a coeréncia

textual.

114



Encontramos, nas noticias retextualizadas, algumas ocorréncias do sinal
grafico “dois pontos”, os quais tinham, de modo geral, a funcdo de introduzir
explicacdes ou enumeragdes dos fatos. Esses sinais assumiram, nesse caso, uma
funcéo diferente daquela que cumpriam nas fabulas, que era a de anunciar as falas
das personagens representados através dos dialogos.

Entendemos que a predominédncia da relacdo de sequéncia pode estar

relacionada aos géneros em questdo ou ao tipo de texto narrativo.

Concluimos, também, que um estudo das relacbes entre partes do texto ndo
pode se limitar ao aspecto l6gico-semantico; é fundamental que sejam observados,
também, os critérios pragmaticos. Nesse sentido, as oracdes que apareceram nas
analises como: “se nado foi vocé, foi seu pai”, observando apenas o eixo légico
semantico de Halliday (1985), seriam classificadas como de realce por
estabelecerem uma condicdo. J4 observando os aspectos pragméaticos, € possivel

estabelecer uma relacéo de solucdo e nédo se restringir a uma condicao.

Pudemos observar que a atividade de retextualizagdo promove a
autoaprendizagem, pois fornece as instru¢bes e instrumentos para que o aluno
entenda o género a ser produzido, o seu propésito, de maneira mais sistematica.

Percebemos, ainda, que 0s sujeitos constroem o processo de producao
escrita tendo como base outros discursos, outros textos, o proprio texto, etc. O
importante é perceber que a organizacao textual se orienta pelo objetivo que se tem,
pelo conhecimento abordado, a partir do que se cria um novo texto. O aluno é capaz
de seguir suas proprias estratégias, refazer o texto até alcancar o objetivo proposto.

Acreditamos que a analise aqui apresentada mostrou que a atividade de
retextualizacdo realmente leva a um melhor dominio dos géneros textuais. Pudemos
notar que os alunos da turma “Projeto” foram capazes de seguir suas préprias
estratégias, refazer o texto até alcancar o objetivo proposto. Cabe ressaltar que, de
todos os alunos da turma “Projeto”, apenas um apresentou ainda limitacdes na
estrutura do texto e na sequéncia légica das idéias.

Por outro lado, concluimos que a opc¢éo pelo género fabula para a pesquisa
desenvolvida foi de grande eficacia metodoldgica, tendo em vista ser esse género de
facil assimilacdo por parte dos leitores-alunos, haja vista a constancia de sua

circulacdo em todos os anos do ensino fundamental.
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A utilizacdo do género noticia proporcionou que 0s alunos se mantivessem
atentos as informacdes que produzem impacto na sociedade em geral e, em
particular, na escola, na cidade, na familia, etc.

Resta-nos dizer que a atividade de retextualizacdo permite ndo apenas que
comparemos 0s textos para observar suas semelhancas e diferencas, mas revela-se
como um excelente recurso para exercitar a compreensao e producédo de textos e,
em especial, para conduzir o aluno ao dominio de diferentes géneros textuais.

Se, de um lado, temos o Livro Didatico como ‘manual” para um suposto
ensino da lingua, por outro encontramos, na realidade da sala de aula, a
oportunidade de realizacdo de uma proposta de atividade como a retextualizagcéo
gue aponta caminhos para a melhoria da pratica pedagdgica no que se refere a
leitura e producéo de textos.
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ANEXO 1 — Definicdes das relagcdes RST utilizadas (retirada de Mann, 2002)

Definigdes das relagdes de apresentacéo

Nome da Condigdes em S ou N, Condigdes em N + S Intengao do A
relacdo individualmente
N e S estdo em contraste (cf. a
relacdo de Contraste); devido a
incompatibilidade suscitada pelo
contraste, ndo é possivel ter uma
Antitese em N: A tem atitude positiva face | atitude positiva perante ambas as | A atitude positiva do L
aN situacOes; a inclusdo de S e da | face a N aumenta
incompatibilidade entre as
situagbes aumenta a atitude
positiva de L por N
A reconhece uma potencial ou
em N: A possui atitude positiva | aparente incompatibilidade entre N
Concesséao face a N em S: A nao afirma que | e S; reconhecer a compatibilidade | A atitude positiva de L
S n&o esta certo entre N e S aumenta a atitude | face a N aumenta
positiva de L face a N
em N apresenta uma agao de L A compreensdo de S por L | A potencial capacidade
(incluindo a aceitagdo de uma idad tencial de | de L para executar a
Elaboracdo oferta), ndo realizada face ao aLlumentaacapau ade po = P
para executar a agdo em N acdo em N aumenta
contexto de N
em N: L pode nédo acreditar em N
a um nivel considerado por A | A compreensdo de S por L | A crenga de L em N
Evidéncia como sendo satisfatério em S: L | aumentaacrencadelL em N aumenta
acredita em S ou considera-o
credivel
em N L ndo compreende S aumenta a capacidade de L | A capacidade de L para
Fundo integralmente N antes de ler o
compreender um elemento em N compreender N aumenta
textode S
A compreensdo de S por L | A tendéncia de L para
Justificagédo aumenta a sua tendéncia para | aceitar o direito de A a
nenhuma aceitar que A apresente N apresentar N aumenta
emN: N éumaacdoemquel éo | A compreensdo de S aumenta a | A vontade de L para
ator (incluindo a aceitagdo de uma | vontade de L para executar a agcdo | executar a agdo em N
Motivacao oferta), ndo realizada face ao | em N aumenta
contexto de N
S precede N no texto; S tende a | L esta mais preparado,
. fazer com que L esteja mais | interessado ou orientado
Preparacéo nenhuma preparado, interessado ou | paralerN
orientado para ler N
em N + S: Sreformula N, onde S e
nenhuma N possuem um peso semelhante; | L reconhece S como

Reformulagao

N é mais central para alcancar os
objetivos de A do que S

reformulagéo

Resumo

em N: N deve ser mais do que
uma unidade

S apresenta uma reformulagcdo do
contetdo de N, com um peso
inferior

L reconhece S como uma
reformulacao mais
abreviada de N
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Definicdes das relagdes de contetdo

Nome da Condigdes em S ou N, Condigbes em N + S Intengao do A
relacdo individualmente
L reconhece a relagdo de
em N: N representa uma situagcéo dependéncia de
Alternativa nao realizada em S: S representa | realizagdo de N impede a | impedimento que se
(anticondicional) | uma situag&o néo realizada realizacédo de S estabelece entre a

realizacdo de N e a
realizagcdo de S

Avaliagéo

nenhuma

em N + S: S relaciona N com um
grau de atitude positiva de A face a
N

L reconhece que S
confirma N e reconhece o
valor que lhe foi atribuido

Causa
involuntaria

em N: N néo representa uma agéo
voluntaria

S, por outras razdes que ndo uma
acdo voluntaria, deu origem a N;
sem a apresentacdo de S, L
poderia ndo conseguir determinar a
causa especifica da situagdo; a
apresentacdo de N é mais
importante  para  cumprir  0s
objetivos de A, ao criar a
combinacdo N-S, do que a
apresentacdo de S

L reconhece S como
causadeN

Causa
voluntaria

em N: N constitui uma acado
voluntaria ou mesmo uma
situacdo possivelmente resultante
de uma agéo voluntaria

S poderia ter levado o agente da
acdo voluntaria em N a realizar
essa agdo; sem a apresentacao de
S, L poderia ndo perceber que a
acdo fui suscitada por razdes
especificas ou mesmo quais foram
essas razdes; N é mais importante
do que S para cumprir os objetivos
de A, na criagdo da combinacéo N-
S

L reconhece S como a
causa da acdo voluntaria
emN

Circunstancia

em S: S ndo se encontra nédo
realizado

S define um contexto no assunto,
no ambito do qual se pressupfe
que L interprete N

L reconhece que S
fornece o contexto para
interpretar N

em S: S apresenta uma situacao
hipotética, futura, ou nao realizada

Realizacdo de N depende da

L reconhece de que
forma a realizagdo de N

Condicao (relativamente ao contexto | realizagcdo de S depende da realizagédo
situacional de S) de S
N realiza-se desde que S
Condicao ndo se realize L
inversa nenhuma S afeta arealizagdo de N; reconhece que N se
realiza desde que S nédo
se realize
S apresenta dados adicionais
sobre a situagcdo ou alguns
elementos do assunto
apresentados em N ou passiveis | L reconhece que S
de serem inferidos de N, de uma | proporciona informagdes
ou varias formas, conforme | adicionais a N. L
descrito abaixo. Nesta lista, se N | identifica o elemento do
Elaboracédo nenhuma apresentar o primeiro membro de | contetdo relativamente
qualquer par, entdo S inclui o | ao qual se fornece por
segundo: conjunto:: membro | menores
abstracao :: exemplo todo :: parte
processo :: passo objeto :: atributo
generalizacéo :: especificacéo
em S: S poderia afetar a L reconhece que N néo
Incondicional realizagédo de N N néo depende de S depende de S
) L. L reconhece que S
farrlN +S:S relalmona N com varias relaciona N com varias
Interpretacéo nenhum idéias que ndo se encontram | jysias  que ndo se
dlretarpente [eIaC|on_adas com N, e | qhcontram  relacionadas
que néo estdo relacionadas com a | .om o conhecimento
atitude positiva de A apresentado em N
L reconhece que o
S apresenta um método ou | método ou instrumento
Método em N: uma atividade instrumento que tende a aumentar | de S tende a aumentar
as probabilidades de realizacdo de | as probabilidades de
N realizacdo de N
em S: S é umasituagdo que ndose | L reconhece que a
Proposito em N: N é uma atividade; encontra realizada S sera realizado | atividade em N se inicia

através da atividade de N

pararealizar S
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N causou S; a apresentacao de N é
mais importante para cumprir os | L reconhece que N
Resultado em S: S ndo representa uma agdo | objetivos de A, ao criar a | poderia ter causado a
involuntéario voluntaria combinacdo N-S, do que a | situagdoem S
apresentacdo de S
N pode ter causado S; a
Resultado em S: S constitui uma situagdo ou | apresentagdo de é mais | L reconhece que N pode
voluntario acdo voluntaria possivelmente | importante para cumprir  0s | ser uma causa da agéo
resultante de uma agéo voluntéria | objetivos de A do que a | ousituacdoem S
apresentacdo de S
L reconhece N como uma
Solugao em S: S apresenta um problema N constitui uma solugdo para o | solugdo para o problema
problema apresentado em S apresentado em S

Defini¢cdes das relagdes multinucleares

Nome da relacdo

Condi¢cdes em cada par de N

Intencéo de A

Os elementos unem-se para
formar uma unidade onde cada

L reconhece que os elementos inter-

Conjuncéo relacionados se encontram em

um dos elementos desempenha conjunto

um papel semelhante

Nunca mais de dois nucleos; as

situacdes nestes dois nucleos o

sdo (a) compreendidas como L reconhece a possibilidade de

sendo as mesmas em varios | cOmparacdo e a(s) diferenca(s)
Contraste aspectos (b) compreendidas | Suscitadas pela comparagdo

como sendo diferentes em | realizada

alguns aspectos, e (c

comparadas em termos de uma

ou mais destas diferencgas)

Um dos element_os apresenNta L reconhece que os elementos inter-
Disjungéo uma alternativa (N0 | )4 cionados constituem alternativas

necessariamente exclusiva) a(s)

outra(s)
Juncao nenhuma nenhuma

Um elemento comparavel a | L reconhece a possibilidade de
Lista outros e ligado a outro N através | comparacéo dos elementos

de uma relacdo de Lista

relacionados

Reformulag&o multi-nuclear

Um elemento constitui, em
primeiro lugar, a repeticdo de
outro, com o qual se encontra
relacionado; os elementos sao
de importancia semelhante aos
objetivos de A

L reconhece a repeticédo através dos
elementos relacionados

Sequéncia

Existe uma relacdo de sucesséo
entre as situacdes apresentadas
nos nicleos

L reconhece as relagbes de

sucessao entre os nlcleos
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Anexo Il - As producdes dos alunos digitadas

Cy o F
Incéndio na Rocga

Segundo os moradores de Sem Peixe um desconhecido tacou fogo no mato
provocando incéndio. Um morador do local disse:
- O que aconteceu aqui?

- Num ta vendo ndo? Chuva que num é. Isso aconteceu la perto de casa.

Cilz F
Coletade Lixo

Os moradores da Rua 13, no bairro Industrial, estdo sofrendo com a falta de
respeito da prefeitura. Todos colocam lixo na porta das casas por volta das 9 horas
da manha e o caminh&o de lixo sé recolhe no horario que ele bem quer. Tem dia que

€ cedo, tem dia que € tarde. Os moradores estdo indignados com isso.

Cy, lig M
Queimada faz Baguncga

Um rapaz de 22 anos, chamado Paulo, morador do bairro Belmonte, brigou
com o seu vizinho chamado Lucas, 25 anos, s6 por causa de umas folhas caidas na
rua.

Essas folhas eram das arvores que ficam na rua.

A briga comecou porque Paulo juntou as folhas e botou fogo.

Lucas viu aquilo, comec¢ou o bate-boca danado.

Deu até policia no local, vocés acreditam?
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Co 1o F

O Lobo e o Cordeiro

Numa bela manha ensolarada, um Cordeirinho foi beber dgua na cachoeira.
De repente um Lobo apareceu e disse:

- Acho que vocé esta sujando a minha agua!

- N&o estou nao!

- Entéo foi 0 seu irmao.

- Sou filho Unico — respondeu o Cordeirinho.

- Foi sua méae! — falou o Lobo.

- Nao tenho mae.

- Ah! Foi o seu pai — retornou o Lobo.

- Eu néo tenho pai.

- Entéo foi vocé que comeu o0 meu gramado no ano passado.

- No ano passado, eu nao tinha nascido...

O Lobo perdeu a paciéncia, pulou em cima do Cordeirinho e “inhaquite™ Ele
acabou comendo o Cordeirinho.
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Colz F
O Lobo e o Cordeiro

Vocé pensa que o fraco d& volta por cima? Preste atencdo no que vai ver.

Num rio limpinho, num belo dia, um cordeirinho bebe &agua tranquilo. De
repente, surge um lobo esfomeado.

-- Hei! Vocé esta sujando a minha agua? Vou mostrar ja, jA& mostro o que
acontece com 0s intrusos.

-- Senhor — o cordeiro logo responde --, ndo adianta ficar nervoso porque estou
bem distante do rio, seria impossivel sujar tal agua.

- Ah, ainda por cima vocé é mentiroso. Eu conhe¢o muito bem sua familia e sei
do que todos sao capazes. Fiquei sabendo que em outubro do ano passado vocé
esteve aqui e fez a mesma coisa.

- Como? Eu s6 tenho 10 meses de idade e em outubro do ano passado eu néo
tinha nascido?

- Vejam s0, esta querendo colocar a culpa no seu irmao?

- Senhor, eu nédo tenho irméo.

- N&o tem? Entdo com certeza foi o seu primo. E se envolve familia na situagéo
gualquer um que tenha parentesco até o 3° grau € culpado, pois sao todos iguais.

O Lobo nem deu chance de resposta para o cordeiro e foi logo abocanhando-o.
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Cy lig M

O Lobo e o Cordeiro

Um dia lindo, como h& muito tempo ndo se via, um cordeiro estava bebendo
agua num rio e eis que , de repente, pintou um lobo e disse:

- Oh, objeto do meu desejo! Vocé esta sujando a minha agua?

-Eu? Ta falando comigo?- respondeu o cordeiro.

- Claro, O panaca! Por acaso tem mais alguém aqui perto da gente?

- Ah, sim.Claro que ndo tem.Mas nao precisa ficar nervoso comigo.S6 t6 com
sede e ja estou indo embora.

- Como assim? Vocé sujou a minha agua e quer simplesmente rachar fora?
Bem que j& conheco sua laia, seu pai era a mesma coisa.

- Seu lobo, vocé conheceu o meu pai? Me conte por favor como ele era, eu
nem cheguei a conhecé-lo.Quando eu nasci ele ja tinha abandonado a minha mée e
ela conta que ele nunca pagou a penséo para ajudar a me criar.

- Oh, meu Deus! S6 essa que me faltava, um cordeiro abandonado. Bem,
posso dizer que vocé se parece muito com ele. Estou certo que ele também sujou a
minha agua.

- Serd?

- Se nao foi ele, foi seu irméo.

- Eu tinha 9 irmdos, mas todos foram pro céu, minha mae me disse.

- Ah, se nao foi um dos seus irméos foram 0s seus primos.

- Esses também n&o conheco.

- Deixa isso pra l4. S0 sei que foi alguém da sua familia, isso ndo ha davida.

- Seu lobo, vem c4, eu s6 ndo entendi até agora porqué vocé disse que sou
objeto do seu desejo...

Sem responder, o lobo abriu 0 bocéo e devorou o cordeiro de uma sé vez.
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Cs o F
O assassinato do Cordeiro

Grande tragédia ocorreu na Ultima quarta-feira, dia 18/11/20009.

O corpo de um cordeiro, conhecido como Willian foi encontrado num riacho.

O lobo J6 Soares foi preso por ser um forte suspeito, apesar de confessar
para o delegado Jabor que néo teria nada a ver com a morte do cordeiro.

E ainda acrescentou: "s6 porque sou dono do riacho que ele estava bebendo
agua todas as manhas, eu o matei?"

Isso é injustica.

Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o delegado local mandou prender o
lobo J6 Soares, pois 0 mesmo ja havia brigado com o cordeiro Willian por causa de
ciimes da sua ex-namorada, a ovelha Fatima, que estaria dando bolas para o
falecido.

O delegado acha que além da agua, esse possa ser mais um dos motivos

para o assassinato.
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Cs l7,F

Lobo volta a atacar cordeiros na regiao rural

O Cordeiro conhecido como Bobé de Rebanhado, de apenas seis meses de
idade, foi morto a bocanhadas. Segundo informac¢@es da Policia Local, o cordeiro foi
atingido por trés bocanhadas quando chegava na fazenda do Til6, por volta das 7h,
em frente a Escola Rural Cénego Higino, na estrada da esperanca. O cordeiro Bobd
chegou a ser socorrido e encaminhado ao pronto-socorro Animalal, mas néo resistiu.

A policia local suspeita que a morte tenha sido uma execucao, pois nada foi
roubado. Segundo o delegado do 1° DP, Galo Coric0, responsavel pelo caso, trés
testemunhas ja foram ouvidas e outras ainda prestardo depoimentos.

De acordo com a PL, o cordeiro tinha mania de sujar a 4gua dos outros. Até o
momento ninguém foi preso. As aulas da escola Conego Higino foram suspensas
por uma semana, em luto pelo cordeiro assassinado, isso porque a mae dele era

professora dessa escola.
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Cs lig M

Cordeiros séo suspeitos de roubar e sujar 4gua

Alguns cordeiros do “Centro de Treinamento contra Lobos” (CTCL), na regiao
Sudeste, mais especificamente na cidade de Joao Monlevade — MG, estdo sendo
investigados pela corregedoria do Sistema de Defesa Ambiental do estado de Minas
Gerais (SDAEM) por roubar e sujar a agua do rio. Os furtos e sujeiras, segundo
contam os lobos que residem na area do rio, inconformados com a situacao,
acontecem desde 2008. Na época, investigacfes chegaram a ser iniciadas, mas
foram arquivadas por falta de provas, conforme informou a SDAEM.
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