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RESUMO

A insercdo de atividades com foco em géneros textuais no ensino vem mudando a
dindmica da educagdo em lingua portuguesa. A importancia de se trabalhar a lingua em
uso, por meio de textos nos quais 0s géneros se manifestam, tem mobilizado educadores,
que procuram adaptar-se a essas novas perspectivas. Entretanto, ainda ha equivocos na
pratica pedagégica. Sdo fortes os indicios de que profissionais da educagdo ndo
demonstram estar seguros para lidar com novas metodologias de ensino para a lingua
materna, fazendo persistir, em diversos contextos, o ensino tradicional em que a
internalizacdo de regras e uma visdo estatica da lingua dominam o contexto da sala de

aula.

Essa é a realidade que ocorre muitas vezes, ainda gque as escolas tenham logo reconhecido
a importancia do estudo dos géneros textuais, incluindo-os em suas propostas
pedagdgicas. As editoras, de igual modo, rechearam suas cole¢des de livros didaticos
com uma infinidade de diferentes géneros textuais, sem trabalha-los efetivamente, ou
seja, sem levar em conta sua fungdo social, evidenciada tanto na forma, como no

conteddo e também no estilo de cada género.

A fim de buscar resultados voltados para a melhoria das praticas didaticas, nesta
dissertacdo analisamos colec@es de livros didaticos de lingua portuguesa para verificar de
que forma sdo trabalhados os géneros textuais nas propostas de producdo de texto.
Levando-se em conta o fato de a producdo de textos ser um produto imediato dos
conteddos desenvolvidos em sala de aula, tomamos as propostas de redacdo como objeto
de estudo para verificar a producdo de que géneros esta sendo exigida dos alunos e qual o

contexto de producdo que engloba essas atividades.

Das lacunas que figuram a realidade dos livros didaticos, propomos, entdo, uma sintese
de operacGes mentais necessarias as propostas de producdo de texto que serve de guia

para a analise e que pode contribuir para avaliacdes futuras.

Palavras-chave: ensino, géneros textuais, PCN, proposta de producéo de textos.



ABSTRACT

The inclusion of activities with a focus on textual genres in teaching has changed the
dynamics of education in Portuguese Language. The importance of working the language
in use, through texts in which genres are manifested, has mobilized educators who seek to
adapt their practices to these new perspectives. However, there are still misconceptions in
pedagogical practice. There are strong evidences that education professionals don’t feel
comfortable dealing with new teaching methods in native language. Thus, the traditional
teaching persists, which means that the internalization of rules and a static view of
language dominate the classroom.

Even though it often happens, schools have earlier recognized the importance of the study
of textual genres, including them in their pedagogical proposals. Publishers, likewise,
filled his collections of textbooks with a multitude of different text genres, without
working them effectively - taking into account its social function, evidenced both in form

and content and also in the style of each genre.

And in order to get results focused on improving teaching practices, this study sought to
analyze collections of Portuguese language textbooks to see how the textual genres are
worked in the proposals of text production. Considering that the production of texts will
be an immediate product of the content developed in the classroom, we take the proposed
compositions as an object of study to verify the production of genres that is being

demanded of students and which particular production encompasses those activities.

It was based on gaps shown on textbooks that we suggest an array of operations
necessaries to the text production proposals, serving as a guide for the analysis that may

contribute to future assessments.

Keywords: education, text genres, PCN, the proposal to produce texts
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INTRODUCAO

A insercdo de atividades especificas com foco em géneros textuais no ensino vem
mudando a dindmica da educagdo em lingua portuguesa. A importancia de se trabalhar a
lingua em uso, por meio de textos nos quais 0s géneros se manifestam, tem mobilizado
educadores que procuram adaptar-se a essas novas perspectivas. Coscarelli (2007, p.4)
reforca que “a ideia de trabalhar com 0s géneros na escola surgiu da necessidade de
trazermos o contexto, ou seja, a situacdo de producdo e recepgdo daquele texto, para a
sala de aula. Quem escreve precisa saber para quem esta escrevendo, o que quer dizer e
com que objetivo estd escrevendo”. Entretanto, conforme lembra a autora, ainda ha
equivocos na pratica pedagogica, uma vez que € “muito comum que [0s géneros] sejam
tratados como pacotes muito bem delimitados e com caracteristicas claras e pouco
variaveis. Parte-se muitas vezes do pressuposto de que cada género & bem definido,
possuindo, portanto, um formato a ser seguido.” (COSCARELLI, 2007, p.1). Sao fortes
os indicios de que profissionais da educacdo ndo demonstram estar seguros para lidar
com novas metodologias de ensino para a lingua materna, fazendo persistir, em diversos
contextos, 0 ensino tradicional em que a internalizacdo de regras e uma viséo estatica da
lingua dominam o contexto da sala de aula. Perfeito (2007) defende que o processo de
diagnostico realizado em salas de aula de varias escolas leva a constatacdo de que
“grande parte dos professores de ensino fundamental tem pouca clareza do ‘porqué’ e do
‘como’ ensinar com géneros discursivos”. (PERFEITO, 2007, p. 480).

A formacdo desses educadores, muitas vezes, foi voltada para os modelos de
ensino que visavam ao dominio das regras gramaticais abordadas de modo
descontextualizado. Sendo assim, ainda que tenham dominio dos conteudos e saibam das
mudancas referentes ao foco da educacdo, os professores ndo foram preparados para
aplicar efetivamente o ensino pautado nas situacdes reais de comunicacéo.

Soares (2002) explica que isso ocorre por ser recente a entrada, tanto no livro
didatico, quanto na aula de Portugués, de géneros e de tipos de textos ndo literarios, e que
ndo € simples para os professores lidar com a entrada dos géneros no ensino de

Portugués.
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Falamos, lemos, escrevemos, enfim, nos comunicamos por diferentes géneros
textuais e, muitas vezes, nem nos damos conta disso. Fazemos escolhas a cada momento,
adaptamos nossa fala e enfatizamos diferentes aspectos do nosso discurso. O que na
verdade fazemos é escolher, mesmo que intuitivamente, um género textual para as
diferentes situagcdes comunicativas das quais participamos.

A ndo percepcdo da importancia dos géneros textuais nas nossas praticas sociais
leva a um dos equivocos referentes a essa mudanca no eixo do ensino de lingua
portuguesa, que & pensar nos géneros como formas fixas e padronizadas, facilmente
reconheciveis. Se assim fosse, trabalhar com géneros na escola se resumiria a
identificacdo desses géneros através de suas caracteristicas estruturais.

E 0 que ocorre muitas vezes, ainda que as escolas tenham logo reconhecido a
importancia do estudo dos géneros textuais, incluindo-os em suas propostas pedagdgicas.
As editoras, de igual modo, rechearam suas colecdes de livros didaticos com uma
infinidade de diferentes géneros textuais, acreditando que se adequariam a nova ordem,
apenas apresentando novos géneros aos alunos, sem trabalha-los efetivamente — isto e,
sem levar em conta sua funcdo social, evidenciada tanto na forma, como no contetdo e
também no estilo de cada género. Contudo, ndo basta a inclusdo de uma diversidade de
textos no cotidiano escolar para se poder dizer que ha um trabalho em Lingua Portuguesa
sob a perspectiva dos géneros. Ao buscarem atender prontamente as novas demandas, 0s
materiais didaticos produzidos acabaram, muitas vezes, apresentando uma concepgdo em
gue ndo se reconhece a utilizacdo dos géneros textuais nas diversificadas praticas escritas,

e valorizando a classificacdo dos géneros mais prototipicos. Conforme Bezerra (2005),

no afd de favorecer a aprendizagem da escrita de textos, a escola sempre
trabalhou com géneros, mas restringe seus ensinamentos aos aspectos
estruturais ou formais dos textos. E justamente essa desconsideragio de
aspectos comunicativos e interacionais que contribui para que alunos e
professores se preocupem mais com a forma do texto do que com sua fungéo
e, consequentemente, o texto seja visto como um formulario preenchido (para
leitura) ou a preencher (para escrita). (BEZERRA, 2005, p. 41).

Ainda que seja uma tentativa de melhora no ensino e de adequacdo as novas
tendéncias, a insercdo dos géneros de maneira indevida no cotidiano escolar, seja no

discurso dos professores ou no livro didatico, acaba por, simplesmente, dar novos nomes
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as velhas praticas ja conhecidas e que ndo vém alcancando grandes resultados no ensino
de lingua portuguesa. Deixa-se um pouco de lado a fixacdo de regras gramaticais para
fazer com que os alunos atenham-se a caracterizacdo e reproducgdo sistemética de
diversos géneros.

Deve-se entender que o estudo de géneros ndo visa classificar a diversidade de
textos existentes, mas, sim, compreendé-los como objetos socialmente construidos, aos
quais sO se pode atribuir valor através de seu uso. Entretanto, 0 que pode acontecer € o
género textual estar presente apenas como um pretexto para 0 ensino da gramatica ou
como um “formato de texto” que devera ser reconhecido e, algumas vezes, reproduzido
pelos alunos. Os textos seriam, entdo, pouco utilizados no trabalho com conteudos
especificos do género em questdo: suas finalidades, fungdes, estrutura, organizacéo, estilo
e, principalmente, seu papel social.

Esse tratamento dos géneros, desarticulados de suas praticas sociais, € também
identificavel em propostas de producdo de texto escrito. Rojo (2004, p. 10) atesta esse
fato afirmando ser a produgdo “guiada pelas formas e pelos contetidos mais do que pelo
contexto e pelas finalidades do texto”. O livro didatico parece priorizar a forma do género
esperando que os alunos produzam textos adequados aqueles que supostamente séo
ensinados. A instabilidade e a variabilidade dos géneros em funcdo da situacdo
comunicativa  parecem  ser, algumas vezes, esquecidas, valorizando-se,
predominantemente, a reproducdo de textos prototipicos. Ha indicios de que o papel
social, o engajamento do texto em seu contexto e o proprio contexto recebem uma
atencdo superficial, ora em enunciados que forjam situacbes comunicativas reais, ora em
direcionamentos ndo muito claros e com excesso de objetividade.

Com a finalidade de auxiliar o professor a lidar com todas essas e outras
informacGes e de orientar a pratica docente em ambito nacional, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foram elaborados e, com vistas a orientar os docentes na
escolha do material didatico, criou-se o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Embora ja exista com outras denominacgdes, desde 1929, o PNLD traz uma nova visao da
lingua, construida em torno do género, o que tem contribuido bastante com os progressos
apresentados nos livros didaticos. Por outro lado, algumas dificuldades persistem e um

ensino equivocado da lingua parece ainda imperar nas escolas brasileiras.
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Com o objetivo de buscar resultados voltados para a melhoria das préaticas
didaticas, analisamos nesta dissertacdo cole¢Ges de livros didaticos de lingua portuguesa,
para verificar de que forma séo trabalhados os géneros textuais nas propostas de producéo
de texto'. Levando-se em conta que a producdo de textos® & um produto imediato dos
contetdos desenvolvidos em sala de aula, tomamos as propostas de redacdo como objeto
de estudo para verificar quais géneros sdo exigidos para a produgéo por parte dos alunos e
qual o contexto de producéo que engloba essas atividades. Desse modo, as seguintes
questdes direcionam o presente trabalho:

e Ha, nas atividades de producdo de texto, um trabalho que oriente o aluno a
produzir determinado género?

e Se sim, 0 género é visto como flexivel e sujeito as condicdes determinadas
pela situagdo comunicativa ou é apenas mais um modelo de texto a ser
internalizado pelos alunos e aplicado em produgdes escritas
descontextualizadas?

E certo que tais questdes poderdo levar o professor a refletir acerca de seu
trabalho em sala de aula e, principalmente, tracar um panorama do conceito real de
géneros textuais utilizado pelos livros didaticos na proposicdo de suas atividades de

producéo textual.

1 OS GENEROS TEXTUAIS

Escrever textos € produzir géneros. Logo, a utilizacdo correta e eficiente do
conceito de género pode resultar em progressos significativos para o ensino do Portugués.
Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 71), “o género é que ¢ utilizado como meio de
articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no
dominio do ensino da produgdo de textos orais e escritos”. Os livros didaticos devem

acompanhar as mudancas, produzindo colecdes que ndo somente apresentem uma

! Nesta dissertacdo, tomamos por sinénimos “produgdo de textos”, “redagio” e “composi¢io”, referindo-
nos ao processo de escrita demandado em atividades propostas nos livros didaticos, embora reconhecamos
a diferenca de significado dos termos.

2 Por quest&es metodoldgicas, atemo-nos apenas as propostas de producéo de textos verbais escritos.
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variedade de géneros textuais, mas que trabalhem o género além da sua forma e funcéo,
considerando todo o contexto sociocomunicativo em que ele se insere.

E seguindo a linha dos autores citados que reconhecemos neste trabalho a
importancia dos géneros no ensino e apresentamos dados que revelam o andamento da
inclusdo dessa vertente do ensino nas cole¢des de livros didaticos. Para isso, utilizamos
como objeto de estudo as propostas de producdo de textos verbais escritos presentes nas
referidas colegdes.

1.1 Os Géneros Textuais e os PCN de Lingua Portuguesa

Visando garantir coeréncia nos investimentos do sistema educacional e unificar 0s
fundamentos da educacdo no pais, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Desenvolvidos por especialistas e educadores de todo o pais, os PCN tém como
objetivo auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos e servir de estimulo e
apoio para a reflexdo sobre a pratica diéria, para o planejamento de aulas e para a
relevancia dos conteidos propostos nos curriculos escolares. Segundo Rojo (2000, p. 28),
devido a diversidade regional, cultural e politica existente no pais € que os PCN buscam
parametrizar referéncias nacionais para as praticas educacionais.

Os PCN séo, portanto, diretrizes que, a principio, orientariam e auxiliariam o
professor a lidar com toda a gama de demandas as quais ele deve atender, como aponta o

proprio documento:

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussfes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, ao planejamento de suas aulas, a anélise e selecdo de materiais
didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para
sua formacdo e atualizacdo profissional. (BRASIL. Secretaria de Educagio
Fundamental. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 5).

Os PCN de Lingua Portuguesa legitimam essa declaracdo ao afirmar ser sua

finalidade em:

[...] constituir-se em referéncia para as discussdes curriculares da area - em
curso ha varios anos em muitos estados e municipios - e contribuir com
técnicos e professores no processo de revisdo e elaboracdo de propostas
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didaticas. (BRASIL. Secretaria da Educacdo. PCN Ensino fundamental, 1998,
p. 13).

Uma anélise da lingua sob a perspectiva dos géneros textuais esta em consonancia
com as propostas feitas pelos PCN, que ndo s6 incentivam o trabalho com textos de
variados géneros, como também reconhecem ser esse 0 meio ideal para se trabalhar a
linguagem. Trata-se, assim, de uma nova e diferente concepcdo de lingua e de
aprendizagem: “lingua viva, constituida e construida no discurso dos interlocutores e
condicionada a transformacdes histéricas e sociais, aprendizagem ativa e significativa do
conhecimento, vinculada as esferas de insercdo social e interpessoal do aprendiz”.
(ALMEIDA, 2000, p.128). Trata-se, também, de uma concepcdo de linguagem como
forma de interacdo social, diferentemente das concepcdes de linguagem como forma de
representacdo do pensamento, ou, ainda, como mera comunicac¢do. A lingua passa a estar
associada as atividades humanas, “cujas categorias observaveis — géneros do discurso —
modificam-se no tempo, e estdo intimamente ligadas ao contexto social e cultural em que
ocorrem.” (ALMEIDA. 2000, p. 129).

Segundo os PCN, o ensino da lingua materna ndo deve tomar como unidade
bésica o estudo gramatical descontextualizado, que ndo busca desenvolver nos alunos a
competéncia discursiva. Nos PCN de Lingua Portuguesa, a intencdo é a de que as
propostas e ideias ali representadas oferecam subsidios para um ensino que permita aos
alunos o uso eficaz da leitura e escrita e dos beneficios decorrentes de sua apropriacéo,
como a diminuicdo do fracasso escolar e a possibilidade efetiva do exercicio da cidadania
(POMPILIO, 2000, p.95). Sendo assim, o ensino dever ter como unidade o texto e,

consequentemente a nogéo de género:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
temaética, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL. Secretaria da Educac&o.
PCN Ensino fundamental, 1998, p. 23).
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Rojo (2000) afirma que os Parametros Curriculares Nacionais constituem um
grande avanco para o ensino e a aprendizagem® de leitura e producéo de textos na
educacdo bésica (nivel fundamental e médio) exatamente por proporem uma metodologia
de enfoque enunciativo-discursivo para ser desenvolvido nas salas de aulas. A autora
defende que, por consequéncia, eles “quebram a concepgdo de ensino tradicional de
lingua materna de feitio normativo e conceitual” (COSTA, 2000, p. 67).

Ao produzirmos textos, o fazemos de uma forma, com uma finalidade e acerca de
certo conteudo. Essa producdo depende da situacdo interativa em que 0 sujeito se
encontra e que varia conforme esse contexto. Tendo isso em vista, para se trabalhar com
o texto fora da concepcdo tradicional do ensino de lingua materna, faz-se necessario o
contato com a diversidade de géneros existentes, ndo somente com 0S que possuem
relevancia social, mas também com aqueles que fornecem ao aluno o reconhecimento de
diferentes formas de organizacgdo textual. As habilidades decorrentes dessa abordagem

sociocomunicativa devem capacitar esse aluno a

[...] utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das producgdes culturais, em contextos pablicos e
privados, atendendo a diferentes intencfes e situacdes de comunicacéo;
(BRASIL. Secretaria da Educacdo. PCN Ensino fundamental, 1998, p. 8, grifo
N0sso).

O trabalho com diferentes contextos deve capacitar o aluno, também, ao exercicio
da cidadania e, portanto, a compreender e atuar nas situacdes que envolvem valores e
posicionamentos, além de ter a capacidade de reconhecer as condi¢des de producdo que
envolvem cada situacdo. O aluno deve ser, em outras palavras, instrumentalizado para
compreender e participar de situacbes comunicativas relativas as diversas esferas sociais
de atividade, tomando as situa¢fes de comunica¢do como ponto de partida.

E devido a variabilidade do género em funcdo das situages de comunicacdo que
se entende que a producdo textual ndo deva ser categorizada de forma estanque e

cristalizada. O professor ndo deve, entdo, exigir de seus alunos uma producédo

® Optamos por diferenciar os processos de ensino e de aprendizagem, ndo os chamando de “ensino-
aprendizagem”, por acreditarmos que, ainda que sejam processos interdependentes, eles nem sempre
ocorrem simultaneamente. Ou seja, nem sempre 0 que se ensina, se aprende e nem sempre 0 que se aprende
decorre de um ensino sistematizado.
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padronizada e fixa, sem reconhecer que ha variabilidade de aspectos até mesmo em um
mesmo género textual. O estudo da lingua por meio dos textos e de seus géneros amplia o
lugar do aluno-autor que poderd interagir de maneiras variadas diante das exigéncias
contextuais que prefiguram a escrita de seu texto.

Com base nessas orientacdes dos PCN, era esperado que as dificuldades, no que
diz respeito ao trabalho com o texto, fossem sanadas ou quase desaparecessem, e que 0S
livros didaticos se adequassem efetivamente ao que foi proposto. Entretanto, apesar de
haver novos eixos norteadores do ensino da lingua, permanecem lacunas originadas no
desconhecimento, além, claro, dos resquicios de uma educacdo, com excesso de regras e
de tradicionalismos, preservada durante anos.

Os PCN sdo instrumentos valiosos na reestruturacdo do ensino em nosso pais.
Buscam ser coerentes com as novas demandas na educacéo brasileira e ddo um passo em
direcdo a um ensino de qualidade. E um material de facil acesso fisico, disponibilizado
nas escolas publicas e particulares, bibliotecas e internet, mas €, ao mesmo tempo,
distante do professor que desconhece as discussdes ali apresentadas e os fundamentos que
as sustentam. Isso, sem considerarmos que, em varias escolas, as perspectivas inovadoras
tardam a chegar e ainda encontram resisténcia em sua aceitacdo (SOARES, 2002).

Sendo assim, o professor, diante dos novos paradigmas educacionais, sabe que
deve trabalhar com o0s géneros textuais, mas desconhece como fazé-lo e,
consequentemente, acaba por debrucar-se apenas no livro didatico, acreditando estarem
contidos nele 0s meios necessarios para um ensino coerente com as novas propostas. O
livro didatico, ainda que reconheca a importancia dos géneros textuais no ensino, acaba,
muitas vezes, por promover equivocos e manter o modelo de ensino tradicionalista,
preocupado com definicdes e regras ao simplesmente trabalha-los como um conteddo a
ser ensinado, concentrando seus esfor¢cos na caracterizacao e categorizacdo dos géneros.

De nada vale os livros didaticos trazerem em suas capas o dizer: “De acordo com
os PCN.” Eles devem, em suas propostas, perceber que € necessario construir uma
unidade tedrico-metodologica que fundamente e oriente a aprendizagem, criando
condicdes para que o aluno desenvolva e aperfeicoe o uso da lingua. Reconhecer que a
lingua deve ser considerada ndo como um instrumento de transmissdo de mensagens, mas

como processo de interacdo entre sujeitos, em que ha constante (re)construcdo de sentido
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e formulacdo de hipdteses, atraves das pistas deixadas em qualquer texto oral ou escrito.
Enfim, € preciso entender que, visto que a linguagem se materializa em textos, orais ou
escritos, o aperfeicoamento da pratica de interacdo linguistica so é possivel com a adoc¢ao

do texto como unidade suporte. E o que afirma Dionisio (2002):

listar referéncias bibliograficas atuais recheadas de autores de renome nacional
e internacional, apresentar um texto didatico resumindo as referéncias citadas
ou carimbar a capa do livro com expressdes como “Aprovado pelo PNLD” ou
“De acordo com os PCN” ndo asseguram a tal obra coeréncia entre
pressupostos tedricos e praticas metodoldgicas. (DIONISIO, 2002, p.85).

Em relacdo as consequéncias do ensino inadequado dos géneros textuais nas
escolas, Dell’Isola (2007) alerta

[...] para o perigo de se categorizar os géneros, partindo-se de uma
mentalidade normativa, reguladora, em que os textos sdo simplesmente
rotulados e, dai para frente, ensinam-se formas engessadas como se houvesse
uma configuragao rigida para cada género textual. (DELL’ISOLA, 2007, p.20).

Provavelmente, ao se analisarem as propostas de redacao dos livros didaticos, sob
a perspectiva dos géneros textuais e sob as proposi¢cdes dos PCN, serd evidenciada a
relacdo de incompatibilidade entre o ensino conduzido pelo livro didatico e o ensino
idealizado pelos PCN. Essa analise descritiva, certamente, possibilitard maior reflexdo
por parte dos profissionais da educacdo, 0 que, consequentemente, pode gerar uma
revisdo nesse material didatico produzido, para que ele se ajuste as demandas

contemporaneas para o ensino de lingua materna.

1.2 Os géneros textuais e o livro didatico de Lingua Portuguesa

Apos a publicacdo dos PCN, a necessidade de uma reestruturacdo no ensino ficou
ainda mais evidente e, dessa forma, os livros didaticos rapidamente buscaram adaptar-se
as novas exigéncias. Na ansia por atender a essa demanda, revelou-se uma
despreocupacdo com a profundidade em que isso deveria ocorrer.

E possivel notar que as mudancas que acompanham o ensino de Lingua

Portuguesa ao longo dos anos estdo diretamente relacionadas ao entendimento do texto
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como evento comunicativo, que se manifesta no género textual, e da necessidade de se
priorizar o trabalho com os géneros no contexto da sala de aula. Por mais que grande
parte dos livros didaticos recentes ja traga, pelo menos teoricamente, tais concepgoes, o
trabalho com textos na sala de aula insiste em ser penoso e, na maioria das vezes,
deficiente. Avaliagdes sistémicas como a Prova Brasil e o ENEM denunciam inabilidade
de muitos alunos em operar com a lingua* e nos fazem questionar o que ainda insiste em
barrar o progresso da educacao brasileira em Lingua Portuguesa.

Cafiero (2006) reconhece a distancia entre as habilidades requeridas nas
avaliacOes sistémicas e as trabalhadas na escola. A autora afirma que

[...] defende-se que h& uma distancia entre as concepcdes subjacentes as
praticas de ensino e aquelas que tém norteado as avaliagBes sistémicas
aplicadas ao ensino fundamental. Enquanto o ensino lida com concepcBes
muito restritas de lingua e ensino, voltando-se para praticas que contemplam
prioritariamente a forma, a estrutura, as avalia¢fes, por sua vez, tém procurado
se situar na perspectiva do uso linguistico, voltam-se mais para a lingua como
pratica social. (CAFIERO, 2006, p.898).

Marcuschi (2002) também lembra que, apesar da permanéncia das praticas
escolares que ndo focam o texto como objeto de ensino e desconsideram a funcgéo

sociocomunicativa da lingua,

ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia. (MARCUSCHI, 2002, p.19).

De fato, as ideias sobre géneros, pontuadas por Marcuschi (2002), ja se
expandiram e estdo impregnadas na mente do professor e também nos livros didaticos. O
conceito de familias de texto relativamente estaveis® ou conjuntos de textos com
contornos vagos® ja circula tanto nos ambientes académicos quanto nos educacionais,
embora esses conceitos sejam tentativas de limitar o escopo do que se define por géneros

textuais.

* Mais informagBes em: Resultados SAEB 2003. INEP/MEC, versdo preliminar, 2004. Disponivel em
<http://inep.gov.br/basica/saeb/publicacoes.htm>

> A esse respeito, ver Bakhtin (1997).

® A esse respeito, ver Bronckart (2003).
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Entre os estudiosos que buscam conceituar os géneros textuais, € consenso a
dificil classificacdo desses objetos. Mesmo assim, muitos livros didaticos, assim como
parte dos professores, preocupam-se, prioritariamente, em caracterizar e nomear 0S
géneros, esperando de seus alunos a confeccdo de um texto semelhante, que ateste a
aprendizagem do género. Os materiais didaticos e os professores ignoram a mutabilidade
e a consequente variabilidade do género em funcdo do evento comunicativo em que foi
produzido o texto. Eles ndo reconhecem que nem todos os géneros sdo classificaveis e
que as suas caracteristicas constituintes variam de acordo com a funcdo a qual eles se
destinam. E o que defende Marcuschi (2005, p. 20), ao dizer que os géneros “sio de
dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sOcio-pragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas”.

Em outras palavras, percebe-se a importancia do trabalho textual e do estudo dos
géneros para se entender e desenvolver a linguagem, porém, ndo se sabe como introduzir
essa variabilidade e flexibilidade dos géneros nas produgdes e em um curriculo escolar
acostumado a sistematizagdes e definicoes.

Seguramente, reconhecemos alguns géneros mais prototipicos através de suas
caracteristicas, mas, devido a dependéncia que eles possuem a situacdo sociodiscursiva
em que foram produzidos, a sua classificacdo € insuficiente, pautada em uma viséo
limitada e reducionista do género. Novos géneros sdo criados e se misturam, a cada dia, a
partir de necessidades sociais reais. A nomenclatura classificatoria simplesmente ndo
abarca todas as manifestacdes textuais e o que deveria tornar-se um instrumento didatico
no ensino do Portugués acaba sendo, apenas, teoria. A flexibilidade inerente aos géneros
fica esquecida e, através de estudos exaustivos de suas partes caracterizadoras, 0S
professores pensam haver ensinado géneros textuais quando, na realidade, retornaram ao
ensino normativo e distanciado, de regras rigidas a serem decoradas, e ndo constatacoes
construidas por meio da observacdo e da experimentacdo — leitura e escrita de textos.
“Estamos criando uma nova camisa de for¢a. Sai a gramatica tradicional e entra o género
textual” (COSCARELLLI, 2007, p.4).

Tal pratica equivocada de ensino da lingua propde férmulas para se trabalhar o
texto, ignorando que, na realidade, é a funcdo que o condiciona e ao seu género. Sendo

assim, o professor e os livros didaticos perdem tempo ao situarem os alunos quanto as
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nocOes de género, enunciacdo e texto, esquecendo-se de desenvolver a habilidade de
adequar os enunciados a diversas e renovaveis situacdes comunicativas. Em vez de se
trabalhar os géneros como formas relativamente estaveis de agrupamentos de textos -
como postulou Bakhtin (1997) -, o entendimento que se tem acerca dele impde uma
sistematizacdo légica e cristalizada de formas prototipicas que sdo, na verdade,
idealizagGes insuficientes de modelos de textos.

1.3 Uma proposta de producéo escrita baseada nos géneros textuais

A producdo escrita sempre teve grande importancia no ensino de lingua materna,
isso porque a redacdo é vista pelos professores como 0 meio no qual o aluno aplica os
conhecimentos textuais e linguisticos desenvolvidos em sala de aula, alem de ser a
atividade de lingua que deveria aproximar o aluno da utilizacdo real da lingua — ndo a
conceituacdo ou a classificacdo de formas linguisticas/gramaticais, mas a producao de um
sentido a partir delas.

O exercicio de redacdo na escola, segundo Geraldi (2005), tem sido,
frequentemente, motivo de queixas de alunos e professores. Conforme afirma o autor, 0s
temas de propostas se repetem ano a ano, como acontece com a tipica redacdo de inicio
de periodo letivo “Minhas férias”. Reda¢des como essa sdo propostas apenas para avaliar
a escrita do aluno que, muitas vezes se frustra ao redigir um texto que ndo servira para
nada além da leitura puramente avaliativa do professor. Em contrapartida, os professores
percebem que os alunos seguem escrevendo mal e nem mesmo leem as correcdes e
sugestdes apontadas no texto. Para Geraldi (2005), é importante dar ao texto uma
finalidade ndo puramente avaliativa de forma que esse ndo termine no cesto de lixo. Para

tanto e ressaltando o carater interlocutorio da linguagem, ele afirma que

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producéo de textos na escola foge
totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor
(tnico leitor, quando 1€ os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois,
artificial. Afinal, qual é a graca de escrever um texto que ndo sera lido por
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ninguém ou que serd lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o
texto e dard nota para ele)? (GERALDI, 2005. p. 65).

Dialogando com Geraldi, Brito (2005) alega que a redacdo pode ser vista como
uma prova de que o estudante ndo “aprende” o dominio real da lingua escrita, isso porque
0s textos produzidos pelos alunos na escola denunciam a ndo aplicacdo dos contetdos
gramaticais trabalhados. Por inUmeras vezes, o insucesso dos estudantes foi atribuido a
falta de leitura, a desatencdo ou a indisciplina, focando sempre o aluno como o
responsavel pelo fracasso. No entanto, o proprio ensino e a qualidade das propostas de
redacéo estdo, hoje, sendo questionados e transformados na tentativa de modificar essa
realidade.

Ao longo dos anos, diversas teorias tentaram definir o modo como ocorre 0
processo de ensino e de aprendizagem. Segundo Guimardes (2009), as principais
concepcOes que buscaram definir esses processos sao a perspectiva associassionista, o
construtivismo piagetiano e a abordagem socio-historica de Vygotsky.

A perspectiva associassionista compreende a linguagem como “um fen6meno
individual e resultante do estimulo oferecido por situagdes externas” (GUIMARAES,
2009, p. 49). De acordo com essa teoria, 0 principal mecanismo para a detencdo de
conhecimentos € a memorizacao, sendo o professor o transmissor das informacdes e o
aluno um receptor que devera arquivar essas informag6es para 0 momento de avaliacgéo.

Ja o construtivismo piagetiano apresenta uma visdao um pouco mais ampla do
processo de ensino e de aprendizagem, visto que ressalta os conhecimentos anteriores a
escolarizacdo, possuidos pela crianca. Essa perspectiva considera que a bagagem trazida
pelo aluno é fundamental para a criagdo de hipdteses que servirdo de caminho para que o
conhecimento seja internalizado pela crianca. Diferentemente da teoria anterior, o
construtivismo concebe a aprendizagem como a somatéria das informacg6es introduzidas
pelo professor e os conhecimentos prévios dos alunos.

Vygotsky, entdo, na perspectiva socio-histérica, vai aléem do proposto por Piaget e
reconhece que o aprendizado ndo ocorre necessariamente na escola, mas sim ja é ativado
em diversas situacOes cotidianas desenvolvidas através da observacdo e da imitacdo.
Conforme Guimardes (2009, p. 51), “¢ um processo mediado pela sociedade e pela

cultura”.
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A visdo de Vygotsky pode ser facilmente associada & visdo que a Linguistica
possui hoje acerca do ensino e da aprendizagem da escrita sob a perspectiva dos géneros.
A producdo de textos pode ser entendida, dessa forma, como uma a¢do simbdlica do
sujeito sobre 0 mundo, produzindo sentidos para 0 outro: um sujeito que pensa, sente e
tem algo a dizer a outros sujeitos. Escrever €, portanto, apropriar-se de um conjunto de
capacidades linguisticas e psicoldgicas, com o objetivo de transmitir significados a um
leitor, de forma adequada. Como destaca Costa (2000, p. 68), “Ou seja, € um processo de
expressar e organizar o pensamento em lingua escrita”.

Em face do exposto, o ensino da producéo textual depende da compreensdo do
aluno e do professor sobre 0 que € a escrita, para quem se escreve, quais 0s objetivos, de
que modo e sobre 0 qué se deve escrever, como explica Cafiero (2006):

Tomado como ponto de partida e de chegada nas aulas de lingua, o texto é
lugar em que se materializam inten¢es, um projeto de dizer. O escritor, ao
produzir um texto, persegue determinados objetivos ou metas especificas. Sua
tarefa é de transformar suas ideias em texto. Para isso utiliza os varios tipos de
conhecimentos que possui, bem como suas crencas e ideologias. (CAFIERO,
2006, p. 899).

Vé-se, portanto, a importancia de propostas de producbes textuais bem
elaboradas, ja que sdo elas que devem ampliar a visdo do aluno sobre o contexto em que
ele ird atuar a partir da utilizacdo da linguagem. O ato de escrever deve ser entendido
como uma pratica social que visa a construcdo de significados socio-compartilhados.

Para que possa interagir nos contextos discursivos dos quais faz parte, o sujeito,
ou aluno, por meio da imitacdo e da observacdo, torna-se capaz de selecionar modelos
mentais de textos. E um conhecimento que ndo necessita de escolarizacdo e refere-se a
utilizacdo dos géneros denominados por Bakhtin (1997) como primarios. Esses modelos
de texto sdo reconhecidos, desde a infancia, pelo falante, que os compreende e conhece as
variadas situacOes discursivas - geralmente menos convencionalizadas e mais comuns a
pratica diaria — a que eles se ajustam.

Existem também, conforme Bakhtin (1997), os géneros secundarios. Sdo modelos
de texto institucionalizados: formas mais complexas de comunicacdo, que possuem
parametros mais rigidos, e que sdo ensinadas por participantes mais familiarizados com

sua esfera de atuacdo. Grande parte desse papel € atribuido a escola, que procura colocar
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seus alunos, de diferentes origens sociais, em contato com a maior diversidade de géneros
possiveis, provendo-lhes ferramentas de participacdo social e cidadd em suas
comunidades, mas sem desconsiderar suas vivéncias e conhecimentos anteriores a
escolarizagéo.

Em conformidade com as concepcdes de ensino e de aprendizagem mais aceitas
nos estudos atuais, a aprendizagem da escrita sob a perspectiva dos géneros textuais
centra-se na funcionalidade da lingua e na importancia do reconhecimento da mesma
como totalmente dependente de seu contexto, sendo o aluno alguém que ja detém
conhecimentos e hipéteses que o levardo ao desenvolvimento das capacidades necessarias
a aprendizagem de novos géneros, orais ou escritos.

Sobre isso, Costa (2000) conclui que

[...] na producdo de um género, vai haver sempre uma interacdo determinada,
regulada pela organizacdo enunciativa da situacdo de producdo, que é definida
por alguns parametros sociais: (1) o lugar social da interacdo (sociedade,
instituicdo, esfera cultural, tempo histérico); (2) os lugares sociais dos
interlocutores ou enunciadores (relagdes hierarquicas, relagGes interpessoais,
relacbes de poder e dominacéo e etc.) e (3) finalidades da interacdo (intencéo
comunicativa do enunciador). Além disso, a forma composicional e as marcas
linguisticas (gramatica) dependem do género a que pertence o texto e esse
género operante dependera da situacdo da enunciacdo em curso na operacao.
(COSTA, 2000, p. 73).

Os parametros sociais dos quais trata Costa (2000) sdo representados no Quadro

1, a sequir:
Quadro 1: Pardmetros sociais
Parametros sociais
Lugar social da interacao Sociedade, instituicdo, esfera cultural, tempo
historico.
Lugares sociais dos Relacdes hierarquicas, relagdes interpessoais,

interlocutores ou enunciadores relacGes de poder e dominacéo e etc.

Finalidades da interacdo Intengdo comunicativa do enunciador.

Quadro 1: Parametros sociais organizados com base na citacdo de Costa (2000).
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Considerando a interatividade nas praticas escritas e assumindo a postura de
Schneuwly e Dolz, Lopes-Rossi (2002) afirma que é através do dominio do
funcionamento da linguagem nas situagdes comunicativas, envolvidas pelos parametros
sociais, que o aluno torna-se autbnomo no processo de producdo escrita. Sendo 0s
géneros textuais o meio pelo qual as praticas de linguagem sdo evidenciadas, faz-se
necessario entender a importancia da transicdo do ensino fundamentado nas tipologias
textuais para dar lugar aos géneros textuais.

Os tipos textuais sdo constructos tedricos, determinados por propriedades
linguisticas inerentes que constituem sequéncias no interior dos géneros textuais. De
forma distinta aos géneros, os tipos, ou tipologias textuais, ndo compdem uma lista
aberta, mas abarcam um numero limitado de construgdes tedricas, definidas pela natureza
retorica dos textos. S&o formas de organizagdo do discurso que ndo compreendem
praticas sociodiscursivas, ja que ndo se realizam, segundo Lopes-Rossi (2002), como
modelos tipicos de enunciados usados em situacdes reais de comunicagéo.

Sobre a diversidade tedrica relativa a utilizacdo dos géneros e dos tipos textuais

nas praticas de linguagem, Brait (2000) afirma que

[...] tanto a questdo dos géneros, tradicionalmente abordada pela teoria literaria
e por diferentes retdricas, quanto a questdo das diferentes tipologias textuais e
discursivas, que também tem uma longa tradicéo e reaparecem sob diferentes
formas em diversas tendéncias dos estudos da linguagem, constituem, ao
mesmo tempo, um problema, dada a diversidade teérica e caminhos possiveis
para as préaticas escolares e sua reagdo com a vida. (BRAIT, 2000, p. 16).

O problema mencionado por Brait (2000) pode ser observado no fragmento de
texto extraido do PCN, em que se explicitam objetivos do ensino de lingua portuguesa,

mais especificamente de producéo de textos:
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No processo de producéo de textos escritos, espera-se que o aluno:
o redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:
*a relevancia das partes e dos topicos em relagdo ao tema e propositos do texto;

*a continuidade tematica;
*a explicitacdo de informagdes contextuais ou de premissas indispensaveis a interpretacao;

(Quadro baseado em BRASIL. Secretaria da Educagdo. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 51, grifo
N0SSO).

Verifica-se que os proprios PCN, ainda que defendam claramente os géneros
textuais como objeto de ensino, ao descreverem as expectativas em relagdo aos alunos, na
producdo de textos escritos, retornam a concepcdo de escrita baseada nos tipos textuais.
Observa-se que os subitens referem-se ao tema, ao propdésito, a continuidade tematica e a
situacdo discursiva que circunda o texto - fatores que compdem os géneros -, entretanto,
permanece 0 vocabulario e a ideia da producdo de diferentes tipos de texto, em
detrimento dos géneros textuais. Percebe-se, portanto, que o proprio documento revela
ainda nao haver nitidez no tratamento dos géneros em sala de aula e que é necessaria uma
revisdo de seus pressupostos, indo além do que ja foi dito, para que os LD tambem
possam avancar na compreensdo dos géneros como objeto de ensino. E preciso maior
clareza nas metas e coeréncia nos PCN.

Rojo (2000) também verifica os conflitos consequentes da mistura de concepgdes
e confirma a necessidade de mudanca de foco dos tipos para 0s géneros textuais ao

reconhecer que

a partir da virada discursiva ou enunciativa no que diz respeito ao enfoque dos
textos e de seus usos em sala de aula [...] convoca-se a nogdo de géneros
(discursivos ou textuais) como um instrumento melhor que o conceito de tipo
para favorecer o ensino de leitura e de producgéo de textos escritos e, também,
orais. (ROJO, 2004, p. 10-11).

Para atender, sem equivocos, as orientaces dadas nos PCN — no que se refere ao
foco nas funcdes sociodiscursivas da linguagem e na preocupacdo com a desenvoltura
dos alunos em diferentes situacdes de comunicacdo — as atividades de producéo escrita
propostas nos livros didaticos devem basear-se nos géneros textuais, desenvolvendo

condicdes de producao semelhantes aquelas que o aluno vivenciara em sua vida social.
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Ainda como argumentos para a substituicdo das atividades de escrita voltadas para

as tipologias para propostas de producdo de géneros textuais, Barbosa (2000) destaca 0s

seguintes pontos, representados no quadro a seguir:

Quadro 2: Vantagens para a utilizacdo dos géneros textuais

Vantagens para a utilizacao dos géneros textuais nas atividades de producao escrita

1. Os géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos estruturais

presentes em um texto, também aspectos sécio-historicos e culturais, cuja
consciéncia é fundamental para favorecer 0s processos de compreensdo e

producéo de textos;

Os géneros do discurso nos possibilitam concretizar um pouco mais a que forma
de dizer em circulagdo social a que estamos nos referindo, permitindo que o
aluno tenha parametros mais claros para compreender ou produzir textos, além
de possibilitar que o professor possa ter critérios mais claros para intervir

eficazmente no processo de compreensdo e producdo de seus alunos;

3.

Os géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos) fornecem-nos
instrumentos para pensarmos mais detalhadamente as sequéncias e
simultaneidades curriculares nas praticas de uso da linguagem (compreenséo e

producdo de textos orais e escritos).

Quadro 2: Vantagens para a utilizagao dos géneros textuais, segundo Barbosa (2000).

Como podemos perceber, e como também ja afirmaram Schneuwly e Dolz (2004,

p. 71), os géneros textuais € que devem ser os objetos escolares, especialmente nas

atividades de producdo escrita, por levarem em conta maior diversidade de elementos

capazes de criar para 0 aluno um contexto comunicativo que se assemelhe as praticas

escritas socialmente legitimadas.

Mas ndo sdo apenas as dificuldades decorrentes da mudanca de enfoque dos

textos e de seus usos que dificultam o trabalho com as composi¢des em sala de aula.

Rodrigues (2000) afirma que uma das caréncias decorrentes do ensino tradicional da

producdo escrita foi a desconsideracdo dos seus aspectos sociodiscursivos. Segundo a

autora,
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[...] a prética da redagdo escolar se transformou em meio para a verificaco,
avaliacdo da aprendizagem de aspectos gramaticais, ou para a avaliacdo da
escrita em si (saber escrever sem erros ortograficos), desconsiderando-se as
funcdes sociais da escrita, as suas condicdes de producéo, 0s seus processos de
producdo. (RODRIGUES, 2000, p. 207).

Constata-se que, a partir das praticas ja citadas, a escola acabou construindo, nas
atividades de producdo escrita, modelos de géneros que ndo encontram referéncia nas
praticas de linguagem escrita fora da sala de aula, visto serem modelos restritos a esfera
escolar — ndo sdo textos reais, produzidos nas esferas comunicativas da sociedade.

Desse problema, advém as lacunas existentes nas propostas de redagdo, como a
auséncia de um interlocutor real, a falta de circulacdo dos textos produzidos pelos alunos
— 0 que pode gerar um desinteresse - , a inexisténcia de finalidades para a producéo do
texto e a falta de planejamento das etapas de producéo.

Assim sendo, ao propor atividades de producdo que se pautem nos géneros, 0S
principios defendidos por Bakhtin, como a esséncia dialogica dos textos’, sugerem uma
nova perspectiva que deve comecar a tomar lugar nas atividades de producdo escrita.
Conforme afirma Costa Val (2003),

[...] produzir um texto escrito implica escolher um determinado género
discursivo e essa escolha se faz em funcdo de para qué se escreve, para quem
se escreve, em que esfera e sobre que suporte devera circular o texto
produzido. (COSTA VAL, 2003, p. 129).

Logo, é preciso criar para os alunos situacbes de redacdo que contemplem
importantes parametros as situacdes reais de comunicacdo, dando-lhes condicdes de
interagir com o contexto e produzir textos que ndo se limitem a coOpias ou a
preenchimento de formularios. Trata-se de, em atividades didaticas, focar o texto em seu
funcionamento e em seu contexto de producdo, evidenciando as significacdes geradas
mais do que as propriedades formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos (Rojo,
2004).

" O entendimento do texto como essencialmente dialégico reconhece sempre a presenca de um destinatario,
inserido em uma determinada situagdo discursiva, a quem o discurso devera ser dirigido. Desse modo,
escolhas deverdo ser realizadas no processo para que, sob a realizacdo de um género, a troca comunicativa
aconteca.
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A compreensdo do texto sob a perspectiva sociointeracionista da linguagem
reconhece a intencionalidade do escritor na disposi¢cdo do texto e a diversidade de
movimentos que ele faz para que nesse processo o contelido, a forma e o estilo do que se
diz venham a cumprir os seus propdsitos. E por isso que a escrita pode ser considerada
uma atividade complexa, que exige varias operacdes simultaneas motivadas pelo contexto
de producéo.

As condicGes de producdo direcionam o escritor para que ele selecione os
elementos adequados ao seu discurso, através da mobilizacdo das informacGes pertinentes
as demandas da producdo. Sdo elas que determinam suas escolhas na producdo de um
texto. Essas condigdes, todavia, se alteram em virtude da situagdo comunicativa em
questdo e, por sua dinamicidade, exigem do escritor o reconhecimento de suas
particularidades para que a producdo contemple as exigéncias do contrato estabelecido
entre texto e contexto.

Essa relacdo estabelecida entre o texto e suas condi¢cdes de producao ressalta o
carater social da escrita, que acentua o carater interativo da producdo de textos
(GUIMARAES, 2009, p. 53). Destarte, é necessario entender a relevancia do papel do
sujeito na producdo de textos, visto que esse processo ndo significa uma simples
transformacdo do pensamento em palavras, mas uma atividade para a qual devem
convergir diferentes conhecimentos, que devem ser selecionados pelo escritor de acordo
com a situacdo discursiva.

Costa Val (1998) atribui ao processo de producdo escrita as tarefas de
planejamento, mobilizacdo, execucdo e revisdo. A realizacdo dessas tarefas ndo ocorre
necessariamente, segundo a autora, de maneira linear, mas sim recursiva — as tarefas se
alternam e se repetem diante das exigéncias do género, da situacdo de producdo e do
julgamento do escritor.

No planejamento, o autor atém-se ao nivel discursivo do texto, fazendo o
reconhecimento das condi¢des que permeiam sua producdo. Ele tece hipGteses e procura
definir em seus modelos mentais de texto aquele que se adéqua ao momento. Em seguida,
ele deve mobilizar e selecionar conhecimentos pertinentes a situacdo discursiva,
modulando seu texto, mais uma vez, ao contexto de producdo. Na execucdo, 0 escritor

lanca médo de seus saberes linguisticos, tarefa que exige reestruturacdo e refac¢do. Ao
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contrério do que muitos pensam, essa etapa ndo é aleatdria, mas sim carregada de
escolhas lexicais, sintaticas e semanticas, - mesmo que intuitivas - que cooperam para que
0 texto cumpra seu propdsito. Nesse momento, também sdo feitas escolhas referentes a
progressdo textual. Na revisdo, enfim, o escritor avalia a pertinéncia de seu texto as
exigéncias da situacdo discursiva e aos propositos que pretende alcancar.

Com base em tais referenciais reconhecemos, nesta dissertacéo, a relevancia de
uma andlise das propostas de redacdo em livros didaticos com vistas a identificar os
pressupostos tedricos a elas subjacentes que podem conduzir ou ndo ao sucesso da
producdo escrita. Certamente, serdo evidenciadas lacunas que possam figurar a realidade
dos livros didaticos. Propomos, portanto, uma sintese de operacdes necessarias as
propostas de producdo de texto que nos servira de guia de analise e que pode contribuir

para avaliacdes futuras.

2 O LIVRO DIDATICO: UM BREVE HISTORICO

2.1 O livro didatico no Brasil

O uso do livro didatico quase sempre se fez presente na escola, ainda que de
forma diferenciada da que conhecemos hoje. Ha algumas décadas, o acesso ao papel era
algo restrito, devido ao seu alto custo, sendo introduzido na sala de aula, segundo
Fernandes (2006), apenas na década de 1890. E nesse periodo que se inicia a gradativa
substituicdo da ardosia, do carbono, do tijolo e de outros materiais utilizados na escrita
pela tinta - futuramente lapis - e pelo papel. Tais mudancas fizeram com que a escrita
deixasse de ser voluvel — sempre apagada para dar espaco a um novo contetdo — para
tornar-se fixa, servindo como registro e concedendo ao aprendiz a possibilidade de
interacdo com os textos que produzia.

Foi a partir de entdo que materiais didaticos passaram a ser, pouco a pouco,
produzidos, buscando dar suporte ao trabalho desenvolvido em sala de aula e também

principiar uma similaridade nos contetdos trabalhos pelas escolas brasileiras.
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O ensino de Lingua Portuguesa ndo era diferente. Por alguns séculos, ele deu-se
através de cartilhas, livros de leitura, antologias, gramaticas e manuais de Retorica e
Poética, segundo Costa Val e Marcuschi (2005, p.76). Soares (2002) também aponta para
esse momento da educacdo e o exemplifica referindo-se a Antologia Nacional: livro
usado durante os anos 60 nas aulas de Portugués. O material era apenas uma antologia,
uma coletdnea de textos. Juntamente com a Antologia, usava-se uma gramatica
normativa, sem exercicios e sem atividades. Os exercicios para os alunos, caracteristicos,
hoje, dos livros didaticos, surgem depois dos anos 1950 e 1960.

Com a necessidade de sistematizacdo do curriculo, esses materiais foram
fundidos, normalizando as atividades leitura e escrita e provendo ao professor os
instrumentos necessarios ao desenvolvimento dos contetdos. Assim, a responsabilidade
curricular foi parcialmente transferida do professor para o livro didatico e seus autores.

De acordo com Guimarées (2009), no Brasil, trés editoras - Garnier, Laemmert e
Alves & Cia - eram as responsaveis pela producdo dos livros escolares utilizados nas
décadas iniciais do século XX. Além dos livros, diversos materiais complementares ao
processo de ensino eram utilizados para orientar as praticas escolares.

Com o tempo, os livros didaticos se multiplicaram e se diversificaram. Hoje, séo
varias as editoras que os publicam, fazendo com que o mercado de livros didaticos se
torne atraente e bastante lucrativo. Diferentes temas, formas, qualidade de impresséo,
layout e muitas outras variacfes trouxeram as escolas uma nova questdo: como escolher
um livro didético?®

Antes de adentrarmos na questdo, é necessario situar a concepcdo que, neste
trabalho, utilizaremos para nos referir ao livro didatico. A principio, o conceito de “livro
didatico” compreendia o tipo de producdo escolar em circulacdo no século XX, sendo
uma “evolugdo” dos “manuais escolares”, que corresponderia a toda producdo didatica
impressa anterior a esse século, como aponta Fernandes (2006). Posteriormente, entre 0s
anos de 1960 e 1970 — e ainda com alguns resquicios nos dias de hoje — o livro didatico
passou a denominar um tipo especial de livro escolar, que atuava como compéndio e livro

de exercicios. Sua funcdo era, entdo, estruturar o trabalho pedagdgico, apresentando

8 Também chamado, neste trabalho, de LD.
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conteldos e atividades de ensino e de aprendizagem, distribuidos de acordo com a

progressdo escolar. Segundo Batista (2003), esses tipos de livros didaticos

[...] tendem a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material
que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma selecéo
de contetdos, um modo de abordagem desses contelidos, uma forma de
progressdo, em suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da
palavra. (BATISTA, 2003, p.47.).

Hoje, o livro didatico passou a ter ndo uma funcdo estruturadora do trabalho
pedagogico, mas sim uma funcdo referencial, que orienta, em meio a diversidade e a
flexibilidade das formas de organizacdo escolar, praticas que atendam as demandas
provenientes da cultura, perfil social e regional das escolas e de seus alunos. Entretanto,
“[...] na falta de condicdes do professor, geralmente mal treinado, para preparar e corrigir
exercicios e desempenhar outras atividades didaticas” (BATISTA, 2003, P.47), o livro
didatico continua, muitas vezes, funcionando como base, estrutura do ensino, e ndo como
uma referéncia para os procedimentos pedag0ogicos.

Segundo Soares (1996), os materiais didaticos existem desde que existe a escola e
de formas variadas, se tornando mais presentes na medida em que a clientela da escola foi
ampliada. Assim, surgiu a necessidade do material pedagdgico para apoio ao professor e
ao ensino. Dessa necessidade surgiram, tambem, mudancas a respeito do papel desses
materiais didaticos em sala de aula e do lugar ocupado pelo professor nessa interacéo.
Soares (2002) defende que

[...] o papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas nao o
roteiro do trabalho dele [0 professor]. Na verdade isso dificilmente se
concretiza, ndo por culpa do professor, [...] por culpa das condi¢des de trabalho
que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente
sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manhd, de tarde e,
frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo de
preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se
apoia muito no livro didéatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um
suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica
do professor no seu ensino. (SOARES, 2002).

Além disso, segundo Batista (2000), o livro didatico deixou, ha algum tempo, de
ser apenas um livro. Devido ao avanco das tecnologias digitais e de sua insercdo no

ambito escolar, diversas midias e géneros passaram a compor esse material utilizado
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como suporte no processo de ensino e de aprendizagem. CD-ROM, musicas, videos,
mapas e muitos outros materiais formam e complementam esse aparato conhecido como
“livro didatico”.

Conceituamos, entdo, com base no edital do Programa Nacional do Livro Didatico
— 2008 e visando aos objetivos deste trabalho, o livro didatico como sendo obras

[...] elaboradas para serem utilizadas no processo de ensino-aprendizagem
escolar, tendo em vista um uso tanto coletivo (em sala de aula, sob a direcdo do
professor), quanto individual (em casa). Esses materiais devem organizar-se
em relacdo a um programa curricular, de acordo com uma progressdo de
conteudos definida em termo de série, ano ou ciclo. (BRASIL. Ministério da
Educacéo, 2006, p. 2).

E também, em consonancia com o PNLD, recorremos a Batista (2000), que define

os livros didaticos como

[...] utilitarios da sala de aula, obras produzidas com o objetivo de auxiliar no
ensino de uma determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um
conjunto extenso de contetdos do curriculo, de acordo com a progressdo, sob a
forma de unidades ou li¢Bes, e por meio de uma organizacdo que favorece tanto
usos coletivos (em sala de aula), quanto individuais (em casa ou em sala de
aula). (BATISTA, 2005, p. 15).

O livro didatico é, portanto, o material impresso, produzido para servir a
processos de ensino e de aprendizagem regulados pelos professores em contextos

escolares e extra-escolares.

2.1.1 A importancia do livro didatico

O processo de ensino e de aprendizagem envolve uma construcdo conjunta de
saberes, na qual dialogam sujeitos, objetivos, objetos, contextos e materiais didaticos. Os
sujeitos sdo os educadores e os educandos; 0s objetivos sdo intengdes subjacentes as
praticas didaticas; 0s objetos correspondem aos contetdos abordados; 0s contextos tratam
da situacdo que envolve o processo, desde o espaco e o tempo as condicdes em que as

praticas se desenvolvem; finalmente, e privilegiados neste trabalho, estdo os materiais
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didaticos, entendidos como as ferramentas que auxiliam na eficacia do processo, sendo o
livro didatico seu exemplar mais comum e acessivel.

Em uma realidade escolar na qual o que rege as préaticas de sala de aula € a ado¢ao
do livro didatico, por diversas razGes, que vao desde o nimero de alunos por sala até a
falta de tempo remunerado e de formacao do professor para elaboracdo de suas proprias
atividades, a elaboragdo de materiais didaticos que criem condicdes de viabilidade para a
realizacdo do curriculo em sala de aula acabou se tornando um problema crucial (ROJO,
2000, p.34).

Isso ndo significa que o livro didatico seja o responsavel pelo sucesso ou pelo
fracasso das préaticas educativas. Ele € um instrumento que traz consigo marcas
contextuais e caracteristicas especificas, - que vao desde seus pressupostos teoricos as
crencas e metodos — devendo ser escolhido e utilizado conforme a realidade da escola.
Além dessa adequacao aos contextos escolares especificos, o livro didatico também deve
estar ajustado aos sujeitos que o utilizardo, aos objetos visados e as condicdes fisicas da
escola — criando condigdes para que, em sala de aula, o material atinja seu potencial de
eficiéncia. Em sua base, tanto quanto na de um bom projeto de ensino e de aprendizagem,
devem estar, portanto, a selecao e a organizacdo de objetivos e dos conteudos (objetos) de
ensino.

Segundo Rangel (2006), o livro didatico € um produto legitimo de apropriacdo da
cultura escrita, visto ser um acesso efetivo ao letramento, além de ser o principal recurso
didatico sob o qual as escolas se apoiam para desenvolver em seus alunos habilidades e
competéncias previstas por seus curriculos. 1sso ocorre por ser o livro didatico um dos
Unicos materiais que organiza de forma sistematica os contetdos curriculares.

Outro atributo do livro didatico é o fato de ele ser produzido em massa. Varias
unidades sdo produzidas e distribuidas as escolas que, para cada série ou turma, seleciona
um unico titulo. O livro é para os alunos um material de consulta individualizado, ao qual
ele pode recorrer sempre que necessério, levando-o, até mesmo, para casa. E o material
que se configura, diversas vezes, como o unico referencial de pesquisa do aluno, distante
de bibliotecas e sem acesso a internet. E certo que tudo isso é possivel apenas se levarmos
em consideracdo 0s atuais progressos na acessibilidade dos livros didaticos. Assim, o

livro didatico é
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[...] um dos poucos géneros de impresso com base nos quais parcelas
expressivas da populagdo brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes a
principal — inser¢do na cultura escrita. E também um dos poucos materiais
didaticos presentes cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto de
possibilidades a partir do qual a escola seleciona seus saberes, organiza-os,
aborda-os. (COSTA VAL e MARCUSCHI, 2005, p. 47).

Conforme Costa Val e Marcuschi (2005) o livro didatico ultrapassou os limites
educacionais, relativos a sala de aula, para fazer parte da esfera politica, tornando-se alvo
de grande atencdo por parte dos governantes. Reconhece-se que o material serve de
instrumento para o letramento, para a sala de aula e para a conscientizacdo cidada pelos

alunos e até familiares.

[...] no contexto atual, o livro didatico certamente ocupa um lugar de destaque na
definicdo das politicas publicas em educacdo, além de integrar a cultura escolar
brasileira. Por isso mesmo, o livro didatico desempenha, hoje, na escola, uma
funcdo proeminente, seja na delimitacdo da proposta pedagogica a ser trabalhada
em sala de aula, seja como material de apoio ao encaminhamento das atividades
de ensino-aprendizagem, seja como suporte (Unico ou suplementar) disponivel
de textos de leitura para professores e alunos. (COSTA VAL ¢ MARCUSCHI,
2005, p. 8).

Sendo assim, entendemos que o livro didatico, ainda que ndo seja completo e
contemple apenas parte das expectativas dos educadores e educandos, € uma peca
fundamental na realidade educacional brasileira, atuando como um manual organizador
do trabalho em sala de aula. Ele esta sempre presente na rotina escolar e constitui um dos

elementos fundamentais da organizacéo do trabalho do professor.

2.2 O PNLD

A fim de regular a distribuicdo desses importantes instrumentos didaticos para as
escolas brasileiras, foi criado em 1929 o mais antigo dos programas de distribuicdo de
livros didaticos, o PNLD: Programa Nacional do Livro Didatico. Desde sua criacdo, por
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), o programa vem se aperfeicoando e

ampliando suas areas de atuacdo. Nesse trajeto, sob diferentes denominag6es e modos de
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trabalho, o PNLD foi se consolidando, até ser hoje reconhecido como grande aliado da
educacéo.
Soares (s/d) reconhece a importéancia das iniciativas do MEC para a melhoria dos

materiais didaticos. Ela afirma que:

ao constituir comissdes de especialistas para fixar critérios de qualidade do
livro didético e para avaliar os livros oferecidos por autores e editores, 0 MEC
presta um grande servigo tanto a escola publica, garantindo a qualidade dos
livros entre os quais os professores podem escolher e que os alunos podem
receber, por meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), quanto a
escola privada, que conta, para orientar suas escolhas, com uma avaliagcdo
externa dos livros oferecidos no mercado. (SOARES, s/d).

Além disso, a autora defende que os guias produzidos constituem uma orientagédo
preciosa para o0s professores e reconhece que o0s livros vém melhorando

significativamente:

[...] nas primeiras avaliagbes, uma grande percentagem dos livros
encaminhados ao MEC eram excluidos ou ndo recomendados - em 1997, por
exemplo, dos 511 livros para as primeiras séries do Ensino Fundamental
apresentados pelas editoras, foram recomendados apenas 66; nas Ultimas
avaliacdes, diminuiu muito o nimero de livros que as editoras submetem
apreciacao e também o nimero de livros que as comissGes rejeitam como "ndo
recomendados”, o que indica que ndo s6 as préprias editoras vém sendo mais
criteriosas na selecdo dos livros que publicam, como também autores tém
reformulado seus livros ou construido novos livros atentos aos critérios de
qualidade. (SOARES, s/d).

O PNLD é um programa que, em um processo de inscricdo das editoras,
triagem/avaliacdo das colecbes por elas apresentadas e publicacdo de guias que
recomendam ou ndo as obras, serve de interceptor entre 0 MEC e as escolas publicas, ao
qualificar os materiais apresentados, garantindo assim a qualidade dos livros que
chegardo as escolas. O Programa destina-se aos ensinos Fundamental e Médio publicos,
incluindo as séries iniciais, e investe cerca de 661 milhGes de reais em seu processo de
realizacdo (BATISTA, 2003).

As acdes do Programa iniciam-se com a inscri¢do das editoras, que, com base em
um edital, publicado no Diario Oficial da Unido, estabelece 0s requisitos para a inscricao
do livro didatico. As obras corretamente inscritas passam por um processo de triagem

para analisar a sua adequacdo as exigéncias técnicas e fisicas do edital. Essa triagem é
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realizada pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT). Os
livros aprovados sdo encaminhados para a Secretaria de Educagdo Bésica (SEB/MEC),
responsavel pela avaliacdo pedagogica.

A SEB - Secretaria de Educacdo Bésica — seleciona, entdo, especialistas que
analisardo as cole¢bes de livros didaticos conforme os critérios pedagdgicos
especificados no edital e redigirdo a analise. Esse processo culmina na elaboragdo do
Guia Nacional do Livro Didatico, o qual é publicado no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e distribuido nas escolas. Assim, os educadores
podem, de acordo com suas necessidades, escolher as cole¢cdes que atendem aos sujeitos,
objetivos, objetos e contextos da escola em que atuam.

Apds a selecdo do livro a ser utilizado pela escola, faz-se o pedido dos materiais
escolhidos ao programa, que se ocupara da aquisicao, producao e distribuicéo dos livros.

No caso de Lingua Portuguesa, é formada uma equipe de avaliadores que €
treinada para realizar uma analise coerente das colecdes selecionadas. Cada avaliador
recebe, entdo, colecOes descaracterizadas para serem avaliadas a partir de criterios pré-
estabelecidos pela equipe de avaliadores em uma Ficha Avaliativa elaborada por eles
apos discussdo. A descaracterizacdo das obras é necessaria para evitar que obras sejam
reconhecidas e, de certa forma, privilegiadas ou desprivilegiadas pelos avaliadores. Apds
a analise das colecdes, é realizada uma reunido para consolidacdo das analises, evitando
discrepancia de pareceres sobre as obras. Sao, finalmente, escritas as resenhas das obras

recomendadas para a composi¢cdo do guia e também os pareceres das obras excluidas.

2.2.1 O PNLD e a avaliacédo do LD de Lingua Portuguesa

Segundo o Guia do Livro Didatico — PNLD 2008 e o Guia do Livro Didatico —
PNLD 2011, alguns principios gerais devem ser contemplados pelos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, de forma a atender as demandas de ensino e de aprendizagem de
lingua materna. Desses principios, originam-se outros critérios que também devem ser
considerados nas obras, garantindo uma abordagem em consonancia com os PCN e
outros requisitos da educacdo atual. Nesses principios, situam-se 0s objetivos principais

do ensino de lingua portuguesa, sendo eles (PNLD, 2008, p. 11 e 12):
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e 0 processo de apropriacao e de desenvolvimento da linguagem escrita e oral,

e afruicdo estética e a apreciacao critica da producao literéria;

e 0 desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na
compreensdo da variacao linguistica e no convivio com a diversidade dialetal;

e 0 dominio das normas urbanas de prestigio;

e aprética de andlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Desses principios, também destacados no guia de 2011 (PNLD, 2011, p. 23),
depreendemos a necessidade de possibilitar aos alunos, por meio da disciplina de Lingua
Portuguesa, e, com apoio dos livros didaticos, a capacidade de interagir nas praticas
sociais comuns do cotidiano, fazendo um uso eficiente tanto da linguagem oral como
escrita, reconhecendo as variagOes dialetais inerentes a diversos contextos e adequando
suas praticas de linguagem as exigéncias que tais contextos oferecem.

E necesséria, também, nesse processo, a constante reflexdo sobre a lingua, de
forma que o transito entre as diferentes situacfes de seu uso seja possivel e as fungdes e
propdsitos da linguagem se tornem claros aos seus usuarios. O dominio da norma culta
deve, da mesma forma, ser propiciado aos alunos, que precisardo, visto ser uma das
variantes da lingua, lancar méo de suas formas em situacdes comunicativas especificas.

E, finalmente, faz-se necessario que todo esse desenvolvimento linguistico se dé
de forma a inserir os alunos no contexto do mundo letrado, despertando o interesse
cultural, principalmente literario, e uma visdo critica que repouse sobre ele.

Outros critérios, mais especificos, também sdo esclarecidos no guia e ressaltam a
importancia da inclusdo de atividades de leitura e compreensdo de textos, de producédo
escrita e de producdo e compreensdo oral que valorizem o uso da lingua em situacGes
contextualizadas. Dessa forma, € preciso que os LD: selecionem textos de qualidade, pois
sdo, muitas vezes, o unico material de leitura acessivel aos alunos; abordem diversos
contextos, regionais e culturais, de origem dos textos, valorizando as variedades
linguisticas; compreendam a escrita como processo, explorando a producéo de diversos
géneros textuais; reconhecam o papel estratégico da linguagem oral e a necessidade de
essa ser vista como um objeto de ensino; e propiciem a sistematizacdo dos contetdos

abordados.
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No guia do livro didatico — PNLD 2011, em virtude da implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, destacou-se, também, a necessidade de, nos quatro anos finais
do Ensino Fundamental, se “consolidar a entrada do aluno no mundo da escrita” (PNLD,
2011, p. 11), além de “dar prosseguimento a sua escolarizagdo, aprofundando,
progressivamente, seu dominio de &reas especializadas do conhecimento humano”
(PNLD, 2011, p. 11).

O guia reitera que cabe ao ensino de lingua materna, nas séries finais do Ensino
Fundamental, “aprofundar o processo de insercdo qualificada do aluno na cultura da
escrita,

e aperfeicoando sua formacdo como leitor e produtor de textos escritos;

e desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita requeridas por
esses Novos niveis e tipos de letramento;

e ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem;

e desenvolvendo as competéncias e habilidade associadas a usos escolares, formais

e/ou publicos da linguagem oral.” (PNLD, 2011, p. 21)

Ao contemplar esses critérios, os LD oferecerdo aos alunos, claro que juntamente
com a acdo do professor, os subsidios necessarios para uma constru¢ao do conhecimento
que reconhece a lingua em sua dinamicidade, resultante das constantes variacdes nas
praticas sociais.

Ainda de acordo com os Guias de Livros Didaticos — PNLD 2008 e 2011 — é
possivel identificar nos LD quatro tendéncias metodoldgicas recorrentes, ou seja, quatro
tipos distintos de tratamento didatico dados aos contetdos curriculares da disciplina de
Lingua Portuguesa.

O primeiro tratamento apresentado é o vivencial. Nessa abordagem, espera-se que
os alunos aprendam a partir de situacbes em que ele esteja em contato com o contetido
abordado. Ha, também, a metodologia transmissiva, em que se acredita que os saberes
devem ser transmitidos pelo professor ao aluno. Ja o uso situado ocorre quando o
processo de ensino e de aprendizagem parte de um uso socialmente contextualizado, do

qual o contetdo faz parte. Finalmente, a metodologia construtivo-reflexiva permite ao
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aprendiz refletir acerca de fatos ou dados para, posteriormente e com a orientagcdo do
professor, inferir o saber em questéo.

Embora nenhuma das colegdes de LD adote em todas as suas atividades apenas
uma dessas metodologias, é possivel perceber que hd uma tendéncia a se valorizar as
abordagens construtivo-reflexivas, reconhecidas na educacdo atual como um método
eficiente para a construgdo do conhecimento, podendo ser combinado com os demais
métodos para atender a objetivos especificos.

Finalmente, na analise das colecGes de LD realizada pelo PNLD, ha uma distin¢éo
entre as colecbes que se organizam por temas, temas associados a géneros, topicos
linguisticos, projetos tematicos e por projetos relacionados a géneros.

N&o nos ateremos aos critérios levantados pelo PNLD quanto a qualidade do
material. Nosso foco séo os critérios da ficha avaliativa referentes a producéo de textos
escritos, embora reconhegamos a relevancia dos demais critérios relacionados a leitura, a

linguagem oral e aos conhecimentos linguisticos.

2.2.2 O PNLD e as atividades de Producéo de Textos

As atividades de producdo textual escrita possuem papel central no ensino de
Lingua Portuguesa e ocupam um lugar tdo privilegiado que, em diversas escolas, sdo
objeto de estudo especifico de uma disciplina: Redacdo. Através da producdo escrita, o
aluno pode colocar em pratica diversos outros contetidos desenvolvidos no curriculo
escolar, fazendo-0s convergir em um texto coeso que, ainda que forjando uma situacéao
real, Ihe permita participar de uma préatica social relevante de sua comunidade.

Por muito tempo, a redacdo foi entendida como um produto que deveria exercitar
a criatividade do aluno. Atividades descontextualizadas e comandos que propunham
apenas a “escrita de um texto” provocavam nesses alunos sentimentos de incompeténcia e
desinteresse, impedindo gue o ensino de lingua materna fosse satisfatorio.

Muitas mudangas ocorreram e, principalmente com a inclusdo dos géneros
textuais no ensino, um novo foco passou a direcionar as atividades de producéo de textos,

reconhecendo a escrita como processo e ressaltando a necessidade da contextualizacdo —
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proposito, situacdo discursiva, interlocutor, suporte, dentre outros — das propostas de
escrita.

Segundo o PNLD (2011, p. 24), “as atividades de producgdo escrita devem visar a
formagdo do produtor de texto e o desenvolvimento da proficiéncia em escrita”. Para isso,
é necessario que

e se considere a escrita como uma prética socialmente situada, propondo ao aluno,
portanto, condi¢Bes plausiveis de produgdo do texto;

e se aborde a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente 0s
procedimentos envolvidos no planejamento, na producdo e na revisdo e reescrita
dos textos;

e se explore a producéo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a
consecucao dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

e se desenvolvam as estratégias de producéo relacionadas tanto ao género proposto

quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.

A observancia desses critérios coopera com a construgcdo desse novo modelo de

producdo textual, atrelado as préticas sociais e a formacdo cidada dos alunos.

O PNLD, de forma coerente com os PCN, utiliza, entdo, critérios de avaliacdo que
reconhecem essas transformagfes decorrentes de avangos nos estudos da linguagem. E o

que se pode perceber no quadro 3:

Quadro 3: Critérios Relativos ao Trabalho com Producao de Texto

Critérios Relativos ao Trabalho com Producdo de Texto

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensoes (leitura, producéo, elaboracéo
de conhecimentos linguisticos), é fundamental a diversidade de estratégias, assim como
a maxima amplitude em relacdo aos varios aspectos envolvidos. As propostas de

producao de texto devem visar ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita.

NA ANALISE DOS LD, DEVE-SE VERIFICAR SE:
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As propostas de producéo escrita consideram o uso social da escrita, levando em conta,
portanto, o processo e as condicdes de producdo do texto, evitando o exercicio
descontextualizado da escrita.

As propostas exploram a producdo dos mais diversos géneros e tipos de texto,
contemplando suas especificidades.

As propostas apresentam e discutem as caracteristicas discursivas e textuais dos

géneros abordados, ndo se restringindo a exploracao tematica.

As propostas desenvolvem as estratégias de producdo inerentes a proficiéncia que se

pretende levar o aluno a atingir.

DEVE-SE VERIFICAR, AINDA, SE:

Os conceitos e informacgdes eventualmente utilizados (tipo de texto; género; coeséo;

coeréncia; etc.) basicas séo explicados com clareza suficiente para o seu aluno.

A unidade em analise mobiliza e desenvolve diversas capacidades e competéncias

envolvidas em leitura, producdo de textos, praticas orais e reflexdo sobre a linguagem.

A unidade em analise... (acrescentem, aqui, outros aspectos que o0 grupo considera

essenciais, na producéo de textos).

Fonte: Baseado no Guia PNLD, 2008, p. 32.

Com base nesses critérios, o Guia do Livro Didatico apresenta a seguinte ficha

(constante no Quadro 4), que deve ser preenchida pelo professor e, ao final, analisada por

ele, de forma a verificar se os livros da colecdo em questdo possuem 0s requisitos

necessarios para o trabalho em sala de aula.

Quadro 4: Producao de textos escritos

Producao de textos escritos

As propostas de producdo textual

Colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?

Trabalham a escrita como processo?

Estabelecem e/ou discutem objetivos didaticos plausiveis para as propostas?

Definem — ou levam os alunos a definir — adequadamente condicdes de producéo
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(objetivo, destinatario, contexto de circulacdo, suporte)?

Exploram a adequacgdo entre essas condigOes de producdo e os géneros e/ou tipos

textuais compativeis?

Exploram a adequacgdo entre essas condi¢des de producdo e os niveis de linguagem

compativeis?

Contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na escrita (planejamento, escrita,

avaliagéo/revisdo, reescrita)?

Exploram a producdo dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando suas
especificidades?

Fornecem subsidios para a elaboragdo tematica dos textos?

Apresentam, discutem e orientam 0 uso dos mecanismos de coesdo e coeréncia

implicados nos géneros e tipos de textos propostos?

Apresentam, discutem e orientam o uso dos aspectos relativos a variedade linguistica

pertinente?

Propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que se pretende

ensinar o aluno a produzir?

Mobilizam e/ou explicitam corretamente 0s conceitos?

Fonte: Guia PNLD, 2008, p. 37.

Os itens apresentados nessa ficha sdo uma boa referéncia para a producéo de
propostas de redacéo, visto que procuram evidenciar o que €, de fato, necessario ao aluno
para produzir textos proximos aos que circulam nas esferas discursivas para aléem dos
muros da escola. Sendo assim, ao contemplar os critérios destacados, as propostas de
producdo de texto permitem aos alunos a aquisicdo de capacidades de escrita necessarias
para que eles interajam de maneira eficiente em diversas situacdes comunicativas das
quais eles participam.

Os livros didaticos, ao longo de seu percurso, se tornaram instrumentos
fundamentais na educacdo brasileira e podem contribuir de maneira muito satisfatoria nas
praticas escolares. Para gque isso aconteca, é necessario que, nos LD, sejam observados
diversos critérios que possibilitam aos alunos o desenvolvimento de capacidades e

habilidades que satisfacam o curriculo de Lingua Portuguesa. Destaca-se a importancia
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do PNLD, que pré-seleciona as cole¢des de livros didaticos que chegardo as escolas e que
orienta o professor na escolha do livro que mais se adéqua a realidade de sua sala de aula.

3 METODOLOGIA

Para o0 desenvolvimento da pesquisa que resultou nesta dissertacdo, foram
selecionados exemplares de colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa dos quatro
anos finais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD 2011. O Guia do Livro
Didatico do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa 2011, publicado no site do
FNDE, apresenta o processo avaliativo pelo qual os livros passaram e relatam o perfil
desses mesmos LD.

No Guia 2011, foram avaliadas 26 cole¢bes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinados aos anos finais do Ensino Fundamental. Das 26 colecdes, 16, que
representam 61,54%, foram aprovadas e apenas 10, 38,46%, foram excluidas. Esses
dados ja indicam o aperfeicoamento das colecBes submetidas a avaliacdo, pois, em
comparagdo com o0 PNLD 1999, o nimero de excluidas diminuiu: “Para os atendimentos
universais de 5% a 8?2 séries foram excluidos, nos PNLD 1999 e 2002, respectivamente 50,
23% e 37, 20%.” (BATISTA, ROJO, ZUNIGAIN, 2005).

Ainda que em 2002 o nimero de excluidos seja inferior a 2011, percebemos o
salto entre os anos de 1990 e 2011, fato que, certamente, se deve ao crescimento da
credibilidade do programa e da tentativa das editoras de adequarem suas colecdes aos
requisitos da avaliacdo.

Entretanto, o proprio PNLD 2011 aponta para o decréscimo do percentual de
colecBes aprovadas de 2009 para 2011. Esse resultado € atribuido ao fato de o PNLD
2011 ser o primeiro a considerar as novas demandas decorrentes da conclusdo da

implementacao do Ensino Fundamental de 9 anos.

Se compararmos esses resultados com os do PNLD anterior, para o segundo
segmento, veremos que o percentual de aprovacdo € menor que 0s 73% de
2008 em cerca de 11 pontos. O que provavelmente ndo se d por acaso: assim
como se verificou no PNLD 2010, o 2011 é o primeiro do seu segmento a
considerar as demandas do novo EF. Ainda que as mudancas principais tenham
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recaido sobre o primeiro segmento, o segundo também passa por alguma
reorganizacdo; no caso dos livros didaticos, até como consequéncia direta das
modifica¢des introduzidas nas cole¢des destinadas aos anos anteriores. (PNLD,
2011, p. 29).

Para selecionar o corpus deste trabalho, recorremos a divisdo das colecdes
aprovadas por principio organizador. Segundo o0 guia, 0 principio organizador é o critério
utilizado pela colecdo para selecionar, pdr em sequéncia e organizar a matéria a ser
ensinada, estruturando, assim, uma proposta pedagogica particular (PNLD, 2011, p. 29).
Sé&o eles: tema, género e/ou tipo de texto e projetos.

Das colecbes aprovadas, 3 se organizam exclusivamente por tema, 1
exclusivamente por género, 4 por tema associado a géneros, 5 por tema associado a
projeto, 2 por género associado a projeto e 1 por projeto associado a género e tema.

A principio, analisariamos as cole¢des organizadas exclusivamente por género -
devido ao foco deste trabalho que se centra nos géneros textuais como objeto de ensino e
de aprendizagem - mas, visto haver apenas 1 colecdo, estendemos o corpus para as
colecBes que se organizam por género e outro principio organizador. Somar-se-iam,
entdo, 8 colecdes. Das 8 colecOes, localizamos 4 que foram, entdo selecionadas para o
corpus da pesquisa. Nao julgamos necessaria a ampliacdo do nimero de cole¢des devido
a variedade de abordagens que elas apresentaram entre si e a suficiéncia de propostas de

producdo de texto para analise que elas continham. S&o elas:

e Colecdo 1: Para Viver Juntos - Edicdes SM (Ana Elisa de Arruda Penteado,
Cibele Lopresti Costa, Eliane Gouvéa Lousada,Greta Marchetti, Jairo J. Batista
Soares, Maria Virginia Scopacasa, Manuela Prado, Mirella L. Cleto, Heidi
Strecker);

Os volumes desta cole¢do se organizam por géneros textuais, em oito capitulos.
Além desses, ha ainda o capitulo Revisdo, cujo objetivo é retomar
conhecimentos linguisticos e caracteristicas dos géneros estudados. [..] A
coletanea apresenta diversidade de géneros, com temas variados que abordam a
realidade brasileira [...] (PNLD, 2011, p. 89).

e Colecdo 2: Portugués - A Arte da Palavra — Editora AJS (Jodo Carlos Rocha

Campos, Flavio Nigro Rodrigues, Gabriela Rodella de Oliveira);
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A colecdo apresenta sete capitulos em cada volume, intitulados por géneros:
Poemas, Fabulas, Reportagens, Entrevistas, Cronicas, Debates; suportes:
Livros, Dicionarios e enciclopédias, Cartas e outras correspondéncias,
Diarios e blogs, Radio e TV; e por dominios: Propaganda e publicidade,
Ficcéo cientifica, Textos opinativos. (PNLD, 2011, p. 95).

e Colecdo 3: Trajetdrias da Palavra — Lingua Portuguesa — Editora Scipione (Celina
Diaféria, Mayra Pinto);

A colecdo adota como eixo norteador no ensino de lingua a producéo e a
recepcdo de textos. Em vista disso, apresenta os géneros textuais como objeto
de ensino sistematicamente orientado. (PNLD, 2011, p. 137).

e Colecdo 4: Tudo é Linguagem — Editora Atica (Ana Maria Trinconi Borgatto,

Terezinha Costa Hashimoto Bertin, Vera Lucia de Carvalho Marchezi).

Os livros da colecdo se organizam em unidades cujo foco é sempre o género
textual. (PNLD, 2011, p. 143).

Em uma primeira etapa, foi feito um levantamento das propostas de redagédo
contidas nas colegdes selecionadas. Os exemplares de cada colecdo foram investigados e
suas propostas listadas. Das listas, criamos quadros de trés colunas. Na primeira, consta o
nome do capitulo ou unidade do exemplar da colecdo, na segunda, a(s) proposta(s) de

redacdo apresentada(s) no capitulo e, na terceira, o0 género, como no exemplo:

Quadro Y: Colecdo X

Colecéo X
Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Romance de aventura Narrativa de aventura Conto (2)
Conto popular Conto popular Conto (2)

Nem sempre a unidade apresenta a propostas visando um género e, algumas
vezes, ndo solicita ao aluno que redija um género, recorrendo a tipologias textuais - como
ocorreu no exemplo ao se solicitar uma “narrativa de aventura” -, a fragmentos de textos
ou a um simples registro de ideias, dai a decisdo pela terceira coluna, que identifica o

género a que, de fato, se propde a producdo na unidade. Essa coluna apresenta a nossa
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decisdo acerca do género a ser produzido, com base nas atividades propostas no decorrer
da unidade. Optamos assim por enquadrar a proposta de produgdo a um género textual,
contabilizando-a juntamente com as demais. Identificamos, para isso, 0os comandos
relativos a proposta e as atividades ja desenvolvidas na colecdo. Além disso, em geral, o
género apresentado nas atividades de leitura era 0 mesmo a ser escrito na producéo de
texto. Com base nessas informaces, fez-se possivel identificar o género que estava sendo
solicitado, ainda que ndo estivesse explicito. Ao nos depararmos, por exemplo, com
propostas que requeriam a producdo de uma narrativa, analisamos a proposta, verificamos
as atividades da unidade e, na maioria das vezes, percebemos que género que mais se
enquadrava aos objetivos da proposta era o conto.

Excepcionalmente, na colecdo Trajetdria da palavra, hd uma quarta coluna, visto
a colecdo dividir-se em unidades e capitulos, sendo as unidades separadas por temas e 0s
capitulos pelos géneros ou tipologias norteadoras da proposta de producao.

Ainda, em virtude de ser o foco desta pesquisa apenas 0s géneros textuais escritos,
as propostas que continham géneros orais foram desconsideradas.

Em seguida, realizamos uma andlise quantitativa da variedade de géneros textuais
presentes nessas atividades de producdo de texto. Para isso, depois dos quadros com o
levantamento dos géneros em cada exemplar das cole¢des, segue-se uma tabela, na qual
constam os géneros encontrados e o nimero de vezes que eles aparecem em cada colecéo,

como exemplificamos a seguir:

Tabela W: Colecdo X

Colecéo X
Géneros Ocorréncias
Conto 15
Historia em Quadrinhos 4

A etapa de identificacdo de ocorréncias dos géneros permitiu verificar a
quantidade de géneros aos quais 0s alunos tém sido expostos a partir da adocdo de cada
colecdo selecionada, além de evidenciar se os livros didaticos ainda apresentam,

predominantemente, géneros mais prototipicos e géneros escolares-guia, que “sdo
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produtos culturais da escola, elaborados como instrumentos para desenvolver e avaliar,
progressiva e sistematicamente, as capacidades de escrita dos alunos.” (DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004, p.77).

Na proxima etapa, fizemos uma analise das propostas de redacdo, utilizando o
referencial tedrico apresentado no capitulo 2, para identificar a concepcdo de géneros
textuais subjacente as propostas, ou seja, avaliar se o tratamento dado aos géneros nessas
atividades os considerava como manifestacGes linguisticas que servem a propdsitos
especificos, delimitados pela situacdo discursiva que motivou a sua producdo. Os
aspectos inerentes aos géneros — forma, funcdo, contetdo e estilo — foram foco dessa
analise, além das relagdes contextuais e interpessoais caracteristicas dos géneros,
permitindo testar a hipotese em relagdo ao que se espera de um trabalho efetivo com
géneros textuais - que considere ndo sO a sua composicionalidade, mas tambem sua
articulacdo as praticas sociais e sua dialogicidade. Neste trabalho, selecionamos quatro
(4) propostas mais representativas de cada unidade das colecGes para exemplificar a
andlise feita. Essas propostas apresentam o padrdo geralmente seguido pela colecdo e
revela a percep¢do do género desenvolvida nas atividades de escrita.

Apos finalizarmos a analise das propostas de producdo de texto, foi possivel
reconhecer diversas operacdes necessarias a uma proposta de producdo que propicie ao
aluno a possibilidade de escrever um “bom” texto. Para Cafiero e Coscarelli (2007), um

bom texto € aquele que comprova que o aluno € competente no uso da lingua:

Ser competente no uso da lingua pressupde saber lidar com os diferentes textos
que circulam socialmente, tanto em situagBes orais quanto escritas. Assim,
pressupbe-se que as atividades de ensino podem ser mais eficientes se
buscarem desenvolver as capacidades necessarias as praticas de fala e escuta e
também as praticas de leitura e escrita de textos. Os aprendizes precisam ouvir
e falar, ler e escrever muitos e variados textos. (CAFIERO e COSCARELLLI,
2007, p. 6).

Soares (1999) também defende que um texto eficiente ndo se restringe a aquisicao
do sistema de escrita, isto €, ao desenvolvimento das habilidades de transitar do sistema
fonoldgico para o sistema ortografico — a escrita -, mas compreende a utilizacdo do

sistema de escrita para a interacdo social. Desse modo, “ensinar lingua materna é ensinar
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0s usos que se fazem socialmente dessa lingua, a fim de que o sujeito-aprendiz possa ter,
sempre mais, vez e voz na sociedade.” (CAFIERO, 2006, p.899).

Tais operagdes exigem do aluno o dominio de varias competéncias linguisticas,
textuais e contextuais. Com base na categorizagdo dessas competéncias, produzimos uma
sintese de operacBes que pode servir de parametro para a elaboracdo de propostas de
redacdo. Cada referéncia e cada conceito desenvolvidos ao longo deste trabalho foram
transformados em operagdes que devem ser observadas na elaboragdo de propostas de
producdo de textos, de forma a contemplar a totalidade do género, ou seja, todos 0s
aspectos que influenciam e interferem em sua concepgéo.

Essa sintese de operacdes apresenta, em certa medida, 0S passos necessarios para
que os livros didaticos, e mesmo os professores na sala de aula, sejam capazes de
apresentar atividades de producdo escrita que levem em conta as condi¢fes de producéao

de textos a luz das teorias de géneros nas quais nos baseamos neste trabalho.

4 LEVANTAMENTO DOS GENEROS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS

4.1 Colecdo Para Viver Juntos — Portugués

A colecdo Para Viver Juntos — Portugués tem como principio organizador 0s
géneros textuais. Cada volume apresenta 8 capitulos que levam o nome do género a ser
trabalhado. O PNLD 2011 (p. 90) aponta que seus pontos fortes sdo as diversificadas
atividades de leitura, o tratamento reflexivo dos contetidos linguisticos e, nosso foco de
estudo, as atividades de producéo de texto.

Cada capitulo apresenta uma proposta de producdo vinculada ao género que esta
sendo visado e, durante as atividades de leitura e estudo do texto, caracteristicas desse
género vdo sendo trabalhadas, possibilitando ao aluno um conhecimento prévio capaz de
prepara-lo para 0 momento da producéo.

A metodologia apresentada pela colecdo assemelha-se bastante as sequéncias
didaticas propostas por Schneuwly e Dolz (2004) em Géneros Orais e Escritos na escola.
Segundo eles, um conjunto de atividades reunidas de forma sistematica em torno de um

género textual compde uma sequéncia didatica, que tem como finalidade levar o aluno a
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utilizar de maneira mais adequada o género textual nas situacOes discursivas que o
requerem. Assim sendo, o género é apresentado ao aluno atraves de um texto prototipico,
na atividade de leitura e, nas tarefas seguintes, o conteldo do texto e 0s elementos que
compdem o género sdo trabalhados, levantando conhecimentos prévios dos alunos e
criando condigdes para que ele possa redigir o seu proprio texto.

N&o ha, como presumem Schnewly e Dolz, ao explicar os componentes de uma
sequéncia didatica, uma producdo inicial, da qual se originariam os modulos — atividades
que instrumentalizam os alunos a corrigirem os problemas encontrados na primeira
producdo. Entretanto, por se tratar de um material didatico, esses modulos sdo previstos
na colecdo, visto serem recorrentes as dificuldades dos alunos na producdo de
determinados géneros. Dessa forma, atividades que trabalham as caracteristicas
primordiais do género sdo realizadas antes daquelas em que o aluno deve produzir seu
proprio texto.

O Manual do Professor, ao referir-se ao ensino da producéo de textos, afirma ser o
texto uma unidade de ensino e, citando Bakhtin (1997), reconhece que 0s textos se
manifestam em géneros textuais. O manual também afirma focar seu trabalho em textos
organizados em diferentes géneros, considerando diferentes esferas de comunicagdo e
diferentes capacidades linguisticas (MARCHETTI, STRECKER, CLETO, 2009, p. 9).
Ainda, o manual se propde, nas propostas de producdo textual, a orientar os alunos nos
procedimentos de planejamento, revisdo, refaccdo e autoavaliacdo dos textos. A seguir
encontram-se 0s quadros referentes as propostas de producéo e aos géneros presentes em

cada volume da colecéo.

Quadro 5: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 6

Para Viver Juntos — Portugués 6

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Romance de aventura Narrativa de aventura Historia® (2)™°
Conto popular Conto popular Conto (2)
Histdria em quadrinhos Histdria em quadrinhos Historia em Quadrinhos (2)

® Optamos por diferenciar os géneros de tipologia narrativa conto e histdria entendendo como conto as
narrativas curtas e como historia as narrativas mais longas. Dos géneros aos quais reconhecemos como
historias, percebemos ser, geralmente, requisitada a producdo de, apenas, uma parte desse texto.

9 Os numeros entre parénteses indicam a quantidade de textos, naquele género, que o aluno devera
produzir durante o estudo de determinado capitulo.
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Noticia Noticia Noticia (2)
Relato de viagem e diario | Relato de Viagem/ Diario | Relato/ Diario
de viagem de viagem

Poema Poema Poema (2)
Artigo expositivo de livros | Artigo expositivo de livro | Artigo (2)
paradidatico e artigo de | paradidatico/ Artigo de

divulgacao cientifica divulgacao cientifica

Entrevista Entrevista Entrevista (2)

Quadro 6: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 7

Para Viver Juntos — Portugués 7

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto Conto Conto (2)
Mito e lenda Mito/ Lenda Mito/ Lenda
Cronica Cronica Cronica (2)
Reportagem Reportagem Reportagem (2)
Artigo de  divulgacdo | Artigo de  divulgacdo | Artigo (2)
cientifica/ Artigo expositivo | cientifica/ Artigo expositivo
de livro paradidatico de livro didatico
Poema Poema/ Poema visual Poema (2)
Carta ao leitor e carta de | Carta ao leitor/ Carta de | Carta ao leitor/ Carta de
reclamacao reclamacao reclamacéo
Artigo de opinido Artigo de opinido Artigo (2)

Quadro 7: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 8

Para Viver Juntos — Portugués 8

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto de enigma e conto de | Conto de enigma/ Conto de | Conto (2)
terror terror
Romance de ficcdo | Conto de ficcdo cientifica/ | Conto (2)
cientifica e conto fantastico | Conto fantastico
Diario intimo e diario | Diario  intimo/  Diario | Diario (2)
virtual Virtual
Verbete de enciclopédia e | Verbete de enciclopédia/ | Verbete/ Artigo
artigo de divulgacdo | Artigo de  divulgacéo
cientifica cientifica
Texto dramatico Texto dramatico Texto dramatico (2)
Poema Poema Poema (2)
Artigo de opinido Artigo de opinido Artigo (2)

Carta ao leitor e debate

Carta ao leitor/ Debate

Carta ao leitor/ Debate
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Quadro 8: Géneros da colecdo Para Viver Juntos — Portugués 9

Para Viver Juntos — Portugués 9

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto psicolégico Conto psicolégico Conto (2)
Conto social e conto de | Conto social/ Conto de | Conto (2)
amor amor
Cronica esportiva e | Cronica esportiva/ | Cronica/ Reportagem
reportagem Reportagem
Artigo de  divulgacdo | Artigo de  divulgagdo | Artigo/ Verbete
cientifica e verbete de | cientifica/ Verbete de
enciclopédia enciclopédia
Texto dramatico e roteiro Texto dramatico/ Roteiro Texto draméatico/ Roteiro
Conto e propaganda Conto/ Propaganda Conto/ Propaganda
Resenha critica Resenha critica Resenha Critica (2)
Propaganda Propaganda Propaganda (2)

Conforme os dados apresentados nos quadros, verifica-se que a colecdo apresenta

uma grande variedade de géneros, sendo que alguns se repetem em diferentes volumes. E

possivel perceber, também, a coeréncia da colecdo em propor sempre ao aluno a

producdo do género que tematiza a unidade. Percebe-se também que, em alguns

capitulos, hé a producdo de mais de um género.

A Tabela 1 nos apresenta 0s géneros presentes na cole¢do, somando-se 0s quatro

volumes, e a recorréncia de cada um deles.

Tabela 1: Colecdo Para Viver Juntos — Portugués

Colecéo Para Viver Juntos — Portugués
Géneros Ocorréncias
Historia 2
Conto 13
Historia em Quadrinhos 2
Noticia 2
Relato 1
Diério 5
Poema 6
Artigo 10
Entrevista 2
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Mito

Lenda

Cronica

Reportagem

Carta ao leitor

Carta de reclamagéo

Verbete

Texto dramatico

Debate

Roteiro

Propaganda

N W | | W N P N W W |~

Resenha critica

Total: 21 géneros distintos Total: 66 propostas

A colecdo apresenta 66 propostas de producdo de textos. As propostas
contemplam, no geral, 21 géneros. Mesmo com um grande numero de propostas, 0s
géneros com maior tradicdo escolar, como o conto e o artigo, sdo majoritariamente
trabalhados, em detrimento de géneros menos canbnicos ou de esferas comunicativas
externas a escola, como a publicitaria e a jornalistica.

Ainda assim, outros géneros aparecem, Como a propaganda, a resenha, o poema, a
crénica, etc. A colecdo, entdo, adéqua-se ao critério da diversidade de géneros sem que 0
trabalho com a maior parte dos textos seja insuficiente e superficial, visto retornar a esses

géneros, em novas propostas, ao longo do processo de formacéo escolar.

4.2 Colecéo Tudo é Linguagem

A colecdo Tudo é Linguagem é organizada em unidades cujo foco é sempre o

género textual. Cada livro da colecdo apresenta 7 unidades, além de uma unidade prévia e

uma suplementar. Segundo o PNLD 2011, na coletanea pode-se perceber a presenca
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marcante de textos literarios, além de atividades de leitura que colaboram para a
formacdo geral do leitor e para a formacéo do leitor de literatura.

As atividades de producdo de textos buscam desenvolver capacidades de escrita
de variados géneros, deixando-se de lado, porém, os géneros orais. Os conhecimentos
gramaticais sdo trabalhados de maneira apenas transmissiva, todavia, o0 modo de
apresentacdo dos contetdos tende a promover um didlogo com o aluno, por aproxima-lo
dos contetdos estudados.

Como pontos fortes da colecdo, o PNLD 2011 aponta as atividades de leitura e o
tratamento dado aos textos literarios. Como ponto fraco esta a abordagem insuficiente da
oralidade.

Mais especificamente na producdo de textos, sdo objetivos da colegéo: levar os
alunos a produzir géneros variados, pertencentes a diferentes esferas; a planejar o tema; a
escrever considerando os recursos linguisticos adequados; a revisar e avaliar o texto; a
considerar as condic¢des de producao, principalmente o destinatario e o suporte.

Na secdo Producéo de texto sdo apresentadas atividades que visam uma escrita
proficiente, tomando a producdo de texto como um processo de interlocucdo. Ha4 uma
énfase no planejamento do tema e na configuragdo do género. Além dos textos que
direcionam a producdo, sdo dadas aos alunos referéncias e exemplos dos géneros e tipos
de texto que o aluno deverad produzir. H4 tambem propostas que direcionam o aluno a
autoavaliacdo. Aparecem, poréem, sem frequéncia, indicacbes para uso de registro
adequado a situacdo de comunicacao.

Veja as propostas e 0s géneros presentes na cole¢do nos seguintes quadros:

Quadro 9: Géneros da colecdo Tudo é Linguagem - 6° ano

Tudo é Linguagem — 6° ano

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Conto popular em prosa Causo: a partir de pintura | Causo
(narrativa)
Conto popular em versos Poema narrativo/ | Poema/ Conto
Elaboracdo do conflito/
Narrativa com
planejamento
Conto em prosa poética Narrativa:  alteracdo  de | Conto/ Anlncio
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desfecho e de posicdo do

narrador/ Andncio:
liberdade/ Escolha do
narrador
Conto fantastico Resumo de texto narrativo/ | Resumo/ Conto
Narrativa com  marcas
coesivas

Conto baseado em fatos
reais

Texto descritivo para guia
turistico/ Conto

Guia turistico/Conto

Reportagem e noticias:

relatos

Reportagem/ Depoimento

Reportagem/ Depoimento

Dialogo argumentativo em
uma cronica

Carta argumentativa

Carta

Regra e instrugdo: texto
instrucional

Folheto instrucional

Folheto

Quadro 10: Géneros da colecdo Tudo é Linquagem - 7° ano

Tudo e Linguagem — 7° ano

Capitulos

Propostas de Redacéo

Géneros

Conto

Adjetivacdo como recurso
expressivo/ Descricdo como
recurso de enriquecimento
da narrativa

Fabula/ Conto

Crobnica

Um mergulho na crénica

Crobnica

Relato e memdria: diario,
biografia e autobiografia

Producdo com
gréafico-visuais/
Autorretrato/
Relato  de
vivida

recursos

Biografia/
experiéncia

Autorretrato/ Biografia/

Relato

Relato de experiéncias

Ampliacdo da narrativa/
Producdo de texto em
linguagem ndo  verbal/
Relato pessoal

Conto/ Relato

Poemas

Poema com jogo de
palavras/ Haicai/ Haicais
bem humorados/ Poemas
baseados em quadros

Poema (2)/ Haicai (2)

Noticia

Brincando de jornalista/
Preparacdo da noticia: o
resumo/ Producéo
individual:  a  noticia/
Producdo coletiva: o jornal
da classe

Noticia/ Jornal
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Reportagem

Relato de um fato
vivenciado/ Autoavaliagéo:
eu, leitor/  Reportagem
escrita

Relato/ Reportagem

Artigo de opinido

Criacdo de cartum/
Paragrafo  argumentativo/
Texto argumentativo

Cartum/ Texto

argumentativo

Quadro 11: Géneros da colecdo Tudo é Linguagem - 8° ano

Tudo é Linguagem — 8° ano

Capitulos

Propostas de Redacéo

Géneros

Conto e epopéia

Resumindo a  historia/
Historia de herdi/ Historia
em quadrinhos

Resumo/ Histoéria/ HQ

Conto e romance

Conto com sequéncias
narrativas e descritivas

Conto

Crobnica argumentativa Recado/ Crobnica | Recado/Cronica
argumentativa

Artigo informativo Esquema e resumo Esquema/ Resumo

Texto e artigo de opinido Texto de opinido Texto de opinido

Publicidade Criacéo de anuncio | Anancio Publicitario
publicitario

Poema Poema a partir de jogo de | Poema (2)
palavras/ Recriacdo de
poema

Quadro 12: Géneros da colecdo Tudo e Linguagem - 9° ano
Tudo é Linguagem — 9° ano
Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Escolhas de linguagem e | Miniconto/ Ampliando um | Conto (2)

efeitos de sentido

conto/ Justaposi¢do: uma
estratégia de construcdo de
textos

Crbnica e conto Conto a partir de uma | Conto
noticia de jornal/
Encadeamento de unidades

Romance Criacdo  de  sequéncia | Dialogo/ Sinopse/ Capitulo
conversacional/  Producéo

de sinopse de um romance/
Producdo de um capitulo

de romance




59

Entrevista Entrevista Entrevista
Editorial A. O jornal como | Editorial

documento:

organizando  uma

hemeroteca/

B. Editorial
Artigo de opinido Artigo de opinido Artigo
Manifesto Carta manifesto Carta manifesto/ Carta/
Manifesto

Podemos perceber que a colecdo Tudo é Linguagem apresenta certa variedade de

géneros, ainda que os mais “candnicos” aparecam com maior frequéncia na colecdo.

Notamos também que, em grande parte das unidades, as propostas visavam a producao de

fragmentos ou partes de um género. Nesses casos, as propostas ficavam em atividades de

escrita distantes de géneros.

Observe, ainda, a ocorréncia dos géneros dessa colecdo na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2: Colecdo Tudo é Linquagem

Colecéo Tudo é Linguagem

Géneros Ocorréncias
Causo 1
Poema 1
Conto 19
Anuncio
Resumo

Guia turistico

Reportagem

Depoimento

Carta

Folheto

Fabula

Crobnica

N| R R R R N R W N
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Autorretrato

Biografia

Relato

Poema

Noticia

Jornal

Cartum

Texto argumentativo

Historia

Historia em quadrinhos

Recado

Esquema

Texto de opinido

Dialogo

Sinopse

Capitulo de romance

Entrevista

Editorial

Artigo

Carta manifesto

Carta

Manifesto

I e I s e e e e B =2 T B TS R S A

Total: 34 géneros

Total: 64 propostas

Nessa colecdo, o conto também é o género mais trabalhado. Enquanto os demais

géneros aparecem 1 vez ou, no maximo, 6 vezes, o conto é tema das propostas por 19

vezes. H& um grande nimero de propostas, que ndo sdo tdo diversas se considerarmos

gue quase um terco delas foca em apenas um género.

Sendo a diversidade de propostas um dos critérios avaliados pelo PNLD, notamos

indicios de que as colecBes apresentem tal variabilidade de propostas de producdo apenas

em decorréncia desse critério. A diversidade de géneros apresentada pela colecdo é
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trabalhada de maneira insuficiente, visto a pequena ocorréncia da maior parte dos
géneros. Como previamos, foi incluido nas cole¢Bes um grande nimero de géneros, mas
o trabalho aprofundado com esses objetos de ensino permaneceu a ocorrer somente nos
géneros mais institucionalizados, ou seja, mais tradicionais no contexto escolar.
Reconhecemos que alguns géneros possuem maior relevancia na formacgdo do
aluno, porém, o trabalho extenuante com apenas 1 deles, no caso dessa cole¢do, ndo
habilita o aluno a interagir nas variadas situacfes de comunicacdo das quais ele

participara ao longo de sua vida, ou, pelo menos, de sua formacao.

4.3 Colecéo Portugués — A arte da palavra

A colecdo tem como principio organizador géneros, suportes e dominios,
somando 7 capitulos em cada volume. As atividades de producdo de texto centram-se,
conforme o PNLD 2011, no desenvolvimento do tema e da caracterizacdo do género,
atribuindo menor valor a construcdo da textualidade. Propde-se a circulacdo dos textos
produzidos pelos alunos nos ambientes familiar e escolar.

Como pontos fortes, a colecdo apresenta uma boa articulacdo entre as atividades
de leitura e de escrita, que afasta a visdo descompactada e descontinua do ensino dessas
habilidades. Além disso, a variedade de textos e autores literarios soma-se as qualidades
ja ressaltadas dessa colecéo.

Ja como pontos fracos, foram apontados pelo PNLD 2011 uma abordagem
puramente transmissiva dos conteddos gramaticais, aléem de um excesso de
metalinguagem e uma abordagem limitada dos géneros orais.

Observe, também, a tabela com as propostas e 0s géneros da colegéo:

Quadro 13: Géneros da colecdo Portugués — A arte da palavra 6° ano

Portugués — A Arte da Palavra 6° ano

Capitulos Propostas de Redacéo Géneros

Livros Capa e contracapa Capa/ Contracapa

Fabulas Criando personagens/ | Fabula
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Criando  dialogos/ A
personagem e os adjetivos/
Criando sua fabula

Dicionérios e enciclopédias

Pesquisa rapida/ Dicionério
de girias

Dicionéario

Cartas e outras | Criando um cartdo postal/ | Cartdo postal/ Carta de
correspondéncias Carta de reclamagéo/ Troca «
~ reclamacéo
de cartdes
Poemas Poema coletivo/ Uma | Poema (5)

receita de poema 1/ Uma
receita de poema 2/ Uma
recita de poema 3/ Poemas
em cartaz

Mitos e seus herdis

Ilha das sereias/ Criando
um heroi

Mito / Texto descritivo

Noticias

Uma noticia-fofoca/
Noticias no mural

Noticia (2)

Quadro 14: Géneros da colecdo Portugués — A arte da palavra 7° ano

Portugués — A Arte da Palavra 7° ano

Capitulos

Propostas de Redacéo

Géneros

Narrativas de aventura

Narrativas de aventura

Narrativa de aventura

Diérios e blogs

Escrevendo um diario/ Do
diario ao relato

Diario/ Relato

Entrevistas

Entrevistando um colega/
Memoria do bairro

Entrevista (2)

Teatro

Escrevendo dialogos/
Criacdo de personagens

Dialogo/ Texto descritivo

Histdrias de terror Estranhas  criaturas/ A | Texto  descritivo 2/
de_scrlgao e 0 espaco/ Historia
Historias de terror )
Pesquisas e resumos Arvore genealdgica/ | Arvore genealdgica/
fazendo um resumo/ A
« ; Resumo/ Cartaz
formacéo do Brasil
Cancdes populares Pesquisa:  cancGes  do | Pesquisa/ Parodia

Brasil/ Parddias/ Festival da
parddia

Quadro 15: Géneros da colecdo Portugués — A arte da palavra 8° ano

Portugués — A Arte da Palavra 8° ano

Capitulos

Propostas de Redacéao

Géneros
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Biografias e autobiografias | Autobiografia/  Biografia | Autobiografia/  Biografia
curta/ Biografia
(2)
Teatro Resenha Resenha
Poema Poema a partir de uma | Poema/ Palindromo/
estrutura/ Palindromos e -
. Acrdsticos
Acrdsticos
Seminérios Preparando um seminario/ | Seminario

Seminario:
climaticas

mudancgas

Ficcdo cientifica

Seres de outro planeta/
Contos de ficcdo cientifica

Texto descritivo/ Conto

Reportagem

Reportagem no seu bairro:
planejamento/ Reportagem
no seu bairro: elaboragéo

Reportagem

Propaganda e publicidade

Anunciando um produto/
Campanha escolar

Anuncio/ Campanha

Quadro 16: Géneros da colecdo Portugués — A arte da palavra 9° ano

Portugués — A Arte da Palavra 9° ano

Capitulos

Propostas de Redacéo

Géneros

Histdria em quadrinhos

A sua personagem de HQ/
Criando onomatopéias/
Histdria em quadrinhos

Texto descritivo/ HQ

Debates Analisando um debate/ | Debate
Debate opinativo
Cronicas Croénica e noticia/ | Croénica (3)/ Noticia

Continuando uma cronica/
Crobnica

Histdrias policiais

Um final para a histéria/

Historia/ Texto descritivo/

Pistas e  personagens/
Antologia de contos Conto
policiais
Radio e TV Comparando noticias/ | Radiojornal/  Novela de
Radiojornal/  Nowvela de | , ..
g radio
radio

Texto opinativo

Escrita de uma carta ao
leitor 1/ Escrita de uma
carta ao leitor 2/ Artigo de
opinido

Carta ao leitor/ Artigo

Cordel e Rap

Escolhendo temas para um
cordel/ Criacdo de cordel
coletivo/ Escolhendo temas

Cordel/ Rap
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| para um Rap/ Projeto Rap

|

A colecdo trabalha com os géneros em varias versdes. Em diversas propostas o

género foi escrito aos poucos, configurando uma sequéncia didatica. Entretanto, por

diversas vezes, ainda houve confusdo entre os conceitos de tipologia e de género. A

proposta era intitulada pela tipologia, mas a atividade em si era voltada para a escrita do

género.

Agora, veja a Tabela 3, referente a ocorréncia de géneros na colecdo Portugués —

A Arte da Palavra:

Tabela 3: Colecdo Portugués — A Arte da Palavra

Colecéo Portugués — A Arte da Palavra

Géneros Ocorréncias
Capa 1
Contracapa
Fabula
Dicionério

Cartéao postal

Carta de reclamacéo

Poema

Mito

Texto descritivo

Noticia

Narrativa de aventura

Diério

Relato

Entrevista

Dialogo

Historia

Arvore genealdgica

Resumo

R R N R N R R R W N R o k| R R R e
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Cartaz

Pesquisa

Parédia

Autobiografia

Biografia

Resenha

Palindromo

Acrosticos

Seminario

Conto

Reportagem

Anudncio

Campanha

HQ

Debate

Crobnica

Radiojornal

Novela de radio

Carta ao leitor

Artigo

Cordel

e e N S S S e L S B e o et T L ST B S IS

Rap

Total: géneros 40 géneros Total: 59 propostas

Essa colecdo apresenta a maior variedade de géneros. Nas 59 propostas aparecem
40 géneros, sendo mais trabalhados os géneros noticia, crdnica e poema, 0 que
surpreende, primeiro, pela noticia ser um género externo a esfera escolar e, segundo, pelo
poema pertencer a esfera literaria e exigir mais do que dominio das suas caracteristicas
para a producdo. Ainda assim, percebemos uma preocupacdo com a variedade de géneros

e ndo com o aprofundamento e aprendizado efetivo do mesmo.
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Vale destacar que ha 7 propostas que ndo pedem a producéo de um género, mas
sim de um texto descritivo, ao qual ndo foi possivel associar um género, por isso,
permaneceu a denominacgéo da tipologia.

Mais uma vez atribuimos esse fato a necessidade de adequacdo dos livros
didaticos ao critério da variedade de propostas e de géneros textuais, e seguimos
questionando se esse contato, ndo tdo desenvolvido, com uma grande diversidade de
géneros leva, de fato, a aprendizagem ou se apenas funciona como uma adequacdo do
material ao edital de selecéo.

E certo que a motivacdo das editoras é bem diferente das preocupacdes
apresentadas pelos professores, entretanto, cabe aos professores, assim como aos PCN e
ao PNLD, estabelecerem critérios de escolha de livros que atendam as suas praticas reais
e que se relacionem as necessidades dos alunos, atendendo as expectativas desses em sala

de aula. O objetivo final deve ser sempre o aprendizado do aluno.

4.4 Colecéo Trajetdrias da Palavra

Temas, géneros, esferas sociais e portadores de textos ddo nome as diferentes
unidades dos volumes da cole¢do Trajetdrias da palavra. Seus volumes sdo organizados
em trés unidades, sendo que cada uma delas € dividida em trés ou quatro capitulos.

Conforme aponta o PNLD 2011, a coletanea apresenta, principalmente, textos
jornalisticos e literarios e os autores selecionados sdo representativos da literatura de
diferentes épocas e regides. As atividades de leitura focam na diversidade sociocultural
do pais e a compreensdo dos textos € orientada por meio de atividades que visam ao
desenvolvimento de capacidades cognitivas, como o levantamento e a confirmacdo de
hipdteses, localizacdo e inferéncia de informacoes.

Ainda, as propostas de producdo escrita orientam a construcdo de textos de
géneros variados e introduzem temas pertinentes a etapa de escolarizacdo do aluno. A
partir de exemplos, as propostas fornecem subsidios para a construcdo tematica, para a

producdo do género e para o uso da tipologia textual adequada.
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Os conhecimentos linguisticos sdo trabalhados de maneira moderada no que se
refere a conceitos e nomenclaturas e sdo direcionadas algumas reflexdes sobre o uso da
lingua, ainda que priorize um modo transmissivo de aquisi¢do do conhecimento.

Como ponto forte, 0 PNLD aponta a sele¢do dos textos literarios. Como ponto
fraco esté o trabalho com a oralidade nos primeiros volumes da colecéo.

Para a producdo de textos, busca-se desenvolver as capacidades de escrever
considerando o que escrever, para quem, com que finalidade; de considerar as referéncias
e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto; de escrever diversos géneros, considerando
sua estrutura e organizag&o.

As propostas de escrita aparecem sempre no fim dos capitulos, apés o trabalho
com a leitura, ou apés reflexdo sobre o uso da lingua. Elas iniciam-se com um texto que
serve de guia do género ou tipo que sera produzido. Podem seguir-se algumas questdes
para problematizar o tema da produgdo. Ha, no processo, etapas do planejamento a
revisdo do texto produzido. N&do ha, porém, orientagdes quanto a forma de registro
prevista pelo género e a circulagdo dos textos restringe-se ao ambiente escolar.

Veja 0 quadro de propostas e géneros presentes na colecéo:

Quadro 17: Géneros da colecdo Trajetdrias da Palavra — 6° ano

Trajetdrias da Palavra — 6° ano

Unidades™ Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Memorias Autobiografia I. Acrostico Acrostico/ Resumo/
II. Resumo Autobiografia
I11. Autobiografia g
Diario Diario Diario
Biografia I. Dicionario e Verbetes | Verbete/ Biografia
I1. Biografia
Histérias para | Cordel I. Adivinhas Adivinha/
contar I1. Quadrinhas Quadrinha
Contos Descricao de personagem Texto descritivo
Folcléricos
Contos de fadas Conto de fadas

1 Nesta colegdo, inserimos uma quarta coluna, identificando o nome das unidades da colegéo, visto esses
relacionarem-se & proposta de produgdo.
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O jornal Noticia I. Noticia Noticia (2)
I1. Noticia
Matéria Matéria de jornal Matéria
Crobnica Cronica Cronica
Histérias em I. Historia em | HQ
Quadrinhos quadrinhos
Il. Histéria em
quadrinhos (cont.)
Quadro 18: Géneros da colecdo Trajetdrias da Palavra — 7° ano
Trajetorias da Palavra — 7° ano
Unidades Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Histérias  de | Mitos I. Desenvolvimento de | Mito
outros tempos trecho dado
I. Narrativa com
mudanca de foco
I1l. Revisdo critica dos
textos
produzidos
Contos de Fadas _
Chapeuzinho I. Adaptacdo de conto | Conto de fadas
Vermelho X Cauda de fadas
Furta-cor I1. Criacéo de final
I11. Adaptacdo de conto
de fadas
Ciéncia e | Texto de
saude divulgacédo
cientifica |
Texto de | Explicando o efeito estufa Texto de
divulgagdo divulgacéo
cientifica Il gag
cientifica
Campanha de I. Criacdo de cartaz Cartaz/ Campanha

esclarecimento
Texto informativo

I1. Campanha de

esclarecimento

Arte e cultura

Conto

Conto

Conto

Texto teatral

Transformacdo de narrativa
em texto teatral

Texto teatral

Conto de mistério

I. Leitura e reflexdo
Il. Conto de mistério
I1l. Revisdo critica dos

Conto
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textos
produzidos.

Letras de musica

I. Escrita automatica
Il. Haicai
I11. Letra de misica

Letra de musica/
Haicai

Quadro 19: Géneros da colecdo Trajetdrias da Palavra — 8° ano

Trajetorias da Palavra — 8° ano

Unidades

Capitulos

Propostas de Redacéo

Géneros

Relacgdes afetivas

Poemas

l.
.
1.
V.
VI.

VII.

Leitura e reflexdo

Poema narrativo

Poema com
personificacdo e
narragao

Leitura e reflexdo

Poema

Revisdo critica dos
textos produzidos

Livro de poemas da
classe

Poema (3)

Romance

I1.
V.
V.

VI.

Desenvolvimento de
trecho dado

Revisdo critica de
textos produzidos

A versdo do autor

Cronica

Desenvolvimento de
trecho dado

A versdo do autor

Crobnica

Conto

Descricao
Conto
Conflito

Conto

Géneros
imprensa

de

Crobnica

Continuacao de
trecho dado

Crobnica

Crobnica

Reportagem |

Leitura e reflexdo
Reportagem (A)
Reportagem (B)

Reportagem

Campanha de
esclarecimento

Pesquisa e registro

Campanha: cartazes,
anuncios,
volantes

Campanha
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Reportagem Il I. Leitura e Reflexdo | Reportagem
Il. Registro de um
programa de
radio
I11. Reportagem
Leitura Memorias Texto autobiografico Autobiografia
Literatur
lteratura Resenha Resenha Resenha
Entrevista I. Entrevista (A) Entrevista
I1. Entrevista (B)
Quadro 20: Géneros da colecdo Trajetdrias da Palavra — 9° ano
Trajetorias da Palavra — 9° ano
Unidades Capitulos Propostas de Redacéo Géneros
Contos Conto fantéastico l. Criagéo de | Conto
brasileiros equilibrio inicial
I1. A versdo do autor
I11.  Conto
Conto de Machado | I. Conto Conto
de Assis
Conto l. Conto Conto
contemporaneo
Historia Resumo e seminario _
sociedade Romance . Cartaz Cartaz/
autobiografico Il. Texto_ - Autobiografia
autobiografico
Entrevista Elaboracdo de perguntas
para uma entrevista
Artigo de opinido I. Anélise das | Charge/ Artigo de
charges .
: .~ | opinido
Il. Pesquisa e criacdo
de charge
Artigo de opinido
Literatura, Romance _
ﬁzréiggéeento Teatro I. Leitura e reflexdo | Texto teatral

Il. Criacdo de cena
teatral

I11. Transformacdo de
texto narrativo
em texto
teatral
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Poema

Criacdo de poema letra de
musica e pesquisa

Letra de misica

O quadro anterior reafirma a variedade de géneros apresentadas na colecao,

contudo, para essa analise, ndo foram computadas as propostas de produgdo que abordam

a oralidade ou mesclam oralidade e escrita.

Observe, entéo, a Tabela 4 que segue:

Tabela 4: Colecdo Trajetorias da Palavra

Colecdo Trajetdrias da Palavra

Géneros

Ocorréncias

Acrostico

1

Resumo

Autobiografia

Diario

Verbete

Biografia

Adivinha

Quadrinha

Texto descritivo

Conto

Noticia

Matéria

Cronica

HQ

Mito

Texto de divulgacao cientifica

Cartaz

Campanha

Texto teatral

Letra de mUsica

R R NN R R R R R N o Rk R R R R k| w e
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Poema

Cronica

Reportagem

Resenha

Entrevista

Charge

Artigo

Texto teatral

e ) LS S

Letra de misica

Total: géneros 29 géneros Total: 46 propostas

Essa colegdo nédo repete exaustivamente nenhum dos 29 géneros trabalhados nas
46 propostas. Ha, porém, assim como em outras cole¢des, um tratamento privilegiado ao
conto, género com 8 ocorréncias na colecdo. O género poema também reaparece, sendo o
segundo mais trabalhado, com 4 ocorréncias.

Entendemos que os géneros produzidos apenas uma vez ao longo dos 4 anos
finais do Ensino Fundamental podem néo ser internalizados e, de fato, aprendidos pelos
alunos. E necessério que os géneros facam parte da vivéncia escolar do aluno para ele
esteja apto a utiliza-lo ou produzi-lo quando participar de situac6es reais de comunicagéo.
O contato com diversos géneros € muito importante na esfera escolar, mas o
desenvolvimento das habilidades necessarias para sua producdo é que € essencial para a

formacdo do aluno.



73

5 ANALISE DAS PROPOSTAS

Com base na fundamentacéo teorica discutida no capitulo 2, definimos os géneros
textuais - cristalizagdo de formas de dizer s6cio-historicamente construidas - como
objetos de ensino, pelo fato de eles incluirem aspectos da ordem da enunciagdo e do
discurso, contemplando, de maneira mais satisfatoria, o0 complexo processo de producdo e
compreenséo de textos.

Conforme Barbosa (2000),

a nocdo de género permite incorporar elementos da ordem do social e do
historico (que aparecem na prépria definicdo da nocdo); permite considerar a
situacdo de producdo de um dado discurso (quem fala, para quem, lugares
sociais dos interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em que situacdo, em
gue momento histérico, em que veiculo, com que objetivo, finalidade ou
intencdo, em que registro, etc.); abrange o contelido tematico — o que pode ser
dizivel em um dado género, a construcdo composicional — sua forma de dizer,
organizagdo geral que ndo € inventada cada vez que nos comunicamos, mas
que esta disponivel em circulagdo social — e seu estilo verbal — selecdo de
recursos disponibilizados pela lingua, orientada pela posicdo enunciativa do
produtor do texto. (BARBOSA,2000, p. 152).

E com base nas conclusdes da autora e nos demais apontamentos tedricos que

fundamentam este trabalho que nos guiamos na analise a seguir.

5.1 Para Viver Juntos — Portugués

A colecdo apresenta propostas de producdo de texto bastante pertinentes ao
referencial tedrico deste trabalho. Como o resumo da obra no PNLD 2011 aponta, 0s
capitulos, de fato, ttm como principio organizador o género textual. Os géneros
selecionados pela colecdo sdo de grande importancia para a interacdo do aluno com o
meio em que Vvive, além de priorizar, também, géneros da esfera literaria. As unidades sdo
compostas por duas atividades de leitura, compreendendo Estudo do texto, Producéo de
texto, Reflexdo linguistica e Lingua Viva.

As atividades de Estudo do texto tém como finalidade apresentar aos alunos o
género que serd produzido na sessdao Producdo de texto. Além de prover ao aluno um

contato com o exemplar desse género, ha um trabalho com a compreensao do texto em
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que se verifica o foco no contetdo, com a composi¢do das personagens ou outros
elementos que compdem o género; 0 na forma com o contexto de produgéo; o na situagéo
comunicativa e com a linguagem do texto e no estilo.

Sobre as condicbes de producédo, verificamos a auséncia de um detalhamento
acerca de “quem fala” e “para quem se fala” em grande parte das propostas, até porque a
maior parte dos textos produzidos vdo circular na esfera escolar. Também, quanto a
finalidade do texto, ndo ha muitas informacdes, ainda que a esfera de circulacdo seja,
muitas vezes, delimitada. O tipo de linguagem do género é trabalhado na sesséo
Linguagem do texto, o que fornece subsidios para que o aluno produza seu proprio
exemplar, utilizando as competéncias linguisticas necessarias. O Contexto de producdo
também nomeia uma sessdo que se preocupa em situar o aluno quanto a situacdo de
producéo do texto lido.

N&o ha referéncias as caracteristicas da esfera cultural da qual o género faz parte,
nem ao momento histérico ou a situacdo hierarquica, excetuadas as propostas em que o
texto motivador tenha um cunho temporal bastante proeminente.

A sessdo de Producéo de textos é composta por um Aguecimento, uma proposta,
etapas de Planejamento e elaboracéo do texto, Avaliacéo e reescrita do texto.

O Aguecimento chama a atengdo do aluno quanto a uma caracteristica de grande
relevancia do género, o Planejamento e elaboracao do texto auxilia o0 aluno nas etapas de
producdo, e a Avaliacdo e reescrita do texto constrdi no aluno uma visdo critica quanto
ao proprio texto. Ndo é pedida ao estudante uma simples troca de textos com o colega,
mas um quadro referencial que o norteia para avaliar se seu texto apresenta as
caracteristicas necessarias ao género.

Em diversos casos, as propostas sdo motivadas por uma imagem, exigindo do
aluno uma associacdo da mesma com elementos textuais requisitados na proposta. A
criatividade do discente é um dos critérios avaliativos das propostas. E 0 que se pode

perceber nas seguintes propostas:



Historia em Quadrinhos

Historia em quadrinhos

AQUECIMENTO

= Observe os seguintes balbes.

P ~ @
| ) b
| SUSSURRO
\\ 4
_____ pAITE
v
® Crie em seu caderno uma conversa entre dois adolescentes. Use bal@es para

compor seu didlogo. Procure variar as formas dos baldes de acordo com a situa-
cdo representada nas falas.  gesposta pessoal.

I Proposta

Agora, vocé vai criar uma histéria em quadrinhos baseada em um su-
per-heréi. Quando a historia ficar pronta, a classe produzird um gibizio.
Suponha que ele ir4 ficar na biblioteca do bairro e ser lido pelos moradores
da regido.

IEH Leia como o Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa define a palavra
super-herdi.

Super=heroi substantivo masculino 1 personagem ficticio, geralmente dotado de pode-
res sobre-humanos, que defende o bem e combate incansavelmente o mal, ajuda os
fracos e desprotegidos, procura livrar a sociedade dos criminosos [...].

Antonio Houaiss e Mauro de Salles Villar. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2004. p. 2641.

I8 Observe os seguintes objetos. Eles serdo importantes na criagdo de sua
personagem. Escolha um deles para compor seu super-herdi.

92
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Planejamento e elaboracdo do texto
BN Planeje os sequintes elementos do texto.

Tempo e espaco onde a histéria acontece

B e
Nome e caracteristicas fisicas HHTHTHHHTHTHH T

Objeto magico T T
Personagem

< Poderes magicos TR
principal

Ponto fraco SHIHTHHH TR
Caracteristicas do principal inimigo [N
Onde a personagem esta? (TR
Sequéncia Com quem vai se encontrar? AT
narrativa Que conflito terd de enfrentar? TR

Como o conflito sera resolvido? LU BT

I Escreva um resumo da histéria.
EEX Divida a histéria em partes. Cada uma serd desenhada num quadrinho.

I8 Desenhe sua histéria em quadrinhos, criando as falas e os baldes. O de-
senho ndo precisa ser exato. Vocé pode fazer as personagens de modo
esquematico, com figuras geométricas ou com colagens.

Lembre-se de usar os balBes, as onomatopeias e as palavras destacadas.

A histéria em quadrinhos pode ser desenhada em papel sulfite. Depois, as
histérias serdo reunidas em um gibizdo.

Avaliacdo e reescrita do texto

Leia com atengdo a histéria em quadrinhos que vocé criou. Use o roteiro
abaixo para avaliar sua producdo. Responda as perguntas em seu caderno.
a) Caracteristicas de personagem.

- A personagem principal é um super-heréi?
- E possivel observar seus poderes magicos?
« As caracteristicas do inimigo estdo destacadas?
b) Sequéncia narrativa.
+ Os quadrinhos obedecem a uma sequéncia temporal?
+ Ha um conflito a ser resolvido?
C) Recursos.
* Os balGes estdo adequados as falas das personagens?

« Foram usados adequadamente recursos visuais (onomatopeias e pala- |
vras destacadas) para representar os sons e expressar os sentimentos
das personagens?

+ Alinguagem esta adequada a personagem?

Depois dessa andlise, reescreva sua histéria em quadrinhos e monte o gibi
da classe com seus colegas.

Quando o material estiver organizado, um grupo ficard responsével por
encadernar as histérias em quadrinhos para montar o gibiz&o.

923

Figura 1 — Secdo Producdo de Texto
(Colegéo Para viver juntos: Portugués, 6° ano, 2009, p. 92 e 93.)
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O género a ser produzido é uma histéria em quadrinhos. Antes de apresentar a
proposta, hd nessa etapa uma preparacdo para a producdo do texto. Para que o aluno
utilize de maneira eficiente os balbes, muito importantes nas historias em quadrinhos, o
Aquecimento propde a producdo de um dialogo, no qual o estudante treinara o uso dos
bales.

O género esta explicito — histéria em quadrinhos -, o suporte é o gibizdo, a esfera
de circulacdo é a biblioteca do bairro e o publico-alvo sdo os moradores da regido.
Quanto ao tema, a Unica instrucdo dada, nesse momento, é que a historia deve ser baseada
em um super-heroi.

Visto que essa proposta deve ser baseada em um super-her6i, o planejamento
procura desenvolver com o aluno a composicdo desse personagem. Além de definir seus
atributos, pelo verbete de dicionario, sugere objetos para escolha que comporao a imagem
do super-heroi. Entretanto, no item 2, a proposta pede que o aluno escreva um resumo da
historia. Compreendendo que o resumo € elaborado a partir da selecdo de informacdes de
um dado texto para determinado fim, como resumir um texto que ainda ndo foi escrito?
Entendemos que, na verdade, a atividade deveria propor um esboco, ou rascunho, do que
sera a histéria em quadrinhos.

O roteiro proposto conduz o aluno a uma leitura auto-avaliativa de seu texto,
fazendo-o verificar a presenca das caracteristicas tipicas do género em questdao em sua
redacdo. O que deve e 0 que ndo deve haver no texto fica bastante evidente, propiciando a
avaliacdo e a consequente reescrita do texto. Ainda que o aluno resista a esses tipos de
atividades, elas o conduzem aos papeis de escritor e de leitor e alteram o foco, o ponto de
vista do aluno, a respeito de seu texto. Além disso, a reescrita leva a reflexdo acerca do
texto inacabado, que sempre podera sofrer alguma alteracao, seja em sua escrita, seja em

Sua compreenséo.



Nos contos, a escolha de um conflito que prenda a atencdo do leitor é essencial
para o bom desenvolvimento da narrativa.

= Leia os dois paragrafos a seqguir. Em seu caderno, desenvolva o segundo
paragrafo, introduzindo um conflito que envolva as personagens. Resposta pessoal.

"Tinham alguma experiéncia em fazer caminhadas, sempre em trilhas ja de-
marcadas ou com a ajuda de um guia. Desta vez, entretanto, resolveram cami-
nhar por uma trilha mais afastada e foram sozinhos. Pela manha, tudo cheirava
a aventura: a mata mais densa acompanhava a trilha, o solo irreqular dificultava
O percurso, mas prosseguiram assim mesmo.

A tarde foi caindo e perceberam que ja era hora de voltar, porém [...]."

32

Proposta

Escreva um conto com foco narrativo em terceira pessoa. Depois de
prontos, os contos da classe faréo parte de uma antologia que sera doada &
biblioteca da escola.

Observe a imagem a seguir.

A cena retratada nessa imagem deve inspirar o desfecho de sua histé-
ria. Lembre-se de que o final do conto deve surpreender o leitor.

Planejamento e elaboracdo do texto

[EE Para planejar o seu texto, é importante pensar sobre os seguintes aspectos.
a) Quem sdo as criancas da fotografia?
b) Qual delas é o protagonista?

) Imagine qual seria a situacao inicial do conto: onde as personagens es-
tdo, o que estdo fazendo, etc.
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IEl Pense nas etapas de uma narrativa, construindo seu texto de acordo com
0 esquema abaixo, que contém os elementos principais do género conto.

Introducdo
Situagdo
inicial.

E<E Agora que vocé ja planejou os pontos principais de sua histéria, é hora de
escrever seu texto. Lembre-se de apresentar o conflito de modo a atrair o
interesse de seu leitor: os frequentadores da biblioteca da escola.

B Avaliacdo e reescrita do texto

B Forme dupla com um colega e troquem entre si o conto que cada um es-
creveu. Avalie o texto do seu colega com base nas sequintes questdes.
a) O conto tem foco narrativo em terceira pessoa?
b) O conflito prende a atencdo do leitor?
¢) A narrativa tem um climax?
d) O texto tem um desfecho surpreendente?

B Entregue a avaliagdo ao seu colega com o maximo de sugestdes para me-
Ihorar o texto dele.

BN Leia a avaliacdo do seu texto e, em caso de divida ou discordancia, con-
verse com o seu colega.

78 Finalmente, reescreva o seu conto fazendo as alteracdes que considerar
necessarias.

=1 Depois que seu texto ficar pronto, ilustre-o com um desenho ou cole uma
imagem.

A Em sequida, faga uma ilustracdo para a capa do livro. Depois que todos
os alunos tiverem terminado, os desenhos serdo expostos na classe e um
deles sera escolhido para ser a capa da antologia.

E& Em um dia combinado com o(a) professor(a), ser4 feito o lancamento da
antologia. Os autores dos textos poderdo autografar seu conto e ler a his-
téria que escreveram.

[Dicas de como organizar a antologia
* Os alunos serdo divididos em quatro grupos.
* O grupo 1serd responsével pela organizacdo dos textos da classe e por
recolher as sugestdes para a ilustracdo da capa.

= O grupo 2 fard o sumdrio do livro, com o nome dos contos e os respectivos
autores.

* O grupo 3 organizard a montagem da antologia. Sugest&o: juntar os
contos e colocar a capa com a ilustracdo escolhida. As folhas devem ser
encadernadas.

* O grupo 4 ficard responsavel pela organizacdo do langamento.
Nesse dia, o grupo deve preparar uma mesa para expor o livro, que
serd autografado. Os alunos podem convidar outros professores ou
representantes da escola para assistir ao lancamento da antologia.
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Figura 2 — Secéo Producéo de Texto
(Colecdo Para viver juntos: Portugués, 7° ano, 2009, p. 32 e 33.)
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Nessa proposta, o Aquecimento busca capacitar o aluno a desenvolver uma
argumentacao pertinente a uma dada questdo, elemento imprescindivel para a escrita do
artigo de opinido. Ha na proposta a determinacdo de quem fala apenas pela delimitacéo
do foco narrativo. O publico-alvo permanece sendo os colegas da escola, visto que, dos
contos redigidos, serd produzido um livro para ser doado a biblioteca da escola. Ha,
também, uma informacdo quanto a composicdo de um conto, que é o seu final
surpreendente.

Para a produgdo de um conto, as etapas fixam-se na estrutura composicional da
tipologia narrativa e na imagem que provocara desfecho da histéria. Como ponto positivo
estd o alerta da proposta que procura lembrar o aluno sobre a necessidade de atrair o
interesse dos frequentadores da biblioteca, seu publico-alvo.

Na atividade de avaliacdo do texto, o colega sera o revisor. O quadro para analise
permanece, mas 0 ponto de vista do outro serd o responsavel pelo julgamento do texto.
Informacdes e instrucbes sobre a montagem do suporte, uma antologia, fecham a

proposta.



Artigo de Opini&o

Artigo de opinido

O guadro a seguir apresenta a tese e a conclusdo de um artigo do jornalista
Nelson Motta sobre os livros e a internet.

= Complete-o com argumentos a favor da tese e que conduzam, de forma
coerente, a conclus&o apresentada.

“Na era digital, as transferéncias de arquivos tém sido o inferno e o
Tese purgatério para a inddstria da mdsica e do cinema, mas podem ser um
paraiso para os livros.”

Argumentos T TR ETERACC

Conclusdo “Mais do que vender livros, a maior alegria do escritor é ser lido.”

Nelson Motta. Letras, ndmeros e digitos. Folha de S. Paulo, 16 nov. 2007.

Resposta pessoal. Argu-
mentos utilizados pelo au-
tor para defender a dispo-
nibilizacdo de livros novos
na internet: a) “os avarentos
vocacionais ou 0s manés vi-
ciados em boca-livre, que
poderiam comprar um livro,
mas preferem ler de graca,
teriam o castigo de ler 400
paginas em uma telinha”,
ou pior, gastar muito tem-
po e dinheiro para imprimi-
lo, sem capa e sem fotos"; b)
os leitores que de fato ndo
tém R$ 40,00 para comprar
um livro, mas querem mui-
to I&-lo, poderiam suportar
o desconforto de ler na te-
linha em troca de ampliar
seu repertorio; ¢) 0s grupos
que, porventura, se juntas-
sem para imprimir o livro
e fazé-lo rodar de mdo em
mdo estariam contribuindo
para criar o “boca a boca”
que ajuda o livro a vender
nas livrarias, bancas de jor-
nais, supermercados, etc.
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¥ Proposta

Coloque-se na posicdo de um escritor, um musico ou um diretor de
cinema. Suponha que, sem sua autorizacio, seu livro, dlbum ou filme tenha
sido disponibilizado na internet.

Vocé vai escrever um artigo de opinido que deixe clara sua posicao a
respeito da pirataria eletrnica. Esse artigo serd lido e discutido em sala de
aula. Para isso, defina em qual jornal, revista ou site seu texto circularia e
qual seria seu publico-alvo (jovens que baixam arquivos sem se preocupar
com sua procedéncia; pais e educadores que falam sobre o assunto em casa
e na escola; parlamentares que podem elaborar novas leis sobre direitos au-
torais, etc.).

O texto a seguir, retirado de sites de noticias, pode lhe sugerir argumen-
tos uteis.

Musica digital cresce 40%, mas nio compensa perdas com CDs

Atualmente ha mais de 500 lojas de musica on-fine legais, que oferecem mais de
6 milhGes de cangdes.

Apesar disso, as vendas de musicas “virtuais” ainda
nao conseguem compensar a forte queda nas vendas
de CD. O instituto IFPI [International Federation of
the Phonographic Industry] estima que, no total,

a industria fonografica faturou cerca de 10%
menos em 2007, em relagdo ao ano anterior.

Entre outros motivos, isso ocorre porque o
mercado legal de musica digital ainda é muito
peqgueno na comparagao com o ilegal. Nas
contas da IFPI, para cada musica baixada de
lojas on-line regularizadas, ha 20 downloads ilegais.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br>. Acesso em: 11 abr. 2008.
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¥ Planejamento e elaboragdo do texto

BEE Assuma uma posicdo a respeito da pirataria eletrénica. Converse com ou-
tras pessoas e aprofunde sua pesquisa em sites, jornais e revistas, a fim
de entender as causas, as consequéncias, o alcance dessa pratica e as
saidas que vém sendo propostas.

A Elabore sua tese, ou seja, o ponto de vista que vocé pretende defender,
assumindo a posicdo de um escritor, um musico ou um diretor de cinema
gue teve sua obra publicada indevidamente.

BN Registre em seu caderno, na forma de tépicos, ao menos trés argumentos.
Lembre-se de que diferentes tipos de argumentos (baseados na autorida-
de, em fatos concretos, no raciocinio Iégico, no consenso, etc.) promovem
diferentes efeitos sobre o leitor.

IZ¥ 0 esquema a sequir pode ajudé-lo a organizar suas ideias.

Conclusdo

Redija o texto usando linguagem adequada ao publico que vocé escolheu
como alvo e ao veiculo no qual seu artigo poderia ser publicado.

Lembre-se de finalizar o texto com uma conclusdo coerente com os arqu-
mentos que foram desenvolvidos.

Avaliacdo e reescrita do texto

Trogue seu texto com um colega. Lembre-se de contar a ele qual é o publi-
co-alvo que vocé teve em mente quando o produziu.

Copie a tabela a sequir em uma folha e preencha-a com os dados do texto
gue vocé recebeu.

§ o ] % £
Artigo de opinido Sim § LEL)
O texto cumpriu o objetivo do género? LTS THITHTHETT

O tema esta claramente identificavel? TR AT

O autor posici -se fir te perante o tema? (1IN | OO0
A linguagem estéd adequada ao veiculo escolhido? (R R T

Os argumentos e a linguagem sdo adequados ao I | T
publico-alvo? T T T

O artigo apresenta diferentes tipos de argumento? H T T TR

L

BB Entregue ao colega a folha e o texto, para que ele reveja os itens marca-
dos e reescreva o artigo fazendo os ajustes necessarios.

Os artigos de opinido serdo lidos e discutidos em sala de aula, em um dia
combinado pelo(a) professor(a).
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Figura 3 — Secéo Producéo de Texto
(Colecdo Para viver juntos: Portugués, 8° ano, 2009, p. 212 e 213.)
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As propostas apresentadas na cole¢do favorecem uma aprendizagem reflexiva, ja
que possuem uma funcdo ndo somente avaliativa, mas também didéatica. Elas ndo apenas
propdem um texto a ser escrito, mas criam as condi¢Ges necessarias para a redacdo desse
texto, retomando elementos estudados ao longo da unidade e salientando pontos
indispensaveis a caracterizacdo do género.

Essa proposta é bastante completa por situar, de maneira mais eficiente que as
outras, o aluno na situacdo de producdo. O produtor do texto é um escritor, masico ou
diretor de cinema, informacdo que delimita a linguagem, o conteldo e as relagdes
hierarquicas e ideoldgicas do texto. A situacdo comunicativa também é bem definida, ja
que o fato que motivou a escrita do artigo de opinido — a publicacdo de uma obra
desautorizada na internet — aproxima o aluno de uma situacdo real de comunicacdo. Ha
instrucdes quanto a escolha do suporte para a veiculagdo do texto e também de seu
previsto publico-alvo. Para a construcdo tematica, é apresentado, ainda, um texto
motivador, que proporciona argumentos possiveis de serem utilizados na redagéo.
Certamente, os textos a serem produzidos pelos alunos foram mais bem orientados nessa
proposta.

Depois da apresentacdo da proposta, seguem-se as etapas de planejamento e
elaboracao do texto. Observe que o planejamento auxilia na producéo do texto, fazendo o
aluno refletir sobre as partes integrantes do género, como a estrutura composicional da
tipologia argumentativa. Nao ha referéncias a finalidade do género e as relagdes de poder
que o transpassam. Entretanto, as escolhas linguisticas sdo orientadas em fungdo do
publico-alvo e do veiculo de circulacdo do texto.

Finalmente, a avaliacdo do artigo de opinido também ocorre com base em um
quadro de analise. Diferentemente dos demais quadros, esse foca na finalidade do género
e nos efeitos que ele causa. Tais elementos foram trabalhados ao longo da unidade, mas

ndo foram ressaltados na proposta. Entretanto, é para eles que se volta a avaliacéo.
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Roteiro

Roteiro

1 Sugestdo:

Em um roteiro, a agdo é normalmente expressa por meio das falas diretas das perso-
giEaNA‘ Pordo, interna. pagens. Mas as cenas sem didlogos também sdo importantes.

A mée da narradorae o Leia 0 trecho abaixo, extraido do roteiro de Meu tio matou um cara.
irmdo Edi (tio da narra-

dora) entram no pordo. O

lugar, fracamente ilumi- Cena
nado, esta repleto de ob- o =
jetos (caixas e malas em- Festa, exterior, noite
Blhadas noveh o Do lado de fora da festa, Isa conversa com uma amiga e olha para dentro da
A mssfs dﬁ réarradora. de sala. Pelo reflexo do vidro, vemos Kid e Ana Paula dancando. Duca se aproxima
b de Isa e fica observando por um tempo. Depois pGe a mdo em seu brago e os dois
gos Iivrost er?pogitr_adgs saem andando pelo jardim.

e uma estante. 10 da
narradora, também em- Jorge Furtado. Meu tio matou um cara e outras histdrias. Porto Alegre: L&PM, 2007. p. 178-179.
burrado, apenas senta-se

= Agora, leia o trecho abaixo, extraido do romance A casa, de Mirna Pinsky. Nele, a
narradora trata da infancia de sua mae.

Tudo comegou quando menina, na época em gue 0 pordo era o lugar das brin-
cadeiras. Quando v6 Reni cansava da briga dela com o irmdo — meu tio Edi —,
mandava os dois brigarem no poréo. Tinha tanto cacareco estranho por todo lado,
que os dois se encantavam e, em vez de brigarem, ficavam fugando por ali. Esque-
ciam as brigas e comecgavam a brincar.

Uma das brincadeiras mais curtidas era a de espido, com o equipamento
resgatado de um bad: lupa, bin6culo, gravador e um surpreendente tratado de
datiloscopia.

Mirna Pinsky. A casa: casos de familia. Sao Paulo: FTD, 2004. p. 32.

diante de um grande bai 5
fechado. A mae da narra- = |magine que a partir da narrativa acima fosse escrito um roteiro para cinema e,
dora, subitamente, inte- , = 5%

ressa-se por um livro e o para o conteddo do trecho que vocé acabou de ler, houvesse a opgéo de uma cena
retira da prateleira. Pas- sem falas diretas. Escreva, em seu caderno, como ela poderia ser. 1
sa os olhos rapidamente

por duas ou tres paginas
e, sorrindo, leva-o ao ir-
mado. Edi, quando o re-
cebe, j& estd de joelhos
diante do bal aberto, e o 5 5 £ & 5 oo
tem ao colo gravador, Voce vai criar, com trés colegas, uma cena que poderia constar do roteiro original
Fu‘ggcg'u"; £ uma 9rand®  do filme. O cendrio serd a casa de Duca, onde ele, Kid e Isa assistem a um filme ou
em close. As duas crian- 4 <

O e oma piscade. PrEPATAIN UM lanche, e ocorrera antes da cena em que Duca tenta conquistar Isa.

[l O roteiro podera ser filmado, e sua classe podera assistir a gravacao.
As imagens a seguir podem ser o ponto de partida para sua histéria.

Proposta

Cenas do filme Meu tio matou um cara: Duca, Kid e Isa. Isa e Duca.

164
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I Planejamento e elaboracdo do texto

BN Antes de escrever, convém tomar algumas decisdes. Em seu caderno, responda
as sequintes questdes.

a) Qual serd o motivo para os amigos marcarem o encontro?
b) Sobre quais assuntos os amigos conversardo durante o encontro?
©) Qual seréd o resultado do encontro?

- Maior aproximagédo entre Duca e Isa.

+ Maior aproximacdo entre Isa e Kid.

- Fortalecimento da amizade entre Duca e Kid.

+ Ndo ocorreram mudancas.

FE Imagine também os pensamentos de cada um sobre o que estdo fazendo.

Personagens Pensamentos
Duca e e
Isa ) I S
Kid ml)munmummmmmunnumum'imuumimummlm|nmlunnm|inmmulmnummmum_

R Dé forma a seu roteiro.

a) Escreva a indicacd@o para a(s) cena(s), especificando local, perfodo do dia,
tomada externa ou interna.

b) Empregue os recursos que vocé estudou: falas diretas das personagens,
cenas sem falas, falas em off.

¢€) Quando necessdrio, inclua rubricas para indicar acontecimentos na cena,
entonagdo e gestos.

Bl Avaliacdo e reescrita do texto

Copie no caderno o quadro abaixo e preencha-o a fim de avaliar sua producgo.

Cada cena se articula com as cenas anteriores e posteriores? T T

As falas oferecem pistas para que se possa compreender a trama? LTI T

As rubricas indicam devidamente o que deve ocorrer na(s) cena(s)? T T T

Depois de fazer as alteracdes que vocé julgar necessérias, reescreva o texto
e passe-o a limpo.

Providencie uma cépia do texto para cada integrante do grupo, a fim de facilitar
o trabalho de gravacdo. Caso ndo seja possivel realizé-la, o grupo pode fazer
uma leitura dramética do texto para a classe.

[Dicas de como realizar o video

» Trés integrantes do grupo atuardo como as personagens Duca, Kid e Isa.
O guarto integrante assumird o papel de diretor e cameraman do video.
Todos podem contribuir para a cenografia, a iluminacdo, o figurino e a
sonoplastia da produgao.

= Os segredos para que se obtenha um bom produto final sao: garantir que
0s atores falem um de cada vez; moderar o volume da trilha sonora para
que ela ndo se sobreponha as falas; lembrar que a boa interpretacdo é mais
valiosa do que maguiagens e roupas mirabolantes; ndo filmar contra a luz.
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Figura 4 — Secéo Producéo de Texto
(Colecdo Para viver juntos: Portugués, 9° ano, 2009, p. 164 e 165.)
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Nessa proposta, 0 Aquecimento ressalta a importancia dos periodos sem
mencionar que eles compdem um roteiro e propde a retextualizacdo de um fragmento de
narrativa para um roteiro.

A proposta pede que o aluno, juntamente com outros colegas, escreva o roteiro de
uma cena, relacionada ao filme que ja estava sendo trabalhado na unidade. O
planejamento chama bastante a atencéo do aluno para o conte(ido da cena. Além disso,
fornece elementos quanto a forma do género. Ha também indicacBes quanto aos
elementos linguisticos necessarios ao género, como os tipos de discurso.

Para a revisao, o roteiro orienta quanto a coeréncia da cena em relacdo ao restante
do filme e ainda sugere que o texto produzido seja representado e apresentado para a
turma, dando uma finalidade a atividade escrita.

5.1.1 Resumindo

Percebemos que a colecdo Para Viver Juntos — Portugués apresenta propostas de
producdo de texto que, de fato, orientam os alunos na producdo dos géneros, sendo eles
caracterizados como formas flexiveis. 1sso se d& devido a boa contextualizacdo que as
propostas fazem da situacdo discursiva e da constante retomada das caracteristicas dos
géneros. A andlise aponta que, ainda que alguns itens ndo tenham sido contemplados em
todas as propostas, como o lugar social e a posicdo hierdrquica dos interlocutores, a
relacdo ideologica subjacente a situacdo discursiva e a diversidade de esferas de
circulacdo dos textos, a colecdo esta de acordo com a visdo sociointeracionista da lingua e
com a transposicdo do ensino das tipologias para os géneros textuais. As sessdes das
unidades e, principalmente, das propostas de producdo, colaboram para a producdo dos
géneros de maneira eficiente e atendendo a sua caracterizacdo prototipica. A
consideracdo do prototipo ndo engessa a producdo do género, apenas serve de modelo, de

referencial para que o aluno redija sua redacdo.
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5.2 Tudo é linguagem

Os exemplares da colecdo Tudo é linguagem dividem-se em unidades que focam
um género textual, entretanto, nem sempre é esse género que da nome as unidades, que
podem ser intituladas por tipologias, temas e até finalidades de escrita. A relacéo entre a
proposta de producédo de texto e as demais atividades desenvolvidas ao longo da unidade
nem sempre se estabelece por meio do género textual proposto. Em varios capitulos, a
atividade de leitura apresenta um género distinto do que sera proposto para o aluno
redigir.

A atividade de leitura e interpretacdo de textos é posterior a uma atividade oral,
que levantara os conhecimentos prévios do aluno em relacdo ao tema. Nela, ndo somente
questdes tematicas, mas também relativas ao género sdo direcionadas aos alunos visando
a apropriacdo das caracteristicas textuais. Seguem-se, entdo, textos que aprofundam o
tema a ser trabalhado no capitulo. E comum nessa cole¢o o trabalho com mais de um
género em cada unidade.

As atividades referentes ao uso da lingua sdo desarticuladas do género a ser
produzido pelo aluno, visando muito mais ao desenvolvimento de conteddos gramaticais
curriculares do que a construcdo dos conhecimentos necessarios a producdo de
determinado género.

Ja as atividades de producdo de texto encontram-se sempre no final de cada
unidade. Como apontamos, a relacdo entre a proposta e os conhecimentos desenvolvidos
no capitulo da-se pela continuidade tematica. Assim sendo, ndo é possivel afirmar que

haja uma sequéncia didatica visando a producdo de um género textual.



Folheto instrucional

Prof./a: esta atividade pode se desenvolver com a ajuda das disciplinas de Ciéncias
e de Arte. Observe aos alunos que procurem manter equivaléncia na estrut

futuro) para todas. Como se sugere distribuir os folhetos, g
¢ analisados. A linguagem ndo precisa ser a formal estrita, m
informalidade para ndo correr o risco de imprecisdo.

Em duplas. Imaginem que vocés foram convidados a elaborar um folheto que sera distribui-
do no verao nos postos de satide. O folheto deve instruir a populacao sobre os cuidados com
a pele em relag&o aos perigos da exposicao exagerada aos raios solares. Procurem saber mais
a respeito do assunto consultando livros, revistas, enciclopédias, sites da internet...

(T~

Fagam o planejamento de seu folheto, considerando:

a. portador ou veiculo: folheto;
b. destinatario: adultos e criangas em geral;
c. situacao: distribuicdo em postos de satide: j
I. assunto: cuidados com a pele no verao; o
e. linguagem:

«» frases claras e curtas;

FAIFI/ARQUIVO DA EDITORA

uso de verbos: escolham o tom que vocés querem dar ao texto: ordem, recomendacao
ou conselho;

» forma verbal: vocés podem utilizar o imperativo, ou infinitivo, ou o futuro com ideia de
ordem.

O folheto deverd ter

titulo
instrucoes

Forma: escrevam as orientagdes passo a passo.
Maos a obra!

» Ao terminar, cada dupla, de acordo com a orientacao do/a professor/a, apresenta seu
folheto para a classe.

Ougam as recomendagdes sobre o que pode ser revisado.

' N@o se esquecam das ilustragées!

Prontos os folhetos, vocés poderao distribui-los pela escola, levar para casa e mostrar para
a familia e... aproveitar o verao!

A palavra jogo vem do latim jocus, que queria dizer “gracejo”, “zombaria”. Hoje, ela ganhou muitos sentidos, por
exemplo: '

e atividade recreativa — cabra-cega, amarelinha, etc.

e passatempo — quebra-cabeca, palavras-cruzadas, etc.

e partida em que se decide uma competic&o — ténis, futebol, etc.

* conjunto de competicdes esportivas — jogos olfmpicos, etc.

* atividade com regras que estabelecem quem vence e quem perde;

e conjunto de pecas/ objetos de mesma natureza — jogo de ché, jogo de lencéis, etc.

a-

Figura 5 — Secéo Producéo de Texto
(Colecdo Tudo € linguagem, 6° ano, 2009, p. 234.)

Regras e instrucoes — Unidade 8
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A proposta de produgdo de um folheto instrucional é bastante coerente com as
condicdes de producdo que se espera criar para que o aluno possa produzir textos. Ha,
ainda que imaginéria, a construcdo de uma situacdo comunicativa (producgdo de folhetos
sobre a exposicdo ao sol para serem distribuidos em postos de salde), e,
consequentemente, uma finalidade para o texto produzido (ser distribuido em postos).
Seguem-se indicacOes para que o aluno aprofunde seus conhecimentos acerca do tema a
ser produzido. Instrucdes bem claras auxiliam o aluno no planejamento do texto, levando
em consideracdo os elementos que compdem o género: veiculo, publico-alvo, contexto,
tema, linguagem, além de sua forma composicional.

Existe uma atividade de revisdo, mas que ndo orienta um retorno aos elementos
previstos no planejamento, ja que confere ao colega e ao professor a tarefa de criticar o
texto.

Para ndo limitar os objetivos de leitura ao imaginéario, propde-se ao aluno que o
folheto seja levado para casa e mostrado aos pais. 1sso ocorre em varias propostas, 0 que

acaba limitando a esfera de circulacdo dos textos aos ambientes doméstico e escolar.



Manifesto

Proldvurgéo deitexto

=230—

Fi 6 Se(;o : ugo Texto
(Colecédo Tudo € linguagem, 9° ano, 2009, p. 230.)
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Nessa proposta a situacdo comunicativa ndo é tdo completa como a anterior. O
género manifesto é indicado, inclusive sua caracteristica de coletividade, entretanto, ndo
ha dados que especifiqguem o contexto comunicativo, principalmente no que concerne ao
seu tema. Ja os elementos estruturais do género sdo bem especificados, além da
linguagem requerida pelo mesmo. Para atrair o publico, sugere-se, também, a cria¢do de
um slogan e de um logotipo. Sugere-se, ainda, como finalidade do texto, que ele seja

encaminhado as autoridades responsaveis.
Um ponto bastante positivo da proposta esta na reflexdo que indica que o aluno
utilize uma linguagem adequada ao texto, visto que o publico-alvo, o suporte e o veiculo

influenciam diretamente em sua escolha.

Recado

B Recado

Vimos que nossa populacao, em setembro de 2008, estava estimada em 187 696 000.
Futuramente alcancaremos o brasileiro 250-milhées.

Carlos Drummond de Andrade, em sua cronica, mandou um recado para o brasileiro cem-
-milhdes. Releia:

“Meu querido e desconhecido irmao n® 100.000.000, onde quer que estejas nascendo, fica de
olho no futuro, presta atencao nas coisas para que nao fagam de ti subproduto de consumo, € boa
viagem pelo século XXI adentro.”

1. Produza um pequeno texto com um recado ao brasileiro 250-milhdes, aquele que ainda
esta para nascer.

. Leia para os colegas o seu recado e oucga o deles.

w

. Comparem seus “recados” € analisem se ha mais otimismo ou pessimismo sobre o
futuro do brasileiro.

4. Mostrem o resultado para seus pais, parentes e amigos e ougam a opiniao deles sobre
esse assunto.

Figura 7 — Se¢do Producéo de Texto
(Colecdo Tudo € linguagem, 8° ano, 2009, p. 115.)
Na proposta de producdo de um recado ha a retomada do texto lido na unidade, a

ser utilizado como parametro para a producdo do género. O destinatario (brasileiro 250

milhdes) esta bem definido, e, logo, o contexto “futuristico” em que ele receberd o
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recado. O texto, como aponta a proposta, deve ser pequeno, caracteristica do género
recado. A finalidade do texto ndo esté explicita, mas pode ser inferida no item que pede a
comparagdo entre os recados produzidos pela turma para verificar a ocorréncia de maior
pessimismo ou otimismo quanto ao futuro do Brasil e, também, na retomada do texto de

Drummond.
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Texto argumentativo

B Texto argumentativo

Ha uma frase muito utilizada pelas pessoas para justificar determinadas acoes: Os fins
Jjustificam os meios.

Essa afirmacao gera muita polémica.

° Ha os que concordam, considerando que qualquer caminho ou agdo é aceitavel desde
que se atinjam os objetivos desejados ou necessarios.

* Ha os que s&o contra, pois consideram que é preciso avaliar se os caminhos escolhidos
para atingir os objetivos ndo vao prejudicar ninguém.

E vocé?

Faga um texto posicionando-se contra ou a favor dessa afirmacao.
Lembre-se de:

a. apresentar sua posi¢éo na introdugdo do texto;
b. desenvolver um ou mais argumentos que sustentem sua posic3o;

c. enriquecer sua argumentacgao com fatos, dados, exemplos ou comentario sobre compor-
tamentos observados...;

d. elaborar uma conclusao que reforce a posicao assumida.

B® Revisao e avaliacao
Faga um rascunho de seu texto e troque-o com o de um colega para que cada um avalie se:
* as ideias do outro estdo claras;
* 0s argumentos estao bem formulados;
° a conclusao esta reforcando a posicdo assumida;
¢ a linguagem esta adequada;
Se necessario, reformule ou faga adequacdes em seu texto.

ED Painel

° Aclasse, sob a orientacdo do/a professor/a, vai montar um painel com os textos produ-
zidos.

e Os textos devem ser agrupados em dois blocos: A favor e Contra.
¢ Escolham em conjunto um titulo para o painel.

E® Debate

* Com a orientacdo do/a professor/a, alguns alunos poderdo ler seus textos em voz alta.
Os demais poderao ser lidos no painel.

¢ Fagam um levantamento conjunto de qual posicao prevaleceu na classe: a favoravel ou
a contraria a afirmacgdo?

» Conversem sobre o tema e 0s posicionamentos.
Vocé mudaria ou confirmaria sua posicao?

Unidade 8 — Artigo de opiniao @:

Figura 8 — Texto argumentativo
(Colecdo Tudo € linguagem, 7° ano, 2009, p. 285.)
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A proposta de produgdo de um texto argumentativo retira o foco do género textual
e acaba por pedir a producdo de uma tipologia textual. Esse foco na sequéncia
enunciativa do texto aparece também na proposta por ndo orientar o aluno quanto ao
suporte e ao veiculo de circulacdo do texto, elementos que, como ja foi dito, interferem
diretamente na selecdo dos elementos linguisticos. Todavia, o tema esta bem claro e as
possibilidades de posicionamento do aluno diante do tema também. H& orientacdes
bastante pertinentes quanto a estrutura composicional do texto, muito semelhantes ao que
acabamos denominando como “género redagdo”: introducdo, desenvolvimento/
argumentacdo, conclusdo. Ndo ha, porém, dados sobre a esfera enunciativa em que
circulard o texto, nem quanto as questdes hierarquicas e de poder que rodeiam 0s géneros
de tipologia argumentativa. Os elementos linguisticos indispensaveis a producdo dos
géneros argumentativos, como 0s elementos coesivos, ndo sdo retomados.

Na revisdo, entretanto, além da forma do texto, espera-se que o0 aluno escreva em
uma linguagem adequada, mesmo que os elementos que circundam essa adequagdo nao
tenham sido fornecidos na proposta.

Finalizando a atividade de producdo, propde-se a exposicdo dos textos em um
painel, suporte ndo muito comum aos géneros de tipologia argumentativa e, finalmente,

segue-se uma atividade de produc¢é@o de um novo género, oral: o debate.

5.2.1 Resumindo

Percebemos que a colecdo Tudo é linguagem também visa, em suas propostas,
conceder aos alunos as condigdes necessarias a producdo dos géneros, fornecendo
elementos do contexto de sua producdo. Ainda ha, porém em poucas propostas, uma
oscilacdo entre género e tipologia textual, como vimos na proposta de um “texto
argumentativo”, citada anteriormente. A criagdo de uma situacdo de comunicacdo que
justifique a producdo do texto parece ser um aspecto muito valorizado pelos autores da
colecdo, ainda assim, outros aspetos contextuais sdo, por vezes, esquecidos,
principalmente os que se referem ao uso da lingua e as relagdes interpessoais inerentes ao

género.
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5.3 Portugués - A arte da palavra

A colecdo Portugués- A arte da palavra apresenta capitulos organizados em torno
de um género textual. Em cada unidade, uma atividade de leitura fornece ao aluno um
primeiro contato com o género a ser trabalhado. As atividades que acompanham essa
leitura visam a construcdo de conhecimentos, por parte do aluno, tanto das caracteristicas
do género quanto dos temas apresentados na unidade. Sendo assim, as atividades
disponibilizam informagcdes referentes a composicdo tematica do texto e a sua forma.

Ainda que a maior parte das atividades volte-se para 0 género em questdo, que
sera, ao final da unidade, produzido pelo aluno, algumas atividades de linguagem ndo tém
como finalidade a construgdo de um saber estritamente ligado ao género. Algumas delas
utilizam-se apenas do tema para apresentar um conteudo gramatical sem referir-se a
como esse conhecimento poderd ser utilizado na escrita do género.

Em geral, cada unidade apresenta duas propostas de producdo de textos, sendo,
pelo menos uma delas, referente ao titulo do capitulo. Suas propostas, geralmente bem
detalhadas, visam orientar o aluno na escolha do tema e na organizagdo formal do texto,
oferecendo, algumas vezes, suporte até mesmo quanto ao uso linguistico naquele género.
Ha no final de cada proposta um roteiro para a avaliagdo do texto produzido. E o que se

pode perceber nas seguintes propostas:



Resumo

—1

“Tenho orgulho de ser quase
100% africana”, diz Sandra de Sa

Carolina Glycerio - Do Rio de Janeiro

A composicdo genética de Sandra de
Sa é 96,7% africana, de acordo com um es-
tudo do DNA da cantora, feito a pedido da
BBC Brasil, como parte do projeto Raizes
Afro-brasileiras.

O projeto testou 0 DNA em busca de in-
formacgdes sobre as origens de outros oito ne-
gros famosos brasileiros: Milton Nascimento,
Djavan, Seu Jorge, Daiane dos Santos,
Obina, Ildi Silva, Frei David e Neguinho da
Beija-Flor.

“Acho que isso explica um monte de coi-
sa dentro de mim. Estou muito feliz!”, reagiu
a cantora, ao saber o resultado do teste, que
também indicou que ela é 2,1% europeia e 1,1%
amerindia.

Emocionada, a artista foi ficando cada vez
mais entusiasmada, a medida que ouvia as
conclusoes do exame feito pela equipe do ge-
neticista mineiro Sérgio Danilo Pena sobre
seus ancestrais por parte de mée e pai — am-
bos da Africa.

FAZENDO UM RESUMO

Objetivo: Escrever o resumo de um dos dois
textos publicados pela BBC Brasil.

Escolha um dos textos que vocé acabou de ler
e releia-0. Em seguida, opte por uma das duas
estratégias abaixo e produza um resumo de um
parégrafo do texto que vocé escolheu.

Estratégia 1: tomar notas

> Anote em seu caderno as frases que con-
tenham as informacdes mais importantes do
texto.

» Escreva o resumo com base nas frases que
vocé copiou, usando a pontuacdo e os conecto-
res necessarios para atribuir sentido ao texto.

Figura 9 — Secdo Mao na Massa - Fazendo um Resumo
(Colecdo Portugués: A arte da palavra, 6° ano, 2009,

De acordo com o relaté-
rio do geneticista, a linha-
gem materna de Sandra de
Sé provavelmente é origina-
ria da Africa Ocidental. A
sequéncia genética da can-
tora teria emergido em po-
pulacdes que viveram ha 50
mil anos na Eti6pia, de onde
teria se espalhado para o oes-
te do continente africano.

O relatério do geneticista

QUASE 100% NEGRA
“Acho que isso explic

feliz!”, reagiu a cantora

. :
diz ainda que o haplogrupo SH 7o e

: Tt 2,1%  europeia
(conjunto de sequéncias de {14 amerindia

DNA similares) da parte ma-

terna da artista é comum em

negros nos Estados Unidos e no Caribe, mas,

com excecio da Bahia, é mais raro no Brasil.
“E fantéstico saber que, de alguma forma,

parte de mim esteve na Eti6pia, milhares de

anos atras. D4 vontade de saber mais, de estu-

dar mais. Vou me embrenhar na Internet.”

CaroriNa Grycerio. BBC Brasil. 31 maio 2007.

Disponivel em: <http://cienciaesaude.uol.com.br/ultnot/bbc/2007/05/31/ult4432u290,jhtm>. Acesso em: 12 fev. 2009.

Estratégia 2: fazer parifrases
» Anote em seu caderno as informacées do
texto que julgar mais importantes.

» Reescreva-as com suas proprias palavras,
resumindo o texto lido.

2,

Trocando

> Troque seu texto com o de um colega.
» Confira se o texto dele esta claro. Anote seus
comentdrios na folha de seu colega.

Reescrevendo

» De acordo com os comentdrios recebidos de
seu colega, reescreva o seu resumo.

p. 195.)

um monte de coisa den-
tro de mim. Estou muito

~
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Na proposta de producdo de um resumo, 0 género € logo explicitado. Duas
possibilidades de texto sdo apresentadas ao aluno, que devera escolher um deles para
resumir. Como género de fun¢Bes bem definidas, a funcdo mais importante do resumo é
sintetizar as informacGes em virtude de um objetivo de leitura, porém, suas finalidades
ndo sdo de grande abrangéncia social, visto ser um género em que o0 autor e o publico-
alvo, o leitor, costumam ser a mesma pessoa. Sendo assim, ndo had muitas informacdes
sobre a situagdo comunicativa que permeia a producdo, apesar de ser possivel criar para o
aluno uma situa¢do comunicativa real em que a escrita de um resumo seja necessaria.

A proposta ndo fornece ao aluno dados sobre a estrutura composicional do género
solicitado. A Unica informacdo dada e que concerne a essa producdo refere-se ao
contetdo do texto: as informagdes mais importantes do paragrafo escolhido.

A proposta direciona o aluno a dois diferentes planejamentos da escrita. Primeiro,
pede que seja realizada a selecdo das frases mais importantes do texto e, em seguida,
cooperando com a composicdo linguistica do género, orienta para que o aluno una as
informacOes selecionadas por meio de conectores e pontuacdo. Essas orientacdes,
todavia, podem levar o aluno a compreender que o resumo resulta de um emaranhado de
frases, ordenadas e, em seguida, unidas. Além disso, a selecdo das informacgdes mais
importantes de um texto é uma tarefa bastante complexa se levarmos em consideracao
que os alunos, com bagagens culturais e conhecimentos prévios diferentes, possuem
expectativas distintas em relacdo ao texto e, logo, identificam diferentes informac6es
como as mais relevantes.

No segundo planejamento, a proposta orienta o aluno a parafrasear as partes mais
relevantes do texto, ou seja, reescrever trechos “com suas proprias palavras”. Visto que o
discurso e o sentido por ele produzido sdo influenciados por diversas variantes, entende-
se que as mesmas palavras em diferentes situacdes comunicativas produzem um novo
texto, e, assim, € inadequado indicar que o aluno estabelece uma relacdo de posse com as
palavras. O que seria, portanto, “escrever com as proprias palavras”? Além disso, a
orientacdo € que o aluno escreva os trechos com suas proprias palavras, “resumindo” o
texto lido, entretanto, sdo exatamente 0s conhecimentos necessarios para se resumir um

texto que deveriam ser ensinados ao aluno.
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H& também uma atividade de revisdo, sem que haja um roteiro para que o aluno
siga, nem um direcionamento de como deve ser essa revisao. E pedida, simplesmente, a
troca de textos com um colega. Finaliza-se a proposta sugerindo a rescrita do texto, caso

sejam verificados problemas pelo colega.



Cronica e noticia

Objetivo
Escrever uma crdnica com base em uma noticia de jornal.

Escolher uma noticia

» Existem muitas historias circulando nos jornais em forma de noticia. Todas sdo
relatos dos fatos, explicando quando, como, onde e por que aconteceram. Mas, em
sua objetividade, muitas vezes as noticias perdem de vista a questdo humana. E esse
lado da noticia que as crdnicas, como a de Moacyr Scliar, procuram explorar.

» Escolha uma noticia de jornal em que o “lado humano” de alguma personagem
chame a sua atencdo. Pode ser a personagem principal ou mesmo secundaria da
noticia. Pode ainda ser uma observadora dos acontecimentos relatados.

» Imagine como pode ser a vida desta pessoa. Onde ela mora, qual a sua profis-
30 ou ocupacdo, quem s&o Seus amigos e parentes, o que costuma fazer em seu
tempo livre. Imagine como essas informacdes poderiam ser inseridas em uma nar-
rativa sobre ela.

Escrever a cronica

» Escolha como serd narrada a cronica. O narrador sera em primeira ou terceira
pessoa? Sera ele, talvez, um dos participantes do fato relatado pela noticia?

» Como a cronica de Scliar, a sua ndo precisa ser muito grande. O importante &
apenas abordar um lado mais humano da noticia.

» Nao hd necessidade de usar todos os detalhes apresentados pela noticia. Use-a
apenas como inspiracao. Mude tudo o que achar necessario.

» Seja coloquial. Escreva como se vocé estivesse relatando uma historia ocorrida
para um amigo. Se escolher usar um narrador em primeira pessoa, adote a lingua-
gem e o vocabuldrio de sua personagem, sem perder a coloquialidade.

Trocar com um colega

» Depois de finalizada, troque sua cronica com a de um colega, juntamente com a
noticia que a inspirou.

» Leia a cronica de seu colega e anote o que julgar que néo ficou claro a respeito
da histéria narrada. A linguagem é coloquial e adequada ao género?

» Ao receber sua cronica de volta com os comentarios de seu colega, reescreva-a
fazendo as mudancas que vocé julgar pertinentes.

AVALIACAO

. © Foi facil encontrar uma noticia a partir da qual © Que recursos vocé utilizou para “dar vida” a per-

. vocé pudesse escrever uma cronica? sonagem de sua cronica?

. © Que motivos levaram vocé a escolher essa noti- © O tom de sua crénica ficou coloquial? O que
cia especifica? seu colega achou da linguagem utilizada em seu

. © Em sua cronica, vocé conseguiu explorar a “di-  texto?

. mensdo humana” em geral ausente na noticia? © Vocé ficou satisfeito com sua crénica? Por qué?

Figura
(Colecdo Portugués: A arte da palavra, 9° ano, 2009, p. 85.)

10 — Secdo Mao na Massa — Cronica e Noticia
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Essa atividade de producdo é, na verdade, uma atividade de retextualizacéo,
pratica bastante pertinente a sala de aula e que requer do aluno o conhecimento dos dois
géneros em questdo, o retextualizado e o produzido, principalmente de suas estratégias e
conhecimentos linguisticos e composicionais. A proposta de transformacdo de uma
noticia de jornal em uma crénica é, provavelmente, uma possibilidade de insistir com a
fixacdo das caracteristicas da tipologia narrativa.

O enunciado apresenta, logo no inicio, uma distin¢éo entre os géneros, salientado
0 teor mais humano, ou seja, pessoal, emotivo e subjetivo da cronica, em oposi¢cdo a
objetividade da noticia. Em seguida, orienta o aluno a escolher uma noticia em que o
personagem possa ser mais bem caracterizado em uma cronica. Feita a escolha, o aluno
devera usar sua criatividade para imaginar uma historia de vida para a personagem
escolhida.

Para a escrita da cronica, as orientaces apontam tanto para a composi¢do
tematica e estrutural da cronica (pequena, foco narrativo em primeira ou terceira pessoa)
quanto para sua linguagem (coloquial).

Faltam referéncias ao contexto de circulacdo, suporte e veiculo da noticia e da
crénica, bem como uma finalidade para o texto produzido que va além da avaliacdo do
colega e, posteriormente, do professor.

Na atividade de revisdo, hd dois momentos. O primeiro destina-se ao parecer de
um colega sobre o texto, sem que haja um roteiro que o direcione. O segundo é uma
autoavaliacdo, na qual constam algumas perguntas sobre elementos caracteristicos do
género. Essas perguntas, entretanto, ainda nao revisam, de fato, a pertinéncia do texto

produzido em relacdo aos textos prototipicos que o representam.



Resenha

Objetivos

Escolher uma peca para assistir; assistir a peca; escrever uma resenha sobre
ela indicando-a (ou ndo) para que os colegas de outras turmas assistam.

1. Escolher a peca
» Verifiquem quais pecas teatrais estdo em cartaz na sua cidade ou regiao. Para
isso, consultem as indicacdes de jornais ou revistas, ou perguntem a quem cos-

tuma ir ao teatro. O professor pode orienta-los sobre os espetéculos que even-
tualmente ocorrerao perto da escola ou da regido em que vocés moram.

» Se possivel, leiam resenhas criticas disponiveis sobre as pegas em cartaz e
discutam entre vocés: qual das pecas parece ser mais interessante e valeria a
pena ver?

2. Assistir a peca

Se puderem, assistam a peca e troquem impressdes sobre ela.

> A histdria é interessante?

» A encenacdo foi bem feita?

» Os atores atuaram bem? A forma de dizer o texto e a maneira de se movimen-
tarem estavam adequadas as personagens?

» O cendrio, a musica e os figurinos estavam adequados e ajuda-
ram na ambientacdo da peca?

» Qual aspecto da montagem lhes chamou mais a atengao?
3. Resenha final

Escrevam um rascunho com uma breve resenha critica sobre a
peca a que assistiram. Nao se esquecam de:

» Explicar rapidamente do que trata a peca;

» Dar a sua opinido sobre a peca em geral;

» Ressaltar algo que tenha Ihe chamado a atencao, como a atua-
¢do de um ator, o cendrio ou a musica escolhida, por exemplo.

» Por fim, diga ao leitor se vocé gostou ou néo da peca, sugerindo
que ela va conferir o espetaculo ou néo.

» Passe a limpo seu rascunho, atentando para a pontuacdo, a or-
tografia e as palavras usadas. Preste atencéo a paragrafacdo: cada
paragrafo trata de um assunto especifico?

/ AVALIACAO

| © Troque sua resenha com a de um colega. Vocé vai ler a dele e ele
lera a sua. Conversem sobre elas.

© Ficou clara a opinido de vocés sobre a peca?

| © Por meio da leitura da resenha, o leitor se sentir4 instigado pela
| peca ou desestimulado a vé-la?

© Vocés atingiram seu objetivo com a critica feita?

Figura 11 — M&o na Massa - Se¢do Resenha
(Colecdo Portugués: A arte da palavra, 8° ano, 2009, p. 71.)
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A proposta de producdo de uma resenha propde uma atividade cultural que vai
além do contexto escolar. Caso seja uma atividade compativel com o perfil financeiro da
escola ou mesmo com a existéncia de pecas em cartaz no periodo de realizacdo da
atividade, é uma possibilidade de inserir o aluno em uma situacéo real de comunicacgao,
na qual ele podera produzir um texto baseando-se na experiéncia vivida e nas impressoes
que teve do evento. Como defendemos neste trabalho, um dos meios importantes para se
garantir o aprendizado do aluno, mais especificamente na producéo de textos, uma escrita
eficiente, é necessario que as situagdes comunicativas sejam bem definidas e que haja um
proposito para a redacdo produzida. A proposta inicia-se, entdo, em consonancia com
essas ideias.

Ao referir-se as impressdes que o0 aluno terad da peca, a proposta procura chamar a
atencdo do aluno quanto ao carater opinativo da resenha. Sua principal caracteristica é
apresentar uma critica em relacéo ao filme, livro, ou peca a que ela se refere.

Ja ao orientar o aluno na escrita do texto, a proposta diz tratar-se de um “resumo
com uma breve resenha critica”. O resumo, de fato, faz parte de uma resenha, entretanto,
¢ apenas um dos elementos que ela deve conter. As informagdes basicas (tempo, autor,
diretor, local...), o elenco, os juizos de valor (critica) e a argumentacdo consequente
desses juizos, além do resumo, séo caracteristicas necessarias a escrita do género resenha.

Dessa forma, a proposta foca apenas duas caracteristicas da resenha — resumo e
opinido — em detrimento dos demais elementos.

A autoavaliacdo, embora vise a identificacdo das caracteristicas prezadas na
proposta, em um de seus itens incentiva o aluno a reconhecer a relevancia social de seu
texto, ou seja, propde que ele identifique se sua resenha é capaz de estimular ou ndo o

leitor a ver a peca.



Carta de Reclamacao

Objetivo

Escrever uma carta de reclamacao sobre algum
produto que vocés ou um de seus familiares te-
nham comprado e que veio estragado ou com
defeito. Utilizem casos vivenciados por vocés,
de preferéncia.

1. Dramatizacio

» Primeiro, organizados em grupos, represen-
tem em classe a seguinte cena: uma pessoa vai
a empresa fazer pessoalmente uma reclamacao
sobre um servico malfeito ou produto estragado
que tenha comprado. Um de vocés sera o funcio-
nério da empresa, com ma vontade para atender
a quem reclama.

» Discutam antes entre vocés: O que o reclamante
pretende? Quer o dinheiro de volta? Um produto
novo? Ou algum tipo de ressarcimento?

» Anotem os pontos principais da reclamacao no
caderno. Eles serdo importantes na hora de discu-
tir com o “funciondrio” da empresa.

2. Rascunho

» Depois da dramatizacao, discutam entre vocés.
Quais os argumentos que funcionaram? Como a
reclamacao poderia ser mais efetiva?

» Revejam as anotacoes que fizeram para a en-
cenacéo. Elas servirdo como ponto de partida da
carta de reclamacdo. Uma vez que a reclamacao
é feita por carta, deve ser bem clara. Vocés nao
estardo presentes para esclarecer duvidas.
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» Escreva de forma bem objetiva: Qual é exata-
mente o problema? Quando e onde foi comprado
o produto? Quais os defeitos constatados? Que ati-
tudes vocé, como consumidor, espera que a em-
presa tome?

» Se houver uma nota fiscal ou algum compro-
vante de compra, anexe uma copia a carta.

» Nao se esqueca de colocar o local e a data; de
especificar o destinatdrio (no vocativo); de despe-
dir-se com educac@o; de colocar seu nome e de
assinar a carta.

» Cuide também para que a linguagem usada seja
mais formal e cuidadosa. Afinal, vocé nao conhece
o funcionario que vai ler a sua carta, certo?

3. Carta

» Troque sua carta com a de um colega. Veja quais
os pontos que ele acha que nao estao daros e que
precisam ser melhorados.

» Confira a ortografia e passe a limpo sua carta
de reclamacéo a limpo.

4. Endereco

» Descubra o endereco para o qual vocé deve en-
viar a carta. Geralmente, ele consta da embalagem
do produto. Preencha o envelope corretamente e
envie a carta pelo correio.

» Se quiser levar bem a sério essa recamacéo, vocé
pode mandar uma cpia da carta para o Procon
(Fundacéo de Protecdo e Defesa do Consumidor) de
seu Estado.

AvaLiAcAo

» Verifique como ficou sua carta de reclamaco.
Vocé escreveu a data e o local? Utilizou o vocativo
| corretamente? Escolheu a forma de cortesia ade-
| quada? Vocé se despediu com educacdo e assinou
 acarta?
> Verifique o preenchimento do envelope. Os da-
| dos do destinatario estéo completos? Os seus dados
| estdo completos? Ha espaco para o selo?
| » Com relacao & mensagem, ficou claro o que vocé

e - o i . —-—

Figura 12 — M&o na Massa — Carta de Reclamagéo

deseja? Vocé usou o pronome de tratamento ade-
quado? Os paragrafos foram marcados com um es-
paco em relacao a margem?

» Por fim, verifique a linguagem que vocé utilizou
para escrever sua carta. Vocé se dirigiu ao funcio-
nario da empresa corretamente?

» Na sua avaliacao, sua carta de reclamacéo ficou
clara e consistente?

» Converse com os colegas e discutam o que apren-
deram enquanto trabalhavam nessa atividade.

(Colecdo Portugués: A arte da palavra, 6° ano, 2009, p. 140.)
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A proposta relaciona-se a uma possivel situacao real vivida pelo aluno e por sua
familia, indicando que ele se lembre de um produto adquirido que apresentou defeito e
faca uma carta de reclamacdo a empresa fornecedora do produto. Para garantir a
legitimidade da carta e a finalidade do género, a carta podera, até mesmo, ser
encaminhada ao PROCON (Fundacéo de Protecdo e Defesa do Consumidor), 6rgao que
visa garantir o cumprimento dos diretos do consumidor.

Sugere-se, primeiramente, uma dramatizacdo e, em seguida, a definicdo do
motivo e dos objetivos pelos quais a carta esta sendo escrita. Logo, no planejamento do
texto, espera-se que 0 aluno pense em argumentos pertinentes a reclamacdo, que possam
garantir a conquista dos objetivos. S&do lembrados, também, elementos linguisticos do
género, como a linguagem clara e objetiva.

Caracteristicas formais da carta também sdo ressaltadas e, até mesmo as relagdes
hierarquicas de poder ou interpessoais séo lembradas na proposta, a medida que essa pede
que o aluno cuide de sua linguagem, visto ndo conhecer o funcionario que lera a carta,
seu interlocutor.

Na avaliacdo do texto produzido, tanto as caracteristicas formais, tematicas,
linguisticas e sociais do género sdo lembradas e deverdo ser, portanto, revisadas pelo

aluno.

5.3.1 Resumindo

As propostas de producdo da colecdo Portugués — A arte da palavra voltam-se
para a producdo de géneros textuais e focam, bastante, o contexto da producdo. Porém,
muitos dos elementos necessarios a producdo do género sao omitidos, principalmente no
que se refere as caracteristicas linguisticas e formais do texto. As propostas sdo
interessantes e certamente motivadoras para 0s alunos, mas requerem a escrita do género
sem que ele seja, de fato, ensinado, visto o planejamento ater-se, muitas vezes, ao entorno

do género.
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5.4 Trajetorias da palavra — Lingua Portuguesa

A colecdo organiza-se em 3 unidades tematicas, compostas por capitulos que
recebem o nome do género que serd trabalhado. Esse género € apresentado ao aluno em
uma atividade de leitura sem um desenvolvimento sistematizado do género. Na secéo
Linhas & entrelinhas ha atividades de interpretacdo do texto, sendo poucas as vezes em
que h& alguma pergunta direcionada a compreensdo do género. O tema, entretanto, é
muito abordado e explorado. Na secdo Panorama Cultural, mais uma vez é o tema que
estd em questdo, porém, ocorre uma tentativa de contextualizacdo, na qual se busca a
proximidade, ou mesmo maior inser¢do do aluno na questdo apresentada pelo texto
motivador.

Nas secOes de Producdo de Texto Escrito, alem do género que da nome ao
capitulo, também é solicitada a producéo de pelo menos outro género. Em geral, para a
producdo que nomeia o capitulo hd& um desenvolvimento quanto as caracteristicas do
género, porém, na outra proposta de producéo, o aluno lera um exemplar desse género e,
logo, terd de produzir o seu préprio texto. Em alguns casos, é possivel verificar a
presenca de algumas perguntas que norteiam o aluno para compreensdao do género.
Todavia, o foco fixa-se no contetdo e, algumas vezes, na forma do género, deixando de
lado sua relevancia social, suas finalidades, as relagdes hierarquicas a que o género esta
submetido e até mesmo os conhecimentos linguisticos associados a sua producao.

Em seguida, hd& uma secdo Tira-ddvidas. Nela, conteddos gramaticais séo
abordados, porém, desassociados do género em questdo. Novos textos sdo apresentados,
sem referéncia ao género a que pertencem e uma abordagem puramente gramatical, ainda
que partindo de um texto, é aplicada. Nao ha atividades que relacionem o contetdo
linguistico ao género, aparentando serem coisas distintas a producdo textual e o
conhecimento gramatical. Essa distancia limita o aluno de forma a nao fornecer a ele as
condicdes linguisticas necessarias a producéo do texto.

Ja na secdo Uso da Lingua, percebe-se a retomada do texto motivador.
Fragmentos desse texto servem de exemplo para o conteddo linguistico trabalhado.

Apesar de aproximar-se um pouco mais de uma abordagem textual da gramatica, a
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relacdo entre esses conhecimentos e a producdo do género ainda é bastante sutil, mas ja
aponta para a proposta de producdo de textos do capitulo.
A seguir, apresentamos algumas propostas de producdo de textos da colecéo.

Autobiografia

lll. Autobiografia
R SRS

> Ao longo deste capitulo, vocé ficou sabendo um pouco da vida de Esmeralda. Foi
ela mesma quem escreveu um livro, a sua autobiografia, contando sua luta para
realizar seus sonhos e escapar da marginalidade.

Escreva um trecho autobiogréfico. Escolha um episédio marcante, verdadeira-
mente significativo, de sua vida que vocé possa compartilhar com seus colegas
e amigos. Se quiser, cologue uma foto sua no alto da pagina! Vocé podera ler seu
texto para a classe, e seus colegas poderdo fazer comentarios e perguntas sobre
0 episddio contado.

Faca um rascunho antes de elaborar a versdo final de seu texto, para que vocé
possa corrigi-lo. Ortografia, acentuacdo e pontuacdo costumam precisar de uma
revisdo atenta. Consulte o diciondrio toda vez que tiver ddvidas sobre a ortogra-
fia ou a acentuacdo de uma palavra; caso vocé n3o tenha um dicionario por perto,
pergunte a alguém que conhega bem esses aspectos.

De volta ao texto
B e

Depois de escrever o seu texto, releia-o
prestando atencdo ao sequinte:

1 > Vocé fez um rascunho inicial?

2 > Deixou claro o tempo em que se passa
a acdo da sua autobiografia?

Ricardo Giroto/Arquivo da editora

3 > Fez uma revisdo final, para corrigir
problemas de ortografia, acentuacdo
e pontuacdo?

CAPITULO 1 AUTOBIOGRAFIA e
Figura 13 — Autobiografia

(Trajetorias da palavra — Lingua Portuguesa, 6° ano, 2008, p. 25.)

O género autobiografia aparece mais de uma vez na colecdo. Nessa proposta, é

possivel perceber uma caréncia significativa de informacdes relativas ao género. Ao
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longo do capitulo o aluno leu a histéria de Esmeralda. O texto ndo se trata de uma
autobiografia, mas de um romance, um texto literario em que a garota narra, em primeira
pessoa, episddios de sua vida.

Para a producdo, a proposta fornece ao aluno o género (autobiografia), o tema (um
episoddio marcante da vida do aluno) e o publico-alvo (colegas de sala).

H& também algumas perguntas que auxiliam o aluno a revisar seu préprio texto,
com enfoque para apenas uma caracteristica do género (explicitacdo das circunstancias
temporais). Os demais questionamentos ndo auxiliam, de fato, o aluno na revisdo do
texto, apenas ressaltam a importancia de se rever a ortografia, a acentuacdo e a pontuacéao

do texto, sem dizer como fazé-lo.

Texto autobiografico

Ii. Texto autobiografico
[ e S S e |

Neste capitulo vocé aprendeu que um romance autobiografico é um texto narra-
tivo no qual o autor conta experiéncias reais de sua vida e suas impressdes a respeito
dessas experiéncias.

Em seu caderno, escreva um texto autobiografico sobre alguma passagem marcan-
te de sua vida. Pode ser um momento dificil, como o narrado por Frei Betto no roman-
ce, ou uma passagem feliz que valha a pena partilhar com os leitores de seu texto.
Deixe claro o contexto no qual vocé estava inserido, quando aconteceu o fato, onde
vocé estava etc. e quais impressdes e sensagdes vocé teve a fim de que o leitor possa
compreender melhor o que vocé viveu.

Em sequida, leia seu texto para os colegas e, com eles, escolha aqueles que forem
mais interessantes de se relatar num romance autobiografico.

De volta ao texto
O e O |

Verifique se em seu texto:
a) suas sensacgdes e impressdes estdo descritas;
b) o contexto esta claro — onde vocé estava quando ocorreu o fato;

¢) os fatos contados aconteceram realmente em sua vida.

Figura 14 — Texto autobiografico
(Trajetorias da palavra — Lingua Portuguesa, 9° ano, 2008, p. 137.)
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Nessa unidade, a producdo de um texto autobiografico é consequente de um
trabalho ao longo do capitulo abordando o género. Ainda que lacunas tenham sido
deixadas nesse trabalho com o género, como 0s conhecimentos linguisticos necessarios a
sua producéo, a proposta inicia-se com a retomada do género em questdo (autobiografia),
da tipologia textual subjacente a ele (narrativa) e dos objetivos gerais do género (contar
experiéncias e impressdes pessoais).

O tema é direcionado (passagem marcante de sua vida), mas cabe ao aluno
delimita-lo. A necessidade de haver uma contextualizacdo, caracteristica do género que
requer circunstancias espaciais e temporais bem definidas, é ressaltada para o aluno. O
publico-alvo sdo os prdprios colegas de sala. Fica ausente um tratamento desse género em
sua circulacdo real, ou seja, no ambito ndo literario, visto ser a autobiografia, muitas
vezes, usada para a autopromocéo, além de poder ser questionada quanto ao seu carater
de realidade em oposicdo a ficcdo. O papel do narrador e as relag6es ideoldgicas inerentes
a ele diante do objetivo de relatar “fielmente”, se isso de fato é possivel, episodios de sua
vida ndo sédo discutidos ao longo do capitulo.

Nessa proposta, a atividade de revisdo é um pouco mais elaborada e permite ao
aluno verificar se algumas caracteristicas do género foram consideradas na producdo do

aluno, o que incentiva, quando necessario, a reescrita do texto.
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Texto instrutivo

Explicando o efeito estufa
e e e IR

Depois de ter estudado um pouco sobre as terriveis consequéncias do efeito estufa,
redija um texto para explicar o que vocé aprendeu e também para expressar sua opinido
sobre o assunto. Imagine que esse é um trabalho pedido pelo professor de Ciéncias, que
Ihe passou 0 esquema abaixo para ser seguido em seu artigo de opinido.

A O tema do trabalho é a comparacdo entre as consequéncias do efeito estufa
‘ na época em que os dinossauros foram dizimados e as consequéncias dele nos
dias de hoje.

B O seu texto deve abordar os seguintes aspectos, nesta ordem: w
causa do efeito estufa;
0 que ocorreu quando os dinossauros foram dizimados;
0 que ocorre atualmente, quais sdo os problemas causados pelo efeito estufa:

sua opinido sobre a atua¢do das nacBes em relagdo as medidas que devem
ser tomadas para atenuar o efeito estufa.

Reserve um parégrafo para cada um dos itens acima.

Antes de apresentar a versdo final, troque seu artigo de opinido com o de um cole-
ga. Ele e vocé fardo comentarios escritos no texto, baseando-se nas questdes da secdo
"“De volta ao texto", abaixo.

De volta ao texto
eese et o sin R ey

1> As informacBes presentes no texto sdo realmente necessdrias para o que estd
sendo pedido em cada item?

2 » Faltaram informacdes/explicacbes importantes para a compreensdo da ideia de
cada item?

2 » Ha problemas gramaticais? Quais?
4 » Evitaram-se as repeticdes desnecessérias de palavras utilizando-se sinbnimos?

5 » A pontuacdo estd clara, de modo a evitar ambiguidades?

CAPITULO 5 TEXTO DE DIVULGAGCAO CIENTIFICA (I1)

Figura 15 — Explicando o efeito estufa
(Trajetorias da palavra — Lingua Portuguesa, 7° ano, 2008, p. 117.)

Ja& nessa proposta hd uma indefinicdo em relacdo ao género, pois o titulo “texto
instrutivo” indica ser a finalidade do texto instruir o leitor a respeito de algo. Logo,
pensamos que a proposta trata de um texto de tipologia injuntiva. Entretanto, percebe-se

que o equivoco ao qual somos guiados nessa proposta esta no fato de a tipologia do texto
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ser argumentativa, sendo o género um artigo de opinido. O que tem carater instrutivo é o
contetdo do artigo: o efeito estufa. Além disso, percebe-se, mais uma vez, uma confusao
na proposta - que tem como subtitulo “Explicando o efeito estufa” - ao orientar que o
artigo de opinido a ser produzido pelo aluno “explique o que ele aprendeu”. Mais uma
tipologia, a explicativa, aparece, deixando incerta a estrutura composicional de um artigo
de opinido e dando pouca énfase ao que deveria ser mais priorizado na producdo desse
género, que é a defesa de um ponto de vista. Em virtude do tema, talvez seja possivel
afirmar que o género a ser escrito esta inadequado, ou mesmo, em razdo do género, talvez
o efeito estufa ndo seja 0 melhor tema.

Ainda assim, o tema foi bem abordado ao longo do capitulo (problemas
ambientais: efeito estufa), e a proposta detalha e delimita bem quais pontos desse tema o
texto deve conter (causa, 0 que ocorreu, 0 que ocorre hoje...). O objetivo da escrita, assim
como o publico-alvo, é imaginado e restrito a esfera escolar. A paragrafacdo do texto
também é orientada pela proposta. Conclui-se, com vistas no roteiro de producédo do
texto, que a escrita do género artigo de opinido ndo foi bem orientada. O foco estd na
necessidade de se explicar o tema e ndo em defender um argumento inerente a ele.

A revisdo do texto, nessa proposta, é feita por um colega que devera ler e detectar
0s problemas no texto, baseando-se no roteiro da se¢do De volta ao texto, que orienta

para a verificacdo de algumas caracteristicas do género e competéncias gramaticais.
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Cronica

ii. Cromica
R

Neste capitulo vocé viu que a cronica é um texto curto, escrito geralmente em linguagem
informal, que apresenta uma visdo pessoal -~ bem-humorada, critica, poética etc. - sobre aconte-
cimentos do dia a dia.

Agora vocé escreverd uma crénica que fard parte de um Livro de crénicas. Esse livro serd
confeccionado por sua classe e divulgado na escola. Siga estas orientaces para produzir seu texto:

1 > Escolha um acontecimento que lhe chame a aten¢do. Vocé pode procurd-lo em meios
como jornais, revistas, Internet, telejornais, ou mesmo nas ruas - no 6nibus, na padaria, a
janela, observando as pessoas e conversando com elas. Tudo pode ser assunto para uma
cronica, desde que desperte o seu interesse. O importante é que sua visdo sobre o aconte-
cimento seja expressa em seu texto.

2 » Escolha se vai narrar o texto em primeira ou terceira pessoa.
3 > Lembre-se também de que a crénica é um texto curto.

4 > Antes de ler sua cronica para a classe, faga uma revisdo, sequindo as orientacdes da secdo
De volta ao texto.

5 > Em sequida, em grupos, leiam os textos dos colegas e deem sugestdes de melhoria para
os autores. Ao final, a classe organizara as cronicas para que sejam reunidas no livro.

De volta ao texto
e e S S 7
Verifigue se seu texto:

a) apresenta um fato do cotidiano visto de um modo pessoal;
b) mantém coeréncia no foco narrativo (primeira ou terceira pessoa, do comeco até o fim);

c) estd escrito em linguagem informal;
CAPITULO 4 CRONICA Q
Figura 16 — Crbnica

d) é curto.
(Trajetérias da palavra — Lingua Portuguesa, 8° ano, 2008, p. 111.)

Essa proposta de producdo de uma cronica, diferentemente da maior parte das
propostas, € bastante voltada para as caracteristicas desse género, que logo é bem
definido e caracterizado (texto curto, linguagem informal, visdo pessoal, tematica
cotidiana...). A proposta retoma o trabalho realizado no capitulo, iniciado pela leitura de
uma crénica e seguido de atividades que apresentam e discutem suas caracteristicas. Ao
caracterizar de forma eficiente o género, a forma, as competéncias linguisticas
necessarias e 0s objetivos de escrita do texto, além do contexto que envolve sua
producdo, ficam mais claros e direcionam o aluno a producdo de um exemplar do género.

H& um roteiro que ajuda o aluno no planejamento e na prépria escrita do texto. O
trabalho de revisdo, assim como a propria proposta, volta-se para a caracterizacdo do

género.
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A finalidade de escrita do texto, apesar de ainda muito restrita a esfera escolar,
tem maior abrangéncia, visto que a confeccdo de um livro sugere uma situacdo de

comunicacdo mais proxima a realidade e, certamente, mais motivadora ao aluno.

5.4.1 Resumindo

A colecdo Trajetérias da palavra — Lingua Portuguesa, diferentemente das
demais colecOes analisadas, ndo contempla, muitas vezes, o contexto de producdo do
género, ou seja, a construgdo de uma situacdo de comunicacdo que se aproxime da
realidade. Nessa colecdo, 0 tema da redacdo é bastante desenvolvido e valorizado,
aproximando-se das propostas tradicionais que compuseram os livros didaticos por longo
tempo. Difere-se das mesmas, porém, por inserir 0s géneros nas propostas. Ainda assim,
em algumas delas, ha alternancia entre géneros e tipos textuais, como na proposta
anteriormente apresentada que propde a producdo de um “texto instrutivo”. Em geral, as
instrucdes para a producgdo do género sdo insuficientes e concisas, mas ddo sequéncia as

atividades desenvolvidas no decorrer da unidade.

5.5 Contribuicao: uma sintese de operacoes

Certamente, contemplar nas propostas de producdo de textos todos os elementos
dos quais os géneros se compdem ndo é uma tarefa facil nem mesmo imprescindivel. A
inexisténcia de algumas caracteristicas no texto do aluno — distanciando-o dos textos
prototipicos — ndo impedem seu reconhecimento e enquadramento no género. Os géneros
sdo flexiveis e variaveis e ndo devem ser limitados ao ponto de se tornarem mera
reproducdo, entretanto, tratando-se de um contexto de ensino e de aprendizagem,
viabilizar para o aluno o maior nimero de possibilidades para a composi¢cdo de textos €
importante para que ele se torne capaz, assim como requerem 0s PCN, de interagir de
maneira eficiente nas diversas situacdes discursivas das quais pode participar. Assim
sendo, o conhecimento da totalidade de fatores inerentes ao género podera facilitar e até
garantir melhor desempenho e sucesso no uso da linguagem. Por isso, com base nos
levantamentos tedricos desta pesquisa, selecionamos elementos e conceitos relacionados

pelos autores de forma a produzir uma sintese de operacGes mentais resultante das
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lacunas identificadas durante as andlises, que contenha, com certeza ndo todos, mas
grande variedade de fatores que interferem e influenciam na producdo de um género, oral
ou escrito.

Direcionando para as propostas de producdo de texto, essa sintese contempla as
etapas de planejamento, mobilizacdo de conhecimentos, execucdo e revisdo do texto,
sendo que em cada etapa s@o apresentadas operagdes que as propostas devem conter para

abordar intensamente o género.
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ETAPAS

OPERACOES

Planejamento

Permitir ao aluno:
1. Reconhecer as condi¢Oes de producéo que permeiam o texto.
1.1 Identificar quem sdo os participantes da situacdo discursiva.
1.1.1 Quem fala
1.1.2 Para quem
1.2 Identificar e assumir posicionamentos ideoldgicos levando em consideracéo
1.2.1 Relagdes hierarquicas.
1.2.2 Relagdes interpessoais.
1.2.3 Relag6es de poder e dominagéo.
1.3 Reconhecer a situagdo de producéo do texto em relagéo a
1.3.1 Sociedade.
1.3.2 Instituicdo.
1.3.3 Esfera cultural.
1.3.4 Tempo.
1.4 Reconhecer o momento histérico de producéo do texto.
1.5 Reconhecer o veiculo de circulagdo do texto.
1.6 Reconhecer objetivos, finalidade e intencdes inerentes ao texto.
2. Tecer hipoteses sobre 0 modelo de texto adequado a situagdo de comunicagao.

3. Definir os modelos mentais de texto que se adéquam a situacdo de comunicagao.

Mobiliza¢do Conduzir o aluno a:

1. Mobilizar conhecimentos pertinentes a situacéo discursiva.
1.1 Identificar o que pode ser dito no género.
1.2 Identificar o que ndo pode ser dito no género.

2. Selecionar os conhecimentos pertinentes a situagao discursiva.
2.1 Levantar conhecimentos prévios sobre o contetido do texto.
2.2 Buscar novos conhecimentos que colaborem com a construcéo tematica do texto.

3. Modular o texto planejado as exigéncias levantadas a partir da selecdo de informagoes.
3.1 Identificar o melhor tipo de registro para a apresentacéo dos conhecimentos selecionados.
3.2 Identificar a melhor forma composicional para a apresentacdo dos conhecimentos

selecionados.
3.3 Selecionar um estilo verbal para a escrita do texto.
Execucéo Fornecer aos alunos condicoes de:

1. Utilizacdo de saberes linguisticos: escolhas lexicais, sintaticas e semanticas

2. Reestruturar o texto/ refaccéo do texto

3. Escolher elementos da progressdo textual

Revisdo Orientar o aluno a:

1. Awvaliar a pertinéncia do texto as exigéncias da situacéo discursiva a aos propdsitos que pretende

alcancar.
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Como € possivel verificar, cada operacdo aponta para diferentes habilidades das
quais 0 aluno devera apropriar-se no processo de ensino e de aprendizagem, mais

especificamente, da producdo de textos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nos anos 1980, conforme afirma Soares (1999), as ciéncias linguisticas - a
Linguistica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica Textual e a Analise do
Discurso - comecaram a ser "aplicadas" ao ensino da lingua materna. Em consequéncia
dessa mudanca, novas concepg¢des de lingua e linguagem reconfiguraram o ensino da
escrita e, consequentemente, o processo de ensino e de aprendizagem.

Conforme Soares (1999), uma diferente concepcéo de lingua deve orientar o uso

da escrita no contexto escolar.

[...] a lingua, tanto a oral quanto a escrita, é reconhecida como enunciacéo,
como discurso, isto é, como forma de interlocucdo (inter-locucédo), em que
quem fala ou escreve é um sujeito que, em determinado contexto social e
histérico, em determinada situacdo pragmatica, interage com um interlocutor,
também ele um sujeito, e o faz levado por um objetivo, um desejo, uma
necessidade de interacdo (Inter-acdo). A aprendizagem do uso da escrita, na
escola, torna-se, pois, a aprendizagem de ser sujeito capaz de assumir a sua
palavra na interacdo com interlocutores que reconhece e com quem deseja
interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e necessidades de
comunicacdo. (SOARES, 1999, P. 68).

Assim, sob essa nova concepgdo de lingua, entende-se que a préatica da escrita na
escola deve efetivar-se no fornecimento de situacdes de enunciagdo nas quais a expressao
escrita seja tida como uma possibilidade para se atingir um objetivo, uma necessidade ou
um desejo de interacdo. Além disso, deve-se levar em conta que ndo sdo apenas as
condicdes de producdo que influenciam a producdo de um texto, ja que essa producéao é

também culturalmente influenciada:

[...] diferentes tipos, géneros de texto circulam no contexto cultural, cada um
marcado por convengdes e normas que o configuram, e esses géneros sdo
veiculados em diferentes portadores de texto, cada portador exigindo uma
determinada maneira de usar a lingua escrita. [...] Assim, cada género tem as
suas normas: a estrutura e a organizacdo do texto, os recursos de coesdo
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textual, os niveis de informatividade, a propria disposi¢do do texto na péagina
ndo sdo os mesmos, se se trata de uma narrativa, de uma dissertagéo, de uma
argumentacdo, de um editorial, de uma noticia de jornal, de uma receita
culinéria, de uma bula de remédio, de um texto publicitério [...]. (SOARES,
1999, p. 69).

Perfeito (2007) colabora com essas ideias de Soares (1999) ao afirmar que essas
mudancas nas teorias de ensino e de aprendizagem de lingua materna veem o género
discursivo como objeto de ensino, como um eixo de articulacdo e de progresséo

curricular.

O texto passa a ser concebido como unidade de significacdo e de ensino,
elemento integrador das praticas de leitura, de analise linguistica e de
producdo/refacgdo textuais. Consequentemente, o género, como objeto de
ensino e eixo de articulacdo/progressao curricular, visa a proporcionar ao aluno
a ampliacdo do horizonte discursivo, por abordar propositos diferentes [...]
(PERFEITO, 2007, p.479).

Os materiais didaticos devem, dessa forma, assim como a escola, propiciar ao
aluno o desenvolvimento das habilidades de producédo de textos escritos, de diferentes
géneros e veiculados em diferentes suportes e esferas comunicativas. Soares (1999) ainda

ressalta que o processo de ensino e de aprendizagem deve promover,

em primeiro lugar, atividades que criem oportunidades para que o aluno
"descubra" a possibilidade ou necessidade de usar a lingua escrita como forma
de comunicagéo, de interlocucdo, o que supde o estabelecimento de situacdes
de produgdo de texto tanto quanto possivel naturais e reais, a despeito da
inevitavel artificialidade do contexto escolar - situagcBes em que a expressao
escrita se apresente como uma resposta a um desejo ou a uma necessidade de
comunicacdo, de interacdo, em que o aluno tenha, pois, objetivos para escrever,
e destinatarios (leitores) para quem escrever; (SOARES, 1999, p.73)

Portanto, consideramos que o aluno, em contato com diferentes géneros
discursivos no processo de escrita, tem a oportunidade de “experienciar a pluralidade de
textos que circulam em distintas esferas de atividade humana, com diversidade de
conteudo tematico, da constru¢do composicional e de estilo” (PERFEITO, 2007, p.480).

Tendo em vista essas consideracdes, esta dissertacdo buscou abordar os seguintes
guestionamentos: ha, nas atividades de producdo de texto, um trabalho que oriente o
aluno a produzir determinado género? Se sim, o género é visto como flexivel e sujeito as

condigdes determinadas pela situacdo comunicativa ou é apenas mais um modelo de texto
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a ser internalizado pelos alunos e aplicado em produgdes escritas descontextualizadas?
Eles visam fornecer um panorama da situacdo atual das propostas de producdo de textos
nos livros didaticos de lingua Portuguesa do Ensino Fundamental selecionados para esta
investigacao?

Dionisio (2002) postula que o ensino pautado em analises meramente estruturais
cede lugar as analises da lingua em contextos que, pelo menos, se aproximam de
situacOes reais de comunicacdo, como indicam os PCN. A autora ainda afirma que o0s
livros didaticos buscaram atender as demandas atuais, mas revelaram um descompasso
entre a formagdo profissional, as teorias linguisticas e os materiais didaticos. 1sso em
decorréncia de um processo de transi¢cdo que, pouco a pouco, deve alcangar progressos e
adequacdo as novas teorias. Assim como comegamos a verificar na pesquisa que resultou

nesta dissertacdo, Dionisio (2002, p. 82), afima que:

Numa reacdo em cadeia, 0os manuais didaticos transitam pelas teorias
linguisticas, tentando atender aos critérios estabelecidos pelo PNLD e as
diretrizes dos PCN. Uma breve analise panoramica do sistema educacional
brasileiro, voltada para o Ensino Fundamental e Medio, revela que o
desencontro entre professor e livro didatico ndo é um traco apenas do sistema
educacional atual. (DIONISIO, 2002. p. 82).

Com base nos levantamentos e analises realizados, percebemos que as propostas
de producdo apresentam, hoje, atividades muito pertinentes as demandas da educacéo,
inclusive no que se refere as orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais. O
género esta sendo efetivamente trabalhado - mesmo que propostas que foquem nas
tipologias textuais ainda existam - e a contextualizacdo das propostas, em consequéncia
das exigéncias do género, esta sendo, na maior parte das vezes, valorizada e bem
trabalhada pelas cole¢des de livros didaticos.

Com a investigacdo desenvolvida, constatamos que as propostas de producao de
textos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental selecionados
como corpus desta andlise, orientam, sim, na maioria das vezes, a producdo de um género
textual, mesmo que ainda aparecam propostas que solicitam a escrita de tipologias ou,
simplesmente, “textos”. Os géneros a serem produzidos S0, também, com grande

frequéncia, vistos como modelos de textos flexiveis e varidveis diante das situacdes de
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comunicacdo e, finalmente, prezam, quase que na totalidade das analises, pela criagdo de
um contexto de produgéo.

Sabemos que o livro didatico € um instrumento para o professor e pode contribuir
positivamente para a pratica docente, entretanto, para que seja um instrumento eficiente
na préatica escolar, deve continuar evoluindo, juntamente com as concepgdes atuais acerca
da linguagem, e reconhecendo, cada vez mais, a lingua como meio de comunicacéo, o
texto como forma de manifestagdo linguistica e os géneros textuais como objeto de
ensino.

Para Dionisio (2002), a efetivacdo dessas mudancas deve ocorrer logo, assim que
se reconhecam, conforme Rangel (2001, p. 13), “os novos objetos didaticos do ensino de
lingua materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a textualidade, as
diferentes ‘gramaticas’ de uma mesma lingua, etc”. Dionisio (2002, p. 88) ainda postula
que “na parceria livro didatico-professor, [...] ambos ainda estdo acertando o passo na
travessia entre as teorias linguisticas e o ensino de lingua materna.

E fato que as mudancgas ocorrem paulatinamente e que, a cada passo, novos
olhares mudam a direcdo do trabalho com a linguagem, mas, como constatamos neste
trabalho, ja é possivel ver deixados para trds grande parte dos resquicios do ensino
normativo e descontextualizado que perdurou na tradicdo escolar brasileira por longos
anos, alem da consideracdo do aluno como ator de seu processo de aprendizagem néo
apenas por sua bagagem cultural e social, mas pelas escolhas que a ele sdo oferecidas e
pelas decisdes por ele tomadas para interagir com a sociedade em que vive e participa.

Com base nos dados levantados, realizamos uma sintese de operacbes que
engloba varios dos elementos inerentes a producdo de géneros e que pode servir de
parametro para a analise das propostas de producdo de texto presentes nos materiais
didaticos e, até mesmo, como instrumento de revisdo das praticas escolares relacionadas
ao ensino de lingua. N&o pretendemos com essa sugestdo delimitar as caracteristicas dos
géneros, mas sim ampliar suas possibilidades de realizacdo em virtude da diversidade de
variantes inerentes a ele. Retomando, entdo, Bakhtin (1997), reconhecemos e atestamos a

“relativa estabilidade dos géneros”.
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