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RESUMO

O propdsito deste trabaho de pesquisa foi investigar a funcionalidade de géneros textuais
presentes em cinco livros didaticos de portugués para estrangeiros (PLE), publicados na
Ultima década. Andisamos livros a luz da teoria que aborda os géneros como formas
de acd0, como modo de agir sobre 0 mundo na interacéo entre individuos dentro de uma
cultura e uma sociedade. Em nossa pesquisa, investigamos se 0S géneros presentes nos
livros didéticos de portugués para estrangeiros (PLE) em andlise foram explorados de
maneira funcional. Observamos se 0s autores de nosso corpus criaram situaces de
préticas de linguagem que propiciassem o0 desenvolvimento da competéncia
comunicativa vista como um conjunto de componentes linguisticos e pragmaticos
relacionados ndo s6 ao conhecimento e habilidades necess&rios a0 processamento da
comunicacdo, mas também relacionados a organizacdo e ao uso da lingua em situagcoes
socioculturais mais proximas do real facilitando, assim, a interacdo com o outro. Os
resultados obtidos foram a cangados por meio do levantamento da ocorréncia de géneros em
cada uma das obras. Concluimos que os livros didéticos de portugués para estrangeiros,
compreendidos em nosso corpus, apresentaram diversdade de géneros textuais em suas
ligdes, embora nem sempre a énfase na exploracdo do género recaisse sobre 0 processo de
comunicagdo. Este estudo, a partir da exposicéo e andise de dados e atividades presentes nas
obras didéticas, demonstra a forma como os géneros tém sido explorados nos livros didaticos

de PLE publicados nos ultimos dez anos.



ABSTRACT

The am of this research was to investigate the functionality of text genres present in five
didactic books of Portuguese for Foreigners (PFL) published in the last decade. We analysed
the didactic material based on the theory that distinguishes the genres as forms of action,
such aswaysto act in the world in relation to others in a culture and society. In our research,
we investigated whether the present genre in the didactic books of Portuguese for Foreigners
(PFL) being analyzed were explored in afunctional way. That is, if they created situations of
language practice that enabled the development of the communicative competence seen as a
st of linguistic and pragmatic components related not only to the knowledge and skills
necessary to the process of communication, but also related to the use and organization of the
language in socio-cultural Situations closer to redlity, making the interaction with others
easer. The results were obtained by means of an occurrence survey of genres in each one of
the books. We concluded that the current didactic books of Portuguese for Foreigners,
comprised in our corpus, presented a diversity of text genresin their units (lessons), although
not aways did the emphasis on the genre exploration lead to the communication process.
This paper, using the exposition of data analysis and activities present, shows the way the
genres have been explored in didactic books of Portuguese for Foreigners (PFL) published in
the last ten years.
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1. INTRODUCAO

1.1. Contextualizagéo da pesquisa

O interesse pela andlise de livros didéticos de portugués como lingua estrangeira (PLE)
nasceu da experiéncia de professora de PLE que, trabalhando com alunos em contexto
de imersdo, buscava adequar o contelido linguistico as necessidades dos aprendizes e
que, com esse objetivo passou a investigar livros didéicos de portugués para
estrangeiros. Essa investigacdo resultou no empenho crescente em estudos na area de
Linguistica Aplicada gque tratavam sobre material didético de lingua estrangeira (LE) e
também por pesquisas, que apontavam a importancia de se inserir 0s géneros textuais na
realidade de ensino e aprendizagem ndo s da lingua materna, como também no ensino
deLE.

Os livros didéticos ocupam, muitas vezes, a posicéo de protagonistas dentro do contexto de
aprendizagem formal brasileiro. Pesquisas confirmam que a maioria dos professores, sjade
lingua materna, sgja de lingua estrangeira, recorre ao tradiciond livro didético para organizar
e dar suporte a seu trabalho em sdade aula (ALMEIDA FILHO, 2002; CORACINI, 1999;
DIAS, 2005; EDMUNDSON, 2004; GRIGOLETTO, 1999; MARCUSCHI, 2005b entre
outros). Diante dessa importancia, a escolha do livro didatico torna-se mais um desafio
para 0 professor de lingua estrangeira (ARANTES, 2008; CARMAGNANI, 1999;
RACILAN, 2005).

Os professores, com excecdo dos de LE, tém como aguda na escolha do material
didatico a ser adotado, programas de andlise de livros didaticos como o Programa
Naciona do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Naciona do Livro Didatico parao Ensino
Médio (PNLEM), que apresentam anualmente andlise detalhada das obras das diversas
disciplinas trabalhadas nos Ensinos Fundamental e Médio, disponiveis no mercado
editorial brasileiro. Porém, mesmo LE sendo disciplina obrigatéria nas escolas

brasileiras, esses programas ndo englobam ainda o LD de lingua estrangeira’. No Brasil,

! Conforme documento presente no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE), a
partir de 2011 os livros didaticos de lingua estrangeira fardo parte desses programeas. Para informagdes acessar:
www.fnde.gov.br/
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esse profissional carece de instrumentos que poderiam servir de orientagdo na dificil

tarefa de escolher o livro que norteara o seu trabalho em salade aula.

O livro didatico de PLE, por néo fazer parte da realidade do ensino formal das escolas
brasileiras, ndo esta inserido nos programas de andise de LD mantidos pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC). Felizmente, na atualidade, existem vérias pesguisas que
tém como foco o livro didatico de PLE e que podem contribuir para que o professor

conhega um pouco mais sobre 0s materiais disponiveis no mercado.

Podemos citar, entre algumas pesqui sas recentes, a de Souza (2003), Um olhar comunicativo
sobre atividade de leitura em materiais didaticos de portugués como segunda lingua,
dissertacdo defendida na Universdade Federa Fluminense. Tratase de trabaho que
investiga a abordagem do material didético de portugués para estrangeiros sob o titulo Bem-
Vindo!. A pesquisa de Richter (2006), da Universidade Federa de Santa Maria, intitulada
Livro Didatico de Portugués para Estrangeiros: um género textual?, que defende o livro
didatico de PLE como um género e como um instrumento de ensino que pode mediar, tanto
a atividade do professor, quanto do auno. A tese de Pacheco (2006): Portugués para
Estrangeiros e os Materiais Didaticos: um olhar discursivo, da Universidade Federa do Rio
de Janeiro, que discute os contratos de comunicagao firmados em alguns materiais didaticos
de PLE e os efeitos da implementacéo da abordagem comunicativa de ensino. Também a
dissertacdo de Castro (2006), da Universdade Federal Fluminense, Produgdo Escrita:
encontros e desencontros entre os livros didaticos de PLE e o Exame CELPE-Bras, que
analisa atividades de producéo escrita de materiais didaticos de portugués do Bras| para
estrangeiros e tarefas para avaliacao da escrita de candidatos ao exame CELPE-Bras. E ainda
adissertacdo de Cavichioli (2008), da Universdade Federa de Santa Maria, Perguntas como
estratégias de tutoramento no ensino de leitura em portugués para estrangeiros da
Universidade, que investigou como sdo exploradas, nos materiais didéticos de PLE, as

estratégias de leitura.

Esses trabalhos confirmam o livro diddtico de PLE como relevante e enriquecedor

objeto de pesquisa na area de Linguistica Aplicada.
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Admitindo-se a importante funcéo dos materiais didéticos em aulas de LE e, com Coracini
(1999), reafirmando a necessidade de continuas pesquisas nessa area, propomo-nos, neste
trabaho, a fazer uma investigacdo sobre a presenca e a funcionalidade dos géneros textuais

em manuais didéticos de portugués para estrangeiros.

S80 muitos os estudiosos que defendem os géneros textuais como instrumento para um
ensno de linguas mas eficiente (BAZERMAN, 2005, CRISTOVAO, 2005;
DELL’ISOLA, 2007; DIONISIO e BEZERRA, LOUSADA, 2005, MARCUSCHI,
2005b; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004 dentre outros). Também os Parémetros
Curriculares Brasileiros (PCN) apontam a importancia de se trabalhar em LE com
diversidade de categorias textuais. Segundo consta no documento, uma das
competéncias a ser desenvolvida ao se aprender uma lingua estrangeira € a visao critica

em relacdo a nova cultura que se aprende por meio dessalingua e

gue emitir juizo critico sobre as manifestagdes culturais envolve a reflexdo
sobre intencionalidades, escolhas linglisticas, contextos de uso e géneros
textuais, bem como sobre questBes culturais que permeiam 0 ensino das
linguas estrangeiras modernas. Essa reflexdo deve propiciar ao aluno a
andlise de sua proépria lingua e cultura, por meio de vinculos com outras
culturas — por semelhanca e contraste — que lhe permitam compreender
melhor sua redlidade e as de outros, enriquecendo sua visdo critica e seu
universo cultural. (PCN, 2006, p.100).

(.)

O contato repetido do aluno com textos de variados géneros, que abarquem
multiplos temas e situagfes (de natureza semelhante ou ndo), estimula-o a
mobilizar suas competéncias de andise, comparagcdo, associagao,
identificacdo, reconhecimento e selecdo. (PCN, 2006, p.117).

Ainda de acordo com os PCN (2006, p. 100) de lingua estrangeira, “a ligacdo entre a
escrita e a cultura ficamais clara ainda quando se consideram os géneros da escrita, que
variam de uma cultura para outra e de uma lingua para outra’. Dessa forma, parece-nos
mais eficiente e consistente com 0 objetivo comunicativo, uma proposta de ensino de
LE que considere os géneros como ponte que facilite o “acesso” do estudante a lingua

avo.

Tendo em vista que o alunado de portugués para estrangeiros, em contexto de imerséo,
na sua maioria, € composto por adultos que ja receberam instrucédo formal na sua lingua

materna, N80 esperamos que, nessas circunstancias, os livros didéticos explorem os
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géneros com o objetivo de letramento desse estudante. Nossa expectativa é que os GTs
sgjam trabalhados como instrumento para leitura e producdo, possibilitando um
aprendizado da lingua e um (re)conhecimento de aspectos sociais e culturais que
envolvem essa lingua. Por serem considerados representacfes de agles socais, 0s GTs
podem agjudar esse aprendiz a compreender melhor as formas de organizagdo desse novo

ambiente em que ele, ainda que temporariamente, ira se inserir.

Gee (1986), referindo-se ao professor de inglés, mas em uma realidade que se aplica ao
professor de linguas estrangeiras, propde que

[...] o professor de inglés ndo esta apenas ensinando gramética, nem mesmo
letramento, mas sim as praticas discursivas de grupos dominantes, préticas
essas que podem ferir as préticas e valores, e a identidade [..] de aprendizes
gue venham de outros grupos socioculturais. (GEE, 1986, p. 720).

Nossa pesquisa visa, portanto, investigar se 0s géneros presentes nos livros didaticos em
andlise sdo explorados de maneira funcional. Ou segja, se criam situagdes de préticas de
linguagem que propiciem o desenvolvimento da competéncia comunicativa vista como
um conjunto de componentes linguisticos e pragmaticos relacionados, ndo s6 ao
conhecimento e habilidades necessérios a0 processamento da comunicagdo, mas
também relacionados a organizacdo e ao uso da lingua em situagdes socioculturais mais

proximas do real, facilitando assim a interagdo com o outro.

1.2. Pergunta da Pesquisa

Nosso foco foi analisar, nos livros didéticos selecionados, atividades de leitura e escrita
gue apresentassem como motivagdo algum género textual. Neste trabalho, a pergunta
central que orientou nossa investigagcdo foi: como sdo explorados 0s géneros textuais nos
livios de PLE publicados, no Brasil, na ultima década? Para responder a esse
questionamento, selecionamos cinco obras langcadas no mercado durante esse recorte de
tempo. Com base nessa pergunta, tivemos como propésito verificar se os livros didéticos em
andlise promoviam atividades que envolvessem propostas de comunicacdo redl; atividades

que favorecessem ap uso da LE? para executar tarefas significativas ap aprendizado e se a

? Neste trabal ho consideramos indistintamente os termos lingua estrangeira e segunda lingua.
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énfase na exploragdo do género recairia sobre o processo de comunicacdo ou focdizaria
apenas aspectos de formas linguisticas.

1.3. Objetivos

Propomo-nos a investigar o aspecto funciona dos géneros textuais em livros didéticos para
ensino de portugués para estrangeiros por considerar, juntamente com Koch (2004), que os

géneros podem servir como

[..] modelos sociocognitivamente construidos, a partir da vivéncia em
sociedade, que representam 0s conhecimentos, propdsitos, objetivos,
perspectivas, expectativas, opinides e outras crencas dos interlocutores sobre
ainteracdo em curso e sobre o texto que esta sendo lido ou escrito, bem como
sobre propriedades do contexto, tais como tempo, lugar, circunsténcia,
condicBes, objetos e outros fatores situacionais que possam ser relevantes
para arealizagdo adequada do discurso. (KOCH, 2004, p.162).

Segundo Bakhtin (2003 [1979]), a estrutura da linguagem emerge do processo de interagcéo
socid, adquirindo forma e existéncia nas relagbes que ocorrem entre grupos sociais. E
principalmente por meio da linguagem que 0 homem estabelece suas relacfes socais.
Interagir pela linguagem pressupde a producdo de textos oras e escritos. Dessa forma, o
ensno de PLE deve se pautar pelo texto. Este, entendido “como qualquer producéo
linguistica, flada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa situacéo de
comunicacdo humana, isto €, numa situacéo de interlocucdo” (COSTA VAL, 2004, p.113),
organizado dentro de um determinado género.

Um dos objetivos a ser perseguido pelos professores de LE/L2, segundo os Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN), € posshilitar que os aunos desenvolvam capacidades e
competéncias que lhes permitam compreender e produzir textos, orais e escritos, de
diferentes géneros, para se tornarem competentes em relacdo a0 uso da lingua avo.
Compartilhando desse objetivo, dispomo-nos a investigar qual tem sido o tratamento dado
aos géneros em cinco livros didaticos de PLE produzidos no Brasi| e publicados nos dltimos

dez anos.

O objetivo central de nossa pesquisa foi verificar em atividades de livros didaticos de

PLE que utilizassem, como texto motivador, algum género textual para desenvolver
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habilidade de leitura e/ou escrita, a funcionalidade desses géneros para a insercéo do

aprendiz nalingua portuguesa do Brasil. Para cumprir esse objetivo, fez-se necessario:

— sdecionar livros didéticos de PLE publicados no Brasil, na Ultima década;

— redizar levantamento dos géneros apresentados em cada uma das obras
selecionadas,

— levantar dados da ocorréncia dos géneros presentes nos manuais em andise e
verificar se houve uma proposta de trabalho que expl orasse esses géneros;

— analisar como as atividades propostas exploraram os diversos géneros textuas,

— andisar se as atividades que compdem as obras exploraram os géneros de forma
adequada a capacitar 0 aprendiz a reproduzi-los, com o objetivo de auxili&los na
comunicacdo eficiente nalinguaavo;

— andisar se as atividades definiam o propdsito e/ou relevancia da presenca dos
géneros nos contextos em que el es apareceram.

Sabe-se que, por vezes, as expectativas de um faante de LE podem ser frustradas em relacéo
a0 ao de comunicacéo, peo fato de o gprendiz ndo dominar ou ndo ter acesso as formas
mais adequadas para determinada Situacdo de comunicagdo. E por acreditar que o
investimento no trabalho com géneros textuais em sala de aula de PLE pode conduzir o
estudante a uma comunicagdo mais eficiente na lingua alvo, que € papel do professor
promover situagdes que propiciem a utilizacdo da lingua de forma mais proximado real,
gue nos propomos a esse trabalho de pesquisa.

Nossa dissertagdo compde-se de cinco capitulos. Neste primeiro, explicitamos o
contexto em que este trabalho se insere, a pergunta que orientou a investigacéo e quais
foram nossos objetivos. No capitulo 2, sGo apresentados 0s pressupostos tedricos que
embasaram nosso trabalho, tomando-se como ponto central a teoria dos géneros
textuais. No capitulo 3, estd exposta a metodologia e a descricdo das obras que
compdem nosso corpus de pesquisa. A andlise e a discussdo dos dados encontram-se no

capitulo 4, seguidas das consideracdes finais, presentes no capitulo 5.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, tendo como base o trabaho de estudiosos que investigam sobre o0 ensino de
linguas estrangeiras e géneros textuais, serdo apresentados alguns conceitos fundamentais

para a analise dos dados que compdem nossa pesquisa.

2.1. O ensino de linguas e o propdsito da comunicagéo®

Os estudos linguisticos, sobretudo no campo da Linguistica Aplicada (LA), passaram por
experimentacoes e evolucdes em relacéo a métodos e abordagens, principalmente no que se
refere a0 processo de ensino e aprendizagem de linguas. Nos anos 60, a abordagem
comunicativa ganha terreno, fazendo com que o foco no acimulo de conhecimento
gramatical ou da estocagem de formas memorizadas sga transferido para o desenvolvimento

da competéncia comunicativa.

Desde a implantagdo da abordagem comunicativa, a agprendizagem é vista como um
processo dindmico, tornando primordia o desenvolvimento das habilidades necessérias para
0 Uso da lingua em Situages reais de comunicacdo. Nessa proposta, 0 auno assume maior
controle e responsabilidade em relacdo a0 que aprende, desenvolve e sdeciona estratégias
para atingir seus objetivos, questiona, problematiza, critica e faz uso de seu conhecimento de
mundo para compreender e agir nesse novo ambiente linguistico e cultura. Essas mudangas
na abordagem do processo de aguisicao/aprendizagem de LE/L2 tornaram mais evidente a
necessidade de se trabalhar com as questdes relacionadas a interacéo socia pela linguagem,
a0 texto, ao discurso, aos géneros textuais e ao gprendiz como agente de sua prépria
aprendizagem.

Conforme demonstra Racilan (2005, p. 11), “o significado ‘de ser comunicativo’ ainda se
encontra disperso na teoria, uma vez que cada tedrico estabelece 0 seu construto para
focalizar premissas do escopo do ‘ser comunicativo’”. Embora pouco precisas, ndo hd como

% Dentro do contexto de nossa pesquisa, entendemos a comunicagdo como uma forma de relacio social
propositada em que ha“ a troca e negociacdo de informacdo entre pelo menos dois individuos através do uso de
simbolos verbais e ndo-verbais, modos orais e escritosvisuais e processos de produgdo e compreensio”
(CANALE, 1983, p. 4). Essa comunicaggo € estabelecida pelos contextos socioculturais e discursivo no qua
ocorre “ato grau de imprevisibilidade e criatividade tanto na forma quanto nos sentidos construidos no discurso”
(ALMEIDA FILHO, 1990, p. 9).



19

negar que as ideias trazidas pela abordagem comunicativa empreenderam mudancas no
ensino de linguas, que deixou de considerar apenas aspectos cognitivos, passando a atribuir
maior énfase ao papel do contexto situaciond e do uso comunicativo da linguagem nesse

processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Em consonancia com o que defendem Cande e Swain (1980) e Savignon (2001), a
competéncia comunicativa consiste da interacéo entre competéncia gramatical, competéncia
discursiva, competéncia sociocultural e competéncia estratégica, que foram assm definidas
por Savignon (2001):

Competéncia gramatical refere-se as formas gramaticais no nivel da
sentenca, a habilidade de reconhecer os tragos lexicais, morfoldgicos, sintéticos e
fonolégicos de uma lingua e fazer uso desses tragos para interpretar e formar
palavras e sentencas.

Competéncia discursiva diz respeito ndo a palavras ou expressies isoladas, mas
a interconexdo de uma érie de elocugles, palavras ecritas e/ou expressies para
formar um texto, um todo significativo.

Competéncia sociocultural estende-se bem aém das formas lingliisticas e é um
campo interdisciplinar de estudo que tem a ver com as regras sociais de uso da
lingua. Competéncia sociocultural requer um entendimento do contexto
social no qud alingua é usada: os papéis dos participantes, ainformacgéo que
eles compartilham e a funcdo da interagdo. [..] A competéncia
socioculturd, portanto, inclui uma disposi¢do para engajar-se na negociagéo ativa
de significado junto com uma disposicéo para suspender o julgamento e levar em
consideracdo a possibilidade de diferencas culturais em convengdes ou uso.

As estratégias de compensacdo que nés usamos em contextos ndo familiares, com
restri¢des devidas a0 conhecimento imperfeito de regras ou fatores limitadores
em sua aplicac&o tais como fadiga ou distragdo, sdo representadas como
competéncia estratégica. (SAVIGNON, 2001, p. 17-8).

Como é possivel observar, com base nessa perspectiva, a concepcdo de linguando selimitaa
um sistema de regras e estruturas. Considera-se a lingua como instrumento de comunicagéo
e como representacéo de uma cultura. A relacgo entre competéncia comunicativa e géneros
textuais torna-se clara ap associarmos as competéncias a tese de que os GTs se fazem
presentes em qualquer contexto social ou cultural que envolva comunicacdo e que, como
assinda Marcuschi (2005b, 2008), os géneros devem ser considerados como necessarios
para que a comunicacdo sgjabem sucedida.
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Também em relacdo a0 ensino da lingua materna, em meados dos anos 80, houve uma
mudanca na forma de conceber alingua, a gramética, o texto, aleitura e a producéo de texto

€, conseguentemente, na organi zacdo do seu ensino.

Soares (1998), ressdta que, a partir dessa nova perspectiva, criase

[...] nova concepcéo dagramética, que resulta em uma também nova concepgdo de
papel e dafungio delano ensino de portugués, bem como da natureza e conte(ido
de uma gramética para fins didaticos, que ha de ser tanto uma gramética da lingua
escrita quanto uma gramética da lingua falada; nova concepgado de texto, analisado
agora ele também em sua “gramdtica’, uma gramética que ultrapassa o nivel da
palavra e dafrase e traz nova orientagdo para 0 ensino da leitura e da producdo de
textos; sobretudo uma nova concepcdo de lingua: uma concepcdo que vé alingua
como enunciagdo, discurso, Néo gpenas como comunicagdo, que, portanto, inclui
as relagles da lingua com agueles que a utilizam, como o contexto em que é
utilizada, com as condigBes sociais e historicas de sua utilizacdo. (SOARES, 1998,
p.58-9).

Essas novas perspectivas em relacdo ao ensino de linguas confirmam a idela de que
comunicacd humana se efetiva, principamente, pela linguagem, que funciona como um
sistema mediador dos discursos e da acdo do homem sobre o mundo convenciona e
smbdlico. Além de congtituir-se como um sistema, com seus elementos semanticos e
gramaticais, ela deve ser vista também como instrumento de comunicacdo e como discurso,
incluindo, como assinala Soares (1998), as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam,
com o contexto em que é utilizada e com as condigdes sociais e histéricas de sua utilizacéo.
Dessa forma, as demandas socials tornam necessario o dominio dos mais diversos géneros
paraasociaizacdo einsercdo cultural dos aprendizes.

De acordo com Motta-Roth (2002), a crescente conscientizacdo sobre a importancia da
linguagem no mundo contemporaneo faz com que sga necessario 0 desenvolvimento de
habilidades comunicativas que gudem as pessoas a interagirem, a participaem e a
interferirem na dindmica socid, em diferentes contextos de situagéo e cultura. Para Bakhtin
([1929] 2004) a linguagem se congtitui como enunciacao que se materializa em texto e este
sereveste de género ao servir auma determinada interacdo humana em um dado contexto de
espaco e tempo. Segundo Marcuschi (2005a), precisamos da categoria de géneros para
trabalhar com a lingua em funcionamento, com critérios dindmicos de natureza socia e
linguistica, uma vez que eles devem ser observados, tanto como formas de acéo, quanto

fendmenos linguigticos.
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Compartilhando dessa crenca que confere aos géneros o carater de “acao” pela linguagem,
apresentamos, ha Secao seguinte, a visao de tedricos que defendem o papel comunicativo dos

génerostextuals.

2.2. Geéneros textuais: conceitos e teorias

Focamos neste trabalho o uso dos géneros textuais em livros didéticos de PLE; porém, antes
de tratarmos especificamente do nosso objeto de estudo, faz-se importante expor conceitos e
teorias que orientaram nosso traba ho sobre os géneros.

Bakhtin congtr6i a ideia de géneros como um enunciado de natureza historica,
sociointeracional, ideol dgica e linguistica “ relativamante estavel” . E importante destacar
relativa estabilidade, porque géneros séo entidades dinémicas geradas das interagbes socials;
por 1SS0 relacionam-se a0 contexto sociocultural em que se inserem. Para 0 autor, 0S géneros
nascem a partir da interacdo entre os sujeitos numa determinada esfera da convivéncia
humana. As formas tipicas de organizacdo temética (objetos, sentidos, conteldos),
composiciona (organizagOes, relagdes, procedimentos) e estilistica (selegéo lexica, frasd,
gramatical) dos enunciados sfo definidas pelas necessidades e propdsito da linguagem, a
hierarquia, grau de proximidade e padres de relacionamento entre os interlocutores e pela

modalidade linguistica— oral ou escrita.

Na visdo bakhtiniana, a redidade essencia dalinguagem € seu caréter dialdgico, realizando-
se através dainteracdo social dos sujeitos. “ A intencdo discursiva do falante, com toda a sua
individualidade e subjetividade, € em seguida aplicada e adaptada a0 género escolhido,
congtitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de género” (BAKHTIN, [1979]
2003, p.282).

Essa proposicdo fundamenta-se no principio de que as manifestagBes verbais se ddo em
forma de textos, e ndo como elementosisolados. Os individuos ndo se comunicam através de
palavras e oraghes independentes, mas por meio da construgéo de enunciados que estéo
ligados a outros, anteriores e posteriores a eles. Esse agpecto comunicativo remete anocdo de
texto como um evento comunicativo no qual aspectos linguisticos, sociais e cognitivos estdo

envolvidos de maneira central e integrada. Essa visdo de integragdo da linguagem atende ao
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objetivo de comunicacdo e comunicativo a que se propde o ensino de uma LE. Assm, a
linguagem é vista como “uma das faculdades cognitivas mais flexiveis e adaptéveis as
mudangas de comportamento e a responsivel pea disseminacdo das congantes
transformagdes sociais, politicas e culturais geradas pela criatividade do ser humano”
(MARCUSCHI, 2005b, p. 7).

Ainda que surjam novas Stuaces e novas formas de manifestacdo textual, com novos
suportes sendo introduzidos e modificados, ainda que sga cada vez mais complexa a tarefa
de classficar os géneros e caracteriz&los com precisio, 0os membros de um determinado
grupo social normamente conseguem reconhecer 0s aspectos semelhantes entre os textos
que utilizam mais frequentemente. Dessa forma, 0s géneros sfo reconhecivels, uma vez que

as ag0es social's se ddo através de estruturas parcia mente estvei s de enunciados.

John Swales em sua famosa obra Genre Analysis, publicada em 1990, depois de apresentar
0S géneros dentro dos estudos folcléricos, literarios, linguisticos e retéricos, desenvolve o
conceito de género como “uma classe de eventos comunicativos’ (p.45). Esse evento seria
uma situagdo na qual a linguagem verba tem papel significativo e indispensdvel, sendo
congtituido de um conjunto de fatores como o discurso e seus integrantes, a funcéo desse
discurso, o ambiente onde é produzido e recebido. O autor assinala como segunda e mais
importante caracterigtica na definicdo dos géneras, que o que torna uma s&rie de eventos
comunicativos em género € o fato de esses eventos compartilharem um proposito
comunicativo. Essa idela é formada com base na crenca do autor de que géneros devem

sempre cumprir um objetivo e corroboraaideia dainteracéo socia promovida

Ainda ressatando o papel de envolvimento socia promovido pelos géneros, citamos Miller
(1994), para quem o0s géneros se manifestam em forma de textos e sdo instrumentos
comunicativos de acdo socid. A autora considera que os GTs se desenvolvem, fundem e se
desmembram a partir das necessidades dos grupos e do surgimento de novos suportes em
tecnologias como o telefone, ateleviso e a internet, por exemplo. Para a pesquisadora, 0s
géneros devem ser vistos como:

[...] um constituinte especifico e importante da sociedade, um aspecto maior de sua
edrutura comunicativa, uma de suas estruturas de poder que as instrugdes
controlam. Podemos entender género especificamente como agquele aspecto da
comunicacdo Stuada que é capaz de reproducéo que pode se manifestar em mais
de uma situacdo e mais de um espaco-tempo concreto. (MILLER, 1994, p. 71).
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Miller (1994) destaca o fato de que acles retoricas s20 recorrentes e, portanto, podem ser
tipificadas, tomando como base as semelhangas encontradas e as possivels andogias. Essa
recorréncia ndo esta ligada aos aspectos individuais, que sdo Unicos e ndo podem ser
repetidos, mas aos fendmenos sociais. Eles se baseiamn em convengdes discursivas para a

acdo socia conjunta e, por i1ss0, estdo sempre relacionados a cada sociedade e cultura.

Marcuschi (2005b) define géneros textuais como “formas verbais de acéo socid
relativamente etaveis redlizadas em textos situados em comunidades de préticas sociais e
em dominios discursivos especificos’. Eles sBo condicionados por fatores cognitivos,
semidticos, comunicativos e sstémicos, refletem estruturas de autoridade e estabelecem

relagOes de poder e resultam das rel agbes complexas entre um meio, um uso e alinguagem.

Charles Bazerman (2005) também defende a idela de que os géneros textuais estéo
intrinsecamente ligados ao cotidiano e as interagdes sociais. Segundo acredita o linguista

americano:;

Cada texto bem sucedido cria para seus leitores um fato socid. Os fatos sociais
consstem em agles socials sgnificativas redizadas pela linguagem, ou aos de
fda. Esses atos s20 redlizados através de formas textuais padronizadas, tipices €,
portanto, inteligivels, ou géneros, que estéo relacionados a outros textos e géneros
gue ocorrem em circunstancias relacionadas. Juntos, 0s varios tipos de textos se
acomodam em conjuntos de géneros dentro de sistemas de géneros, os quais
fazem parte dos sistemas de atividades humanas. (BAZERMAN, 2005, p. 22).

A ideia de interacdo e acdo socid promovidas por melo dos géneros, defendida por esses
autores, torna pertinente a aproximagéo entre os GTs e 0 ensino de uma lingua estrangeira
(mais especificamente, no nosso trabalho, do PLE). O contato com categorias textuais
diversas que circulam dentro do novo contexto em que o aprendiz se insere, pode promover
a interacdo, ndo apenas com o hovo idioma, mas também com os novos aspectos culturais
gue se gpresentam ao estudante, promovendo, assm, o desenvolvimento da competéncia

comunicativa desse aprendiz.

A partir dessas reflexdes passaremos a discutir por que razdes essa linha de raciocinio
nos conduz a atribuir funcéo central ao estudo dos géneros do discurso nos processos de
ensino/aprendizagem de LE, como forma de inser¢cdo dos sujeitos nas préticas sociais.
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2.3.  Os géneros textuais no ensino de LE

O fazer-se compreender € um dos principais objetivos da maioria dos alunos de LE,
principalmente, quando estdo em contexto de imersdo. Operando como um organizador das
ac0es socials, acreditamos que o0s géneros devam protagonizar va&rias das cenas e situagdes

trabalhadas em uma sala de aula de lingua estrangeira.

Os avancos nos estudos linguigticos, que permitiram ampliar a concepcdo de lingua e
linguagem, tém promovido mudancas na forma de se ensinar uma lingua. Compartilhando
do que defendem Bazerman (2005), Marcuschi (2005b, 2008), Miller (1994) e Swales
(1990) em relac@o aos géneros e retomando o objetivo de nossa pesquisa, que € verificar a
funciondidade dos GTs em livros didaticos de PLE, acreditamos que a exploragdo de
categorias textual's no processo de ensino fazem parte dessas mudancas ocorridas dentro da

sdadeaula

A tarefa de ensinar um outro idioma propde desafios ao professor e, a partir do
momento que as abordagens de ensino e aprendizagem que privilegiavam o estudo
sobre a lingua e a manipulagdo de estruturas sintaticas e sistemas de regras foram
substituidas (ou mescladas) por aquelas que trabalham a lingua como um instrumento
de comunicacdo, esse desafio talvez tenha se tornado ainda maior. 1sso porque, a luz
dessas novas perspectivas, 0 professor, pelo menos a principio, passa a ser um

orientador do conteido que auxiliard o aprendiz na comunicagdo nesse novo idioma.

Trouche (2002, p. 81) postula que “saber a lingua implica, também, a reflexdo sobre a
Histéria e a cultura que a constituem e de que ela (a lingua) € a0 mesmo tempo
produtora’. A pessoa que domina uma lingua estrangeira sabe mais do que
compreender, falar, ler e escrever oracdes. Uma vez em processo de aprendizado, esse
estudante passa também a conhecer as maneiras como as oragdes sdo utilizadas para se

conseguir um efeito comunicativo.

Ddl Hymes (1972) defende que o estudo de uma L E engloba o estudo da comunicac@o e da
cultura. De acordo com Hymes, um falante para ser comunicativamente competente néo
deve apenas dominar as estruturas linguisticas, mas saber, também, como a lingua é usada

pelos membros de uma comunidade de fala. Widdowson (1991) afirma que as habilidades
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comunicativas envolvem as habilidades linguigticas; porém, segundo a autora, o contr&rio

nao ocorre.

Gerdmente se exige que usemaos 0 nosso conhecimento do sistema linguistico
com o objetivo de abter lgum tipo de efeito comunicativo. 1sso equivale a dizer
gue gerdmente se exige que produzamos exempl os de uso de linguagem: nés ndo
manifestamos simplesmente o sistema abstrato de lingua, mas também o fazemos
fluir smultaneamente como comportamento comunicativo com significados.
(WIDDOWSON, 1991, p. 16).

Considerando, juntamente com esses autores, a importancia do “fazer comunicativo” em
aulas de LE, acreditamos que uma questdo importante com relacdo aos géneros textuais esta
relacionada a sua utilizacdo nos contextos pedagdgicos voltados parao ensino de LE e a0 seu
efeito no processo de aquisicéo da linguagem e de insercéo do aprendiz na cultura da lingua
avo. Partindo da consideracéo de que os professores de lingua estrangeira devem favorecer e
facilitar ainteragdo comunicativa dos aunos, buscando meios que gerem uma participacéo
produtiva dos aprendizes em vérios contextos interacionais, defendemos que os géneros
textuais podem servir como importante ferramenta para 0 desenvolvimento das habilidades e

competéncias do aprendiz de LE.

Embora o nimero de categorias de GTs estgja na mesma propor¢éo das situagdes sociais e
contextos que exigem os usos especificos de linguagem, e mesmo que asdade aulando sga
um lugar auténtico para o0 ensino de géneros (FREEDMAN, 1994), principalmente se estes
estiverem representados ou “presos’ em um livro didético, defendemos a necessidade e
funcionalidade da exploracéo deles. Se ndo houver um empenho em apresentar aos alunos o
maior nimero possivel de géneros, estaremos reduzindo consideravelmente seu acesso a
lingua avo e a comunidade discursiva a que, como professores, propomo-nos fazé-los
participantes. Marcuschi (2005b) aponta que, no campo da Linguistica Aplicada, € da maior
relevancia que se estude 0s géneros textuas, especidmente no ensino de linguas, ja que,
segundo o autor, ensina-se a produzir textos e ndo frases soltas. O autor ainda postula que
dominar um género textual significa o dominio de uma forma de redizar linguisticamente

obj etivos especificos em situagOes sociais particul ares.

Nesta pesquisa, adotamos a perspectiva de que saber um género contribui, ndo sb para o
aprendizado da forma e estrutura da lingua estrangeira, mas também para a participacéo do
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aprendiz em situagdes de interacdo. O trabalho com os géneros em sdla de aula de LE pode
gludar, tanto aos professores, quanto aos aunos alidar com valores e ideol ogias subjacentes
a ese ingrumental didatico, desenvolvendo uma capacidade de perceber as préticas
discursivas e as relagbes socials que constituem especificamente a interagdo da sociedade

que fadaessalingua que se aprende.

Meurer (2000, p.149) postula“ que o aprendizado da linguagem humana (...) sgjavisto como
0 desenvolvimento da competéncia no uso de um niimero crescente de géneros textuais’. Ele
propde, a0 abordar a importancia da competéncia no uso de géneros, que o ensino da
linguagem nas escolas. explore situagtes que permitam aos aunos 0 acesso a um amplo
ndmero de géneros textuais, levando-os ainvestigar, comparar, questionar e compreender as
regras e recursos implicados em seu uso. Estabel ecendo tais relagtes, o individuo estara mais
apto ao exercicio da cidadania, a redlizar as ligagOes inteligentes, produtivas e vantgosas
entre textos e seus contextos de uso (p.158). Também Bronckart (1999, p.103) defende que
“(...) aapropriacdo dos géneros € um mecanismo fundamental de sociadizac@o, de insercéo
pratica nas atividades comunicativas humanas’. Ao dominar um género e sua
funcionalidade, o individuo realiza acfes de linguagem — concebidas como as agdes
significantes flagradas em sua dimensdo individual — em atividades de interagcdo socia —
SituacOes em que suas acdes realizam-se no contexto de uma coletividade
(BRONCKART, 2006). E nesses espacos de troca que o sujeito constréi, elabora e/ou

reelabora padrfes interacionais, isto €, saberes sobre como agir nos contextos sociais.

Ddl’1sola (2007) afirmaque

Geéneros textuais s0 préticas socio-histdricas que se congtituem como agdes para
agir sobre 0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de dgum modo. Por serem
fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultura e socid; fruto do
trabalho coletivo; formas de agdo socid; mode os comunicativos; eventos textuais,
os GTs apresentam caracteristicas comunicaivas, cognitivas, inditucionas e
lingliigticas/estruturais, cuja finalidade € predizer e interpretar as agbes humanas
em qualquer contexto discursivo, dém de ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas cotidianas. (DELL'ISOLA , 2007, p. 17).

Ta definicdo corrobora os objetivos de uma aula de LE de base comunicativa, em que sdo
propostas a0 auno agdes comunicativas, ou sgja, atividades que se vinculam a um contexto e
aum proposito. 1sso envolve escol has linguistico-discursivas e estratégias para se atingir um
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determinado nimero de ouvintes, leitores, interlocutores e envolve, ainda, competéncias
especificas para se atingir aos fins pré-determinados. Se géneros textuais congtituem-se
COmo textos recorrentes, situados em um contexto historico e socia, culturamente sensiveis
e relativamente estéves, ees funcionam como uma forma de agdo socia e servem como
instrumento de comunicagéo entre sujeitos de um grupo sociad. Logo, o trabalho com GTs
em aulas de lingua estrangeira faz-se coerente com a proposta de estimular e encorgar o
aluno na participacdo das atividades, aém de ser um facilitador do processo de inser¢éo do
aprendiz nalingua alvo. E possivel que essa facilitagio se dé pelo fato de os géneros textuais
contribuirem para a compreensao das rel agdes discursivas que veiculam. Os géneros textuais
s30 0 resultado das relagBes complexas entre uma linguagem, um uso e um suporte em que
estéo stuados, e devem ser analisados a partir das suas relacbes com as préticas socias, 0S
interesses e as relagbes de poder, 0s aspectos cognitivos e discursivos, as tecnologias, e

inseridos dentro de uma cultura.

No Brasl, contamos casos, reclamamos, solicitamos, cantamos, escrevemos e lemaos, em
lingua portuguesa. A lingua nos remete a experiéncias de vida, a fatos de infancia, a
construcdo da nossa histéria, do nosso passado, a possibilidade de nos expressarmos e nos
conhecermos. A gprendizagem torna-se mais eficaz quando o aluno estuda varios géneros de
maneiraexplicita, aprendendo ausar alinguagem através de atividades que tenham objetivos

claros e que promovam ainteracdo, negociacao e colaboracao entre os aprendizes.

Uma questdo particularmente importante no contexto da aprendizagem de uma lingua
edrangeira € a andlise e discussdo das categorias textuais selecionadas para serem
traba hadas em sala de aula e sobre o funcionamento delas, porque, muitas vezes o aluno néo
possui conhecimento suficiente sobre o contexto social, cultura e linguistico da L2 para
ajudalo afazer as escolhas discursivas e linguistico-discursivas mais apropriadas. Marcuschi
(2005h) aderta que o ensino baseado na perspectiva do género deve estar orientado, pelo
Menos a principio, para os aspectos da redidade do auno e ndo para 0s géneros mais

poderosos.

Lopes-Ross (2005) afirmaque o conhecimento sobre 0s géneros

(...) proporciona o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura
e producdo textuad como uma conseqgliéncia do dominio do funcionamento da
linguagem em situagdes de comunicacdo, uma vez que € por meio dos géneros
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discursivos que as préticas de linguagem incorporam-se nas atividades dos alunos.
( LOPES-ROSS!, 2005, p. 80).

O ato de ler € um processo complexo que acontece em um contexto social, motivado por
variados propdsitos comunicativos e sua dimensdo como pratica social deve ser
considerada na compreensao escrita. A leitura envolve a participagdo de uma série de
conhecimentos e habilidades que visam a interpretacéo ou a producdo de sentido a partir do
texto. Durante aleitura de um texto, um leitor acessa seu conhecimento sobre os significados
das pdavras e de regras gramaticais, dém de habilidades cognitivas complexas, como
inferéncia e sdetividade, para interpretar 0 discurso escrito (CELCE-MURCIA e
OLSHTAIN, 2000).

Grabe e Stoller (2002) afirmam que a habilidade de ler pode ser entendida como a
capacidade do leitor de construir o sentido ao combinar o que esta sendo lido com
informagdes prévias ja conhecidas e com suas expectativas e objetivos de leitura. Koch e
Elias (2006) afirmam que as diferentes formas de se conceber a leitura decorrem de como se
concebe 0 sujeito, a lingua, o texto e o sentido. Segundo as autoras, a leitura pode ser
pensada tomando-se como foco o autor, 0 texto ou ainteragdo autor-texto-leitor.

Considerando a terceira perspectiva descrita por Koch e Elias (2006), a lingua é vista como
atividade social, adgo plasico e maeavel que se adapta as Situagbes comunicativas
vivenciadas pelos faantes. A leitura é “uma atividade interativa dtamente complexa de
producdo de sentidos, que se rediza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textua e na sua forma de organizacéo, mas requer a mobilizacéo de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo” . (KOCH; ELIAS, 2006,
p.11). A letura, portanto, € uma atividade que considera os conhecimentos do leitor e sua
relacdo com o outro. Nesse processo de reconstrucdo do sentido dos textos, o leitor
mobiliza trés tipos de conhecimento: o conhecimento de mundo (prévio ou
enciclopédico), o conhecimento Iéxico-sistémico e o0 conhecimento textual.
(DELL’ISOLA, 2005).

Como afirma Marcuschi (2008), “compreender ndo € uma acdo apenas linguistica ou
cognitiva. E muito mais umaforma de inser¢ao no mundo e um modo de agir sobre o mundo

narelacdo com o outro dentro de uma culturae umasociedade’. A compreensdo de um texto
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demanda inseri-lo em seu contexto de uso e, portanto, € na relacdo com o leitor que seu

sentido se constitui.

A produco escrita € uma outra forma de comunicagdo, acreditamos; se também mediada
pelo género, pode cumprir sua fungdo comunicativa. Escrever € comunicar-se, interagir. De
acordo com a PC/SEE-MG (DIAS, 2005), as condicdes de producéo textual devem ser
levadas em conta tendo em vista aspectos como: quem produz o texto, sob que
circunstancias, com qual finalidade, para qual publico leitor, que elementos foram
usados para compor o layout do texto, sua organizacdo textual, qual o panorama socio-
cultural e histérico existente no entorno de tal producéo. Nessa perspectiva, foco no texto,
a lingua é tratada como estrutura, como codigo, como instrumento de comunicacéo e o
sujeito € visto como um ente determinado por ta sistema. Segundo consta, nos PCN é
necessario, no ensno da escrita em LE, trabdhar a “prédtica escrita de usos
contextualizados da lingua’ (PCN, 2001, p. 121).

Dessa forma, em varios contextos, as atividades escritas podem ser
vinculadas as atividades de leitura, o texto de leitura servindo como
estimulo & produgdo escrita. Em outros contextos, podem-se usar
outros estimulos contextualizados e significativos em Linguas
Estrangeiras, tais como a troca de informacdes pessoais, pequenos
relatos de passeios e eventos locais, relatos de noticias, construcdo de
jorna mural, etc. (PCN, 2001, p. 122).

Autores como Cristévao (2000) e Dias (2005) também destacam aimportancia do estudo de
géneros textuais no contexto pedagdgico. O interesse pela aprendizagem da escrita a partir
do conhecimento dos géneros textuals tem proporcionado a elaboracdo de diversos estudos
com o objetivo de descrever e andlisar géneros textuals, com sugestdes para sua utilizagéo
em sala de aula (ver, por exemplo, Cristévao, 2002, sobre o género quarta capa; Motta-Roth,
2002, sobre géneros discursivos no ensino de lingua para fins académicos, Ramos, 2004,
sobre a utilizacdo em cursos de inglés para fins especificos). Além disso, cresce também o
interesse pela introducdo de modelos didéticos de género na formagdo de professores
(CRISTOVAO, 2002), assm como pela compreensio dos géneros textuais encontrados no
ambiente virtua e que, em Ultima instncia, podem e devem ser abordados pelo professor

com seus alunos.
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Caberia, entéo, aos materiais didaicos que se propdem a trabahar a “comunicacdo”
promover Situagbes de comunicacdo red que permitam ao aluno apropriar-se das
caracterigticas linguisticas e discursivas de textos em diversos géneros. Essas atividades
podem ter como foco principal, tanto aleitura, como a producdo escrita ou oral, umavez que
nem todos os géneros em circulagao na sociedade precisam ser dominados pelo aprendiz em
nivel de producéo.

E necessario que, a0 investirmos no desenvolvimento da capacidade de uso da lingua,
oferecamos aos aunos oportunidades de tornarem-se proficientes nessa lingua. Para isso,
procuramos ensinar 0 que devem saber para utiliza-la em sua prética socid. Isto significa
trata-la como instrumento de intervencéo socia, garantindo acesso a uma rede infindavel de
interlocucdo, tendo acesso aos mais variados conhecimentos, expressando e defendendo
pontos de vista, registrando suas visdes de mundo. Ao dizermos aguma coisa para aguém
de uma determinada forma, produzimos linguagem, fazendo uso de um determinado género.
Através dos géneros textuais nos informamas, solucionamos problemas, comunicamo-nos
com o mundo. Nessa perspectiva, podemos dizer que necessitamos dos géneros textuais para
interagirmos no nosso dia a dia. Cotidianamente os utilizamos em contextos variados, por
exemplo, nas ruas da cidade, nos locais de trabalho, nas comunicagdes familiares, nas
atividades intelectuais, nas situacdes de lazer, nas escolas, nos supermercados, etc. Em cada
um desses contextos, pelo menos um género é utilizado de uma maneira especifica e com
objetivos proprios. Essa variedade de usos definira os diferentes modos e formas de
utilizagdo dos textos.

Entendendo-se 0s géneros como meio de articulagdo entre as préticas socials, tanto no
ambito do ensino da produco de textos orais, quanto na producao de textos escritos, Nosso
foco, nesta pesquisa, volta-se para a presenca e o tratamento a eles dispensado como

instrumento de acesso ao uso da lingua nos livros didéticos de portugués para estrangeiros.

A escolha desse objeto de estudo justifica-se pela forte e determinante presenca desse
materia em sala de aula. Gostariamos de checar que habilidades de producéo textua (ord e
ecrita) e de leitura tém sido desenvolvidas nos livros didéticos, para que o auno fagca uso
competente e eficiente dos géneros textuais que compdem suas atividades cotidianas e
académicas. A que géneros esse auno é exposto durante as Stuacbes formais de
aprendizagem?
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O ensino das habilidades de como escrever e ler textos, e comunicar-se oramente parte do
pressuposto de que, na escola, 0 duno deverd redizar atividades em que €le possa
compreender a fungdo socid das diferentes formas de linguagem, fazendo uso dela em
StuacOes reais de interacdo. Sabedores de que os professores de LE buscam apoio em livros
didaticos que visam desenvolver no aprendiz a competéncia em diversas habilidades da
lingua, temos a preocupacéo de verificar se manuais cumprem o papel de serem
“provedores’ de uma diversificada amostra de categorias textuals que facilitem as trocas
comunicativas em sala de aula. S8o fortes os indicios de que ndo ha como explorar textos
ecritos e orais em atividades de aprendizagem voltadas para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa, sem passar pelo trabalho com diferentes categorias textuals.

2.4. O livro didatico de LE

Os livros didéticos fazem parte da rotina das escolas publicas, privadas e cursos livres,
mediando a relagéo professor-aluno no trabalho educacional da L2. Esse instrumento de
apoio é um recurso utilizado desde o perfodo medieval. Paiva (2007)*, em interessante artigo
sobre ahistériado livro didético, gponta que foi no século 15, com ainvengdo daimprensa
com os tipos méveis de Gutenberg, que a producdo de livros se estabeleceu, criando
uma nova dimensdo para a humanidade: a cultura letrada. Com o advento da imprensa,
os livros deixaram de ser copiados a mao e passaram a ser produzidos em série. Em

relacdo ao ensino de linguas, a autora ressalta que

(...) em fungdo da escassez de livros, predominavam os métodos baseados em didogos e
ditados. Na sala de aula medieval, apesar de o livro e o professor serem propriedades do
aluno, sb o primeiro tinha o livro nas méos. O aluno copiava os textos e 0s comentarios
através de ditado. A escolha do livro ndo estava associada a uma determinada teoria de
ensino, mas sim a disponibilidade do material.

Era comum, até o fina do século 18, encontrar uma sala de aula em que os alunos
possuiam livros diferentes. Os primeiros livros didéticos foram as gramaticas e o
conceito de lingua se restringia ao de estrutura gramatical tendo como referéncia a
lingua escrita. (PAIVA, 2007, p. 1).

Hoje, em uma realidade que acompanha a evolucéo de pesquisas na &rea da linguistica e

também da evolucdo tecnoldgica, o professor de LE tem a sua disposi¢do, uma boa

* O artigo a0 qual nos referimos esté disponivel na pégina eletronica da autora: www.veramenezes.comv/historia,
acessada em 07 de abril de 20009.
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variedade de materiais didéticos. Ora defendido, ora recriminado — conforme gponta Souza
(1999), visto até mesmo como uma “arma pedagdgica’ ou “objeto de consumo” —, o LD
compde o corpus de uma série de pesquisas. Varios sdo 0s estudiosos (Coracini,1999;
Almeida Filho, 2002) que consideram o livro didatico como material de apoio, muitas
vezes imprescindivel em salade aula. Bittencourt (2003) chama atencéo para que

Ainda hoje avo de criticas, os livros didaticos sdo apontados como um dos
principais responsaveis pela permanéncia, na maioria das escolas do pais, de
um ensino tradiciona e pouco criativo [...] ndo existe o livro didético ideal,
mas [..] ele continua sendo um instrumento escolar muito importante]...].
(BITTENCOURT, 2003, p. 53-4).

Coracini (1999) enfatiza que ndo se pode perder a criticidade diante desses materiais,
uma vez que, segundo a pesquisadora, editoras e autores querem agradar aos aprendizes
e buscam “novas’ teorias, que sdo utilizadas como “chamariz” na venda do referido
material.

O livro didatico, ainda que cercado de polémica, € visto como ferramenta bésica no ensino
de uma lingua estrangeira, sgja no ambiente de ensino de lingua materna ou estrangeira, sgja
em cursos de idiomas ou escolas de ensinos fundamental e médio. Desta maneira, o LD,
mesmo ndo sendo o Unico recurso utilizado pelo professor em sala de aula, € o maior
provedor de textos, tarefas e atividades no contexto do ensino forma. Segundo os PCN
(2001) de LE,

€ fundamental encarar o livro didatico como um ponto de referéncia para o
trabalho docente, como um recurso, ndo o Unico, facilitador do processo de
ensinar e aprender, como um guia orientador geral, que auxilia na selegdo e
organizacdo dos objetivos e contelidos. Visto a partir dessa concepcéo, o livro
didatico é — ou deve ser — um recurso a mais, entre tantos, de que o professor
dispde para estruturar e desenvolver seu curso e suas aulas, mesmo quando ele
€ 0 responsavel por sua elaboracdo/organizacdo, o que pode constituir em
alguns casos uma vantagem e em outros, uma desvantagem. (PCN, 2001, p.
154).

Kramsch (1988) identifica quatro caracteristicas dos livros didéticos de lingua estrangeira:
(1) so orientados por principios: conhecimentos basicos, segundo o modelo de teoria de
linguagem adotado; (2) sdo metddicos: o conhecimento € dividido emitens e classificado, ea

aprendizagem é sequenciad e cumulativa; (3) sdo autoritarios: o que o livro diz é sempre
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verdade; (4) sdo literais: devem ser seguidos literamente e possuem formas e significados

afins.

Tavez hoje essa sgja uma visdo extremista, principalmente em relagdo ao autoritarismo. Ha
livros que déo abertura a criatividade e ao trabal ho individua do professor. Logo, o professor
deve — sempre que possivel — eleger como norteador das aulas o livro que complementa e/ou
dialoga com a abordagem por e adotada. Por isso, 0 ao de selecionar implica,
desejavelmente, o0 de avaliar esse material que se apresentara como um orientador do
contetdo a ser trabalhado em uma aulade LE.

O livro didético, na abordagem comunicativa, deixa de ser uma biblia a ser seguida, e
torna-se um dos recursos para a aprendizagem, pois os alunos devem ser também
expostos a outros insumos auténticos (revistas, jornais, filmes, videos, programas de
TV, cancles, mapas, menus, gréficos, etc., aém dos diversos recursos da internet). A
partir das crencas e abordagens seguidas pelo professor €/ou instituicdo de ensino, sdo
vérias as formas de se desenhar um curso. Ellis (2003), em seu prefacio, justifica o fato
de ter escrito um livro sobre o ensino baseado em tarefas pelo seu comprometimento
com uma forma de ensinar que trata a lingua como uma ferramenta para a comunicagéo
e ndo como objeto de andlise. Ele considera as tarefas como uma possibilidade de
organizacdo da aprendizagem que permite que os alunos desenvolvam a competéncia
comunicativa, usando a lingua, de forma facil e efetiva, em situagdes semelhantes as
que eles encontrardo fora da sala de aula.

Apesar de suas limitagdes, muitos professores, como mostra Coracini (1999), preferem

adotar um livro pelos mais diversos motivos.

(...) os alunos ficam perdidos, sem referéncia, para estudar; o professor
tem parametros (reconhecidos) para definir o que deve ensinar e néo
perder tempo com contelidos menos importantes, além, é claro, da
economia de tempo para preparar aulas. A escolha do livro a ser
adotado depende também, de vérios fatores. 0 (a) coordenador (@)
indicou, porque estava na lista do MEC; o livro é atraente (pela
apresentacdo visua) (...). (CORACINI, 1999, p. 35).

Como podemos notar, ainda que ndo sga mais tdo autoritério, o LD continua a ser o

materia que traz o contelido a ser ensinado e aprendido, mantendo, entdo, seu status de guia
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no contexto de ensino-gprendizagem. Segundo Coracini (idem, p. 34), de ainda “funciona
como portador de verdades que devem ser assmiladas, tanto por professores, quanto por
alunos’. 1sso acaba por promover uma insatisfacéo, em relacdo aos livros, que esta ligada
ao fato de eles ndo conseguirem acomodar conteldo, textos e procedimentos de ensino

que deem conta de um sistema tédo complexo, como é a comunicagao.

Pela importancia que € dada a esse instrumento de ensino, tomamos o LD como objeto
de nossa pesquisa, analisando como os livros selecionados suprem a necessidade de
apresentar, por meio de géneros, textos que aproximem o aluno dalingua portuguesa.

2.5. Os géneros em livro didatico de PLE

O ensino da Lingua Portuguesa do Brasil como segunda lingua® est4 em expansdo. Tal fato
se deve a um aumento do interesse internaciona no pais, movido por razes politicas,
econdmicas e sociais, que resultam no aumento da procura de estrangeiros pelo Brasil, com
as mais diversas finalidades, dentre elas, a aprendizagem da lingua. Temos diversas
ingtituigdes em que 0 ensino e a pesquisa em portugués como segunda lingua encontram
espaco e um publico com os mais variados interesses. Segundo dados de Dell”1sola (1999),
até 1999 dezenove universidades de porte atuavam ministrando cursos na area. Hoje, dém
dessas universidades, cursos livres de lingua estrangeira, também oferecem o0 ensino de
portugués como segunda lingua. Fazendo parte também dessa qualificacéo, ha o Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros do Brasil — CELPE-Bras — exigido
pelos consahos federais de Medicina, Engenharia e Psicologia, dentre outros, no
reconhecimento de cursos, e pelas universidades federais quando da admisso de estudantes
e pesquisadores estrangeiros. Existem atuadmente 22 indituicbes nacionais e 46
internacionals credenciadas para aplicacdo do CELPE-Bras, na maioria dessas ingtitui¢cdes
ensnase 0 PLE. Esse exame integra as quatro habilidades: ouvir, fdar, ler e escrever,
colocando em préatica um modelo de avaliacéo de proficiéncia linguistica ligado a agumas
nogBes da abordagem comunicativa. E notével na prova a presenca de géneros textuais, tanto

paraaleitura, quanto paraa producao’.

> O termo segunda lingua é adotado como em Ellis (1999): a lingua que é estudada no territério onde é falada.
Lingua estrangeira, por sua vez, € definida como a lingua estudada fora do territério onde € usada como lingua
maternaou linguaoficial.

® Exemplos do exame CEL PE-Bras estfo disponiveis na pégina e etronicado MEC: www.mec.gov.br/celpebras
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Atento a crescente demanda de pessoas interessadas em agprender alingua fadadano Brasil, o
mercado editoria tem publicado muitos materiais didaticos voltados para o publico
estrangeiro que se dedica a aprender nosso idioma. Apresentamos uma lista de aguns livros
publicados a partir da década de 90.

1990 — Portugués Via Brasil: Um Curso Avangado para Estrangeiros. LIMA, Emma.
Eberlein O. F et alii. Sdo Paulo: Ed. EPU.

1990 - Portugués como Segunda Lingua. ALMEIDA, M. & GUIMARAES, L. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico.

1991 — Avenida Brasil 1: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros. LIMA, Emma.
Eberlein O. F et alii. Sdo Paulo: Ed. EPU.

1992 — Aprendendo Portugués do Brasil. Maria Nazaré de Carvalho Laroca, Nadine
Bara& Sonia Mariada Cunha. Campinas, S&o Paulo: Pontes Editores Ltda.

1994 — Portugués para estrangeiros: infanto-juvenil. Mercedes Marchand. Porto
Alegre: Age.

1995- Avenida Brasil 1l. Emma E. Lima, Cristidn Gonzaléz & Tokiko Ishihara. S&o
Paulo: EPU.

1997 — Portugués para estrangeiros: nivel avangado. Mercedes Marchand. Porto
Alegre: Age.

1999 - Falar, Ler e Escrever Portugués: Um Curso para Estrangeiros (reelaboracéo de
Falando, Lendo, Escrevendo Portugués). Emma E. O.F. Lima e Samira A 1. S&o Paulo:
Ed. EPU.

1999 — Bem-vindo! Maria Harumi Otuki de Ponce; Silvia R.B. Andrade Burin &
Susanna Florissi. S&o Paulo, Editora SBS.

2000 — Sempre Amigos: Fala Brasil para Jovens. Elizabeth Fontdo do Patrocinio &
Pierre Coudry. Campinas, SP: Pontes.

2000 - Sempre Amigos: De professor para professor. Elizabeth Fontdo do Patrocinio &
Pierre Coudry. Campinas, SP: Pontes.

2001 — Tudo Bem? Portugués para Nova Geragdo. Volume 2. Maria Harumi Otuki de
Ponce, Silvia Regina. B. Andrade Burim & Susana Florissi. Sdo Paulo: Ed. SBS.

2001 — Interagindo em Portugués. Eunice Ribeiro Henriques & Danielle Marcelle
Granier. Brasilia: Thesaurus.

2002 — Passagens: Portugués do Brasil para Estrangeiros. Rosine Celli. Campinas, SP:
Pontes.
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2003 - Dialogo Brasil: Curso Intensivo de Portugués para Estrangeiros. Emma
Eberlein O. F. Lima, Samira Abirad lunes & Marina Ribeiro Leite. Sd0 Paulo: Ed. EPU.
2005 — Estacdo Brasil: Portugués para estrangeiros. BIZON, A C. Campinas, SP: Ed.
Atomo.

2008 - Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Regina L. Péret Dell’Isola e Maria José
Apparecidade Almeida. Belo Horizonte: Ed. UFMG.

2008 - Novo Avenida Brasil 1. Emma. Eberlein O. F et alii. S&o Paulo, Ed: EPU.

2008 - Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil. Glaucia R. Rocha Fernandes, Telma de

Lurdes S50 Bento Ferreirae Vera Llcia Ramos, Barueri, SP: Ed. Disal.

Para 0 corpus de nossa pesquisa, selecionamos cinco obras destinadas a adultos, publicadas
no Brasi| na Ultima década, a saber: 1) o livro didatico Bem-vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunicagao, por ser um dos livros de PLE mais vendidos no mercado; 2) o
livro Estacdo Brasil: Portugués para estrangeiros, por ser, dentre a lista apresentada, a
anica obra que foca o aprendiz de nivel intermedidrio e se propde a treinar o estudante
para o exame CELPE-Bras; 3) Terra Brasil — Curso de lingua e cultura; 4) Novo Avenida
Brasil 1e 5) Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil, por serem as trés Ultimas obras mais

recentes lancadas no mercado brasilero.

Partindo da nocdo de género textual como fendmeno socia e histérico, cabe aos autores e
editores de livros didéticos acompanharem a evolucéo das abordagens de ensino de modo a
inserirem nesses livros atividades que explorem os géneros textuais como ferramentas para
uma maior capacitacdo linguistica do aprendiz. Dessa maneira, 0 estudante podera participar
mais rapidamente do contexto da lingua avo e, a0 ter a oportunidade de utilizé&la em
StuacOes reals, possvelmente terd mais sucesso em seu desempenho linguistico. Judice
(2008, p. 39) considera que “a observacdo dos géneros representados em um MD pode
proporcionar uma Vvisdo das formas de agdo de uma sociedade concretizadas em
linguagem” . Conforme aponta a pesquisadora,

Na atudidade, com a disponibilidade para 0 uso no ensino de linguas estrangeiras de
materiais didaticos elaborados em suporte impresso, sonoro e eetrénico, contendo uma
grande variedade de textos auténticos, multiplicaram-se os géneros com que o estudante, no
gprendizado da lingua avo, pode estabelecer contato, o que requer do professor uma
gprofundada reflexdo sobre a especificidade de cada um deles, sobre critérios que utilizardem
sua salecéo e sobre as abordagens que fard de cada modalidade de texto, objetivando of erecer
a0 gprendiz oportunidades de ampliar suas possibilidades de compreender e de dizer nalingua

alvo. (JUDICE, 2005, p. 31).



37

A difusdo dos géneros textuais no ensino de linguas (lingua materna €/ou lingua estrangeira)
faz com que estudiosos, pesquisadores e professores estabel ecam aindamais rel agdes entre o
funcionamento da lingua e atividades culturais e sociais reacionadas a €les. Estudar o
funcionamento da lingua, na perspectiva dos géneros textuais €, sem dlvida alguma,
expandir para“umafértil areainterdisciplinar com atencéo especia para o funcionamento da
lingua” (MARCUSCHI, 2005b. p.18).

Ta gposta na utilidade de géneros nos materiais didéticos deve-se ao fato de eles trazerem
para as sdas de aula Situagdes reais que viabilizam ainstauracdo de situagdes comunicativas.
A carta, por exemplo, € um género conhecido e utilizado como forma de interacdo ha
séculos e, como serve a digtintas fungBes (noticiar fatos corriqueiros, agradecer, pedir,
reclamar etc.), deve estar presente em meio as atividades encontradas em um livro didético.
Uma receita culin&ria, um bilhete, a resenha de um filme ou uma noticia de um jorna sdo
categorias textuais de grande circulacdo e podem enriquecer O  Processo
ensino/aprendizagem de uma LE. Além desses géneros ja ingtitucionaizados, ha, também, a
internet que oferece novas formas de comunicacdo e penetra com facilidade entre as préticas
sociocomunicativas. Podemos citar uma infinidade deles (charges, propagandas, anlincios,
rétulos, publicidades, artigos, ensaios, classificados etc.) que circulam, diariamente, em
nosso contexto social de insercdo, sendo que todos (ou quase todos), basicamente, tém uma
funcéo de “mostrar como a propria sociedade se organiza em todos seus aspectos’. (Ibidem,
p.26).

Corroborando com as convicgdes de Marcuschi, Bazerman (2005) ressdta que:

Podemos chegar a uma compreensio mais profunda de géneros se os
compreendermos como fendmenas de reconhecimento psicossocial que s2o parte de
processos de atividades socid mente organizadas. Géneros sfo tao-somente os tipos
gue as pessoas reconhecem como sendo usados por eas préprias e pelo outro.
Géneros s80 0 que nos acreditamos que ees sgjam. |sto €, Ao fatos sociais sobre os
tipos de atos de faa que as pessoas podem redizar e sobre 0s modos como elas os
redizam. Géneros emergem nNOS Processns socials em que pesas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades e
compartilhar significados com vistas a seus propositos préaticos. (BAZERMAN,
2005, p. 31).

Esperase de um LD que promova interacdo do texto com o auno, extrapolando os
conteidos gramaticais para as SituagOes reais da vida dos estudantes. E, o professor, por sua

vez, deve atuar como um construtor do conhecimento, isto € assstir, mutuamente, o
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processo de “gprender” do duno e, além do mais, encontrar no livro didético aternativas
para gerar conflitos cognitivos para que o discente possa construir novos conhecimentos.
Sobre o livro didético de PLE, Ferraz (2007) ressdtaque ele

(...) € portanto, elemento provocador que pode abrir pontos para atroca de idéias,
de opinides, de pontos de vidta, pois carregaem s eventos e situagBes que buscam
retratar a identidade cultural do brasileiro. Coloca 0 aluno estrangeiro em contato
com visdes de mundo e com par@metros culturais diferentes dos de sua origem.
Assm, o livro didéatico figura como um dos veiculos de um discurso permeado por
crencas e vaores sociais, tornando-se dessa forma, relevante como objeto de
estudos discursivo. (FERRAZ, 2007, p. 120).

Diante dessa visdo, mais uma vez apontamos a relevancia de se trabahar géneros textuais

nos LDs de lingua estrangeira, umavez que ees

(..) s= congtituem como verdadeiras ferramentas semidticas complexas, que
permitem que redlizemos agdes de linguagem, participando das atividades sociais de
linguagem: visvemente ha um sujeito, o fdante-enunciador, que age
lingugjeiramente em uma situacéo definida por uma série de parémetros com a gjuda
de uma ferramenta que agui € o género, uma ferramenta semidtica complexa. A
apropriagdo dos géneros &, portanto, um mecanismo fundamental de socidizagéo, de
possihilidade de insercio prética dos individuos nas atividades comunicativas
humanas. (SCHNEUWLY,, 1994, p.160).

Se desconsiderarmos a contribuicdo quanto aos aspectos interacionals € comunicativos que
os trabalhos com 0s géneros textuais feitos a partir dos livros didéticos podem proporcionar,
estaremos privando nossos alunos de mais uma oportunidade de utilizar a lingua de forma
que se aproxime do real. O estudo de géneros acrescenta bastante as aulas de lingua, umavez

que abrange seus usos e fungdes numa situac&o comunicativa

Tendo em vista que o0 estudo de uma lingua estrangeira com base em géneros textuas
promove uma maior inser¢ao do aprendiz nalingua avo e que, quanto mais exposto aletura
e producéo de géneros diversos, mais eficiente se torna o aprendizado, propomo-nos a
investigar em que medida alguns dos atuais livros didéticos de portugués como lingua
estrangeira, publicados no Brasil, exploram (ou ndo) os géneros textuais. Investigamos se 0s
livros didéticos de PLE sdlecionados como corpus fornecem insumo para que o auno se
desenvolva e adquira autonomia na lingua avo. No capitulo 3, a seguir, demonstramos a
metodol ogia utilizada nesta pesquisa.
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3. METODOLOGIA

A selecdo de materia didatico € mais uma dentre as vérias tarefas a serem realizadas por
um professor de lingua estrangeira. A escolha de textos, atividades e, principalmente, do
livro didatico a ser adotado nas aulas precisa ser feita de maneira criteriosa, uma vez que o
material escolhido devera atender as necessidades de aprendizagem especificas de seu grupo
de estudantes, dém de ser também um demento motivador para os dunos acessarem o

idiomaem aprendizagem.

Apesar de ndo ser condicdo para que uma Situagdo de ensino e aprendizagem se
concretize, o livro didético estd presente em quase todas as situagbes de ensino e
aprendizagem formais. O livro didético €, sem duvida, a principal fonte de informacéo
no contexto pedagdgico, servindo de “andaime” para a aprendizagem.

Para que a selecdo ocorra de uma forma consistente, o professor deve submeter o
material em andlise a um processo cuidadoso de avaliacdo, a qual envolve a reunido e
interpretacéo de um conjunto de informagdes, fazendo julgamentos de valor com vistas
a uma tomada de decisdes (NUNAN, 1992). Assim, 0 estudo ora exposto reine um
conjunto de informagdes sobre cinco livros com o intuito de verificarmos como esses
materiais didaticos para 0 ensino portugués para estrangeiros se organizam, sobretudo
com foco na exploragdo de géneros textuais. Para tal, selecionamos as obras mais
recentes, publicadas a partir do ano 1999.

2.6. Natureza da pesquisa

Davis (1995) defende a importancia da explicitacdo das perspectivas filosoficas,
tedricas e metodolégicas subjacentes a uma pesguisa dentro de qualquer tradicdo.
Seguindo as orientacOes da estudiosa, apresentamos o desenho de nossa pesquisa. A
linha metodol gi ca seguida esta inserida nos mol des da pesquisa qualitativa. Porém, ndo
excluimos a quantificacdo, exposicdo de dados, confeccdo de tabelas e gréficos, com o
intuito de explicitar nosso objetivo que é verificar a funcionalidade dos géneros textuais

presentes nos livros em andlise.
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Conforme apontam os pesquisadores Denzin e Lincoln (2006, p.23) “A paavra
qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades das entidades e sobre 0s processos
e os significados que ndo sdo examinados ou medidos experimentalmente. Os

pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida da realidade
(...)".

Larsen-Freeman e Long (1991, p.11) discordam de que as abordagens quantitativas e
gualitativas de pesguisas se excluam, ou que, por implicarem visbes de mundo
distintas, “devem usar métodos de pesquisas diferentes’. Também Lynch (1992, p.
94), defendendo uma visdo que una as duas naturezas em um texto sobre avaliacéo de
programas de lingua, cunha o termo “abordagem balanceada’, em que ndo basta
simplesmente mostrar que um programa tenha sido bem sucedido em alguma
mediacdo do resultado. Deve também ser possivel fazer alguns julgamentos sobre o

qué, em particular, fez dele um programa bem sucedido.

E dentro dessa proposta “balanceada’ que se situa nosso estudo. Ele apresenta
caracteristicas de uma pesquisa qualitativa porque descreve a realidade observada dos
livros didéticos de PLE, sem qualquer manipulacdo experimental que envolva grupo
de controle ou a interferéncia de variaveis. Além da descricdo e andlise,
apresentaremos o resultado do levantamento da ocorréncia de géneros, exposto em
forma de gréficos e tabelas para auxiliar nha comparagdo dos livros pesquisados,
apresentando caracteristicas de uma pesquisa quantitativa. Porém, difere-se dessa
abordagem por n&o objetivar o controle ou manipulacdo dos dados descritos. Esses
aspectos acabam por configurar nosso trabalho como uma pesguisa descritiva, como

caracterizaram Larsen-Freeman e Long (1991).

A questao é que 0 que é importante para os pesqguisadores ndo € a escolha
a priori de paradigmas ou mesmo metodologias, mas sim ter clareza
guanto ao objetivo do estudo e associar aguele objetivo com os atributos
gue mais provavelmente irdo realizé-lo. Posto de outra forma, o desenho
metodol 6gico deve ser determinado pela pergunta de pesquisa. (LARSEN-
FREEMAN e LONG, 1991, p. 14).

Dessa forma, o presente trabalho constitui-se como uma pesquisa descritiva que
mescla atributos dos métodos qualitativo e quantitativo, mas que nos pareceu

adequada para responder as perguntas desta pesquisa.
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2.7. Meétodo de investiga¢do usado

Segundo Sdinger e Shohamy (1989), a definicdo do que condtitui dado em uma pesquisa
depende fundamentalmente das perguntas e da forma de sua investigacdo. Por isso,

retomamaos aqui as perguntas que orientaram nossainvestigacao.

Propomo-nos a buscar respostas para as seguintes questdes:

1. Os atuais livros didéticos de portugués para estrangeiros gpresentam diversidade de
géneros textuais em suas licoes?

2. Como sfo explorados os géneros textuals nos livros que congtituem o corpus desta
pesquisa?

e Promoveram-se atividades que envolvem propostas de comunicacdo real ?

e Promoveram-se atividades que favorecem o0 uso da LE para executar tarefas
significativas ao aprendizado?

e A énfase na exploracdo do género recai sobre o processo de comunicac@o ou focaliza
apenas aspectos de formas linguisticas?

3. Ha orientacdo sugerida para se trabalhar com os géneros nos livros selecionados para a

pesquisa’?

Para empreender busca, foram sdlecionados, dentre as obras publicadas na Ultima
década, cinco exemplares produzidos por editoras nacionais e destinados a adultos, do
estagio inicial ao avangado de aprendizagem.

Esses livros destinam-se a0 ensino do portugués do Brasil, por meio do qual se amega o
desenvolvimento das competéncias linguisticas que correspondam a necessidade de
comunicar-se em lingua padréo e/ou coloquid, em situagdes cotidianas, tanto profissionais,
quanto sociais, N0 campo oral — compreensio e expressao — e no da escrita — leitura e

redacdo. A selecdo preliminar dos manuais incluiu os seguintes livros didaticos.
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e Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo, de Maria Harumi O. de
Ponce, Slvia Burim e Susanna Foriss, edicdo de 2000, publicado pela Editora SBS.
(Doravante BV)

e Estagdo Brasil: portugués para estrangeiros, de Ana Cecilia Bizon e Elizabeth Font&o,
publicado em 2005, pela Editora Atomo. (Doravante EB)

e Terra Brasil — Curso de lingua e cultura, de Regina L. Péret Dell’lsola e Maria José
Apparecidade Almeida, publicado em 2008, pela Editora UFMG. (Doravante TB)

e Novo Avenida Brasil 1, de Emma Eberlein Lima, Lutz Rohrman, Tokiko Ishihara,
Samira lunes e Cristian Bergweller, publicado em 2008, pela editora EPU. (Doravante
AB)

e Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil, de Glaucia R. Rocha Fernandes, Telma de
Lurdes S0 Bento Ferreira e Vera Lucia Ramos, publicado em 2008, pela Editora Disdl.
(Doravante MP)

Primeiramente, fizemos uma descri¢cdo de cada um dos livros do corpus, de acordo com o
seguinte roteiro:

e gpresentacdo gera daobra;

e perfil daobra, segundo seus autores;

e impressOes gerais da pesquisadora acerca das obras;

e breve gpresentacdo da estruturada obra;

e descricéo de cadaunidade;

e comentarios gerais com base nas observagoes redlizadas.

Em seguida, para cada um dos exemplares em investigac@o foi feito um levantamento da
ocorréncia dos géneros textuais e uma andlise das tarefas e/ou atividades propostas, a partir
dos géneros identificados. Dando sequéncia ao processo investigativo, levantou-se a hipotese
de que nesses livros haveria textos que envolvessem géneros distintos, em SituagcOes
comunicativas diversas. Além disso, esperavarse que, nesses textos, fossem explorados

elementos que, inerentes aos géneros textuai s, favorecessem a comunicacdo em PLE.

O terceiro passo foi categorizar os géneros. explorados e ndo explorados. Denominaram-se
explorados os géneros trabal hados pel os autores como motivadores para atividades de leitura

ou producdo ora ou escrita. E, ndo explorados, 0s géneros que estdo presentes na obra,
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porém sem sugestdo explicita de atividade que os envolva. O resultado desse levantamento

sera exposto em tabelas e gréficos, no capitulo 4.

AplGs ese levantamento, identificamos os géneros com maior ocorréncia. Nessa etapa,
investigamos como esses géneros se apresentam e observamos se os materiais oferecem
insumos para capacitar os gprendizes a produzir géneros textuas. Face a isso, buscamos
verificar se as propostas de trabaho com o género nesses livros didéticos utilizados no
ensno do portugués como segunda lingua, estavam voltadas para dar aos aunos a
oportunidade de insercdo de formaativa, no contexto comunicativo dalinguaavo.

2.8. Descricao das obras

2.8.1.Bem-vindo! (BV)

Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagéo foi escrito pelas autoras Maria
Harumi O. de Ponce, Silvia Burim e Susanna Floriss. Ele teve sua primeira publicacdo em
1999, pela editora SBS e, em 2009, lanca sua 72 edicdo, atualizada dentro das normas do
Acordo Ortografico. Nesta pesquisa trabal hamos com a 32 edi¢do, publicada em 2000.

Segundo informagdo retirada do site da editora “depois de 10 anos de grande sucesso,
constatamos que Bem-vindo! ainda €, sem sombra de dividas, o melhor livro para o ensino
de Portugués como lingua estrangeira. 1sso nos motivou a desenvolver uma nova edicdo em
conformidade com o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa, incluindo também um
apéndice para tornar mais claras essas mudangas.” As dteragdes em relacéo as edicdes
anteriores sd um A péndice com algumas informagdes sobre o Acordo Ortografico e “aguns

(POUCOQOS) textos foram atualizados (o Ultimo da histériado Brasil, por exemplo)”.

Bem-vindo! é dividido em cinco grupos tematicos. “Eu e vocé’, “O Brasil e sualingud’, “A
sociedade e sua organizacdo”, “O trabalho e suas caracterigticas’ e “Diversdo-Culturd’.
Cada um desses grupos € composto por quatro unidades, sendo vinte o total das unidades da

obra
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Verificase aauséncia de uma deimitagéo precisa das unidades do livro. Cadalicéo inicia-se
com “Aprendd’, que traz de forma aparentemente aleatéria, algumas expressoes e/ou
contetidos que seréo desenvolvidos naguela unidade. Em seguida hd “ Estudo de...”, parte em
que se apresenta o contelido gramatical da unidade. Normamente, ha um texto descritivo
que tem sua gravacdo em audio e € acompanhado de atividades, ora edtruturais, ora
comunicativas que, em geral, S80 propostas que gparecem desprovidas de comando preciso.
Destaca-se também a secéo “Psiu’, destinada a expansdo vocabular, porém de forma
descontextudizada. H4, no find de cada unidade, quadro que sistematiza, geralmente,

conjugacles verbais.

A descricéo deta hada de cada unidade do livro encontra-se no anexo A.

Apesar de ndo ser o foco da nossa pesguisa, € importante ressaltar que, nessa obra, € dada
énfase as atividades de compreensdo auditiva e producdo oral. Em todas as unidades é
grande o nimero de atividades focando essas habilidades. A exploracéo da leitura e da
escrita est4 presente ao longo de todas as unidades e verifica-se, em cada grupo tematico,

uma gradacao no nivel de dificuldade das atividades que exploram essas habilidades.

Pode-se afirmar que Bem-Vindo! — A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo é um
livro atraente, colorido e com enunciados destacados. O livro, contudo, traz poucas
fotografias e a delimitacéo dos temas e contelidos gramaticais nem sempre € clara. As
ilustragbes apresentadas, por vezes, ndo sd0 pertinentes aos assuntos retratados. Ha
também a estereotipacéo de diversos tipos brasileiros ao longo da obra, principamente no

grupo temético 5.

2.8.2. Estacdo Brasil (EB)

Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros € um material didatico voltado para alunos
gue ja tém uma proficiéncia basica na lingua portuguesa, escrito por Ana Cecilia Bizon
e Elizabeth Fontao, publicado em 2005, pela Editora Atomo. Os textos-base apresentados
no livro exploram diferentes registros de linguagem. As atividades propostas tém
carater discursivo que, segundo as autoras, “ndo apenas visam a compreensio e
producdo oral e escrita do aluno, mas aintegracdo e respeito as diferencas interculturais.”
(BIZON, FONTAO, 2005 p. 5).
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A obra se organiza em quatro capitulos que desenvolvem as seguintes linhas tematicas:
questdes culturais, cidadania e cotidiano, trabalho e qualidade de vida e linguagens. Nas

palavras das autoras:

Como o0 materid ndo se estrutura em eixo gramatica, o professor podera
"embarcar" em qualquer uma das linhas oferecidas, dependendo de seu
plangamento ou das necessdades apresentadas pelos dunos. Nessa "viagem”,
professor e aunos poderdo decidir que rumo tomar, seguindo linearmente o trgjeto
sugerido ou buscando outras adternativas. (BIZON, FONTAO, 2005, p.5).

Cada um desses capitulos apresenta as seguintes secfes. Tracando linhas - tarefas
que privilegiam a producdo escrita; Soltando o verbo - atividades orais
individualizadas (narrar, descrever, opinar, estabelecer relagbes); Trocando idéias -
debates entre 0s participantes; SO rindo - textos ludicos, eventuamente acompanhados de
tarefas;, Linha extra - com atividades desenvolvidas a partir de textos gravados em
audio; esta linha se encerra em Ultima Parada, que contém tarefas desenvolvidas a partir
de pelo menos uma propaganda comercial, e fecha cada um dos quatro temas
trabalhados.

Por ser esta uma obra de menor extensdo, optamos por apresentar, na sequéncia, a

descricdo detal hada dos capitul os.

No capitulo 1, “Questdes culturais’, abordam-se diferencas culturais, explorando-se
alguns aspectos tais como humor, pontualidade, estereétipos e preconceitos. Em
“Cidadania e cotidiano”, capitulo 2, sdo trabalhados aspectos relacionados a vida em
sociedade: direitos e deveres, funcionamento de servicos, aspectos econdmicos, regras
de convivéncia social. “ Trabaho e qualidade de vida’ € o tema abordado no capitulo 3. As
atividades discursivas sdo propostas a partir de textos sobre economia, relacéo profissona e
qudidade de vida. “Linguagens’ é capitulo 4 da obra que se dedica a explorar de formamais

concentrada uma reflex&o sobre alingua e seus usos.

A obra trabaha com uma pequena diversdade de géneros, destacando-se as matérias
jorndidticas. Haindicios de que a proposta de Estacéo Brasil: portugués para estrangeiros

€ interessante pelo fato de, por meio de temas, expor o aprendiz ao uso da lingua avo. As
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fontes dos textos nem sempre estéo explicitas e ndo haimagens coloridas, 0 que pode tornar,

o livro, em aguns momentos, pouco atraente.

2.8.3.Novo Avenida Brasil 1 (AB)

O Novo Avenida Brasil 1 € uma versio atuaizada de Avenida Brasil — Curso basico para
estrangeiros, escrito por Emma Eberlein Lima, Lutz Rohrman, Toliko Ishihara, Samira lunes
e Crigtian Bergweller. A reedicao foi publicada em 2008, € composta por trés volumes — até
a conclusdo da pesquisa, gpenas o primeiro havia sido publicado — e se organiza dentro dos
niveisAl, A2 e B1, estabelecidos pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas
e os parametros do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros —
CELPE-Bras. Cada volume é dividido em duas partes (Livro Texto e Exercicios). Segundo

os autores:

Optamos por um método, digamos, comunicativo-estrutural. Assim,
levamos o aluno, mediante atividades ligadas a suas experiéncias pessoais, a
envolver-se e a paticipar diretamente do processo de aprendizagem,
enquanto lhe asseguramos a compreensdo e o dominio da estrutura da lingua.
(...) O Novo Avenida Brasil destina-se a estrangeiros de qualquer
nacionalidade, adolescentes e adultos, que queiram aprender Portugués
para poderem comunicar-se com 0s brasileiros e participar de sua vida
cotidiana. (LIMA et alii , 2008, p. 5).

O livro tem 138 péginas divididas em seis licbes, duas revisdes, seis licbes de
exercicios, uma parte com exercicios de fonética, apéndice gramatical, transcri¢céo dos

exercicios de audio e solucdo dos exercicios do livro.

Cada unidade da obra € dividida em seis etapas. apresentacdo do tema e as estruturas
que serdo trabalhadas nagquela unidade e as etapas A, B, C, D e E. A etapa A trabaha
com didlogos referentes ao tema, com introducdo de estruturas gramaticais. A etapa B traz
exercicios comunicativos e estruturais, retomando os itens gramaticais da licdo. Em C, séo
apresentadas atividades que objetivam a expansdo da comunicacdo do auno. Essas
atividades sdo desenvolvidas por meio de textos de géneros diversificados que servem como
motivadores para 0 cumprimento de um determinado objetivo. Em D, focase na
compreensdo de textos e na producdo ord. A parte E tem seu foco na expansdo do
vocabul&rio.
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Cadalicdo encontra-se detal hada no anexo B.

Em acompanhamento, tem-se o Livro de Exercicios, que consiste em atividades para cada
licBo e que acompanha a mesma organizagdo em segoes A, B, C, D e E. Nele, mesclam-se
atividades edtruturais e atividades comunicativas. H& também exercicios de compreensdo

auditiva e atividades com énfase na habilidade de producéo escrita.

As unidades da obra s&0 pouco extensas, o que pode conferir dinamicidade aos estudos.
Estéo presentes aguns géneros textuais a0 longo das unidades, mas muitas vezes ha
excessiva repeticdo de um mesmo género, como € o caso dos anancios. O livro condensa
atividades estruturais em uma Unica pagina e, em algumeas, isso pode gerar dificuldade de

localizac&o de enunciados e de discriminacdo de contedidos.

2.8.4. Terra Brasil (TB)

Terra Brasil — curso de lingua e cultura € um livro didatico escrito pelas autoras Regina
Lucia Péret Dell’Isola e Maria José Apparecida de Almeida. A obra foi publicada em
2008, pela editora UFMG e destina-se a falantes de outros idiomas que queiram aprender

avariante brasileira da L ingua Portuguesa.

A obra tem 316 paginas e divide-se em 12 unidades. Apresenta trés anexos, 0 primeiro,
Fala Fonética, contém atividades de fonéica, o segundo, Consultorio gramatical,
apresenta uma sintese de topicos gramaticais e o terceiro traz os didlogos presentes no

livro. Segundo as autoras, no texto de apresentacao:

Terra Brasil, produzido para servir de apoio ao processo de ensino-gprendizagem da
Lingua Portuguesa fdada no Brasil, segue a grafia do Acordo Ortogréfico
gprovado pelos paises cuja lingua oficial € o Portugués. Cuidadosamente
preparada a partir de nossa grande experiéncia na &rea, esta obra € um roteiro
para conduzir as aulas de L ingua Portuguesa na perspectiva de lingua estrangeira
ou segundalingua. (DELL'ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 7).

Em sua estrutura o livro é formado por: didogos, usos comunicativos, tarefas, textos para
leitura, atividades de escrita e de producdo de texto, compreensdo auditiva, fonética, aspecto
cultural e sstematizacdo gramatical. Em todas as unidades ha sugestéo de misicas brasileiras
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com indicacdo do site que disponibiliza a letra da misica da cangdo indicada. As unidades

subdividem-se em tépicos que serdo detalhados a seguir.

Em Diélogo retratam-se situagles casuais de comunicacdo, contextualizando o tema a ser
abordado na unidade. Na sec@0 Na ponta da lingua ha atividades para a consolidacdo dos
conhecimentos linguisticos e comunicativos referentes a tematica abordada na unidade.
Essa secdo aparece mais de uma vez em cada unidade, propondo aos alunos perguntas
sobre o didogo anteriormente ouvido e lido, exercicios que motivam a leitura para
selecdo de informagdes especificas e atividades que focalizam formas e usos dalingua.

Sobre a linguagem adotada no livro, Dell’ Isola e Almeida (2008, p. 5) esclarecem que “sem
ignorar a existéncia dos varios niveis de linguagem, buscou-se priorizar a Lingua
Portuguesa em seu aspecto mais formal, menos coloquia. Optou-se pela norma padréo do
Portugués, a que € usada pelos veiculos ‘globas de comunicacéo jorndigtica naciond

(imprensaecritaetelevisva).”.

Em Guarde bem, tem-se como objetivo a ampliagdo do Iéxico por meio de termos,
vocabulos, expressies e frases Uteis dentro de um determinado contexto. Em Bate-papo séo
propostos temas para conversas, relacionados aquilo que esté sendo abordado na unidade. As
autoras propdem perguntas que servem como e ementos motivadores para o desenvolvimento
da conversa. Interessante notar que ha uma preocupacdo em explorar a experiéncia e a
bagagem cultura do auno. Sistematizar é preciso... € a secéo em que se enfatizam as
edruturas linguisticas formais priorizadas em cada unidede. H4, de forma objetiva, a
explicitacdo de regras gramaticais. Ao longo das unidades, no topico Na ponta da lingua,
anteriormente descrito, sdo apresentadas propostas de exercicios estruturais. As autoras

justificam esse foco na gramatica:

Na prética, constata-se que grande parte dos aprendizes de lingua estrangeira sente
necessidade de exercitar, de repetir, de procurar padrdes e regularidades. Para
atender a essa demanda, dém da sSstematizacdo gramatical, incluimos propostas
de atividade de natureza estrutural. Entretanto, lembramos que devem ser
considerados "corretos' os enunciados - produzidos pelo aprendiz - que sgam
comunicativamente adequados durante uma dada interacdo discursiva
(DELL’'ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 6).
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Em Leio, logo entendo, encontram-se textos para leitura e compreensdo. A maioria deles,
conforme informac@o das autoras, foi eaborada por elas, dguns foram retirados de revista e
sites, devidamente identificados, havendo assm diversficacéo das categorias textuas
gpresentadas. Geradmente, os textos retratam questdes culturals e séo seguidos de perguntas a
serem respondidas oralmente ou por escrito. Em Ouca bem! ha propostas de compreenséo
auditiva que variam entre didogos, instrucdes, poemas dentre outros, dando ao aluno a
oportunidade de ouvir diferentes registros na Lingua Portuguesa. Sons da terra traz
sugestBes de musicas brasileiras. Em Desafio: tarefa comunicativa, propde-se ao aluno
uma tarefa criada a partir de um género textua que, como verificado, leva o aprendiz a

usar a L ingua Portuguesa dentro de uma ac&o interativa e com objetivo bem delimitado.

As autoras chamam a atencéo para o fato de que as tarefas presentes no topico Desafio “estéo
de acordo com 0s principios que regem o exame de proficiéncia reconhecido pelo governo
brasileiro, o CEL PE-Bras (Certificado de Proficiéncia de Portugués do Brasil)”.

Almanaque Brasil dedicase a trabalhar com aspectos culturais e de comportamento,
retratando temas como familia, esporte, turismo, lazer, geografia dentre outros. Por meio de
textos, folhetos promocionais, fotografias, textos informativos o duno é motivado a

pesquisar sobre historia, habitos e culturado Brasil e do brasileiro.

A descricao detalhada de cada unidade do livro encontra-se no anexo C.

Faz-se importante ressdtar que, apesar de o livro apresentar secbes que exploram
especificamente atividades de verificacgo de leitura, producdo escrita e producéo ord,
habilidades so desenvolvidas ao longo das unidades em diferentes segles; observa-se que o
livro ndo sistematiza o modo subjuntivo. O dfabeto, contelido normalmente apresentado nas
primeiras unidades nos livros didéticos de lingua estrangeira, aparece apenas na pendltima
unidade, em TB.

A organizacdo das unidades e do contelido parece ser bastante clara e, graficamente, aobra é
bastante atraente. As figuras foram criadas exclusivamente para o livro, conferindo-lhe
originaidade, os enunciados das atividades séo contextualizados e sualocalizacéo facilmente
identificavel. Ha uma variedade de géneros e o humor é caracteristica observavel no
transcurso da obra.
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2.8.5. Muito Prazer (MP)

Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil € um livro didético, publicado em 2008, pela
editora Disa e escrito pelas autoras Glaucia R. Rocha Fernandes, Telma de Lurdes S&o
Bento Ferreirae VeraLUcia Ramos.

Segundo as autoras, aobra, por meio de umaabordagem nova para o ensino e aprendizado do
portugués, tem como objetivo “capacitar 0 auno, de qualquer naciondidade, que desga
gprender o portugués do Brasil a comunicar-se com precisdo e fluéncia” (p. 17). Visando o
desenvolvimento comunicativo do auno, hd uma preocupacdo com o [éxico e com agramética
que sdo trabahados de forma contextualizada dentro da temética abordada em cada unidade.
Os temas escol hidos tendem a se gproximar do cotidiano brasileiro e retratam situagtes da vida
prética e também aspectos culturais. De um modo gerd, congtatamos que os temas motivam
dividades voltadas para a préica de conversagcdo, graméica, vocabul&io, prondncia,

compreensdo auditiva, leitura e escrita

No texto de apresentacéo da obra, as autoras enfatizam a importancia que € dada ao aspecto

comunicativo:

Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil € um curso para aunos iniciantes e
intermedi&rios, cujo principa objetivo é fazer com que os dunos intergiam uns
com 0s outros e'ou com ofa professor/a. Por darmos grande énfase ainteracdo ord, 0
aduno gprende a aplicar 0 que aprendeu para se comunicar. Além disso, as
experiéncias de gprendizagem sdo personaizadas, pois o auno fada sobre 5 e suas
idéas, discutindo assuntos relevantes no seu dia-a-dia, 0 que possibilita uma troca
de experiéncias. (FERNANDES, FERREIRA, RAMOS, 2008, p.17).

A obra tem 465 paginas e € organizada em 20 unidades, que se subdividem em trés licOes
(A, B e C), e uma quarta parte que une o contelido trabahado na unidade, apresentando
atividades de leitura e escrita, hé inclusive uma secdo nomeada “Redacdo’. A cada quatro
unidades, existe uma revisdo e uma licéo voltada para prondncia, num total de cinco revisoes

e cinco ligdes de pronincia.

As ligdes, com excegéo da unidade 1, sBo compostas pelas seguintes segoes. Panorama: que

introduz e contextualiza o assunto que sera abordado; Dialogo: que apresenta, em forma de
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didogos, stuaces da vida prética; Gramatica: que expde, de forma resumida, contelidos
gramaticais, Construcdo do contetido: que traz, em principio, por meio de exercicios ecritos
controlados e depois com exercicio ord mais livre, a prética da gramética; Ampliacdo do
vocabulario: se¢do que gpresenta ao duno palavras e expressies relacionadas ao assunto da
licdo.

No fina de cada unidade o auno tem a oportunidade de rever o contelido das trés licBes
anteriores. Essa parte é dividida em Compreensdo Auditiva, Aplicagdo Ord do Contetido,
Leitura, Redacdo e Consolidagéo Lexica.

Compreensdo auditiva: funciona como uma reviséo do conteido da unidade, objetivando a
fixacdo do vocabuldrio e a préica da compreensdo auditiva. Ha sempre uma atividade
relacionada a gravacdo de audio. Aplicacdo oral do conteldo: gpresentam-se Stuagles que
motivam o duno a aplicar comunicativamente o contelido da unidade. Leitura: trez textos de
géneros variados e em boa parte, retirados de fontes auténticas (jornais, revigtas, internet etc). Néo
ha explicitamente aividedes de préletura, mas verificamos que os textos sdecionados
conservam a linha temética da unidade. Redag&o: voltada para a prética escrita, preocupando-se
em esdimular 0 duno a utilizar o vocabul&io e a graméica gorendidos aé agquele momento. Na
maioria das unidades € proposta a daboracdo de um texto dissertativo; sfo poucas as propodas
gue demandam a producéo de um género textud . Consolidacdo gramatical: propde dividadesem
gue o duno sdeciona e/ou rdaciona pdavras afins a um determinado tema e/ou ideia conectado a
repectivaunidade.

Ao longo de cada unidade as autoras chamam a atencdo do auno para expressdes tipicas da
lingua fdada ou escrita nas notas. "Note que..." e "Na conversaco...". Ha ainda, em aguns
baldes, a nota "Lembra’, que leva o gprendiz a relembrar alguns tdpicos anteriormente
estudados. A repeticBo de estruturas em diferentes unidades parece funcionar como
instrumento para a fixagcdo do conhecimento que € enfatizado nas quatro licdes de revisdo. A
parte fonética ganha énfase nas cinco segdes de Pronlncia do Portugués, que antecedem
sempre as unidades de revisdo. Nela focalizam-se aguns sons, como as vogas nasas, que

gera mente causam dificul dade na prondncia do estrangeiro.

Percebe-se que as unidades apresentam uma progressao no nivel das atividades e das leituras

propostas. Nota-se também uma preocupacdo com a linguagem e suas variagdes. Encontramos
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didogos e textos que, apesar de enfatizarem o registro formd, ndo deixam de trabahar a
ordidade e a linguagem coloquid, familiar, informa. Ha variedade de géneros e de Situagoes

com propdsito comunicetivo.

A descricao detalhada de cada unidade do livro encontra-se no anexo D.

Graficamente, o livro € bem dividido e organizedo, evidenciando praticidade em sua
manipulacdo/uso. A multimodalidade esta presente na associagdo do texto verbd aimagens, a
cores e a formatagdo o que nos leva a crer que facilita a0 duno a busca por informagdes. As
ilustragies, apesar de serem coloridas e gpresentarem relacdo com 0 tema, ndo Nos parecem
araentes. As imagens sdo padronizadas e ndo ha indicios de que das promovam uma
identificacdo cultural. Os enunciados das atividades sGo quase sempre claros e objetivos. Em
aguns momentos da secdo Redacdo fdta objetividade acerca do contexto de producéo da

proposta.

No capitulo 4, a seguir, gpresentamos a andise e discussao dos dados obtidos nesta pesquisa,
gue foram organi zados em quadros e demonstrados em gréficos.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Conforme o0 exposto no capitulo de metodologia, foi feito um levantamento da presenca de
géneros textuais nos livros selecionados para o corpus desta pesquisa. Além de contabilizar a
quantidade e a variedade das categorias textuais apresentadas nas obras, focaizamos
principalmente a funcionaidade de tais textos nas atividades propostas. Acreditamos com
Marcuschi e Cavalcante (2005) que o processo de ensino e gprendizagem pode ser facilitado

quando as atividades apresentam um propésito claro ao auno.

Em nossa pesquisa, investigamos o texto como elemento central em torno do qual as
diversas atividades de aprendizagem sdo organizadas. Acreditamos que essas atividades
devem “garantir a oportunidade de utilizacdo da lingua estrangeira com propdsitos reais
de comunicacdo e o desenvolvimento das habilidades necessérias para a transformacéo
da sala de aula num espaco de prética socia para interagoes significativas’. (DIAS,
2005, p. 28).

ApGs o levantamento dos géneros presentes nas obras, identificamos os que séo
acompanhados de uma atividade dos que ndo o0 sd0. Separamos, de um lado, géneros
explorados e, de outro, géneros ndo explorados. Denominamos géneros explorados
(doravante GE) aqueles que estéo no LD com funcgéo definida para atividades de leiturael ou
producéo (ord ou escrita). Os géneros ndo explorados (doravante GNE) sdo os que, embora
integrem os livros didéticos, ndo sdo acompanhados de uma atividade especifica, servindo

apenas como ilustracéo ou sem objetivo explicito.

Entre os GE, procedemos a seguinte divisdo: géneros explorados para leitura (GEL) e
géneros explorados para producéo (GEP) — quer sgjaora ou escrita. Sendo 0 nosso objetivo
focalizar as propostas do corpus desta pesguisano que se refere ao tipo de exploracéo textual
feita, levando em conta a funcionalidade dos géneros, a andlise apresentada neste capitulo
engloba os explorados, sobretudo aqueles utilizados para a guma forma de producéo de outro

género.
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Apresentaremos 0s dados na seguinte ordem:

1

4.1.

BV: Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo, de Maria Harumi
O. de Ponce, SilviaBurim e Susanna Florissi, edicéo de 2000, publicado pela Editora
SBS.

EB: Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros, de Ana Cecilia Bizon e Elizabeth
Font&o, publicado em 2005, pela Editora Atomo.

TB: Terra Brasil — Curso de lingua e cultura, de Regina L. Péret Dell’Isolae Maria
José Apparecida de Almeida, publicado em 2008, pela Editora UFMG.

AB: Novo Avenida Brasil 1, de Emma Eberlein Lima, Lutz Rohrman, Tokiko
Ishihara, Samiralunes e Cristidn Bergweiler, publicado em 2008.

MP: Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil, de Glaucia R. Rocha Fernandes,
Telma de Lurdes Sdo Bento Ferreira e Vera Lucia Ramos, publicado em 2008, pela
EditoraDisdl.

Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacéo

No QUADRO 1, a seguir, sstematizamos os diferentes géneros contidos no livro BV e a

quantidade de ocorréncia de cadaum deles ao longo do materidl.

QUADRO 1:

Diversidade e ocorréncia de géneros no livro didatico Bem-Vindo!

Género Ocorréncias
Texto informativo
Reportagem
Nota
Noticia
Artigo
Redacéo
Anudncio
Carta
Provérbio
Musica
Crbnica
Cartéo defelicitacéo
Envelope
Correspondéncia comercia
Recado

NNV N ww|A | A oo|N|o|oRN
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Documentos 2
Folheto informativo 2
Entrevista, Cheque, Estoria, 1

Manchete, Programaderéadio,
Diario, Cartdo-postal, Placade
trangto, Hino nacional, Planta,
Cartade reclamacéo, Listade
recomendacdo, Depoimento,
Receitas casaras, Cartéo de
vacing, Curriculo,
Organograma, Propaganda,
Agenda, Palestra, Resenhade
filme, Receita, Cupom,
Verbete, Entrevistade
emprego, Relatdrio, Tabela.
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM, S,, FLORISSI, S,, 2000.

Bem-Vindo! é o livro didaico sdlecionado em nosso corpus que apresenta a maior
quantidade de géneros em relacdo aos demais livros pesquisados. Em toda a obra séo
encontrados 45 géneros digtintos e 123 € o total de ocorréncias de categorias textuais nesse
livro. Aquela que aparece com maior frequéncia é o texto informativo’: 20 ocorréncias. A
seguir, no GRAFICO 1, apresentaremos como se dé a distribuicio dessas categorias textuais

nas unidades desse LD.

Livro BV - Ocorréncia de géneros por unidade

m N3o Explorados

B Explorados

Géneros
=
|_|
L {
U
(]
=1
&
=
L1
R S
-
_—

1 2 3 45 6 7 & 9 1011121314151617 1819520

Unidades

GRAFICO 1 : Ocorréncia de géneros nas unidades do livro Bem-Vindo!
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

" Em nosso trabalho identificamos como texto informativo o que traz informagBes sobre histéria e cultura
brasileira, ssm necessariamente constituir-se como uma naticia ou reportagem, conforme definicdo de COSTA
(2008).
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A partir dainterpretagiio do GRAFICO 1, podemos perceber que a distribuicio e exploragio
dos géneros ao longo do livro didético ndo é regular. Notamos que na unidade 1 apenas um
género foi locdizado e, nas unidades 2 e 3, nd houve a ocorréncia de nenhuma categoria
textud.

Como jaexplicitado, os géneros explorados foram subdivididos em: GEL e GEP. Nadivisio
dos GEP, apresentamos como GEPO (géneros explorados para produgéo oral) aqueles que
foram utilizados para motivar discussdes em sala de aula e GEPG (géneros explorados para
producdo de géneros), agueles que motivaram a producdo de uma determinada categoria
textual. Apresentamos, no GRAFICO 2, essas formas de expl oragzo.

Livro BV - Explorag¢ao dos géneros na obra
Total de Géneros: 123

GEPO
32%

GEPG
68 %

GRAFICO 2: Exploracdo dos géneros na obra Bem-Vindo!
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

A partir do GRAFICO 2, observamos que um tergo dos géneros, 34%, presentes na obra ndo
foi explorado. Em BV, esses textos, apesar de estarem relacionados a temética retratada na
unidade, ndo sdo acompanhados de nenhuma atividade, enunciado ou apresentacéo. Entre

esses textos temos artigos, textos diversos e notas informativas.

NaFIG. 1, aseguir, gpresentamos um exemplo do que consideramos GNE:
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[~ DEIXA O TIMOR FALAR, ORAS!

Timor Leste é um pais contente. Pelo jeito, esses caras da

bem pequeno, que fica Indonésia querem o pessoal do Timor
ali embaixo do mapa, perto da fraco e triste. Que coisal
Austrdlia. Hd muitos anos os Nédo acho que todo mundo da
portugueses estiveram ld, como Indonésia seja ruim, mas tem uns Id
estiveram no Brasil. que vou te contar, viu?! 5
Assim, os timorenses também Eu e a minha turma pedimeos pra nossa §
aprenderam portugués. Acontece que professora ensinar mais sobre o 2
em 1975 uns caras ld da Indonésia, Timor Leste. 5
que fica ao lado, invadiram o Timor Vocé podia pedir o mesmo pra sua. X,
e queriam tomar o poder. Acho até que a gente tem de dar uma o
Eles prenderam, bateram e até forca, mandando cartas pro nosso 2
proibiram o pessoal do Timor de presidente, falando pra ele dar uma 5
falar portugus. Sabe por que isso bronca naqueles indonésios! s
aconteceu? E que, quando os Imagina se essa moda de ser contra a =
timorenses falavam portugués, eles lingua portuguesa pega e a gente ndo '9
se sentiam mais unidos e felizes. puder mais falar?! ‘E
Muito brasileiro que mora fora, por Vocé vai gostar de ficar de boca b
exemplo, diz que, quando ouve fechada, como se fosse sempre “vaca
portugués longe dagqui, lego fica amarela”?! Eu ndo.

FIGURA 1. Bem Vindo! (GNE)
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM, S, FLORISSI, S,, 2000, p. 77.

A obra apresentou um artigo que poderia ter sido explorado desde seus aspectos linguisticos
até atemdtica da identidade e representaco da lingua, porém nenhuma proposta de trabalho
sobre o texto foi feita, sendo este, entéo, considerado, em nossa pesquisa, um género néo
explorado (GNE).

Para ilustrar como BV explora os géneros para desenvolver a habilidade de leitura,
selecionamos parte de uma atividade (FIG. 2) que compde a unidade 6, “Meus sonhos e
desgos’ (a atividade completa traz quatro cartdes-postais). Essa proposta de leitura é
acompanhada de perguntas a serem respondidas com base nos postais lidos.

'2; Leia os cartdes-postais recebidos por Lilian e responda:

1. Que tipo de cartdo Lilian recebeu de cada um?

2. De onde eles escreveram?

3. Que fipo de relacionamento Lilion tem com coda um deles?

Ot Litan! Tudo bem? :E
Sinto informa-la que nio 1 a “: it
parte alguma porgue _,q__f_‘f“’ﬁ:___

te Estou “de molho’, 86 dando trabatho i minha
maie.

Lilian bem$ B\furhpez;oqud:m;lpzpwrm@rm-
Ot v fudo bemf N s b gié promabi ¥

| Hoje chegamos a Cuiaba, de onde | Fica para uma préxima ve, OKS

prerendemos viaar para o Pan .

fanal, cercado pela Nahuresa ainda preservada. Abragos a fodos os colegas da faculdade.

Aeho que sera emodonantel 56 espero que ndo Gina

(| tenha muitos borrachudos 1! A AR EEm

| Emn uma sermana fenho que voltar ao frabalho -

mas pretendo aprovefar a0 maximo esta se-
mana com minha familia

Abracos a todos os colegas, com muito cari- .
nho. =
*Ate Brevel __ e | . .

FIGURA 2: Bem Vindo! (Fragmento) — (GEL)
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM, S,, FLORISSI, S., 2000, p. 59.
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Como pode ser visto nas perguntas, ao auno € solicitada a busca de informagtes especificas.
O cartdo-postal, género reconhecido socialmente e bastante utilizado, € apresentado como
texto-base para a verificagdo da habilidade de leitura e interpretacéo. Ainda que ndo sga
proposta a elaboracdo de um cartdo-postd, a utilizagdo desse género pode ser interessante
pelas possibilidades de trabalho oferecidas. E possivel, por exemplo, fazer inferéncias sobre
0s enunciadores de cada cartéo, além daintroducdo de novas paavras e/ou expressdes como
“borrachudos’ ou “ficar de molho” que se d& de forma contextualizada dentro das situagbes
apresentadas. Desse modo, além das formas linguisticas, podem ser estudadas as
relacdes entre essas formas e seu contexto de uso, suas condigdes de producdo e o

processo mental de todos esses elementos, pelos sujeitos falantes.

A atividade a seguir (FIG. 3), exemplificacomo BV explora, paraa producdo, o género carta
de reclamacdo. Esse género encontra-se dentro da ordem do argumentar, uma vez que
pretende convencer o leitor de algo, defende uma tese, apresentando sequéncias
discursivas predominantemente argumentativas. A compreensdo e a prética desse
género sdo importantes, tanto no aprendizado da lingua materna, quanto da lingua
estrangeira, umavez que em varias situacOes precisamos reclamar nossos direitos. Neste
exemplo, pode-se observar as condi¢cdes de producdo que orientardo a elaboracéo da

carta.
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Vocé é morador/a do Bairro X e sempre faz compras na vizinhanca, principalmente
num supermercado, perto de sua casa. Vocé é um/uma cliente assiduo/a e nunca
teve motivos para reclamacgdes. Mas hoje vocé comprou um PRODUTO Y que veio
com ALGUM DEFEITO ou IRREGULARIDADE.

Escreva uma carta ao Gerente do Supermercado relatando o ocorrido e exigindo
algum tipo de providéncia. Na carta INCLUA: seus dados, sua opinido sobre o
supermercado, o dia da compra do produto, as especificacées do produto, as
irregularidades, etc.

COMECE A CARTA ASSIM: ]
Ao
Supermercado &
NESTA »

Alguma vez vocé ja escreveu
uma carta parecida com
esta?

Se vocé comprasse algum
produto com defeito, o que
vocé faria:

I T e e L= e ] e L e

1 - iria & lojoa onde vocé comprou
o produto, devolveria o produto
e pediria o seu dinheiro de volta;

2 - pediria paro trocar per cutre
da mesma mareca;

3 - escreveria uma carta diretamente
ao fabricante;

4 - iria ao Procon e faric uma

Atenciosamente, denuncia;

5 - nao faria nada?

(SEU NOME)

FIGURA 3: Bem Vindo! (GEP)
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM, S,, FLORISSI, S., 2000, p. 99.

Notamos que ndo hd uma carta para ser lida como modelo, mas as condigdes de producéo
foram detd hadamente apresentadas. Essa atividade também € explorada para a producéo

oral, umavez que, sobre asituacdo, sio propostas ao auno agumas perguntas.

A proposicao de um género dentro de uma situagdo que smule a realidade pode servir de
edtimulo para a escrita do texto, além de poder promover uma Situacdo que levara ao
gparecimento de dividas em relacdo a Stuagdes reais de uso da lingua. Para redigir uma
carta se faz necessario refletir sobre 0 que os possiveis interlocutores podem pensar a
respeito da situacdo de producédo e do texto criado. Essa habilidade de lidar com
diferentes leitores € um excelente exercicio para a pratica da lingua alvo. Para
compreender areclamacéo, faz-se necessaria a clareza em relagdo a situacdo que motiva
a escrita do texto que apresenta uma relacdo direta com a realidade existente, além de —
como apontou Bakhtin ([1979] 2003) ao definir géneros — ser constituido como uma

resposta a enunciados anteriores, dentro de uma dada esfera comunicativa e social.
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Ao se elaborar uma carta de reclamagdo, ndo devemos nos prender apenas ao material
linguistico, exposto como resultado final. As decisdes que tomamos na hora da escrita
(registro de linguagem, escolhalexical, formas de interlocucéo etc.) dependem da nossa
intencdo com o texto que esta sendo escrito. A utilizac8o das categorias textuais € uma
forma de se gpresentar, nos livros didaticos, alinguagem posta em acdo — e necessariamente

entre parceiros, conforme ja apontava Benveniste, em 1958.

Bem-Vindo! € uma obra que, de modo geral, explora pouco os géneros textuais. Retomando
0 GRAFICO 2 constatamos que 25% é de GEP, e apresenta percentagem consideravel —
34% — de géneros ndo explorados. Dentre as atividades que envolvem categorias textuais, ha

o predominio daguelas que buscam desenvolver a habilidade de leiturado aprendiz, 41%.

Pelo fato de BV ser direcionado aaunos de nivel inicia ao avangado e também pelo fato de
propor um trabaho da “lingua portuguesa no mundo da comunicagdo’, esperavamos
encontrar na obra um ndmero maior de atividade que envolvesse a exploracdo de géneros
textuais. BV apresenta vérias atividades para o desenvolvimento da producdo ora, mas
como n&o envolvia o trabalho com géneros textuals, essas atividades ndo foram investigadas

em nossa pesquisa.

4.2.  Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros

Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros € o livro de menor extensdo de nosso corpus,
Essa obra, tavez por ser direcionada a alunos de nive intermediario e avancado, explora
bastante as categorias textuals, principamente no que se refere a producdo de aguns

géneros.

No QUADRO 2, a seguir, sSstematizamos os diferentes géneros trazidos no livro EB e a

quantidade de ocorréncia de cadaum deles, ao longo do material.



QUADRO 2:

Género

Ocorréncias

Propaganda

Matériajorndigtica

Noticia

Artigo

Entrevista

Anuncio

Carta de reclamacéo

Cartado Leitor

Foto

Texto informativo,
Reato, Tirinha,
Comunicado, Quarta
capa, Listados mais

Depoimento,
Cronica, Mensagem
eletrbnica, Poesia.

vendidos, Horéscopo,
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Fonte: BIZON, A. C., FONTAO, E., 2005.

Diversidade e ocorréncia de géneros no livro didético Estacao Brasil
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O livro EB apresenta um tota de 43 géneros que variam em 20 categorias digtintas,
distribuidas conforme apresentado no GRAFICO 3.

Géneros

12

10

i nJ
/-—li
P
/_‘-__'_JJ' "..__.-/; "..__.-/) 1.___'__/,
T T T 1
1 2 3 4
Capitulos

GRAFICO 3: Ocorréncia de géneros por unidade na obra Estagdo Brasil
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Livro EB - Ocorréncia de géneros por capitulo

m N3o Explorados

m Explorados
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Nesse LD, constatamos uma grande valorizag8o das categorias textuais. As autoras tém, nas
atividades que englobam géneros, o cuidado de explorar afuncéo socia deles. O GRAFICO
4 explicitacomo aexploracdo GEL , GEP e GNE dos géneros foi distribuida na obra.

Livro EB - Explora¢ao dos géneros na obra
Total de Géneros: 43

GEPO
20%

GEPG
80%

GRAFICO 4: Exploracdo dos géneros na obra Estacéo Brasil
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

A partir da leitura do GRAFICO 4, percebemos que EB enfatiza a producio de textos,
utilizando para isso os géneros. A atividade que sera apresentada a seguir exemplifica a
exploracdo da leitura na obra. Primeiramente, foi apresentada aos alunos uma reportagem
retirada do jorna Estado de S&o Paulo sobre uma lei que proibe o fumo em shoppings de
S&o Paulo. Ao longo do texto ha o depoimento e opinido de pessoas em relacdo a essa lel.
Depois da leitura é proposta ao auno a atividade ilustrada na FIG. 4, na qua o aluno deve
preencher uma tabela com base nas informagdes colhidas no texto lido.
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i

Efra;andu linhas ] w//,

e

A reportagem que voce leu traz diferentes g _
{opinides sobre a lei antifumo em shoppings, ;
fvigente no Brasil:

Reconhega quem sdo as pessoas a favor e as que sdo contra

essa determinacdo do governo e copie na tabela abaixo as

opinides de cada um.
e

A favor | Contra

FIGURA 4: Estacdo Brasil (GEL)
Fonte: BIZON, A. C., FONTAQ, E., 2005, p. 39.

Para redizar a atividade, 0 aluno deve ser capaz de identificar e compreender os diferentes
posicionamentos que foram apresentados no texto. Segundo Faria e Zanchetta (2002), a
reportagem busca recuperar as informagdes apresentadas no dia a dia e aprofunda-las;
aém de informar pontualmente sobre um fato, observar as suas raizes e o desenrolar
dele. A reportagem € um género que circula nas comunidades discursivas, logo é
importante preparar o aluno para ler e interpretar de forma efetiva o “mundo real” que,

na maioria das vezes, é retratado, sob diferentes perspectivas, nas reportagens em geral.

A proxima atividade analisada (FIG. 5) também tem como base uma reportagem, porém
0 propdsito agora, além da leitura, é a producdo de outros textos. Veamos o que foi

proposto.
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Daiane sonha com Sidney e patrocinio

Reproduclo

Agora, a menina que
encantou os integrantes da
delegagdo brasileira pela na-
turalidade, graca e simpatia
ja sonha com a Olimpiada de
Sydney, no ano que vem,
contando também com o pa-
trocinio de seu clube, o Gré-
mio Nautico Unido, de Porto
Alegre, do qual recebe mais
R$ 250,00 mensais. O clube
arca com as despesas dos

Daiane exibe, feliz, as trés medalhas que conquistou em Winnipeg: elogios
das norte-americanas

A pequena ginasta que conquistou 3 treinos, cede os técnicos Eli-
medalhas pede mais incentivo parao  seu Nurte e Adriana Alves, e paga viagens
esporte no Pais para intercdmbios e torneios. Os outros R$

FIGURA 5: Estacdo Brasil (Fragmento) (GEP)
Fonte: BIZON, A. C., FONTAO, E., 2005, p. 95.

A dividade traz uma reportagem retirada também do Estado de Sdo Paulo sobre a ginasta

Daiane dos Santos e sobre a dificuldade de ser encontrado patrocinio para o clube que ea

representa. Acreditamos que a presenca de um texto bem contextudizado e que traz

aspectos, ndo SO linguisticos, como também culturais pode tornar rico o aprendizado e

ampliar o conhecimento do aprendiz sobre a lingua avo. Apos a leitura do texto, as autoras

sugerem ao aluno, primeiramente, uma atividade em que serg, de acordo com as condicdes

de producéo estabelecidas, feita uma proposta de patrocinio a ginasta (FIG. 6). Em

continuidade a essa atividade, uma outra proposta de producéo escrita, sobre a mesma

temética, é feita, porém explorando-se um outro género: publicidade. Essa sequéncia de

atividades éilustradana FI G.6, a seguir.
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Tragando linhas 4

1. Imagine que na época da publicacio §“-~.
dessa noticia, uma empresa tenha se
interessado em patrocinar Daiane.
Vocé seré o responsével pela 4rea de marketing. Formalize
uma proposta de apoio da empresa a atleta. Explicite:

* Cada quesito oferecido (ajuda de custo, equipamentos de
treino, treinadores, viagens etc.), demonstrando, inclusive,
0s custos de cada um;

* Os compromissos que a atleta dever4 cumprir: uso do
logotipo da empresa em bonés e colants; aparecimento em
anuncios de_TV, revista, jornal; visita a instituicdes
filantrépicas; etc.

2. Cinco anos depois...
O patrocinio de sua empresa se efetivou e a atleta vem
apresentando excelente desempenho.
Elabore uma campanha publicitaria, a ser veiculada em
revistas de todo o pafs, homenageando a atleta. No texto
da propaganda, vocé pode, por exemplo, relacionar a
imagem de sucesso da atleta 2 da empresa patrocinadora
e enfatizar a importancia do incentivo ao esporte. Colha
alguns dados na reportagem a seguir:

FIGURA 6: Estacao Brasil (GEP)
Fonte: BIZON, A. C., FONTAOQ, E., 2005, p. 96.

As atividades ilustradas na FIG.6 evidenciam que os autores investiram na elaboragéo
de uma obra destinada a estudantes com proficiéncia basica na lingua portuguesa.
Ressaltamos que, dos géneros que compdem a obra EB: 61% sdo explorados para a

producdo, 32% explorados paraaleiturae 7% dos géneros ndo séo explorados na obra.

Em EB sGo muitos os exemplos de atividades — que no caso chamariamos mais
apropriadamente de tarefas comunicativas — que partem de um género para propor a
elaboracdo de outro género. De acordo com Nunan (1989, p.10), tarefa constitui-se em:
“um trabalho de sala de aula que envolve os alunos na compreensdo, manipulagéo,
producdo ou interacdo na lingua alvo, enquanto o foco da atencdo esta principalmente
voltado para o significado mais do que para aforma’. Para esse autor, tarefa € definida
como um meio pelo qual os alunos compreendem a lingua alvo e trabalham com €ela, a

fim de promover umainteracéo com propdsito comunicativo.
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Acreditamos que, por meio de atividades assim, 0s alunos possam engajar-se em uma
interacdo metacomunicativa (direcionada para 0 mundo real — atividades voltadas para o
significado) ou metalinguistica (direcionada para o foco pedagdgico — atividades
voltadas para a gramética contextualizada e reflexiva). Esse tipo de tarefa é recorrente no
exame de proficiénciade portugués do Brasil — CEL PE-Bras.

4.3.  TerraBrasil — Curso de lingua e cultura

Terra Brasil € uma obra que apresenta diversidade de géneros e que também apresenta uma
preocupacao com a funcionaidade das categorias textuais ao longo da obra. No QUADRO
3, abaixo, gpresentamos a diversidade e ocorréncia de géneros, ao longo de TB.

QUADRO 3

Diversidade e ocorrénciade géneros no livro didatico Terra Brasil

Género Ocorréncias
Informe 13
Musica 12
Adivinha 12
Foto
Reportagem
Anuncio
Conto
Folheto informativo
Mapa
Placas
Tirinha
Biografia, E-mail producéo, Planta, Bilhete,
Filme, Peca publicitéria, Previsio do tempo,
Mensagem de secret&ria el etronica, Roteiro,
Manifesto, Quadrinha popular, Receita,
Panfleto promocionad, Ficha, Regras do
futebol, Cronica, Cartado leitor, Teste,
Para-choque de caminh&o, Poema, Quadro
(pintura), Lenda.

Fonte: DELL'ISOLA, R. L.P., ALMEIDA, M. J. A. de, 2008.
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Ao longo do trabaho de levantamento dos géneros em TB, constatamos que em cada

unidade ha a presenca de pelo menos um novo género textual que ainda ndo havia sido
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explorado na obra. Como no livro EB, h& também, em TB, a proposicdo de tarefas

comunicativas.

No GRAFICO 5, gpresentamos a distribuicio dos géneros ao longo da obra.

Livro TB - Ocorréncia de géneros por unidade

-—' B NJo Explorados
m Explorados

1.

10

Géneros
[ap]

3 4 9 11 1z

Unidades

GRAFICO 5: Ocorréncia de géneros por unidades do livro Terra Brasil
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

E possivel perceber, a partir da leitura do GRAFICO 5, que TB concentra maior niimero de
géneros nas cinco unidades iniciais. Na andlise desse materid, constatamos também que ha
uma gradagéo em relacdo ao nivel de dificuldade das atividades, ao longo da obra. Enquanto
na unidade 4, por exemplo, é solicitado ao auno que, a partir de determinadas condicdes de
producdo, ele elabore o roteiro de um passeio ecolégico, na unidade 10 o duno tem como
proposta de trabal ho dar continuidade ao conto “ Carteira’, de Machado de Assis.

Lembramos que TB é uma obra dirigida a alunos de nivel bésico aintermediario. Conforme
exposto na apresentacdo do livro, as unidades de 1 a 4 tém como publico avo os
principiantes e as demais unidades (5 a 12) destinam-se a alunos que ja tém conchecimento

bésico dalingua e buscam aperfel coamento.

No GRAFICO 6, podemos visualizar como é feitaa exploracio dos géneros em TB.



68

Livro TB - Exploracao dos géneros da obra
Total de Géneros: 85

GEPO
12%

GEPG
88%

GRAFICO 6: Exploraggo dos géneros no livro Terra Brasil
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Ha, assm como nos outros livros, a predominancia — 64% — de géneros que S0 propostos
para atividades de leitura. Apresentaremos a seguir exemplos de exploracdo da leitura e
producéo em TB.

A atividade a seguir (FIG. 7) explora a leitura do género textua anincio, que traz
informagtes sobre 0 Mercado Central de Belo Horizonte.
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Mercado Central

Leia este andncio.

E FacCil CHeGaR
ae MERCAaD®
central. DiFiCil €
a saibeiRa.

Sa0 400 lojas que vendem desde
artesanato até os tira-gostos mais
populares da cidade.

Venha conhecer a nossa fama.
Av. Augusto de Lima, 744 U

93 »

FIGURA 7: Terra Brasil (GEL)
Fonte DELL'ISOLA, R. L. P., ALMEIDA, M. J. A. de, 2008, p. 52.

Apbs a leitura do antincio, o0 auno deve responder as seguintes questfes, que verificam a
capacidade de compreensdo leitora dele, por meio da exploracdo de informagdes explicitas e

implicitas no texto.

I Vocé esta com vontade de visitar o famoso Mercado Central. O antincio diz que “é facil

chegar ao Mercado Central”™:
Qual é o endereco desse local?
0 que é vendido 1a?
Este andncio & também um convite: “Venha conhecer a nossa fama.”

0 que é “fama™?

FIGURA 8: Terra Brasil (GEL)
Fonte DELL'ISOLA, R. L. P., ALMEIDA, M. J. A. de, 2008, p. 53.
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O anuncio publicitario, sendo um género presente na publicidade escrita, deve ser explorado
no espaco da sda de aula, uma vez que oferece riqueza de eementos linguisticos e
discursivos. Especificamente nos andincios publicitarios, podemos levantar a questéo de
guem anuncia, 0 que é anunciado, para quem, quando, onde, por qué, para qué e como. A
resposta a essas perguntas permite que o aluno construa um perfil do anunciante e também

do publico avo.

A medida que 50 feitas as representaces da Situagio, pode-se partir para uma discussio da
ingténcia de enunciagcdo. Esses conhecimentos ja podem fazer parte do conhecimento de
mundo que o auno leva paraa salade aula e isso pode ser um facilitador para aidentificacéo

dos propositos do andincio.

Outro aspecto que justifica a presenca do género anincio em um livro did&ico de LE é a
variedade lexical, e emento importante para a compreensdo de um anuncio publicitario em
lingua estrangeira. No caso do texto em andlise, seriainteressante explorar 0 jogo de palavras
proposto no slogan: “E f&cil chegar a Mercado Central. Dificil é a saideira”. Uma vez
traba hados, tais dementos podem gjudar a garantir uma melhor compreenséo da forma de
organizacao e disposi¢ao dos antincios publicitarios.

Apresentamaos agora, um exemplo de género explorado para producéo em TB, que envolve o
trabalho com mais de um género. Em um primeiro momento é fornecido ao aluno um mapa
com a previsdo do tempo no Brasil e, a partir da interpretacéo das informagdes colhidas, o

aluno parte para o desenvolvimento da atividade, conforme ilustrado na FIG. 9.
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Previsao do tempo

Regido Sul - Tempo seco e com poucas nuvens. §
Os ventos passam a soprar do norte e contribuem
para a elevagao das temperaturas.

Regido Sudeste - Frente fria de fraca atividade
desloca-se pelo Rio de Janeiro em dire¢éo ao Espirito
Santo, mas sao poucas as condigdes de chuva.
Regido Centro-Oeste - Massa de ar seco mantém o
céu com poucas nuvens. Temperaturas elevadas.
Regido Norte - Areas de instabilidade causam chuvas
isoladas na faixa norte da regido.

Regido Nordeste - Espera-se maior quantidade de [
nuvens e chuvas para o nordeste da Bahia e Sergipe.

Em grupo, observe o clima do Brasil e leia as legendas.
Imagine que vocé mora no Rio de Janeiro e, as 7 horas da manha do dia 1° de julho, ouviu o seguinte
recado na secretaria eletronica, deixado por um amigo repérter que esta no Brasil:
0i, pessoal, aqui € o Hans. Estou viajando pela Amazénia ha dez dias e ja terminei a
reportagem que vim fazer aqui. Na manha do dia 1° de julho pego um véo direto de
Manaus para o Rio de Janeiro. Deu vontade de rever vocés, meus amigos, e curtir a
cidade. Se vocés acharem boa idéia, podemos ir ao Pdo de Actcar para ver a cidade la
do alto. Sera que da? Quero muito sol e praia antes de voltar para Munique. O que
acham? Respondam o mais cedo possivel. Mandem uma mensagem eletronica para
mim. Até mais!

Baseando-se nas informacdes sobre o tempo, publicadas no jornal, responda imediatamente a mensa-
gem do Hans e dé sua opiniao sobre os planos de ir ao Pao de Aclcar e a praia.

Data: 1/7/2008 | Horario: 7h30

De: | Para: hanz@uaimail.com.br | Assunto:

FIGURA 9: Terra Brasil (GEP)
Fonte DELL'ISOLA, R. L. P., ALMEIDA, M. J. A. de, 2008, p. 98.

Consideramos esse um bom exemplo de funcionadidade dos géneros em um LD de PLE.
Essa atividade, que explora primeiramente aleitura, envolve mais de um género (previsdo do
tempo, recado de secretéria eletrénica e e-mail) e tem como proposito a producdo de um e-
mail. Interessante notar que o0 auno deve, para a execucdo datarefa, ser capaz de interpretar
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0 mapa com a previsao do tempo, compreender a mensagem deixada na secretéria el etrénica
e selecionar informagdes para responder ab amigo via mensagem eletronica. Acreditamos
com CRISTOVAO (2000) que atividade propicia o desenvolvimento das capacidades
de acdo, das capacidades discursvas e das linguigtico-discursivas do aprendiz. Dolz &
Schneuwly (2004) afirmam que

Nés partimos da hipétese de que € através dos géneros que as praticas
de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes. Por seu
cardter intermediario e integrador, as representacdes de caréter
genérico das produgdes orais e escritas constituem uma referéncia
fundamental para sua construcdo. Os géneros constituem um ponto
de comparagdo que situa as préticas de linguagem. Eles abrem uma
porta de entrada, para estas Ultimas, que evita que delas se tenha uma
imagem fragmentaria no momento da sua apropriacao. (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 74, grifo dos autores).

A atividade em analise mostra, por meio dos géneros, como um materia didético
pode favorecer a intervencéo do aprendiz em situagdes de comunicacdo que lhes

correspondam a situacdes reais de uso dalingua.

TB € uma obra que privilegia o trabalho com a leitura; 64% dos géneros presentes
no livro sdo explorados dentro da categoria GEL. Apesar de 16% dos géneros
serem explorados para producdo, verificamos em nossa andlise que as propostas
s80 consistentes e demonstram uma preocupagdo das autoras com a funcgdo
sociocomunicativa dos géneros propostos nas atividades. 20% é a percentagem dos
géneros presentes na obra, mas que ndo foram explorados; lembramos que esse
indice deveu-se ao fato de que em cada unidade ha a indicacdo de uma musica, mas

gue apenas uma delas foi explorada como atividade de leitura.

4.4, Novo Avenida Brasil 1

No QUADRO 4, a seguir, Sstematizamos os diferentes géneros trazidos no livro AB e a

ocorréncia de cada um deles ao longo do material.
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QUADRO 4:

Diversidade e ocorréncia de géneros no livro didatico Novo Avenida Brasil 1

Género Ocorréncias
Nota
Andncio
Noticia
Ficha
Carta
Depoimento
Recado, Cardapio, Foto,
Placas detrangito,
Classficados, Estatistica,
Verbete de dicionério,
Relato, Cdendario, MUsica,
Pintura, Instrucdo, Biografia,
Convite, Cartado letor,
Mapa, E-mail.

Fonte: LIMA, E.E., ROHRMAN, L., ISHIHARA, T., IUNES, S., BERGWEILER, C., 2008.
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O Novo Avenida Brasil 1 apresenta menor ocorréncia de géneros (46), quando comparado aos
outros livros que compdem nosso corpus. Porém lembramos que, diferentemente, das outras obras
em andise, AB divide-se em trés volumes. Conforme descricao da obra apresentada no capitulo de
metodologia desta pesquisa, o livro AB organiza-se em 6 unidades de contelido e prética e em
outras 6 unidades de exercicios. No GRAFICO 7, expomos a distribuicio dos géneros ao longo da

obra

Géneros por Unidade

 HNE

| — -
e - —8 m Nio Explorados
”i i i_ i m Explorados
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\)& 0& Q{\\ 0(-.\6 o"'“\b \)&b EF X F F K

Géneros
[am] = [ w =y w o ~J

Sy v
< 2
S

Unidades

GRAFICO 7: Ocorréncia de géneros por unidade do livro Novo Avenida Brasil 1
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.
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Ha uma coincidéncia em relacéo as unidades 4 e 5 de contelido e as unidades 4 e 5 de exercicios.
Nas duas partes do livro, sfo as unidades que apresentam maior ocorréncia de géneros.
Percebemos também que, embora hgja em AB uma parte dedicada a exercicios, a presenca dos
GTssedaao longo detodo o livro.

O GRAFICO 8 abaixo apresenta a percentagem de géneros explorados para leitura e géneros
explorados para produgéo.

Livro AB - Exploracao dos géneros na obra
Total de Géneros: 46

GEPO
13%

GEPG
87%

GRAFICO 8: Exploraggo dos géneros no livro Novo Avenida Brasil 1
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Notamos que em AB, talvez por ser este o primeiro volume da colecdo, pouco é trabalhada a
producado de textos, a0 passo que as atividades de leitura aparecem em nimero consideravelmente
maior, 72%. Apresentamos, primeiramente, um exemplo de atividade que explora a compreensio

leitora

O LD traz uma noticia sobre um programa de qudificacéo de méo de obra para a construcéo civil.
ApGs aleitura do texto, sdo propostas aos alunos algumas perguntas e, depois, a seguinte atividade
(FIG.10):
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FIGURA 10: Novo Avenida Brasil 1(GEL)
Fonte: LIMA, E.E., ROHRMAN, L., ISHIHARA, T., IUNES, S, BERGWEILER, C. 2008, p. 41.

A atividade de interpretacéo €, apesar de smples, a que traz uma forma produtiva de se trabalhar o
género verbete de dicionario. Depois de contextualizado o tema, os autores apresentam a definicao
de uma palavra para que 0 aluno compreenda a utilizagdo da mesma dentro da Situacdo retratada.
Faz-se interessante notar que, nessa atividade, o auno tem a oportunidade de conhecer as outras

acepcles da palavra” mao-de-obrd’.

Exemplificamos a seguir uma atividade que explora a produgdo do género carta em que €

fornecido ao aluno um model o como texto-base.
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Responda a carta. Diga: dois. © Gpartame
s vOCe ects Ndo Nto. Goste;
— que vocé estd bem Re S€i 0 que £, STei dos
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porque ... .' Um be.-Jo

et . a C
— que vocé quer ter mais informagoes | Caio
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ros, piscina, ...)

M4l an ns .

FIGURA 11: Novo Avenida Brasil 1(GEP)
Fonte: LIMA, E.E., ROHRMAN, L., ISHIHARA, T., IUNES, S,, BERGWEILER, C. 2008, p. 88.
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A carta pessod € um género comumente encontrado em LDs e que, apesar de ser, hoje, muitas
vezes subgtituida por e-mails e outros géneros, ndo perde sua funcéo comunicativa e pedagdgica.
Bazerman (2005, p. 83) identifica na carta um papel especial no surgimento de géneros
distintos. Ao possibilitar a comunicagdo direta entre individuos, em circunstancias especificas,
“parece ser um meio flexivel no qual muitas das funcdes, relacbes e praticas institucionais
podem-se desenvolver”. Marcuschi (2005b, p. 64) classifica a carta como um texto que
envolve um contexto comunicativo, que pode ser um “fenémeno empirico global e um fato

social consolidado nas praticas discursivas diarias’.

Na atividade em andlise, percebemos que as condicdes sdo bem delimitadas, orientando a escrita
do género. Lembrando que em nossa pesquisa trabalhamos com o volume 1 do Novo Avenida
Brasil, ressdtamos que o aluno que utiliza esse livro estarg, provavel mente, em um nivel basico de
conhecimento da lingua portuguesa; logo, fazem-se necessarias orientagdes precisas para o
cumprimento do propdsito comunicativo. Acreditamos que a énfase dada as atividades de leitura,
72% (frente a 15% dos GEP), também sga justificada pelo fato de ser esse o primeiro, de outros
dois volumes que ainda serdo langados no mercado.

4.5.  Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil

Apresentamos no QUADRO 5 a ocorréncia e diversidade de géneros no livro MP, Ultima obrade

NOSSO corpus aser analisada.

QUADROS:

Diversidade e ocorréncia de géneros no livro didatico Muito Prazer

Género Ocorréncias
Redacéo 18
Reportagem 5
Mapa 3
Nota 3
MSN 2
Cardpio 2
Texto informativo 2
Resenhadefilme 2
Artigo 2
Recado, Cheque, 1
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Documentos oficiais, Guia
de restaurante, Rdlato, Guia
de parques, Planta,
Classificados, Sinopse de
livro, Bilhete, Recado,
Roteiro de viagem, Noticia,
Impostos, Entrevista

Fontee FERNANDESG. R. R,, FERREIRA, T. L. S.B.,, RAMOS, V. L., 2008.

Congtatamos que MP, apesar de ser um livro composto por 20 unidades, ndo explora muito o
trabaho com géneros textuais. A obra gpresenta uma variedade de 24 géneros, que ocorrem 54

vezesno livro.

O GRAFICO 9 mostra como se dé adistribuicao dos géneros ao longo daobra.

Livro MP - Ocorréncias de géneros por unidade

Géneros

= ® Ndo Explorados

® Explorados

1.2 3 4.5 67 & 9 101142 13:14.15 16717 131920

Unidades

GRAFICO 9: Ocorréncia de géneros nas unidades do livro Muito Prazer
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Notamos que a unidade que apresenta 0 maior nimero de géneros é a unidade quatro, na qua
encontramos 5 deles. A distribuicéo das categorias textuais em MP é feita de forma relativamente
equilibrada. No GRAFICO 10 a seguir podemos visualizar como foram explorados os géneros

presentes na obra.
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Livro MP - Exploracao de géneros na obra
Total de Géneros: 54

GEPO
5%

GEPG
95%

GRAFICO 10: Exploracéo dos géneros no livro Muito Prazer
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Apesar de, considerando-se a extensdo da obra, ndo haver muitos géneros em MP, hé quase 100%

de exploracdo dos géneros que a compdem.
A atividade abaixo (FIG.12) ilustracomo os géneros sfo explorados paraleitura.

LEITURA
Classificados

Leia os classificados abaixo e responda as perguntas.

154

BOITUVA
RS 200.000 Casa Térrea, 3 dorme,

Cond. fech. www.imebnovolar.br

ALPHAVILLE

R$ 180.000 Apto 3 dorm, 2
vgs, 76[m2] & 0., coz. plan.
Tr.Lourdes 8888-8181

FIGURA 12: Muito Prazer (GEL)
Fonte FERNANDESG. R. R, FERREIRA, T. L. S. B.,, RAMOS, V. L., 2008, p. 154.

ATIBAIA

R$ 149.900 V. Rica 5 min centro
vdo casa térrea, terr 10 x 30 -
(21)8888-9888 c/lulio

VL CLEMENTINO

RS 150.000 Prox. ao Hospital S.
Paule, 3dorms, 1banh. soci dir.
propr.-(11) 8888-1111 h.c.

JARDINS

R$ 1.390.000 Novo! Imponente
Edificio ¢/Otimo Lazer. 3 Sts.
hidro, dep.empr., home office, 3
gar - 8888-2321

ACLIMACAO

Vista p/ parque, 4 dorm sts, 3 ou
4 gars, ( +) dep, (11) 8888-3838
¢/ Mariana
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Primeiramente, foram gpresentados antincios de venda referentes a diferentes apartamentos. Apésa
leitura e interpretacdo deles, sdo propostas aos aunos questdes para verificacdo de leitura,
conforme exposto aseguir (FIG. 13).

EU GOSTARIA DE VER UM APARTAMENTO PARA COMPRAR

NOTE QUE...
dorm = dormitério Hidro = hidromassagem
Gar = garagem Vgs = vagas (para carros)
Dep = depésito m2 4. 4. = metros quadrados de
Vdo = vendo drea util
Terr = terreno coz. plan = cozinha planejada
Tr. = tratar/ falar com Cond. fech. = condominio fechado
Dep. Empr = dependéncia de Banh. soci = banheiro social

empregada

1. Qual apartamento nunca foi usado?

(%]

Qual imovel fica préximo a um hospital?

Lo

Quais anuncios mencionam a drea?
4. Qual antncio é de uma imobilidria?
5. Quais mencionam o valor?

6. Por qual antincio vocé se interessa mais? Por qué?

FIGURA 13: Muito Prazer (GEL)
Fonte: FERNANDESG. R. R, FERREIRA, T. L. S. B.,, RAMOS, V. L., 2008, p. 155.

A atividade prop&e ao aluno a busca de informagtes especificas a partir daleitura de classificados.
Esses textos configuram um género publicado em jornais cuja fungdo sociocomunicativa pode
ser vender, alugar ou trocar produtos e servigos diversos. Essas atividades nos revelam o
aspecto socia e interativo dos géneros, principalmente de géneros publicados em jornais, um
meio de comunicacdo que atinge varias esferas da atividade social. Embora os “ classificados’,
nessa atividade, tenham sido pouco explorados na sua fungdo sociocomunicativa, o fato de as
autoras terem ressaltado no quadro “Note que...” as formas de abreviacdo, j& é indicio de que
0 aspecto linguistico é considerado importante para que os alunos “decifrem” as abreviagcoes
gue sdo comumente feitas nesse tipo de género que, assim como outros andncios, também

pretende persuadir o leitor.
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Uma temética que geralmente mobiliza a atencéo e enggjamento dos alunos em uma aula de
LE é a discussdo sobre filmes. N&o seria generalizag&o afirmar sobre esse assunto que todos
os alunos tenham alguma observagdo a ser compartilhada. A Ultima atividade analisada nesta
pesquisa traz como proposta de escrita a producéo do género critica de filmes ou resenha,

conforme defini¢éo de Fiorin (1993), adiante.

Veamos, primeiramente, a FIG. 14, exemplo de GEP retirado de MP.

HAIRSPRAY -

EM BUSCA DA FAMA

Duragao117 min.

Censura: Livre.

Género: Musical

Cotagao: Wlrdriris

Mais informacgdes: de Adam
Shankman (Hairspray, EUA/
Inglaterra, 2007).

Ambientada em 1962 na
Baltimore natal de John Waters
(diretor do filme homénimo de
1988, que originou o musical

da Broadway de 2002), a trama
mostra o conservadorismo do
lugar. Mas Tracy Turnblad (Nikki
Blonsky) muda o rumo das coisas.
Gorducha e cheia de energia,
ela adere a moda dos cabelos
armados e tem um sonho:
participar de um programa de
canto e danca na TV. O galdzinho
da atracdo, Link Larkin (Zac Efron,
de High School Musical), encanta-
se com seu gingado e a ajuda
a chegar |14, A fofa vira estrela
€ modelo de comportamento.
Hd letras engajadas e ritmo
suingado num musical divertido
& empolgante. John Travolta, em
papel menor, rouba a cena como a
mae da protagonista.
CINEMAS EXIBINDO ESTE FILME
UCI New York City Center Sala 11

LEITURA

Destaques

Leia as criticas de filmes, retiradas da Revista Veja Rio, ¢ res
ponda as perguntas:

Hordrio: 14h35, 17h10, 19h50,
22h30. Domingo (18) e terca (20)

MEU MELHOR AMIGO
Duracdo96 min

Censura: Livre

Género: Comédia

Cotacao: Trirdrdris

Mais informagfes: de Patrice
Leconte (Mon Meilleur Ami,
Franca, 2006).

Arrogante e antipatico, Frangois
(Daniel Auteuil) s6 tem alhos
para sua loja de antiguidades
em Paris. Como as amizades
dele se restringem aos colegas
de profissdo, a sécia decide fazer
uma aposta: Frangois terd dez
dias para apresentar o melhor
amigo. Como o comerciante
ficou enfurnado nos negécios

a vida toda, a tarefa serd quase
impossivel, Mas eis que surge o
boa-praca Bruno (Dany Boon).
Falastrdo e solitrio, esse humilde
taxista vai adicionar simpatia

e dogura no amargo cotidiano
de Frangois. Diretor de pérolas
como Um Homem Meio Esquisito
(1989), o francés Patrice Leconte
traz agora uma sentimental
comédia de apelo popular sem
descambar nas emogdes faceis,
Divertida no ponto certo, a fita

ganha brilho com a surpreendente
atuagio do desconhecido Boon
que, acredite, rouba a cena do
versatil Auteull,

CINEMAS EXIBINDO ESTE FILME
Estacdo Barra Point Sala 2
Hordrio: 15h30, 19h30st

Estacdo Ipanema Sala 2

Hordrio: 13h15, 15015, 17h15,
19h15, 21015

A FAMILIA DO FUTURD

Duragdo102 min

Censura: Livre

Género: Animagdo

Cotacao: Trirfririr

Mais informagdes: de Stephen
Anderson (Meet the Robinsons,
EUA, 2007).

Animacdo por computadores com
graca, agilidade e colorido farto
sob a grife dos estidios Disney.
Na trama, o 6rfdo Lewis chegou
aos 13 anos com a criatividade
de um pequeno génio. Durante
uma apresentagdo numa feira de
ciéncias,surge o estranho Wilbur,
que levard Lewis a conhecer as
maravilhas do mundo do futuro.
CINEMAS EXIBINDO ESTE FILME
Cinemark Downtown Sala 4
Hordrio: (em 30, dubl.): 12h05.
Quarta (21) e quinta (22) ndo
havera sessdo Cl Kinoplex

Adaptado de http://vejabrasil.abril.com. br/rio-de-janeiro/a/filmes/ 4

FIGURA 14: Muito Prazer (GEP)
Fonte FERNANDESG. R. R, FERREIRA, T. L. S. B.,, RAMOS, V. L., 2008, p. 253.
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Depois de lidaacritica dos filmes propde-se aos d unos a seguinte atividade de producéo escrita:

REDACAO

Qual foi o melhor ou o pior filme que vocé ja assistiu? Escreva
uma critica para um jornal, revista ou blog brasileiro.

FIGURA 15: Muito Prazer (GEP)
Fonte: FERNANDESG. R. R, FERREIRA, T. L. S. B.,, RAMOS, V. L., 2008, p. 254.

Apoiando-nos em Fiorin (1993), consideramos como resenha a elaboracdo de uma critica de filme
a ser publicada em um meio de comunicacdo. O linguista defende que resenhar € 0 mesmo que
estabelecer uma relacéo das propriedades de um objeto, enumerar cuidadosamente seus aspectos
relevantes, descrever as circunstancias que o envolvem. Ele acrescenta que o objeto resenhado
pode ser qualquer acontecimento da realidade, como uma comemoracao solene ou textos e obras
culturais, como um romance, um filme, uma peca teatral. Para esse linguista 0 género “resenhad’
pode ser classificado em “resenha descritiva’ (aguela que ndo apresenta nenhuma apreciacdo ou
julgamento de quem a produziu) e “resenha critica’ (aguela que apresenta um juizo critico do
resenhador). A atividade em andlise sugere que 0 auno escreva a critica do pior ou do melhor
filme que de ja assistiu. Como hé o julgamento de valor acreditamos com Motta-Roth (2002) que
0 estudante devera elaborar um texto critico por exceléncia, tendendo, ora para um lado mais
avaliativo, ora para um angulo mais descritivo, dependendo das circunstancias que o envolvam.

Além de considerar a condicdo de que ele produzira um texto a ser publicado em algum veiculo de

comuni cacao.

Sdlientamos aimportancia de propostas como essa que, dém de explorar as questdes linguisticas e
um género de ampla circulagdo socia, trabalham também com o conhecimento de mundo do
aluno, estimulam a capacidade de persuasio e ddo a ele a oportunidade de expressar-se livremente

em relacdo aguilo que iraescrever.
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Muito Prazer € uma obra destinada a estudantes do nivel basico ao intermedi&rio e que também
privilegia a exploracdo dos géneros para desenvolver a habilidade de leitura; 56% das atividades
gque envolviam categorias textuais, destinavam-se a compreensdo leitora A percentagem de
géneros explorados para leitura é dta, 39%. Apenas 5% por géneros que compdem MP ndo foram

utilizados para nenhuma atividade na obra.

Parafinalizar este capitulo, vamos tecer alguns comentarios que merecem destague.

Ao fazermos uma comparacdo em relacdo a quantidade, a ocorréncia e a forma de exploracéo de

géneros presente em cada uma das obras, temos como representacio o GRAFICO 11.

Comparagao entre as obras

u BV

Géneros

u MP

uAB

GRAFICO 11: Comparacdo entre as obras
Fonte: Resultados obtidos nesta pesquisa.

Por meio dos resultados obtidos na pesquisa, constatamos que o livro Bem-Vindo!, que
apresentou a ocorréncia de 123 géneros, explora pouco 0s textos que traz na obra, como ja
apontado no capitulo de andlise. A maioria das atividades elaboradas a partir dos géneros ndo
exploram, ou exploram insuficientemente, seu potencia linguistico, socia, visud, ludico,

intercultural.
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Estacéo Brasil foi aobra que, proporcionalmente ao nimero de capitul os que a compdem — apenas
quatro —, mais propds atividades envolvendo GTs. Das 43 categorias textuais presentes na obra, 40
s20 exploradas em adguma atividade. Nessa obra também, em mais de um momento, as autoras
utilizaram a leitura de um género para propor a producdo de outro género, como pode ser
observado na FIGURA 6, do capitulo de andlise. Apesar de ndo mencionarem o Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CEL PE-Bras), as tarefas propostas em EB
assemelham-se muito ao exame, que tradicionalmente cobra dos candidatos a producdo de algum

género textual.

Terra Brasil mostrou-se um livro didatico com grande ocorréncia — 85 — e ampla diversidade de
géneros — 33. Es=e livro também privilegia as atividades de leitura e explora, de forma bastante
funcional, os géneros que sdo propostos para as aividades de produgdo. Apresenta propostas
comunicativas de se traba har lingua e cultura, propondo a execucdo de tarefas como desafios (para
descricdo detalhada da obra, vide ANEXO C). O trabaho com os géneros nessa obra é

diversificado, considerando a funcéo dos géneros em muitas das atividades propostas.

O Novo Avenida Brasil 1 é uma obra que organiza as unidades de forma dindmica e privilegia a
leitura; dos 46 géneros presentes no livro, 33 sdo voltados para o desenvolvimento da habilidade de

leitura. Traba ha muitos anlincios, porém amaioria voltada para a compreensio |eitora.

Por ultimo, Muito Prazer destacou-se como uma obra que, apesar de ndo apresentar grande
ocorréncia de géneros (apenas 54 em uma obra composta por 20 unidades), explora
satisfatoriamente agqueles que se propds a trabahar, como € apresentado na FIG.14, em que é
possivel perceber o cuidado das autoras em apresentar as condic¢des de produgdo da atividade

proposta.

De um modo geral, constatamos adequacdo a0 serem explorados 0s géneros apresentados nas
obras pesguisadas. Houve, entretanto, casos em que a exploragdo dos géneros nos pareceu
inadegquada. Um delesfoi verificado em BV, outro em AB.

BV, na pagina 78 (ANEXO E), traz um exemplo de exploracéo pouco adequada do género carta.

O enunciado traz a seguinte informagéo “Vocé foi convidado a passar um fim de semana em
agum lugar. Escreva uma peguena carta agradecendo o convite e descul pando-se por ndo poder
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ir”. O enunciado ainda solicita que 0 motivo darecusa sgja explicado e apresenta um exemplo aser

seguido.

Consideramos pouco adequada a exploracdo do género, primeiro pela imprecisdo do enunciado
“Vocé foi convidado a passar um fim de semana em algum lugar” e, principamente, pelo fato de
gue 0 género carta ndo seria 0 mais apropriado para a Stuacdo contextualizada. Questionamo-nos
e, nesse caso, Ndo seria mais pertinente a proposicdo de um e-mail, pela dinamicidade

caracterigtica desse género.

Na péag. 76 (ANEXO F) a obra AB traz uma atividade de leitura; propde-se uma carta do leitor,
dirigida ao editor de umarevidaficticia The International Home Magazines, na qual uma moca de
23 anos se descreve informando seu desgjo de corresponder-se com “rapaz solteiro ou divorciado
(sem filhos), de 25 a 35 anos, ato, com boa situagéo profissiona, esportivo, Sincero e carinhoso”.
Bezerra (2005, p. 210) vé a carta do leitor como “um texto utilizado em situacdo de auséncia
de contato imediato entre remetente e destinatério que ndo se conhecem, atendendo a diversos
propdsitos comunicativos como opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar entre
outros’. Para Costa (2005), a carta do leitor € um meio de medir o sucesso de artigos publicados
nos jornais e revistas, sendo carta uma resposta positiva ou negativa do que foi lido, aém de
constituir um dispositivo eficaz de divulgacdo de problemas nos quais, muitas vezes, pessoas
defendem-se de servicos mal prestados, ameacando denunciar seus responsaveis ao “escrever
para os jornais’. Logo, consideramos que 0 género carta do leitor talvez ndo sga 0 mais

apropriado para a situacéo proposta.

Esclarecemos que, nesta pesquisa, ndo se focalizou a avaliagdo da qualidade das atividades
propostas para se explorar 0s géneros textuais presentes nos LDs selecionados. A meta foi
verificar e descrever a funcionalidade dos GTs que faziam parte das obras escolhidas em
nosso corpus. Portanto, cabe ressatar que, embora tenhamos observado diferencas

significativas nas abordagens em cada obra, mantivemos nosso objetivo inicial.

A seguir, no capitulo 5, apresentamos nossas consideracoes finais e apontamos algumas

contribui¢des deste estudo para a area de Linguistica Aplicada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se verificar a funcionalidade dos géneros textuais apresentados em
atividades propostas em livros didéticos de PLE, destinadas a adultos, publicados no Brasil na
Ultima década. O trabaho apresentou agumas abordagens dos estudos de géneros, bem como sua
importancia no ensino. Também se apresentou a discussdo sobre o livro didatico e suainser¢do no
contexto ensino-gprendizagem de PLE, mostrando ser esse um cand através do qua multiplos
géneros podem ser levados asdade aula

Pararedlizar nossa pesquisa, partimos da hipotese de que os livros didaticos de PLE, produzidos na
Ultima década, apresentariam ampla diversidade de géneros textuais. Essa crenca teve como
fundamentacdo vérias pesquisas na érea da Linguistica Aplicada que apontam os géneros como
importante ferramenta para inser¢d em uma lingua. Tedricos como Marcuschi (2005, 2006,
2008), Bazerman (2005) Schneuwly e Dolz (2004) dentre outros sustentam a ideia de que os
géneros trazem subsidios de compreensdo de como interagimos pela linguagem, construindo
relagbes sociais e como reconstruimos nossa identidade ao buscarmos alcangar nossos
objetivos sociais e comunicativos. Diante dessa visao, S80 muitos 0s estudiosos que propdem os
géneros textuais (GTs) como ingrumentos para um ensno de linguas mais eficiente
(BAZERMAN, 2005; CRISTOVAO, 2005; DELL’'ISOLA, 2007; DIONISIO e BEZERRA,
2005; LOUSADA, 2005, MARCUSCHI, 2005b; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; dentre

outros).

Defendemos que a opcéo por organizar o ensino de LE em torno de géneros textuais pode
propiciar uma acdo social efetiva, aproximando o professor das necessidades especificas dos
alunos. Sendo assim, o LD que oferece ndo necessariamente mais géneros, mas mais
oportunidades de uso deles, pode contribuir de forma efetiva para que o professor, ao “servir-
se” dos géneros textuais propostos, possibilite ao aprendiz melhores condicdes para lidar com
a compreensdo e producdo de textos desse género de forma consciente, critica e eficaz.
Cremos que se aprende uma lingua estrangeira quando a lingua faz sentido para o aprendiz e que
0S géneros funcionam como instrumentos oferecendo a esse estudante oportunidades de uso da

lingua, sgjalendo, ouvindo, falando, escrevendo, sgjainteragindo pelo computador.

Acreditando, entdo, que encontrariamos grande variedade de géneros, nosso objetivo foi

investigar como esses textos estavam sendo utilizados nos livros didéticos selecionados para a
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pesquisa. Nosso corpus de andise foi compaosto por cinco livros didaticos de PLE publicados nos
ultimos dez anos: Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo, edicéo de 2000,
Estaco Brasil: portugués para estrangeiros, de 2005, Terra Brasil — Curso de lingua e cultura, de
2008, Novo Avenida Brasil 1, de 2008 , Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil, 2008.

Nossa pesguisa se orientou pela tese de que 0s géneros textuais fazem parte de atividades de
comunicagdo, de préticas sociais, estando a utilizacdo deles associada aos objetivos e as acdes
pretendidas pel os que se encontram em uma situagdo comunicativa. Os géneros gque, segundo
nossa perspectiva, podem ser caracterizados como o “texto em acgdo”, tal como defende
BAZERMAN (2005), trazem representacoes de situagdes vividas que podem ser relacionadas
a representacdes ja cristalizadas por outras formagfes sociais. Como trabalhamos com o foco
do ensino de portugués como LE, nosso propdsito ndo foi verificar se as obras buscam ensinar
0S géneros aos alunos, mas se esses L Ds promoviam, por meio de categorias textuais, diversas

situacdes de compreensdo e producdo que estivessem proximas ao uso real dalingua alvo.

Os dados foram a cangados por meio do levantamento da ocorréncia de géneros em cada uma das
obras. Os resultados obtidos atenderam a expectativa de encontrar ampla variedade de géneros nos
livros andlisados. Porém, a funcionaidade desses textos nas obras nem sempre englobou a

exploracdo dos géneros como motivadores de acdo sociocomunicativa.

Tendo em vista que situagdes comunicativas sdo estabelecidas a partir da utilizacdo de
diferentes géneros textuais e também que ha uma constante busca e preocupacdo com o
desenvolvimento de um ensino mais contextualizado, no qual os conteldos estejam
articulados com elementos que fagcam parte do cotidiano e da realidade dos alunos,
esperdvamos encontrar, na utilizacdo de géneros textuais presentes nos LDs em andlise, uma
possibilidade de fornecer elementos Uteis e praticos ao aprendiz de PLE. Congtatamos em
nossa investigacdo que os GTs, embora em diferentes proporgdes e formas de exploracéo, fazem
parte da redlidade dos livros didaticos de PLE que compdem o nosso corpus. Notamos também
que em todas as obras analisadas h& coincidéncias em relacdo aos géneros. Em quatro dos livros
locaizamos os géneros. cardapio, artigo, anincio, noticia, carta e fotografia. Apenas o livro EB ndo
apresenta nenhuma ocorréncia de foto ou carddpio. Todas as obras propdem como producdo o
género carta. EB e TB s80 as obras que propdem a produgdo de géneros mais complexos como

artigo, peca publicitéaria e conto.
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Concluimos gque em todas as obras analisadas houve exploracdo dos géneros quanto a sua
funcionalidade. Contudo, destacamos Estacdo Brasil e Terra Brasil como as obras em gque 0s
géneros textuais sd0 mais explorados dentro de sua fungéo sociocomunicativa. Nesses livros
0S géneros selecionados como objetos de ensino destacaram-se por contribuirem para o
objetivo da atividade proposta, transformando os exercicios escolares em situagdes concretas
do cotidiano. A apresentacdo de situacdes-problema, principalmente em EB e TB, pode ser
fator que motive o0 aluno a um maior engajamento no seu processo de aprendizado da lingua
alvo. Ler criticamente também € condicdo para que préticas de linguagem como as analisadas
neste trabalho ndo sejam vistas apenas como pretexto para se treinar uma habilidade. O ensino
de linguagem em sala de aula pode e deve fazer o aluno leitor questionar e produzir novos
sentidos para os discursos que nos rodeiam. O livro Muito Prazer, embora com menor énfase
que nas duas obras anteriormente citadas, também faz a exploragdo dos géneros para leitura e
producé&o, considerando, em alguns casos, o potencial sociocomunicativo dos GTs.

O livro Novo Avenida Brasil, embora explore alguns géneros para a producdo, apresenta
menor variedade de GTs, que se repetem bastante ao longo da obra. Parece-nos que o fato de
ser tal volume direcionado a alunos de nivel basico, possa justificar a repeticdo dos géneros na

obra.

No livro Bem-Vindo! a variedade de géneros é grande, porém € a obra que apresentou maior

percentual de géneros ndo explorados, 34%.

Retomando, entdo, nossas perguntas desta pesquisa, diante dos resultados expostos,
concluimos que, de fato, os atuais livros didéticos de portugués para estrangeiros, compreendidos
€M NoSsO corpus, apresentam diversidade de géneros textuais em suas lighes, embora nem sempre
a énfase na exploracdo do género recaia sobre 0 processo de comunicacdo. Na investigacéo
detalhada dos L Ds que fizeram parte de nosso corpus, notamos que ha uma tendéncia decisiva de
se traba har a lingua por meio dos géneros em obras como Estacéo Brasil e Terra Brasil . Essa
tendénciatambém pode ser observada em Muito Prazer, porém de forma menos acentuada.

Em todos os livros analisados encontramos atividades que, mesmo n&o sendo amaioria, envolviam
propostas de comunicagdo que procuravam aproximar 0 aprendiz de situagles reais da lingua e
que, nas obras Estacdo Brasil e Terra Brasil as autoras preocuparam-se em promover atividades

que favorecessem o0 uso da LE, na execucdo de tarefas significativas ao aprendizado. Verificamos
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também que, com excecdo de EB, em todas as outras obras anaisadas em nosso corpus, 0S géneros

s80 mais explorados para atividades de |eitura que para atividades de producéo (oral ou escrita).

Esses resultados demonstram que hd, por parte dos eaboradores de livros didéticos de PLE,
principalmente nos mais recentes, o cuidado em aproximar as atividades propostas das teorias e

pesqui sas que defendem os géneros como instrumentos de aprendizagem.

Explorados na sua funcionaidade, esses textos propiciam um leque de pontos a serem analisados e
discutidos pelos alunos e pelo professor. Géneros pressupdem interaco e Situagdes concretas de
comunicacdo, por isso sdo subsidios importantes para a elaboracdo e desenvolvimento de

atividades didéticas parao ensnode LE/L 2.

Ressaltamos que as observacOes e julgamentos apresentados ao longo desta pesquisa, em
momento algum pretendem desmerecer quaisquer das obras analisadas. Se a elaboracdo de
uma atividade, ou uma sequéncia didética gera bastante trabalho, reconhecemos que a
producdo de um livro didético € um trabalho prazeroso, porém, imenso (e intenso). Por isso
fazemos questéo de salientar 0 Nosso respeito por todos os materiais em andise. Porém no
nosso papel de pesquisadoras, que desenvolvem sua pesquisa a luz da teoria dos géneros, ndo
podemos nos furtar a apresentar as lacunas que, segundo teoria, existem nas obras
analisadas.

As implicagdes pedagdgicas desta investigacao remetem a necessidade de se refletir sobre o papel
do LD no ensino de linguas, umavez que ele é o cana que possibilita que diversos géneros sgam
levados para a sda de aula. Assm, uma andise minuciosa dos livros a serem adotados faz-se
necessaria, para que um maior nimero de géneros sgam apresentados aos dunos, a fim de que

desenvolvam competéncia discursiva ao dominar géneros dalingua estrangeira estudada.

Acreditamos que nosso estudo possa contribuir para o trabalho de professores e de
pesquisadores, uma vez que ndo sdo muitos os trabal hos que tém como objeto de investigacdo
0 género no livro didatico de portugués para estrangeiros. Nossa expectativa € a de que esta
pesquisa auxilie docentes de PLE a sdecionar o materiad didéico que mehor atenda as
necess dades e especificidades do contexto pedagdgico no qual atuam e atenda ao objetivo de ser
uma ferramenta que gude na melhora do desempenho comunicativo do aluno. Esperamos que

este trabalho possa favorecer novas investigaces na érea de Linguistica Aplicada.
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ANEXO A
(Analise detalhada das unidades do livro Bem-Vindo!)

A unidade 1, “Prazer em Conhecé-l0", trabalha a gpresentacdo como tema. Na parte gramatica so
sstematizados verbos regulares e aguns irregulares, do presente do indicativo, além de frases
afirmativas, negativas e interrogativas, artigos; substantivos e adjetivos; pronomes pessoas e
pronomes interrogativos. Na parte lexica trabalha-se: nacionalidades, familia, cores, profissies,
comidas, dias da semana, meses do ano, alfabeto. Como uso comunicativo: cumprimentos. As
atividades de leitura e interpretacdo sdo distribuidas ao longo da unidade. N&o h4 atividade voltada

paraaescrita.

A unidade 2 é intitulada “Meu Presente, Meu Passado (1) e retrata o cotidiano. Verbos regulares e
aguns irregulares, do pretérito perfeito do indicativo; preposicbes + artigos, conjuncoes,
pronomes possessivos e pronomes reflexivos compreendem o contetido gramatical. No vocabulario
temos: horas, nimeros ordinais, alimentacéo, meios de transporte e estabel ecimentos publicos.
Como uso comunicativo sdo retratadas expressies relacionadas a indicagdo de tempo. N&o ha
atividade voltada explicitamente para aleitura e ndo ha nenhuma proposta para 0 desenvolvimento

da producéo escrita.

“Meu Presente, Meu Passado (2)” € o titulo da unidade 3, que tem o passado como tema. Na
parte gramatical enfoca-se separacdo silabica; gerandio; comparativos/superlativos; verbos
regulares e alguns irregulares do pretérito imperfeito de indicativo. A parte lexical
trabalha com estacBes do ano, clima; previsdo do tempo; jogos e brincadeiras; hobbies;
adjetivos, estabel ecimentos; estado civil; esportes. Expressdes interrogativas compreendem o
contetido comunicativo da unidade. N&o ha atividade voltada explicitamente para a leitura e néo

ha nenhuma proposta para 0 desenvol vimento da producdo escrita.

“Meu Futuro” € o titulo da unidade 4, cuja parte gramatical engloba o0 seguinte contelido: verbos
regulares e alguns irregulares do futuro; silaba ténica e atona; tipos de frases; pontuagao.
Para ampliacdo do vocabulario sdo trabalhadas palavras relacionadas a formas de
pagamento; advérbios de frequéncia; flores, datas comemorativas, saldo de beleza;
animais. No uso comunicativo, expressdes relacionadas a formas de pagamento. Como
atividade de leitura e interpretacéo sao apresentados um texto narrativo e, em outra atividade,

algumas manchetes. Nao ha nenhuma proposta para o desenvol vimento da producéo escrita.
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“Minhas Expectativas’ € o titulo da unidade 5, que tem como tema: expectativas. No enfoque
gramatica sdo dados os verbos regulares e aguns irregulares do presente do subjuntivo e do
futuro do subjuntivo; acentuacdo. Na parte de vocabulério: tipos de lojas; se¢bes de um
supermercado; instrumentos musicais; religides; horéscopo. No uso comunicativo a unidade
traz expressdes com o verbo estar; pesos e medidas; expressdes utilizadas em contexto de
compras. Ndo ha uma atividade voltada explicitamente para a leitura. Como atividade escrita

€ proposta a escrita de cartfes.

A unidade 6, “Meus Sonhos e Desgos’, tem como tema os desgjos futuros. Do contetido gramatical
fazem parte verbos regulares e alguns irregulares do imperfeito do subjuntivo e do futuro do
pretérito do indicativo; gerundio; acentuacdo e preposicdes. Para ampliacdo do vocabulério
s80 apresentados os principais produtos exportados e importados pelo Brasil; frases populares,
vestuario. NO uso comunicativo: expressdes e vocabuldrio relacionados a reserva e
hospedagem em um hotel. E maior o nimero de atividades voltadas para leitura e

interpretacdo nessa unidade. N&o ha proposta para o desenvol vimento da producdo escrita.

““A chegada’ € o titulo da unidade 7, que focaliza os meios de transporte e correspondéncias
como temas. Na parte gramatical trabalha-se com verbos regulares e aguns irregulares do
imperativo; plura dos substantivos; pronomes demonstrativos e pronomes indefinidos. A parte
lexical apresenta abreviagdes, sinais de transito, vias e partes do carro. No uso comunicativo
tem-se vocabulério relacionado a envio de correspondéncia. Como atividade de leitura e
interpretacdo, a unidade traz um breve texto explicativo sobre a postagem de uma carta. A

atividade de producéo escrita propde a elaboragdo de uma carta.

A unidade 8 tem como tema e titulo “O pais e o idioma’. O foco gramatical esta no trabaho
com verbos regulares e alguns irregulares da voz passva e do participio passado; aumentativos e
diminutivos. Trabalha-se, na parte lexical, algumas diferencas entre o portugués do Brasil e o de
Portugal. No uso comunicativo, é apresentado vocabulé&rio relevante no contexto de um
restaurante. Essa unidade explora mais atividades de leitura e interpretacdo. Para o

desenvolvimento da habilidade escrita propde-se a €laboracdo de uma carta.

As unidades do terceiro grupo temético (unidades 9 a 12) trazem, no fina, um texto sobre

histériado Brasil.
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A partir daunidade 9, “O lar”, que retrata mesma temética, ndo hd mais a secéo “ gramética’
que apresentava um quadro de Sstematizacdo verba. No lugar, as unidades trazem a secéo
“Higtdria’ e trabdham mais com a letura O conteldo gramaticd compreende: advérbios
(lugar/modo); locuctes adverbiais, locucéo prepositiva de lugar; discurso indireto. A parte lexical
explora vocabulério relacionado a moradia, eletrodomésticos, loucas e talheres; mobilia, cama e
mesa e adjetivos. No uso comunicativo sdo exploradas situagdes de aluguel de imével e as
situagOes de problemas cotidianos, como o conserto de uma torneira. O texto de leitura e
interpretacdo traz informagBes sobre histéria do Brasil. N&o ha atividade voltada

explicitamente para a escrita.

“O bairro” é o titulo da unidade 10, que exple a organizagdo das cidades. A parte
gramatical esta voltada para o estudo de advérbios (afirmacao, davida, intensidade, negacéo,
tempo); locucdo adverbial; artigos definidos. Em relacéo ao |éxico a unidade explora tipos de
seguros, acidentes geograficos, siglas de Estados; partes do corpo humano e expressdes com 0S
verbos fazer, tomar e dar. No uso comunicativo, exploram-se situages ao telefone. A atividade de
leitura apresenta um texto sobre historia do Brasil. Na parte da escrita 0 dluno deve elaborar uma
carta.

“A educacdo” é o tema e o titulo da unidade 11. Do conteido gramatical fazem parte pronomes
relativos e tempos compostos. O vocabul&rio traz palavras relacionadas a educacdo e ao
contexto escolar. O uso comunicativo explora a situagdo de matricula em um curso. Para
leitura e interpretacdo sdo apresentados textos sobre educacdo e um texto ainda sobre histéria

do Brasil. N&o h4 atividade voltada explicitamente para a escrita.

A unidade 12, “A salde’, explora essatemética. A parte gramatical foca-se no estudo da crase.
O léxico explora paavras relacionadas a salde, como os problemas de salde; locais de
atendimento ao doente; sintomas de algumas doengas; tipos de medicacdo; especialidades
médicas e exames. NO uso comunicativo apresentam-se situacéo e vocabul&rio pertinente ao
contexto hospitalar. Para leitura e interpretacdo: textos relacionados a cuidados e dicas sobre
salide, salide no trabaho e histéria do Brasil. Como prética da habilidade escrita, o aluno deve

redigir uma carta conforme as condic¢des de producao apresentadas.
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O quarto grupo temético — “ O trabaho e suas caracteristicas’ — compreende as unidades de 13
a 16, esta bastante focado em questdes econdmicas e trabal histas e apresenta como ampliacéo

de vocabul ario model os de correspondéncias e documentos diversos.

E tema da unidade 13, “O loca de trabalho”. Na parte gramatical, estudam-se conjuncdes
coordenativas e subordinativas. O léxico apresenta palavras relacionadas ao contexto
econémico e ao trabalho. No uso comunicativo explora-se a elaboracéo de curriculo. Como
atividades de leitura apresentam-se artigos e notas sobre o trabalho e sobre o mercado de
trabalho, além de correspondéncias oficiais. Como préatica da habilidade escrita, 0 aluno deve
elaborar uma redacéo sobre O local de trabalho ideal”.

“O mercado de trabalho” é o capitulo da unidade 14 e, portanto, continua a ser retratado o tema
trabalho. O estudo de prefixos, sufixos e superlativos compde o contelido gramatical. Na parte de
|éxico traba ha-se vocabulario relacionado a0 mercado e ambiente de trabalho, dém de tipos de
correspondéncias.  Apresentam-se, como “curiosdade’ agumas expressdes latinas. No uso
comunicativo o foco estd na situagdo de uma entrevista de trabalho. As atividades de leitura e
interpretacdo abordam também a temética do trabalho. Como prética da habilidade escrita, o

aluno deve elaborar uma redacéo sobre “ As mulheres no mercado de trabalho”.

“A Cultura Brasileira no Trabaho” € o titulo da unidade 15, que aborda a forma de trabahar e
negociar do brasileiro. A parte gramatical trabalha com flex&o do substantivo; pretérito mais-que-
perfeito e coletivo. Em relacdo ao vocabulério a unidade explora palavras utilizadas dentro do
meio empresarial, meios de comunicacdo e documentos. NO uso comunicativo ha a
apresentacdo de vocabulario e expressdes relacionadas a0 dia a dia do trabalhador. Os textos
para leitura e interpretacdo retratam também o cotidiano empresarial. Nao ha atividade
direcionada explicitamente para a producdo escrita.

Trabalho € mais uma vez o tema, na unidade 16: “Trabalho, trabalho, trabalho...”. O foco
gramatical esta na forma e grafia de algumas palavras e expressdes, além de serem expostos
“adguns problemas da lingua culta’. Quanto ao vocabul&rio sdo apresentadas paavras
relacionadas a economia, as leis trabalhistas e ao contexto empresarial. No uso comunicativo,
expressdes utilizadas para dar, aceitar e recusar sugestbes. As atividades de leitura e
interpretacdo trazem textos sobre qualidade e produtividade e noticias sobre algumas empresas.
N&o ha atividade direcionada explicitamente para a producéo escrita.
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O grupo 5 “Diversdo-Cultura’, que engloba as unidades de 17 a 20, apresenta como introducéo
a secdo “Curiosidades’, a qual se dedica a apresentar textos sobre a cultura e tradicoes

brasilairas.

“Lazer em casa’ € o titulo da unidade 17, que tem como tema entretenimento e cultura
brasileira. Regéncia nominal, numeral multiplicativo e fracionario sdo os contelidos
apresentados na parte gramatical. O vocabulério traz palavras rel acionadas a entretenimentos, a
dimentagcdo e a festas tipicas. Sdo trabalhados alguns tipos brasileiros como o caipira e 0
sertangjo. Nessa unidade ndo hé énfase em expressdes ou Situacdes de uso comunicativo; em
contrapartida, 0 nimero de textos para leitura e interpretacéo € maior. Propde-se como pratica

da habilidade de producéo escrita, a elaboracéo de uma resenha.

“Saindo de casa’ é a unidade 18 da obra que tematiza também cultura e lazer. Regénciaverba é
o foco do estudo gramatical. O léxico traz vocabulario relacionado a viagem e a cultura. S&o
retratados, assim como na unidade anterior, tipos brasileiros. 0 mulato, o pantaneiro, o caicara
etc. Nessa unidade também n&o hé énfase em expressdes ou situagdes de uso comunicativo. As
atividades de leitura e interpretacdo abordam temas relacionados a entretenimento e a cultura.

Como proposta de escrita, a criacéo de um folheto informativo.

A unidade 19, “Esportes’, retrata tal tema e também a cultura brasileira. Nessa unidade ndo é
dado enfoque a um contelido gramatical especifico; também ndo ha énfase em expressdes ou
situagdes do uso comunicativo. O uso do dicionario é trabalhado. O Iéxico envolve vocabulario
relacionado a esportes. E a unidade que mais traz atividades de leitura e interpretago. Como
sugestdo de atividade escrita, propde-se a redacdo de um texto sobre “seu esporte favorito” e
com base em uma atividade em pares, 0 aluno deve redigir um relatério.

A vigésima e Ultima unidade do livro, “Arte — MUsica’, retrata a cultura brasileira, abordando
sua musica, folclore e o carnaval. N& ha enfoque em nenhum aspecto gramatical. Para
ampliacdo do vocabul&rio sdo apresentados diversos provérbios. No uso comunicativo
exploram-se algumas expressao que envolvem nomes de animais. Os textos para atividades de
leitura e interpretacdo versam sobre cultura. Como atividade escrita o aluno deve redigir um
breve texto expondo sua opini&o sobre o casamento; em outra atividade, propde-se a escrita de
um texto sobre crencas e supersticoes.
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ANEXO B

(Andlise detalhada das unidades do livro Novo Avenida Brasil 1)

A licdo 1, “Conhecer pessoas’, tem como tema: primeiro contato. A parte gramatica trabaha
verbos ser, -ar; substantivos. masculino-feminino; pronomes pessoals e PoSSessiVos,
preposicoes. em + artigo. O Iéxico esta voltado para vocabulério relacionado a apresentagoes.
nomes, nacionaidade, endereco, profissdo, nimeros até cem. NoO uso comunicativo temos
expressdes utilizadas para cumprimentar; pedir e dar informagOes pessoals; soletrar; despedir-se;
comunicar-se em sala de aula. Para leitura e interpretacdo € apresentado um breve texto

descritivo sobre uma banda de rock. N&o ha atividades focadas explicitamente na escrita.

A licdo 2 tem como titulo e tema “Encontros’. O conteido gramatical compreende o trabalho
com os verbos: ir, poder, ter; futuro imediato; pronomes demonstrativos. No vocabulario sdo
retratadas palavras relacionadas a atividades de lazer; horarios. No uso comunicativo séo
apresentadas estruturas para se propor alguma coisa; convidar, perguntar as horas. Como
atividade de leitura e interpretacdo, a unidade traz anincios e o aluno deve identificar o tipo de

servico oferecido em cada um deles. Nao ha atividade voltada para a escrita.

A licdo 3, “Comer e beber”, tem dimentacdo como tema. O foco gramatica et no estudo dos
verbos regulares terminados em -er, gostar de, estar, querer, ser/estar; preposicoes. de + artigo.
A parte lexical apresenta palavras relacionadas a aimentacdo e a convites. No uso
comunicativo trabalha-se com estruturas para pedir informacdes; pedir alguma coisa; agradecer
e fazer convites. A atividade de leitura e interpretacdo propde a leitura de um anuncio de

restaurante. N&o ha atividade voltada para a escrita.

A licdo 4, " Hotel e cidade”, propde como tema reserva em hotel e situagdes problema. Como
contetido gramatical, trabalham-se os verbos. -ir, fazer, preferir, ficar, esta funcionando, impe-
rativo; pronomes possessivos. dele, dela; comparacéo: mais. O vocabulario explora adjetivos,
servicos prestados em um hotel, orientacdo na cidade, placas de transito, nimeros até um
bilhdo. Uso comunicativo: expressar desgjos, preferéncias, duavida, pedir informacéo
(locdizacdo, diregao); confirmar algo, reclamar. Para leitura e interpretagdo a unidade sugere

anuncios e placas de transito. Nao ha proposta de atividade escrita.
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“Moradid’ € o tema da licdo 5, que tem esse mesmo titulo. A parte gramatical sistematiza
verbos regulares no pretérito perfeito; irregulares, comparacdo: mais, menos, t&o; preposicoes
de lugar. Dentro do contexto lexical temos vocabulérios referentes a decoracdo, partes da casa,
moveis etc. No uso comunicativo expressdes utilizadas para descrever lugares, identificar
coisas, expressar (des)contentamento; comparar; localizar. A atividade de leitura e
interpretacdo traz um texto sobre qualificacdo de méao de obra. Ndo hé4 atividade focada na

escrita.

Cotidiano € o tema da unidade 6, cujo titulo € “O dia-a-dia’. O contelido gramatical trabalha
com verbos irregulares no pretérito perfeito; pronomes pessoais. o, a, -lo, -la; locucdes
adverbiais de tempo. Dentro do contexto lexical o foco estd em palavras ligadas ao cotidiano,
calendério brasileiro, poesia e arte. No uso comunicativo sdo trabalhadas expressdes para
relatar atividades no passado; falar sobre atividades do dia a dia. As atividades de leitura e
interpretacdo trazem textos sobre o cotidiano de brasileiros e sobre poetas nacionais. Nao ha

atividade focada na escrita.

Em seguida as unidades didéticas, esta o Livro de Exercicios, que acompanha a mesma
organizacéo em A, B, C, D e E. H4 uma mescla entre atividades estruturais e atividades mais
comunicativas. Ha também exercicios de compreensdo auditiva e atividades com énfase na
habilidade de producéo escrita.



104

ANEXO C
(Analise detalhada das unidades do livro Terra Brasil)

A unidade 1, “Quem é voc€’, explora situagtes de apresentacdo. A gramética eta voltada para o
estudo dos pronomes pessoais, verbo ser no presente do indicativo e artigos definidos. A parte
lexical trabalha com paavras relacionadas a naciondidades, profissdes, nimeros, géneros dos
substantivos, objetos comuns na sala de aula e expressdes Utels. Como uso comunicativo, a
unidade traz modos de expressar divida, forma de se fazer perguntas e pedidos. Como atividade
de leitura, primeiro é gpresentado um texto sobre a lingua portuguesa e dgumas perguntas que
devem ser respondidas pelo aluno. Em seguida, a unidade traz um mapa-mundi em que o auno
deve locdizar os paises em que a Lingua Portuguesa € o idioma oficial e propde-se uma pesquisa

sobre esses paises. N&o hd, nessa unidade, uma atividade voltada para a escrita.

“Num barzinho”, € o titulo da unidade 2, que enfoca a descricdo de pessoas e lugares. Na parte
gramatical, sistematizam-se 0s verbos ser e estar no presente do indicativo, os artigos indefinidos e
aformacéo do plural. Como usos comunicativos, sao traba hadas frases para expressar atividades
de rotina. Para ampliar o vocabul&io do aluno, a unidade apresenta a diferenca entre os usos dos
verbos ser e estar; sGo gpresentados os dias da semana, horas, adjetivos para a caracterizacéo de
pessoas e expressdes de sensacdo. Como atividade de leitura e interpretacéo, a unidade traz um
texto que explica o uso da palavra “feird’ nos dias da semana. Dentro da secéo “Desafio”, hd a
proposta para a escrita de um e-mail.

Familia e moradia S0 os temas da unidade 3, “Lar, doce lar”. O contelido gramatical abrange:
pronomes possessivos; verbos regulares e o verbo poder, no presente do indicativo, além de
reforcar 0 uso do verbo ser. Na parte lexicd temos paavras que caracterizam parentesco e
relacionadas a imove's, nimeros, eetrodomésticos e partes da casa. Como usos comunicativos,
trabal ham-se expressies relativas a compra e duguel de imoveis. O texto proposto para a atividade
de leitura e interpretacdo retrata um pouco sobre afamilia brasileira. Sobre ele sdo feitas perguntas
de verificacdo de leitura. Na secéo “Desafio”, ha a proposicdo da escrita de um bilhete e, na secéo

“Almanague Brasl”, ade umacarta.

A unidade 4, “Na praid’, traz viagem como tema. Verbos regulares terminados em —er e —ir, no
presente do indicativo; verbo haver, preferir e dar, também no presente e pronomes demonstrativos

compreendem o contelido gramatical. A parte lexical trabalha com pontos cardeais, vocabulario
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relacionado a0 clima, nimeros, alguns verbos que podem vir acompanhados de preposicéo. Na
parte de uso comunicativo: formas interrogativas, expressies Utel's, expressdes com verbo dar. Um
breve texto sobre as regifdes do Brasil e o fragmento de uma matéria jornalistica sfo apresentados
como atividades de leitura e interpretaco. Para praticar a escrita sugere-se a elaboracéo de um

anuncio publicitario, aredacéo de um e-mail e a producéo de um roteiro ambiental.

“No restaurante’, € o titulo da unidade 5, que retrata variacdo linguistica e alimentacdo. A parte
gramatical explora os verbos ir, vir, conhecer e regulares, terminados em —er, no presente; futuro
proximo; preposigdes. O vocabul&io da unidade esta relacionado a aimentacdo. Como uso
comunicativo: maneiras de se aceitar e se recusar um convite. Para leitura interpretacéo é
apresentado um texto sobre variacdo linguistica e anincios de restaurantes. Na parte escrita, a

proposta € de elaboracdo de um manua de boas maneiras.

Compras e vestuario sdo os temas de “ Escolhendo o que vestir’, naunidade 6 de Terra Brasil, que
aborda, na parte gramaticd: verbos no presente do indicativo e o gertndio. Cores, roupas, adjetivos
e produtos de higiene pessod fazem parte do quadro lexica dessa unidade. Formas de se expressar
sentimento, (des)contentamento, aém dos varios usos do verbo ficar, compdem a parte de uso
comunicativo. A atividade de leitura e interpretacdo gpresenta um texto sobre o “Dia dos
namorados’. A atividade de escrita propde a participacdo em um concurso em gue, para concorrer

aumaviagem, deve-se elaborar uma declaracdo de amor.

Na unidade 7, “Mente s em corpo s&0”, é focalizado o tema salde. Uso do pretérito perfeito e o
plurd fazem parte do contelido gramatical. Quanto a0 vocabul&io, sf0 retratadas palavras
relacionadas a salide, medicamentos e tratamentos, partes do corpo. Como uso comunicativo, a
unidade traz frases e expressdes que s Utilizadas em uma consulta médica e expressdes
idiométicas. Na parte de leitura, ha o fragmento de um artigo sobre remédios caseiros e, apartir da
leitura e da indicacdo de aguns sites, 0 auno deve pesquisar sobre remédios caseiros. Néo ha,

nessa unidade, uma atividade voltada, explicitamente, para a escrita

“O superatleta’ é o titulo da unidade 8, que tem esportes como tema. A énfase gramatica € dada
aos verbos em —er e —ir no pretérito perfeito e naformacdo do feminino. O Iéxico esta voltado para
palavras relacionadas a esportes. No uso comunicativo sdo apresentadas expressdes e paavras
utilizadas no futebol. Como atividade de leitura e interpretaco € sugerido um texto sobre famosos

desportistas brasileiros e também a leitura de Luis Fernando Verissmo, sobre futebol de rua. A
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proposta de escrita sugere a elaboracéo das regras do futebol de rua, tendo como base a crénica
lida.

A unidade 9, “Mudancade vida’, tem como tema habitos e meios de transporte. A parte gramatical
sstematiza 0 uso do pretérito imperfeito. Nas secles voltadas ao |éxico, sGo exploradas palavras
relacionadas ao transito. Como uso comunicativo: expressdes relacionadas a aces habituais. A
parte de leitura e interpretacdo propde um texto sobre o e evador Lacerda, em Salvador e, em outra
Sec80, um texto sobre “brasileiros famosos’. A atividade de escrita sugere a elaboracéo de uma
cartado letor.

“Entrevigta’ € o titulo da unidade 10, que traz como tema o mundo da ficgdo retratado por novelas
e narrativas. Como contelido gramatical continua-se atrabalhar com o pretérito imperfeito, dém de
adjetivos e pronomes indefinidos. Na parte de vocabul &rio trabal ha-se com palavras relacionadas a
meios de comunicacdo e adjetivos. No uso comunicativo sdo exploradas expressies de incertezas e
dividas. Para leitura e interpretacdo sfo apresentados o fragmento de um conto de Machado de
Assis e trecho de um artigo sobre anovela brasileira. S&o propostas, nesta unidade, duas atividades
voltadas para escrita. A primeira € a continuagc@o do conto de Machado de Assis €, a segunda, 0

resumo de um capitulo de novela

A unidade 11, “Saudade’, tem o passado como tema. O foco gramatica é o estudo do pretérito
imperfeito em contraste com o pretéito perfeito, e o adfabeto. A parte lexica trabaha com
adjetivos e expressdes idiomaticas. No uso comunicativo, sdo apresentadas algumeas girias. A
atividade de leitura e interpretacdo trabalha com poemas. Como proposta de escrita, o auno deve
redigir um texto de interpretacéo sobre os poemas lidos.

Cultura brasileiraé o temada unidade 12, “Terra Brasil”, dltimalicdo daobra. A sistematizaco do
pretérito mais que perfeito e formacéo do participio compdem o contelido da parte gramatical. O
vocabulario foca o uso de alguns verbos como ficar e dar, dém de expressdes idiométicas. No uso
comunicativo, so trabalhadas algumas girias. Como atividade de leitura e interpretacdo, temos a
apresentacso de um conto da tradico oral, uma lenda e um texto sobre o Brasil. E proposta aos

alunos, como atividade de pratica da escrita, a elaboracdo de umalenda.

Depois da ultima unidade h& um anexo de fonéica, um de gramética e, um terceiro, com a

transcricdo dos textos da compreensdo auditiva.
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ANEXO D
(Andlise detalhada das unidades do livro Muito Prazer)

A unidade 1, “Muito Prazer”, tem como tema a apresentacdo e comega, como denominam as autoras,
com “expressies de sobrevivéncia’: “Com licencd’, “Eu ndo entendi”, “O que Sgnifica...” etc. Na
sequéncia sfo traba hadas dgumeas formas de cumprimento e de despedida. Em relacdo a gramética,
unidade tem como contelido: pronomes pessoals e adjetivos possessivos, e 0 verbo ser. Na parte
lexicd temos. o dfabeto, as naciondidades e as profissdes. O texto para atividade de leitura traz uma
mensagem ingdantanea: 0 exercicio proposto € de locdizacdo deinformacles. A habilidede daescritaé
cobrada na proposi ¢éo de e aboracdo de um texto em que 0 auno deve se gpresentar.

A unidade 2 “Este € 0 meu amigo Paulo” também tem como tema as gpresentagies, porém agora
trabadhando com mais vocabul&io e descricbes. Como contelidos gramaticais foram selecionados,
pronomes demondtrativos, verbos regulares — precisar, ligar e morar dentre outros. Em relacdo ao
|éxico temos nessa unidade expressdes, numeros, verbos e vocabul&rios para indicar parentesco. A
aividade de leitura gpresenta trés recados sobre os quais 2o feitas dgumas perguntas, esses textos
Servem como motivadores para a atividade de escrita que propde aredacéo de um recado.

“Quanto ancs detem?’ é o titulo da unidade 3, que continua a trabahar com a descricéo de pessoas,
reforcando o contetido visto nas unidades anteriores. Pronomes possessivos, verbos ter e querer no
presente do indicativo compreendem a parte gramatica. NUmeros e horas s8o enfocados no estudo do
vocabulério; também para ampliacdo do Iéxico, unidade expde dguns documentos oficiais e
outros extra oficiais (carteira de identidade, passgporte, crachd, carteira de estudante etc.), dém de
trabahar com fuso horério. A parte de leitura e redaco tematiza o hor&io de verdo. Apresenta-se um
texto sobre o tema e, em seguida, 0 duno deve responder a um question&rio referente as informagtes

lidas. Em “Redac&0” 0 estudante deve elaborar um texto escrevendo sobre seus horarios.

Na unidade 4, “Taxi”, trabadha-se com pregos e expressies de gosto. A gramatica esta focada no
futuro smples, verbo ir, as conjungdes mas, nem e enquanto, e expressdes “estar com” + substantivo.
Paraampliar o vocabul&io so trabal hadas pa avras rel acionadas a0 campo seméntico da aimentacao.
Na secéo de letura e interpretacéo é gpresentado ao duno um guia com informagdes sobre dois
restaurantes e para praticar a habilidade da escrita, 0 auno deve daborar um texto falando sobre
comidas e bebidas brasileiras suas preferidas.
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Depois da quarta unidade, o livro traz a primeira parte ligada a fonética — Pronincia do Portugués —
parte 1 —, em que sfo trabahadas as vogais orais e, na unidade subsequente, ha arevisio das primeiras

quatro unidades.

“Que semana, hein?’ é o titulo da unidade 5, que traz como temaarotina. Nas segoes sobre gramética
s explorados de forma sstemdtizada os verbos querer, achar, edtar, estudar, trabadhar, dém de
locucBes adverbiais de tempo, pronomes e advérbios interrogativos. Horérios, adjetivos, dias e meses
do ano e verbos fazem parte das segies que visam ampliacdo do vocabul&rio. Para leitura, a unidade
apresenta 0 depoimento de duas pessoas que faam sobre suas rotines. A habilidade da escrita é
praticada por meio da eaboracéo de um texto descritivo, no qua o estudante deve escrever sobre sua

rotina.

Entretenimento e meios de trangporte sdo os temas da unidade 6: “Vamos pro cinema, Ana?’. S0
trabahados nessa unidade, no presente do indicativo, verbos ir, ter, poder, achar, godtar, ssber e
também o gertindio. VVocabul&io referente a entretenimento, familia, meios de trangporte e verbos de
locomogdo compdem a parte lexica. Um texto informativo sobre o Termind Rodoviaio Tieté é

proposto como atividade de leitura e interpretacéo. Em “Redac&0”, os dunos devem utilizar-se das
repodtas dadas na atividade anterior paraeaborar um texto sobre meios de transporte.

A s&ima unidade, “Atrasada de novo, Vdaquiria?’, retoma os temas entretenimento e locomogéo,
ampliando o vocabul&io e as edtruturas gramaticais. S&o trabahados Sstematicamente, ainda no
presente do indicativo, os verbos ser, edtar, vir, ter (= exidir), saber, conhecer e preferir, dém de
edruturas para formacdo de frases de sugestdo como: “Por que.. ndo...7" e preferéncias. Na parte
lexicd o foco é na denominacdo de estabel ecimentos comercials, agdes relacionadas a esses locais e
préticas desportivas. Guias sobre dois parques da cidade de Sdo Paulo so gpresentados como leitura
Sobre esses | ocai's S20 feitas d gumas perguntas que devem ser respondidas pel os dunos, com base nos
textoslidos. A redacéo é motivada com perguntas sobre os parques do pais de origem do aluno e sobre

0 que ele costuma fazer nosfinals de semana

“Eu godtaria de ver um gpartamento para comprar” € o titulo da unidade 8, que aborda a moradia
como tema. Nessa unidade sfo introduzidos, no contelido gramatical, o tempo futuro do pretérito e o
modo imperativo. S2o trabahados os verbos: godtar, ver, ficar (=locdizac20); expressio “dar pard’,
preposicdes e locugbes prepositivas, pronomes indefinidos e estruturas comparativas. Na parte de

|éxico trabaha-se com paavras relacionadas a moradia: tipos de imove's, partes da casa, mobilia etc.
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Como atividades de leitura So gpresentados aniincios de imovels sobre os quais sfo feitas perguntas
que devem ser respondidas pelo duno. A atividade de escrita propde que 0 duno redija um texto

descrevendo a casa de seus sonhos.

ApGs a conclusio de mais quatro unidades é trabahada a parte 2 de pronincia, que explora as vogas

nasais. Na sequéncia, aobrafaz arevisio das unidedes5 a 8.

Descricio fisica é o foco da unidade 9: “A gente faz ginastica na mesma academid’. E introduzido o
pretérito imperfeito do indicativo, sendo trabahados os verbos olhar ser, ter godtar, fazer, correr eir,
aém dos verbos lembrar-se e parecer no presente do indicativo. O contetido lexical explora as cores,
as paavras referentes ao vestuario, aém de vocabulario necessirio para a descricéo fisca de pessoas.
Na se¢éo de compreensdo estrita, € gpresentado um texto sobre significado das cores e, com base nas
informagBes do texto, 0 auno deve responder as perguntas propostas. Em “Redacéo”, ha desenhos
representando persondidades — como Gisele Blindchen e o presidente Lula—, que devemn ser descritas

em um texto elaborado pelo auno.

Até a unidade 9 0s respectivos textos de apresentacdo variavam entre didogos, figuras, breves notas
informativas, quadros com vocabul&io referente a nimeros, dinheiro etc. E interessante notar que, a
partir daunidade 10, todas comecam com uma nota que traz informagdes sobre cultura, histdria, salde
dentre outros temas; notarse, também, que se tornam mais consistentes.

A unidade 10 aborda o tema salde e tem como titulo a frase: “Estou com gripe’; a nota de
apresentacdo explica um pouco sobre 0 SUS (Sistema Unico de Salde). Em relacio ao contelido
gramatical Sstemdtiza-se o pretérito perfeito do indicativo e sfo trabahados os verbos: sarar, tomar,
s, ficar, estar e ter; pronomes indefinidos, advérbios de frequéncia e de intensgdade. Dentro do
conteido lexical encontram-se paavras referentes ao corpo humano; tipos de tratamentos médicos
(alopeatia, homeopatia etc); adjetivos e subgtantivos rel acionados a estados emocionais e sentimentos.
Para leitura e interpretacdo € proposto um texto sobre fitoterapia A propodta de escrita eta
relacionada a essetexto e 0 duno deve redigir um texto sobre os diferentestipos de medicina.

“Vocé é bom em higtéria?’ € o titulo da unidade 11, que tem como nota de abertura um breve texto
sobre higtéria do Brasil. O tempo verbd trabahado ainda é o pretérito perfeito do indicativo e os
verbos sistematizados sfo: comegar, permanecer, ver, fazer; trabdha-se também a diferenca entre os
dois tempos passados do modo indicativo; e, anda, pronome indefinido. Esta é uma das unidades que
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mais traz variedade em relacéo a diversdade de géneros textuas, dém da nota de abertura, gpresenta
uma lenda, Snopses de livros e um texto informativo que é explorado na atividade de leitura; o texto
tem como tema as fedtas juninas. Depois de feita a leitura, 0 duno deve responder a questdes de
interpretac@0. Na atividade de escrita, 0 estudante deve redigir um texto sobre festas tipicas de seu

pais.

A unidade 12, “Egtou a fim de uma moqueca’, enfoca a comida, tema da nota de abertura, e dguns
costumes brasleiros. Em relacdo ao contelido gramatical, reforca-se a diferenca entre o perfeito e
imperfeito do indicativo; Sstematiza-se o verbo dizer; 0 tempo mais que perfeito composto; trabaha-
e 0 uperlativo; diminutivo e aumentativo e o gertindio. Na progressfo das unidades, os contetidos
gramaticais anteriores vao se repetindo, facilitando a fixaco do contetido. Na parte lexicd, explora-se
0 vocabulario referente a comidas e restaurantes, costumes, formas de se fazer convites, lugares e
atividades de entretenimento. A dividade de leitura é explorada de manera mais detdhada, na
unidade. Pede-se a0 duno que busque, em um dicion&io, a diferenca entre “emigrar”, “migra” e
“imigrar” . Em seguida, apresenta-se 0 temado texto a ser lido: “migrac@o de brasileiros para 0 Japao”
e propde-se uma discussio. O terceiro paso é aleitura do artigo e, sobre de, sfo propostas perguntas
para verificacdo da compreensdo leitora. Na sequéncia vem a se¢éo “Redacdo” que sugere, com base
na temética lida e discutida anteriormente, a escrita de um texto sobre “pessoas fora de seu territorio

nacional”.

A pronuncia de ditongos e tritongos € o tema traba hado na terceira parte de estudos fonéticos da obra.

Em seguida, tem-se areviséo dasunidades9 a12.

A unidade 13 “Estou fazendo plancs para viga” mistura temas como eaboracéo de planos para o
futuro, evolucdo dos meios de comunicagdo e transporte. A nota de apresentacdo traz um breve texto
sobre 0 costume das pessoas de fazerem planos. Como contetido gramatical explora-se conjuncéo
coordenada conclusiva e derivacéo; pretérito perfeito composto; futuro do pretérito e futuro do
pretérito mais que perfeito composto e o superlativo. Prefixos e sufixos; objetos antigos e modernos,
atividades relacionadas a0 passado e ao presente; atividades relacionadas a0 ensno compdem o
contelido lexical da unidade. Na segéo destinada a leitura, so gpresentadas ao duno criticas de filmes
gue devem ser lidas e, sobre das, sho fetas perguntas de verificagdo de |etura e opinativas. Como

proposta de redacdo, o duno deve escrever acriticade um filme paraum jornal.
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Comunicacéo é o temade “Al6? Quem faa?’, unidade 14 do livro Muito Prazer, que seiniciapor um
breve texto sobre as facilidades de comunicacdo nos dias de hoje Nas segies destinadas ao estudo
gramatical, sfo traba hados nessa unidade os pronomes pessoais e reforgadas as estruturas no futuro do
pretérito do indicativo. Na parte de vocabul&io, SBo gpresentadas expressdes usadas a0 telefone,
formas de e dar e se deixar recados. Assm como na unidade anterior, iguamente se tem uma
atividade de pré-leitura em que se pergunta a0 duno se de gosta de faar ao telefone. Em seguida é
propostaaleitura de um texto sobre um estudo que diz que “ mulheres passam cinco anos ao telefone’.
Com base na matéria lida, 0 duno deve responder se concorda com as afirmagdes apresentadas no
texto. Na producéo escrita, 0 duno deve redigir um texto discutindo sobre quem fda mais em
Stuacbesformais.

A unidade 15. “Quer ir ao cinema comigo na quinta?’, continua a trabahar com comunicacdo, mas
agora o foco sBo os meios virtuais. A breve nota de abertura inicia uma discussao sobre programas de
bate-papo como Skype e Orkut. O contetido gramatical aborda discurso direto e indireto: perguntas,
ordens e declaragbes e colocacdo pronomina. No |éxico sdo trabahadas expressies idiométicas e
verbos relacionados a formas de comunicacdo — dar/receber/passar recado). Como latura o livro
gpresenta um artigo sobre aulas de lingua naweb e, dém de locdizar determinadas informagdes no
texto pararesponder a pergunta proposta, o duno deve redigir um breve texto dando sua opinido sobre
aulas virtuais. Como propogta de redacéo, o estudante deve escrever um texto respondendo a

perguntas como: “ O gue vocé acha datecnol ogia que subgtitui 0 homem?”.

“Imagine fazer umaviagem de bicicletal” € o titulo da 16* unidade, que enfoca o turismo como temae
comega com uma nota explicativa sobre turismo. Do contetido gramatical fazem parte: regénciaverbd
e nominal; futuro do subjuntivo; verbos avisar, conseguir, gproveitar, reparar e dgumas expressoes. A
parte lexica trabalha com vocabulério relacionado a viagens, formas de hospedagem, compras etc. A
atividade de leitura e interpretacéo traz um artigo sobre ecoturismo, sobre 0 qua sfo feitas dgumeas
perguntas de verificacdo de leitura e também de opinido. Na se¢do voltada para a escrita, 0 estudante
deveredigir um texto sobre umaviagem que gostaria de fazer.

Na 42 quarta parte de prontincia, s2o trabahadas as consoantes “T” e “D”. Em seguida, o livro traz a

revisdo das unidades 13 a 16.

Uma nota sobre invengdes abre a unidade 17, “Os patins foram inventados pelos belgas’, que tem

como tema as méguinas. O foco gramatical esta no trabalho com a voz passva e com verbos
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irregulares no futuro de subjuntivo. O vocabul&io apresenta paavras rel acionadas a el etrodomésticos,
automoveis e a atividades domeégticas. O texto para leitura foi retirado do ste do DETRAN de Séo
Paulo e informa sobre regras para a renovagdo da carteira de habilitagéo. Depois de ler o texto o duno
deve responder s perguntas propostas que envolvem, tanto a selecdo de informagdes do texto, quanto
a opinido do estudante sobre o tema em questdo. Como proposta de redacéo, sugere-se a escrita de

uma redacdo em que o aduno discorrasobre o transito em seu pais.

Em “Vou para outro setor daempresa’, unidade 18, o tema é trabaho. A nota de apresentacéo retrata
brevemente sobre 0 mercado de trabalho. O presente do subjuntivo e verbos irregulares compdem o
contelido gramatical da unidade. Na parte lexica é trabahado vocabulario relacionado ao mundo do
trabalho, impostos, taxas, profissies. “ Profissdes de futuro” € o texto da proposta de leitura, sobre o
qua sfo gpresentadas perguntas como: “O que é um profissona multimoda?’ e “Quals das
competéncias, habilidades e atitudes do profissonad do Século XX vocé possui?’. A atividade escrita
vem em seguida e gpresenta o enunciado: “ Com base no texto e suas regpodtas dadas acima, eabore

um texto.” Comando pouco preciso dentro de umateméticainteressante, que é o trabaho.

“Se eu fosse vocé, compraria um jornad para procurar emprego” € o titulo da unidade 19, que enfoca
casamento e profissdes como tema. A nota de apresentacdo fala brevemente sobre jogos de azar.
Imperfeito e pretérito perfeito do subjuntivo compreendem o contelido gramatical. Na parte de
vocabul&io s2o trabahadas palavras relacionadas a jogos, casamento e profisséo. Um artigo sobre
elaboracdo de curriculo € a propogta de leitura e interpretac@o e, na de redacéo, o duno deve ecrever

um texto arespeito de suas habilidades, com afindidade de ocupar um cargo em umaempresa.

A vigésma (e ultima) unidade é intitulada “ O que voce teria feito diferente na suavidd’ e tem como
tema o futuro. A nota de apresentacéo traz um texto sobre 0 hébito de dgumas pessoas fazerem, no
find do ano, um “baango” de tudo o quefoi vivido nos dltimos 12 meses. Como contelido grametical
é traba hado o futuro do pretérito composto, o pretérito mais que perfeito do subjuntivo e o imperfeito
do subjuntivo. Para ampliagdo do vocabulario a unidade apresenta cumprimentos de fim de ano e
vocabul&io relacionado as festas que marcam td época Sfo trabahadas também edtruturas que
formam frases de aconsel hamento. A proposta de leitura e interpretacéo traz um texto sobre “ Sucesso
Profissona”. Como atividade de escrita, € sugerido que se dabore um plangamento para“a &eada
Suavidaque precisade mudanca’.

A quinta unidade de prontincia trabaha com os sons“NH” e “LH”. Em seguida, é proposta arevisio
das unidades 17 a 20.



113

ANEXO E

y Vocé foi convidado a passar um fim de semana em algum lugar.
il Escreva uma pequena carta agradecendo o convite e desculpando-
se por ndo poder ir. Explique o motivo seguindo o exemplo abaixo:

Usando as informagdes da sua carta
monte uma conversa ao telefone,
como no exemplo abaixo:

R: Oi, Anténio.

A: Roberto, que bom que vocé telefonou.

R: Queria agradecer-lhe o convite...

: Vocé vai, ndo vai?

: Desculpe, mas, infelizmente, nGo vai dar.

: Mas por qué?

: Tenho um trabalho para entregar na 2° feira.

: Vocé nao poderia levar o trabalho pra fazer la?2

: Acho que néo vai dar mesmo. Sendo nem me
divirto, nem tampouco fago um bom trabalho.

A: Acho que tem razdo.

R: Numa préxima oportunidade talvez.

A: Esta bem.

R: Tchav.

A: Tchau.

TrADPAA>

FIGURA 16: Anexo E Bem Vindo!
Fonte: PONCE, M. H. O. de, BURIM, S,, FLORISS, S,, 2000, p. 99.
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ANEXO F

D2 12 Carta do leitor

I/:\ - - - -
op 1. Leia a carta e as fichas na pagina 77.

2. Qual é o correspondente mais adequado para Marilena? Por qué?
{f? Por que os outros nao sao?

The International Home Magazines.
C/ o Editor
Caro Editor
Meu nome é Marilena. Tenho 23 anos. Sou
brasileira de Recife, mas moro em Belo Ho-
rizonte desde os 10 anos. Sou secretaria
3 de uma pequena industria de calcados. Tra-
- balho o dia inteiro e & noite estudo linguas (inglés e
alemdo) . Quero viajar, conhecer paises diferentes, gen- #
i te diferente com costumes diferentes. Talvez, morar num
b outro pais ... E por isso que lhe escrevo de t3o longe. @
. Tenho 1,65 m de altura, 60 quilos e sou muito roman- 7
 tica. Quero corresponder-me com rapaz solteiro ou di-
L vorciado (sem filhos), de 25 a 35 anos, alto, com boa
- § situacdo profissional, esportivo, sincero e carinhoso.
i Agqguardo cartas com foto.

§ 7onilona Ountsines
§ Marilena AraGjo F. Antunes

Rua do Sol, 32, apto 5
Belo Horizonte - Minas Gerais - Brasil

76 setenta e seis

FIGURA 17: Anexo F Novo Avenida Brasil 1
Fonte: LIMA, E.E., ROHRMAN, L., ISHIHARA, T., IUNES, S, BERGWEILER, C. 2008, p.76.



