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Desfolha-se a rosa.
Parece até que floresce
o chdo cor-de-rosa.
infancia
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velhice
Uma folha morta.
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a areia. E, enfim, na bateia
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Resumo

Esta tese apresenta um conjunto de andlises sobre as atividades de producdo de textos que
integram cinco cole¢des didaticas de 5 a 8 séries do Ensino Fundamental, avaliadas e aprovadas
no Programa Nacional do Livro Didético — PNLD 2008. A definicdo do corpus foi feita a partir
de pesquisas que indicaram as colecOes mais enviadas pelos 6rgaos responsdveis pelas politicas
publicas de distribui¢c@o de livros didaticos para as escolas estaduais da Regido Metropolitana de
Belo Horizonte. O foco dessas andlises concentra-se na verificacdo do potencial de eficiéncia
dessas colecdes no quesito desenvolvimento da habilidade de escrita. Especialmente buscou-se
verificar se as atividades de autoavaliac@o e revisao de textos propostas nessas cole¢des oferecem
aos alunos subsidios para que eles desenvolvam a habilidade de reflexdo sobre a prépria
producdo escrita. Esse interesse ¢ motivado pelo entendimento de que a consideracdo desses
procedimentos pode favorecer a aquisicdo de habilidades que conduzem os alunos a se tornarem
eficientes produtores de textos, capazes de avaliar criticamente suas producdes, promovendo
alteracdes que julgarem necessarias, de acordo com os principios norteadores da textualidade. A
fundamentacgdo tedrica desta pesquisa concentra-se nas atuais discussdes sobre as concepgdes de
lingua, texto, sujeito e géneros textuais que t€m influenciado a producao de livros didaticos de
Portugués no Brasil desde a tultima década do século XX e nas reflexdes acerca do caréter
sociointeracionista da escrita. As andlises feitas apontam que a percepcdo do que deve ser
considerado na avaliacdo do préprio texto ndo € tarefa que possa ser facilmente internalizada pelo
aluno-aprendiz, especialmente quando esse procedimento ndo € sistematicamente proposto como
parte do processo de produgdo. Por esse motivo, para levar o aluno a avaliar produtivamente o
proprio texto € necessario que os livros didaticos, além de estabelecer claramente os critérios a
serem observados na versdo final do texto, transformem essa tarefa em parte integrante do
processo de produgio.

Palavras-chave: livro didatico, PNLD, producdo de textos, escrita, gé€neros textuais,
autoavaliagdo, revisao.



Abstract

This thesis presents a set of analyses of text production activities that integrates five didactic
collections from 5th to 8th grades of Ensino Fundamental evaluated and approved by the
Programa Nacional do Livro Didatico (National Program of Didactic Book) — PNLD 2008. The
corpus was defined based on researches that indicated the most adopted collections sent by the
organs responsible for the public politics of distribution of didactic books to the state schools in
Belo Horizonte. The focus on these analyses concentrates on verifying the efficiency of the
potential of those collections in the subject of development in the ability of writing. The research
aimed at verifying if the activities of self-evaluation and text revisions proposed on those
collections offer the students subsidies to develop the ability of reflection on their own writing
production. This interest is motivated by the understanding that taking these procedures into
consideration can favor the acquisition of abilities that lead students to become efficient text
producers, capable of evaluating critically their own productions, promoting alterations where
they judge necessary in accordance with the principles that rule textuality. The theoretical support
of this research concentrates on the current discussions on conceptions of language, text, subject
and textual genres that have influenced the production of didactic books on Portuguese in Brazil
since the last decade of the 20th century, and on the reflections about the sociointeractionist
character of writing. The analyses point out that the perception that what must be considered in
text evaluation is not a task that can easily be internalized by the students, especially when this
procedure is not systematically proposed as a part of the production process. For this reason, to
get the students to evaluate their own production efficiently it is necessary that the didactic
books, besides establishing clearly the criteria to be observed in the final version of the text,
transform this task into an integrate part of the production process.

Key words: didactic book, PNLD, text production, writing, textual gender, self-evaluation,
revision.



Resumen

Esta tesis presenta un conjunto de andlisis sobre las actividades de produccién de textos que
integran cinco colecciones didacticas de 5° a 8° afio de la ensefianza bdasica, evaluadas y
aprobadas en el Programa Nacional del Libro Didactico — PNLD 2008. La definicién del corpus
fue realizada a partir de investigaciones que indicaron las colecciones mds enviadas por los
organos responsables por las politicas publicas de distribucién de libros didacticos para las
escuelas estaduales de la Regién Metropolitana de Belo Horizonte. El foco de estos andlisis se
concentra en la verificacion del potencial de eficiencia de estas colecciones en el tépico
desarrollo de la habilidad escrita. Especialmente se buscé verificar si las actividades de
autoevaluacion y revision de textos propuestas en estas colecciones ofrecen a los alumnos
subsidios para que sean capaces de desarrollar la habilidad de reflexion sobre la propia
produccién escrita. Este interés es motivado por el entendimiento de que la consideracion de
estos procedimientos puede favorecer a la adquisicion de habilidades que conducen a los alumnos
a tornarse eficientes productores de textos, capaces de evaluar criticamente sus producciones,
promoviendo las alteraciones que juzguen necesarias, de acuerdo con los principios norteadores
de la textualidad. La fundamentacion tedrica de esta investigacion se concentra en las actuales
discusiones sobre as concepciones de lengua, texto, sujeto y géneros textuales que han
influenciado la produccién de libros didacticos de portugués en Brasil desde la tltima década del
siglo XX y en las reflexiones sobre el cardcter sociointeraccionista de la escritura. Los andlisis
realizados sefialan que la percepcion de lo que debe ser considerado en la evaluacion del propio
texto no es tarea que pueda ser facilmente internalizada por el alumno-aprendiz, especialmente
cuando este procedimiento no es sistematicamente propuesto como parte del proceso de
produccion. Por este motivo, para llevar al alumno a evaluar productivamente el propio texto es
necesario que los libros didacticos, ademds de establecer claramente los criterios que serdn
observados en la version final del texto, transformen esta tarea en parte integrante del proceso de
produccion.

Palabras-clave: libro didactico, PNLD, producciéon de textos, escrita, géneros textuales,

autoevaluacion, revision.
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APRESENTACAO

Desde meados do século XX, a crescente industrializacdo do pais tem aumentado a demanda por
uma educacdo formal de qualidade, devido aos niveis de exigéncia de um mercado cada vez mais
seletivo. Ao mesmo tempo, a escola, grande responsdvel por preparar as pessoas para esse
mercado, se vé diante de um publico heterogéneo em relacdo ao uso efetivo da leitura e da
escrita, um publico proveniente de camadas sociais até ha pouco tempo excluidas dos bancos

escolares.

Nesse contexto, evidencia-se um novo quadro que aponta para o fracasso da escola em garantir
uma educacdo de qualidade, principalmente porque ela tem se mostrado incapaz de avaliar as
caréncias dos alunos no que se relaciona com o desempenho deles frente aos desafios da
sociedade moderna. Os setores publicos responsaveis pela educacdo no pais tentam interferir
nesse cendrio criando politicas que regulamentem as acdes em prol de melhorias na educacdo e
da democratizacdo do ensino em todos os niveis. A¢des que buscam atender a essas demandas
oscilam entre investimentos no aspecto quantitativo, especialmente na constru¢cdo de novas
escolas, e programas de cunho qualitativo, que priorizam a formacdo e a capacitacdo dos

professores e a diversificacdo e qualidade dos materiais e recursos utilizados nas escolas.

Apesar desses esforcos, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), que combina
a taxa de aprovacdo com notas em provas de conhecimento sobre Portugués e Matemaética, nao
passou, em 2007, de 4,2 nas séries iniciais (até o 9° ano) e de 3,8 nas séries finais, em uma escala
de 0 a 10". De um lado, esse resultado foi comemorado pelos 6rgdos responsdveis pela educagio,
que o consideram um avanco em relacdo a média de 2005, que foi de 3,8 nas séries iniciais e 3,5
nas séries finais, além de adiantar a meta proposta para 2010. Por outro lado, ele é bastante
revelador quanto a eficdcia das agdes que t€m sido tomadas, pois mostram que, em matéria de
Educagdo, o Brasil caminha perigosamente devagar, o que pode comprometer o projeto de

acelerar o desenvolvimento do pais.

Mesmo com esses desempenhos pouco satisfatérios nas avaliacdes oficiais, ndo se pode negar

que, no aspecto quantitativo, o pais fez progressos, ja que, nos ultimos 60 anos, reduziu em cinco

" Dados disponiveis em htpp://ideb.imp.gov.br/site/. Acesso em: 1° jul.2008.
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vezes a taxa de analfabetismo, que caiu de 56,8% para 12,1%, e aumentou a taxa de escolarizacdo
. 2 . o ~
entre criangas de 7 a 14 anos de 30,6% para 94,5%"°. No entanto, essa melhoria quantitativa ndo
significa necessariamente um aumento na qualidade da educacdo oferecida, especialmente no que
diz respeito ao desempenho dos alunos na leitura e na producdo de textos, mantendo-se ainda
pertinente a afirmacao de Soares (1986, p.6):
Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacdo das camadas
populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave
efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-

las. Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser atribuida
a problemas de linguagem.

Esse diagndstico, feito ha mais de 20 anos, infelizmente, apesar do expressivo aumento do
nimero de alunos matriculados nas escolas do pais, ainda tem sido uma triste realidade, ja que os
problemas relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa continuam a ser apontados como 0s
grandes responsaveis, direta ou indiretamente, pelo fracasso dos alunos nas avaliacdes oficiais. A
série histdrica dos resultados do SAEB, por exemplo, divulgada em 2007, revela que, na oitava
série, a nota em Portugués caiu de 256,1 em 1995 para 231,9, em 2005°. Os resultados da prova

de Portugués em 2007 s@o ainda mais desanimadores: 226,454.

Esse quadro ndo deixa de despertar interesse e promover intimeras discussdes entre educadores,
no sentido de tentar vislumbrar as causas da crescente inabilidade, principalmente do Estado e,
conseqiientemente, da escola em garantir a qualidade do ensino nessa nova realidade: um ensino
comprometido com a formagdo eficaz do aluno, que lhe possibilite competir, em igualdade de
condi¢des, por melhores oportunidades na sociedade. De maneira especial, questiona-se um
ensino que deixa a desejar quanto ao desenvolvimento da habilidade de escrita dos alunos, lacuna
atestada pelo fraco desempenho da maioria deles nas avaliagdes oficiais como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), cuja média da prova de redac¢ao, em 2007, foi em torno de 56 pontos,

em uma escala de 0 a 100°.

Instigada também por esses resultados, proponho-me, nesta tese, a analisar os procedimentos

correntes no ensino da produgdo de textos encaminhados por algumas colecdes didaticas. No

? Dados disponiveis em www.ibge.gov.br. Acesso em: 29 mai.2008.

3 Dados disponiveis em http:/portal.mec.gov.br. Acesso em: 31 mai.2009
* Dados disponiveis em www.se.df.gov.br. Acesso em: 31 mai.2009.

> Dados disponiveis em www.inep.gov.br. Acesso em: 3 fev. 2009.
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entanto, ndo foram apenas esses nimeros que me motivaram a analisar atividades de produgdo de
textos nos livros didaticos: o meu interesse relaciona-se com a minha pratica, inicialmente como
professora do Ensino Fundamental, e, posteriormente, em cursos de formagao de professores e de
outros profissionais, como administradores, contabilistas e advogados. O meu contato com esses
alunos e com suas produgdes, além de gerar uma enorme frustrac@o, levou-me a questionar se nao
haveria mais nada a fazer, a ndo ser apontar laconicamente os problemas dos textos, que eles ndao
conseguem perceber por mais que tentem. Portanto, esse € um trabalho motivado por questoes
com as quais me deparo em meu cotidiano no trabalho com alunos egressos do Ensino
Fundamental: o que oferecer a eles, além das reiteradas afirmacdes de que o sucesso deles
depende, em parte, de sua habilidade de falar e, especialmente, de escrever de acordo com os
parametros da norma considerada culta? Como orienta-los por um caminho desconhecido - por
mim e por eles - na busca pela solucao dos seus problemas da escrita? Como os manuais

didéticos t€m tratado essa questao?

Considerando, portanto, o papel dos livros diddticos na organizagdo dos procedimentos de ensino,
neste trabalho analiso propostas de atividades de producdo de textos escritos em algumas
colecdes didéticas de Lingua Portuguesa de 5° a 8 série®. Especialmente, busco verificar se e
como os alunos s@o orientados nesses materiais para realizar a autoavaliac@o e a revisdo de seus

textos.

Indmeras discussdes importantes t€m sido feitas a respeito de diversos aspectos do livro didatico
e nelas me baseei para realizar muito da andlise que desenvolvi. Cito como exemplos obras que
discutem aspectos relativos a natureza e a histéria do processo avaliativo do livro didatico, como
Batista (2003), Rojo e Batista (2003) e outras que abordam temas relativos ao tratamento
pedagégico que os manuais diditicos ddo aos componentes curriculares do ensino de Lingua
Portuguesa, como Chiappini (2001), Dionisio e Bezerra (2003), Batista e Costa Val (2004),
Bunzen (2004 e 2005), Costa Val e Marcuschi (2005 e 2008) entre outros.

No campo da histdria sobre a producao de textos no livro didatico, guiei-me pela pesquisa de

Fernandes (2006), que lanca luz no territério ainda obscuro do trabalho com a produgado de textos

® Os estados e municipios tém prazo até 2010 para implementar o ensino fundamental de 9 anos, regulamentado pela
Lei n. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Os livros analisados pelo PNLD 2008 ainda mantém a proposta atual, que
¢ a de seriacdo ou ciclos. Neste trabalho, optamos pela referéncia a seriacéo.
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nas escolas e nos livros didaticos nos anos finais do Brasil Império e nas primeiras décadas do
século XX. Esse interesse justifica-se, pois pretendo, no capitulo 1, apresentar um breve

panorama sobre o ensino da escrita e a utiliza¢ao do livro didatico nesse periodo.

De grande auxilio para o desenvolvimento da parte histdrica deste trabalho também foram os
textos de Soares (1986, 2001 e 2002) em que se discutem as relagdes entre lingua e sociedade e
as transformagdes que alteraram o cendrio da educagdo no Brasil ao longo do século XX. Nesses
textos, a autora também discute os impactos dessas transformagdes na producdo e na organizagcao

das produgdes didaticas brasileiras.

Muitos estudos se entrelacam neste trabalho, porque ndo € possivel discutir o texto sob qualquer
aspecto sem considerar Bakthin, Beaugrande, Bronckart, Geraldi, Marcuschi e Koch, dentre

outros; nao € possivel discutir o processo de aprendizagem sem citar Vigotski.

No ambito da autoavaliacdo e revisdo de textos, Garcez (1998) guiou o meu trabalho
investigativo pelo labirinto das pesquisas sobre revisdo filiadas a trés vertentes tedrico-
metodoldgicas: experimental/positivista, cognitivista e sociointeracionista. Além disso, os
estudos de Bartlett (1982) e os de outros pesquisadores, publicados no livro What writers Know,
the language, process, and structure of written discourse, ofereceram subsidios para as

discussdes sobre as etapas do processo de producao de textos.

Tomando, portanto, essas discussdes como ponto de partida, analiso especialmente as orientagdes
.~ .~ . ~ 7 . .

para autoavaliagdo e revisao dos textos em cinco cole¢des’ avaliadas pelo Programa Nacional do

Livro Didético 2008 (doravante PNLD) para verificar o potencial de eficiéncia desses livros

didéticos no quesito desenvolvimento da habilidade de escrita.

A pergunta que norteia este trabalho é: as atividades de autoavaliacdo e revisdo de textos
propostas nas colecdes que formam o corpus desta pesquisa oferecem aos alunos de 5* a 8* séries
subsidios para desenvolver a habilidade de reflexdo sobre a escrita? Esse interesse é motivado
pelo entendimento de que a consideracdo desses procedimentos pode favorecer a aquisicdo de

habilidades que levem os alunos a se tornarem eficientes produtores de textos, capazes, inclusive,

7 No capitulo trés, serdo descritos os procedimentos de sele¢io dessas colegdes.
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de avaliar criticamente suas producdes, promovendo alteracdes que julgarem necessdrias, de

acordo com os principios norteadores da textualidade.

O interesse pela andlise das etapas de autoavaliagdo e revisdo justifica-se por ser a aquisicao
dessas habilidades apresentada como um dos objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa
nos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental (EF). O Edital de convocacao para inscricao no
PNLD/2008® (2006, p.52) explicita que, ao término da Educacdo Bdsica, seria desejavel que o
aluno fosse capaz de “analisar e revisar o proprio texto, buscando tornd-lo mais adequado e
eficaz, em fung¢do de seus propoésitos, de seu leitor e da situacdo de producdo em que se
encontra”. Considera-se, nesta tese, que o livro diddtico de Lingua Portuguesa (doravante LDP)
s0 poderd contribuir para o alcance desse objetivo se for capaz de conduzir os alunos a
desempenharem atividades que os levem a avaliar e revisar seus proprios textos. Esse parece nao
ser o caso da proposta de revisdo a seguir, presente em um dos volumes de uma cole¢do aprovada
pelo PNLD. Nessa proposta, solicita-se a produ¢do de um texto instrucional que oriente a
realizacdo de uma brincadeira ou de um jogo, sugerindo-se que o aluno redija o seu texto
tomando como modelo um conjunto de instru¢gdes sobre como organizar um jogo de boliche com

pecas artesanais.

(1) Producéao escrita

Em grupos, escolha com seus colegas um jogo ou brincadeira de que vocé€s gostem e coloquem as
instrucdes para jogar/brincar em um texto com a forma semelhante ao “Jogo de boliche”.
Revisem-no atentamente e, depois, reinam todos os textos da sala e facam um livreto de
jogos/brincadeiras da turma.
(GUSSO e FINAU 2002, v. 6* série, p. 38)

Essa proposta estd inserida em uma unidade cujo tema € Artesanato. Nessa unidade foram
apresentados para a leitura alguns textos publicitarios e fragmentos de reportagens. O texto Jogo
de boliche, ao qual a proposta se refere, ¢ um texto instrucional que sugere o uso de material
artesanal para a prética de boliche. A esse texto segue um conjunto de questdes que leva o aluno a
observar a estrutura tipica desse género. E interessante observar que ndo h4 uma articulagio na
unidade em que essa proposta estd inserida que contribua para a construcao tematica. Além disso,
as contribui¢des para a organizacdo da forma composicional do género solicitado sdo muito

superficiais.

¥ Disponivel em http://www.fnde.gov.br/home/livro_didatico/edital pnld2008.pdf. Acesso em: 14 abr. 2008.
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Quanto a revisdo, apesar de concordar que a leitura em conjunto pode alertar para questdes que
precisam ser reconsideradas no texto produzido, ndo € possivel acreditar na eficicia de sugestoes
de revisdo como a da proposta apresentada nesse exemplo, ji que ela ndo oferece elementos
balizadores para o aluno. Além disso, ndo serd sempre possivel, em situacdes reais de uso da
lingua, contar com um leitor disponivel para realizar a revisdo de nossos textos. Devido a essas
consideragdes € que acredito na necessidade de que a escola e os materiais diddticos nela
utilizados criem oportunidades de levar o aluno a ler criticamente os textos que produz,

instrumentalizando-o com critérios que lhe possibilitem tornar-se editor do seu proprio texto.

A andlise de colecOes avaliadas pelo PNLD 2008, por sua vez, justifica-se por se tratar de um
corpus composto por obras disponibilizadas para a escolha pelos professores e que, supde-se,
estardo em muitas salas de aula das escolas publicas do pais a partir de 2008. Esse fato pode dar a
medida do potencial alcance e da importancia dos conteidos e metodologias propostas nessas
colecdes. Ademais, ainda que muitas pesquisas questionem a presenca € o uso do livro didatico
em sala de aula, parece razodvel supor que esse material didatico, completo ou fragmentado, tem
sido manuseado por muitos professores que buscam, em suas paginas, mesmo fora das salas de

aula, orientacdes e sugestdes de atividades. A esse respeito, Batista (2000, p.531) reconhece que

- ainda que lamentavelmente — os livros diddticos sdo a principal fonte de
informag@o impressa utilizada por parte significativa de alunos e professores
brasileiros e que essa utilizagdo intensiva ocorre quanto mais as populacdes
escolares (docente e discentes) tém menor acesso a bens econOmicos e
culturais.

O critério de selecdo dessas colecdes baseou-se em informacdes do Ministério de Educagdo e
Cultura (MEC), relativas ao envio dos livros para escolas situadas na Regiao Metropolitana de
Belo Horizonte. A opcdo por delimitar essa regido deve-se basicamente a dois fatores. O primeiro
deles é que, de acordo com dados oficiais, Minas Gerais tem a segunda maior rede de educacao
basica do pal’sg, com 5.336.986 estudantes (9,5% do total brasileiro), dos quais 63,9% estao
matriculados no Ensino Fundamental. Além disso, na Regido Metropolitana concentra-se 0 maior
nimero de escolas do estado, com cerca de um milhdo de alunos matriculados. Segundo, porque
essa € a regido em que resido e € nela que atuo como professora em cursos de licenciatura e de

P6s-Graduagdo na drea de ensino de Lingua Portuguesa e também em cursos de formacado

? Niimeros relativos a 2005. Dados disponiveis em http://www.educacao.mg.gov.br/banco_objetos_seemg. Acesso
em: 27 ago.2008.
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continuada de professores. Os procedimentos metodoldgicos utilizados para selecionar essas

colegdes serdo descritos detalhadamente no capitulo 3.

Resumindo, o que se pretende verificar na pesquisa proposta pode ser expresso pelos seguintes

questionamentos:

e As cole¢des do corpus apresentam, nas atividades de producdo de textos escritos,
propostas de autoavaliagdo e revisao dos textos?
¢ (Quando existentes, as propostas de autoavaliagdo e revisdo contemplam as condi¢des de
producdo delineadas para a escrita dos textos?
o Qual ou quais seriam os aspectos mais contemplados pelos livros que apresentam
propostas de revisdo: discursivos, textuais ou os relativos as convengdes da
escrita? Em que medida essas propostas contribuem efetivamente para aprofundar

e consolidar estratégias adequadas de avaliacdo do proprio texto pelo aluno?

Concluindo, esta apresentacdo teve como objetivo delinear o pano de fundo e as justificativas
para o presente trabalho. A seguir, no capitulo 1, serd apresentado um breve histérico da trajetdria
do livro didético no Brasil e discutidos os aspectos pedagdgicos e politicos que envolvem o
PNLD. Também nesse capitulo discute-se o perfil do conjunto das cole¢des avaliadas pelo PNLD
2008, buscando apreender suas caracteristicas e tendéncias tedrico-metodolégicas. Em seguida,
no capitulo 2, serd definido o quadro tedrico em que se insere esta andlise no que se refere as
concepcoes de lingua, texto e sujeito e discutidas as implicagdes dessas concepcdes na pratica de
ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no componente producdo de textos escritos. No
capitulo 3, serdo apresentadas e justificadas as op¢des metodoldgicas do presente trabalho; nesse
capitulo também serdo apresentadas, descritas e analisadas as cole¢des que compdem o corpus da
pesquisa, buscando atender aos objetivos propostos para este trabalho. A seguir, finalmente, serao

delineadas algumas consideragdes finais.
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CAPITULO 1 - O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES NO BRASIL: PERFIL
E TRAJETORIA

Até o inicio do século XIX, o ensino de leitura e o ensino de escrita aconteciam de forma
desvinculada. Essa caracteristica, muito diferente do que hoje se pratica, pode ser explicada pelas
condicdes histdricas da época, quando o ensino da leitura estava fortemente atrelado a questoes
religiosas, basicamente a catequese. A escrita, por outro lado, ndo era considerada uma habilidade
necessdria aos fins religiosos, e eram poucos os que a ela se dedicavam, pois poucos alcangavam
niveis superiores de ensino. Além disso, outras questdes inviabilizavam essa pratica na escola,
como o alto custo do papel e as dificuldades de, no caso do Brasil, importa-lo, o que dificultava a
confeccdo de cadernos. Segundo Fernandes (2006), € apenas na década de 1890 que os cadernos
passam a ser utilizados regularmente nas salas de aula do Brasil, substituindo gradativamente os
materiais mais comuns disponiveis para a escrita, inicialmente areia e a arddsia, lapis de pedra e
pena. Segundo a autora, a partir do momento em que penas metédlicas e folhas de papel
organizadas em cadernos se tornam materiais mais comuns nas salas de aula, a escrita ganha

novos significados, deixando de ser apenas um treino caligréfico.

No Brasil, trés editoras, Guarnier, Laemmert e Alves & Cia, todas sediadas no Rio de Janeiro,
concentravam a produgdo dos livros escolares utilizados nas décadas iniciais do século XX.
Segundo Bittencourt (2004), essas editoras publicavam preferencialmente obras organizadas por
autores filiados ao Colégio Pedro II, a Escola Militar, a Escola da Marinha ou a pessoas com bom
transito nos 6rgaos governamentais, o que facilitaria a aprovacao dos livros pelo governo e a sua

utilizagdo nas escolas publicas.

Além desses livros, publicados especialmente para o uso nas instancias escolares, nessa época,
assim como hoje, circulava na escola uma variada gama de material, com o propdsito de orientar
o processo de ensino/aprendizagem das vdérias disciplinas. Batista (2000) cita como exemplo
textos manuscritos, como documentos de cartério ou cartas pessoais, os livros de catecismo, o
Coédigo Criminal e a Biblia, que serviam como material de leitura no século XIX. No que se
refere a escrita, no inicio do século XX, circulavam nas escolas, além dos manuais regularmente
adotados, alguns que se ocupavam exclusivamente do desenvolvimento da habilidade de redigir

textos, particularmente os literarios.
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Essa presenga de materiais tdo variados e, mais recentemente, a adaptacao de obras literdrias para
uso no contexto escolar, a presenca de apostilas, livros de exercicios e softwares educativos, entre
tantos outros materiais, acarretam dificuldades em se conceituar o termo livro diddtico, visto que
essa denominacdo pode referir-se a um variado conjunto de material que circulou/circula no
contexto escolar. Batista (2000) apresenta uma primeira defini¢cdo do termo: “livro ou impresso
empregado pela escola, para desenvolvimento de um processo de ensino ou de formagdo.” (p.

534), alertando, no entanto, para os problemas que essa defini¢do pode acarretar.

O primeiro deles refere-se, segundo o autor, a heterogeneidade dos suportes e a conseqiiente
impossibilidade de identificar o “livro” didético ao objeto “livro” (BATISTA 2000, p.535), visto
que varias colecoes didéticas, tanto no passado como hoje, sdo acompanhadas por outros suportes
de textos como cartazes, fichas, livros de exercicios, e, nos casos de algumas disciplinas, fitas

cassete e de video.

O segundo problema apontado pelo autor com relacdo a definicdo apresentada € relativo a
variacdo dos meios de reproducdo dos textos que circulam na escola, constatada pelo uso de
recursos como o mimedgrafo, o xerox e o computador, que possibilitaria o surgimento de uma
“imprensa” escolar. Mesmo antes do surgimento desses recursos, conforme citado anteriormente,
alguns textos manuscritos, como documentos de cartdrio ou cartas pessoais, foram utilizados para
o ensino da leitura; ainda hoje, em algumas regides do pais, o material didético basico é o quadro
negro e o texto manuscrito. Esse conjunto de fatores torna problemdtico e excludente o uso do

termo impresso, presente na definigao.

A utilizacdo do verbo empregar na definicdo proposta é outro problema discutido. O autor
constata a dupla possibilidade de compreensdo desse verbo, visto que “Os manuais didéticos
podem ser tanto aqueles textos ou impressos utilizados pela escola quanto aqueles a ela
propositadamente destinados.” (BATISTA 2000, p.540). Na primeira possibilidade, segundo
Batista, poderiam ser incluidos livros de catecismo, a Biblia e o0 Cédigo Criminal, recomendados
como livros de leitura pela Constituicao do Império e pela lei de 1827; na segunda, livros que s@o
produzidos e impressos especificamente para atender ao mercado escolar, acep¢cdo mais em

consonancia com a concep¢ao de livro didatico corrente hoje.
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Por fim, Batista (2000) analisa que a propria utilizacdo e os modos de leitura propostos pelos
materiais diddticos sdo elementos que dificultam sua conceituagdo e caracterizacdo. Estudos
sobre a producdo didética francesa do século X VIII até o final do século XX, realizados por Alain
Chopin (1992, apud BATISTA 2000), distinguem quatro categorias de impressos didaticos
destinados especificamente a escola:
I - Os manuais e seus satélites — especificamente concebidos para o uso
coletivo/cotidiano, sob a supervisdao do professor em sala de aula, ou individual (em casa);
IT - as edicdes cldssicas — edi¢des de obras cldssicas comentadas para o uso em sala de
aula, sujeitas as escolhas dos professores em fun¢do de seus objetivos;
III - as obras de referéncia — diciondrios, atlas, antologias, cuja destinacdo nem sempre € o
contexto escolar;
IV - as obras paraescolares — destinadas a resumir ou aprofundar um determinado tema

discutido pela escola.

Mesmo concordando que as produgdes diddticas brasileiras poderiam ser incluidas nessas
categorias, Batista (2000) levanta alguns problemas dessa classificacdo, relativos, sobretudo ao
carater ambiguo, as transformacdes nas formas de utiliza¢do e a generalidade de certas obras, o

que confere um carater bastante heterogéneo ao conjunto de obras utilizado no espago escolar.

N

As discussoes de Batista (2000) levam a consideragdo de que a conceituagdo do termo livro
diddtico ndo é facil nem consensual e envolve algumas opcdes tedricas. Além disso, as condi¢des
politico-sociais pelas quais passou e passa o pais muito interferem na organizacdo dos espagos
escolares, alterando suas demandas e, consequentemente, os materiais de ensino que neles
circulam. Aliada a essas questdes, a implementacdo e divulgacdo de pesquisas sobre o que
ensinar, como se ensina € como se aprende em uma determinada drea sdo também elementos

balizadores das producdes didéticas, interferindo substancialmente em sua organizagao.

Neste trabalho, no entanto, a expressao livro diddtico esta sendo tomada na acepcao definida pelo

Edital do PNLD 2008, ou seja, obras

elaboradas para serem utilizadas no processo de ensino-aprendizagem escolar,
tendo em vista um uso tanto coletivo (em sala de aula, sob a dire¢cdo do
professor), quanto individual (em casa). Esses materiais devem organizar-se em
relagdo a um programa curricular, de acordo com uma progressio de contetidos
definida em termo de série, ano ou ciclo. (Edital PNLD 2008, p. 2)
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Dessa forma, infere-se que o conjunto de cole¢des analisado nesta tese atendeu minimamente ao
que foi estabelecido pelo Edital, tanto nos seus aspectos fisicos quanto na organizacdo dos
conteddos, e constitui, portanto, um corpus representativo da natureza do material didatico

potencialmente capaz de circular na maioria das escolas do pais.

Feitas essas consideracdes de cardter mais geral sobre a trajetéria e conceituacdo de livro
diddtico, pretendo, na proxima sec¢do, discutir a organizacdo do LDP, especialmente no que se

refere as propostas de producao de textos, interesse maior deste trabalho.
1.1. O livro didatico de Portugués

Nas primeiras décadas do século XIX, a organizacdo do ensino ndo mais se vinculava s6 a
questdes religiosas, mas também as demandas de uma sociedade cada vez mais complexa. Nesse
cendrio, a Retdrica era a disciplina responsdvel pelo ensino da lingua escrita, que consistia
basicamente em copiar o modelo cldssico da literatura greco-romana. No entresséculos XIX e
XX, paralelamente as antologias — um conjunto de textos de autores representativos da literatura
portuguesa e brasileira — das quais os professores faziam o uso que seus objetivos de ensino
impusessem, ja circulavam livros especificamente concebidos para o ensino sistematizado de

redagdo.

O livro do escritor francés Antonio Albalat, A arte de escrever ensinada em 20 li¢oes, publicado
em 1899, na Franca, ¢ um exemplo desse tipo de material e bem representativo das dificuldades
de se caracterizar as producdes didaticas da é€poca, pois nela ndo se encontram indicacdes do
nivel de ensino a que buscava atender. Essa obra era enderecada “Aos novos, aos principiantes, a
gente de sociedade, a todos os que amam as letras e possuem o gosto do estilo...” (ALBALAT,
1913, p.5). A primeira edi¢ao portuguesa, de 1913, foi traduzida por Candido de Figueiredo da
16* edi¢do francesa, sendo reeditada em 1921, 1944 e 195810, 0 que atesta a aceitacdo dessa obra
como orientadora da escrita de textos, especialmente os literdarios. O objetivo do livro, segundo o

autor, era

' Esta obra foi reeditada no Brasil por Ponto da Cultura Editora Ltda., sob a seguinte justificativa: “nés achamos que
este livro merece ser conservado na memoria e que ainda hoje é uma excelente opcio para as pessoas que querem
escrever bem e comunicar-se com o mundo, melhorando o estilo de escrita, e ainda, transmitindo suas emocdes e
sentimentos”. (http://www.pequenatiragem.com.br/guia.htm. Acesso em: 5 dez.2008.
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mostrar no que consiste a arte de escrever; decompor os processos de estilo;
expor tecnicamente a arte da composicao; ministrar os meios de aumentar e
ampliar as aptiddes do estudioso, isto €, duplicar-lhe e triplicar-lhe o talento;
numa palavra, ensinar a escrever quem quer que o ndo saiba, mas que tenha o
que ¢é preciso para saber. (ALBALAT [1899] 1913, p. 5 — grifos do autor).

Quanto aos livros escolares, podem ser citados, dentre tantos outros, Exercicios de Estylo, de
Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho, de 1885, e Livro de composi¢cdo, de Manoel Bonfim e
Olavo Bilac, de 1899, ambos destinados ao ensino primério. Contrariando o senso comum, que
aponta a producdo de textos literarios como quase exclusiva nos livros de redag¢do desse periodo,
a pesquisa de Fernandes (2006) constata que, apesar do pouco espaco destinado a producao de
textos nesses livros, as propostas giravam em torno de situacdes cotidianas como a escrita de

cartas a familiares e amigos e de correspondéncias solicitando emprego.

A partir dos anos 1950, a producdo didética no Brasil, especialmente a destinada ao ensino de
Portugués, passa por transformacdes em virtude, sobretudo, de algumas altera¢des no perfil da

clientela escolar e do professor de Portugués, assim descritas por Soares (2002, p.166-167):

E partir dos anos 50 que comeca a ocorrer uma real modificagdo nas condigdes
de ensino e de aprendizagem da disciplina Portugués. E isso se d4 porque uma
progressiva transformagdo das condi¢des sociais e culturais e, sobretudo, das
possibilidades de acesso a escola vai exigindo a reformulacio das funcdes e dos
objetivos dessa institui¢do [...]. Em primeiro lugar, é a partir desse momento
que comeca a modificar-se profundamente o alunado: como conseqiiéncia da
crescente reivindicacdo, pelas camadas populares, do direito a escolarizacdo,
democratiza-se a escola, e jd ndo sdo apenas os “filhos-familia”, os filhos da
burguesia, que povoam as salas de aula, sdo também os filhos dos trabalhadores
— nos anos 1960, o nimero de alunos no ensino médio quase triplicou, e
duplicou no ensino primdrio. Em segundo lugar, e como conseqiiéncia da
multiplicacdo de alunos, ocorreu um recrutamento mais amplo e, portanto,
menos seletivo de professores, embora estes fossem j4, em grande parte,
oriundos das recém-criadas Faculdades de Filosofia, formados ndo s6 em
contetddos de lingua e de literatura, mas também de pedagogia e didética. As
condicdes escolares e pedagdgicas, as necessidades e exigéncias culturais
passam, assim, a ser outras bem diferentes.

Segundo Soares (2002), para acompanhar essas mudancas, o ensino de Portugués, que até entdo
privilegiava a retdrica, a poética e a gramdtica, assume uma feicdo um pouco diferente,
substituindo paulatinamente os preceitos sobre o falar bem, exigido pela organizacdo social
vigente até entdo, pelos preceitos de escrever bem. Para subsidiar essas alteracdes no tratamento
dos contetddos curriculares, os manuais didaticos, nos anos 1950 e 1960, “passam a incluir
exercicios — de vocabuldrio, de interpretacdo, de redacdo e de gramadtica.” (SOARES, 2002,

p.167), evidenciando as concepg¢des sobre a (in)competéncia do professor em ‘“‘assumir
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autonomamente a acdo docente” (SOARES, 2001, p. 33). Nesse cendrio da educacao no Brasil, o
livro didético teria por principal fun¢do estruturar o trabalho pedagégico em sala de aula, e passa
a apresentar, em um tnico volume, coletaneas de textos e exercicios: “Assim, ja ndo se remete ao
professor, como anteriormente, a responsabilidade e a tarefa de formular exercicios e propor
questdes: o autor do livro didatico assume ele mesmo essa responsabilidade e essa tarefa, que os

proprios professores passam a esperar dele” (SOARES, 2001, p.153).

De acordo com Batista (2003, p.13), a partir dessa época esses livros

tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteddos curriculares, mas um
desenvolvimento desses conteddos; a se caracterizar ndo como um material de
referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar
e, em alguns casos, avaliar o aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um
apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material que condiciona, orienta e
organiza a acdo docente, determinando uma sele¢do de contetidos, um modo de
abordagem desses conteidos, uma forma de progressdo, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra.

Para além de todos os problemas conhecidos quanto ao nivel e heterogeneidade da clientela
escolar, das condicdes de trabalho dos professores e da propria organizagdo dos livros didéticos,
as caracteristicas desse material podem ser avaliadas sob Opticas distintas. Por um lado, podem
limitar a acdo docente e levar a adocdo de um tratamento pedagdgico uniforme e impessoal, que
ndo considera as diferencas de cada conjunto de alunos; por outro, também podem auxiliar o
professor, na medida em que ele assuma o papel de condutor do processo ensino-aprendizagem,
considerando o livro como um complemento de sua a¢do didatica. Nessa segunda possibilidade, o
livro pode, minimamente, dentre outras acodes, possibilitar a ampliacdo do universo de leitura dos
alunos por meio de uma selec@o relativamente variada de tipos e gé€neros textuais, oferecer ao
professor sugestdes e orientagdes para conduzir as atividades de producdo de textos escritos e
orais e propiciar um olhar mais sistematizado sobre as questdes gramaticais, de acordo com os

critérios estabelecidos pela avaliagao oficial.

O fato de estar balizada por uma orientacdo oficial confere a producao de livros diddticos um
carater diferenciado em relacdo as publicacdes de outras obras. Na préxima secdo, procurarei
discutir as relacdes do livro didatico com o Estado para tentar entender a natureza e o alcance da

influéncia oficial nessas producdes e do seu uso na articulacao ensino-aprendizagem na escola.
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1.2. O livro didatico e o Estado

As relagdes do Estado com o livro didédtico remontam as primeiras décadas do século XX. Dados
do MEC'' apontam que, ja em 1929, “O Estado cria um 6rgdo especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL)”. Em 1938, foi instituida, pelo
Decreto-Lei no 1.006/38, a Comissdao Nacional do Livro Didético, que tinha como funcdo
estabelecer condi¢des para producdo, importacdo e utilizagdo do livro diddtico. Em 1966, foi
assegurada a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros, o que inaugurou a possibilidade de
acesso da maioria dos estudantes e professores brasileiros em escolas publicas a esse material de
apoio pedagdgico. A partir de entdo, algumas mudangas foram implantadas por diversos decretos
que, dentre outras agdes, garantiram — pelo menos teoricamente - a escolha dos livros pelos
proprios professores, instituiram o exame dos livros a serem adquiridos e universalizaram o
acesso ao livro diddtico por meio da inclusdao de todas as séries do ensino fundamental no

programa de distribuicdo gratuita de livros.

Tanto interesse em torno do livro didético justifica-se, é claro, pelo que a aquisicdo desse material
representa em termos de investimentos do governo - algo em torno de R$ 660 milhdes'? apenas
para livros do Ensino Fundamental, s6 no PNLD 2008. Essas caracteristicas e demandas em torno
do livro didético fizeram dele alvo de discussdes e pesquisas, principalmente a partir de 1993,
quando a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) constituiu uma comissdo para avaliar os
livros a serem adquiridos. Em 1996, o MEC “[...] passou a subordinar a compra dos LD inscritos
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a uma aprovacdo prévia efetuada por uma

avaliagdo oficial sistemdtical...]” (RANGEL, 2003 p.13, grifos do autor).

O PNLD surgiu, portanto, da necessidade de definir as relagcdes do Estado com o livro didatico
(BATISTA, 2003). Essa relacdo, marcada até o inicio da década de 1980 apenas por questoes
operacionais como compra e distribui¢do dos livros, comeca a ser alterada por uma sucessao de
decretos que definem alguns elementos balizadores relativos, também, ao contetido dos livros

adquiridos. Essas medidas devem-se a constatacdo de que muitos dos livros didaticos comprados

" Disponiveis em http://www.fnde.gov.br/home/index jsp?arquivo=livro_didatico.html#historico. Acesso em: 29
ago.2008.
"> Dados disponiveis em www.fnde.gov.br. Acesso em: 23 fev.2008.
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com o dinheiro publico, sem uma avaliacdo prévia até entdo, eram veiculos, dentre outras
questdes, de disseminacdo de preconceitos de vdrias naturezas e de erros conceituais
inadmissiveis diante do desenvolvimento de pesquisas nas diversas dreas do conhecimento.
Batista (2003, p.2) aponta que
estudos e investigagdes sobre a producdo diddtica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 60, denunciando a falta de
qualidade significativa desses livros: seu cardter ideolégico e discriminatdrio,

sua desatualizacdo, suas incorre¢des conceituais e suas insuficiéncias
metodoldgicas.

No caso dos livros de Lingua Portuguesa, podem ser destacadas questdes como a presenca de
pseudo-textos nas cartilhas destinadas a alfabetizacdo, a desatualizacdo dos procedimentos
metodolégicos sugeridos, a concepcdo de lingua redutora e homogeneizante, subjacente nas
defini¢des e atividades apresentadas. Esses problemas, somados na maioria das vezes a falta de
condi¢des adequadas de trabalho do professor, acabavam por propiciar a cria¢do de um ambiente

desfavoravel em sala de aula para um ensino de lingua mais produtivo.

Sao fortes as evidéncias de que as acdes com relacao ao livro didatico que se tomam a partir da
década de 1990, especialmente o PNLD, impactaram significativamente a produ¢do didética no
Brasil. Embora os aspectos operacionais (escolha dos livros pelos professores, acdes que visam
garantir essa escolha, definicdes de estratégias mais eficientes de distribuicdo, definicao das
caracteristicas fisica dos livros, dentre outros) ja estivessem — ainda que insuficientemente, sendo
contemplados por politicas anteriores, € somente a partir de 1996 que os aspectos pedagdgicos
passam a ser considerados com mais cuidado, com a instituicdo de uma avaliacdo sistemadtica,

com critérios definidos.

Mesmo assim, desde a sua implantacdao, o PNLD tem recebido indmeras criticas de professores,
pesquisadores e da imprensa. Uma dessas criticas refere-se ao carater academicista das andlises e
a distancia entre as expectativas dos pareceristas e as dos professores. A esse respeito,
Munakata'® avalia que, desde a implantacdo do Programa, o livro didtico ndo se destina mais ao
professor e ao aluno, mas busca atender as expectativas dos avaliadores. Para sustentar suas
observacgdes, o autor cita dados do préprio MEC sobre a escolha dos livros didaticos pelos

professores que apontam o descompasso - que Munakata chama de “inversao” - entre as escolhas

PDisponivel em portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vollb.pdf. Acesso em: 22 fev. 2008.
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feitas pelos professores e a avaliagdo dos pareceristas. No documento do MEC citado por
Munakata, aponta-se que hd uma tendéncia, entre os professores, de se escolherem livros
recomendados com ressalvas pelo Programa, o que seria um indicio dessa “inversdao”. Para
Munakata, que critica o siléncio oficial que envolve a selecao dos avaliadores do PNLD,
na melhor das hipéteses os avaliadores continuam examinando os livros com
base apenas na sua experiéncia e intui¢do — o que geralmente é denominado
“achometro”. E também possivel que alguns avaliadores simplesmente ndo
levem em conta o carater escolar e didatico desses livros, lendo-os como se

fossem obras cientificas, que devem conter os resultados das mais recentes
pesquisas de ponta na respectiva drea. (MUNAKATA, [s.d.], p.93)

Algumas pesquisas sobre o PNLD também evidenciam sérias criticas de professores de diversas
regides do pais ao Programa. Durante o ano de 2001, diferentes equipes de universidades
envolvidas no processo de avaliacdo de livros realizaram pesquisas para atender a solicitagdes da
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF), 6rgdo do MEC responsiavel pelo PNLD. Os
resultados e as andlises dessas pesquisas foram apresentados em Batista e Costa Val (2004), em
que constam também alguns depoimentos de professores sobre o PNLD. Ainda que de carater
exploratério, consistindo, portanto, segundo os préprios pesquisadores, em um conjunto de
hipoteses a respeito do processo de escolha e de suas condicdes, o texto final aponta algumas

questdes que precisariam ser consideradas pelos érgdos oficiais.

Nessa pesquisa, foram entrevistados 293 professores que atuavam em 44 escolas brasileiras de
meio urbano, situadas nas cinco regides do pais. Apesar do nimero relativamente pequeno de
professores entrevistados e de alguns problemas de ordem metodoldgica reconhecidos pelos
proprios pesquisadores, como a utilizacdo de um questiondrio muito longo e as condi¢des de sua
aplicacdo, essa pesquisa aponta questdes interessantes sobre as relacdes dos professores

entrevistados com o Programa.

Segundo os dados, dos 293 entrevistados apenas 7,19% afirmam conhecer bem PNLD; os outros
88,70% apresentam desconhecimento total ou parcial do programa. Quanto a utilizacdo do Guia,
apenas 32,88% declararam té-lo utilizado como instrumento de escolha dos livros. Dentre as
justificativas apresentadas para a sua ndo utilizag¢do, destacam-se as que denunciam que ele nao
chegou ou chegou atrasado as escolas, ou a preferéncia por analisar diretamente os livros
disponibilizados pelas editoras. De qualquer forma, esses dados apontam para a ineficicia do

Programa em atingir seu principal alvo: os professores.
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Apesar dessas criticas, dados apresentados por Batista (2003) apontam que o PNLD alterou o
perfil dos livros oferecidos para andlise em diversos aspectos, tais como o aumento do percentual
de livros recomendados e da participacdo de novos autores, novas editoras e novos titulos no
processo de avaliacdo. Os impactos mais importantes, e os que nos interessam neste trabalho, no
entanto, sdo os relativos a implementacdo de mudangas conceituais e metodoldgicas no ensino de
lingua, sobretudo no que se refere a habilidade de escrita, por meio das atividades propostas em

livros didaticos de produgao mais recente.

Esse dltimo conjunto de alteracdes demandou reflexdes sobre os conceitos de lingua, de texto e
de sujeito e sobre a concepcdo de como se ensina Lingua Portuguesa, exigindo, também, uma
reflexdo mais cuidadosa sobre os diversos elementos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Dentre esses elementos, destaca-se o livro didatico, no qual também se
verificaram os impactos da virada pragmdtica e do qual mais se exige uma mudanca. Nesse

sentido, Rangel (2003, p.19) discute que

Trata-se, portanto, de saber se o livro:

oferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista do género e do
tipo de texto, de tal forma que a coletanea seja o mais possivel representativa do mundo
da escrita;

prevé atividades de leitura capazes de desenvolver no aprendiz as competéncias leitoras
implicadas no grau de proficiéncia que se pretende levé-lo a atingir;

ensina a produzir textos, por meio de propostas que contemplem tanto os aspectos
envolvidos nas condi¢des de producdo, quanto os procedimentos e estruturas préprios da
textualizagdo;

mobiliza corretamente a lingua oral, quer para o desenvolvimento da capacidade de
falar/ouvir, quer para a exploracdo das muitas interfaces entre oralidade e escrita;

desenvolve os conhecimentos linguisticos de forma articulada com as demais atividades.

Tantas e tdo complexas exigéncias conferiram diversos matizes ao conjunto de obras
apresentadas para a aquisi¢do pelo governo ano a ano. Nesse conjunto, podem ser observadas
desde mudancgas radicais em relagdo ao que era comum nos livros didéticos até meados do século
passado, até uma tentativa de acomodagdo de algumas teorias e métodos aos padrdes das
producdes mais recentes, maquiadas com textos de diversos gé€neros e propostas para uso de
novas tecnologias, mas que, no fundo, ndo atendem as demandas de alunos e professores em

nossas salas de aula.
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Para além dessa diversidade, e apesar dos problemas apontados com relacdo a avalia¢io oficial,
pode-se notar que o livro didatico mudou e vem assumindo, paulatinamente, concepgdes tedricas
mais em consonancia com a visdo de lingua como atividade sociointerativa. Um exemplo dessa
transformacgao pode ser constatado pela andlise do trabalho com a leitura que tem sido proposto
pelos manuais didaticos. Na esteira de diferentes concepgdes sobre a leitura, os autores de livros
didéticos tém apresentado, entre outras contribui¢cdes, uma sele¢do textual mais variada quanto a
temas, tipos e géneros, embora a exploracao mais sistemadtica das diferentes habilidades de leitura

ainda deixe a desejar, conforme discute Bezerra (2003).

Essas tendéncias mais recentes do livro didético, no entanto, pouco t€m alterado os resultados das
avaliacdes oficiais do desempenho dos nossos alunos na leitura e na escrita. Por outro lado,
pesquisas que t€ém como objeto o livro diditico concorrem para a compreensdao de alguns
aspectos do ensino de Lingua Portuguesa, visto que redundam em vérias publicacdes que

abordam as diversas faces desse material didético e suas relagdes com o trabalho em sala de aula.

Feitas essas consideracdes de carater mais geral, na préxima sec¢ao pretendo descrever o processo
de avaliacdo de livros didéticos inscritos no PNLD 2008 e apresentar as caracteristicas do
conjunto das colecdes aprovadas por essa edicdo do Programa. Também serdo discutidas as
tendéncias metodoldgicas e o principio organizador dessas colecdes no que se refere a producao

de textos escritos.

1.3. O PNLD 2008

O processo de selecdo para o PNLD 2008 iniciou-se com a publicacdo, pelo FNDE, de Edital de
convocacgdo para inscricdo no processo de avaliagdo e selecdo de obras diddticas a serem
incluidas no Guia de Livros Diddticos para os anos finais do Ensino Fundamental do
PNLD/2008. Nesse documento, foram definidos, especialmente no Anexo IX, os principios e

critérios gerais e os especificos de cada drea para a avaliagdo das colecdes.

No que se refere aos livros da drea de Lingua Portuguesa, o Edital do PNLD 2008 aponta que trés

devem ser as preocupacgdes centrais do ensino de lingua materna, em todos os ciclos do EF:

a) o processo de apropriacao da linguagem escrita pelo aluno [...];
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b) o desenvolvimento da proficiéncia na norma culta, especialmente em sua
modalidade escrita [...];

¢) a préatica de andlise e reflexdo sobre a lingua [...]. (EDITAL 2006, p. 51)

Ao mesmo tempo, o Edital explicita que os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa nos 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental, especificamente no que se refere a produgdo de textos escritos,
seriam levar o aluno a

- redigir diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira adequada aos
propdsitos e a situa¢@o na qual se encontra ao produzi-los;

- utilizar com adequag@o e desenvoltura os padrdes da escrita, em funcio das
exigéncias do género ou do tipo que estd redigindo e da situagdo na qual se
encontra ao produzi-los;

- analisar e revisar o proprio texto, buscando torni-lo mais adequado e eficaz,
em func¢do de seus propdsitos, de seu leitor e da situag@o de producdo em que se
encontra;

- dispor de instrumentos, procedimentos e conceitos necessdrios para a andlise e
reflexdo sobre a linguagem e a lingua; (EDITAL 2006, p.51-52)

A partir dessas diretrizes, o Edital estabelece parametros de avaliagdo das colec¢des relativos a
diversos componentes. No que se refere ao trabalho especifico com a producao de textos escritos,

o Edital (2006, p.56) [grifos do original] alerta:

As propostas de produgcdo de texto devem visar ao desenvolvimento da
proficiéncia em escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de:

. considerar o uso social da escrita, levando em conta, portanto, o processo e as
condigcbes de produgdo do texto, evitando o exercicio descontextualizado ou
exclusivamente escolar da escrita;

. explorar a produgdo dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando
suas especificidades;

. apresentar e discutir as caracteristicas discursivas e textuais dos géneros
abordados, ndo se restringindo a exploracio tematica;

N

. desenvolver as capacidades de produgdo inerentes a proficiéncia que se
pretende levar o aluno a atingir.

Essas diretrizes e critérios explicitados no Edital visam a garantir que as obras a serem analisadas
- e posteriormente oferecidas para a escolha do professor - pautem-se em certas teorias sobre
lingua, texto e ensino que, supde-se, poderiam contribuir para que o livro diddtico seja um

instrumento de formagdo nao s6 do aluno, mas também do professor que o utiliza. Ao mesmo
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tempo, nota-se que o Edital, e consequentemente todo o processo de avaliagdo, tende a
condicionar as producdes diddticas a um dnico modelo, o que inibe o surgimento de novos
formatos. Um dos desafios do PNLD, portanto, seria o de encontrar meios de garantir a
qualidade dos livros didaticos sem, no entanto, inibir sua organizacdo em formatos inovadores e
igualmente eficazes. Tentativas ainda timidas nesse sentido, como a descri¢do das obras segundo
o seu critério de organizacdo e a sua op¢ao metodoldgica, tém sido feitas, especialmente nas duas
ultimas edi¢cdes do Programa — 2007 e 2008. Essas mudangas tém como objetivo tornar mais
flexiveis as avaliacOes, considerando principalmente as diferentes propostas apresentadas, que
incluem colecdes que procuram oferecer alternativas metodoldgicas para os professores. Duas
sdo, portanto, as novidades incorporadas pelo PNLD 2008. A primeira € a tentativa de agrupar as
colecdes analisadas considerando o tipo de tratamento dado aos contetidos curriculares basicos da
disciplina, e a segunda, a explicitacio da maneira como cada colecdo organiza o que vai ser
trabalhado. Além disso, as colecdes foram agrupadas segundo o seu principio organizador — por
temas, por temas e géneros, por topicos linguisticos, por temas e projetos ou por projetos ligados

a géneros.

Para o PNLD 2008, foram inscritas 35 cole¢des. Desse conjunto, duas colecdes foram retidas em
uma avaliacdo preliminar baseada em critérios definidos no Edital. No caso do PNLD 2008, as
duas colecdes retidas poderiam ser identificadas pelos pareceristas, o que contraria 0 eXposto no
anexo I do Edital (2006, p.18). Apds o processo de avaliagao pelos pareceristas, das 33 cole¢des
analisadas nove (27,27%) foram excluidas e 24 (72,72%) foram aprovadas. Nesta tese, ocupar-
me-ei da andlise de algumas cole¢des do ultimo grupo, baseando-me na apresentacdo das
caracteristicas gerais dessas colecdes nas resenhas constantes do Guia de Livros Didéticos —
PNLD 2008 (2007). Também serdao consideradas as informagdes constantes da Base de Dados do
PNLD 2008, elaborada a partir das fichas consolidadas de avaliacdo das colecdes inscritas no
Programa. As fichas consolidadas de cada cole¢do sdo produzidas pelas duplas de pareceristas, a
partir de suas fichas de andlise individual. Esse material foi disponibilizado para esta pesquisa
pela coordenagdo da area de Lingua Portuguesa do PNLD. Nas proximas secoes, serd apresentado

um panorama dessas caracteristicas do conjunto de cole¢des analisadas pelo PNLD 2008.
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1.4. As tendéncias metodoléogicas das colecoes

As colecdes aprovadas no PNLD 2008 apresentam, segundo as andlises feitas, quatro tendéncias
metodoldgicas recorrentes: vivéncia, transmissdo, uso situado e construcdo/reflexdo. Nas
colecdes que optaram pela metodologia baseada na vivéncia, investe-se no “aprender fazendo”,
sem preocupacOes com a transmissdo de conhecimentos ou de reflexdes para a construcio de
conceitos. A idéia bdsica é a de que o aluno aprende um conteido curricular vivenciando-o.
Assim, os objetivos das atividades ndo sdo claramente definidos, o que dificulta a percepc¢ao de

professores e alunos sobre o que precisa ser feito.

As colecdes que adotam a metodologia da transmissdo, ao contrdrio, t€tm como principal objetivo
transmitir conhecimentos por intermédio de defini¢des e explicagdes, que serdo posteriormente
aplicados ou repetidos em exercicios pelos alunos. Acredita-se que a aprendizagem se da por
meio de assimilacdo de contetidos organizados e transmitidos pelo professor e pelo material

didatico.

Ja a metodologia do uso situado busca contextualizar as atividades em uma situacdo de uso
especifica, que pressupde que “os ‘usos’ selecionados como referéncia sejam socialmente
29 9

auténticos e adequadamente “situados”.” (GUIA 2008, p.20), afastando-se um pouco das praticas

escolares sedimentadas; os projetos temdticos seriam exemplos dessa metodologia.

Finalmente, as colecdes que optaram pela construgdo/reflexdo buscam favorecer a constru¢ao do
conhecimento a partir da reflexdo sobre o objeto, por meio de atividades de andlise e comparacao,
para somente mais adiante sistematizar regras ou concluir sobre um uso da linguagem; nesse
sentido, a participacdo do professor e as instru¢des do material diddtico sao muito importantes
para orientar essas reflexdes e garantir a eficdcia das sistematizacOes feitas. As tendéncias mais
atuais do trabalho com a gramdtica e com a produgcdo de textos tendem a privilegiar essa

metodologia.

E bom frisar que essa classificagdo ndo implica uma avaliacdo positiva ou negativa da opc¢do
metodoldgica dos autores das colecdes; ao contrario, procura-se apenas compreender essa opcao
e a légica da organizacdo de cada colecdo. Entende-se, especialmente, que todas as metodologias

sdo adequadas em algumas situacdes e que, se bem orientadas pelo livro e pelo professor, podem
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levar a resultados interessantes e satisfatorios. Outro ponto importante € que o PNLD reconhece
que, na organizacdo de uma colecdo, geralmente ndo se opta apenas por um unico método, mas
sim por uma combinagdo de dois ou mais que, em conjunto, compdem uma metodologia que
focaliza cada componente (leitura, producdo de textos, conhecimento lingiiistico), dependendo
dos objetivos de cada série do EF. Assim, em alguns momentos, a producdo de textos, por
exemplo, pode ser mais bem orientada por uma metodologia que privilegie o uso situado; em
outros, a constru¢ao/reflexdo. J4 no trabalho com os conhecimentos linguisticos a transmissao

pode ser a preferida pelos autores em alguns casos; ja em outros, pode-se optar pelo uso situado.

As cole¢oes do PNLD 2008, em sua maioria, reservam um espago considerdvel para o trabalho
tanto com a produgdo de textos escritos quanto para a leitura, obviamente porque o texto € o
ponto de partida e o ponto de chegada do ensino de lingua materna. Isso se deve ao fato de que
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno (TRAVAGLIA, 1997) inclui, além do trabalho
com a leitura, levar o aluno a refletir sobre o processo de producao de textos escritos € a tomar
decisdes adequadas frente a demandas especificas de produgdo, o que envolve considerar os
momentos de planejamento, execucdo e revisdo, monitorando constantemente a execucdo da
tarefa. A andlise das resenhas constantes no Guia do PNLD 2008 mostra que em 11 colecdes
(45,83%) a producgdo de textos escritos € considerada o ponto forte, as vezes isoladamente, as
vezes combinada com o trabalho com outros componentes, como gramdtica e/ou leitura, da
colecdo; em seis coleg¢des (25%), o trabalho com produgdo escrita € considerado como ponto

fraco, especialmente pela desconsideracao do cardter processual da escrita.

No entanto, mesmo nas colecdes em que se considera que o trabalho com a producdo de textos
escritos é digno de nota e é um ponto forte da colecio podem ser encontradas observagdes que
apontam falhas em algum momento do processo. E o caso dos comentdrios que se seguem,
constantes das resenhas elaboradas pelos pareceristas relativas, respectivamente, a Simdes &

Santos (2006) e a Terra e Cavalleti (2006).

Sao insuficientes as propostas de revisdo e reescrita do texto pelo aluno. As
orientacdes se resumem a mandar o aluno reler seu texto, observando se as
palavras foram grafadas corretamente, se a letra estd legivel e de bom tamanho,
se o texto é compreensivel as pessoas que nio participaram de sua elaboracdo e
se ele segue a estrutura do género escolhido. Além disso, a cole¢do nio explora
0 uso de mecanismos de coes@o implicados nos géneros e tipos propostos, nem
discute aspectos relativos a variedade linguistica pertinente. (GUIA 2008, p. 51,
grifo nosso)
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Quanto a producdo de textos escritos, o aluno € orientado a refletir sobre
aspectos do tema abordado no capitulo e a considerar o tipo de texto a ser
produzido. As propostas sdo bem orientadas quanto a elaboracdo do tema e
quanto a revisdo e a reescrita do texto, a partir da autoavaliacdo ou da avaliacdo
de um colega. Ao final de cada unidade, hd uma proposta mais ampla de
producdo de textos: um projeto envolvendo os temas abordados nos capitulos.
Embora insuficientes, hd orientacdes referentes a necessidade de adequacdo da
linguagem a situag@o de interlocucdo e ao estilo apropriado ao género. (GUIA
2008, p.83, grifo nosso)

O Guia 2008 aponta que uma cole¢do pode trabalhar a leitura utilizando as metodologias uso
situado e construgdo reflexdo; outra pode optar por mesclar os quatro tipos de metodologias ao
longo da colecdo. Nesta pesquisa, interessa-nos especialmente a(s) metodologia(s) utilizada(s)
pelos autores de cada colecdo no trabalho com a produgdo de textos, visto que, como ja apontado,
pretende-se verificar a relacdo entre a op¢do metodolégica e o desenvolvimento (ou ndo) de
trabalho sistematico que leve o aluno a uma maior consciéncia de suas falhas e possibilidades ao
redigir. No Guia 2008, estd sistematizada, por meio de uma quadro, a organizacdao metodoldgica
de cada colecdo. Para dar uma idéia geral da organizacdo metodoldgica das cole¢des no quesito
produgdo de textos, reproduziu-se a coluna relativa a esse item no QUADRO 1, a seguir. O

quadro integral, constante no Guia 2008, pode ser conferido no ANEXO A.
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QUADRO 1 - Opc¢io metodolégica no trabalho com a producio de textos

001
006
015
016
017
018
019
036
046
048
063
064
065
081
092
093
094
108
109
110
137
138
141
143

B oo RSSO cosmmccronenxio

Fonte: Guia PNLD, 2008, p. 24, Fragmento

A andlise do conjunto das colecdes do PNLD 2008 aponta que a maioria delas (75%) optou, no
trabalho com a producdo de textos, pela metodologia do uso situado, seja exclusivamente -
colecdes 006 e 046 - seja combinando-a com outras propostas: vivéncia - cole¢des 001 e 110;
construcdo/reflexdo - colegdes 015, 016, 018, 019, 048, 093, 108, 137, 138, 141, 143;
transmissdo- cole¢do 064; construgdo/reflexdo + transmissdo- cole¢des 017, 081 e 094; vivéncia

+ transmissdo - cole¢des 036 e 092. O alto ndmero de combinagdes uso situado -
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construcdo/reflexdo (11 colegdes) pode indicar uma compreensdo dos autores dos LDs de que
atividades de producdo de textos demandam reflexdes ligadas a um contexto de producdo
especifico, constituindo-se, portanto, em um trabalho que requer do material didatico orientagdes
que levem o aluno a avaliar suas op¢des discursivas, textuais e linguisticas frente a situacao

apresentada.

As colegdes avaliadas pelo PNLD 2008, em sua maioria, apresentam, portanto, propostas em que
o aluno deverd analisar uma situag¢ao do seu dia-a-dia e escrever sobre ela para relatar, opinar ou
interferir nessa situacdo. Por isso, a solicitacio mais comum dos manuais desse grupo de colecdes
¢ de producdo de géneros como relatos, cartas, cartazes e exposicao de resultado de pesquisas

sobre temas que interessem aos alunos e folhetos, entre tantos outros.

1.5. O principio organizador das colecoes

Além de uma visao geral das propostas metodoldgicas das colecdes para o trabalho com a lingua,
o Guia 2008 apresenta uma classificacdo dessas colecdes considerando o principio organizador
de cada uma delas, isto é, o critério que se utiliza para selecionar e organizar a matéria a ser
ensinada. De acordo com o Guia 2008 (p.22-24), no conjunto analisado pelo PNLD 2008, ha
cinco padrdes distintos de organizacdo: por temas, por temas associados a géneros, por topicos

linguisticos, por projetos temdticos e por projetos relacionados a géneros.

Nas colegdes que estdo organizadas por temas, geralmente opta-se por um assunto que, presume-
se, seja de interesse da faixa etdria a que o livro € direcionado. Essa opcdo condiciona a sele¢ao
textual e as atividades de producao de textos, além de servir de mote para a discussdo de topicos
gramaticais. Essa forma de organizacdo € a prioritaria no conjunto: das 24 cole¢des, 12 optaram
exclusivamente pela organizacdo por temas; duas conjugaram esse padrdo com géneros e quatro,

com projetos.

As cole¢des que se organizam por tépicos linguisticos — apenas duas — enfatizam discussoes
sobre questdes relacionadas a natureza do sentido de certas construcdes gramaticais, a variagao
linguistica e aos mecanismos linguisticos de coesdo e coeréncia, dentre outros. Ja as colecdes

cujo principio organizador sdo os projetos ligados a gé€neros, direcionam todo o trabalho para a
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realizacdo de uma atividade mais elaborada no final do capitulo/unidade, privilegiando,

geralmente, algum género especifico. No QUADRO 2, a seguir, elaborado a partir de

informacdes constantes no Guia 2008, as colecdes estdo agrupadas de acordo com seu principio

organizador, buscando dar uma visdo mais sistematica desse conjunto.

QUADRO 2 - Agrupamento das colecdes segundo o seu principio organizador

Principio Céd.
Organizador PNLD

001
006
017
036
048
Temas 063
065
081
092
093
109
138

Temas e Géneros 094
137

Topicos Linguisticos 046
108

Temas e projetos 015
016
110
143

Projetos ligados a 018
géneros 019

064

141

Titulos das colecoes

Lingua Portuguesa Rumo ao Letramento
Texto & Linguagens

Praticando Nossa Lingua

Leitura do Mundo

Novo Didlogo

Portugués - Leitura, Producdo, Gramatica
Portugués - Uma Proposta para o Letramento
Portugués: Dialogando com Textos
Portugués em Outras Palavras

Portugués para Todos

Colecao Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa
Portugués na Ponta da Lingua

Construindo Consciéncias — Portugués
Trabalhando com a Linguagem

Olhe a lingua
Lingua Portuguesa — Linguagens do século XXI

Linguagem Nova

Ler, entender, criar

Colecdao Mosaico do Conhecimento: Lingua Portuguesa
Portugués - Idéias & Linguagens

Viva Portugués

Tudo € linguagem

Projeto Arariba - Portugués
Portugués Linguagens

Fonte: Guia PNLD, 2008, p. 24

Essas informagdes sdo relevantes para os professores por oferecer-lhes opgdes que podem

facilitar o trabalho de selecdo das colecdes, tornando a escolha mais consciente e, a0 mesmo

tempo, mais consistente. Para esta tese, essa visdo geral contribuiu para direcionar o olhar sobre

os dados, buscando verificar em que medida o principio organizador orienta as metodologias do

ensino da producdo de textos, especialmente no que se refere a autoavaliacdo e a revisao dos

textos produzidos.
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Concluindo, as tendéncias metodoldgicas e a organizacdo das cole¢des avaliadas pelo PNLD
2008 podem evidenciar adesdes de seus autores a certas concep¢des de lingua e de texto e
também a maneiras de como se deve encaminhar o ensino-aprendizagem da lingua. No préximo
capitulo, serdo apresentadas e discutidas algumas dessas questdes tedricas que t€m orientado
tanto essas op¢des metodoldgicas quanto a organizacdo de grande parte dos livros didaticos de
Portugués no Brasil, a julgar pelas fundamentacdes tedricas que podem ser lidas na maioria dos

manuais destinados aos professores, constantes das colecoes.
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CAPITULO 2 - A PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES NO
BRASIL: CONCEPCOES TEORICAS

Para entender a organizacao dos livros didaticos de Lingua Portuguesa hoje, é necessario, antes,
percorrer o caminho das discussdes tedricas que se travaram no ambito dos estudos linguisticos e

das ciéncias da aprendizagem ao longo do século passado.

Ja em meados do século XX, alguns tedricos, dentre eles Bakhtin e Benveniste, apontavam para o
cardter interacionista da linguagem, considerando-a como um sistema sujeito a acdo dos falantes

que dela fazem uso em parceria. Para o primeiro,

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
Jjustamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagcdo ao outro, isto é, em ultima andlise, em relag@o a coletividade. A palavra
¢ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se ap6ia sobre
mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é
territério comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN 1992, p.113 — grifos
do autor)

Para o segundo, igualmente, o discurso pode ser entendido como “linguagem posta em acdo — e
necessariamente entre parceiros” (BENVENISTE 1976, p.284). Essas concepgdes ganharam
forca a partir da década de 70 e muito influenciaram a maneira de compreender a natureza da
linguagem, que passa a ser entendida como uma sistematizacdo estruturada, histérica e social,
que reune forma e significado e que se realiza por meio de textos. Nesse sentido, saber uma
lingua € saber colocé-la em funcionamento nas diversas situacdes em que seu uso € requerido.

13

Por sua vez, os textos, objetos centrais dessa atividade ... deixam de ser examinados como
estruturas acabadas (produtos), mas passam a ser considerados no processo de sua constituicao,

verbalizagdo e tratamento pelos parceiros da comunicagdo.” (KOCH 2004, p.18).

O desenvolvimento das discussdes sobre a natureza sdcio-comunicativa da linguagem, que levou
a revisao dos conceitos de lingua e de texto, impactou também as teorias sobre a leitura e a escrita
vigentes até entdo. Se a lingua, nesse novo quadro, reveste-se de um cardter social, o texto, antes
considerado como produto, passa a ser visto e analisado como o resultado de um processo, no

qual os interactantes, influenciados pelas atividades sociais, tém agao decisiva. Nas palavras de
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Koch (2002, p.31) “o tratamento da linguagem, quer em termos de produ¢do, quer em termos de

recepg¢do, repousa visceralmente na interagdo produtor/ouvinte/leitor”.

Uma nog¢do de texto compativel com essas concepgdes foi desenvolvida por Beaugrande (1997,
p.10) e postula que o texto ¢ um evento comunicativo em que convergem acgdes linguisticas,
sociais e cognitivas14. Muitos aspectos devem ser considerados para dar conta dessa defini¢do.
Em resumo, ela envolve grande parte do que necessitamos para analisar a produgdo textual na
perspectiva sociointeracionista, que € o foco deste trabalho. O que me parece ser o ponto central
dessa nog¢do, no entanto, refere-se a concepcao de que o texto acha-se construido na perspectiva
da enunciagdo, cujos processos ndo sdo simples nem obedecem a regras fixas. Nessa visdo, um
dos aspectos centrais no processo interlocutivo € a relagdo dos individuos entre si e com a

situac@o discursiva, o que vai exigir que falantes e escritores se preocupem em articular seus

textos tendo em mente seus interlocutores.

Essa visao de lingua como atividade, de texto como processo, aliada ao conhecimento de como o
sujeito aprende, construido pelas ciéncias da aprendizagem, resultou em um conjunto de
concepgdes que alterou significativamente todo o modo de perceber e, conseqiientemente, de
ensinar lingua. Esse conjunto de alteracdes, que configuram uma mudancga de paradigma, foi
denominado virada pragmditica, definida por Rangel (2003, p.14) como
expressdo utilizada, inicialmente, para caracterizar uma ruptura epistemoldgica
ocorrida no campo da filosofia da linguagem. Essa virada qualificou-se como
“pragmadtica” porque fez do uso da linguagem o objeto privilegiado da reflexdo

do fil6sofo, em lugar da representacdo ou do signo, no sentido cldssico desses
termos.

Assumindo também essa concepg¢do, a perspectiva tedrica que orienta esta tese encontra respaldo
especialmente nos estudos de Bakhtin (1992/2003), Beaugrande (1997) e Bronckart (1999) no
que se refere as concepcdes de lingua e de texto, e nos estudos de Vigotski (2000) sobre o
percurso do desenvolvimento intelectual do sujeito. Assim, considera-se a linguagem como uma
constru¢do social (BRONCKART 1999, p.34) e a lingua como sujeita a acdo dos falantes,
colocada a servico de suas intencdes pragmaticas; a0 mesmo tempo, enfatiza-se a importancia das
relacdes interpessoais nos processos de aprendizagem. Disso decorre ndo ser possivel pensar

qualquer atividade comunicativa isolada do seu contexto: objetivos, participantes, intengdes,

' Original em inglés - tradugdo nossa.
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género requerido pela situacdo e suporte de circulagc@o. Essa visdao de lingua implica considerar os
participantes de qualquer atividade interativa ndo como meros canais que reproduzem um c6digo
hermético e impermedvel, mas como sujeitos ativos, que analisam e consideram os contextos

imediatos e mediatos em suas interacoes.

Seguindo essas concep¢des, Bronckart (1999, p.69) avalia que toda lingua natural baseia-se “em
um codigo ou sistema, composto de regras fonoldgicas, lexicais e sintdticas relativamente
estaveis”, mas sO pode ser efetivamente realizada em producdes verbais diversas, que atendem a
demandas sociais especificas. Para esse autor, portanto, ha duas maneiras de se estudar uma
lingua. A primeira, a que ele denomina de inferna, consiste na descricdo e andlise das
propriedades do sistema, excluindo tanto os efeitos que as diferentes situagdes de comunicagao
exercem sobre as produgdes, como os efeitos que o texto produzido provoca sobre o contexto. Ja
a segunda, qualificada como externa, consiste na andlise da organizacio e do funcionamento dos
textos em condi¢Oes efetivas de seu uso. As consideracdes feitas por Bronckart (1999) quanto a
nog¢ao de lingua e de texto sdo influenciadas pela maneira externa. Assim, para ele,

cada texto estd em relacdo de interdependéncia com as propriedades do

contexto em que é produzido; cada texto exibe um modo determinado de

organizacdo de seu contetido referencial; cada texto apresenta mecanismos de

textualizagdo e mecanismos enunciativos destinados a lhe assegurar coeréncia
interna.

Nesse primeiro sentido, portanto, a no¢do de texto designa toda unidade de
producdo de linguagem que veicula uma mensagem lingiiisticamente
organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o
destinatario.(BRONCKART 1999, p. 71, grifos do autor).

Paralelamente a essa forma de entender lingua e texto, Bronckart (1999) postula que o estudo
ideal de uma lingua ndo deveria basear-se em descricdes das categorias e regras gramaticais, mas
sim em atividades de leitura e producdo de textos. O autor reconhece, no entanto, as dificuldades

de transposi¢do de concepgdes tedricas a0 campo pratico.

Buscando resolver esses impasses, estudos desenvolvidos pelas ciéncias da aprendizagem
suscitaram muitos questionamentos sobre a pratica de ensino de lingua, levando a linguistica a
tentar articular teoria e prética, ou seja, aplicar as teorias do estudo cientifico as praticas
pedagégicas. Essa tentativa nem sempre alcancou resultados satisfatorios, pois, de acordo com

Clemente e Kirst (1992, p.6) “A Lingiiistica em sua trajetdria cientifica do comeco do século XIX



42

até os nossos dias foi considerada ora como a salvacdo do ensino de linguas, ora como a sua
desgracga...”, talvez exatamente por causa da impossibilidade, como apontado por Bronckart
(1999), de transferir concepcdes tedricas ao campo pratico, enquanto os agentes do sistema (pais,
professores, alunos) estiverem apegados a concep¢do representacionalista da linguagem e
enquanto a pesquisa linguistica nao oferecer “um conjunto de nog¢des validas tanto para o nivel de

estruturacdo frasal quando para o nivel de estruturacdo textual.” (BRONCKART, 1999, p.88).

No entanto, apesar dos percal¢os e da distdncia que ainda separa teoria e pratica, ndo podem ser
negadas as contribui¢cdes dos estudos linguisticos para a compreensdo da natureza social da
linguagem e para o entendimento dos processos cognitivos envolvidos nas atividades de leitura e
de escrita, especialmente a partir da década de 1990. Merecem destaque nesse aspecto os estudos
sobre a concepcdo de géneros do discurso, inicialmente formulada por Bakhtin, desenvolvidos
por tedricos como Swales, Adam e pesquisadores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educagdo da Universidade de Genebra, especialmente Schneuwly, Pasquier, Dolz e Bronckart,
que discutiram as possibilidades de aplicagdo pedagdgica dessas concepgdes. No Brasil, a
divulgacdo das discussdes sobre géneros e sua aplica¢do pedagdgica ganhou corpo por meio das
publicacdes de autores como Marcuschi; Meurer, Bonini e Motta-Roth; Dionisio, Machado e

Bezerra; Rojo, entre outros.

De acordo com Cordeiro e Rojo (2004), a influéncia das reflexdes sobre gé€neros textuais nos
programas e propostas curriculares oficiais brasileiros se faz sentir a partir da segunda metade da
década de 1990, com a incorporacao dessas reflexdes nos PCNs de Lingua Portuguesa. Fruto de
questionamentos sobre a eficicia de um ensino de lingua voltado preferencialmente para questoes
normativas e gramaticais e sobre a abordagem do texto apoiada quase que exclusivamente nas
nog¢des de tipos textuais, a maioria dos parametros oficiais sugere, a partir de entdo, um ensino de
lingua voltado para o texto em funcionamento e calcado na aprendizagem das propriedades dos

géneros.

Sob a influéncia dos programas oficiais e talvez buscando atender as demandas dos processos de
avaliacdo de suas obras, os autores dos livros diddticos passaram paulatinamente a incorporar
esse novo enfoque proposto para o texto e para a sua abordagem em sala de aula. Assim, a

declaracdo de adesdo a um trabalho norteado pela teoria dos gé€neros e a consequente escolha do
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texto como unidade fundamental para o ensino de lingua estd presente nas fundamentacdes

tedricas de muitos manuais didaticos:

Os géneros textuais constituem o eixo norteador da organizacdo didatica dos
contetidos de cada uma das unidades. Sdo os elementos desencadeadores de
estudo e de reflexdo sobre diversas praticas de linguagem: leitura, escuta,
producdo de textos oral e escrita, reflexdo a andlise linguistica. (BORGATTO,
BERTIN E MARCHEZI 2007, Manual do professor, p.2)

Nesta obra, as atividades foram organizadas considerando o texto como unidade
basica. (SARMENTO 2007, Manual do professor, p. 6)

Uma decorréncia da op¢do por uma concep¢do de linguagem como lugar de
interagdo e da organizagdo do ensino, a partir das praticas fundamentais
apresentadas, € a escolha do texto como unidade fundamental para o ensino de
Lingua Portuguesa [...]. (KANASHIRO 2006, Manual do professor, p.5, grifos
dos autores)

Considerando, portanto, a influéncia das discussdes sobre géneros textuais nos programas oficiais
e nas atuais producdes didaticas brasileiras, na proxima secdo busco apresentar alguns pontos
relativos a esse tema que considero relevantes para as discussdes que fundamentam esta tese.
Especialmente, procurarei discutir as implicacdes dessas reflexdes no encaminhamento das
atividades de produgdo de textos escritos nos livros didéticos, buscando avaliar, por fim, os

impactos dessa teoria no processo de autoavaliagdo/revisdao dos textos.

2.1. Os impactos das teorias dos géneros textuais nas discussoes sobre a producao escrita

Considerando a caracteristica dial6gica e enunciativa da linguagem, Bakhtin (2003) propde que
as atividades de uso da lingua sejam vistas como cumprindo uma fung¢do determinada pelas
esferas de comunicac@o em que se inserem. Nesse sentido, ele define géneros do discurso como
“tipos relativamente estdveis de enunciados” em que se articulam o contetido temético, o estilo -
“selecdo de recursos lexicais e fraseoldgicos e gramaticais da lingua” - e a construgcao
composicional — uma certa estrutura definida por sua fun¢do - para atender as especificidades de
cada esfera de comunicacdo. Segundo ele, cada uma dessas esferas comporta um nimero muito
grande de géneros do discurso “que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se

complexifica um determinado campo” (BAKHTIN 2003, p.261-262)

De fato, se atentarmos para a diversidade de textos escritos e falados que nos rodeiam, poderemos

constatar que muitos deles possuem uma forma ou esquemas globais relativamente fixos. Assim,
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as conversas telefonicas, as saudacdes orais, os sermdes, as listas, as cartas comerciais e tantos
outros textos organizam-se de acordo com certas convengdes que aprendemos a conhecer e
reconhecer na medida em que, interagindo com o mundo que nos cerca, recebemos e produzimos
textos em co-parceria com nossos interlocutores. Portanto, definir a estrutura composicional, o
conteddo temdtico e o estilo (cf. BAKHTIN 2003) sdo tarefas em que nos envolvemos ao
produzirmos nossos textos, utilizando nosso conhecimento pragmético sobre as especificidades e

demandas de cada uma dessas esferas da atividade humana.

A primeira vista, pode parecer que os géneros sdo conjuntos fechados e estanques de textos e que
a apreensdo da estrutura de um determinado género garantiria, por si sO, a producdo de uma série
de textos com as mesmas caracteristicas; no entanto, os géneros definem-se também por aspectos
sociocomunicativos e funcionais de sua producao. Bhatia (1997) discute essa idéia, apontando
que a teoria dos géneros desenvolvida por diversos autores apresenta uma considerdvel base
comum, cujos tracos mais importantes seriam o conhecimento convencionado, a versatilidade da

descricdo dos géneros e a tendéncia para a inovagdo.

O conhecimento convencionado, segundo o autor, relaciona-se com as expectativas dos grupos
sociais sobre a recorréncia de situagdes retoricas, os propdsitos comunicativos compartilhados e
as regularidades de organizacdo estrutural que compdem um conjunto de gé€neros de uma
determinada esfera de utilizacdo da lingua. Esses conhecimentos conferem relativa integridade a
cada género, pois de certa forma impdem algumas restricoes de ordem estrutural € no uso de
recursos 1éxico-gramaticais. Swales (1990) sustenta, inclusive, que o propdsito comunicativo € o

critério de maior importancia para a identificacdo do género.

Essa discussdo sobre as convengdes que cercam determinada situagdo retorica € particularmente
util para entender a idéia de esfera/campo desenvolvida em Bakthin (2003) e a de dominios
discursivos elaborada por Marcuschi (1999 e 2008) e para entender, também, a natureza das
restri¢des e das possibilidades que se nos apresentam quando lancamos mao de um género em

determinada situacdo.

Outro trago comum entre as vdrias teorias sobre género discutido por Bhathia (1997) € o
reconhecimento da versatilidade desses enunciados ‘“relativamente estaveis” (cf. BAKTHIN

2003), em virtude da combinacdo de propdsitos comunicativos com a individualidade de quem
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fala ou escreve. Para exemplificar, o autor cita o discurso da propaganda que, mesmo buscando
atender a0 mesmo propdsito — promover um produto ou servi¢o -, pode apresentar-se de formas
diversas e evidenciar opgdes estratégicas diferenciadas, seja para realcar uma ou outra
caracteristica do produto, seja para focar o publico a quem o antincio se dirige. No caso do
anudncio, ainda € possivel definir as caracteristicas de cada subconjunto — anincios impressos,
comerciais de televisdo, anincios em radio etc. — que demandam organizagdes especificas, o que
nio impede que esses discursos sejam reconhecidos como intimamente relacionados quanto ao

seu propdsito comunicativo.

Apesar desse quadro de relativa estabilidade e identidade, Bhatia (1997) analisa que a teoria
genérica desenvolvida por vdrios autores € uninime em atribuir aos géneros uma tendéncia
natural a inovacdo e a mudanca. Essa tendéncia pode ser observada nas constantes
transformagdes por que passam os géneros para atender as exigéncias das diferentes formas de
organizacdo da sociedade. Segundo o autor, essa caracteristica inovadora permite que OS
membros de determinada comunidade discursiva manipulem as convencdes genéricas para
atender a intengdes e propoésitos particulares, mas lembra que a inovag@o nunca é completamente

livre, pois o abandono as convengdes genéricas implicaria no nao reconhecimento do género pela

comunidade discursiva.

Aplicando as suas discussdes ao ensino de linguas, Bhatia (1997) alerta que apenas o
conhecimento da estrutura de um género ndo € suficiente para a sua subseqiiente manipulacao
pelo aprendiz. Por isso, com relacdo ao ensino, recomenda discussdes que se concentrem nos
propdsitos comunicativos, nas relacdes entre os participantes da situa¢do de producgao do discurso

e, especialmente, nas possibilidades do uso de estratégias de construcao dos géneros.

Esse também parece ser o ponto de vista defendido por Schneuwly (1994), que se propde a
abordar a questdo dos géneros pelo angulo da problemadtica da aquisi¢do dos discursos. O autor
discute as relagdes entre o sujeito e o objeto sobre o qual ele age — ou a situagdo na qual ele age —
afirmando que essas relacdes seriam mediadas por instrumentos que orientariam a aquisi¢ao de
conhecimento, novas maneiras de perceber o mundo e novas maneiras de agir sobre o mundo.
Nesse sentido, Schneuwly (1994, p. 23) afirma que “o género € um instrumento” na medida em

que € a partir dele que o sujeito age em uma determinada situagao.



46

O autor reconhece que Bakhtin (2003) enfatizou o problema da adaptacdo do género a situacdo
concreta, mas afirma que ele nada disse sobre os mecanismos por meio dos quais sao feitas essas
adaptagdes. Schneuwly (1994) chama a atencdo, portanto, para a necessidade das discussoes

sobre os esquemas de utilizacdo dos géneros, que seriam esses mecanismos de adaptagao.

Para ele, o primeiro esquema de utilizacdo seria aquele que “articula o gé€nero a base de
orientacdo da agdo discursiva” (SCHNEUWLY 1994, p.27) e funcionaria em dois sentidos:
primeiro, acionando um determinado género, tendo em vista a preexisténcia de uma situa¢io que
€ condicdo necessdria de certas agdes discursivas e, segundo, adaptando esse género a um
destinatdrio, a um conteudo e a uma finalidade precisa em uma determinada situacdo. Ja os outros
esquemas de utiliza¢do sdo concebidos como

os diferentes niveis de operacdes necessdrias para a producio de um texto, cujas

possibilidades sd3o guiadas, estruturadas pelo género como organizador global:

tratamento do conteddo, tratamento comunicativo, tratamento lingiiistico.
(SCHNEUWLY, 1994, p.28)

Essa maneira de pensar a aquisicdo dos géneros articula a questdo do seu funcionamento nas
acoes de linguagem a nog¢do de orientacdo da acdo discursiva, que definiria, em cada situacdo
interativa, a configuragdo linguistica mais adequada. Visto sob esse prisma, o género € definido
por Schneuwly (1994) como um megainstrumento na medida em que pode ser considerado

...como uma configuracdo estabilizada de vadrios subsistemas semiéticos...” (linguisticos e
paralinguisticos) que nos permite agir em vdrias situacdes de comunicacdo (SCHNEUWLY

1994, p.28).

A utilizagdo cada vez mais eficiente desse megainstrumento pela crianga em seu processo de
desenvolvimento € discutida pelo autor a partir da retomada do conceito de géneros primdrios e
secunddrios, proposto por Bakhtin (2003), o que ajuda a perceber modos de apropriacdo e
desenvolvimento pelas criancas da utilizagdo dos géneros. Mais especificamente, Schneuwly
(1994) discute o processo da aquisicao dos géneros secunddrios, enfatizando que eles ndo estio
ligados de maneira imediata a uma situacdo de comunicacdo como 0s géneros primarios € que por
isso essa aquisicdo, embora se apdie totalmente sobre o sistema dos géneros primdrios, se
processa a partir da ruptura ou, nas palavras do autor, de uma verdadeira revolucao desse sistema.

Essa revolugao consistiria em
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autonomizacdo de niveis de operacdo de linguagem e possibilidades
incrementadas de um controle consciente € voluntario;

possibilidade de escolha nesses diferentes niveis, em especial da perspectiva
enunciativa, de unidades linguisticas diversas, de planos de texto;

possibilidade de combinagdo livre de géneros e de tipos.(SCHNEUWLY 1994,
p. 36).

Quanto aos tipos de texto, Schneuwly (1994) considera-os como resultados de operacdes
psicoldgicas e linguisticas que se constroem no curso do desenvolvimento e que sua aquisi¢ao
pode ser considerada a fase inicial do processo de apropriacdo da linguagem que garantiria, além
da geracdo heterogénea de géneros, um dominio mais consciente de suas variadas estruturas. Essa
posic@o pode ser tomada como uma nova possibilidade de entender o processo de aquisicdo dos
géneros secunddrios, sobre os quais incide a maior parte do trabalho escolar. Penso que refletir
sobre essa perspectiva pode orientar um novo olhar sobre o processo de aquisi¢cdo da escrita pelos

aprendizes e auxiliar o professor na organizacdo do ensino baseado nos géneros.

Muito dessas discussdes sobre géneros ja chegou aos livros didéticos e as escolas. Marcuschi e
Cavalcante (2005 p.243) avaliam que as orientacdes para a producdo com base em gé€neros
textuais presentes no espago escolar propiciam, sim, a escrita de textos que “retomam algumas
caracteristicas dos géneros textuais estudados, mas sofrem restricdes em sua fungdo sdcio-
comunicativa, que deixa de ser a presumida para os géneros textuais que circulam socialmente e
passa a ser a pedagdgica.” Baseadas nessa constatacdo, as autoras categorizam esse tipo de texto
produzido na escola como redacdes miméticas, que imitam géneros de circulacdo social,
aproximando o aluno das fung¢des discursivas do texto escrito. No entanto, segundo elas, mesmo
com as vantagens dessa aproximacdo ainda hd lacunas que reduzem significativamente a
experiéncia do aluno com a escrita, como, por exemplo, a falta de explicitacio em muitas
atividades das condi¢des de recepcdo do texto, o que impede sua inser¢do em um circuito

comunicativo especifico.

As pesquisas sobre o cardter social da produgdo de textos tém suscitado discussdes relevantes e
contribuido para a consolidagdo de uma visdo processual da escrita. Essas discussdes ocorrem
paralelamente ao surgimento de estudos que buscam viabilizar o desenvolvimento dessa
habilidade, procurando entender como se aprende e como se pode ensinar. Na proxima sec¢ao,

serdo discutidos alguns desses estudos.
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2.2. O processo ensino-aprendizagem da producao de textos

Nesta tese, a0 mesmo tempo em que se consideram as mudancgas nas concepgdes sobre a lingua e
o texto, consideraram-se também as mudancas nas concep¢des sobre a maneira como as pessoas
aprendem. Ao longo do século XX, muitos aspectos sobre as teorias da aprendizagem foram
tratados por algumas correntes da psicologia, como a associacionista, seguida por representantes
de outras abordagens, como o construtivismo de Piaget e perspectiva sécio-histérica de Vigotski.
Com relacdo especificamente a linguagem escrita, duas questdes sdo fundamentais: Como se
aprende? Como se deve ensinar? De acordo com Gomes (2002), trés pontos de vista podem ser

considerados em relacdo as concepg¢des de aprendizagem e desenvolvimento.

O ponto de vista da perspectiva associacionista vincula-se a uma concep¢ao de lingua como um
sistema fechado e cuja aprendizagem é um fendmeno individual e resultante do estimulo
oferecido por situagdes externas. Assim, a aprendizagem de uma lingua consistiria em memorizar
seus elementos constituintes, iniciando pelas unidades menores, as letras, passando pelas silabas e
palavras até chegar ao texto. Para essa perspectiva, portanto, o todo € resultante da soma das
partes e s se pode chegar a niveis mais complexos passando por processos mais simples e por
meio da memorizagdo e da repeticdo de conceitos e palavras. Se ao professor cabe a tarefa de
transmitir os conhecimentos por meio de metodologias que enfatizem a repeticdo e a
memorizagdo, ao aluno cabe decorar o conteido, estocd-lo na memoria e devolvé-lo ao professor
quando solicitado. Sao comuns, nas metodologias influenciadas pela perspectiva associacionista,
atividades como cOpias mecanicas e exaustivas de textos e os treinos ortograficos.
Conseqilientemente, o que € avaliado no trabalho com a producdo de textos é o produto,
desconsiderando-se o erro como parte do processo; a aprendizagem seria, pois, apenas um reflexo
do ensino. Quanto as experiéncias sociais da crianga, elas ndo sao consideradas no processo de

aprendizagem e a leitura e a escrita ndo t€ém nenhum caréter funcional.

O ponto de vista do construtivismo piagentiano, por sua vez, avanga em relacio as consideragoes
sobre o processo de constru¢do do conhecimento, ressaltando a importancia das experiéncias da
crianga e de suas relacdes com o professor e com os colegas para a construcao de conceitos sobre
a escrita. Se a perspectiva anterior considerava aquilo que a crianca ndo tem, nessa perspectiva

considera-se aquilo que a crianca tem (VIGOTSKI 2000, p.21). Além disso, considera-se que a
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acdo do sujeito ativo e suas sucessivas elaboracdes de hipdteses sobre o funcionamento da escrita
sdo fundamentais para a constru¢do dos conhecimentos. Nessa visdo, os erros sdo avaliados como
hipéteses constitutivas do processo de ensino-aprendizagem e seriam uma espécie de elemento
balizador para o trabalho do professor, pois “dizem o que os alunos ja sabem sobre os conteidos
escolares e indicam pistas para o professor sobre o que ainda deve ser ensinado.”(GOMES 2002,
p-42). No entanto, a perspectiva construtivista enfoca preferencialmente os processos individuais
do sujeito e, embora considere que o processo de aprendizagem inicia-se antes mesmo da entrada

da crianga para a escola, avalia que a apropriacdo da escrita € um processo subjetivo.

Segundo Garcez (1998), uma das contribui¢des das pesquisas de cunho cognitivista para entender
o processo de producdo de textos foi apontar para o carater recursivo das fases da escrita. Apesar
de serem, até certo ponto, incompativeis com a concepc¢ao sociointeracionista sobre a producao
de textos, j4 que a audiéncia ndo € considerada fator relevante nesse processo, essas pesquisas
observaram exaustivamente cada uma dessas fases, nas mais diversas situagdes, utilizando
diversos procedimentos de andlise. Essas andlises levaram a compreensdo, por exemplo, da
articulacdo entre a leitura do préprio texto e a geracdo de idéias, assinalando que “A releitura

seria um subprocesso da revisdo e também uma estratégia de planejamento, ja que, depois de

iniciado, o texto exerce forte influéncia sobre o que vem em seguida.” (GARCEZ 1998, p.28).

A perspectiva sdcio-histérica de Vigotski, finalmente, critica a dissociacdo entre aprendizagem,
desenvolvimento e processos culturais das abordagens anteriores. Para Vigotski (1989), antes de
entrar para a escola as criancas ja estavam envolvidas em atividades cotidianas que lhe
possibilitaram aprendizagens diversas - com desenvolvimento de habilidades relacionadas com as
funcdes psicoldgicas superiores - por meio da observagdo e da imitacdo; assim, o processo de
aprendizagem parte do social para o individual. Isso significa que ndo € possivel pensar as acdes
humanas, mesmo as de natureza individual, como dissociadas do contexto social em que
ocorrem, pois, segundo Vigotski (1989), o outro, presente em nossas experiéncias socioculturais,
exerce um papel mediador no processo de aprendizagem. Sob o prisma da perspectiva socio-
histérica, a compreensdo dos conceitos desenvolvimento e aprendizagem € que deve orientar a

acdo educativa.
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O desenvolvimento, segundo essa perspectiva, ¢ um processo mediado pela sociedade e pela
cultura e tem duas dindmicas. A dindmica interna € pessoal, individual e influenciada por fatores
bioldgicos e pelas experiéncias do sujeito com o meio-ambiente. A dindmica externa, por sua vez,
¢ influenciada pelas interagdes com outras pessoas. Ja a aprendizagem € um processo mediado,
individual ou coletivo que faz despertar processos internos de desenvolvimento; esse processo
envolve elementos como memoria, consciéncia, emocdo, linguagem e cultura. Para Vigotski
(1989), portanto, aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia
de vida de uma crianga, mas ele considera que o aprendizado escolar introduz elementos

especificamente novos na vida de um individuo.

A partir da andlise do processo de aprendizagem das criangas, Vigotski (1989) observou que,
quando auxiliada por um adulto, a crianca pode resolver questdes mais complexas do que as que
resolveria sozinha. Estabeleceu, assim, a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) como a margem
de atuacdo em que a crianga, sozinha, executa com sucesso uma tarefa. Para Vigotski (1989), o
nivel de desenvolvimento real define fun¢des que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento. Por outro lado, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) seria o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela solu¢do de problemas sob a orientacio de um
adulto ou na interacdo com companheiros mais capazes. A ZDP define funcdes que estdo em
processo de maturacdo e, nesse sentido, funcionaria como uma visdo prospectiva, revelando o

curso interno do desenvolvimento da crianga.

As concepgdes de Vigotski (1989, 1998 e 2000) sobre aprendizagem e desenvolvimento sido de
grande importancia para os que se dedicam ao estudo desses processos, pois enfatizam a sua
natureza social, apontando que o aprendizado desperta vdrios processos internos de
desenvolvimento, que se manifestam quando a crianca interage com outros. Quando esses

processos sao internalizados, tornam-se aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianca.

Essas consideragdes sdo fundamentais para o trabalho de pesquisa aqui proposto, especialmente
no que se refere a observacdo de que o adulto pode orientar a crianca a resolver questdes mais
complexas do que as que ela resolveria sozinha. E nesse sentido que considero que orientacdes
explicitas e mais detalhadas fornecidas por um par expert (no caso deste trabalho o professor e/ou

o livro didatico), sobre como se proceder a revisao dos textos produzidos, podem desencadear
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acOes mais produtivas no processo de aprendizagem da producdo de textos, especialmente se essa

atividade for tomada como um processo dialégico, como se pretende discutir a seguir.
2.3. O processo de producao de textos: uma visao dialogica e processual

Ao se considerar o texto como evento, (BEAUGRANDE, 1997 e MARCUSCHI, 1999) pode-se
afirmar que as sentencas dispostas intencionalmente sobre o papel por um escritor sdo resultado
de um trabalho lingiiistico empreendido por esse sujeito. Essa nog@o insere-se na perspectiva
sociointeracionista da linguagem que vé o processo de elaboracdo de textos, falados ou escritos,
como uma atividade que, embora realizada por um individuo, revela “um movimento continuo e
recursivo entre inter-intra-inter-individual” (GERALDI 1996, p.137). Nessa atividade, entra em
funcionamento um complicado processo de deteccao e resolucdo de problemas, para que a tarefa
seja realizada com sucesso. Tomando como verdade que todo falante nativo de uma lingua
domina a gramadtica dessa lingua, a tarefa de produzir textos escritos aparenta ser relativamente
facil. No entanto, paradoxalmente, escrever também significa acionar habilidades extremamente
complexas, pois multiplas operacdes se realizam simultaneamente, todas elas motivadas pelas
condi¢des de producdo do discurso. Marcuschi (1994, p.17) aponta alguns fatores que ele
considera relevantes na producdo de textos, tais como participantes, objetivos, publico, tema,
conhecimento (lingiiistico e enciclopédico, do autor e do leitor), estilo, situagdo comunicativa e

género do texto.

A relevancia desses elementos consiste no fato de que sdo eles que determinam as escolhas que
fazemos quando falamos ou escrevemos. E bom frisar que esses fatores ndo sdo apenas externos,
mas sobretudo internos, e apresentam-se como representacdoes mentais dos sujeitos; por isso ndo
sdo estdticos; pelo contrario, sdo dindmicos na medida em que vao mudando no decorrer do
processo de interlocug¢do. Sobre as influéncias do contexto histérico e social nas decisdes do
sujeito ao produzir um texto, Geraldi (1997) comenta:
as interacdes ndo se dao fora de um contexto social e histérico mais amplo; na
verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares, no
interior e nos limites de uma determinada formagdo social, sofrendo as
interferéncias, os controles e as sele¢cdes impostas por esta. Também niao sdo,
em relagdo a estas condi¢des, inocentes. Sdo produtivas e histéricas e como tais,

acontecendo no interior e nos limites do social, constroem por sua vez limites
novos. (GERALDI, 1997, p.6-7)
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Assim, ao discutir o cardter social da escrita, o autor acentua o cardter interativo da produgdo
textual, apontando a influéncia do interlocutor nas producdes linguisticas. Ao mesmo tempo,
aponta a escrita como trabalho de um sujeito social, em constante transformagao:
0s sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com os outros, sua
consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como ‘“produto” deste
mesmo processo. Neste sentido, o sujeito € social ja que a linguagem ndo é o
trabalho de um artesdo, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e € para
0s outros e com os outros que ela se constitui. Também ndo ha um sujeito dado,

pronto, que entra na interacdo, mas um sujeito se completando e se construindo
nas suas falas. (GERALDI 1997, p. 6)

A partir do desenvolvimento dessas concepgdes, a leitura e a escrita ndo podem mais ser
consideradas apenas como acdes de decodificar/codificar textos, mas como um trabalho
(GERALDI, 1992) em que os sujeitos sociais engajam-se, orientados por seus objetivos e
intengdes. Essas concepgdes estdo em consonancia com as idéias de Bahktin (1992, p.41), para
quem ‘“As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a

todas as relagdes sociais em todos os dominios.”

Na fala, principalmente na interacdo face a face, esse engajamento pode ser mais observado, pois
as condi¢des de produgdo do discurso oral sdo relativamente instdveis. Isso acontece porque hi
muito mais possibilidades de que o falante faga modificacdes, mesmo em um discurso pré-
planejado, a medida que monitora e gerencia o processo de interlocu¢do, influenciado pela
presenca, intervengdo e colaboracido constantes do interlocutor que podem desfazer as possiveis
formacdes imagindrias inadequadas. Na escrita, por outro lado, o escritor precisa tomar muitas

decisdes baseando-se apenas em suas impressoes sobre os elementos da situacao discursiva.

Castilho (1989) avalia que a construcdo de qualquer discurso, falado ou escrito, constitui-se de
trés atividades, ndo seqiienciais ou lineares: a sifuacdo, a cognigdo e a verbalizagdo. Devido as
especificidades da fala espontianea, a situacdo e a cogni¢do sdo mais perceptiveis nessa
modalidade da lingua, o que nao significa que estejam ausentes na formulacao de textos escritos;
pelo contrdrio, € a partir das consideracdes que se fazem nessas duas atividades que se tomam
decisdes sobre a organizacdo linguistica do texto. Dessa forma, a situagdo, longe de configurar-se
como um cendrio definido e estdtico, seria antes a andlise que o produtor de textos realiza das
condi¢des de producdo do seu discurso, que se constituem na interacdo dele com o seu

interlocutor. Nessa andlise podem entrar em funcionamento, além dos aspectos mais concretos
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como intengdes e objetivos, as formacOes imagindarias do falante/escritor sobre o interlocutor e a
situacdo de producdo do discurso; e € a partir da avaliagdo que faz dessas condi¢des que o
falante/escritor decide a maneira mais eficaz de organizar seu texto, definindo o ato de fala mais

adequado; ou seja, € o momento da defini¢do da estrutura composicional na concepg¢io de

Bakhtin, ou da superestrutura, como quer Van Dijk (1996).

A cognigdo, ainda segundo Castilho (1989), “é a fase em que o falante/escritor se relaciona com

o mundo circundante” e faz suas escolhas quanto a organizacdo tematica do seu discurso,

segundo Bakhtin, ou constrdi a macroestrutura semdntica, segundo Van Dijk (1996).

A defini¢do do estilo (cf. Bakthin) ocorre na atividade denominada verbalizacdo por Castilho
(1989, p. 250), que seria “a representacdo da cena por meio da linguagem articulada”. Para Van
Dijk (1996), isso significa a constru¢do da microestrutura ou “a execucdo da base textual de
maneira estratégica, nos niveis local e linear” (VAN DIJK 1996, p.31). E o momento da
explicitacdo, através das representagdes semantica, gramatical e fonoldgica (no caso da fala) das
escolhas realizadas pelo falante/escritor em fungdo das condi¢des de producdo do texto, ja que “é
sob a influéncia do destinatario e de sua presumida resposta que o locutor seleciona todos (grifos

do autor) os recursos linguisticos de que necessita” (BAKHTIN, 1992, p.326)

Em Costa Val (1998) também podem ser encontradas discussdes sobre esse conjunto de
atividades mentais que realizamos quando nos envolvemos na producdo de um texto. Nesse
artigo, a autora enfatiza que as formas linguisticas mobilizadas pelo locutor em sua produgado s6
ganham sentido quando o funcionamento interlocutivo desse texto € considerado. Assim, quando
produzimos um texto nos concentramos em uma série de atividades que “ndo sdo lineares nem

estanques, mas recursivas e interdependentes.” (COSTA VAL 1998, p.36).

Uma dessas atividades consistiria, segundo Costa Val (1998), em uma andlise, pelo escritor, das
condicdes de producdo do texto - seus objetivos, intencdes e conhecimentos sobre o assunto.
Também sdo feitas consideracdes sobre o interlocutor previsto - quem €, o que sabe sobre o
assunto, em que acredita, quais seus objetivos ao ler o texto - e sobre as circunstancias em que o
texto estd sendo produzido - o que € partilhado pelos interlocutores, que situagao sécio-histdrica

orienta a produgio, qual o suporte de circulacio desse texto. E essa andlise que leva a defini¢do
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do género, da variedade e do registro lingiiistico a serem utilizados, tudo em funcdo dos objetivos

e da intencdo do autor e, principalmente, do leitor a quem o texto se destina.

Ao mesmo tempo em que processa a andlise das condicdes de produgdo do seu texto, o escritor
mobiliza os recursos disponiveis e necessdrios para a producdo. Essa mobilizacio pode ser
entendida como uma busca (tanto em seus proprios “arquivos mentais” quanto em VAarios outros
suportes externos) de informacdes sobre o tema; orientado por uma demanda especifica de
producdo, o escritor seleciona as informagdes mais pertinentes a tarefa, descartando as demais ou

colocando-as em segundo plano — em estado de espera — para utiliza-las caso haja necessidade.

Ao iniciar efetivamente o processo mecanico de escrita, o produtor do texto tentaria colocar o
que foi planejado em execucao. Isso nao significa que o planejamento nao serd retomado, revisto,
reavaliado. Nao significa também que planejamentos anteriores a escrita sejam obrigatdrios, pois
€ muito comum que essas duas atividades ocorram concomitantemente. O fato é que, para
realizar a tarefa e construir a textualidade, o escritor provavelmente recorrerd inimeras vezes ao
que ele sabe sobre a natureza da tarefa e fard prospec¢des para avaliar seus efeitos, monitorando a
propria escrita. Nesse processo, baseado em suas andlises preliminares e nos objetivos
pretendidos, o escritor faria opg¢des relativas a organizacdo das informacdes e ao emprego de
elementos linguisticos garantidores da coesdo e da coeréncia, buscando, enfim, utilizar certos
padrdes da escrita — ortograficos e morfossintaticos — para garantir a eficicia e adequagao do seu
texto aquela situagdo especifica de producdo. Outra atividade que € feita durante todo o processo
€ a avaliacdo do texto ainda em processo de produgdo. Nessa avaliacdo, o produtor utiliza como

critérios os elementos constantes do seu planejamento, o que pode leva-lo a reescrever, alterar,

acrescentar ou suprimir partes do texto.

Cabe enfatizar, em relagdo a descri¢do desse processo, que os momentos descritos nos paragrafos
anteriores — a que Costa Val (1998) denomina planejamento, mobilizacdo, execucdo e revisao —
ndo sdo procedimentos que guardam entre si uma relagdo linear, mas sim recursiva, ou seja, esses
movimentos alternam-se e se repetem quantas vezes o escritor julgar necessdrio. Isso leva a
compreensdo de que a escrita € uma atividade que envolve selecdes, escolhas, decisdes e

avaliacdes constantes durante toda a sua realizacao.
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O esquema a seguir busca ilustrar o que foi discutido nos pardgrafos anteriores. Note-se que as

setas que unem uma etapa a outra procuram evidenciar o carater recursivo das tarefas descritas.

ESQUEMA 1: O processo de produgao de textos

Revisao: Planejamento:
Avaliacdo da Anélise
adequacio do das

texto aos Condicoes de

propositos producio

comunicativos

) Execucao:
Monitoramento: Selecdo dos
controle da elementos
escrita linguisticos

que comporao
o texto
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Uma das contribuicdes dessa maneira de enxergar a escrita € a desconstru¢do do mito de que
escrever € resultado de inspiragdo, um dom que poucas pessoas tém. A partir dessa visdo, passou-
se a buscar a compreensao desse processo, especialmente com a finalidade de orientar agdes
pedagdgicas para o trabalho com a producdo de textos na escola. Os resultados dessa busca ja se
fazem sentir nas mudangas, ainda timidas, que podem ser observadas nas atividades de producao
de textos propostas nas salas de aula pelos professores e pelos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. O que se pode notar € que propostas como ‘“produza um texto sobre qualquer
assunto”, freqlientes nos manuais didaticos até ha pouco tempo, cederam seu lugar para outras
mais comprometidas com a visdo de escrita como processo € com o carater interativo dessa
tarefa, mudancas que s6 se tornaram possiveis gragas a divulgacdo de vérias pesquisas cientificas

sobre a escrita.

Considerando o impacto dessas pesquisas nas orientagdes oficiais sobre o ensino de lingua e sua
conseqiiente influéncia nas produgdes didaticas, na proxima secao serdo discutidos alguns pontos
centrais desses estudos. Muito dessa discussdo baseou-se em reflexdes sobre os processamentos
cognitivos envolvidos na tarefa de produzir textos, nas consideracdes de Bentes (2001) sobre o
percurso de elaboracdo de uma teoria de texto e nas discussdes de Garcez (1998) sobre a

trajetdria das pesquisas sobre a escrita nas ultimas décadas.

2.4. As pesquisas sobre a producio de textos e sua repercussao nos Livros didaticos

Os manuais de redagdo e estilo que circulavam no Brasil na primeira metade do século XX
veiculavam uma concepc¢do de escrita compativel com as pesquisas desenvolvidas até entdo.
Assim, era comum encontrar nesses manuais instru¢des balizadas por uma visdo focada no

produto e que consideravam a escrita como uma sequenciacdo de fases.

Um exemplo desse tipo de abordagem pode ser encontrado no livro de Marques Xavier, A arte de

escrever: theoria do estylo, de 1913:

E excusado sel-o-ia se ndo devéssemos dar fa 4 palavra de alguns criticos, como
o philosopho allemao que distinguia trés classes de auctores: a dos que
escrevem sem pensar, a dos que pensam 4 medida que escrevem, e — caso raro —
disse elle, a dos que s6 escrevem depois de ter pensado.” (XAVIER 1913, p.27)
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Da mesma forma, Albalat (1913), citado no capitulo 1 desta tese, insiste na idéia de que o
desenvolvimento da arte de escrever, no caso especifico da construcao do estilo literdrio, que € o
tema central da sua obra, € fruto mais de trabalho de que de inspiracdo e que a observacdo e
imitacdo do estilo de algumas obras cldssicas pode levar ao sucesso qualquer pessoa com um
minimo de aptidao:

h4 na arte de escrever uma parte demonstrativa, um lado profissdo, de uma

extrema importancia, uma ciéncia técnica, uma espécie de trabalho minucioso e
profundo que fornece quase tantos recursos como a inspira¢do.|...]

E por falta de trabalho que tanta gente escreve mal. O trabalho ajuda a
inspirag¢do. Foi éle que a fez frutificar e € por ele que se consegue progredir.
(ALBALAT, 1913, p.18)

Esse trabalho minucioso a que se refere o autor toma forma nas discussoes que ele faz na décima
segunda licdo de sua obra, sob o titulo Processo das refundicoes. Nessa parte do livro, Albalat
recomenda:
E preciso pensar nos milhares de combinagdes que as palavras podem ministrar,
pelos seus encontros, pelo embate, pela sua deslocacdo; partir as frases longas,
soldar as frases curtas para as tornar longas, mudar os indicativos em participios

enumerativos e viceversa; ver pela leitura os recursos, de que lancaram mao os
brilhantes escritores. (ALBALAT, 1913, p.219)

Para ele, as refundicdes devem ocorrer por etapas: “O primeiro trabalho frutifero a fazer, sobre
um primeiro jacto, € a limpeza: joeirar, comprimir, limpar o estilo, passar por dgua o fildo,
desembaracé-lo das impurezas”. (p. 219). O texto que resultar dessa primeira “limpeza” deve ser,
segundo o autor, deixado em descanso para ser retomado depois:

E necessdrio recuar, para se ver bem; e €sse recuo s6 se produz, quando a
matéria arrefece.

Muda-se, sacode-se, refunde-se; aplica-se a &sse segundo jacto a mesma
operagdo que se aplicou ao primeiro. (ALBALAT, 1913, p.225)

Ainda que, em sua obra, ji postule a importancia do trabalho de revisdo, Albalat (1913) deixa
transparecer uma visdo de texto como produto, desconsiderando a articulac@o entre as atividades
inerentes ao processo de producdo. Essa postura parece estar ligada a natureza das discussoes
propostas pelo autor, centradas na produgdo de textos literdrios e nas avaliacdes subjetivas de

seus autores.
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Caso curioso, e que também ilustra essa visao fragmentada da escrita € o de um livro publicado
na década de 1930 (FIG.1), cujo objetivo era fornecer ao professor, por meio de uma coletanea de
frases para o aluno corrigir, um material para revisdo e testes ao final do curso. No prefdcio da
segunda edi¢@o desse livro, o autor declara ter colhido as frases — quase 300 — em vdrias fontes
como redacdes de alunos, anuncios e “principalmente em alguns jornais que porfiam em ter a

palma da ma redacgdo, deseducando o gosto do publico.”

FIGURA 1 - Capa de livro

http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/. Acesso em: 18 mai.2009

Desde meados do século XX, segundo Garcez (1998, p.21) as pesquisas cientificas sobre a escrita
tém “evoluido de uma visdo centrada no produto para o enfoque dos processos individuais do
sujeito cognitivo que produz o texto e, mais recentemente, para o cardter interativo da producao
de textos”. Essas mudancas estdo relacionadas a um esforco tedrico iniciado na década de 1960
de deslocar o foco da andlise linguistica da frase para o texto, ampliando posteriormente esse
foco para a consideracdo do texto em seu contexto pragmadtico. No inicio da década de 1980,
Beaugrande e Dressler (1981) introduziram nos estudos sobre o texto a nocdo de fextualidade,
propondo sete principios gerais que confeririam a um conjunto de palavras e frases o status de
texto: coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade,
intertextualidade. A conceituacdo inicialmente proposta pelos autores passou por vdrias
reformulacdes a medida que se desenvolviam os estudos sobre a leitura e a escrita € a
textualidade pode, hoje, ser definida como

um principio geral que faz parte do conhecimento textual dos falantes e que os
leva a aplicar a todas as produgdes linguisticas que falam, escrevem, ouvem ou
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léem um conjunto de fatores capazes de textualizar essas produgdes.
Explicando melhor: ndo vamos entender a fextualidade como algo que estd nos
textos, mas como um componente do saber lingiifstico das pessoas. As pessoas
sabem que, para um conjunto de palavras constituir um texto, é preciso que esse
conjunto pareca aos interlocutores um todo articulado e com sentido, pertinente
e adequado a situacdo de interagdo em que ocorre. (COSTA VAL 2004, p.113)

A consideracdo desse principio leva a percepcdao de que o sentido de um texto é uma co-
constru¢do do autor e do leitor que, nessa tarefa, sdo influenciados por fatores cognitivos,

socioculturais, linguisticos e interacionais.

Influenciados por reflexdes sobre os processos de textualizagdo, os estudos sobre o ensino da
producdo escrita deslocaram o seu foco de andlise do produto para o processo, passando a
considerar a escrita como uma atividade interativa. Esse enfoque, por conseguinte, vem alterando
aos poucos os métodos de trabalho com a producao de textos na escola e muitas discussdes t€m
sido feitas com o objetivo de sugerir estratégias para se trabalhar de modo produtivo no

desenvolvimento da habilidade de produzir textos.

Seguindo a tendéncia de considerar a producdo de textos como um processo, os livros didaticos
de Lingua Portuguesa tém assumido paulatinamente uma orientagcdo diferenciada para o ensino
dessa habilidade, evidenciada em propostas mais elaboradas de producdo no que se refere as
etapas de producgdo. Castanheira e Costa Val (2005, p.174) apresentam dados que confirmam a
existéncia dessas mudancas nas cole¢des de Lingua Portuguesa de 1* a 4* séries avaliadas pelo
PNLD 2005. Um dos dados aponta que 79% das atividades de producdo de textos escritos nesses
livros apresentam propostas de planejamento, apesar de apenas 45% indicarem o objetivo e o

destinatario dos textos.

Nos livros didéticos de 5% a 8* séries a situacdo é semelhante. Nas colecdes avaliadas pelo PNLD
2008 considerou-se que 79,17%, ou seja, 19 das 24 colecdes trabalham a escrita como processo.
Nesse conjunto, considerou-se que os mesmos 79,17% apontaram objetivos plausiveis para as
produgdes e que as propostas definiram adequadamente as condicdes de produgdo dos textos,
embora apenas 41,67%, ou seja, 10 colecdes preocupem-se com a organizacdo linguistica dos

textos a serem produzidos.

Esses dados evidenciam uma compreensdo ainda parcial da escrita como processo, ja que se

privilegia o planejamento do texto em detrimento das outras atividades. Instrucdes pertinentes a
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execugdo, como discussdes sobre o uso das convengdes da escrita, por exemplo, estdo presentes
em apenas 52% das propostas de producdo em livros de 1* a 4* série, de acordo com Castanheira
e Costa Val (2005, p.174). O mesmo ocorre com os livros analisados pelo PNLD 2008, em que o
trabalho com os mecanismos de coesdo e coeréncia implicados nos géneros e tipos propostos €

feito em apenas 41,67% das colegdes, ou seja, apenas em 10 das 24 colecdes analisadas.

2

E certo que esses nimeros, a0 mesmo tempo em que evidenciam as lacunas do trabalho com a
producdo de textos nos livros diddticos, apontam para uma preocupagao crescente com a
elaboracdo de propostas mais consistentes e que privilegiem a concep¢ao do cardter processual da
escrita. O artigo de Costa Val (2003), que discute o resultado de anélises das se¢Oes relativas a
producdo de textos de algumas colecoes de 5* a 8% séries avaliadas no PNLD 2002, apresenta uma

visao otimista do trabalho com a produgao de textos nos livros didéticos de Lingua Portuguesa:

tendo em vista a histdria recente do ensino da escrita no Brasil, a avaliagdo do
panorama encontrado nas cole¢des diddticas examinadas s6 pode ser positiva.
Se héd duas ou trés décadas a redacdo ndo constitufa objeto de ensino, ndo
figurava nos manuais e ndo merecia do professor esforco maior que a
imposi¢do de um titulo a turma de alunos, hoje os livros diddticos que entram
na escola publica se ocupam efetivamente da questdo, apresentando propostas e
formulando orienta¢des para os estudantes. (COSTA VAL, 2003, p. 151)

Essas alteragdes podem ser creditadas, em parte, a incorporacdo das discussdes tedricas sobre o
ensino de producgdo de textos nas atividades efetivamente propostas em sala de aula. No Brasil,
entre muitos outros, nomes como o de Magda Soares e o de Jodo Wanderley Geraldi destacam-se
nesse cendrio. Esse ultimo organizou, em 1984, uma coletdnea de artigos de diversos autores
envolvidos em discussdes sobre o ensino de lingua materna - O texto na sala de aula — que

impactou positivamente o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Apesar desses esforcos, ndo se pode negar que ainda hd muito trabalho a fazer. Devido a
persisténcia de algumas lacunas € que muitos pesquisadores tém se dedicado a estudos que
viabilizem a articulacido entre o desenvolvimento de discussdes tedricas e as propostas para o

trabalho em sala de aula.

Pasquier e Dolz, por exemplo, propdem essa articulacdo em um artigo denominado Um Decdlogo
para Ensinar a Escrever (PASQUIER E DOLZ, 1996). Nesse texto os autores concordam que

ensinar a escrever ndo € uma tarefa facil. Para eles, embora a escrita nao seja um dom, mas uma



61

capacidade ao alcance de todo individuo escolarizado, produzir textos é uma atividade complexa,
que exige multiplas capacidades e cuja aprendizagem € lenta e prolongada. Para torna-la mais
produtiva, esses autores propdem que os professores procurem conhecer as contribui¢des dos

estudos recentes sobre o assunto.

Uma dessas contribuicdes seria reconhecer que o ensino da escrita deve dar-se a partir de uma
variedade de textos, pois ndo se aprende a escrever textos de uma maneira geral, mas aprende-se
a narrar, a descrever e a argumentar em géneros como cartas, atas, relatérios etc.. Isso pode ser
comprovado quando se observa que as dificuldades dos aprendizes geralmente sdo especificas de
um tipo ou de um género textual. Outro aspecto a ser considerado € que o aluno deve aprender a
escrever textos adequados a situagdes particulares de comunicagdo, avaliando a pertinéncia da
mobilizacdo de certos recursos para organizar seus textos de acordo com seus objetivos e leitores.
Esse aprendizado, porque complexo e demorado, deve iniciar-se 0 mais precocemente possivel,
variando em graus de dificuldade, numa progressdo “em espiral”’ que os autores consideram
como “ensino-aprendizagem, em todos os niveis escolares, da diversidade discursiva (narracao,
explicacdo, argumentacdo, descricao e didlogo).” (PASQUIER e DOLZ 1996, p.4). Ao mesmo
tempo, segundo os autores, devem ser propostas aos aprendizes tarefas complexas, com
discussdes concentradas em curto espaco de tempo, induzindo-os a tomarem decisdes adequadas
para resolver problemas relativos a organizacao dos textos que tenham como modelo géneros

sociais em uso.

Todas as estratégias descritas até aqui integram um conjunto de procedimentos que Pasquier e
Dolz (1996, p.9) denominam de seqiiéncia diddtica, ou seja, “um conjunto de oficinas destinadas
a aprender a escrever um género textual que respondem a uma série de critérios.”. Esses
procedimentos t€ém como objetivo esclarecer para o aluno os objetivos das atividades e
possibilitar ao professor detectar dificuldades especificas no processo de producdo de
determinado género e propor um conjunto de atividades que visem a levar os alunos a tomar
consciéncia de determinadas caracteristicas linguisticas de um determinado género textual.
Pasquier e Dolz (1996) resumem suas propostas em um quadro, contrapondo-as ao ensino de

producdo tradicional.
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QUADRO 3 - Resumo das propostas de Pasquier e Dolz (1996)

OPCOES DIDATICAS OPOEM-SE A

1. Diversidade  textual: conjunto de 1. Indiferenciagdo textual: ensina-se a
aprendizagens especificas de diversos escrever a partit de procedimento
generos textuais. generalizdvel a todo texto.

2. Abordar a produgdo de textos desde o 2. Comegar a escrever textos na
inicio da escolaridade. escolaridade mais avangada.

3. Progressdo “em espiral”. 3. Progressdo “linear”’: de um texto a outro.

4. Do complexo para o simples para voltar 4. Aprendizagem aditiva: do simples para o
ao complexo. complexo.

5. Ensino intensivo. 5. Ensino descontinuo.

6. Modelo: textos sociais em uso. 6. Modelo: textos escolares produzidos ad

hoc.

7. Atividades de revisao e reescrita. 7. Corre¢ao normativa.

8. Método indutivo. 8. Método transmissor frontal.

9. Regulacdo externa e interna. 9. Regulagao pelo professor.

10. Organizagdo do ensino em seqiiéncias 10. Auséncia de ensino  sistemdtico
didéticas. centrado num texto.

(PASQUIER e DOLZ 1996, p.5-6)

Centrando nossas observagdes nas discussdes de Pasquier e Dolz (1996) sobre a revisdo,
podemos notar que no modelo de ensino de producdo proposto pelos autores a atividade de
revisar textos reveste-se de um cardter de suma importancia. Para eles, a revisdo € parte
integrante da escrita e € uma atividade que deve ser aprendida: ““A releitura, a revisdo e a reescrita
de um texto sdo atividades que também se aprendem” (PASQUIER e DOLZ 1996, p.7). Para
tornar esse aprendizado mais produtivo, os autores recomendam que haja um espaco de tempo
entre as atividades de produgdo e as de revisdo, para garantir que o aluno realmente avalie a
adequacdo do seu texto frente ao desafio de producado proposto, evitando que a revisao limite-se a
um simples procedimento de “limpeza” do texto. As atividades de regulacdo passariam da
externa — que consistiria numa espécie de lista de controle para avaliar as produgdes — para a
interna — que seria a conscientizacao e conseqiiente internalizacdo das habilidades necessarias a

producdo de um género.

Mesmo que atividades relativas a revisdao sejam sugeridas na maioria dos textos que discutem a

producdo escrita, o que se pode notar é que os procedimentos relativos a essas atividades ainda
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carecem de um melhor tratamento por parte dos professores e dos autores de livros didéticos, a
fim de que sejam sugeridas aos alunos estratégias que possibilitem a integracdo efetiva desses

procedimentos no trabalho com a producgao de textos nas escolas.

Um trabalho que procurou contribuir para compreensdo dos estudos sobre a revisdo foi
organizado por Garcez (1998). Em suas discussdes, com o objetivo de demonstrar a importancia
da participagao do outro (professor e/ou colegas) na organizacao dos textos escritos dos alunos, a
autora faz uma retrospectiva das pesquisas sobre a escrita, apontando lacunas e contribui¢des de
trés vertentes tedrico-metodoldgicas que se ocuparam do tema: a experimental/positivista; a

cognitiva e a sociointeracionista.

Segundo Garcez (1998), a principal contribui¢do dos pesquisadores da primeira vertente foi
levantar questdes importantes sobre o processo de escrita que estimularam as investigacdes nessa

area. Em seu texto, a autora aponta algumas dessas questdes:

Como os redatores planejam? Como escrevem? Como revisam? Como a escola
pode enfatizar o processo? Como o professor pode diagnosticar dificuldades?
Como saber quais aspectos precisam ser alterados? O que é preciso conhecer
sobre o processo de escrita? De que forma conhecimentos, tais como estrutura
dos argumentos, afetam a producdo? Os alunos podem transferir habilidades
adquiridas na escola para as exigéncias da escrita no trabalho? (GARCEZ 1998,
p.24)

Esses questionamentos favoreceram o desenvolvimento dos estudos cognitivistas que, por sua
vez, centraram-se nos mecanismos mentais dos sujeitos, buscando estabelecer padrdes abstratos e
universais para a produgdo de textos. Sao elaboracdes de tedricos representativos dessa vertente,
especialmente Flower e Hayes (1979 e 1980), as concep¢des que fazem analogia entre as
operacdes da mente humana e os programas de computador, que se reajustam automaticamente

ao receberem dados e informagdes.

Mantendo ainda a concepc¢do de fases da escrita, esses tedricos debrucaram-se sobre cada uma
delas, buscando compreender os procedimentos do redator em cada uma. Essas pesquisas
levaram a importantes observacdes e conclusdes relativas as etapas do planejamento e da
elaboragdo e, principalmente, sobre a de revisdo dos textos, considerada, até entdo, como fase
final do processo. Um dos procedimentos de pesquisa - levar o autor a escrever sem tinta em um

papel carbono, impedindo-o de reler o seu texto durante a escrita -, citado por Nystrand (1982,
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apud Garcez, 1998) levou a conclusdo de que a releitura é um procedimento de revisdo, mas
também de planejamento do texto, pois autores impedidos de reler seu texto durante o processo

de producao sentem dificuldades em articulé-lo.

Essa idéia da recursividade, proposta por esses tedricos, € especialmente importante para o
desenvolvimento das pesquisas sobre a revisdo, pois redireciona todo o procedimento de coleta e

andlise de dados ao considerar a revisao também como um processo.

Um exemplo de como essa parte do processo € considerada pelos tedricos cognitivistas pode ser
observado no artigo de Elsa Bartlett (1982), publicado na coletanea What Writers Know?,
organizada por M.Nystrand (1982). Nesse artigo, a autora discute o resultado de pesquisas
baseadas em concepgdes correntes sobre o processo de revisdo. O foco de suas andlises recai
sobre as dificuldades que os alunos t€ém para detectar e corrigir problemas, especialmente
anomalias sintdticas e ambigiiidade referencial, nos textos que produzem. Nesse estudo, a autora
defende que a revisdo distingue-se da etapa de geracdao porque comumente envolve um trabalho
de comparagdo entre um segmento do texto e alguma representacdo ou intengdo do escritor que
requer mudangas no que ja foi escrito. Essa autora concorda que “escrever € reescrever’
(BARTLETT 1982, p.346), mas reconhece que os estudantes tendem a entregar a primeira versao
dos textos e, quando a revisao € solicitada, eles nao fazem mais do que uma corre¢do mecanica
dos erros, que consiste, na maioria das vezes, em mudangas superficiais, como troca de palavras

ou frases, focando freqiientemente apenas problemas ortograficos, de concordancia ou lexicais.

Segundo Bartlett (1982), esses procedimentos pouco produtivos de revisao podem ser fruto de
um trabalho assistemdtico por parte da maioria dos professores que, apesar de detectar
inadequagdes nos textos dos alunos, nao sabe como identifica-las claramente, nem como orientar
os aprendizes a trabalhar com essas inadequacdes, resumindo-as apenas em comentirios como
“soa mal” ou “fragmento confuso”. A autora afirma, no entanto, que o trabalho de revisao requer
analises sistematicas, desenvolvimento de habilidades e tomada de decisdes. Assim, identifica
trés procedimentos de revisdo, que podem variar de redator para redator e de acordo com os
objetivos estabelecidos: o processo de deteccdo do problema, o de identificacdo e o de correcao

propriamente dita.
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A tarefa de deteccdo do problema, segundo a pesquisadora, requer que o escritor avalie o texto
produzido a luz de um conjunto de possibilidades balizado pela natureza da tarefa. Alguns
problemas podem ser mais faceis de serem detectados, outros demandam habilidades mais
complexas, diferentes tipos de conhecimentos. Uma observagao interessante com relagdo a essa
tarefa € que os estudantes tendem a detectar com facilidade os problemas nos textos dos colegas,
mas, quando revisam o proprio texto, tendem a ndo enxergar os problemas existentes,
especialmente os relacionados a dificuldades de interpretacdo e ambigiiidades. Segundo Bartlett
(1982), isso acontece porque, quando léem os proprios textos, os estudantes tendem a ativar
certos conhecimentos “privilegiados”, de suas intengdes, o que os impede de enxergar oS
problemas do ponto de vista do possivel leitor do seu texto, em um contexto especifico. A autora
alerta, no entanto, que a revisdo requer uma aproximagao diferente do proprio texto: os alunos
devem atentar para o que realmente estd escrito na pagina e ndo para o que eles pensam que

escreveram (MURRAY, 1978, p.95, apud BARTLETT, 1982, p.349).

A identificacio de um problema no texto, segundo Bartlett (1982), pode ocorrer
concomitantemente ao procedimento de deteccao. Entretanto, muitas vezes os alunos percebem
que hd algo errado com seus textos, mas tém dificuldades em identificar os problemas. E claro
que o fato de ndo saberem nomear o problema ndo impede que se revisem 0s textos; no entanto, o
ideal seria que o estudante tivesse a oportunidade de refletir sobre a natureza das dificuldades, a
fim de internalizar habilidades duradouras, que possibilitariam uma maior conscientizacdo e
envolvimento do aprendiz no sentido de evitar e corrigir oS mesmos problemas nos préoximos
textos. A autora aponta ainda que o desenvolvimento dessas habilidades pode ser potencializado
com comentdrios do professor e dos colegas, desde que esses comentdarios sejam adequados,

objetivos e que sigam um bom planejamento da tarefa de revisao a ser realizada.

Quanto as estratégias de correcao, Bartlett (1982) afirma que o sucesso desse trabalho depende da
capacidade de detec¢do e identificagao do problema pelo aluno; contraditoriamente, um produtor
de textos pode ser capaz de detectar e identificar um problema, mas ndo oferecer uma alternativa
de mudanca adequada em determinadas condi¢des de produgdo. Para ela, a escolha de uma ou
outra estratégia de correcao depende de muitos fatores, entre eles os conhecimentos sintéticos,
semanticos e estilisticos do autor. Por outro lado, pesquisas ttm demonstrado que os estudantes

preferem empregar estratégias que exijam deles um esfor¢co mecanico minimo. Assim, apagar,
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reordenar ou inserir grandes blocos de texto ndo seriam as estratégias preferenciais. Concluindo
suas discussoes, Bartlett (1982) reconhece que hd poucos estudos relativos a essa etapa do
processo de produgdo e que, portanto, sabe-se muito pouco sobre o conjunto de solu¢des para os

problemas textuais que estudantes de varios niveis utilizam.

Ainda que apresentem contribui¢des importantes, ja que questionaram as concepcdes de fases da
escrita, as reflexdes de cunho cognitivista mereceram algumas criticas, pois seus estudos, como

afirma Garcez (1998):

.Privilegiam o mundo fisico;

.Focalizam como objeto de reflexdo os conhecimentos formais, ou seja,
circunscrevem-se a razao pura em oposi¢do a razdo pratica;

.Nao consideram devidamente os procedimentos de decisdo;

.Enfatizam as leis funcionais da vida orginica e a bagagem biolégica da
espécie;

.Apresentam uma visao idealista, em que as estruturas mentais humanas apenas
reencontram um mundo pré-construido, uma informacfio que preexiste numa
16gica imanente do mundo concreto. (GARCEZ 1998, p. 36)

Em resumo, o problema dessa vertente de pesquisa € que nela a natureza sociointerativa da
linguagem ainda nao € considerada, o que reduz suas observagdes apenas aos processos internos

do sujeito.

A partir da consideragao de que a lingua € uma construcao histérica e social e que a escrita atende
a demandas socialmente especificas e relevantes, as pesquisas sobre o processo de produgdo de
textos tomaram outros rumos, ampliando os enfoques cognitivistas. Assim, além de analisar as
acoes individuais do sujeito que escreve, passou-se a considerar que o processo de escrita €
profundamente influenciado pelo outro e pelas condi¢gdes de sua produgdo. A visdao
sociointeracionista, portanto, amplia o foco de discussao sobre a aquisicao e desenvolvimento da
linguagem, pois, como bem observa Garcez (1998), para essa perspectiva
A lingua € produto de um trabalho coletivo e histdrico, de uma experiéncia que
se multiplica de forma continua e duradoura, assegurando intrinsecamente uma
margem de flexibilidade e indeterminacao. Essa indeterminag@o provém do fato
de que nenhum enunciado tem em si mesmo, isoladamente, condicdes
necessdrias e suficientes para permitir uma interpretacdo univoca, ou seja, a

lingua dispde de muitos recursos expressivos, € sO na associacdo entre 0s
diversos contratos sociais — situacdo, contexto, relacdo entre interlocutores, leis
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conversacionais e sistemas de referéncia — pode-se chegar a determinagdo de
um dado enunciado. A linguagem ndo existe num vicuo, mas imersa numa rede
de valores discursivos de varios niveis. Assim, todo o universo lingiiistico
constréi-se, existe e funciona num universo social, coletivo e ndo pode ser
abstraido dessa condicdo. (GARCEZ 1998, p.48)

Consideradas desse prisma, as atividades de revisdo/refaccdo dos textos que produzimos
revestem-se de um cardter muito importante, pois € no momento da revisdo que se avaliam as
escolhas feitas para atender a uma determinada demanda de producdo. Nesse processo, nossas
hipéteses sobre a situacdo retdrica sao checadas e confrontadas com o que foi efetivamente
escrito. E bom deixar claro, mais uma vez, que ndo se estd considerando nessa discussao que a
revisdo de textos € apenas um processo posterior a produgdo; pelo contrario, assume-se aqui que
as atividades de processamento, escrita e revisdo sdo recursivas € monitoradas durante todo o
processo. No entanto, pode acontecer que na primeira versdo de um texto prestemos mais atengao
a criacdo e organizacdo preliminar das idéias e a tarefa mecanica do processo. Nesses momentos,
a forma, bem como um refinamento da sintonia do texto produzido com suas condi¢des de
producdo, podem ficar relegadas a um segundo plano. Por isso, faz-se necessdria uma ou varias
releituras para detectar se o texto atende ao que foi solicitado, tanto no nivel discursivo (sele¢ao,
organizacdo e adequacgao da linguagem ao leitor, aos objetivos e ao suporte de circulagdo), quanto
no textual (organizagdo, unidade, informatividade, coeréncia, coesdo, selecdo lexical, utilizagdao
de recursos graficos e outras caracteristicas adequadas ao género requerido) e no tratamento

especial dos aspectos gramaticais, como pontuagdo e ortografia.

Nesta tese, o interesse recai sobre as atividades de avaliacdo do proprio texto pelo redator,
considerando as condicdes de produgdo propostas. A maioria dos estudos preocupados em

analisar atividades de producao de textos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa concorda que

O circulo vicioso que se instala, responsidvel pelo elevado nivel de
artificialidade da produgdo escrita, é bastante conhecido: o professor solicita a
redacdo de um texto, o aluno o produz para cumprir a tarefa estabelecida, o
docente 1€ o texto com o objetivo de atribuir uma nota e devolve-o ao aprendiz,
que considera a tarefa encerrada, ndo havendo, portanto, qualquer retomada da
producdo. Nesses casos, como sugerem Scheneuwly e Bain (1993), a escola
simplesmente manda escrever e, poderiamos acrescentar, incluindo aqui vérios
LDLP, opera-se nesse caso com uma aprendizagem cumulativa, ndo interativa e
ndo dialégica. (CAVALCANTE e MARCUSCHI, B. 2005, p. 42)

Minha hipétese, portanto, € que os procedimentos de revisao, atividades importante no processo

de produgdo de textos, ndo é algo espontdneo e automdtico, mas requer do aprendiz um
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distanciamento que precisa ser orientado. Também para Reinaldo (2003), escritores inexperientes
atém-se, nessa parte do processo, a questdes superficiais, promovendo apenas uma espécie de
“higienizacao na cépia do primeiro texto”, ndo se ocupando com a reformulacdo das idéias. O

ideal, segundo a autora, seria que o produtor-aprendiz fosse levado a

apropriar-se das habilidades de estruturacao do texto escrito, dentre as quais se
destaca a capacidade de distanciamento do préprio texto para observd-lo e
avalid-lo quanto ao seu funcionamento junto ao leitor virtual, isto é, a
capacidade de deslocamento do papel de autor para o papel de leitor.
(REINALDO, 2003, p.95)

Essa mudanca de papéis, no entanto, ndo parece ser um procedimento facil. Costa Val e
Castanheira (2005), em uma andlise de propostas de reelaboragdo e autoavaliagdo de textos
escritos em livros de alfabetizacdo e colecdes de Lingua Portuguesa de 1* a 4* série, assinalam a
baixa freqii€éncia dessas atividades nos livros analisados. As autoras avaliam que isso pode ser
explicado “pela crenca de que se trata de atividades intelectuais cujo nivel de abstracdo é
dificultoso para criancas na faixa etdria do segmento escolar a que se destinam esses livros.”
(COSTA VAL e CASTANHEIRA 2005, p.175). Estendendo um pouco mais essa observacao,
pode-se afirmar que esse procedimento, porque ndo proposto desde o inicio do contato da crianca
com a escrita, torna-se estranho até para alunos de niveis mais avancados. Segundo as mesmas

autoras,

aprender a interagir pela escrita é, sobretudo, aprender a deslocar-se do lugar de
produtor para o de leitor, no planejamento e na avaliagdo do préprio texto, para
tornar-se apto a produzir uma escrita adequada as condicdes de leitura do futuro
interlocutor. Se, de fato, esse exercicio de descentramento, de auto-
deslocamento, ¢ dificil, tanto mais ele deve ser provocado desde os primeiros
momentos de envolvimento com a escrita, para que possa ser apropriado como
dimensdo constitutiva do ato de escrever. (COSTA VAL e CASTANHEIRA,
2005, p.175)

Parece-me, sobretudo, que essa aprendizagem deve envolver alguns estdgios. Em primeiro lugar,
o aluno precisa aceitar jogar o jogo da producdo textual na escola, em que, geralmente, sdo
propostas produgdes para leitores virtuais, com objetivos e perspectivas de circulagdo também
virtuais. Também se faz necessdrio que orientacdes detalhadas sobre como proceder a revisdes no

proprio texto sejam encaradas como parte das regras do jogo que precisam ser explicitadas.

Muitos livros didaticos, baseados no paradigma sociointeracionista, apostam na importancia da

participacao do outro — na interlocucao - nos procedimentos de revisdo. Nesse sentido, propdem
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com freqiiéncia que os alunos troquem os textos entre si ou que conversem com o professor
durante o processo de producdo. Esse procedimento em si, sem orientacdes consistentes sobre
como detectar e apontar as inadequagdes no texto do colega ou sobre em que niveis essas
observacdes devem acontecer, pode ndo ser muito eficaz para a formacao de um aluno critico do
seu proprio texto. Um estudo detalhado sobre esses procedimentos, ji citado anteriormente, foi
realizado por Garcez (1998) que, embora reconhecendo a produtividade dessas préticas
interativas, aponta para a necessidade de “esclarecer os modos de participacao, tanto do professor
quanto do aluno, nas diversas situacdes [interlocutivas].” (GARCEZ 1998, p.163). Segundo a
autora, que discute essas questdes baseando-se também em elaboracdes de tedricos cognitivistas,
€ necessdrio que haja defini¢des de estratégias de revisdo, entendidas como “uma acdo mental
retirada de seu contexto automadtico, de modo a ser observada pelo proprio autor ou por outro
individuo.” (GARCEZ 1998, p.33). Assim, segundo ela, as atividades de revisao, longe de serem
procedimentos simples e automdticos, configuram-se como uma operagao que varia em niveis de
complexidade, dependendo do contexto da tarefa, mas invariavelmente exige tempo,

concentracdo, conhecimento e ativacao de estratégias eficientes de solucdo de problemas.

Opinido semelhante a de Garcez (1998) pode ser encontrada também em Reinaldo (2003). Essa
autora reconhece que uma das tendéncias metodoldgicas de alguns livros diddticos que ela
analisou € a auséncia de parametros de avaliacdo do texto a ser produzido. No entanto, a autora
constata que a simples inclusdo de orientagdes nao € suficiente, pois o trabalho de revisdo sé é

produtivo quando o autor do LDP fornece parametros para isso.

Considerando, portanto, a importancia do livro didatico no processo ensino-aprendizagem e da
revisao no processo de producgdo de textos € que, neste trabalho, analiso propostas de producao de
textos em livros didédticos de 5% a 8 série. Essa andlise tem como foco as propostas de revisdo
sugeridas pelos autores dessas colecdes, com o intuito de se investigar como e em que nivel ou
niveis — discursivo, textual ou das convengdes da escrita - essas atividades, quando existentes, se
situam, como elas se organizam e como podem contribuir para o desenvolvimento da habilidade
de estruturar textos adequados a situacdo criada pelos autores dos livros didaticos. Para a
realizacdo dessa andlise serd necessdrio, antes, apresentar as justificativas para direcdo
metodolégica proposta e os resultados da busca por um corpus melhor definido. E isso o que

pretendo no préximo capitulo.
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CAPITULO 3 - DEFINICAO DO CORPUS E ANALISE DAS COLECOES: O
FOCO NA PRODUCAO ESCRITA

A visdo geral das colecdes avaliadas pelo PNLD 2008, descrita no capitulo 1, teve como objetivo
levantar aspectos caracteristicos do conjunto que poderiam constituir-se em elementos
importantes para o presente trabalho. Neste capitulo, o objetivo € levar o leitor a refazer a
trajetéria percorrida na busca por dados mais significativos. Além disso, pretende-se também
descrever e analisar as cole¢des do corpus, considerando, principalmente o trabalho com a

producdo de textos desenvolvido por elas.

O manuseio dos dados a que inicialmente me propus a analisar evidenciou a complexidade da
tarefa e o grande nimero de possibilidades de abordagem, alertando para os riscos de se realizar
um trabalho que, embora detalhado, ndo tivesse uma abrangéncia significativa. Uma das
preocupacdes seria a de se empenharem esforcos em andlises de colecdes que ndo apresentassem
um potencial de alcance de um numero representativo de alunos. Considerando essas
possibilidades, optei por redirecionar a pesquisa proposta no projeto inicial, centrando-a em um

grupo de dados mais relevantes. No entanto, a pergunta era: que dados seriam esses?

Ao tentar responder a essa pergunta, surgiram algumas demandas especificas que ndo foram
previstas no projeto inicial apresentado ao Programa de Pds-Graduagao em Estudos Linguisticos
da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais. Nesse projeto estavam
previstos levantamentos estatisticos em cada livro das 24 cole¢des analisadas pelo PNLD 2008,
para verificar primeiramente o percentual de livros que apresentam atividades de revisdo e,
depois, a qualidade e a natureza dos procedimentos propostos. A andlise inicial dos dados,
entretanto, delineou outro quadro metodolégico, que demandou um procedimento quantitativo
para selecionar, do conjunto inicialmente definido, os dados que seriam analisados para, entao,
proceder as andlises das propostas de producdo existentes. Assim, em vez de iniciar a andlise
propriamente dita, foi necessdrio trabalhar, em um primeiro momento, nessa etapa anterior. Na
proxima secdo, portanto, serdo descritos os procedimentos quantitativos que definiram

efetivamente o corpus da andlise.
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3.1. Definindo o corpus

A primeira etapa da busca de respostas para as questdes apontadas consistiu em definir uma area
de abrangéncia da pesquisa. Embora o PNLD seja um programa nacional, ou seja, as colec¢des
avaliadas estariam, pelo menos teoricamente, a disposi¢ao de todas as escolas publicas, de todo o
territério nacional, optou-se por limitar a pesquisa ao Estado de Minas Gerais. Como ja
explicitado na apresentacdo deste trabalho, essa opcao justifica-se pelo fato de que Minas Gerais
possui a segundo maior rede de educacdo bésica do pais — 5. 258.741 alunos, dos quais mais de 3
milhdes estio matriculados no Ensino Fundamental>. A segunda opgdo, que pareceu mais
adequada, foi a de definir a regido metropolitana de Belo Horizonte como o campo da pesquisa.
A escolha dessa regido foi motivada principalmente por sua importancia no Estado de Minas
Gerais em todos os aspectos: além de mais populosa, € a regido que concentra o maior nimero de
escolas e, conseqiientemente, a que apresenta o maior nimero de alunos: cerca de um milhao,
segundo o censo escolar de 2006'°, incluindo-se nesse nimero alunos atendidos pelas redes

federal, estadual, particular e pelas escolas municipais.

Além da defini¢do dessa regido, optei por limitar a pesquisa as escolas estaduais, obviamente as
que atendessem as quatro séries finais do Ensino Fundamental, ja4 que o PNLD 2008 avaliou
colecdes destinadas a essas séries. Essa decisao mudou radicalmente o curso do trabalho que

estava proposto até entao.

O primeiro passo nessa nova dire¢do foi dado a partir de uma pesquisa no site da Secretaria de
Estado da Educacdo de Minas Gerais'’ (SEEMG). Esse levantamento mostrou que a Regido
Metropolitana de Belo Horizonte esta dividida em trés Superintendéncias Regionais de Ensino: as

SRE Metropolitanas A, B e C.

A SRE Metropolitana A é composta de 18 municipios, incluindo a parte oeste da cidade de Belo
Horizonte. Nessa regido localizam-se aproximadamente 106 escolas estaduais que atendem

alunos de 5* a 8" série. A maior concentracdo dessas escolas estd em Belo Horizonte: 56.

15 Dados do censo escolar 2006, disponiveis no site www.mec.gov.br . Acesso em: 20 nov.2008.
"*Dados disponiveis em http://www.educacao.mg.gov.br . Acesso em: 26 mar.2008.
"7 Dados disponiveis em http:/www.educacao.mg.gov.br . Acesso em: 19 abr.2008.
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Algumas dessas escolas atendem exclusivamente as séries finais do ensino fundamental; outras

atendem também as séries iniciais.

Ja a SRE Metropolitana B abrange 11 municipios. H4, nessa regido, aproximadamente 163
escolas estaduais que atendem as séries finais do Ensino Fundamental e o maior nimero de
escolas das trés SREs. Belo Horizonte, Betim e Contagem sao os municipios onde se concentra o

maior nimero de escolas dessa regido: 59, 27 e 36 escolas respectivamente.

A SRE Metropolitana C abrange a parte Norte de Belo Horizonte e os municipios adjacentes. Sao
118 escolas situadas em 11 municipios. Pertence a essa Regional o municipio onde se localiza o
maior numero de escolas Estaduais de 5* a 8* série da Regido Metropolitana: Ribeirdo das Neves,
com 39 estabelecimentos. Em contrapartida, a parte da capital que pertence a essa Regional
possui apenas 34 escolas, contra 56 na SRE Metropolitana A e 59 na SER Metropolitana B. E
bom frisar que as SREs incluem também escolas municipais e particulares; esta pesquisa, como ja

explicitado, limitou-se as escolas estaduais de 5* a 8* série.

ApOs definir a regido de abrangéncia da pesquisa, precedi a um levantamento de todas as escolas
que atendiam aos interesses da investigacdo. Isso foi feito por meio de consultas ao site da
SEEMG, onde foi encontrada uma listagem com os nomes das quase 400 escolas da regido, de

acordo com o censo escolar de 2005.

De posse dessa lista, o passo seguinte foi procurar descobrir que cole¢cao foi enviada para cada
uma dessas escolas. Para isso, foi feita uma busca no site do MEC onde foi encontrada uma
listagem do FNDE (Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educag¢do) que tinha como
objetivo garantir as escolas o acompanhamento da distribuicdo das cole¢des escolhidas. Ao se
aplicarem os filtros para as pesquisas no site, foram selecionadas as escolas estaduais de 5* a 8*
série da regido delimitada e anotados os nomes das colecdes enviadas para elas, o que resultou
em duas listagens (ANEXOS H e I). Na primeira, encontram-se as cidades que fazem parte de
cada SRE e o nimero de escolas de cada um desses municipios; na segunda, o agrupamento, por
municipio, de todas as escolas de cada SRE, indicando-se, também, a colecdo enviada para cada

uma delas.
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A partir desse conjunto de dados, foi preciso definir que tipo de tratamento dispensar a eles, de tal
forma que deles emergissem claramente os dados relevantes para essa pesquisa. A técnica
escolhida foi a Anadlise de Pareto, uma ferramenta administrativa simples, mas eficiente, criada
em 1897 pelo economista, politico e socidlogo italiano Vilfredo Pareto. O principio de Pareto
(também conhecido como Regra 80-20) demonstra que, para cada fendmeno, 80% das
conseqiiéncias advém de 20% das causas. Por ter sido adotado pelo TQC (Total Quality Control)
japonés, teve o seu uso amplamente difundido nos paises alcangados por esse modelo
administrativo. No Brasil, o principio passou a ser utilizado pelas empresas e pelos estatisticos a
partir de 1989, sendo citado por autores como Campos (1989) e Diniz (2001), entre outros. Esse
principio € aplicado em estudos relativos a economia, produtividade, politica, educagdo,

desenvolvimento e onde mais este padrio for observado.

A Andlise de Pareto ¢ uma técnica universal que nos ajuda a classificar e a priorizar dados,
dividindo-os em duas classes: a minoria significativa e a maioria trivial. De acordo com Campos
(1989), essa metodologia compde-se de trés etapas: estratificacdo, levantamento de dados e

constru¢ao do gréfico.

A - Estratificacao: separacdo dos dados em grandes familias (estratos). No caso desta
pesquisa, a estratificacdo refere-se ao conjunto das cole¢des analisadas pelo PNLD 2008 e

disponibilizadas para a escolha pelos professores, listadas no QUADRO 4 a seguir.
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Céd. PNLD
001
006
015
016
017
018
019
036
046
048
063
064
065
081
092
093
094
108
109
110
137
138
141
143

Titulo
Lingua Portuguesa Rumo ao Letramento
Texto & Linguagens
Linguagem Nova
Ler, entender, criar
Praticando Nossa Lingua
Viva Portugués
Tudo € Linguagem
Leitura do Mundo
Olhe a lingua
Novo Didlogo
Portugués - Leitura, producdo, gramatica
Projeto Arariba
Portugués — Uma proposta para o letramento
Portugués — Dialogando com textos
Portugués em outras palavras
Portugués para todos
Construindo consciéncias
Lingua Portuguesa — Linguagens do século XXI
Colegdo Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa
Colecao Mosaico do conhecimento: Lingua Port.
Trabalhando com a linguagem
Portugués na ponta da lingua
Portugués Linguagens

Portugués — Idéias & Linguagens

(Fonte: Guia 2008)

B - Levantamento de dados: levantamento de informagdes para verificar com seguranga

a importancia de cada item dentro do conjunto. Esse levantamento foi feito a partir das

informacdes sobre as cole¢des remetidas para cada escola das SREs Metropolitanas A, B e C,

conforme detalhado na TAB. 1.
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TABELA 1 - Colecdes remetidas para as escolas estaduais da Regido Metropolitana de Belo Horizonte

Céd. Titulo SREA SREB SREC Total Percentual
PNLD
001 Lingua Portuguesa Rumo ao Letramento - - - - -
006 Texto & Linguagens 2 2 2 6 1,6%
015  Linguagem Nova 2 - 1 3 0,8%
016 Ler, entender, criar 1 1 - 2 0,5%
017 Praticando Nossa Lingua - - - - -
018  Viva Portugués - - = - -
019 Tudo € Linguagem 8 19 9 36 9,4%
036 Leitura do Mundo 3 2 2 7 1,8%
046 Olhe a lingua - - - - -
048 Novo Didlogo 6 3 3 12 3,1%
063 Portugués - Leitura, produgéo, gramatica 5 13 15 33 8,5%
064  Projeto Arariba 26 17 22 65 16,8%
065 Portugués - Uma proposta para o letramento 3 4 2 9 2,3%
081 Portugués - Dialogando com textos 1 3 1 5 1,3%
092 Portugués em outras palavras - - - - -
093 Portugués para todos - 2 3 5 1,3%
094 Construindo consciéncias - 2 - 2 0,5%
108 Lingua Portuguesa — Linguagens do século XXI 1 2 1 4 1,0%
109 Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa 5 5 - 10 2,6%
110 Mosaico do conhecimento: Ling. Portuguesa - 2 2 4 1,0%
137 Trabalhando com a linguagem - - - - -
138 Portugués na ponta da lingua - - - - -
141 Portugués Linguagens 34 71 46 151 39,0%
143 Portugués — Idéias &linguagens 9 15 9 33 8,5%
TOTAL 106 163 118 387 100%

Essa forma de organizacao dos dados ja aponta para aqueles que sdo mais relevantes para a
presente pesquisa, evitando desgastes e dispéndio desnecessdrio de esforcos. Uma rédpida
observacdo dos dados assim organizados mostra que algumas colecdes, como a 001, a 017 e a
018, por exemplo, ndo foram enviadas pelo FNDE para nenhuma escola da regido delimitada
para a pesquisa, nao se constituindo, portanto, em dados relevantes para este trabalho; em outras

palavras, essas colecdes nao fazem parte da minoria significativa. Por outro lado, fica clara a
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recorréncia da distribuicdo de algumas cole¢des, como a 141, denotando essa € uma cole¢do que

deve ser considerada na pesquisa. A TAB. 2, a seguir, condensa os dados apresentados na TAB.1,

com o objetivo de especificar as colecdes que foram mais distribuidas para as escolas da regido

delimitada. Cada cole¢do recebeu um cédigo composto por duas letras para facilitar a referéncia a

cada uma delas.

TABELA 2 - Distribuicao das colecoes para as escolas estaduais da Regiao Metropolitana de Belo

Cé6d.PNLD Titulo
141 Portugués Linguagens (PL)
064 Projeto Arariba (PA)
019 Tudo é linguagem (TL)
063 Portugués — Leitura, Produ¢ao, Gramatica (PG)
143 Portugués — Idéias & Linguagens

Outras colecdes

Total

(PD

SREA SREB SREC Total

34
26
8
5
9
24
106

71

17

19

13

15

28

163

46
22
9
15
9
17
118

151
65
36
33
33
69
387

Percentual
39,0%
16,8%

9,4%
8,5%
8,5%
17,8%
100%

C - Construcao do grafico

Essa etapa consiste na apresentacdo, em forma de grafico, dos dados aqui levantados e

organizados na TAB. 2, com o objetivo de garantir uma visualizacdo condensada, clara e rapida

da importancia de cada item dentro do conjunto. E nessa etapa que se poderd definir com

seguranca, no caso deste trabalho, quais cole¢des merecem um olhar mais atento e uma andlise

mais detalhada, por serem potenciais referéncias para o trabalho com o ensino da producdo de

textos na regido metropolitana de Belo Horizonte. Ao mesmo tempo, a andlise do GRAF. 1

justificard, em termos percentuais, a exclusio das demais colecdes do conjunto de dados

significativos.
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GRAFICO 1 - Colecdes mais enviadas para as escolas estaduais da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte

M Portugués Linguagens

M Projeto Arariba

k4 Tudo é Linguagem

M Portugués Leitura,
Produgdo, Gramatica

i Portugués Idéias e
Linguagens

Como esti demonstrado no GRAFICO 1, no conjunto das 24 colegdes avaliadas pelo PNLD 2008
apenas cinco (20,8%) alcancaram um indice significativo de distribui¢do na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte. As outras 19 colec¢des (79,1%) estdo agrupadas na ultima
coluna; algumas parece ndo terem sido enviadas para nenhuma escola da regido delimitada e
outras o foram em percentuais pouco significativos; por isso as colecdes que fazem parte desse
grupo ndo serdo consideradas neste trabalho, ja que o nimero de alunos que possivelmente as

utilizara é pequeno.

Uma ressalva que deve ser feita aqui € que a colec@o enviada para as escolas nem sempre € a que
foi escolhida pelos professores. Essa, inclusive, € uma das queixas mais comuns das escolas com
relacdo ao PNLD e um dos pontos mais controversos do Programa. Dados analisados por Costa
Val et al (2004) em pesquisa sobre a distribui¢do de livros de 1* a 4* série identificam trés
situacdes que podem explicar a discrepancia entre a escolha dos professores e o envio dos livros

para as escolas.
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A primeira delas seria a escolha, pelas escolas, de livros excluidos pelo Programa ou fora de
catdlogo, procedimento contrdrio as normas do PNLD. Nesse caso, opta-se por enviar a 2* opcao
da escola ou outra cole¢do no mesmo patamar. Podem ser incluidos nessa situagao casos em que
ha problemas no preenchimento dos formularios. Nesses casos, geralmente sao enviados os livros

mais solicitados no municipio em que a escola estd localizada.

A segunda situacdo refere-se a escolhas que parecem romper com a sequéncia logica do trabalho,
numa espécie de contradicdo entre séries. Nesse caso, observa-se uma nitida interferéncia do
FNDE, que determina que obras devem chegar as escolas. Ainda que esse procedimento vise
retomar a coeréncia, ele é questiondvel, pois os critérios de substituicdo ndo sdo muito claros e,

pior, apontam para a op¢dao em manter a autoria e a procedéncia editorial.

A terceira situacdo, que também evidencia uma forte interferéncia do FNDE, ocorre quando a
escolha recai sobre livros RR (recomendados com ressalvas) e o 6rgao “opta por expandir e
qualificar a remessa das obras, incluindo algum titulo melhor avaliado, com menc¢do mais alta”

(COSTA VAL et al.2004, p.91).

Em todas as situacdes citadas, provoca-se o descontentamento e a desconfianga do professor na
credibilidade do PNLD. Além disso, podem ocorrer situacdes em que os livros recebidos nao sao
efetivamente utilizados pelas escolas, sob a justificativa de que eles ndo atendem as reais
necessidades dos alunos. Algumas escolas chegam, inclusive, a solicitar aos pais a compra do
livro que julgam mais adequado ou a trabalhar com uma cole¢do utilizada anteriormente. A
consideracdo dessa ressalva € muito importante, pois pode dar a medida das dificuldades de se
conseguirem dados exatos sobre as relacdes entre a escolha, o recebimento e o uso efetivo dos

livros didaticos em sala de aula.

Concluida essa etapa quantitativa da pesquisa, que levou a definicdo das cole¢des que compdem
o corpus desta tese, a etapa seguinte consiste em analisd-las e a seus respectivos manuais, ja que é
possivel que instrucdes explicitas para a revisdo constem apenas como orientagdes para o

professor. Também serdo consideradas, nessa andlise, as resenhas'® integralmente apresentadas

'8 Essas resenhas descrevem e analisam os livros inscritos no PNLD. Sio elaboradas pelos pareceristas do Programa
e divulgadas no Guia de Livros Diddticos preparado pelo MEC para orientar os professores na escolha das colegdes.
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nos ANEXOS de 3 a 7) produzidas nessa edi¢do do Programa sobre cada uma das colecdes. Essas

serdo as discussdes centrais nas secdes que se seguem.

3.2. O corpus da pesquisa: parametros de avaliacao e descricao das colecoes

Sa@o duas as tarefas a que me proponho a partir deste ponto. Em primeiro lugar, apresentarei e
discutirei a ficha de avaliagdo que norteou os pareceristas do PNLD na andlise das atividades de
producdo de textos das colecdes, procurando demarcar seus limites e explicitar suas intencoes.
Em seguida, passo a descrever mais detalhadamente as atividades de produgdo de textos
presentes em cada colecdo e a analisar, quando houver, o encaminhamento para a autoavaliagcdo e

revisdo dos textos produzidos.

3.2.1. A ficha de avaliacao do PNLD

A ficha que serviu de parametro para a avaliagdo do trabalho com a producdo de textos nas
colecdes pelo PNLD subdivide-se em 13 itens. A observacdo dos parametros que orientam o
olhar dos pareceristas permite que se tenha uma visdo de como a avaliacao oficial espera que os
manuais didéticos trabalhem a producao de textos. Em primeiro lugar, espera-se que esse trabalho
seja considerado e orientado como um processo e especialmente que as atividades sejam capazes
de contribuir para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos. Além disso, espera-se
que as propostas encaminhem, baseadas em condi¢cdes de produgcdes bem especificas, a
elaboracdo temdtica, a estrutura — o tipo € o género -, o nivel de linguagem e a variedade
linguistica mais adequada a situacdo de produ¢do. O QUADRO 5, a seguir, foi organizado com
base nas informagdes constantes da Base de Dados do PNLD 2008 e na ficha de avaliacdo
presente no Guia 2008 (p.38-39 — ANEXO B). Ele apresenta os itens da ficha e a nota alcancada
em cada um pelas cole¢des do corpus. Nessa ficha, os avaliadores deveriam marcar a mencao
sim, equivalente a um ponto, quando pudesse ser constatado um trabalho consistente e
sistematico sobre o tépico avaliado ao longo da colecdo. Caso esse trabalho nao fosse
desenvolvido ou nao pudesse ser considerado relevante, os avaliadores deveriam marcar ndo, o

que equivaleria a nota zero.
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QUADRO 5 — Notas nos itens de producio textual

As propostas de producio textual TL PG PA PL PI

36. colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita? 1 1 1 1 1
37. trabalham a escrita como processo? 1 0 1 1 1
38. estabelecem e/ou discutem objetivos didaticos plausiveis para as 1 1 0 1 1
propostas?
39. definem — ou levam os alunos a definir — adequadamente condi¢des 1 0 0 1 1
de producgdo (objetivo, destinatdrio, contexto de circulagdo, suporte)?
40. exploram a adequacgdo entre essas condi¢des de producdo e os géneros 1 1 0 1 1
e/ou tipos textuais compativeis?
41. exploram a adequacgdo entre essas condicdes de produgdo e os niveis 1 0 0 1 1
de linguagem compativeis?
42. contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na escrita 1 0 1 1 1
(planejamento, escrita, avaliagao/revisao, reescrita)?
43. exploram a producdo dos mais diversos géneros e tipos de texto, 1 1 1 1 1
contemplando suas especificidades?
44. fornecem subsidios para a elaboracao temdtica dos textos? 1 0 1 1 1
45. apresentam, discutem e orientam o uso dos mecanismos de coesao e 1 0 1 1 1
coeréncia implicados nos géneros e tipos de textos propostos?
46. apresentam, discutem e orientam o uso dos aspectos relativos a 0 0 0 1 0

variedade linguistica pertinente?
47. propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que se 1 1 1 1 1
pretende ensinar o aluno a produzir?
48. mobilizam e/ou explicitam corretamente os conceitos? 1 1 1 1 1
Nota da coleciao no item producio de textos escritos (em 20 pontos) 18,46 | 9,23 | 12,31 | 20,0 | 18,46

Fonte: Guia 2008 e Base de dados do PNLD 2008

Na discussdo proposta nesta tese, sdo considerados os aspectos mais relacionados as orientacdes
dos livros didaticos para a etapa da avaliagao/revisao dos textos produzidos, presentes no item 42:
“las propostas de produgdo textual] contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na
escrita (planejamento, escrita, avaliacdo/revisdo, reescrita)?”’. Essa delimitacdo, no entanto, nao
exclui a observagdo dos outros itens, considerados como complementares na andlise pretendida.
Antes de proceder a andlise, € necessdrio enfatizar que as consideracdes aqui tecidas apresentam
um cardter mais situado do que o realizado pelo PNLD, cujas observagdes estdo sempre limitadas
por uma ficha que por vezes nido contempla todos os detalhes das obras analisadas. Além disso,
os propositos da avaliacdo oficial excluem essa andlise detalhada, pois o que se pretende é
verificar se a cole¢do atende aos parametros gerais que a qualificam como uma obra que possa
ser recomendada; ja nesta tese, o principal objetivo é analisar como os manuais didaticos
organizam o ensino da producdo de textos, especialmente no que se refere aos procedimentos de

autoavaliagdo e revisao.
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Quanto as analises dos encaminhamentos para a autoavaliacdo e revisdo, cabe aqui explicitar dois
aspectos. O primeiro € que essas andlises sempre levam em conta todas as etapas das propostas de
producdo dos autores das cole¢des, pois entendo que a autoavaliacdo e a revisdo nao podem ser
consideradas isoladamente das outras atividades inerentes ao processo de escrita. O segundo é
que essas andlises ndo estdo limitadas as secdes indicadas pelos autores das colecdes como
especificas para o trabalho com a producio de textos, pois procurou-se levar em conta a unidade
do livro didético, ndo se desconsiderando a possivel articulacdo entre as se¢des e entre o0s
capitulos/unidades no encaminhamento das propostas de produ¢do. Além do cuidado em observar
e preservar essa unidade pretendo, também, analisar o manual do professor de cada cole¢do, com
o objetivo de verificar se e como o professor € orientado para trabalhar com os alunos essa etapa

do processo de produgao.

As discussdes que se seguem tomam como orientagdo que o procedimento de autoavaliacao de
um texto seria 0 momento em que o aluno procederia a uma leitura critica do proprio texto para
verificar a necessidade — ou ndo — de interven¢des em sua produgdo. Essa orientacdo nao
desconsidera que, como trabalho recursivo que € a producdo de textos, avaliagdes e revisdes ja
nao tenham sido feitas durante o processo. O que se quer esclarecer € que, para os objetivos desta
tese, serd necessdrio considerar que ha um momento especifico no processo de escrita em que o
redator da por terminada a produgdo propriamente dita e dispde-se a revisar o proprio texto, o
que, como ja vimos, € tarefa bastante dificil, pois para realiza-la € necessario um distanciamento,
uma ruptura entre o texto e quem o produziu e isso, além de ndo ser facil, tampouco € agradavel,

principalmente por duas razdes.

Em primeiro lugar, alguns autores t€ém uma relagdo muito forte com suas produgdes e, por isso,
sdo bastante condescendentes com elas: tem dificuldades primeiramente em admitir que haja
problemas em seus textos e depois em aponta-los. O segundo problema € que, mesmo que detecte
e se disponha a apontar os problemas, os alunos geralmente sdo resistentes a promover
acréscimos ou reestruturagdes profundas no texto, limitando-se a alterar apenas o que estd na
superficie textual, como problemas de ortografia, pontuacdo e concordancia (cf. BARTLET,
1982). Além disso, a maioria das atividades de autoavaliacdo ndo contribui de fato para uma

releitura produtiva dos textos produzidos, pois deixam de orientar a observacdo de questdes
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relacionadas ao contexto de producdo; ademais, muitas vezes as proprias propostas ndo definem

parametros claros para as producgdes nesse aspecto.

Acredito que a cristalizacdo dessa postura comodista tenha origens na maneira como tem sido
conduzido, desde sempre, o trabalho com a producao de textos na escola: o professor ou o livro
didético apresenta uma proposta, o aluno escreve, o professor corrige e dd a nota, baseada em
critérios nem sempre muito claros. Essa metodologia tende a enfatizar a crenca de que quem tem
a obrigacdo de corrigir o texto € o professor. Outro procedimento alternativo introduzido mais
recentemente no processo de escrita € a avaliacdo do texto produzido entre os colegas, que
passam a atuar como leitores criticos. Esse procedimento, a meu ver, embora introduza outros
olhares sobre a producdo, pode contribuir para paralisar/atrofiar a capacidade do aluno de se auto-
avaliar, j& que os procedimentos sugeridos na escola delegam sempre ao outro — professor ou
colega - a tarefa de avaliar os textos produzidos. Apesar de reconhecer essas dificuldades,
acredito que um investimento, por parte do professor e do livro didético, no desenvolvimento da
capacidade de autoavaliacdo/revisdo poderia contribuir para que o aluno assumisse uma postura

mais autdonoma e responsavel em relagdo aos textos que produz.

Evangelista et al (1998) apontam alguns critérios que podem orientar o professor no processo de
avaliacdo de textos na escola. Para os autores, um texto pode ser avaliado sob trés perspectivas.
Inicialmente € preciso observar a adequacdo do texto produzido as condi¢des de producgdao
delineadas pela proposta de trabalho feita ao aluno. Nesse sentido, um texto pode ser considerado
adequado quando as estratégias escolhidas por seu autor sdo eficazes para atingir determinados
objetivos, tendo em vista um determinado interlocutor e a situacdo em que se d4 a interacdo, ja
que “a forma como se fala ou se escreve € condicionada por elementos extralinguisticos, no plano
social e histérico, no plano individual ou no plano da situacdo comunicativa especifica”
(EVANGELISTA ET AL 1998, p.30). Assim, no momento da avaliagdo deve ser considerado
que um texto € produzido para viabilizar um projeto de interlocu¢do — com leitores, objetivos e

contexto de circulacdo bem definidos, mas que se insere em um contexto social mais amplo.

Outro parametro que pode orientar o olhar avaliativo do professor € a observacdo das estratégias
de textualizacdo mobilizadas pelo aluno. Assim, € preciso avaliar se foram observados os
aspectos caracteristicos do género que atendam aos objetivos da situacdo discursiva, pois € essa

mobilizacdo que vai favorecer o trabalho de constru¢do da coeréncia e da coesdo, garantindo
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informatividade e unidade, entre outros aspectos, que fazem com que um texto seja considerado,
por um determinado leitor, em uma determinada situacdo de interlocu¢do, um conjunto
articulado. Em outras palavras, deve ser considerado que, para atender ao objetivo delineado por
uma situagdo comunicativa especifica, € preciso escolher um género, uma estrutura tipica, que
embora ndo rigida, é “resultante da acdo linguistica coletiva sedimentada ao longo do tempo”
(EVANGELISTA ET AL 1998, p.31). A escolha do género, é claro, demanda um conhecimento
das situagdes sociais em que ele € requerido e das suas especificidades em funcdo da situacdo
particular de cada producdo. E a partir desse conhecimento que o produtor do texto define, por

exemplo, as estratégias coesivas e o grau de informatividade, com vistas a construir um texto que

seja aceito como um todo coerente pelo interlocutor.

Por fim, € necessadrio observar se houve, por parte do aluno, a da utilizacdo adequada dos padroes
da escrita. Essa tarefa estd relacionada ao conhecimento de que a escrita, independente do género
que estd sendo produzido, tem algumas regras especificas, como a ortografia, a acentuacdo e a
pontuagdo. Especialmente a escrita de textos mais formais demanda padrdes diferenciados de
procedimentos de concordancia, regéncia e colocagdo pronominal, entre outros, que devem ser

considerados em fun¢do do género e dos objetivos propostos para a producao.

Embora direcionadas a professores, essas orientagdes poderiam também servir de parametro para
a avaliacdo do texto pelo proprio aluno. Para isso seria necessario que se desenvolvesse, desde as
primeiras séries, um trabalho em que fossem explicitadas para os alunos as “regras do jogo” da
producdo textual na escola, conscientizando-os da importancia de se observarem os aspectos
acima descritos quando da revisdo de seus proprios textos. A ado¢do dessa postura avaliativa
poderia contribuir para desenvolver nos aprendizes uma postura mais autdnoma em relagdo aos
textos que produzem. Considerando essa necessidade € que esta tese se propde a verificar se nas
atividades de producdo textual presentes nos livros diddticos reserva-se um espago para um
trabalho sistemadtico de autoavaliagdo e revisdo, o que poderia contribuir para refinar, pouco a
pouco, a percep¢ao dos alunos sobre a adequag@o do seu préprio texto a situagcdo de interlocugdao

proposta, em todos os aspectos.

Feitas essas consideracdes, na proxima se¢do, serdo descritas as caracteristicas gerais das

colegdes que foram as mais distribuidas para as escolas estaduais de 5% a 8" série da Regido
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Metropolitana de Belo Horizonte. Essas informagdes também constam da Base de Dados do

PNLD 2008.

3.3. As colecoes: caracteristicas gerais e trajetoria no PNLD

As colecdes que participaram do PNLD 2008 foram classificadas da seguinte forma: até 64
pontos — excluidas; de 65 a 100 pontos - aprovadas. Essas notas ndo constam do Guia de Livros
didéticos, mas estdo explicitadas na base de dados, elaborada a partir das fichas consolidadas de
avaliacdo das cole¢des inscritas no Programa, disponibilizada para pesquisas pela coordenacdo da

area de Lingua Portuguesa do PNLD.

As colegdes 019 - Tudo é linguagem (doravante TL), e 064 Projeto Araribd (doravante PA),
foram avaliadas pela primeira vez nesta edicdo do programa ao passo que as outras cole¢cdes ja
haviam participado em outras edi¢des. A colecdo 063 - Portugués- Leitura, Producdo, Gramdtica
(doravante PG)- participa do PNLD pela 4* vez e alcangou 80,14, em uma escala que varia de 0 a
100 pontos; foi, portanto, uma cole¢do bem avaliada pelo Programa. Esse bom desempenho da
cole¢do nessa edicdo do Programa surpreende, ja que em avaliacOes anteriores, em 1999 e 2005,
PG obteve notas mais baixas. No PNLD 2002, ela havia sido excluida, o que pode indicar que a

colecdo passou por reformulacdes nos aspectos tedricos e metodologicos.

A trajetdria da colec¢do 141 — Portugués: Linguagens (doravante PL) é bem mais regular, pois ela
manteve, no PNLD 2008, pontuagdo proxima das que alcancou em 2002 e 2005. J4 a colecdo 143
— Portugués idéias e linguagens (doravante PI) parece ter passado por processos de
reformulacdes para atender aos critérios do Programa: em 1999 e 2002 obteve notas mais baixas
das que obteve em 2005 e 2008. A colecao 143 — Portugués idéias e linguagens (P1), por fim, ja
foi avaliada pelos PNLDs 1999, 2002 e 2005. Nos dois primeiros processos, alcancou apenas
pontuagdes regulares; em 2005 teve um melhor desempenho e foi considerada uma boa colegao.

No PNLD 2008, foi aprovada com a nota 85,34, repetindo o bom desempenho de 2005.

Quanto ao principio organizador, a colecio PG € a unica do corpus que estd organizada por
temas; PI estd organizada por tema e projeto e TL, PA e PL, por projetos ligados a géneros. Essas

formas de organizacdo ja foram discutidas no capitulo 1.
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Quando se analisa a base de dados do PNLD 2008, pode-se observar que as cole¢des menos
pontuadas do grupo, PG e PA, foram as que obtiveram também as menores notas no trabalho com
a produgdo de textos. No caso de PG, isso foi decisivo para a queda de sua classificacdo. Embora
no trabalho com a leitura essa cole¢do tenha alcancado pontuagdo préxima da nota maxima
(19,13 em 20 pontos), o trabalho com a producdo de textos desenvolvido por ela foi apontado
pelos pareceristas como um dos seus pontos fracos — a cole¢do alcangou nota 9,23 em 20 pontos.
Ja PA foi considerada uma colecao regular em todos os aspectos. A resenha sobre essa obra que
foi publicada no Guia (ANEXO E) esta repleta de ressalvas em relagdo a todo o trabalho

desenvolvido.

As outras trés colecdes apresentam uma pontuagdo muito préoxima, com destaque para PL, que foi
a Unica a alcancar um pouco mais de 90 pontos e que, segundo os pareceristas, articula bem todos
os itens avaliados. As pontuagdes de TL e PI estdo bem préximas, embora essas cole¢oes
apresentem caracteristicas diferentes. A resenha que descreve TL no Guia aponta que a coletanea
de textos, as atividades de leitura e as de producao de textos sdo os pontos fortes dessa colecao.
Ja PI apresenta como destaque, além da producgdo escrita, a producdo oral e a integracdo entre

leitura e producdo de textos.

Para uma melhor visualizacdo das caracteristicas gerais das colecdes que compdem o corpus

desta pesquisa, observe-se 0 QUADRO 6, a seguir:
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QUADRO 6 - Caracteristicas gerais das cole¢des

Coad. Titulo Pontuacio Pontuacio em Principio Met.Prod. de
PNLD Total Prod. de textos organizador textos
019 Tudo € linguagem (TL) 86,19 18,46 Projetos/géneros Uso situado
Const/reflex
063 Portugués Leitura, Producao, 80,14 9,23 Temas Vivéncia
Gramatica (PG) Transmissao
064 Projeto Araribd (PA) 65,00 12,31 Projetos/géneros Transmissao
Uso situado
141 Portugués Linguagens (PL) 90,13 20,0 Projetos/géneros Uso situado
Const/reflex
143 Portugués idéias & Linguagens 85,34 18,43 Tema/projeto Uso situado
(PI) Const/reflex.

Fonte: Guia 2008 e Base de dados do PNLD 2008

Resumindo, com excecdo da colecdo 064 todas as demais alcancaram média acima de 80 pontos
e, na opinido dos avaliadores, duas colecdes, Portugués Leitura, Produgcdo, Gramadtica e Projeto
Araribd, nao desenvolvem um bom trabalho no ensino da produgdo de textos. Pode-se constatar
que o principio organizador predominante é o de projetos ligados a géneros e que a metodologia
preferida no trabalho com a producdo de textos € a que combina o uso situado com a
construgdo/reflexdo. A partir desses dados, pode-se depreender que ha um padrdo ou uma
predominancia de principios organizadores e de metodologias nos procedimentos que
encaminham as propostas de produ¢do nas cole¢des remetidas para a regido delimitada que,

supostamente, recebeu colecdes muito bem avaliadas pelo PNLD 2008.

Aparentemente, esses dados contrariam afirmagdes que sustentam o descompasso entre as
escolhas dos professores e a avaliacdo oficial, ou seja, que os professores tendem a escolher
colecdes excluidas ou menos pontuadas pelo Programa. No entanto, ¢ bom lembrar que neste
trabalho nao foi feita uma checagem para verificar se a cole¢do enviada foi a mesma solicitada
pela escola e, se foi, se a escolha foi feita pelos professores ou pela direcao/supervisdo da escola e
Secretaria de Educacdo dos municipios. Algumas dessas possibilidades foram discutidas por
Costa Val et al (2004) que apontam em suas pesquisas as dificuldades em se recuperar o
processo de escolha de livros entre os professores entrevistados e os critérios utilizados pelos
orgdos oficiais para resolver alguns impasses. Essas questdes jd foram discutidas no capitulo

anterior.
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Uma ultima observacdo é que as colecdes aqui analisadas foram publicadas por grandes grupos
editoriais: Atica (TL), Moderna (PG e PA) e Saraiva (PL e PI). Esse dado também deveria ser
levado em conta em uma andlise que focasse as relagdes entre a escolha feita e o livro recebido.
H4, portanto, muitas questdes envolvidas no processo de escolha, recebimento e uso dos livros
didéticos, mas elas estdo fora do escopo deste trabalho e foram, por isso, excluidas das discussoes
que se seguem, que t€m o objetivo de descrever como cada colecdo organizou o trabalho em

torno do eixo producdo de textos, especialmente na etapa da autoavaliacio e revisao.

3.4. - As propostas de producao de textos e as atividades de autoavaliacdo e revisio nas

colecoes

Segundo o Guia 2008, no quesito producdo de textos escritos, as metodologias uso situado e
construcdo/reflexdo orientam as propostas de quase todas as colecdes, ou seja, ora privilegiam-se
propostas socialmente contextualizadas, ora leva-se o aluno a refletir sobre os conhecimentos que
se pretendem ensinar para, em seguida, leva-lo a internaliza-los, propondo tarefas em que esses
conhecimentos serdo aplicados. Nao estdo ausentes, entretanto, os procedimentos metodoldgicos

vivéncia e transmissdo, que orientam as propostas em duas cole¢des (PG e PA).

Para dar uma idéia geral dos perfis metodoldgicos das colecdes, o Guia 2008 (p. 24) apresenta
um quadro (parcialmente apresentado no capitulo 1 e reproduzido na integra no ANEXO A) que
apresenta o tipo de abordagem que é dada a cada conteddo curricular basico - leitura, producdo de
textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos. No QUADRO 7, a seguir, foram
reproduzidas apenas partes da coluna relativa ao contetido producdo de textos escritos, referentes
a cada uma das cole¢des do corpus. Uma observacdo que pode ser feita é que as colecdes que
foram mais bem avaliadas quanto ao trabalho com a produgdo de textos (TL, PL e PI)
desenvolveram as atividades a partir da combinacdo das metodologias uso situado e,

majoritariamente, construcdo reflexdo.
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QUADRO 7 - Organizagdo metodolégica em producio de textos

Col. Producio de textos escritos

(Guia PNLD, 2008, p. 24- fragmento)

Buscando perceber como os manuais didaticos organizam o ensino da producdo de textos, foram
feitos alguns levantamentos estatisticos para verificar o percentual de livros que apresentam
atividades de autoavaliacao ou revisdo. Em seguida, buscou-se apreender a qualidade e a natureza
dos procedimentos existentes; ou seja, o objetivo € verificar se a €nfase nos volumes recai no
carater discursivo da producdo — o que encaminharia a revisdo para a adequacdo do texto as
condic¢des de produgdo explicitadas na proposta - no cardter textual — o que, por sua vez, alertaria
o aluno para as questdes mais ligadas a macroestrutura dos tipos e géneros e a coesdo textual - ou,
finalmente, no caréter formal, relacionado a questdes como ortografia, acentuacdo, pontuagao etc.
Essas andlises baseiam-se nas discussdes bakhtinianas sobre os elementos estruturadores do
género, como conteido tematico, constru¢do composicional e estilo (BAKHTIN,1992). Essa
andlise qualitativa do material levard em considerac@o a intuicdo na observagdao dos dados e a
possibilidade de formulacdo de hipéteses relevantes para explicar aspectos que porventura nao

forem captados nas andlises quantitativas.

Portanto, pretendo, a seguir, descrever como cada colecdo procura organizar as atividades de
producdo, buscando entender se e como esse trabalho se articula dentro de uma unidade ou

capitulo e como ele atende ao projeto maior da colecdo declarado nos manuais.

3.4.1 A colecao Tudo é Linguagem (TL)

No componente Producdo de textos escritos, TL obteve a mencdo sim em todos os itens
avaliados, com excecdo do item 46, relativo ao trabalho com a variagdo linguistica. Isso significa
que, de acordo como os critérios estabelecidos pelo PNLD, a colecdo trabalha a escrita como

processo e orienta adequadamente o aluno nos diversos procedimentos envolvidos na produgao
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escrita, incluindo a revisdo dos seus proprios textos. O fragmento abaixo sumariza as observacgdes

feitas pelos avaliadores do quesito Produgdo de textos nesta colecao:
No que diz respeito a produgdo de textos, as atividades sdo planejadas de modo
coerente e detalhado e favorecem um desenvolvimento gradual do dominio da
escrita, particularmente pela associacio entre os géneros utilizados na leitura e
na producdo. Merece destaque, principalmente, o trabalho orientado, passo a
passo, quanto ao planejamento, a observacdo dos tragos caracteristicos do
género, a elaboracdo temdtica e a autoavaliagdo. Além das inlimeras situagdes
de producdo escrita de gé€neros escolares, os alunos tém oportunidade de
elaborar textos literdrios, publicitdrios, jornalisticos, cientificos e outros.

Enfatiza-se, quase sempre, o processo de produgdo em grupos. (GUIA 2008, p.
139)

Segundo explicitado pelo autores de TL, no manual do professor, a metodologia que perpassa
toda a colecdo estd ligada ao conceito de segiiéncia diddtica — “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”-
proposto por Dolz e Scheneuwly (2004, p. 97). Assim, cada unidade ocupa-se da apresentacio e
andlise de um determinado gé€nero em suas perspectivas discursivas, textuais e formais para
solicitar ao aluno a produgdo desse género. Portanto, segundo o manual do professor, o trabalho
com a producdo de textos em TL deve ser visto como “o resultado do projeto de trabalho

desenvolvido na unidade” (BORGATTO 2007, p. 15).

A colecdo TL tem perto de 57 propostas de produgdo textual escrita, sempre apresentadas na
secdo Producdo de textos. Como o principio organizador desta colecdo € o de projetos ligados a
géneros, a maioria dessas propostas € a culminancia do trabalho com um determinado género,
escolhido para ser discutido na unidade. Os temas das produgdes sdo, invariavelmente, os dos
textos lidos ao longo das unidades, sobre os quais se desenvolve o trabalho de leitura e producdo.
Portanto, orientacdes para a organizacao textual e linguistica dos tipos e géneros selecionados
para o ensino no volume e a elaboracdo tematica dos textos sao bem trabalhadas na colecao, que
declara, no manual do professor (p. 9), adotar a progressdo em espiral. Segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p.124), essa proposta “remete ao ensino da diversidade textual a cada nivel”, o
que significa que um género trabalhado, por exemplo, no volume da 5 série, podera ser retomado
nos outros volumes, em dimensdes mais complexas. De fato, é o que a cole¢ao faz, ao trabalhar a
estrutura narrativa em diversos géneros ao longo das séries: conto em prosa poética (5%), relato
(didrio e autobiografia — 6a), cronica argumentativa (7%), romance (8%), s6 para citar alguns

exemplos.
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Como explicitado anteriormente, entendo que a andlise feita pelo PNLD, porque preocupada com
caracteristicas mais gerais das obras, muitas vezes ndo descreve alguns pormenores das
atividades propostas, limitada que estd, também, por uma ficha de avaliacdo que ndo contempla
em detalhes alguns procedimentos. A andlise feita para os propdsitos desta tese, no entanto,
aponta algumas lacunas no encaminhamento das propostas de producdo da cole¢ao TL, como se

vera adiante.

A andlise das propostas de produgdo da colecdo TL revela que as orientagdes sobre a tarefa a ser
realizada pelo aluno s@o sempre bem detalhadas, mas a preocupag@o maior é quase sempre com 0
planejamento dos textos, em detrimento das outras etapas do processo de produgdo. Esses
planejamentos, talvez devido ao principio organizador da cole¢do — projetos ligados a géneros -
privilegiam orientacdes relacionadas a estrutura do género trabalhado na unidade e proposto para
a producao. Assim, tudo o que se propde na unidade, desde os textos apresentados para a leitura
até as atividades de interpretacdo desses textos, passando pela andlise gramatical feita a partir
deles tem em vista a producdo do gé€nero analisado. Para exemplificar como se estruturam as
unidades desta colecdo e como a se¢do Producgdo de textos encaixa-se nesse projeto, apresento, a

seguir, a descricdo de uma dessas unidades.

A unidade escolhida para ser descrita foi a de nimero 4 do volume da 6 série, que estrutura-se
em torno do género Relato de experiéncias, dando seqiiéncia a discussdo da unidade anterior, que
tratou de Relato e memdria. A unidade 4 trata, portanto, de “relatos que, além de registrar fatos
protagonizados por quem escreve, tém a finalidade de documentar uma experi€ncia
significativa.” (BORGATTO 2007, vol 6, p. 109). Os textos escolhidos para exemplificar o
género a ser analisado foram retirados do livro Mar sem fim, de Amyr Klink. Trata-se de dois
relatos, um do préprio navegador, em que ele narra uma experiéncia em alto mar e outro de sua
esposa, que compartilha com o leitor sua ansiedade pela falta de noticias do marido. As
atividades da secdo Interpretacdo de textos buscam levar o aluno a uma melhor compreensao do
texto e a observacdo dos efeitos de sentido buscados na escolha das palavras. A seguir, é
apresentado mais um relato — Manuscrito encontrado em uma garrafa -, de Edgar Allan Poe.
Também para esse texto sd@o propostas atividades de interpretacdo, com €nfase nos recursos

expressivos empregados pelo autor. E proposta, entdo, a primeira atividade de producio da

unidade: dar continuidade a narrativa de Poe:
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(2) Dar continuidade a narrativa

Produza um pequeno texto contando como a garrafa foi encontrada. Seu texto podera ser narrado:
e Em primeira pessoa (narrador-personagem): vocé € o narrador que encontrou a garrafa;
e Em terceira pessoa (narrador-observador): vocé cria uma personagem que encontra a
garrafa.

No planejamento de seu texto vocé ainda deve levar em conta:
® O local em que foi encontrada a garrafa;
¢ Em que circunstancias;
e Quanto tempo depois.

Observe também:
e A linguagem a ser utilizada para dar continuidade ao texto: mais formal ou mais informal.

O/A professor/a vai chamar alguns alunos para ler o texto produzido. Os demais alunos vao
analisar as solugdes dadas pelos colegas, verificando se:
a. Estdo coerentes com os dados do texto;
b. Podem dar continuidade ao desfecho do trecho lido.
(BORGATTO 2007, 6° série, p. 117)

Continuando o trabalho com o género relato de experiéncias, os autores apresentam mais um
texto. Desta vez, trata-se de um relato de cientistas, o texto No olho do furacdo, retirado da
revista Os caminhos da Terra, que também ¢é analisado em seus aspectos linguisticos e
discursivos. Em seguida, é proposta uma atividade de leitura expressiva dos relatos apresentados.
A secdo A linguagem dos textos trabalha com alguns aspectos dos relatos lidos com a finalidade
de levar o aluno a observar o uso de adjetivos e locugdes adjetivas nos textos. Essas atividades
também abordam a presenca da subjetividade/objetividade nos textos e as diferengas entre a
narrativa de fatos reais, ou relato, e a narrativa de ficcdo. Essas andlises culminam com uma
discusdo sobre as caracteristicas de um texto literdrio e de um texto ndo-literario. Aproveitando o
tema da unidade, os alunos sdo convidados a produzir um texto em linguagem nao verbal: uma
ilustragc@o para os trechos lidos — de Amyr Klink ou Edgar Alan Poe. Na se¢ao A construcdo dos
textos apresentam-se os elementos da narrativa e o pardgrafo como forma de organizar o texto
escrito. Em Lingua: usos e reflexdes discutem-se as locucdes verbais por meio da identificacao
dessas expressdes nos textos lidos. Mais uma vez é proposta uma atividade de producdo de
textos, desta vez um relato oral. Entremeando todas essas atividades, sdo apresentados exercicios
escritos que abordam, na maioria das vezes, um aspecto gramatical. No caso desta unidade,
privilegiou-se a discussdo sobre tempos e modos verbais. A atividade final da unidade € a
producdo de um relato pessoal. Mais uma vez € apresentado um relato para a leitura e solicitada a

tarefa:
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(3) Relato pessoal

Nesta unidade vocé leu relatos de Amyr Klink, de sua esposa, Marina, e um outro relato
que faz parte de um conto de mistério de Edgar Alan Poe.

Todos esses relatos sdo bastante pessoais, tratando de fatos marcantes na vida das pessoas
ou personagens que narram. Por serem pessoais, neles prevalece o uso da primeira pessoa (eu/nés).

Leia um relato, cheio de emocdo, de dois surfistas, Carlos Burle e Eraldo Gueiros,
lembrando um dia de competicdo na Califérnia. Por ele, podemos observar como o
companheirismo € vital na profissio de surfistas.

Vocé ird notar muitas expressdes proprias da linguagem dos surfistas e que, pelo fato de se
tratar de umrelato pessoas (em primeira pessoa), a linguagem € mais coloquial, mais espontanea,
mais préxima da lingua falada. Confira.

Um dia de competicio na Califérnia...

Chegamos no porto e o circo ja estava armado. Encontramos toda galera local e pra nossa
surpresa o Pato e o Jodo Mauricio Jabour resolveram aparecer de dltima hora. Os minutos
passavam rapidamente e resolvemos colocar o jet na d4gua o mais rdpido possivel para a sessdo de
tow in. As 6h30 estdvamos eu, o Gary e o Eraldo na dgua. L4 fora percebemos que ji havia alguns
surfistas remando no canal. Terfamos que ser rdpidos. Mal tinha acordado e ji estava surfando
minha primeira onda. Com o cora¢@o a mil, a adrenalina pura na veia deixou minha boca seca, e a
incerteza de como a prancha ia funcionar era apenas uma das variantes que nds, surfistas de ondas
grandes, temos de enfrentar sempre. O mar estava s6 acordando e deu para perceber que estava
com pelo menos uns 20 pés na série.

Eraldo deu duas voltas no pico e se posicionou para a série. Na primeira e veio, ele me
colocou. Foi uma onda boa, mas no meio do caminho senti que o pé da frente estava mal
encaixado, pois a presilha estava muito apertada. O terral forte deixava as ondas cheias de bumps e
foi num deles, no meio da onda, que meu pé saiu da presilha, me derrubando e me fazendo perder a
prancha.

Eraldo me resgatou rapidamente junto com o Gary. Fomos atrds do nosso tesouro que
estava indo para cima das pedras. Eraldo resgatou a prancha e o Gary e deixou cair. Eu, sem pensar
muito, pulei da prancha de resgate e fui atrds da nossa Brewer. Nesse momento o Eraldo ficou
maluco. L4 estava eu, em frente as pedras, com a série vindo e ele ndo podia fazer nada!

Eraldo se recordou de um acontecimento passado: "Nesse momento, me lembrei daquele
mar gigante no qual surfamos a maior onda da temporada de 2001/2002. Quando eu puxei o Burle
na primeira onda do dia e ele ndo conseguiu passar, foi para cima das pedras. Fiquei um tempo
perdido sem achi-lo e aquela cena me voltou a cabeca, trazendo lembrancas de como € ruim
comegar um dia preocupado com seu parceiro. Gragas a Deus, ele manteve a calma, ficou com a
prancha e usou a correnteza para passar rapidamente pelo meio das pedras e finalmente chegar
numa area mais tranqiiila, onde eu pude resgatd-lo. Pensei: esse Burle ... j4 comecou dando um
susto".

De volta ao jer-ski e me sentindo mais seguro, tive que ouvir o Eraldo reclamando pelo -
que eu tinha feito e a0 mesmo tempo me segurar com toda for¢a na prancha de resgate, pois a gente
teve que voltar voando para o pico, ja que tinha pouco tempo para ele surfar.

BURLE & ERALDO. Fluir. Sao Paulo: Peixes, ano 19, n.2, fev. 2004, p. 70

e Agora é a sua vez de produzir um relato pessoal sobre um fato que marcou sua vida e que
ficou gravado em sua lembranca. Pode ter sido muito alegre, muito triste, muito
emocionado, muito aterrorizador ou de muita adrenalina.

Observe que o relato dos surfistas, para que ficasse mais organizado e permitisse uma leitura
mais fécil, foi dividido em pardgrafos. Essa organizacdo pode ajudar vocé a estruturar melhor
0 seu texto.
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Maos a obra!
Vamos ao seu relato!
1. Lembre-se de um fato marcante.
2. Faca um breve planejamento:
e o inicio: 0 que vocé registrard para situar o leitor em relacdo a quando aconteceu,
onde, quem estava presente...
e o desenvolvimento: o fato propriamente dito. Se for longo, subdivida-o em
pardgrafos menores.
¢ o desfecho.
3. Faca um rascunho.
4. Nao se esqueca de que:
e seurelato € pessoal: portanto, vocé tem maior liberdade de linguagem;
e em seu relato deve prevalecer o uso da primeira pessoa;
e os tempos verbais que vocé escolher para contar seu fato (presente ou pretérito)
podem aproximar ou afastar os fatos relatados do leitor.
5. Imagine quem vocé gostaria que lesse seu relato, pois isso ird ajudd-lo a escolher as formas de
linguagem.
6. O/A professor/a ird marcar o dia em que deverdo ser apresentados os relatos.
(BORGATTO 2007, vol. 6, p. 138-140)

Como se pode observar, as atividades propostas sao bem detalhadas e bem subsidiadas em alguns
aspectos pelas discussoes tedricas propostas ao longo da unidade; isso se dd em todos os volumes
da colecdo. No entanto, alguns aspectos chamam a atencdo em TL: apesar do esmero nas
orientagdes sobre os textos a serem produzidos, falta, na maioria das propostas, um elemento
muito importante: os destinatarios dos textos. Nas propostas em que esse elemento aparece, ele

ou € descrito muito vagamente ou sao, no maximo, os colegas de classe.

Especificamente quanto ao trabalho com a avaliag@o e revisdo do texto pelo aluno, nota-se, em
quase todos os volumes da cole¢do, lacunas que comprometem a qualidade nesse aspecto. Apesar
de o manual do professor afirmar que “Em vdrios momentos inserem-se atividades de
autoavaliacdo e de avalia¢do dos textos produzido.” e que, nas propostas do livro, “Estimula-se o
aluno a avaliar seu proprio texto a partir das condi¢des de producio, da constru¢do composicional
e dos recursos linguisticos estudados.” (BORGATTO 2007, p.15), esta colecdo oscila entre

alguns procedimentos de autoavaliacao e revisao.

Em primeiro lugar, em muitas atividades de producdo nota-se a auséncia de sugestOes de

autoavaliagdo e revisao, como € o caso das propostas apresentadas a seguir.

(4) Produciio de texto

Producao escrita. Em grupos, vocé€s vao criar um causo a partir da cena registrada por Almeida
Janior.
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¢ Imaginem a situacdo inicial que resultou na cena registrada no quadro: qual era o recado,
de quem era, se foi essa pessoa quem enviou 0 menino, por que o menino foi escolhido
para ser o portador da mensagem, a quem era enderecada...
e Criem o conflito da historia.
e Criem o desfecho: feliz, triste, surpreendente, misterioso...
Ao escrever, escolham a linguagem mais adequada para a histéria: formal ou informal.
(BORGATTO 2007, vol. 5, p. 44)

Recado diffcil, Aimeida
f Jdnior, 1895. Oleo sobre
tela4, 139 X 79 cm.

Nessa proposta, o aluno é convidado a criar um causo, portanto um texto narrativo, a partir de um
quadro de Almeida Jdnior que retrata uma cena da vida rural, reproduzido acima. E certo que,
antes de solicitar a produ¢do, em uma secdo anterior, os autores do LD tiveram o cuidado de
propor questdes que levassem os alunos a uma observacdo mais cuidadosa da cena e dos
personagens retratados no quadro, além de explicitar a estrutura de uma narragcdo, o que pode
contribuir para a elaboracio temadtica e para a construcdo de aspectos ligados a estrutura textual.
No entanto, como se pode verificar, na proposta ndo ha nenhuma instrucdo para que o aluno

verifique se o seu texto atende ao que foi solicitado.

z

Um outro procedimento comum nessa cole¢cdo € o encaminhamento das propostas por um
planejamento detalhado, que é tomado como pardmetro para a avaliacdo do texto pelo aluno. A
proposta a seguir toma como ponto de partida outro quadro de Almeida Junior, 0 mesmo pintor

citado no exemplo anterior.

(5) Produzir narrativa com planejamento.

e Que tal agora planejar uma histéria inteira com as partes que vocé ja estudou: a situagdo
inicial, o conflito, o climax e o desfecho?

e Uma cena na rua, um fato vivido ou imaginado, um filme, um livro lido, uma noticia, uma
foto, ou...um quadro podem ser um ponto de partida. Desta vez, o nosso ponto de partida serad
um quadro. O pintor vocé conheceu no capitulo anterior: ¢ Almeida Junior.
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Pescando, Almeida Jtnior, 1894. Oleo sobre tela, 64 cm X 85 cm. Colegao particular.

Antes de comegar a escrever, vamos observar o quadro com bastante atencdo.

1. Leia as informacdes dadas na legenda da pintura reproduzida e localize:

a.

o a0 o

o titulo do quadro;

0 ano em que foi pintado;

o processo de pintura utilizado pelo artista
as dimensoes, isto €, as medidas da tela;

a quem pertence.

2. Em relacdo a composic¢do, verifique o que se pede.

a.

b.

&

3. Em relacdo ao espaco e tempo, responda:
a.
b.
c.

4. Com relag@o as personagens, imagine:
a.
b.
c.

Que corres predominam? O que essas cores podem indicar em relagdo ao clima e ao periodo
do dia em que a cena ocorre?

Que sensagdes a imagem desperta em vocé: calma, agitacdo, equilibrio, medo, tristeza ou
outra?

O que mais chama sua ateng@o: a paisagem ou as pessoas?

H4 predominéncia de luz ou de sombra?

Em que plano as pessoas estdo em relagdo a paisagem: em destaque (2 frente) ou em plano

secunddrio (ao fundo)? Prof./a: o objetivo desta atividade ¢ sistematizar os
momentos do texto narrativo e levar o aluno a pensar
nas condi¢cdes de producdo de um texto: finalidade,
destinatdrio, situacao, contexto, recursos de linguagem.
i . A elaboracdo de um planejamento ndo deve se tornar
As dguas e as plantas parecem calmas ou agitadas? condigdo indispensavel para a produgio de um texto. O
Como estd o dia? condicionamento da producdo a um planejamento
estrito, detalhado, pode inibir a criatividade, que nem
sempre ocorre a partir de uma situacdo planejada em

A cena se passa em um ambiente urbano ou rural?

k > itens, e desestimular o aluno para a escrita.
Que idade teriam;

Se seriam amigos, parentes ou teriam acabado de se encontrar;
Se estariam em siléncio ou conversando.

Planejamento de texto

Leia e reflita sobre cada um dos itens a seguir.

Intencio — Qual serd a finalidade da sua histéria: divertir, emocionar, fazer pensar sobre algo
da realidade, envolver por meio de mistério, informar...?

Tipo de leitor — Pense no provével leitor ou ouvinte de seu texto. Com os colegas e o/a
professor/a, defina se o texto serd apresentado para a classe em uma roda de histérias, exposto
em mural na sala ou para alunos de outras séries, enviado para o jornal da escola, lido em uma
reunido de pais, colocado no site da escola ou se fard parte de uma coletanea de historias...
Situacdo — Lembre-se de que vocé € um observador da cena. Crie uma situagdo em que vocé
conte sua histdria sem participar dela.
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d. Linguagem - Escolha o tipo de linguagem a ser utilizado levando em conta o ambiente da
histéria e o tipo de ptiblico que podera ler seu texto. A linguagem poderd ser: em verso, em
prosa, mais formal, mais informal ou coloquial, com caracteristicas regionais.

e. Enredo - O enredo é composto pelos momentos da narrativa.

Imagine que a cena da pintura faca parte da situagdo inicial de sua histéria.

Defina quem serdo suas personagens: amigos, inimigos, parentes, estranhos...Se terdo
nomes proprios, apelidos...

Onde estao? Quando ocorre o fato?

Que fato ou ocorréncia causard o desequilibrio dessa situacdo de aparente
tranqiiilidade?

O que ocorrerd a partir desse fato? Como?

Qual serd o momento de maior tensdo? Pense como cada personagem reagira.
Entrardo em cena outras personagens?

Como terminard a histéria, isto €, qual serd o desfecho?

Enriqueca sua histéria com a descri¢@o do espago, das personagens, de sentimentos, etc.

Registro do planejamento
Vocé pode copiar em seu caderno o quadro abaixo e fazer o registro do que planejou.

Planejamento da narrativa: Enredo:
Intencdo Situacdo inicial
Tipo de leitor Tempo e espaco
Situagdo Personagens
linguagem Conflito
Climax
desfecho

Maos a obra!

Faca um rascunho do texto, preferencialmente a ldpis, pois assim vocé€ poderd alterd-lo se

necessario.

Passando a limpo

Quando considerar sua histéria pronta, passe-a a limpo, com letra legivel, para que possa ser lida

com facilidade.

Autoavaliacao

Releia e verifique se seu texto atendeu aos objetivos a que vocé se propds no inicio.
Prof./a: estimule os alunos a fazer uma releitura em voz alta, pois isso facilitara a percep¢ao da pontuacao.

(BORGATTO 2007, vol. 5, p. 67-70)

Como se pode observar, na proposta apresentada hd um esmero com relacdo ao planejamento,

que ¢é detalhado passo a passo, mesmo os autores ressalvando que a elaboragdo de planejamentos

muito detalhados pode inibir a criatividade do aluno (conferir anotagdes para o professor, em

azul). Na pagina seguinte, hd instru¢des pouco detalhadas para que o aluno faga um rascunho e

passe o texto a limpo. A autoavaliacdo, etapa importante do processo, especialmente quando se

propde um planejamento tdo detalhado, limita-se a sugerir que o aluno releia o texto e verifique

se hd adequacdo com relagdo ao objetivo expresso no planejamento, nao explicitando como isso
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podera ser realizado. A consideracdo de outros itens limitou-se a questdes ligadas a es
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tética

(passar o texto a limpo com letra legivel, para que possa ser lido com facilidade) e pontuacdo

(instrugdes para o professor em azul).

Nao se pode negar, no entanto, que em alguns (poucos) momentos ha propostas mais sofisticadas,

que fornecem mais subsidios para a tarefa de autoavaliagdo, como exemplificado a seguir.

(6) Editorial
Em grupos.
1. Selecionem editoriais cujos assuntos vocé€s tenham interesse em discutir.

2. Cada grupo devera escolher um assunto de sua preferéncia. Para assumir um posicionamento a respeito
dele, ler e pesquisar: dados cientificos, estatisticas, opinides de especialistas ou de pessoas que jd tenham se
posicionado sobre o assunto. Nao se esquecam de que, geralmente, os editoriais exploram temas polémicos.

3. O grupo poderd também colher outros dados em conversas ou entrevistas com pessoas que queiram se
manifestar a respeito do tema.

4. Selecionem a idéia (tese) a ser defendida pelo grupo.

5. Pensem em que tipo de veiculo de comunicag@o vocés gostariam de ver publicado seu editorial:
a. A que tipo de publico seria destinado?
b. Considerando o tema do editorial e o piblico-alvo, qual € o nivel de linguagem mais adequado para
o texto?

6. Facam um esquema prévio do texto como o da pagina 147.

7. Desenvolvam as partes do editorial. Releiam e vejam o que pode ser melhorado e fagam as adequacdes
que julgarem necessdrias.

8. Topicos para avaliar o editorial produzido:

a. A ancoragem estd clara? Vocés acham que o leitor vai entender rapidamente o assunto de que
trata o editorial?

b. A tese de fato representa uma polémica?

c. Os argumentos desenvolvidos estdo sustentando a tese de forma 1égica e coerente? Nao estdo
se repetindo ou se desviando do assunto?

d. H&4 mais algum dado, alguma informacdo especial que possa ser usada para dar mais
credibilidade a argumentacgdo e referendar a opinido de vocés?

e. Os elementos de coesdo (conjuncdes, pronomes) articulam de modo 16gico as idéias expostas?
Nos periodos ha unidade de sentido e coeréncia?

f.  Os recursos de linguagem estdo bem empregados? O nivel de linguagem estd de acordo com
o publico e o tipo de veiculo de comunica¢do em que vocés pensaram?

g. E a conclusao? Retoma as idéias iniciais? Estd baseada no que foi exposto ao longo da
argumentacao?

Importante:

Se possivel, ndo se esquecam de enriquecer o texto de vocés com propostas de agdo acerca da polémica
tratada no editorial. Verifiquem também se ndo ha problemas de ortografia, acentuacdo, concordancia, etc.
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9. O editorial estd pronto? Entdo déem a ele um titulo que sinalize ao leitor o assunto a ser discutido e que
atraia sua atencdo para a leitura.

10. Na aula combinada com o/a professor/a, leiam seu editorial para a classe, informando qual o publico-
leitor do texto de vocés e em que tipo de veiculo gostariam de vé-la publicada para que os colegas possam
avaliar se vocés atingiram os objetivos da produgdo.

11. Outras sugestoes:

Se a escola tiver um jornal, os editoriais poderdo ser enviados ao responsavel, para publicagdo.

Os editoriais poderdo ser impressos e acrescentados a hemeroteca da escola ou da sala de aula.

Os editoriais podem ser publicados no site da escola.

A classe poderd montar um “Caderno de Opinides” para circular pela escola e depois compor a
hemeroteca de editoriais.

o o e

(BORGATTO 2007, vol. 8, p. 169 e 170)

Essa proposta € a culminéncia do trabalho com o género Editorial. Nela, pode-se notar o cuidado
em monitorar a constru¢do do texto, buscando garantir a obediéncia aos padrdes de estruturacdo
do texto argumentativo discutidos na unidade. Nas questdes de um a cinco, os autores buscam
orientar na definicao do tema, na constru¢io da tese e na defini¢do do leitor-modelo, tendo em
vista o contexto de circulacio e o suporte do texto a ser produzido. Na questdo seis sugere-se que
os alunos elaborem um esquema prévio do texto, tomando como base um exemplo comentado
desse procedimento apresentado pelos autores em paginas anteriores (p. 147). A questdo oito, por
fim, apresenta um roteiro para avaliar o texto produzido. As sugestdes de avaliacdo situam-se
majoritariamente no nivel textual, com propostas para que se avalie a estrutura argumentativa do
editorial produzido — selecdo da ancoragem, constru¢cdo da tese, selecio dos argumentos. Esse
procedimento estd em consonancia com a o principio de organizacdo da colecdo, que € o de
projetos ligados a gé€neros. Ha também questdes relacionadas aos aspectos coesivos — também
tema de discuss@o na unidade - e ao nivel de linguagem empregado. Instrucdes sobre a avaliacdao
dos aspectos formais, como ortografia, acentuacdo e concordancia foram citadas no item

Importante.

A andlise das propostas de produgdo de textos na colecao TL indica que 52% delas (30 propostas)
apresentam sugestdes para avaliacdo/revisdo e que os outros 47% (27 propostas) ndo fazem
nenhuma referéncia a esse trabalho. No entanto, mesmo entre as que apresentam sugestdes de
revisao e/ou autoavalia¢do ha algumas tdo vagas que ndo € possivel identificar o que se pretende

que o aluno faga.
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-

E o caso, por exemplo, da recomendagdo “O resumo lido tem o mesmo encantamento do texto
original?” (BORGATO, 2007, vol. 5, p. 109). Nesse caso especifico, hd instru¢des para que o
professor leve o aluno a perceber que em um resumo reduz-se o texto aos seus elementos
essenciais o que, no caso do texto literdrio, pode significar a perda da expressividade da
linguagem. No entanto, uma simples solicitacdo para que o aluno compare o resumo com o texto
original, sem um roteiro que o oriente sobre o que deve ser observado, ndo garante que ele v4

atingir o objetivo da atividade.

Outra questdao que merece ser citada é que, dentre as 30 propostas de atividade de producdo que
apresentam sugestoes de avaliacdo/revisdo, 19 encaminham para que essa discussdo seja feita em
grupos ou em duplas. A prioridade dada ao trabalho de revisdo em grupo/dupla é uma tendéncia
nos livros didaticos atuais e alguns estudos, dentre eles Garcez (1998), ja citado, apontam para a

eficdcia dessa estratégia no desenvolvimento das capacidades de produgdo de textos.

Outra observagdo quanto aos procedimentos de autoavaliacdo na colecdo € que muitas propostas
de revisdo solicitam do aluno uma atencdo especial quanto aos objetivos e/ou aos destinatarios
dos textos para fazer esse trabalho; como esses elementos raramente sdo explicitados nessa
colecdo, os alunos ndo tém pardmetros muito seguros para a realizagdo dessas atividades. Os
autores também solicitam do aluno observacdes no nivel textual, demonstrando a preocupacao
com aspectos como escolha do foco narrativo e criagdo de estruturas peculiares da narracdo,
ignorando, no entanto, aspectos que garantam a coesdo textual. Quanto aos aspectos relativos as
convengdes da escrita, nota-se que ndo hd uma preocupacao que se traduza em sugestdes efetivas

para que o aluno avalie o seu texto dessa perspectiva.

A andlise das propostas de producao dessa cole¢do aponta para dois aspectos. O primeiro € que
ha uma preocupacdo muito maior com o planejamento dos textos do que com as outras etapas,
como se um bom planejamento garantisse, por si s6, o sucesso na producao do texto. O segundo é
que, talvez devido ao fato de que o principio organizador da cole¢do seja o de projetos ligados a
géneros, confere-se mais importincia a organizagdo estrutural dos textos, tanto no planejamento
quanto na avaliacdo, em detrimento de seus aspectos microestruturais, 0 que causa certo
desequilibrio, especialmente se for considerado que alunos de 5* a 8" série ainda estdo em

processo de aquisicdo das convencdes da escrita. Talvez a orientacdo constante nessa colegdo, as
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vezes a Unica relativa a etapa de revisdo, para que o aluno passe o texto a limpo com letra legivel

tenha como objetivo garantir que ele observe esses aspectos em seu texto.

3.4.2. A colecao Portugués, Leitura, Producao, Gramatica (PG)

A colecdo PG insere-se no numeroso grupo das cole¢des que se organizam por temas especificos,
como meio-ambiente, relacdes familiares, evolucao tecnoldgica e vida em sociedade. Esses temas
sao bastante recorrentes nas cole¢des destinadas ao ensino fundamental e orientam a escolha dos
textos e a definicdo dos assuntos das atividades de producdo em cada capitulo ou unidade. Os
principios metodoldgicos que orientam as atividades de produgdo de textos em PG sdo a vivéncia

e a transmissdo.

Embora o trabalho com a leitura na cole¢do tenha sido muito bem avaliado, para os pareceristas
PG apresentou um desempenho muito fraco no eixo da produgdo de textos escritos, alcancando
menos de 50% dos pontos. No Guia, essa pontuacdo ¢ justificada especialmente pela auséncia,
na maioria das propostas, da explicitacdo do objetivo, do destinatéario, do contexto de circulacdo e
do suporte das produgdes. Além disso, para os avaliadores, 0 manual do professor amplia essas
lacunas, deixando de oferecer subsidios que orientem os professores para essas atividades. A
resenha sobre essa colecdo, presente no Guia 2008 (ANEXO D), assim se refere ao trabalho com
a producao de textos desenvolvido por ela:

As atividades de producdo de textos escritos ndo exploram o contexto de

producdo do género solicitado, fixando-se, sobretudo, na estrutura textual. Os
destinatdrios indicados sdo, quase sempre, o professor e os colegas; os textos

N

limitam-se, portanto, a esfera escolar. Embora haja sugestdo de revisdo e
posterior refaccio, as propostas ndo abordam os procedimentos necessdrios
para uma escrita eficaz. Isto é: falta uma orientacdo acerca do “como fazer” em
cada uma das etapas do processo. (GUIA 2008, p. 67)

Em toda a colecdo sdo propostas cerca de 80 producdes textuais, que sdo bem variadas quanto a
tipos e géneros; geralmente sdo sugeridas observacoes da estrutura dos textos apresentados para a
leitura, que servem como modelos para as produgdes, e/ou sdo discutidas teoricamente as
estruturas, o objetivo e o modo de circulagao dos géneros propostos para a produgdo. A proposta

a seguir exemplifica a mesclagem desses procedimentos:
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(7) Entrevista

Entrevista € um género oral em que hd ao menos dois participantes: o entrevistado e o
entrevistador. O objetivo da entrevista € obter informagdes, mas essas informagdes podem ser de diferentes
tipos.

Em jornais e revistas, a entrevista € acompanhada por um olho e por pardgrafos de introdugdo. A
funcdo do olho € chamar a atencdo do Leitor para a entrevista. Os pardgrafos de introducdo contém
informagdes a respeito do entrevistado e do tema da entrevista.

Uma entrevista pode ser realizada com diferentes objetivos. Os trés mais comuns sio:

e explicar um fendmeno por meio das opinides de um especialista. Ex.: a entrevista de Lidia Weber.

e obter a opinidio de uma autoridade a respeito de algum assunto de destaque no momento. Ex.:
entrevistas feitas com meteorologistas a respeito de sibitas mudangas no clima.

e promover o entrevistado ou tornd-lo mais conhecido pelo publico. Ex.: entrevistas com artistas e
politicos.

Observe que, no texto da entrevista de Lidia Weber, é marcada a troca de falas entre participantes. A
entrevista escrita pode apresentar, ainda, outros elementos.

e Titulo: o titulo resume, em poucas palavras, o assunto da entrevista, a informagdo principal do
texto.

¢  Olho: intertitulo ou pequeno trecho destacado da matéria relacionado a um pensamento ou fala do
entrevistado. No texto ja citado, o olho € o seguinte: "Psic6loga diz que educar da trabalho e que os
pais fazem mal aos filhos com puni¢des sem logica e as vezes até cruéis". Este elemento nem
sempre aparece nas entrevistas.

¢ Resumo ou perfil: texto curto com apresentacéio do entrevistado e sintese do que serd tratado. Na
entrevista que vocé leu, comeca em "A maioria dos pais" e termina em "mesmo nas situagdes de
limites". O resumo pode conter um pensamento do entrevistado, que provoque interesse no leitor,
como, por exemplo: "[ ... ] ela costuma aconselhar seus alunos e os pais que a procuram da
seguinte maneira: 'Siga sua consciéncia, obedeca a seus valores"'.

e Perguntas e respostas: texto da entrevista propriamente dito, em que o nome do entrevistado r (ou
do 6rgao para o qual trabalha) e o do entrevistado aparecem antes da fala de cada um, como:

"Veja- Por que os pais parecem tao assustados com a tarefa de educar os filhos?
Lidia - Acho que ha duas razdes principais."

As perguntas da entrevista ndo sdo aleatérias. Seguem um planejamento, que estd relacionado com
0 objetivo da entrevista e com o publico que vai 1&-la.

Vocé é o autor

Producao de uma entrevista

Vocé vai entrevistar os pais ou responsdveis de um colega. O objetivo de sua entrevista € descobrir
o que eles pensam a respeito da tarefa de educar filhos. A entrevista serd parte de um livro de entrevistas
chamado "Conversas com nossos pais".

Ao final do trabalho, o professor recolherd as entrevistas, reunird todas em um sé volume e fard
cOpias para que todos os pais ou responsdveis de todos os alunos leiam todas as entrevistas. Siga as
orientacdes.

a. Sob orientagdo do professor, retina-se com um colega.

b. Elabore seis questdes relacionadas ao objetivo da entrevista.

c. Com o auxilio de seus pais ou responsaveis, combine hora e local para a entrevista. Vocé

entrevistard os pais ou responsaveis de seu colega e ele os seus.
Grave as respostas ou anote um resumo delas.

e. Feita a entrevista, transcreva-a ou organize suas anotacdes. Lembre-se de indicar as falas do
entrevistador e do entrevistado.

f.  Fique atento para a linguagem. Ao falar, muitas vezes o entrevistado repete palavras (ex.: né,
ah, etc.). S0 marcas do texto oral. Corte as repeticdes e essas palavras usadas como pausa
para o pensamento ou apenas para manter o didlogo. Se tiver diivida sobre o que cortar,
converse com o professor.
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g.  Coloque um titulo e um olho no texto. Nesse caso, ndo haverd texto introdutdrio.

Avaliacao e reescritura
a. Troque o texto com um colega.
b. Verifique se a entrevista apresenta titulo e olho, e se 0 nome do entrevistador e o do
entrevistado estao indicados.
Observe se as marcas do texto oral foram suprimidas.
Faca sugestdes, se necessario.
e. Troque novamente de texto, corrija o que for preciso e entregue o texto para o professor.
(SARMENTO 2006, vol. 6, p. 87 e 88)

e o

Nessa proposta, além de conceituar o género entrevista e discutir seus objetivos, a atividade
encaminha o olhar do aluno para observar a entrevista apresentada para a leitura em sec¢des
anteriores e depreender seus elementos estruturadores. Observe-se, ainda, o cuidado em
apresentar orientacdes detalhadas sobre o contetido do texto a ser produzido, numa espécie de
passo a passo. Novamente, a exemplo do que acontece em TL, a etapa do planejamento é bem

detalhada.

Esse procedimento de tentar mapear os passos para a produ¢do de um determinado género esta
em consonancia com as idéias de Pasquier & Dolz (1996), que sugerem que o aluno tenha uma
lista de controle para orientar sua atividade de produgdo. Essa lista, segundo os autores,
funcionaria como um elemento de regulacdo externa da atividade, guiando o olhar do aluno para

algumas questdes e pode converter-se gradativamente num instrumento de regulacdo interna:

Gragas a regulagdo externa da lista de controle, os alunos centram sua aten¢io
em alguns problemas de escrita que desconheciam antes do ensino. Os
resultados mostram ndo sé uma melhoria na revisao e reescrita de textos (Rosat,
Dolz & Schneuwly, 1991; Dolz, 1995), mas também que este instrumento de
regulacdo externa converte-se, progressivamente, num instrumento de
regulacdo interna, quando o aluno se apropria das habilidades necessdrias a
producdo de um género textual e jd nfo necessita da ajuda exterior da lista de
controle. (PASQUIER & DOLZ 1996, p. 9)

Assim, € possivel que apds alguns anos sendo orientado pela colecio PG o aluno domine a
estrutura de alguns géneros, mas € pouco provdvel que tenha desenvolvido habilidades de
adequar o seu texto a situacdes de produgdo especificas que ndo sejam as ensaiadas no espaco
escolar. Isso porque o destino de quase todas as producdes sdo os colegas, o professor ou, no
maximo, alunos de outras classes. Reconheco que essa situagdo, que se repete na maioria das
colecdes didéticas, € dificil de ser contornada, visto que as atividades de producao sugeridas na

escola na maioria das vezes ndo passam de uma simulag@o do real. No entanto, isso ndo deveria
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constituir-se em um entrave para que os LDs criassem nas propostas de produ¢do “a oportunidade
de trabalhar deliberadamente na constru¢do de uma imagem adequada do leitor, num processo
efetivamente dialégico.” (COSTA VAL 2003, p.133). Reflexdes dessa natureza seriam benéficas,
pois garantiriam parametros mais seguros para todas as etapas das atividades de produgao dos

textos, do planejamento a autoavaliagdo e revisao.

Um exemplo de como essa lacuna se manifesta em PG € a proposta apresentada a seguir,

transcrita do livro da 8? série.

(8) Producao de resenhas
17 proposta

a) Forme uma dupla com um colega para fazer esta atividade.

b) Vocé e seu colega devem assistir a dois filmes ou a duas pecas, ou devem ler dois livros. O importante é
que os dois elementos da dupla conhecam as duas mesmas obras. Pode ser um livro, um filme, um filme e
uma peca, etc. O filme pode ser visto no cinema ou na televisao.

c¢) Cada elemento da dupla deverd fazer uma resenha expositiva de uma das obras e uma resenha critica da
outra obra, expondo nesse segundo texto claramente a opinido sobre o filme ou o livro.

d) A linguagem deve ser formal e adequada aos pardmetros da variedade culta. As criticas ou os elogios
devem ser bem fundamentados. Os comentdrios como, por exemplo, “Gostei porque é legal”, “Ndo gostei
porque € ruim” ndo sdo validos.

Avaliacao e reescritura

a) Troque de texto com seu colega de dupla.

b) Leia as resenhas por ele criadas. Verifique se ele apresentou todas as informacdes necessirias e se a
linguagem estd adequada.

c) Preste atengdo aos argumentos da resenha critica. Verifique se estdo suficientemente convincentes para
induzir o leitor a querer ou ndo conhecer a obra.

d) Faga sugestdes se necessdrio.

e) Troque novamente de texto com o colega. Refaga seus textos se necessdrio, de acordo com as
observacdes enumeradas por ele. (SARMENTO 2006, vol. 8, p. 141)

Essa atividade € proposta apds a discussdo sobre o género resenha e resenha critica. Além da
definicdo do que seja uma resenha, ha o cuidado em apresentar exemplos desses géneros,
discutindo-se as estratégias que diferenciam uma resenha descritiva de uma resenha critica. A
atividade solicita a producdo de uma resenha e apresenta instru¢des sobre como fazer isso, mas
ndo indica, em nenhum momento, o leitor a quem essas resenhas se destinam. Infere-se dessa
proposta apenas que o leitor pretendido demandaria uma linguagem “formal e adequada aos
parametros da variedade culta”. Posteriormente, no roteiro para a avalia¢do, hd recomendacdes

para que se verifique se os argumentos “estdo suficientemente convincentes para induzir o leitor a
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querer ou nao conhecer a obra”. Essa tarefa pode tornar-se bem dificil, visto que ndo hd um leitor

definido para essas resenhas e muito menos o contexto de circulacio previsto para esses textos.

Com relacdo especificamente aos procedimentos de autoavaliacdo e revisdo na colecdo, nota-se

que o mais comum € sugerir que a avaliacdo do texto seja feita por um colega; ao produtor do

texto resta acatar ou ndo as sugestdes feitas e entregar o texto para o professor. A se¢do

Avaliacdo e reescritura esta presente em quase todas as atividades, mas em apenas quatro delas

(0,05%) o aluno € convidado a avaliar o proprio texto. Mesmo quando essas oportunidades sdo

criadas, as orientagOes limitam-se a sugerir procedimentos vagos e sem objetivos claros:

(9) Avaliacao e reescritura

a.

b.

Releia seu texto vdrias vezes e reescreva-o, fazendo as alteracdes necessdrias. Observe se estdo
presentes todas as etapas (situacao inicial, climax e desfecho).
Entregue seu texto para o professor, que fard uma avaliacdo final. A “Antologia de contos da
8" série” podera ser lida para a classe e, depois, divulgada na escola.

(SARMENTO 2006, vol. 8, p. 128)

(10) Avaliacgao e reescritura

Faca uma avaliac@o pessoal de seu texto, observando estas instrugdes:

a.

b.

Independentemente da proposta escolhida, veja se os fatos foram narrados com uma seqiiéncia
l6gica, se a linguagem empregada € objetiva, se hd clareza de idéias;
Observe a estrutura da narrativa: se ha situag@o inicial, conflito, climax e desfecho, e se na
estrutura se identificam o tempo, o espaco e a acao.
Verifique se foi empregado o discurso direto, se a cronica é humoristica, se estd bem
apresentado o episddio.
Entregue ao professor, que fard uma ultima avaliacdo e selecionard algumas histdrias para
serem lidas em classe. Guarde depois seu texto em uma pasta, pois ele podera ser utilizado em
um préximo trabalho.

(SARMENTO 2006, vol.8, p. 19)

(11) Avaliac¢ao e reescritura

a.

b.

Vocé mesmo vai avaliar seu texto. Portanto, observe se criou um texto narrativo com trechos
descritivos e também se colocou um bom titulo.
Veja também se as caracteristicas atribuidas ao personagem permitem ao leitor formar uma
idéia de como ele é. Observe se foi escolhido um narrador onisciente ou um narrador
personagem e sob que ponto de vista foi feita a narracao.
Altere o que julgar conveniente e troque seu texto com um colega, de preferéncia com um
colega que tenha escolhido o mesmo personagem que voc€. Observe como um mesmo
personagem pode ser descrito de diferentes maneiras, dependendo do olhar de quem o
descreve.
Os textos podem ser expostos no mural da sala.

(SARMENTO 2006, vol.7, p. 186)

(12) Avaliacao e reescritura

a.

Leia o poema que voc€ escreveu vdrias vezes, Ele foi desenvolvido em versos? Expressa seus
sentimentos?

b. Reescreva-o até ficar bonito e criativo. (SARMENTO 2006, vol. 5, p. 311)
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Observe-se que nessas propostas de avaliagdo do préprio texto o olhar do aluno € dirigido, na
maioria das vezes, para aspectos relacionados a estrutura do texto narrativo, ao tipo de narrador, a
existéncia de titulo. H4, ainda, instru¢des com carédter bem subjetivo, como em (12): “Reescreva-
o até ficar bonito e criativo”. As instru¢des expressas em (11b) sugerem que o texto produzido
considere o leitor; no entanto a proposta, que sugeriu a criagdo de um texto narrativo, ndo define,

em nenhum momento, quem € esse leitor.

As observacdes das propostas de autoavaliagdo e revisao da colecio PG, quase sempre
organizadas para subsidiar a avaliacdo do texto do colega, sugerem que hd uma intengdo, por
parte da autora, de estabelecer em sala de aula uma situacdo dialégica que permita ao professor
orientar o processo de producdo dessa perspectiva. No manual do professor hd mais indicios

dessa intencao:

Alunos e professores devem ser protagonistas de suas agdes. Para a realizagcdo
de um bom trabalho de letramento é de suma importincia que se crie, entre
esses protagonistas, uma relacdo positiva com o conhecimento posto em
circulacdo e/ou a ser construido. (SARMENTO 2006, p. 4)

Propor a avaliagdo do texto do colega pode ser uma boa estratégia para desenvolver o olhar
critico do aluno sobre o seu préprio texto, desde que ele tenha alguns parametros para realizar
essa tarefa. Em PG, os itens constantes das instru¢des para a producdo as vezes cumprem esse
papel, mas, na maioria das vezes, a tarefa de avaliar o texto do colega pode basear-se apenas em

intuicdes sobre a adequacgdo da tarefa.

Entendo que essa forma de organizacdo a que PG estd filiada poderia alcancar os objetivos
propostos, mas, para isso, seria necessario que o texto escrito fosse realmente considerado dessa
perspectiva. Isso poderia ser feito na medida em que fossem criadas situacdes em que se
apresentasse ao aluno um interlocutor legitimdvel e um objetivo plausivel, pois ndo é possivel
avaliar textos, em nenhuma de suas dimensdes, sem se conhecer exatamente seus objetivos e seus

destinatarios.

A partir dessa discussdo, talvez pudéssemos pensar também em uma lista de controle de
avaliagdo, que procuraria dirigir o olhar do aluno avaliador para questdes relacionadas a
adequacdo do texto as condi¢des de producdo delineadas pela proposta, abrangendo tanto os

aspectos discursivos quanto os textuais e os formais. O que se observa na colecdo PG, no
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entanto, € que na maioria das propostas de avaliacdo dos textos ndo sdo oferecidos parametros
claros para a realizacio dessa tarefa, que privilegia a andlise de alguns aspectos textuais, como a
organizacdo do tipo narrativo, e a estrutura de algum género. Quanto aos aspectos discursivos,
pode-se afirmar que eles sdo apenas parcialmente contemplados nas instru¢des para avaliar os
textos. O mesmo ocorre com os aspectos relacionados as convengdes da escrita adequadas ao
texto solicitado. Essa auséncia de uma lista de controle de avaliacdo, além de dificultar o trabalho
de revisdo e resumi-lo a apenas alguns aspectos, ndo favorece a internalizac¢do, pelo aluno, das

estratégias adequadas para revisar o préprio texto ou o texto do colega.

3.4.3. A colecao Projeto Araribd (PA)

Participante pela primeira vez do PNLD, essa colecdo obteve a nota 65, o que a coloca no limite
entre o grupo das colecdes excluidas e o grupo das colecdes aprovadas. PA € uma colecao
diferente quanto a autoria, pois € declarada em sua capa como uma “obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna”. Ainda assim preferi, ao me referir a essa

colecdo nesta tese, mencionar o nome da editora responsdvel Aurea Regina Kanashiro

Ainda que esteja entre as cole¢des que privilegiam o trabalho com projetos ligados a géneros,
portanto uma op¢ao mais em consonancia com as orientacdes oficiais para o ensino de lingua, o
trabalho com a producdo de textos, que alcancou a nota 12,31 em 20 pontos, foi considerado o
ponto fraco desta cole¢do, especialmente porque, segundo os pareceristas, o encaminhamento das
propostas tende a desconsiderar o cardter interativo das producdes escritas, limitando-as a
circulagio no contexto escolar. Os principios metodolégicos que orientam o trabalho de producao
de textos nesta colecdo sdo a transmissdo — majoritariamente - € o uso situado. Os comentarios
constantes na resenha (ANEXO E) sobre o encaminhamento que essa colecdo confere a esse

trabalho sdo curtos e lacOnicos:

As propostas de produgdo de textos escritos, em geral, se restringem ao
universo escolar, ndo promovendo satisfatoriamente o aprendizado do aluno em
outras situacdes socialmente relevantes. (GUIA 2008, p.143)

No entanto, uma comparacdo entre as colecdes PA e PL (uma colecio que alcancou nota total no
item producgdo de texto) ndo justificaria uma discrepancia tdo grande entre as pontuagdes dessas
colecdes nesse item. Essa afirmacdo tem como base a constatacdo de que as duas colegdes

organizam de modo muito semelhante o trabalho com a producdo de textos: apresentam um
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exemplo do género cuja produgdo serd proposta, seguido de questdes que levam o aluno a atentar
para a estrutura, o conteido, o objetivo e a linguagem caracteristica do género. A seguir, é
apresentada uma questdo que leva o aluno a sistematizar o que observou sobre o género lido; ha
também, tanto em uma quanto em outra colecao, definicdes do género que estd sendo trabalhado.
Além da sugestdo de um planejamento detalhado, as propostas monitoram a produgdo e a
avaliacdo dos textos, com questdes que levam o aluno a refletir sobre a tarefa. Quanto a definicao
do leitor e do contexto de circulacdo dos textos, as duas cole¢des deixam a desejar: tanto PL
quanto PA adotam a mesma metodologia de indicar como leitores privilegiados para as
producdes os colegas de classe, alunos de outras classes ou, no maximo, os familiares dos alunos.
Quase que invariavelmente as produgdes solicitadas pelas duas cole¢des t€m como destino os
murais ou jornais da classe ou da escola, a biblioteca da escola ou exposicdes que teriam como
publico alvo a comunidade escolar; poucas vezes surgem sugestdes para encaminhar as

producdes para o jornal do bairro ou da cidade.

Outro fator que merece destaque € que, apesar do seu fraco desempenho na avaliagdo do PNLD,
PA ¢é a segunda colecdo supostamente mais presente nas escolas estaduais da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte: 16,8% delas, de acordo com os levantamentos estatisticos
apresentados no capitulo anterior, receberam esta colecdo. Essas duas situagdes — discrepancia
acentuada de pontuagdo para colecdes que desenvolvem o trabalho de forma semelhante e
descompasso entre a avaliagdo do PNLD e a dos professores- reforcam as teses que criticam a
subjetividade da avaliacdo oficial e a distncia entre as demandas dos professores e as impressoes

dos pareceristas.

As cerca de 60 propostas de producado de textos distribuidas ao longo dos quatro volumes de PA
estdo sempre articuladas em torno de aspectos da construcdo de alguns tipos e gé€neros
apresentados para a discussdo em cada unidade como o narrador, a construcao do ponto de vista,
diferentes modos de descri¢do, as estruturas do texto expositivo etc.. A partir dessas discussoes,
sao desenvolvidas as propostas, que procuram levar o aluno a refletir sobre os modos de
constru¢do desses aspectos no texto para posteriormente empregi-los em suas produgdes. A
atividade de produgdo presente no volume da 5* série (KANASHIRO 2006, vol. 5, p.18-21)

transcrita seguir, pode dar a medida de como se organiza o trabalho de produgdo em PA.



(13) Producao de textos — Cronica

1. Leitura

1) Antes da leitura, discutir com os alunos o duplo
sentido do titulo O coragdo roubado. A partir dele e
do boxe lateral, pedir que imaginem do que trata a
cronica. Seria uma histéria de alguém que -roubou- o
corac@o de outra pessoa? Ou seria a histéria do furto
do livro O coragdo, citado no box? Ao longo da
leitura, os alunos perceberdo que o titulo tem duplo
sentido: a palavra coragdo foz referéncia ao livro e
também a algo querido que foi roubado. Cuidar para
que esse exercicio de antecipagdo ndo seja uma
inducdo, mas uma orientacio para que o aluno utilize
as pistas disponiveis - o titulo da cronica, o boxe -
para antecipar os sentidos do texto.

Best-seller

Livro muito vendido, de
muito sucesso.
Desembargador

Juiz de Tribunal de
Justica.

Magistrado

Juiz.

Na ltalia, patria do escritor
Edmondo de Amicis, ndo ha
quem nado conhega o livro O
coragdo, até hoje leitura obri-
gatéria na maioria das escolas.
Narrado em primeira pessoa (0
narrador € um aluno), o livro
entremeia episédios da vida
escolar do narrador com
histérias contadas por um de
seus professores.

Kovexew D AMICIS

GORACAO

LIVRARIA FRANCISCO ALVES

1- Leia, agora, um fragmento do texto O coragcéo
roubado, de Marcos Rey.

0 coragdo roubado

Eu cursava o ultimo ano
do primario e

como ja esta-

va com o di-

plominha ga-

rantido, meu

pai me deu um
presente muito
cobicado: O

coragdo, famo-

so livro do es-

critor italiano Edmondo de Amicis, best-seller mundial do
género

infanto-juvenil. Na pagina de abertura |3 estava a dedicatodria
do velho, com sua inconfundivel letra esparramada. Como
todos os garotos da época, apaixonei-me por aquela obra-
prima e tanto que a levava ao grupo escolar da Barra Funda
para reler trechos no recreio.

Justamente no ultimo dia de aula, o das despedidas, depois
da festinha de formatura, voltei para a classe a fim de reunir
meus cadernos e objetos escolares, antes do adeus. Mas
onde estava O cora¢do? Onde? Desaparecera. Tremendo
choque. Algum colega na certa o furtara. Ndo teria coragem
de aparecer em casa sem ele. la informar a diretoria quando,
passando pelas carteiras, vi a lombada do livro, bem
escondido sob uma pasta escolar. Mas ... era la que se
sentava o Plinio, ndo era? Plinio, o primeiro da classe em
aplicagdo e comportamento, o exemplo para todos nés.
Inclusive o mais bem limpinho, o mais bem penteadinho, o
mais tudo. Confesso, hesitei. Desmascarar um idolo? Podia
ser até que ndo acreditassem em mim. Muitos invejavam o
Plinio. Peguei o exemplar e o guardei em minha pasta.
Caladdo. Sem revelar a ninguém o acontecido. [ ... ]

Passados muitos anos, reconheci o retrato de Plinio num
jornal. Advogado, fazia rapida carreira na Justica. Recebia
cumprimentos. Brrr. Magistrado de futuro o tal que
furtara meu presente de fim de ano! [...]

108
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Quando o desembargador Plinio ja estava aposentado, mudei-
me para meu endereco atual. Durante a mudanga, alguns livros
despencaram de uma estante improvisada. Um deles O coragdo,
de Amicis. Saudades. Havia quantos anos ndo o abria? Quarenta
anos ou mais? Lembrei da dedicatéria de meu falecido pai.

Ele tinha boa letra. Procurei-a na pagina de rosto. Ndo a
encontrei. Teria a tinta se apagado? Na pagina seguinte havia
uma dedicatdria. Mas ndo reconheci a caligrafia paterna.

"Ao meu querido filho Plinio, com todo o amor e carinho de seu

pai.”
Marcos Rev.
In: Para gostar de ler: o coragdo roubado e outras cronicas.
S3o Paulo: Atica, 1996.
A ? s ~ L
2. Que texto € esse? 2. Compare a cronica que vocé acabou de ler com o texto O indio.

a) Pode-se dizer que ambos apresentam um final inusitado? Justifique.
b) H4 semelhancas no tratamento dado a linguagem?

¢) E quanto as reflexdes que a cronica e o texto provocam no leitor, o
que se pode dizer?

d) Podemos dizer que os dois foram construidos com base em
acontecimentos cotidianos. Quais elementos comprovam essa
afirmacao?

e) A partir das caracteristicas observadas nesses dois textos, o que vocé

pode concluir a respeito da cronica? Espera-se que o aluno reconhega as
caracteristicas apresentadas a seguir.

As cronicas sdo textos curtos, para serem publicados em jornais ou
revistas. Seu assunto costuma ser o cotidiano, isto é, as coisas do dia-a-
dia.

As cronicas podem apenas divertir ou trazer reflexdes que despertam a
consciéncia do leitor para certos aspectos da vida. Em geral, sdo narradas
de forma leve, em linguagem descontraida e acessivel, sem termos ou
estruturas de frases muito dificeis ou muito diferentes da linguagem do
dia-a-dia.

3. Releia a frase final do texto e explique a confusdo do narrador a respeito do desaparecimento do
livro.
4. Escreva no caderno os trés momentos principais da a¢@o da cronica, seguindo o esquema.

1. Situacdo inicial 2. Elemento modificador 3. Situag#o final

5. Releia este trecho do texto.

"Mas onde estava O cora¢do? Onde? Desaparecera. Tremendo choque. Algum colega na certa o
furtara."

a) H4 uma relacdo de causa e conseqiiéncia entre os acontecimentos que compdem a a¢io nessa
cronica? Justifique.

b) Qual foi a conseqiiéncia provocada pelo sumico do livro?

6. Releia este trecho do texto.
"Eu cursava o ultimo ano do primdrio e como ja estava com o diplominha garantido, meu

pai me deu um presente muito cobicado [ . .,]".

"Inclusive o mais bem limpinho, o mais bem penteadinho, o mais tudo".
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a) As palavras destacadas contribuem para que o texto se torne descontraido? Por qué?

b) Encontre no texto e copie no caderno outros exemplos que déem a mesma contribuicao a
linguagem do texto.

¢) A linguagem utilizada nessa cronica pode ser considerada leve, parecida com a que usamos para
falar no dia-a-dia?

7. Agora voceé vai escrever uma cronica a partir do que lhe sugerir a imagem seguinte.
Sua produgdo serd exposta no mural da classe para que os colegas e o professor possam lé-la.

a) Que objetos na foto sugerem situa¢des do cotidiano?

b) Qual a possivel fun¢do dos objetos?

¢) Em que ambiente a cena ocorre?

d) Quem € a crianca que estd dentro do cesto? Por que ela teria ido parar 14?7 O que aconteceu
depois?

9. Retina e organize as informagdes sobre a situacdo que vocé imaginou ao observar a foto. O
esquema abaixo poderd ajuda-lo a ordenar a seqiiéncia de a¢des de sua cronica.

Situacio inicial Elemento modificador Situacao final

Em qual contexto a O que mudou a situacdo | Qual foi o desfecho da
situacdo aconteceu? inicial situacao?

a) Planeje seu texto, lembrando-se dos trés momentos principais da acio na narrativa. Lembre-se de
que os fatos devem manter entre si uma relag@o de causa e conseqiiéncia.

b) Sua cronica terd um final inusitado, como nas cronicas que voce leu?

¢) Procure usar linguagem mais descontraida, prépria da cronica.

4. Avaliacao e
apresentacao 10. Avalie seu texto, observando os seguintes aspectos.

a) Sua crdnica apresenta os trés momentos principais da acdo? H4 relag@o de causa e conseqiiéncia
entre os acontecimentos?

b) Observe se seu texto apresenta as marcas da cronica estudadas até aqui: o texto apresenta uma
situacdo relativa ao cotidiano? A linguagem utilizada € descontraida?

c¢) Se necessdrio, reescreva sua cronica mudando o que julgar importante.

d) Passe-a a limpo e afixe-a no mural da classe para que todos possam 1é-la.

e) Procure ler as cronicas de seus colegas. Qual apresenta a situacdo mais curiosa? De qual delas

vocé mais gostou?
(KANASHIRO 2006, v. 5, p. 18-22)
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Nessa proposta pode-se notar a preocupacdo em garantir que o aluno internalize a estrutura do
género cuja produgdo serd proposta — a cronica -, por meio da leitura e andlise de um texto desse
género. As questdes que se seguem em Que texto é esse? buscam despertar o olhar para os
elementos caracterizadores da cronica: o tema, a linguagem e a finalidade para, a seguir,
sistematizar essas observacdes solicitando do aluno uma definicio do género cronica. Para
garantir essa sistematizacdo, os autores apresentam uma defini¢cdo do género e encaminham para
a andlise desses elementos no texto O coracdo roubado. A produgdo propriamente dita é
solicitada e orientada a partir da questdo sete, iniciando com a defini¢do do tema e do modo de
circulacdo do texto a ser produzido. Na questdo nove € proposta a organizacdo de um esquema
para ajudar o aluno a ordenar a sequéncia das agdes a serem descritas na cronica e sugerido o
emprego de uma linguagem mais descontraida. A questdo 10, finalmente, encaminha a

autoavaliacdo do texto produzido.

A observacdo dessa atividade pode dar a medida de como a cole¢do trabalha com a producao de
textos procurando subsidiar o aluno e o professor com informagdes sobre o género,
encaminhando na constru¢do temdtica e orientando passo a passo a realizacdo da tarefa. Nas
instrugdes para o professor (em vermelho, nas margens), além de sugestdes de respostas as
questdes apresentadas podem ser encontradas orientacdes sobre a abordagem do texto, com vistas
a articular a leitura com a producdo que serd solicitada adiante. Nao € incomum também, na
secdo Producgdo de textos dessa cole¢do, a presenca de atividades em forma de oficina, que
trabalham marcadores textuais, elementos de coesdo textual, recursos expressivos € outros

aspectos. Essas atividades t€m como objetivo subsidiar a elaboragdo do texto proposto.

O encaminhamento da auto/heteroavaliagdo e revisdao dos textos em PA é feito por meio de
roteiros especificos para cada producdo e geralmente orienta o aluno a observar aspectos
constantes do planejamento ou discutidos na subsecdo Que texto é esse?. Sobre o trabalho de

revisdo em PA o Guia 2008 afirma:

As propostas de acompanhamento e avaliacdo permanente do processo de
ensino-aprendizagem constituem um dos principais pontos positivos desta
cole¢do. No Livro do Aluno, hd orientacdes explicitas de avaliacdo a cada
componente, de diferentes modos: a) em leitura, por meio da proposicdo de
objetivos e da retomada destes ao final da atividade; b) em producdo de textos
escritos, por atividades estruturadas de auto- e hétero-avaliagc@o; c) nas secdes
de estudo da lingua, pela apresentacdo de perguntas-chave no inicio e sua
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retomada no final, considerando os objetivos de aprendizagem.(GUIA 2008, p.
144)

As atividades estruturadas a que o Guia se refere consistem em uma série de questdes que sao
propostas no item Avaliacdo e apresentacdo. Essas questdes geralmente estdo articuladas as
instrucdes do item anterior, Producdo, em que sdao apresentados aos alunos roteiros com
instrucdes sobre a elaboracao temdtica e sobre a elaboracio da estrutura composicional do género

solicitado.

A etapa de revisdo dos textos em PA ocupa um espaco significativo no processo, com
recomendacdes, no manual do professor, sobre a maneira como ela deverd ser conduzida ou
adaptada, por exemplo, ao contexto de circulagdo dos textos, como se pode observar nas

instrucdes abaixo.

Constituindo-se num espago de articulacdo das préticas de leitura, producdo
escrita e reflexdo sobre a lingua, os momentos de revisdo dos textos produzidos
devem ser cuidadosamente observados, podendo ser ampliados de acordo com
as necessidades da turma. E possivel que, em determinado momento, os roteiros
propostos sejam insuficientes para atender as especificidades de conhecimentos
do grupo de alunos, ou as condi¢des de circulagdo dos textos produzidos. Neste
caso, podem-se sugerir outros critérios. Por exemplo: se uma producdo
realizada, inicialmente, para circular entre os colegas da turma for adaptada
para ser lida pelos pais ou alunos de outra série, certamente a adequacdo da
linguagem em funcdo do interlocutor serd um critério a ser considerado na
revisdo. (KANASHIRO 2006, Manual do Professor, p. 13)

Cerca de 50% dos roteiros de avaliacdo direcionam a autoavaliagdo; o restante sugere a avaliacdo
do texto do colega, com orientacdes para que o aluno reflita sobre as sugestdes feitas,
incorporando-as ou ndo ao seu texto. H4 apenas uma proposta de avaliacdo diferente, que busca
introduzir outro olhar para a produgdo: a sugestdo de que o aluno escolha um leitor do jornal que
seria o suposto veiculo de circulacio do texto produzido. Embora seja uma estratégia

interessante, ela s foi proposta na atividade transcrita a seguir.

(14)

8. Peca para algum leitor do jornal de sua cidade que vocé escolheu ler a sua noticia. Junto com ele,
observe os seguintes aspectos.

a) A noticia estd adequada ao jornal e ao publico que vocé determinou?
b) O titulo e o lead atraem a atencdo do leitor?

¢) Os elementos que fazem parte da noticia foram contemplados?

d) A foto estd adequada para acompanhar a noticia?

e) Asregras gramaticais foram respeitadas?
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9. Passe seu texto a limpo, aperfeicoando o que for necessario.
(KANASHIRO 2006, vol. 6, p. 73)

Como nas cole¢des analisadas anteriormente, as instru¢des para autoavaliacdo e revisdo em PA
centram-se nos aspectos textuais e discursivos, com propostas para que o aluno avalie em seu
texto e no texto do colega questdes como a estrutura da tipologia e do género produzido, a
constru¢do da coeréncia e da coesdo do texto, a adequacdo da linguagem ao publico e ao suporte
de circulagdo dos textos. Esses elementos invariavelmente sdo indicados nas propostas, ainda que
os leitores previstos sejam os proprios colegas e que o texto va circular na sala de aula. Algumas
vezes os alunos sdo lembrados de observar alguns aspectos formais como a pontuagdo e a

ortografia. As propostas de avalia¢do a seguir podem exemplificar esses procedimentos.

(15)
16. Leia seu texto para um colega e avaliem-no juntos. Verifiquem os seguintes aspectos.

a) Vocé fez uma introducio que apresentasse o assunto principal do texto? Esse assunto fica
claro?

b) A ordem em que as informagdes foram apresentadas forma um texto coerente, isto €, garante
sentido ao texto?

¢) Asinformagdes dos pardgrafos estdo relacionadas entre si?

d) A linguagem utilizada no texto estd adequada ao publico ao qual se destina?

e) Asregras de pontuacdo e ortografia foram respeitadas?

(KANASHIRO 2006, vol. 6, p. 181)

(16)
13. Avalie seu texto, observando os seguintes aspectos.

a) Vocé considerou, na linguagem utilizada, o piblico para o qual escreveu?

b) Seu artigo defende uma idéia principal? Ele conseguira convencer os leitores dessa idéia?

¢) Vocé utilizou elementos coesivos como os da Oficina?

d) Asidéias do texto mostram coeréncia?

e) Se for preciso, reescreva seu texto, fazendo as corre¢des necessarias.

(KANASHIRO 2006, vol. 7, p. 243-244)

Concluindo, as atividades de autoavaliacdo e revisdo encaminhadas pela colecdo PA sdo bem
organizadas e estdo articuladas com as etapas de planejamento e execugdo dos textos, além de
inserirem-se no projeto maior proposto para cada unidade, que € a leitura, andlise e producdo de
um tipo/género especifico. Um ponto que merece destaque nessa colecdo € a tentativa de inovar
quanto aos possiveis leitores dos textos produzidos e o veiculo de circulagdo, como o jornal da
cidade ou do bairro; um programa de radio para adolescentes; um férum de debates na internet;

revistas educativas para criancas de 8 a 11 anos; livro diddtico da 7* série; revista dedicada a
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tecnologia; revista voltada para o publico adolescente; fanzine de fic¢do cientifica; revista
especializada em esportes etc.. A definicdo desses elementos, além de ampliar as possibilidades
de discussdo sobre a utilizagdo dos recursos linguisticos nas produgdes, pode encaminhar com

mais clareza as atividades de avaliacdo e revisdo dos textos produzidos.

3.4.4. A colecao Portugués: Linguagens (PL)

A colecdo 141- PL, a mais enviada para as escolas estaduais da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, alcancou uma boa pontuagdo na avaliagdo: 90,13 pontos, 0o que a caracteriza como
uma colecdo Recomendada. O principio organizador desta colecdo também € o de projetos
ligados a géneros, ou seja, em cada unidade ou capitulo elege-se um género para andlise e

producdo.

Considerado como um dos pontos fortes dessa colecao — alcangou a nota maxima: 20 pontos -, 0
trabalho com a producdo de textos € orientado pela combinacido das metodologias uso situado e
construcdo/reflexdo. Segundo a andlise dos pareceristas, expressa na resenha relativa a essa

colecdo (ANEXO F),

as propostas de produgdo textual possibilitam a aprendizagem de diferentes
géneros e a circulagdo, no ambiente escolar, dos textos produzidos em sala, ao
final do bimestre. Trabalha-se desde o planejamento do texto até a revisdo
sistemadtica e a reescrita, passando pela coleta de informacdes e pela elaboragdo
de versdes prévias. As propostas sdo antecedidas de atividades que levam o
aluno a construir conceitos sobre os gé€neros em questao, a partir da andlise e da
reflexdo sobre suas caracteristicas, seu propdsito comunicativo e sua esfera de
uso. (GUIA 2008, p. 146)

De fato, quando analisamos os volumes desta colecao percebemos uma organizacao que favorece
o trabalho com a lingua em todos os aspectos: hd uma boa selecao textual, uma discussao
equilibrada de conceitos gramaticais e propostas de produgdo subsidiadas por discussdes tedricas
pertinentes. Segundo os autores, o trabalho com a produg¢do de textos da colecdo parte da
abordagem de textos com estruturas narrativas mais simples na 5* série - cartdo postal, carta
pessoal, fabula, HQS, relato - até chegar a 8* série, em que sao trabalhados textos argumentativos,
como a reportagem, o editorial e outros géneros com estrutura dissertativo/argumentativa. Isso
nao significa que o trabalho com a narrativa tenha sido abandonado ou dado por concluido, ja que

em todas as séries sdo propostas producdes de gé€neros com estrutura narrativa. Essa forma, em
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espiral, de organizar o ensino dos géneros € proposta por pesquisadores como Joaquim Dolz e

Bernard Scheneuwly e foi assim descrita pelos autores de PL, no manual do professor:

em determinada série os alunos vivenciam uma seqiiéncia diddtica com um dos
géneros do grupo narrar; em seguida passam a outra seqiiéncia, trabalhando
com um género do grupo expor; depois passam a outra seqiiéncia, trabalhando
com um género do grupo descrever acoes, e assim por diante. Em outra etapa
inicia-se novamente o percurso, porém explorando géneros diferentes dos
mesmos grupos, de acordo com o grau de dificuldade dos géneros, com a faixa
etdria dos alunos e com as capacidades que se pretende desenvolver. (CEREJA
e MAGALHAES 2006, p. 11)

Para viabilizar o trabalho dessa perspectiva, sdo apresentados e explorados textos de gé€neros
diversos e relacionados quanto ao tema. Nas cerca de 40 atividades de producdo de textos escritos
da colegdo sdo propostas questdes que encaminham a observagdo de aspectos relativos a estrutura
composicional dos textos lidos na unidade, para garantir ao aluno parametros para a produgdo do

proprio texto. A seguir, na secao Agora é a sua vez, sao apresentadas as propostas de producgao.

A atividade transcrita a seguir, do volume da 7% série, exemplifica a abordagem da cole¢do no
trabalho com a producdo de textos. A unidade, cujo tema é Adolescer, é introduzida por uma
cronica que discute o comportamento adolescente. As questdes propostas sobre o texto
encaminham a uma reflexdo sobre o tema, sobre da estrutura composicional do género e sobre
linguagem. Na secdo Producdo de textos discutem-se as caracteristicas, os objetivos e a estrutura

narrativa da cronica; a seguir, solicita-se a produ¢do de uma cronica.

(17) Producao de textos
A cronica

1. A cronica é quase sempre € um texto curto, com poucas personagens, que se inicia quando os fatos
principais da narrativa estdo por acontecer. Por essa razdo, o tempo e o espago sdo limitados. Na
cronica “Na escuridao miserdvel”:

a) Quais sdo as personagens envolvidas na histéria?
b) Onde acontecem os fatos narrados?

¢) Qual é o tempo de duracdo desses fatos?

d) Resuma, em poucas linhas, os fatos narrados.

2. Na cronica, os fatos podem ser narrados por um narrador-observador ou por um narrador-personagem.
Qual o tipo de narrador na cronica “Na escuriddo miserdvel”? Justifique sua resposta.

3. O cronista volta seu olhar atento nas noticias veiculadas em jornais falados e escritos e para fatos do
dia-a-dia. E os registra com sensibilidade e poesia, ora criando humor, ora provocando uma reflexao
critica acerca da realidade.
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b)
c)
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A histéria relatada na crdnica lida € apenas ficcional, ou seja, inventada pelo cronista?
Justifique sua resposta.

Conclua: A cronica se limita a narrar fatos ou busca uma abordagem mais abrangente deles?
Que objetivos o autor da cronica “Na escuriddo miserdvel” tem em vista: criar humor e divertir
ou levar o leitor a refletir criticamente sobre a vida e os comportamentos humanos?

4. Observe a linguagem empregada na croénica em estudo.

a)
b)

c)

Os fatos s@o narrados de forma pessoal, subjetiva, isto é, de acordo com a visdo do cronista, ou
sdo narrados de forma impessoal, objetiva, numa linguagem jornalistica?

Em relacdo a linguagem, a crOnica estd mais préxima do noticidrio geral de um jornal ou dos
textos literdrios, como o conto, 0 mito, o poema?

Que tipo de variedade linguistica ¢ adotado na cronica: a variedade padrdo formal ou a
variedade padrdo informal? Justifique sua resposta.

5. Troque idéias com os colegas e, juntos, concluam: Quais sdo as caracteristicas da crénica?

Agora é a sua vez

Lembre-se de uma situacio corriqueira que tenha sido vivida por vocé ou vista no noticidrio da televisio ou
do jornal, e escreva uma crdnica sobre ela. Por exemplo: uma manifestacdo de trabalhadores, um mendigo
solitdrio caminhando pelas ruas, um momento constrangedor dentro de um elevador, uma crianga que pede
trocados no semdforo, idosos conversando ou jogando xadrez numa praga, pais desesperados em busca de
uma crianga que se perdeu, etc.

Siga as instrugdes:

a)

b)

c)

Pense no leitor: sua crdnica serd publicada num livro de cronicas da classe e lida por colegas
de sua turma e de outras, por professores e funciondrios da escola, por pais, amigos e demais
convidados para a mostra O adolescente: ndo ao ndo, proposta no projeto do capitulo
Intervalo desta unidade. Pense também nos seus objetivos: vocé€ quer divertir o leitor,
sensibiliza-lo ou fazer com que ele reflita sobre o assunto escolhido?

Aborde o fato ou situagdo escolhida procurando ir além do que aconteceu, narrando com
sensibilidade ou com humor. Como sua cronica devera ser narrativa, lembre-se de mencionar o
lugar onde aconteceu o fato e o tempo (se era de noite, de manha, etc.). Faca a apresentacdo
das personagens e, se quiser dar mais dinamismo a narrativa, utilize o discurso direto. Procure
contar o fato de uma forma que envolva o leitor, despertando nele o interesse pela narracio e a
vontade de chegar ao final dela. Se possivel, guarde uma surpresa para o fim, de modo a fazer
o leitor refletir ou achar graca. Escreva de forma simples e direta, procurando proximidade
com o leitor, e empregue em seu texto a variedade padrdo informal ou outra, de acordo com as
personagens envolvidas.

Faca um rascunho e s6 passe seu texto a limpo no livro de cronicas depois de realizar uma
revisdo cuidadosa, seguindo as orientacdes do boxe Avalie sua cronica. Refaca o texto
quantas vezes forem necessarias.

f Avalie sua cronica \

Observe se a crOnica apresenta uma
visdo pessoal do assunto escolhido;
se ha os elementos narrativos ~
basicos; se o texto ficou curto e leve;
se ele diverte e/ou promove uma
reflexdo critica sobre o assunto; se a
linguagem empregada estd adequada

Qo género e ao contexto. j

(CEREJA e MAGALHAES 2006, vol.7, p. 85-87)
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As orientacdes para a producdo nessa atividade sdo bastante detalhadas, pois, além da defini¢dao
do género, os autores encaminham o olhar do aluno para uma anélise da sua estrutura. No caso da
proposta transcrita, sdo destacados aspectos relativos ao tempo, espaco, tipo de narrador e
personagens de uma crdnica, seus objetivos e a linguagem usual desse género textual,
culminando com uma proposta de sistematizacdo: “Troque idéias com os colegas e, juntos,

concluam: Quais sdo as caracteristicas de uma crénica?” (Questao 4c).

N

Quanto a elaboracdo temadtica, os autores apresentam sugestdes de situagdes cotidianas, que
podem ser aproveitadas pelos alunos como temas para as suas produgdes; a organizacdo da
narrativa € detalhadamente discutida nos itens b e c¢ das instru¢des. Em a, sdo definidos os leitores
e o contexto de circulacdo dos textos, além de se alertar para os objetivos a serem alcancados:
divertir, conscientizar ou sensibilizar o leitor. Também para subsidiar a produgdo proposta sao
discutidos alguns aspectos gramaticais na se¢ao Para escrever com adequacdo. A fim de auxiliar
na execucdo da proposta transcrita, foi discutida a organizagdo gramatical dos discursos direto e
indireto nos textos narrativos e as alteragdes gramaticais envolvidas na passagem de um para o
outro. O titulo dessa se¢ao pode variar de capitulo para capitulo, de acordo com o que estd sendo
discutido: Para escrever com expressividade ou Para escrever com coeréncia e coesdo. Pode-se
afirmar, portanto, que nessa colecio o trabalho com a escrita foi planejado com vistas a fornecer
ao aluno elementos necessdrios para que ele produza um texto adequado as condicdes de

producdo criadas pelos autores.

Assim como os momentos de planejamento e de execugdo dos textos, a colecao contempla a
autoavaliagdo e revisdo da escrita. A metodologia preferida para fazer esse trabalho € a
apresentacao de boxes sob a rubrica Avalie seu texto. Na maioria das vezes, propde-se a avaliacao
do préprio texto, tendo como base a discussdo tedrica sobre o género solicitado e as instrugdes
especificas sobre a tarefa a ser realizada. Na proposta transcrita anteriormente foi apresentado um
roteiro de avaliagdo, destacado no boxe em amarelo. Nesse roteiro sdo sugeridas
predominantemente observacdes de natureza discursivo-textual: “se a crdnica apresenta uma
visdo pessoal do assunto escolhido; se hd nela os elementos narrativos basicos; se o texto ficou
curto e leve e se diverte e/ou promove uma reflexdo critica sobre o assunto; se a linguagem

empregada estd adequada ao gé€nero e ao contexto.” Além dessas instrugdes, no item c
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recomenda-se que primeiramente seja elaborado um rascunho, que deverd ser cuidadosamente

revisado antes da redagdo final.

Quanto aos aspectos relativos as convencdes da escrita, observa-se que a cole¢cdo encaminha um
trabalho de avaliagdo em fun¢do do género proposto para a producdo. Portanto, sdo recorrentes,
nos boxes que orientam a avalia¢ao, sugestdes para observar se a linguagem empregada “estd de
acordo com a variedade padrdo da lingua”, “estd adequada ao seu interlocutor e a situagdo”, “estd
adequada ao veiculo de circulagdo dos textos”, “estd adequada aos leitores e ao género textual”,

entre outras. Observem-se os exemplos:

(18) 19)

/ AVALIE SEU E-MAIL \ / AVALIE SUA CRITICA \
Antes de enviar seu e-mail pela Internet, leia-o e Observe se o texto apresenta uma descri¢do do
observe se a mensagem estd de acordo com o que objeto cultural em exame; se destaca seus
voce pretendia comunicar. O vocativo, uma pontos positivos e negativos; se estimula o
despedida amigdvel e a assinatura sdo opcionais. leitor a conhecer ou consumir o objeto em
Verifique se a linguagem estd adequada ao questdo; se os verbos estdo predominantemente
interlocutor e ao grau de intimidade entre voces. no presente do indicativo; se a linguagem
Finalmente, observe se o e-mail (endereco empregada estd adequada ao veiculo e ao

keletrénico) do destinatario esta completo. / Qﬁblico a que se destina. /

(CEREJA e MAGALHAES 2006, vol. 5, p.161) (CEREJA e MAGALHAES 2006, vol. 7, p.61)
(20)
/ Avalie seu texto dissertativo- \
argumentativo

Verifique se seu texto apresenta uma posi¢ao clara
sobre o tema; se apresenta uma idéia principal que
resume seu ponto de vista; se a idéia principal é
fundamentada no desenvolvimento com argumentos
claros e bem desenvolvidos; se a conclusido
realmente finaliza o texto; se a linguagem estd de
acordo com a variedade padrdo e com o perfil do
publico-leitor; se apresenta um titulo convidando a

\leitura e, como um todo, é persuasivo. /

(CEREJA e MAGALHAES 2006, vol. 8, p. 184)

Essa metodologia estd em consondncia com a postura adotada pelos autores e declarada no
manual do professor, que € de avaliar os textos em fung¢do das caracteristicas do género

solicitado:
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A avaliacdo dessas producdes abandona os critérios quase exclusivamente
literdrios ou gramaticais e desloca seu foco para outro ponto: o bom texto ndo é
aquele que apresenta, ou s6 apresenta, caracteristicas literdrias, mas aquele que
€ adequado a situa¢do comunicacional para a qual foi produzido. A avalia¢do
deve levar em conta, portanto, aspectos como a adequacdo do contetido, da
estrutura e da linguagem ao préprio género, ao interlocutor e a situacdo como
um todo e o cumprimento da finalidade que motivou a producdo. (CEREJA e
MAGALHAES 2006, Manual do Professor, p. 12 — grifo dos autores).

A andlise das propostas de producdo de PL indica que essa cole¢do organiza o trabalho com a
producdo de textos, em todas as suas etapas, em torno dos géneros. Essa opcdo metodoldgica
pode favorecer a articulagdo das etapas de planejamento, de execucao e de revisdo dos textos, na
medida em que desloca os parametros de producdo e avaliacdo do eixo do certo/errado para o
eixo do adequado/inadequado, sempre em fung¢do do género proposto. Articulada dessa forma, a
producdo dos textos na escola pode aproximar-se de situacdes reais de uso da lingua, ja que os
géneros solicitados podem ser observados, analisados e tomados como modelos para as
producdes dos estudantes. Esses balizadores reais e socialmente situados teriam como func¢do
principal inserir o aluno no universo de possibilidades de uso da lingua. No entanto, esse projeto
ainda nao consegue desvencilhar-se de questdes associadas ao contexto de circulagdo dos textos:
a maioria das propostas de producdo da colec¢do ainda tém como leitores privilegiados os colegas
de classe ou, no méaximo, alunos de outras classes e professores. Ainda que sejam propostos
projetos de amostras para a divulgacdo dos textos ao final de cada unidade, o leitor que estd no
horizonte das produgdes € sempre o mesmo, e as possibilidades de circulacao dos textos fora do

espago escolar sdo raras.

3.4.5. A colecao Portugués: Idéias e Linguagens (PI)

Esta colecdo, quanto ao principio organizador, estd entre as poucas que optaram pelo trabalho
orientado por tema e projeto. O trabalho com a producdo de textos, considerado pelos
pareceristas como o ponto alto da obra, alcancou a nota 18,43 em 20 pontos e é desenvolvido
pelas metodologias uso situado e construcdo/reflexdo. Segundo a opinido dos pareceristas
expressa na resenha que descreve essa colecao (ANEXO G), P1
explora muitos gé€neros e tipos textuais com atividades variadas. A escrita é
encarada como processo e trabalhada desde o planejamento e execugdo até a

revisdo e, em alguns casos, até a edi¢c@o para publicacdo. Ha clareza quanto aos
objetivos e instrucdes das atividades e aos critérios de avaliagdo dos textos
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produzidos, com roteiros de revisdo e autoavaliacdo detalhando os aspectos a
serem considerados. (GUIA 2008, p. 128)

Nesta colecdo, sdo propostas cerca de 40 atividades de produgdo, distribuidas nos quatro
volumes. Cada proposta € subsidiada pela discussdo de aspectos tedricos que envolvem a
atividade, além de serem apresentados textos que exemplificam o género ou o tipo textual
requerido para a execucdo da tarefa. A seguir, apresenta-se ao aluno um pequeno roteiro para a
sua producdo, que geralmente recomenda o cuidado com elementos caracteristicos do tipo ou
género: o foco narrativo, a descri¢do das personagens, cuidados com o titulo de uma reportagem,
a estrutura de uma noticia etc. O manual do professor orienta bem o trabalho com a escrita na
colecdo, discutindo conceitos e sugerindo procedimentos ao longo de todo o processo. Para as
autoras, “a razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita € a interlocucdo e ndo a producao
de textos para meramente serem corrigidos.” (DELMANTO e CASTRO 2005, manual do
professor, p. 4).

A secdo Produgdo de texto geralmente € a culminancia de um trabalho que articula um tema e um
determinado género, escolhidos para serem trabalhados em cada unidade. Essa se¢do compde-se
de trés subsecdes: na primeira sdo discutidas as caracteristicas do género a ser produzido e
apresentam-se alguns exemplos; na segunda, apresenta-se a proposta de producdo e na terceira
sugere-se um roteiro para a avaliacdo do préprio texto ou dos textos dos colegas. Os graus de
detalhamento desses roteiros variam de unidade para unidade e de acordo com a complexidade da

tarefa exigida.

Ao longo dos volumes da cole¢do as autoras orientam o desenvolvimento de alguns projetos,
visando “‘oferecer aos alunos a oportunidade de aplicar conhecimentos sobre géneros orais e
escritos em situagdes concretas de uso.” (DELMANTO e CASTRO 2005, p. 14). Em toda a
colecdo, sdo sugeridos 11 projetos — a maioria de producio de textos orais - que se articulam em
torno de temas especificos. Alguns projetos demandam mais produgdes escritas, como O0s

propostos para a 7* série — Narrativa de viagem — e para a 8 série — a organiza¢ao de uma revista.

Apesar dos comentdrios elogiosos a respeito do trabalho de producdo de textos na resenha que
descreve PI, uma anélise mais detalhada das atividades propostas mostra que a maioria delas nao

explicita adequadamente o leitor, os objetivos, o contexto de circulagdo e o suporte dos textos a
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serem produzidos. Pode-se afirmar que a colecdo oscila entre trés padrdes de detalhamento das
propostas. O primeiro, € mais numeroso (cerca de 20 propostas), agrupa atividades que nao
explicitam claramente os elementos necessdrios para orientar adequadamente a producdo. De
maneira geral, essas propostas tém como leitor privilegiado os colegas de classe e sao poucas as
vezes em que o suporte de circulagdo dos textos produzidos € definido. Veja-se como exemplo

das atividades que se incluem nesse grupo a proposta a seguir:

(21) Produzindo seu texto
1. Baseando-se na foto reproduzida ao lado, redija uma noticia. Nao se esqueca de:

e Apresentar a seqiiéncia Q-Q-Q-O-C-PQ: o que aconteceu
com a crianga, quem € ela (invente um nome, diga a sua
idade), quando ocorreu o fato, onde isso se deu, como é
o trabalho por ela realizado, por que ela precisava trabalhar;

e Usar a 3" pessoa: vocé € um mero observador;

e Colocar primeiro o que € mais importante, depois os
detalhes. Como a noticia tem a forma de uma
pirdmide invertida, vocé primeiro deve informar
a seu leitor os dados essenciais (Q-Q-Q-O-C-PQ) e,
somente depois, dar mais detalhes sobre eles — detalhes
sobre o trabalho realizado, sobre as péssimas condi¢des
de trabalho, sobre a vida da crianca, as privagdes que softre;

e Dar a sua noticia um titulo bem instigante, que desperte a
curiosidade de seu leitor.

2. Como fez Moacyr Scliar, escreva uma narrativa ficcional a partir da noticia dada. Se, no texto
proposto anteriormente, vocé procurou informar o leitor sobre um fato (a existéncia de criangas
que, por trabalharem arduamente para ajudar os pais, ndo podem freqiientar uma escola, por
exemplo), agora vocé vai escrever uma histdria sobre a familia que viveu esse fato. D& nome as
personagens, conte onde vivem e como vivem. Além disso, narre um acontecimento que tenha
ocorrido no dia em que foi tirada a foto e conte como tudo terminou. Narre como narrador-
personagem (em 1% pessoa) ou como narrador-observador (em 3% pessoa). Quando terminar, mostre
seus textos a um colega, pedindo-lhe que observe (e anote) em que medida vocé€ seguiu as
orientacdes dadas. Vocé fard o mesmo com os textos dele. Depois, levando em consideracio as
observacdes feitas, redija a versdo final de sue noticia e da narrativa. (DELMANTO & CASTRO
2005, vol. 7, p. 139)

Nessa atividade € solicitada a produ¢do de uma noticia e de uma narrativa ficcional, mas em
nenhum momento os alunos sdo orientados para realizar essas tarefas pensando em um
destinatdario ou em um contexto de circulacdao especifico: Redigir uma noticia e uma narrativa
ficcional para ser lida por quem? (Adultos? Criancas da cidade? Criangas da zona rural? Colegas
da escola?). Esses textos estariam direcionados para qual suporte? (Um grande jornal de
circulacdo nacional? O jornal da cidade? Do bairro? Um suplemento infantil de um grande

jornal? O jornal da escola? Uma revista? Qual?). Mesmo as referéncias explicitas sobre um leitor
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sd0 muito vagas para que essa imagem esteja no horizonte dos alunos quando produzem seus
textos. A informacdo de que os textos devem ser mostrados aos colegas, a meu ver, ndo pode ser
considerada uma referéncia para a constru¢do de um leitor-modelo. Além disso, os objetivos
para a producdo também estdo ausentes: escrever para qué? Para protestar? Para emocionar? Para

pedir solugdes? Para manifestar a opinido?

O segundo grupo de atividades € composto por cerca de dez propostas que tratam parcialmente a
escrita como processo interlocutivo, jd que sugerem, ainda que vagamente, um ou outro

parametro para orientar as atividades, como se vé€ a seguir:

(22) Produzindo seu texto

Agora vocé vai produzir um texto sobre um terrivel problema causado pela despreocupagdo do ser
humano em relacdo ao meio ambiente. (Pesquise, converse com seu professor de Ciéncias, leia revistas
sobre o assunto, procure informacdes que tornem seu texto bem fundamentado e interessante. Nos sifes
relacionados no final da Unidade vocé€ também encontrard material.)

Vocé podera:

a) [Escrever uma narrativa em que, por meio da experiéncia de personagens, consiga fazer um leitor
despreocupado com a ecologia refletir sobre a importancia de preservar o meio ambiente. Use o
discurso indireto para reproduzir comentérios que teriam sido feitos sobre o fato;

b) A partir das pesquisas feitas, redigir um texto informativo que permita ao mesmo leitor
despreocupado conhecer dados relevantes sobre a gravidade do desrespeito ao meio ambiente;

¢) Expor a alunos do ensino fundamental algum aspecto da pesquisa por meio de quadrinhos, como
fez Luca Novelli em Cadeias alimentares;

d) Criar uma propaganda alertando seus colegas sobre a importancia de preservar o meio ambiente;

e) Fazer um poema sobre a importancia de conservar a natureza. Para inspird-los, leiam um poema
feito por alunos de quinta série. (...) (DELMANTO & CASTRO 2005, vol. 5, p. 220)

Nessa proposta busca-se orientar sobre o tema a ser discutido e explicitar o tipo e/ou género a ser
produzido. Note-se que ha também indicagdes dos destinatarios dos textos: leitor despreocupado
com a ecologia, alunos do ensino fundamental, colegas. Mesmo assim o aluno poderd encontrar
problemas para realizar a tarefa proposta, pois as orientacdes sobre a elaboracdo tematica deixam
a desejar: o que seria esse “terrivel problema”? Como eleger um tema nesse grupo tao numeroso
de problemas? Além disso, mesmo tendo sido sugerido um leitor, faltam elementos para subsidiar
a construcao da textualidade (esse leitor despreocupado € um adulto? Onde mora?; os alunos do
ensino fundamental sdo de escolas urbanas ou rurais?) Essas informagdes sobre o possivel leitor
poderiam orientar inclusive a escolha dos temas a serem discutidos nos textos e a propria

linguagem adequada para as producoes.
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Finalmente, hd um terceiro grupo de propostas como a apresentada a seguir, que orienta
adequadamente a escrita, criando situagdes de interlocu¢do que definem o leitor, o contexto de

circulacao e o propdsito dos textos.

(23) Produzindo seu texto

Agora é a sua vez. Lembre-se de tudo o que foi discutido na Unidade, escolha uma das propostas e
redija uma crdnica (proposta 1) ou um texto de opinido (proposta 2).

Na tira abaixo, Mafalda e Susanita representam dois tipos de atitude diante da desigualdade social:
a dos que se sensibilizam com os problemas e procuram formas para resolvé-los e a dos que preferem
ignoréd-los. Veja:

ESCONDE-LOS!
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1 (Quino. Toda Mafalda.
Sio Paulo, Martins
Fontes, 1995. p. 91.)

Proposta 1: producio de texto para programa de radio — cronica

Vocé foi convidado para participar de um programa de rddio no qual jovens apresentam textos em
que se posicionam a respeito de diferentes problemas sociais. Os ouvintes sdo, principalmente, jovens de
sua idade. Sua tarefa é escrever um texto enfocando a reagdo das pessoas diante do problema do menor
carente em sua cidade. Para isso, elabore uma crénica narrativa sobre a situacdo de criangas privadas de
seus direitos, em que as personagens principais representem atitudes como as de Susanita e Mafalda. Dé
nome as personagens, retrate o tipo de vida que levam (onde moram, o que fazem, como preenchem seu
tempo, quem sdo seus pais e amigos) Crie um episdédio evidenciando o que pensam e sentem.N&o se esqueca
do titulo nem de incluir didlogos dindmicos e interessantes que ajudem seu ouvinte a “visualizar” a situacao
narrada.

Vocé pode usar um narrador observador (em 1* ou 3* pessoa) ou um narrador onisciente que
conhega os pensamentos e sentimentos das personagens.

A linguagem deve ser adequada ao publico jovem.

Proposta 2: Producao de artigo para jornal de bairro

Imagine que vocé foi convidado pelo editor do jornal do seu bairro para escrever um artigo sobre
trabalho infantil. Seu texto serd incluido numa se¢do chamada “Ponto de Vista”, onde hd sempre um artigo a
favor e outro contra determinada situacdo. Vocé pode escolher se quer se posicionar contra ou a favor do
trabalho infantil. Outra pessoa defenderd a posi¢ao contréria.

Quando terminar, mostre o texto a um colega, perguntando-lhe se os argumentos que vocé utilizou
o (a) convenceram. Atenc¢do: lembre-se do que falamos sobre texto de opinido e, antes de comecar a redigir,
relacione, pelo menos, trés argumentos favordveis ou contrdrios ao trabalho infantil. Por exemplo:
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Favoraveis

O trabalho infantil tira as criancas da rua.
Melhora a situacdo das familias, pois os menores
ajudam no sustento da casa.

e Permite a crianca ter uma profissdo desde cedo.

Contrarios

e E contra o que assegura o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e a Declaragdo das Nacdes Unidas
sobre os Direitos da Crianca.

e Trabalho precoce prejudica a saide e o
desenvolvimento fisico e mental da crianca

Nio se esqueca de defender seus argumentos.
DELMANTO & CASTRO 2005, vol. 6, p. 121-22)

Diferente do que se viu nas propostas que compdem os dois primeiros grupos, essa atividade
encaminha razoavelmente as producdes solicitadas, pois hd indicagdes de um destinatdrio para os
textos — jovens da mesma idade do aluno (1* proposta) e leitores do jornal do bairro(2* proposta) -
dos objetivos — posicionar-se com relacdo aos temas sugeridos - e do contexto de circulagdo —
programa de radio para jovens e jornal do bairro. Embora essas orientagdes ndo passem de uma
simulacdo do real, elas auxiliam o aluno a definir alguns aspectos importantes, como a
organizacdo dos textos em seus aspectos coesivos, o nivel de informatividade dos textos e o nivel
de linguagem a ser empregado. Em outras palavras, a definicdo desses elementos funciona como
um balizador para o aluno que, considerando esses aspectos, pode avaliar seus limites e

possibilidades diante da tarefa proposta.

Quanto as atividades de autoavaliacdo e revisdo, pode-se afirmar que PI reserva um espaco bem
significativo para a realizacdo dessas tarefas, pois nas se¢Oes destinadas ao trabalho com a
producdo de textos invariavelmente sdo apresentadas listas de aspectos que o aluno deve observar
enquanto l€ seu préprio texto ou o texto do colega, antes da redacdo da versdo final. Esses
roteiros de avaliagdo podem variar em fungcao do género solicitado ou da tarefa que estd sendo
realizada - autoavaliacdo ou avaliacdo do texto do colega, como se pode observar a seguir. O
primeiro exemplo € o roteiro de avaliagdo do texto de um colega, produzido a partir das
orientacdes dadas na atividade transcrita em (21), do volume da 7% série, para a produ¢do de uma
noticia ou de uma narrativa ficcional; ja o segundo é uma proposta de autoavaliagdo dos textos

escritos para atender a proposta transcrita em (23), do volume da 6 série, para a producao de uma

crOnica para ser lida em um programa de rddio ou de um artigo para o jornal do bairro:
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(24) Roteiro para a leitura do texto de um colega

(Responda numa folha avulsa e entregue-a com os textos analisados. Nao € necessdrio copiar as perguntas.
Deé respostas completas.)

Comentario sobre o texto de **, n. **, sala **,
Nome do leitor: **, n. **,

Noticia:

1. O titulo estd sugestivo e adequado? Provoca a curiosidade do leitor?

2. Foi utilizada a 3* pessoa no texto todo? O narrador mantém-se imparcial, evitando comentarios pessoais e
juizos de valor?

3. Nos primeiros pardgrafos aparecem os dados mais importantes (quem, o qué, quando, como, onde, por
que?)?

4. Nos demais pardgrafos sdo apresentados mais dados, mais informagdes ao leitor?

5. Foi utilizada linguagem impessoal, objetiva, de acordo com a variedade padrdo da lingua?

Narrativa de fic¢io:

1. Aparecem os elementos centrais da narrativa: fato, lugar, tempo, personagens? Ha um conflito bem
delineado?

. As personagens estdo individualizadas? Tém nome, descrigdo, caracterizacdo detalhada?

. O narrador mantém o ponto de vista adotado até o final?

. O enredo foi bem desenvolvido? O final estd coerente?

. O titulo estd adequado?

. O texto foi corretamente dividido em pardgrafos?

. Nao hé erros de ortografia, acentuagdo, concordancia?

. A letra estd legivel?

02N LN~ WN

(DELMANTO & CASTRO 2005, vol. 7, p. 140)

Esse roteiro conduz o aluno avaliador a observacdo, no texto do colega, principalmente de
aspectos relacionados a estrutura dos textos produzidos: adequacgdo do titulo, tipo de narrador e
desenvolvimento do enredo, aspectos constantes do roteiro de produgdo da noticia e da narrativa
solicitadas, além de lembretes para observar o uso da linguagem formal e de outras questdes

como ortografia, acentuacao e concordancia.

Ao se comparar as instrucdes para a constru¢do da textualidade da produgdo solicitada em (21)
com os roteiros transcritos em (24), pode-se questionar a presenca de alguns parametros de
avaliacdo como em 1: “O titulo estd sugestivo e adequado? Provoca curiosidade no leitor?”
Algumas questdes podem ser colocadas sobre essa atividade de avaliagdo: Adequado a qué? A
uma noticia que serd veiculada no jornal do bairro, em um jornal de circulacdo nacional, ou no
jornal da escola? A que leitor esta noticia se destina, entdo? Com relagdo a avaliacdo da narrativa

ficcional produzida, as questdes sdo as mesmas: narra-se para quem e para qué?

Como se pode notar, nesse conjunto atividade-roteiro de avaliacdo a énfase estd sobre a

constru¢do da estrutura composicional dos textos, com instru¢des focadas nas caracteristicas dos
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géneros (como a seqiiéncia Q-Q-Q-O-C-PQ nas noticias) e em aspectos caracteristicos do tipo
narrativo (presenc¢a dos elementos centrais da narrativa: fato, lugar, tempo, personagens; presenca
de um conflito). O que se pode questionar em atividades desse tipo é a auséncia de outros
parametros importantes para a constru¢do da textualidade, especialmente os que pudessem
contribuir para a construcdo da imagem de um possivel leitor para os textos produzidos. Essa
falta de definic@o nas propostas de produc@o acaba por dificultar o processo de avaliacdo e pode
levar o aluno a observagdo apenas dos aspectos formais (letra legivel, ortografia, acentuacao,
pontuacdo). Além disso, propostas desse tipo pouco contribuem para o desenvolvimento, no

aluno, da percepcao da escrita como processo interlocutivo.

O segundo exemplo, apresentado a seguir, compde-se de dois roteiros de autoavaliacdo
especificos: um para avaliar um texto narrativo, € o outro para avaliar um texto de opinido,

solicitados na atividade transcrita em (23).
(25) Autoavaliacao

Antes de redigir a versdo definitiva de seu trabalho, veja se vocé:

Texto narrativo (proposta 1)
e caracterizou bem as personagens, falando de seus interesses, de
seus amigos e de suas caracteristicas;
deixou clara a atitude das personagens diante do problema;
criou didlogos adequados as personagens e a personalidade delas;
pontuou corretamente as falas e ndo as misturou com as explicacdes
do narrador;
* manteve o ponto de vista do narrador até o final e ndo misturou 1* e
3* pessoas;
e revisou ortografia, pontuagdo e acentuacio;
® usou linguagem adequada ao publico.
Texto de opinido (proposta 2)
e apresentou o assunto logo no primeiro paragrafo;
® justificou sua tomada de posi¢do usando argumentos convincentes;
usou pelo menos trés argumentos que justificassem seu ponto de
vista;
terminou reafirmando, com outras palavras, sua posi¢ao;
deu um titulo adequado a seu texto;
revisou ortografia, pontuagdo e acentuacgio;
dividiu o texto em pardgrafos;
usou linguagem adequada ao publico.

Passe seu texto a limpo e prepare-se para apresentd-lo a classe, lendo o artigo para os colegas ou
apresentando a cronica como se estivesse num programa de radio.
(DELMANTO & CASTRO 2005, vol. 6, p. 123)
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Nessas duas propostas de autoavaliagdo também predominam as orientagcdes para a observacdo de
aspectos relacionados a estrutura composicional dos textos produzidos, como o tipo de narrador e
a estrutura da noticia; a natureza dos argumentos e a estrutura do artigo. Questdes formais como
ortografia, pontuacdo e acentuacdo, bem como a organizacdo dos textos em pardgrafos também
foram contempladas. No entanto, um ponto que merece destaque € a presenca da imagem do
leitor nesse processo de revisdo. A presenca da instrucdo “deu um titulo adequado a seu texto?”,
nesse contexto € pertinente, pois o aluno foi informado para qual publico o seu texto seria
produzido. O mesmo ocorre com a instru¢do para verificar se “usou linguagem adequada ao
publico”, pois essa orientacdo sO € possivel, e pode ajudar no processo de revisdo, porque esse
leitor estd claramente definido na proposta de produgdo transcrita em (23): ouvintes jovens de um
programa de rddio e leitores do jornal do bairro. Assim, faz sentindo orientar o processo de

autoavaliagdo para a observagao da adequagdo do texto ao leitor.

Concluindo, as andlises das propostas de producdo das cole¢des que integram o corpus desta
pesquisa apontam para uma diversidade de organizacdo que pode ser evidenciada nos dois

graficos que se seguem.

Ao finalizar as andlises individuais das cole¢des que compdem o corpus desta pesquisa, fica
evidente a necessidade de sistematizar algumas questdes, duas delas de cardter mais geral e uma
de carater mais restrito. A primeira delas relaciona-se com as concepgdes tedricas que norteiam o
trabalho com a produg¢do de textos nesse conjunto de cole¢des; a segunda refere-se a metodologia
preferencialmente adotada pelas cole¢des para orientar o trabalhado com a producdo de textos; a
terceira, finalmente, diz respeito ao modo como a etapa de autoavaliacdo/revisdo é encarada
dentro do processo de producdo de textos e como ela € efetivada pelas colecdes. O objetivo das
discussdes finais que se seguem, portanto, serd analisar essas questdes, buscando tracar um
panorama do trabalho com a producao de textos que esse conjunto de cole¢des encaminha. Além

disso, buscarei tecer algumas consideragdes sobre a avaliacdo oficial dos livros didaticos no

Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

De uma maneira geral, as cole¢des do corpus desta pesquisa declaram, em seus manuais, as
concepcoes de lingua, de texto e de sujeito que norteiam sua organizacdo. Além de se
subordinarem, abertamente ou ndo, as concepgdes explicitadas pelos PCNs e pelos parametros de
andlise do MEC, todas elas assumem a concepg¢do de lingua como lugar de ac¢do e de interacdo
social. Assim, todas declaram entender o texto como produto resultante de um conjunto de
orientagdes: quem fala, para quem, com que intencdo, quando e de onde fala, com que grau de
formalidade, tendo em vista qual suporte etc. As cinco cole¢des declaram, ainda, buscar a
articulacdo entre os eixos estruturadores do ensino de lingua - leitura, producio de textos orais e
escritos e andlise linguistica -, com vistas a desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.
Dependendo da opgdo de cada autor, essa articulacdo pode dar-se predominantemente em torno
dos géneros textuais, como em TL e PL ou mesclando-se o ensino em torno de géneros e tipos,
como em PI. Opcdes diferentes foram declaradas por PG e PA: a primeira optou por manter o
foco na exploragao de textos de varias esferas (artistica, jornalistica, burocratica, publicitaria); ja
a segunda, por priorizar algumas tipologias que considera mais relevantes ao processo de ensino-
aprendizagem no ensino fundamental, organizando a cole¢do em torno da leitura, andlise e
producdo de textos narrativos, descritivos, argumentativos, prescritivos, expositivos e

conversacionais.

Seguindo essas concepcoes, as atividades de producdo de textos das cole¢des inserem-se em um
projeto maior nas unidades ou capitulos de que fazem parte, pois geralmente sdo a culminancia
de um trabalho de andlise e reflexdo sobre os elementos estruturadores de determinado tipo,
esfera ou género textual. Em algumas colec¢des, como PA e PL, o encaminhamento das propostas
€ mais detalhado, com andlises de textos representativos do tipo ou género a ser produzido,
roteiros que encaminham a observagdo dos elementos estruturadores desses textos ou questdes
que instigam a construcdo temdtica. J4 PG, TL e PI limitam-se, nas se¢des especificas para o
trabalho com a producdo de textos, a apresentar o gé€nero ou tipo que se pretende levar o aluno a
produzir e solicitar a tarefa. Os planejamentos para a produgdo escrita nessas cole¢des, quando
presentes, sdo bem menos detalhados do que os encontrados em PA e PL. Pode-se afirmar,

portanto, que ainda que declarem concepg¢des semelhantes sobre lingua e texto as colecdes do
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corpus deixam entrever, por meio das atividades propostas, certos posicionamentos sobre essas

concepgoes

O que se pode perceber na forma como as atividades de producdo de textos estdo organizadas
nas colecdes é que ha um consenso em relagdo a natureza processual da escrita, pois, ainda que
apenas em algumas atividades ou de maneira mais ou menos elaborada, todas essas obras

apresentam propostas de planejamento, elaboracdo, autoavaliacdo e revisao.

Outro ponto que merece ser destacado € que ainda hd muita dificuldade por parte dos livros
didéticos analisados de resolver questdes relacionadas as condi¢des de recepgdo e circulagido dos
textos solicitados. Algumas cole¢des tentam resolver esse problema elegendo como leitores
preferenciais dos textos produzidos os colegas da mesma classe ou de outras, propondo a
circulacdo dos textos em murais, jornais da escola, exposicdes e amostras que potencialmente
alcancariam outros leitores como pais e amigos dos alunos. Alguns sugerem a criagdo de

antologias ou coletaneas que poderao ser doadas a biblioteca da escola.

A estratégia de sugerir ou pressupor como interlocutores apenas os colegas da sala ou os da
escola tem se mostrado apenas parcialmente eficaz, pois, se por um lado d4 um destino diferente
para as producdes, que antes tinham o professor como leitor privilegiado, nega o que se tem
discutido sobre os géneros textuais: que eles sdo “fendmenos histdricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social; fruto do trabalho coletivo; formas de acdo social; modelos
comunicativos” (DELLISOLA, 2007, p. 17). Estruturando o ensino de producdo de textos dessa
forma, ndo é surpresa que estejamos contribuindo para formar alunos que, afinal, escrevem todos

os textos seguindo sempre os mesmos padrdes, 0 que 0s torna impessoais € sem objetivos.

Nao se pode dizer, no entanto, que ndo existem, por parte de alguns LDs, boas tentativas de
romper esse circulo de artificialidade. Em algumas atividades encontradas nas colecdes
analisadas ja ha propostas simples, mas que podem render bons frutos nesse aspecto, pois
ampliam as possibilidades de circulagcdo dos textos para além do universo escolar. Vejam-se os

exemplos:
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(26) Producio de texto — Historia de ficcio cientifica
1. Vocé vai escrever uma histéria de fic¢do cientifica para um fanzine dedicado a esse género.

a) Como vocé viu, fanzines sdo publicacdes escritas por e para fis de determinado género, artista ou
assunto. Ha fanzines sobre musica, cinema, quadrinhos ou terror, por exemplo. Atualmente, muitas
dessas publicacdes estao disponiveis na internet, em formato eletronico.

b) Procure conhecer alguns fanzines em sites da internet, em bibliotecas ou bancas de jornal. Pergunte
aos seus colegas se eles conhecem algum e, se possivel, adquira um exemplar para observar o
formato, a linguagem, o modo como os textos estao ilustrados e distribuidos no papel, etc. (...)

(KANASHIRO 2006, vol. 8, p. 71)

(27) Agora é sua vez

Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, facam uma pesquisa no bairro em que moram para identificar
problemas que possam ser solucionados pela administracdo publica sem exigir grandes investimentos:
buracos no asfalto, mato em terrenos baldios, vazamentos de dgua, esgoto entupido, excesso de barulho a
noite, caes vadios nas ruas, etc. Escrevam uma carta, que podera ser enderecada ao jornal da regido.

Sigam estas instrucdes:

a) Discutam o tipo de dentncia que pretendem fazer e a quem serd dirigida a carta.
b) Redijam a carta observando a estrutura conveniente, as formas de tratamento adequadas, a
apresentacdo do problema, a reivindicacio principal e os argumentos que fundamentam a dentincia.

(..)
(CEREJA e MAGALHAES 2006, vol. 7, p. 182)

Embora a efetivacdo de propostas desse tipo dependa de muitos fatores, dentre eles as condi¢des
da escola e dos alunos e a disposicdo do professor em realizd-las, é certo que elas agregam
elementos importantes da situacdo discursiva no processo de producdo, que podem auxiliar o
aluno a definir estratégias textuais e formais para a escrita de seus textos. Além disso, como
discutido por Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 244), atividades dessa natureza conferem
qualidade ao livro didético, pois aproximam “o texto escolar e, portanto, também o aluno, das
funcdes discursivas da producdo escrita”. A introducdo de um leitor exterior a classe € apontada
pelas mesmas autoras, lembrando Bain e Schneuwly (1993, p. 59, apud MARCUSCHI e
CAVALCANTE 2005), como uma forma de “habituar os alunos as regras de um certo jogo
social, de produc@o compartilhada e de aceitacdo da critica exterior, como um modo de regulacdo

das atividades linguisticas”.

Essa necessidade de observar regras especificas de cada circuito sociointeracional evidencia
ainda mais o embricamento dos trés momentos do processo - planejamento, execucdo e revisao -
que tomam como ponto de partida exatamente as condi¢des de producdo, recepcdo e circulacdo
dos textos. Pode-se concluir, portanto, que a ndo definicdo ou a defini¢do parcial dos elementos

que integram cada circuito interfere em todo o processo de producao. Em primeiro lugar porque
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lacunas nessa defini¢do turvam a visd@o do aluno quanto as condi¢des de recep¢do do seu texto;
em segundo lugar porque, se ndo hd uma visdo clara do leitor, dos objetivos e do contexto de
circulagio dos textos, também ndo sdo claras as estratégias que precisam ser mobilizadas para a
producdo, ainda que seja explicitado o género e discutidas todas as suas fungdes e estrutura.
Finalmente, ndo hd como avaliar a adequac@o de um texto se ndo se conhecem seus objetivos e

seus interlocutores.

Especificamente em relagdo aos procedimentos de autoavaliagdo e revisao nos livros didéticos
que compdem as cole¢des do corpus, a andlise feita mostrou que hd trés metodologias
preferenciais para trabalhar com essa etapa do processo de producdo. A primeira delas aposta em
procedimentos que privilegiam o olhar de um colega sobre o texto produzido. E o caso, por
exemplo, da cole¢do PG, que inclusive explicita e justifica em seu manual essa op¢ao. Nessa
colecdo, os textos produzidos sdo quase que totalmente avaliados por um colega de classe, a

quem muitas vezes nao sao oferecidos pardmetros muitos claros para realizar esse trabalho.

A segunda metodologia, utilizada principalmente pelas cole¢des TL e PI, consiste em mesclar os
procedimentos de avaliagdo dos textos, encaminhando ora a autoavaliacdo, ora a avaliacdo pelo
colega ou em duplas ou grupos. Essas colecdes sdo também as que mais se omitem em relacdo a
etapa de autoavaliacdo e revisdo, deixando de encaminhé-la explicitamente em mais da metade

das atividades de produgdo que propdem.

Finalmente, a terceira metodologia também consiste em mesclar os procedimentos de hétero e
autoavaliagdo, mas encaminhando preferencialmente para a autoavaliacio e oferecendo
instrucdes sobre como realizar essa tarefa. As colecdoes PA e PL incluem-se nesse grupo, mas
pode-se perceber que em PA esse trabalho € mais sistematizado do que em PL, ja que os roteiros
sdo mais detalhados e estdo mais articulados com as propostas de producdo. Sobretudo, é nessa

colecdo que os possiveis leitores dos textos sao mais bem definidos e diversificados.

A incorporacdo, nos livros diddticos de Portugués, das etapas de revisdao e refaccdo dos textos
evidenciou a necessidade de se considerar a leitura critica de outros interlocutores além do
professor. Naturalmente, os colegas de classe sdo os interlocutores mais disponiveis para a

realizacdo dessa tarefa. A esse respeito, Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 245) comentam:
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Com isso, os colegas passaram a atuar como leitores criticos, ao lado do
professor. A eles, nesse caso, € delegada a funcio exercida por interlocutores a
quem, em contextos sociais de uso extra-escolar, o escritor solicita uma
opinido, um posicionamento, a partir do qual poderd modificar e aperfeicoar seu
texto. Mas novamente, a funcdo comunicativa precipua dessa atividade, quando
realizada em sala de aula € a pedagdgica (...)

Nao se pode negar que a adocao dessas estratégias de revisdo garante a ampliacdo do espaco de
circulagdo do texto escolar, mas € certo que também nesse caso o aluno-leitor assume apenas
parcialmente o lugar de interlocutor interessado em participar da constru¢do do discurso,
configurando-se mais como um avaliador do texto. Essa postura avaliativa, contaminada que est4
pelas praticas pedagogicas sedimentadas na escola, muitas vezes pode fazer com que esse olhar
do outro s6 se detenha sobre os aspectos formais do texto. Além disso, pode acontecer também
que a adogdo constante dessa estratégia de avaliacdo reduza a capacidade de observagido critica

do préprio texto pelo aluno, que passa a delegar essa tarefa ao professor e ao colega de classe.

As andlises das cole¢des que compdem o corpus desta tese apontam algumas questdes sobre o
tratamento que elas conferem as atividades de autoavaliagdo e revisao. Uma delas é que das cinco
colegdes quatro alertam, no manual do professor, sobre a importancia dessas atividades; duas
delas — PI e PL - fazem isso detalhadamente. J4 TL e PA limitam-se apenas a sugerir ao professor
que realize essas atividades, sem reservar um espaco maior para orientagdes. PG, por sua vez,
apenas afirma: “[Nessa colecdo] A escrita é tratada como um processo € apresenta orientacao
para a aprendizagem de procedimentos proprios desse processo, como o planejamento e a
revisdao.” (SARMENTO 2006, Manual do Professor, p.10). Uma critica que pode ser feita a essa
colecdo € que, além de ndo orientar o professor sobre as atividades de revisdo, ela tampouco

oferece aos alunos instrugdes eficazes sobre como realiza-las.

Outra questido que merece ser discutida é que, mesmo nas cole¢des em que se dedicou um espaco
maior para as discussdes tedricas sobre a revisao, atividades com esse objetivo continuam a ser
tratadas como procedimentos mecanicos e sem objetivos. Essa lacuna, quando persiste, e na
maioria das vezes persiste por todo o Ensino Fundamental e médio, favorece a formacido de
geracdes e geracOes de estudantes condescendentes com as proprias produgdes, que ndo siao
capazes de ler o préprio texto de forma critica, muito menos de promover alteragdes para adequa-

lo as condicoes de producdo propostas. Essa situagdo € agravada ainda pelo pouco
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desenvolvimento e divulgacdo das pesquisas sobre a autoavaliacdo e revisdo no processo de

producdo de textos.

Outro ponto que merece destaque € que majoritariamente as instrugdes para autoavaliacido e
revisao nas colecdes analisadas encaminham o olhar do aluno para a estrutura composicional dos
textos. Essa estratégia, a meu ver um pouco descompensada, toma, sim, como orientacdo a
consideracdo da no¢do de gé€nero textual para o ensino de producdo, mas ignora que um género
nio se define apenas por sua estrutura. E claro que inicialmente dependemos da observacdo de
modelos genéricos existentes para aprender suas regras de funcionamento; nesse sentido sdo uteis
os conhecimentos sobre e estrutura padrao de um género. No entanto, mais importante do que
ensinar uma forma seria discutir as possibilidades de manipulacdo da estrutura genérica para

atender a objetivos e leitores determinados.

Uma prova dessa disparidade é que pouco se discute sobre a adequagdo da linguagem aos leitores
e objetivos dos textos. Evidéncias de que as colecdes do corpus ndao fazem um bom trabalho
nesse aspecto € que, na avaliacdo do PNLD, apenas PL alcancou a nota 1 nesse quesito. Isso
talvez se deva ao fato de que geralmente sdo sugeridas observacdes da pontuagdo, da
concordancia ou da regéncia nos textos, mas nao ha um trabalho sisteméatico que leve o aluno a
adequar esses aspectos do seu texto ao leitor e aos objetivos dos textos. Também a consideracdo
de aspectos que contribuem para a construcdo da textualidade, especialmente os relacionados aos
aspectos coesivos, sdo relegados ao segundo plano nas cole¢des analisadas, merecendo apenas

discussdes pontuais.

Por outro lado, a percep¢cao do que deve ser considerado na autoavaliagdo de textos nao é tarefa
que possa ser facilmente internalizada pelo aluno-aprendiz, especialmente quando esse
procedimento ndo € sistematicamente proposto como parte do processo de producdo. Por isso
mesmo, para levar o aluno a aprender a avaliar o préprio texto € necessdrio estabelecer
claramente os critérios a serem observados na versao final do texto. Além disso, Pasquier e Dolz
(1996), ao discutirem os processos de regulacao externa — atividades monitoradas de revisdo - e
interna — internalizac¢do gradativa dos procedimentos de revisdo pelo aprendiz, propdem que essa
tarefa seja transformada em parte integrante do processo de produgdo. Essa necessidade se deve,

sobretudo, ao fato de que a aprendizagem de producdo de textos envolve a internalizagdo, pelo
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aluno, das estruturas peculiares de diversos géneros, o que demanda estratégias diferenciadas

tanto de producdo quanto de avaliacdo.

Para além dessas questdes mais pontuais, ao término deste trabalho fica a impressao de que,
apesar dos muitos problemas que ainda precisam ser resolvidos, muito ja se avangou em termos
de incorporagdo, pelos LDs, de teorias compativeis com um ensino de lingua mais produtivo.
Especialmente com relagdo ao tratamento do texto, tanto na leitura quanto na produgdo, pode-se
observar que os LDs que constituem o corpus desta tese tém assumido uma postura mais
responsavel. Isso pode ser constatado quando se observa a diversificagdo da natureza das
propostas para a producio, buscando ampliar o horizonte do aluno com relagcdo ao seu contato

com a diversidade de géneros que circulam na sociedade.

Nesse sentido, os impactos do PNLD sao positivos. A par de todas as questdes problematicas que
envolvem o programa, algumas delas apresentadas nesta tese, os parametros da avaliag¢do oficial
de certa forma conduzem a producao didética brasileira a uma nao estagnacao. Evidéncia disso é
que a maioria das colecdes que foram excluidas de avaliacdes anteriores passa por reformulagcdes
para atender aos critérios definidos e essas alteragdes geralmente implicam em uma revisao de
conceitos e metodologias. Essa contribui¢io ndo pode ser considerada como o legado de um
“achOmetro”, como quer Munakata (s.d., p.93), mas sim de discussdes constantes entre
coordenadores e avaliadores, que buscam refinar e afinar os critérios de avaliacdo a cada edicao
do Programa. Mesmo com esses cuidados, € evidente que a avaliagcdo oficial ndo pode ser tomada
como o unico critério para medir a qualidade dessas colecdes, o que abre um novo leque de

possibilidades de pesquisa entre os professores com o objetivo de mapear suas relacdes com elas.

Afinal, tomando como pressuposto que as colecdes analisadas estdo nas salas de aula da regidao
delimitada pela pesquisa, pode-se afirmar que professores e alunos tém em maos um material que
orienta razoavelmente as atividades de producao de textos. Quanto as atividades de autoavaliacao
e revisdo, pode-se afirmar que a maioria delas ainda deixa a desejar. Para torna-las mais
produtivas serd necessdrio, antes, que a producdo de textos seja realmente encarada como um

processo, cujo carater interacional é o elemento mais importante.
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ANEXO A- Quadro Sintese das colecdes
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ANEXO B - Ficha de avaliacido da Producao de textos

1.2. Produgdo de textos escritos

As propostas de producio textual SIN

36. Colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?

37, Trabalham a escrita como processo?

38. Estabelecem e/ou discutem objetivos didaticos plausiveis para as propostas?

39. Definem — ou levam os alunos a definir — adequadamente condictes de producéo (objeti-
vo, destinatdrio, contexto de circulagéo, suporte)?

40. Exploram a adequacdo entre essas condigbes de produgéo e 0s géneros e/ou tipos textuais
compatfveis?

a4, Exploram a adequagéo entre essas condigGes de produgdo e os niveis de linguagem compa-
tiveis?
42 Contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na escrita (planejamento, escrita, ava-

43.

44.
45.

46.

41.

45.

liagao/reviso, reescrita)?

exploram a producéo dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando suas
especificidades?

fornecem subsidios para a elaboragdo temética dos textos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos mecanismos de coesdo e coeréncia implicados
nos géneros e tipos de textos propostos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos aspectos relativos a variedade lingifstica perti-
nente?

propdem referéneias efou exemplos dos géneros e tipos de texto que se pretende ensinar o
aluno a produzir?

mahilizam e/ou explicitam corretamente 0s conceitos?
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ANEXO C - Resenha da colecdo 019 — TL

Tudo é linguagem
019COLO1

Ana Maria Trinconi Borgatto
Terezinha Costa Hashimoto Bertin
Vera Licia de Carvalho Marchezi
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Editora Alica

Sintese

Nesta obra, a coletnea & organizada a partir de géneros textuais. A leitura e
a produgdo de textos sdo propostas tendo em vista a contextualizag@o em situa-
gOes de uso e reflexdes que possibilitam um processo gradual de construgdo do
conhecimento. Entre outros pontos fortes, destacam-se o Projeto de Leitura e o
bom material ilustrativo. O trabalho com os conhecimentos linglfsticos, feito na
perspectiva da gramaticatradicional, envolve tanto a transmissdo de conceitos como
a contextualizagdo das atividades em situagdes especificas de uso. Us pontos fra-
cos s80 a pouca atengdo dada aos géneros orais e a variagéo linglfstica, bem como
a auséncia de orientagtes quanto 4 avaliagéo.

Quadro Esquemético

Pontes Fortes  Coletanea, leitura e produgio de textos

Fontos Fracos  Oralidade, avaliagao e vanagao linguistica

Destaque  Sepsp leis Mais, a0 final de cads unidade: traz indicagfes de sites e co-
mentérios sobre livios Frogdo de Lerira (20 final de cadavolume): propoe
oficings e atividades Iidicas gue conduzem & produgo e leitura de textos.

Adsquegéo ao tempo escolar  Duas unidades por bimestre, em média; um ijero de Leftura por ana.

Manual do Professor  Clareza na exposigao dos fundamentos tedricos e metodoldgicos, dos
objetivos & estrutura da obra. Respostas e comentérios quantos aos
exercicios o lado das propostas, na reprodugae do Livro do Aluno; ob-
servagbes sobre as unidades no encarte dirigido ao professor

Descricao

Cada valume da colegdo tem infcio com uma unidade prévia que aborda, em
cada livro, um tépico do estudo da Ihgua (Iingua e diversidade cultural; arigens e
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transformagdes da lingua no tempo; lingua e sociedade da informagao). No final dos
volumes, ha um Projeto de Leitura e uma unidade complementar para os estudos
gramaticais.

As unidades se organizam em torno de um género textual e trazem segdes
relativas a interpretagdo de textos verbais e ndo-verbais; ao estudo de sua estrutu-
ra e sua linguagem; ao debate oral sobre o tema e os valores do texto; a reflexdo
lingliistica; a produgao de textos escritos. Na fim das unidades, a segéo Lejia majs
traz indicactes de leitura.

0 Manual do Professor sugere a realizagéo de duas unidades em meédia por
bimestre.

Analise
Merece destaque a qualidade da coleténea, pela incluséo de grande varieda-

de de textos verbais, literarios ou ndo, de textos visuais e de textos que associam o
verbal ao visual, diferenciados quanto ao género, tipo, suporte, época e autoria.

Além da exploragdo dos textos centrais das unidades, ha textos compondo as
atividades de produgdo textual e conhecimentos lingdisticos. Acrescentam-se, ainda,
os textos das coletaneas destinadas aos Projetas de Lefura, nofinal de cada volume.

0 tratamento didatico da leitura propicia experiéncias produtivas, intensas e
diversificadas em diferentes tipos de letramento, especialmente no campo literario.
Embora, de um moda geral, a colecao trabalhe pouco o contexto de produgéo e ndo
remeta o estudante & obra de onde o texto foi retirado, a formagéo de leitores
literarios € favorecida pela exploragéo da singularidade e das especificidades dos
textos dessa natureza. Além do trabalho com a esfera literéria, a leitura também se
volta para a exploragdo de textos informativos, instrucionais, jornalisticos, midiaticos,
hem como para o estudo de textos visuais [pintura e fotografia), quadrinhos, charges,
tiras, ainda que esses Ultimos sejam, muitas vezes, apenas pretexto para estudos
gramaticais. No conjunto, as atividades propostas contribuem tanto para o desen-
volvimento da proficiéncia em leitura, auxiliando o aluno nas reflexdes e descober-
tas a respeito da construgdo de sentidos dos textos, como para a formagéo do
senso critico frente a mltiplos temas e a questdes atuais.

Ressalte-se finalmente, o trabalho realizado com textos longos e integrais, o
que propicia a formagéo do aluno como leitor de folego maior, especialmente no
Projeto de Leitura proposto para cada série. Esse Projefo apresenta uma coletanea
prépria de textos e tem como objetivo tornar o dominio das habilidades de leitura
um processo prazeroso e produtivo, através de trabalho coletivo, estruturado em
oficinas, em gue sfo focalizadas a intertextualidade e a interdisciplinaridade.
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No que diz respeito a producéo de textos, as atividades séo planejadas de
maodo coerente e detalhado e favorecem um desenvolvimento gradual do dominio
da escrita, particularmente pela associacao entre 0s géneros utilizados na leitura e
na produgdo. Merece destaque, principalmente, o trabalho orientado, passo a pas-
50, quanto ao planejamento, & abservagdo dos tragos caracteristicos do género, &
elaboracao tematica e a auto-avaliagdo. Além das inimeras situagGes de produgéo
escrita de géneros escolares, os alunos tém oportunidade de elaborar textos litera-
rios, publicitarios, joralisticos, cientificos e outros. Enfatiza-se, quase sempre, o
processo de produgda em grupos.

Os conhecimentos lingiiisticos ocupam grande espago na colegéo, caracte-
fizando-se pela exposi¢do de conte(idos gramaticais seguida de numerosos exercl-
cios de aplicagdo. Formulados a partir do material de leitura, esses exercicios, se
mal administrados, podem inviabilizar a realizagao integral da proposta da colegéo
no tempo previsto para cada ano letivo. Ao longo dos guatro volumes, ha uma
“graméatica normativa didatizada”, através da qual os alunos t8m acesso a contel-
dos de morfologia e sintaxe, comuns nessa etapa de escolarizagdo, além de orto-
grafia. A diferenca fundamental em relagdo aos compéndios tradicionais reside no
estilo dialogal adotado, na quantidade de exemplos e no uso de recursos graficos
(esquemas e diagramas) gue facilitam a apreenséo dos contelidos. A abordagem é
predominantemente transmissiva, embora haja também espago para a reflexdo. A
apresentacdo de fatos gramaticais e a prescricdo de regras da lingua escrita, em
alguns casos, sao feitas em paralelo a observagdes esporadicas que relativizam a
nogdo de “certo” e “errado”, particularmente em relag&o ao uso oral ou escrito.

Um dos pontaos fracos da colegdo esta no tratamento dado a oralidade, vista
mais como um meio (conversa em sala) do que como objeto especifico de estudo.
Ressalte-se, entretanto, que na se¢do Um bom debate, presente em todas as uni-
dades, verifica-se um tratamento mais especffico da oralidade, dirigido, contudo,
restritamente ao género ‘debate’.

0 Manual do Professor fornece orientagbes para o percurso pedagdgico do
trabalho a ser realizado em cada série e tamhém apresenta os principios e conceitos
que arientam a proposta tedrico-metodolégica. As atividades de leitura e as de pro-
duggo textual sdo conduzidas sob uma perspectiva socioconstrutivista; j& o tratamen-
to dado aos conhecimentos lingiiisticos & feito sob uma perspectiva tradicional.

Mais do que simplesmente arientar, o Manual do Professor € um material
que apresenta, em detalhe, o plangjamento global do trabalho e a distribuicao dos
temas e atividades nas unidades. N&o traz, todavia, indicacdes sobre avaliagdo da
aprendizagem (excegdo feita a auto-avaliagdo da producéo escrita.
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A colecao possibilita um bom trabalho pedagégico com leitura e produgdo
textual, embora caiba ao professor, em alguns momentos, situar os textos literarios
em relagdo a obra de que fazem parte.

Por opgéo metodolbgica, o ensino sistematico dos contelidos gramaticais &
de natureza transmissiva e situada e traz fartos exercicios de aplicagdo. O docente
devera, portanto, ficar atento & administragdo do tempa escolar, a fim de ndo fazer
da aula de partugués apenas aula de gramatica. Cabera ao professor uma selegéo
das unidades que atendam mais especificamente as necessidades de cada classe
e que sejam compativeis com o tempo escolar disponivel. Pela mesma razéo, a
distribuicdo nos dias letivos vai requerer a definigdo do que vai ou ndo ser realizado
como trabalho em classe. Portanto, o uso adequado da colecdo supde escolhas
decisivas por parte do professor.

0 docente devera ainda definir formas e critérios de acompanhamento e ava-
liagdo da aprendizagem, guest&o pouco contemplada nas orientagdes do Manual
do Professar.

Para o trabalho com géneros orais, especialmente em situagBes formais, o
professor precisara buscar recursos adicionais, pois o Unico género oral previsto é o
debate, sendo a oralidade trabalhada somente em contextos de uso escolar.
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ANEXO D - Resenha da cole¢do 063n - PG

Portugueés - Leitura,
Producao, Gramatica
063COLO01

=2 Portugués

Leila Lauar Sarmento

Editora Moderna

Sintese

A coleténea de textos desta obra pode ser umimpaortante instrumento para o
desenvolvimenta da reflexdo critica acerca de questdes éticas e sbcio-culturais. Jaas
propostas de produgéo escrita priorizam o trabalho com a estrutura do género explo-
rada, contribuindo pouco para a elaboragdo do conte(ida por parte do aluno, uma vez
gue nemsempre o texto salicitado aborda a mesma tematica dos textas de leitura do
capitulo. O trabalho com a linguagem oral ndo é sistematica, sendo mais comuns
atividades de oralizagao, coma leitura em voz alta, jogral etc. O trabalho com os co-
nhecimentos linglisticos prioriza @ morfossintaxe e é pouco contextualizado.

Quadro Esquemético

Ponto Forte A coletinea detextos, que contribui para a discussio detemas evalo-
res relativos & ética, ao trabalho, & cultura, a0 meio ambierte etc.

Ponto Fraco  As atividades de produgao de textos escritos, que geralmente no indi-
cam ohjetivo, destinatério, contextode circulagio e suporte.

Destaque  As atividades de letura, especialmente otrabalho com textos ndo-ver-
bais, que colaboram para o desenvolvimento da sensibilidade estética.

Adeguagéo ao tempo eseolar  Urna unidade (dois capitulos) por himestre,

Manual do Professor £ claro a0 apresentar as bases tedrico-metodoldgicas da proposta pe-
dagdgica da colegio. As respostas das atividades vém logo apds cada
proposta

Descrigao

Cada livro da coleco e arganiza em quatro unidades, com dois capitulos
cada. A estrutura interna dos capitulos, em todos os volumes, apresenta-se da

de Livros

149



seguinte forma: um texto visual que abre cada unidade, seguido pela exploragéo de
aspectos relativos a imagem; trés a quatro textos para leitura, além de outros, que
introduzem a segéo de gramatica; proposta de producéo de textos orais ou escritos
na secdo Oficina de Producéo; exposicéo de conceitos gramaticais, com foco na
morfossintaxe; exploracéo de vocabulario na secéo A escrita em foco, na qual séo
abordadas, em geral, ortografia e palavras hom6nimas e par6nimas; sugestéo de
pesquisa sobre a temética tratada no capftulo. Ao final de cada unidade, hé suges-
tBes de livros, filmes e sites para consulta pelo aluno.

Analise

A proposta tedrico-metodoldgica desta colegdo transita entre uma orienta-
¢&o mais reflexiva/construtiva nas atividades de leitura, e uma arientagéo predomi-
nantemente transmissiva nas atividades de gramética e nas de produgéo de textos.
Janotrabalho com a aralidade, a obra aposta no "aprender fazendo”, uma vez que
apenas solicita dos alunos a produgdo de alguns géneros orais, sem orientar quanto
3s caracteristicas desses géneros.

0 Manual do Professor traz as respostas das atividades do Livro do Aluno, logo
abaixo de cada questdo, inclusive com sugestdes de respostas para aquelas pergun-
tas definidas como de natureza pessoal. O Manual é claro ao apresentar as bases
tedrico-metodoldgicas da proposta pedagogica e traz sugestdes de livros tedricos de
referéncia sobre o ensino de lingua materna, o que pode contribuir para a formag&o
continuada do professor. No entanto, deixa a desejar no que se refere 4 proposta de
avaliacdo, ja que, na maioria das vezes, ndo traz critérios para subsidiar o trabalho de
avaliagdo por parte do professor ou de auto-avaliagéo por parte do aluno.

Um dos destaques da obra é a coletnea de textos, que é contemporanea,
com informacdes, linguagem e contextos pertinentes e adequados & faixa etéria
dos alunos a que se destina. O principal critério para a selegdo dos textos parece ter
sido, portanto, seu significado historico, social e estético-cultural.

Um outro ponto forte € a promogdo, a partir dos textos indicados paraleitura,
da discussdo de temas e valores relativos a ética, ao trabalho, a cultura, ao meio
ambiente, entre outros. O encaminhamento dado nas discussdes faz com que o
aluno se posicione, criticamente, frente as teméticas abordadas.

As atividades de Ieitura s&o precedidas por um trabalho de contextualizagio
e antecipagdo, isto &, o aluno é conduzido a refletir sobre o tema a ser discutido e,
algumas vezes, sobre certas caracteristicas do género em estudo, o que estimula o
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pasicionamento critico e um maior envolvimento do aluno. Alem disso, essas ativi-
dades proporcionam o trabalho com diferentes estratégias cognitivas de leitura,
como a ativagéo de conhecimentos prévios, a localizagéo e a comparagdo de infor-
magcBes, a inferéncia de significados, o que contribui para a formag&o de um leitor
proficiente. Elas, no entanto, ndo se articulam com as atividades de produgéo de
textos orais e escritos, nem com as de gramaética, organizando-se, quase que ex-
clusivamente, em fungdo do eixo tematico da unidade.

A se¢do que trata especificamente do vocabulario explora os sinénimos de
palavras retiradas dotexto, direcionando a questao paraum trabalho contextualizado
e reflexivo sobre o uso da linguagem.

O trabalho com os conhecimentos lingiifsticos &, quase sempre,
descontextualizado e excessivamente apegado a tradigdo, com descrigdes exausti-
vas de tpicos gramaticais {classificagdo de alguns fenGmenos lingiifsticos a luz da
graméticatradicional) e prescricGes relativas 4 norma-padro. As oportunidades de
reflexdo sobre o uso da lingua sdo raras, acontecendo em algumas atividades da
secdo Linguagem e interacdo. Os volumes da 57 e 67 séries abordam principalmente
amorfologia, apresentando as classes de palavras, assim como a acentuago gré-
fica e a pontuag8o. Ja os volumes da 72 e 8% trabalham, em geral, aspectos da
sintaxe — o periodo simples e o perfodo composta, respectivamente. Consideractes
acerca da concordancia nominal, regéncia verbal e nominal sdo também feitas no
livro da 87 série.

As atividades de produg8o de textos escritos ndo exploram o contexto de
produgdo do género solicitado, fixando-se, sobretudo, na estrutura textual. Os des-
tinatarios indicados sao, quase sempre, o professor e 0s colegas; os textos limitam-
se, portanto, a esfera escolar. Embora haja sugestéo de reviséo e posterior refacgéo,
as propostas nao ahordam os procedimentos necessarios para uma escrita eficaz.
Isto é: falta uma orientagdo acerca do "como fazer” em cada uma das etapas do
processo.

A oralidade néo é tratada, na obra, como objeto de ensino e aprendizagem.
Solicita-se que o aluno discuta, debata e exponha sua opinido. Mas néo ha, em
geral, orientagdes especificas sobre a organizagéo de uma discussdo ou de um
dehate, a exposicao de um ponto de vista ou a apresentacao de um trabalho. Mes-
mo em propostas centradas em um determinado género, como jogral ou
dramatizagdo, as orientacGes ndo exploram as especificidades dos géneros. Tam-
hém nao ha referéncia as variedades da linguagem oral.
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A coletanea desta obra & um material de trabalho relevante para o professor
que busca nos textos de leitura motes para desenvolver suas proprias estratégias
didaticas de ensino, pais, a partir deles, € possivel ampliar algumas das atividades
sugeridas no Livro do Aluno.

Para os professores que desejarem trabalhar com outras formas de explora-
¢do dessas tematicas, os volumes trazem indicagdes de livros, filmes e sites, na
secdo Favoritos de cada unidade. E importante ressaltar, no entanto, que para o Uso
efetivo desses recursos, & necessario que existam equipamentos como DVD ou
video e computadores na escola.

No tratamento dos topicos gramaticais, a obra pressupde um professor que
prioriza um ensino mais descritiva-normativo dos contelidos. Caso deseje realizar
um estudo mais contextualizado, o professor terd que buscar outras referéncias
para produzir o material necessario.

As propostas de produgao de texto demandam do professor um tratamento
complementar, principalmente nos itens referentes as condigtes de produgao: indi-
cag&o de destinatério, do suporte, do ambiente de circulagdo do texto.

Na condugao das atividades de leitura, o professor deve se empenhar para
aproveitar as excelentes oportunidades que a obra oferece de exploragéo da sensi-
bilidade estética do aluno, especialmente na abordagem de textos nac-verbais.
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ANEXO E - Resenha da coleg@o 064 - PA

Projeto Arariba - Portugués
e al  Portugués

Projeto Arariba

Obra coletiva produzida
pela Editora Moderna

Editora Modema

Sintese

Mesta colegao, aleitura, a producéo escrita e a reflexao linglistica articu-
lam-se em torno de conhecimentos relacionados & construgao do texto, conside-
rando diferentes tipos ou géneros textuais. Na abordagem dos aspectos gramati-
cais e ortogréficos, predomina a transmisséo, com énfase nos conteddos
marfossintaticos. Ha projetos que demandam a producao de géneros orais for-
mais, mas esse trabalho ndo é suficientemeante orientado. A obra aprasenta crité-
rios de avaliago, gue instrumentalizam o professor e o aluno no acompanhamen-
to do processo de aprendizagem.

(uadro Esquematico

Ponto Forts  Articulagio entre situra, producgéo de textos e conheciment os lingiistica-
textuais.

Ponto Fraco  Fropostas de produgéo de textos limitadas & circulagio no ambiente
escalar.

Destagus  Proposta de instrumentos de avaliagio.

Adeguag@o ao tempo escolar  Urna unidade de ensino por més; um projeto ao final de cada unidade.

Marnual do Professor Boa organizagio na apresentagio dos pressupostos tedricos, da estru-
tura e dos ohjetivas da obra. Respostas das atividades ao lado das
propostas, na reprodugéo do Livro do Aluno; orientagdes complemen-
tares no encarte dirigido ao professar.

Descricao

Naos guatro volumes, as unidades organizam-se em torno de um tema de
estudo linglrstico relacionado a aspectos da construgéo de diferentes tipos ou gé-
neros textuais [por exemplo: o narradar, o ponto de vista e o personagem no texto

.
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narrativo; diferentes modos de descricéo, estruturas do texto expositivo; o espago,
a forma e as imagens no poema). Todas as unidades terminam com um projeto ou
uma secdo que orienta e prepara a realizagdo de um projeto.

Os livros tém oito unidades, com sectes regulares. A segdo Estudo do texto
explora a compreenséo dos textos, o conhecimento lingiiistico-textual e alguns as-
pectos do vocabulario. As propostas de produgdo retomam os conhecimentos
lingfstico-textuais trabalhados naleitura para aplicé-los na elaboragdo de um texto
e exploram os procedimentos inerentes ao processo de escrita (plansjamento, es-
crita, revisdo/re-elaboracao). Os conhecimentos morfossintaticos e ortograficos sao
abordados nas secGes Estudo da lingua e Ortografia. As segdes Projeto em equipe e
Ferramentas para projetos alternam-se no fechamento de cada unidade, com proje-
tos coletivos.

Analise

Esta colegao favorece o desenvalvimento de capacidades de uso da lingua-
gem, em especial pela trabalho articulado entre leitura, producéo de textos e co-
nhecimentos textuais, embora enfatize esse Uso apenas em contextos escolares.

0 trabalho com os conhecimentos lingiifstico-textuais, focado na
metalinguagem e na transmisséo de conceitos, & o eixo central da colegdo. Ainda
que o trahalho com os conhecimentos textuais favoreca o desenvolvimento de ca-
pacidades de uso da linguagem — por articular atividades de leitura e produgéo de
textos e analisar aspectos de géneros e tipos textuais — o mavimento é predomi-
nantemente transmissivo na abordagem dos conhecimentos lingiisticos, e o estu-
do da gramatica e da ortografia & descontextualizado, com excesso de nomenclatu-
ra tradicional.

Entre os géneros mais recorrentes na coletanea estdo as tirinhas, as créni-
cas e 0s poemas. Entretanto, a selegéo dos textos foi organizada principalmente
em fungéo dos conhecimentos lingdisticos que se quer explorar ao longo das unida-
des. Assim, os textos da coletanea, embora originais, sdo, em grande nimero, cur-
tos ou fragmentados e com poucas possibilidades de contribuir para a formagéo
gtica e democratica dos alunos.

As atividades de leitura favorecem o desenvolvimento de capacidades basi-
cas (localizagdo e reproducéo de informacéo, produgdo de inferéncias), mas nao
promovem satisfatoriamente capacidades de reflexdo e critica. O trabalho com tex-
tos literarios n&o explora o que eles tém de singular do ponto de vista da possibilida-
de de fruicéo estética, ou seja, ndo se empenha em propiciar aos alunos condigdes
de experimentar e compreender os modos de ler constitutivos do jogo literario.
Ainda que a organizacao particular do texto literério seja levada em conta, em
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certos momentos, para a apreensdo dos sentidos possiveis, tal exploragdo se pres-
ta especialmente a caracterizago formal do género. As excegdes ocorrem nas raras
vezes em que a singularidade dos textos poéticos & explorada, em especial nas unida-
des voltadas ao tratamento tradicional dos recursos da linguagem poética.

As propostas de produgdo de textos escritos, em geral, se restringem ao
universo escolar, ndo promovendo satisfatoriamente o aprendizado do aluno em
outras situacdes socialmente relevantes.

Duas metodologias de trabalho s&o implementadas na produgdo textual. A
primeira sugere a leitura de um texto-modelo, a fim de que o aluno reproduza a
estrutura em um novo tema. Para isso, & feita uma breve descricao da organizacéo
que caracteriza otipo de texto. As atividades orientam o aluno a planejar e organizar
asidéias antes de escrevé-las, observando o grau de formalidade que o texto exige,
e propdem um trabalho de avaliacdo do texto escrito, realizado, geralmente, pela
troca de textos com os colegas. A segunda metodologia propde um trabalho em
oficinas, com a composigdo do estilo de acordo com o tipo de texto. Esse trabalho
inclui a escolha de conectivos, tempos verbais, foco narrativo, termos que relativizam
ou sugerem a opinido do autor, entre outros recursos linglisticos.

As atividades de linguagem falada néo encaminham um trabalho que envol-
va a construgdo de saberes relativos aos génercs orais usados em situagtes plbli-
cas e formais. Elas estdo predominantemente atreladas as atividades de compre-
ensao, voltadas para a discuss&o tematica dos textos lidos. Ha muitas propostas de
oralizag8o de textos escritas, como a declamacdo, a dramatizacio, o jogral, a leitu-
radramatizada e arecontagem de histérias lidas. As atividades dos projetos teméaticos
— propostas de mesa-redonda, debate, entrevista e exposigdo oral — solicitam a
producdo de géneros orais formais e pdblicas, mas néo oferecem subsidios sufici-
entes para essas producdes.

A coleg8o encaminha uma proposta pedagbgica na qual o trabalho de leitura
e produgéo de textos escritos esta articulado em fungéo dos conhecimentos textu-
ais selecionados e explorados como objetos de ensino em cada unidade. Na
efetivagdo dessa proposta, o Manual do Professor constitui um apoio necessério.
Em primeiro lugar, porque explica as concepgdes assumidas pela obra e, em segun-
do lugar, porque, além das respostas aos exercicios, sdo oferecidos possiveis mo-
dos de encaminhamento e de avaliagdo das atividades e outras orientac@es e su-
gestdes de plano de trabalho, com esquemas dos conteldos explorados em cada
unidade, por componente. O manual apresenta também textos complementares
que abordam mais profundamente os conhecimentos textuais selecionados, inclu-
sive com sugestdes de outros materiais para o professor e para o aluno.
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As propostas de acompanhamento e avaliagéo permanente do processo de
ensino-aprendizagem constituem um dos principais pontos positivos desta colegéo.
No Livro do Aluno, ha orientagbes explicitas de avaliagdo a cada componente, de
diferentes modos: a) em leitura, por meio da proposigdo de objetivos e daretomada
destes ao final da atividade; b) em produgdo de textos escritos, por atividades
estruturadas de auto- e hétero-avaliacdo; c} nas secdes de estudo da lingua, pela
apresentacéo de perguntas-chave no inicio e sua retomada no final, considerando
os objetivos de aprendizagem.

Ao adotar esta colegio, serd bom que o professor dé aos textos literarios um
tratamento mais especifico, ampliando a coletédnea com obras diversificadas, inte-
grais e representativas da literatura e criando situagdes de leitura gue possibilitem
o envolvimento, o prazer, a descoberta.

Além disso, o docente podera ampliar e incrementar o ensino dos géneros
orais pUblicos, valendo-se da metodologia adotada para as atividades de produgéo
e compreensao dos textos escritos e também de subsidios presentes no Manual do
Professor.

Sera importante também organizar as atividades de gramatica e de ortogra-
fia, tanto para que elas ndo sejam privilegiadas em detrimento do trabalho desen-
volvido com as praticas de linguagem quanto para proporcionar ao aluno oportuni-
dades de reflexdo sobre a lingua e seu uso, par meio do estabelecimento de rela-
¢Bes mais claras dos objetos de ensino com o funcionamento dos textos em situa-
¢Oes de interlocugio.

Por fim, & preciso saber: muitas das atividades demandam recursos did4ti-
cos como uma boa biblioteca, acesso a Internet e entrevistas com diferentes pes-
soas e profissionais.
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ANEXO F - Resenha da colecdo 141- PL

Portugués Linguagens
141COLO1

Thereza Cochar Magahaes
William Roberto Cereja

Saraiva Livreiros Editores

Sintese

A colego elege os géneros como objetos de ensino e os vincula & realizagio
de projetos teméticos. Nessa perspectiva, desenvalve uma proposta de ensino cons-
trutivo em leitura, produgho escrita e andlise lingiifstica, possibilitando aos alunos
apropriarem-se das caracterfsticas teméticas, estruturais e estilfsticas dos géneros
em estudo. No tratamento da gramética, a obra adota a abhordagem tradicional dos
conteridos, voltada para a exposicBo de conceitos e classificagbes e a prescrigéo
de normas de uso. O trabalho com a oralidade contempla a produgo de alguns
géneros adeguados para situagbes piiblicas e formais, cujas caracterfsticas sfo
abordadas de forma transmissiva.

(uadro Esquemstico

Pontos Fortes  Laitura, produgéo textual escrita & colatinea.

Ponto fraco  Tratamento dos conteddos morfossint&ticos, que destoa do restants da
propozta.

Destequs s projetos coletivos propostos no capitulo lrtervels, que articulam ati-
vidadas de lsitura e produgio testual.

Adeguaggo ao tempo sscolsr U projeto temético por bimestra.

Manual do Professor  Traz fundamentagio tedrica, objetivos das propostas e sugestias de
avaliagho. As respostas vBm junto das atividades; outras orientapdes
wém no apéndice destinado ao professor

Descricao

Cada volume se divide em quatro unidades teméticas, subdivididas em trés
capftulos. Ao final de cada unidade, um capftulo especial, denominado infervale,
orienta a realizagho de projetos coletivos.
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A colegdo encaminha a adequag&o das atividades ao calendério escolar, pre-
vendo a culminéncia do projeto para o final de cada bimestre letivo e indicando o
nimero de aulas a ser gasto com os capftulos e com as unidades.

As secbes gue compBem os capitulos ndo tém presenga nem ordem fixa:
Estudo do texto [volta-se para a compreensao, interpretacdo e discussao dotextoe
para a andlise de sua linguagem); Producéo de texto (trabalha o género a ser produ-
zido por escrito ou oralmente); Para escrever com expressividade (analisa recursos
de linguagem do género em estudo); Para escrever com adeguacéo (propGe regras
da variedade padrlo); Para escrever com coerénefa e coesdo (focaliza aspectos
textuais do género a ser produzido}; A fingua em foco (expde contelidos gramati-
cais); Divirta-se {oferece jogos, curiosidades, tirinhas, charges etc.).

Analise

A calegdo privilegia uma metodologia de ensino-aprendizagem reflexiva e
voltada para o uso da lingua em todos os componentes, mas adota postura
transmissiva no tratamento de alguns géneros orais e dos contelidos gramaticais.
0 foco do trabalho sdo os géneros, abordados em seus aspectos tematicos, estru-
turais, funcionais, discursivos e lingiifsticos.

As atividades de leitura permeiam toda a obra, com diferentes finalidades:
desenvolver as estratégias cognitivas de compreensdo, caracterizar um género,
explorar o funcionamento de determinados recursos lingiiisticos na construgéo de
sentidos do texto. D&-se especial atengdo s capacidades de compreens&o das
imagens, de analise das relagdes entre linguagem verbal e no-verhal, e de compa-
racdo entre textos de mesma temaética e de diferentes linguagens, como textos
escritos e filmes.

As propostas de produgdo textual possibilitam a aprendizagem de diferen-
tes géneros e a circulagéo, no ambiente escolar, dos textos produzidos em sala, ao
final do himestre. Trabalha-se desde o planejamento do texto até a revisdo sistema-
tica e a reescrita, passando pela coleta de informagdes e pela elaboragéo de ver-
sOes prévias. As propostas sdo antecedidas de atividades que levam o aluno a
construir conceitos sobre os géneros em questdo, a partir da anélise e da reflexéo
sobre suas caracteristicas, seu propdsito comunicativo e sua esfera de uso.

A coleténea representa a diversidade de géneros presente em nossa socie-
dade, contemplando esferas de circulagéo variadas. A abordagem dada aos temas
busca mostrar diversidade de pontos de vista e contribuir para a formagcao da cida-
dania, bem como para o encaminhamento de seqléncias didaticas que favorecem
a construcdo de uma visdo critica da realidade. Além disso, nos capitulos Infervala,
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que orientam a realizagdo de projetos coletivos, séo sugeridas diversas fontes de
pesquisa (livros, sftes, filmes).

Entretanto, a colecdo ndo dispensa o mesmo cuidado a selecdo de textos
literarios. Estdo presentes classicos da literatura universal, mas grande parte é de
fragmentos ou adaptagdes, nem sempre devidamente contextualizados.

0 tratamento didatico dado aos textos literarios ndo & homogéneo. De um
lado, a maioria das atividades néo reconhece as especificidades da esfera literaria,
pois toma os textos como pretexto para exercicios gramaticais. De outro lado, a
abordagem dada 4 literatura nas atividades de compreensao colabora com a forma-
c¢do do leitor, pois explora o caréter ficcional, a verossimilhanca e os recursos esté-
ticos dos géneros estudados, especialmente da crbnica e da poesia.

Também ndo & homogénea a abordagem dos conhecimentos lingliisticos. A
colegdo se ocupa da tradigéo gramatical, com a prescrigéo de regras, descricao de
categorias, exposigao de conceitos, uso abundante da nomenclatura e aplicagéa da
teoria em exercicios. Mas também busca analisar o funcionamento das estruturas
lingtifsticas na construgdo do texto, bem como os efeitos de sentido que essas
estruturas provocam em determinados contextos. Os conteldos de analise lingiifs-
tica sdo estudados em fungdo de aspectos relevantes dos géneros, auxiliando o
aluno a compreender os usos de determinados recursos e a mobiliza-los de modo
adequado na pradugdo dotexto. O vocabulario é explorado de forma contextualizada.

0 trabalho com a oralidade & feito sob uma perspectiva transmissiva, por
meio de exposicdo de conceitos e caracteristicas dos géneros focalizados. Esté
voltado para a produgéo de géneros orais das instancias plblicas, como a discus-
s8o oral, o debate, a entrevista e 0 seminario; e da esfera literaria, como as encena-
cOes de pegas teatrais, os jograis e declamagGes de poemas. As propostas sao
vinculadas a realizagdo dos projetos tematicos e as orientagdes dadas pela obra
compreendem o planejamento e a organizacéo das idéias, a escolha da variedade
lingiifstica adequada ao contexto, a postura do corpo e da voz perante a platéia, o
respeito as regras de conduta e a avaliagdo. Contudo, pouco se orienta quanto &
estruturacao dos textos e ao uso dos recursos linguisticos proprios de cada género.

0 Manual do Professor apresenta, de forma clara, a fundamentagéo tedrica
da obra, especiamente no que diz respeito aos géneros e aos aspectos semantico-
discursivos dos recursos gramaticais, relacionando-a a prética pedagdgica e ilus-
trando-a com andlises textuais. Também orienta a articulagao dos contelidos traba-
lhados na calecdo, o plangjamento e encaminhamento das atividades e a adequa-
¢Ao do trabalho efetivado no Livro do Aluno ao tempo escolar. Para cada volume, @
apresentado um plano de curso arganizado por bimestre em objetivos especificos,
contelidos e textos trabalhados, bem como sugestdes: de estratégias de avaliagdo
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{ainda que restritas a produgdo textual), de procedimentos didaticos para realiza-
¢80 das atividades e de trabalho com livros de literatura infanto-juvenil.

0 projeto gréfico-editorial apresenta um visual colorido e agradéavel, repleto
de fotografias, de pinturas em tela e imagens de filmes, que se articulam com os
textos dos livros, além de boxes informativos que aprofundam o conhecimento so-
bre o conteldo trabalhado.

A colegdo é organizada a partir de projetos teméaticos, os quais situam as
atividades escolares como préticas concretas de letramento. O docente deve, con-
tudo, estar atento ao fato de que nem todos os projetos séo desenvolvidos com a
mesma profundidade, pois suas tematicas nem sempre correspondem aos temas
explorados nas atividades de leitura e/ou produgdo das unidades.

A colegéo permite um excelente trabalho no dmbito da producéo de textos,
além de apresentar boxes informativos que auxiliam o professor a definir os critéri-
os de corregdo textual. Ressalte-se, entretanto, que as atividades de produgdo exi-
gem, na maioria dos casos, a intermediagdo do professor, devido a variedade de
propostas tematicas e a linguagem, nem sempre acessiveis ao aluno.

A realizacdo das exposiches propostas pelos projetos requer do professor
autonomia para conduzir as atividades, escolhendo-as, complementado-as e ade-
quando-as conforme seus objetivos e realidade escolar. Para a realizagéo dos proje-
tos, o professor deveré dispor de espago e de recursos como o acervo da Biblioteca
Escolar, uma videoteca, e equipamentos como DVD, além da possibilidade de aces-
50 Internet. E possivel ainda que precise explorar contextos extra-escolares como
visitas a museus, feiras, galerias e organizagbes ndo-governamentais.

A anélise comparativa das modalidades oral e escrita da lingua, a compreen-
sao de textos orais e um trabalho mais consistente com textos literarios véo reque-
rer do professor o desenvalvimento de atividades complementares.
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ANEXO G - Resenha da colecdo 143 - PI

Portugués - Idéias [PILEE
& Linguagens | i
143COLO1

" DILETA DELMANTO
MARIA DA CONCEIGAQ CASTRO

a PORTUGUES

NGUAGENS

Dileta Delmanto
Maria da Conceigéo Castro

Saraiva Livreiros Editores

Sintese

Os principais destaques desta colegio s&o as abundantes, variadas e bem
articuladas propostas de produgo, tanto oral quanto escrita. Também chamam a
atengo os projetos propostos em algumas unidades, que possibilitam ao professor
gerar situagbes de leitura e producho escrita instigantes e criativas para os alunas.
As atividades de leitura sao detalhadas e trabalham diversas habilidades, mas nao
se voltam paraa formagao do leitar literdrio. A secho dedicada aos estudos grama-
ticais apresenta os conceitos de forma clara, a partir da observagio de fatos do
sistema lingiiisticos, e privilegia a identificagio e classificagio de formas e estrutu-
ras. Esse trabalho, no entanto, é muito extensa e descontextualizada.

(uadro Esguemético

Pontos Fortss  Produgdo oral @ escrita bam trabalhada; integragén entra leitura e pra-
dugéno.

Ponto Fraco  Estudo gramatical extenso e descontextuslizado.

Destaque  Projetos; tamética relevante para o adolescente; progressio adequada
o cuidadosa da temas, génaros e conhecimentos abordados.

Adaguag#o so tempo ssooler .Entre duas & trés unidades por bi.mestra.

Menuel do Professar  fpresentagio clara das concepgies tedrices, descrigho detalhads das
sepoas, hoas sugestdes da leitura. Fespostas 8 comentérios an kado
das propostas da atividades s também no apdndice final.

Descricao

As unidades organizam-se em torno de temas e, por vezes, de géneros. Mo
final de algumas delas hé projetos complementares, em geral relacionados & produ-
Ao de géneros orais e escritos.

PNLD 2008 - G
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Cada volume tem dez unidades & alguns projetos (trés nos volumes da 5a e
da 7a séries; quatro no volume da Ba série e apenas um a ser construido durante
todo o ano letivo no volume da 8a série]. As unidades apresentam uma clara pro-
gressdo dos conte(idos e, por issa, quase sempre devem ser trabalhadas na ordem
em que v&ém dispostas. J4 os projetos, podem ser inseridos em diferentes momen-
tos, conforme a opgéo do professor.

Analise

A proposta pedagogica da colecio manifesta-se no trabalho cuidadoso com
produgdo escrita, oralidade e leitura, em que se investe em atividades e projetos
bem orientados, que favorecem a reflexdo e o desenvolvimento das competéncias
textuais. No entanto, ha pouca integrag8o entre o trabalho com o texto (em leitura,
producdo e andlise linglistica) e os estudos gramaticais, de abordagem transmissiva,
que trazem poucas possibilidades de reflexo e sistematizagdo por parte dos alunos.

A colet8nea traz textos de qualidade e abrange géneros diversos, como poe-
mas, repartagens, conversagao espontanes, artigos de opinido, divulgagao cientifica,
contos e crdnicas, entre outros. Os temas abordados sdo interessantes e atuais, o
que favorece a capacidade de reflexo dos alunos sobre a realidade que os cerca.

As atividades de leitura permitem a utilizagdo de muitas estratégias por par-
te do aluno, desde a ativacdo de seus conhecimentos prévios até a compreensao
global, passanda por previséo e antecipag@o de contelidos, localizagéo de informa-
¢coes e relacionamento do texto lido com outros. O vocabulério & bem trabalhado,
com exploragdo do uso das palavras no contexto, de figuras de linguagem, forma-
¢do de palavras, sinonimia e outras questdes. A segdo A Linguagem do Texto foca-
liza a relagdo entre os recursos linglisticos e as possibilidades de produgdo do
sentido. Muitas unidades propdem a leitura de textos compostos de linguagem
verbal e imagens, demandando atengéo as particularidades de cada linguagem e a
comparacao entre elas. Os textos literarios, no entanto, ndo séo contemplados em
sua especificidade.

Quanto a produgdo de textos escritos, a colegdo explora muitos géneros e
tipos textuais com atividades variadas. A escrita & encarada como processo e tra-
balhada desde o planejamento e execugdo até a revisdo e, em alguns casos, até a
edigdo para publicagdo. Ha clareza quanto aos objetivos e instrugdes das atividades
e aos critérios de avaliagdo dos textos produzidos, com roteiros de revisao e auto-
avaliagdo detalhando os aspectos a serem considerados.

A produggo de textos orais & um aspecto especialmente bem trabalhado na
colegéo. Uma boa diversidade de géneros (debates, mesas-redondas, narragéo de
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histdrias, entrevistas) & proposta, com hom nivel de detalhamento para a producéo
e também bons roteiros de avaliagio.

Em muitas oportunidades, sdo exploradas as diferencas entre oralidade e
escrita: por exemplo, com relagéo a fonemas e grafemas e com relagdo a concor-
dancia em linguagem falada e escrita, a partir da transcricio de uma conversa es-
pontanea. A colegdo aborda, ainda, as circunstancias em que, dependendo do gé-
nero e da situagdo, a variedade linglistica padréo é exigida na oralidade.

Os projetos sdo outro ponto de destaque. Sobretudo nos volumes da quinta e
da sexta série, sdo bem detalhados e estimulam o aluno a pesquisar além das
fronteiras da sala de aula e a produzir textos de forma instigante. Alguns exemplos:
redac8o de histérias em guadrinhos, criagdo de uma revista, criagdo de um telejomal,
criagdo de uma hemerateca.

Os conhecimentos gramaticais sdo transmitidos de forma clara e correta,
com um tratamento adequado da variagdo linglistica. No entanto, o foco recai so-
bre palavras e frases isoladas e ha poucas oportunidades para o aluno sistematizar
o conhecimento apresentado ou refletir sobre ele.

A progressao entre os conteldos é visfvel, sobretudo no que diz respeito aos
estudos gramaticais. Na quinta série sdo tratadas diferengas entre fala e escrita,
entre fonema e letras e a tonicidades das palavras. Sdo estudadas também classes
de palavras: substantivo, adjetivo, artigos, verbos, entre outras. Na sexta série sdo
enfocados os tempos e modos verbais e suas flexdes. O volume traz também con-
ceitos basicas de sintaxe, como frase, oragao, perfodo, tipos de sujeitos, objetos e
adjuntos. A sétima série enfoca tipos de predicado, regéncia verbal e nominal, vo-
zesverbais e concordancia nominal e verbal. Ja a oitava série trabalha os conceitos
de periodo simples e composto, os tipos de periodo composta e de oragdes (subor-
dinadas, coordenadas, reduzidas). Trata ainda de formagéo de palavras, especial-
mente da derivagéo.

Ha uma segéo dedicada especialmente a ortagrafia e a pontuacéo, permitin-
do que o professor trabalhe sistematicamente problemas como o uso da virgulae a
pontuagéo em geral, acentuacéo e grafias que comumente suscitam dividas.

O Manual do Professor € um bom apaio para a utilizagao do livro, com a
resposta dos exercicios propostos e comentarios as atividades ao longo da repro-
duc&o do Livro do Aluno e uma descricéo detalhada das secbes no encarte final.
Essa parte traz, também, boas sugestdes de leitura e uma apresentacéo clara e
consistente das concepgles tedricas que orientam a colegéo.
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A colecdo oferece um material textual confidvel, diversificado e de qualidade.
As atividades séo bastante variadas e podem favorecer o trabalho do professor.
Entretanto, sera preciso suprir algumas deficiéncias.

Enguanto leitura e produgéo de textos tém suas atividades bem integradas,
0s estudos gramaticais parecem isolados da proposta de cada unidade. Por isso, o
professor precisard empenhar-se em integrar a gramatica aos momentos de refle-
xdo sobre a linguagem que aparecem nas atividades de leitura e produgéo textual.
Uma sugestéo para essa integracdo é a valarizagio das atividades da secdo A Lin-
guagem do Texto. O professor podera chamar a atengdo dos alunas para os recur-
$0s gramaticais presentes nos textos, relacionando-os com os sentidos construidos
e contextualizando-os de forma mais atraente e significativa.

Algumas poucas propostas de produgéo escrita, sobretudo na sétima série,
nao sustentam o padrdo geral da obra e requerem que o professor complemente e
detalhe as instrugdes sobre o género a ser produzido e sua avaliagao.

O professor deverd estar atento, ainda, para as lacunas existentes no trata-
mento do texto literario. Sdo necesséarias atividades complementares que evidenci-
em a beleza e a relevancia do trabalho com a linguagem na literatura em geral g,
especialmente, na poesia. E importante, também, incentivar o aluno a se voltar para
o prazer da leitura e para as possibilidades criativas de interpretagdo que o texto
literério pode oferecer.
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ANEXO H - Relacdo das cidades de cada SRE

Superintendéncia Regional de Educacio — Metropolitana A
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BELO HORIZONTE

BETIM
CONTAGEM
ESMERALDAS

IBIRITE

IGARAPE

JUATUBA

MARIO CAMPOS

MATEUS LEME

SAO JOAQUIM DE BICAS
SARZEDO

TOTAL DE MUNICIPIOS: 11
TOTAL DE ESCOLAS: 163




Superintendéncia Regional de Educacao — Metropolitana B
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BARAO DE COCAIS

BELO HORIZONTE
BELO VALE

BOM JESUS DO AMPARO
BONFIM

BRUMADINHO

CAETE

CATAS ALTAS
CRUCILANDIA

MOEDA

NOVA LIMA

NOVA UNIAO

PIEDADE DOS GERAIS
RAPOSOS

RIO ACIMA

RIO MANSO

SABARA

SANTA BARBARA

TOTAL DE MUNICIPIOS: 18
TOTAL DE ESCOLAS: 106

Superintendéncia Regional de Educacao — Metropolitana C

BELO HORIZONTE

CONFINS
JABOTICATUBAS
LAGOA SANTA

MORRO D0 PILAR
PEDRO LEOPOLDO
RIBEIRAO DAS NEVES
SANTA LUZIA
SANTANA DO RIACHO
SAO JOSE DA LAPA
VESPASIANO

TOTAL DE MUNICIPIOS:
11

TOTAL DE ESCOLAS: 118
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ANEXO I - Relagao de escolas e de colegdes enviadas para cada uma por SRE

SRE - Superintendéncia Regional de Ensino — Metropoliana A

N° Escola Municipio Colecao PNLD
Céd.
001 COL TIRADENTES PMMG STA TEREZA BELO HORIZONTE 063
002 EE ADALBERTO FERRAZ BELO HORIZONTE 141
003 EE AFONSO PENA BELO HORIZONTE 006
004 EE ANA DE CARVALHO SILVEIRA BELO HORIZONTE 063
005 EE ARTUR JOVIANO BELO HORIZONTE 019
006 EE ASSIS CHATEAUBRIAND BELO HORIZONTE 019
007 EE AUGUSTO DE LIMA BELO HORIZONTE 065
008 EE BARAO DE MACAUBAS BELO HORIZONTE 048
009 EE BARAO DO RIO BRANCO BELO HORIZONTE 141
010 EE BOLIVAR TINOCO MINEIRO BELO HORIZONTE 109
011 EE CAMINHO A LUZ BELO HORIZONTE 063
012 EE CARLOS GOES BELO HORIZONTE 143
013 EE CARVALHO BRITO BELO HORIZONTE 141
014 EE CEL VICENTE TORRES JUNIOR BELO HORIZONTE 141
015 EE CESARIO ALVIM BELO HORIZONTE 019
016 EE CORACAO EUCARISTICO BELO HORIZONTE 141
017 EE DO INST AGRONOMICO BELO HORIZONTE 141
018 EE ENG PRADO LOPES BELO HORIZONTE 141
019 EE FLAVIO DOS SANTOS BELO HORIZONTE 141
020 EE GERALDINA SOARES BELO HORIZONTE 109
021 EE HENRIQUE DINIZ BELO HORIZONTE 143
022 EE ISABEL DA SILVA POLCK BELO HORIZONTE 081
023 EE JOAO ALPHONSUS BELO HORIZONTE 064
024 EE JOSE BONIFACIO BELO HORIZONTE 141
025 EE JOSE CARLOS DE GUARANA MENEZES BELO HORIZONTE 065
026 EE JOSE MENDES JUNIOR BELO HORIZONTE 048
027 EE JOVEM PROTAGONISTA BELO HORIZONTE 141
028 EE JULIA LOPES DE ALMEIDA BELO HORIZONTE 048
029 EE LAR DOS MENINOS BELO HORIZONTE 141
030 EE LAUDIEME VAZ DE MELO BELO HORIZONTE 048
031 EE LAURA DAS CHAGAS FERREIRA BELO HORIZONTE 065
032 EE LUIZ DE BESSA BELO HORIZONTE 064
033 EE MAJOR DELFINO DE PAULA RICARDO BELO HORIZONTE 064
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034 EE MARIA DE LOURDES DE OLIVEIRA BELO HORIZONTE 019
035 EE MENDES PIMENTEL BELO HORIZONTE 019
036 EE OLEGARIO MACIEL BELO HORIZONTE 064
037 EE PANDIA CALOGERAS BELO HORIZONTE 141
038 EE PAULO DAS GRACAS DA SILVA BELO HORIZONTE 036
039 EE PEDRO FRANCA BELO HORIZONTE 141
040 EE PEDRO II BELO HORIZONTE 064
041 EE PRES ANTONIO CARLOS BELO HORIZONTE 141
042 EE PRES DUTRA BELO HORIZONTE 064
043 EE PRES JOAO PESSOA BELO HORIZONTE 064
044 EE PROF ANTONIO J RIBEIRO FILHO BELO HORIZONTE 064
045 EE PROF CAETANO AZEREDO BELO HORIZONTE 015
046 EE PROF JOSE MESQUITA DE CARVALHO BELO HORIZONTE 016
047 EE PROF LEOPOLDO DE MIRANDA BELO HORIZONTE 141
048 EE PROF PEDRO ALEIXO BELO HORIZONTE 048
049 EE PROFA AMELIA DE C MONTEIRO BELO HORIZONTE 143
050 EE PROFA MARIA AMELIA GUIMARAES BELO HORIZONTE 141
051 EE PROFA MARIA CECILIA DE MELO BELO HORIZONTE 143
052 EE SAGRADA FAMILIA T BELO HORIZONTE 109
053 EE SAGRADA FAMILIA II BELO HORIZONTE 141
054 EE STO AFONSO BELO HORIZONTE 109
055 EE TITO FULGENCIO BELO HORIZONTE 141
056 INSTITUTO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS BELO HORIZONTE 063
057 EE CEL CANCIO BARAO DE COCAIS 036
058 EE EFIGENIA DE BARROS OLIVEIRA BARAO DE COCAIS 064
059 EE JOSE MARIA DE MORAIS BARAO DE COCAIS 064
060 EE ODILON BEHRENS BARAO DE COCAIS 141
061 EE PE HEITOR BARAO DE COCAIS 141
062 EE DR GAMA CERQUEIRA BELO VALE 141
063 EE EDMUNDO PENA B. JES. DO AMPARO 064
064 EE MELO VIANA BONFIM 064
065 EE PAULINA ALUOTTO FERREIRA BRUMADINHO 064
066 EE PAULO NETO ALKIMIM BRUMADINHO 141
067 EE PE MACHADO BRUMADINHO 141
068 EE CARLINDO CAETANO PINTO CAETE 064
069 EE FRANCISCO DE PAULA CASTRO CAETE 064
070 EE JOSE PEREIRA CANCADO CAETE 036
071 EE PAULO PINHEIRO DA SILVA CAETE 064
072 EE PRES TANCREDO NEVES CAETE 064
073 EE SEBASTIAO RIBEIRO DE BRITO CAETE 064
074 EE SRA DO BONSUCESSO CAETE 064
075 EE ALZIRA AYRES PEREIRA CATAS ALTAS 141
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076 EE DOM SILVERIO CRUCILANDIA 064
077 EE SENADOR MELO VIANA MOEDA 141
078 EE AUGUSTO DE LIMA NOVA LIMA 063
079 EE DENIZ VALE NOVA LIMA 108
080 EE GEORGE CHALMERS NOVA LIMA 141
081 EE JOAO FELIPE DA ROCHA NOVA LIMA 141
082 EE JOSEFINA WANDERLEY AZEREDO NOVA LIMA 141
083 EE MARIA JOSEFINA SALES WARDI NOVA LIMA 141
084 EE CEL JOSE NUNES MELO JUNIOR NOVA UNIAO 064
085 EE DO CARMO NOVA UNIAO 064
086 EE NOVA APARECIDA NOVA UNIAO 064
087 EE PE PEDRO THYSEN PIED. DOS GERAIS 064
088 EE DR CICERO CORREA DE ARAUJO RAPOSOS 141
089 EE MATADOURO RAPOSOS 019
090 EE STO ANTONIO RIO ACIMA 064
091 EE LUIZ BORGES FERREIRA GONZAGA RIO MANSO 048
092 EE CEL ADELINO CASTELO BRANCO SABARA 109
093 EE CHRISTIANO GUIMARAES SABARA 019
094 EE DONA BILU FIGUEIREDO SABARA 143
095 EE ELISIO CARVALHO BRITO SABARA 015
096 EE GAL CARNEIRO SABARA 143
097 EE JOSE LUIZ GONZAGA FERREIRA SABARA 143
098 EE JUQUINHA DE ALMEIDA SABARA 141
099 EE MARIA FLORIPES N ALVES SABARA 064
100 EE PAULA ROCHA SABARA 019
101 EE PRES JUSCELINO KUBITSCHEK DE OLIVEIRA SABARA 006
102 EE PROFA ANGELICA MARIA DE ALMEIDA SABARA 143
103 EE ROCA GRANDE SABARA 141
104 EE DOM BOSCO SANTA BARBARA 141
105 EE JOSE ALVARES DUARTE SANTA BARBARA 141

106

EE RODRIGO DE CASTRO MOREIRA PENA

SANTA BARBARA

143
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SRE - Superintendéncia Regional de Ensino - Metropolitana B
N° Escola Municipio Colecao PNLD
Caod.
001 COL TIRADENTES PMMG GAMELEIRA BELO HORIZONTE 141
002 COL TIRADENTES PMMG PRADO BELO HORIZONTE 141
003 EE AARAO REIS BELO HORIZONTE 094
004 EEALBERTO DELPINO BELO HORIZONTE 064
005 EE ALVARO LAUREANO PIMENTEL BELO HORIZONTE 141
006 EE AMELIA JOSEFINA KEESEN BELO HORIZONTE 141
007 EE BERNARDO MONTEIRO BELO HORIZONTE 063
008 EE CAIO NELSON DE SENA BELO HORIZONTE 141
009 EE CANDIDA CABRAL BELO HORIZONTE 109
010 EE CANDIDO PORTINARI BELO HORIZONTE 019
011 EE CECILIA MEIRELES BELO HORIZONTE 143
012 EE CELSO MACHADO BELO HORIZONTE 141
013 EE CRISTIANO MACHADO BELO HORIZONTE 141
014 EE DESEMB. MARIO GONCALVES MATOS BELO HORIZONTE 109
015 EE DESEMBARGADOR RODRIGUES CAMPOS BELO HORIZONTE 141
016 EE DIOGO DE VASCONCELOS BELO HORIZONTE 019
017 EE DIVINA PROVIDENCIA BELO HORIZONTE 141
018 EE DOM CABRAL BELO HORIZONTE 019
019 EE DOMINGAS MARIA DE ALMEIDA BELO HORIZONTE 141
020 EE DR AURINO MORAIS BELO HORIZONTE 141
021 EE DR EUZEBIO DIAS BICALHO BELO HORIZONTE 141
022 EE DR LUCAS MONTEIRO MACHADO BELO HORIZONTE 143
023 EE DR PAULO DINIZ CHAGAS BELO HORIZONTE 141
024 EE DR SIMAO TAMM BIAS FORTES BELO HORIZONTE 141
025 EE ELISEU LABORNE E VALE BELO HORIZONTE 141
026 EE ELPIDIO ARISTIDES DE FREITAS BELO HORIZONTE 064
027 EE ENG FRANCISCO BICALHO BELO HORIZONTE 063
028 EE GERALDO JARDIM LINHARES BELO HORIZONTE 019
029 EE GERALDO TEIXEIRA DA COSTA BELO HORIZONTE 064
030 EE GUIA LOPES BELO HORIZONTE 019
031 EE GUIMARAES ROSA BELO HORIZONTE 143
032 EE HERMENEGILDO CHAVES BELO HORIZONTE 109
033 EE JOAO PAULO I BELO HORIZONTE 141
034 EE JOSE MIGUEL DO NASCIMENTO BELO HORIZONTE 064
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035 EE LAICE AGUIAR BELO HORIZONTE 141
036 EE LUCIO DOS SANTOS BELO HORIZONTE 141
037 EE MARGARIDA BROCHADO BELO HORIZONTE 063
038 EE MELO VIANA BELO HORIZONTE 141
039 EE MIN ALFREDO VILHENA VALLADAO BELO HORIZONTE 019
040 EE N SRA APARECIDA BELO HORIZONTE 141
041 EE N SRA DO BELO RAMO BELO HORIZONTE 019
042 EE ODILON BEHRENS BELO HORIZONTE 141
043 EE ORDEM E PROGRESSO BELO HORIZONTE 141
044 EE PE JOAO BOSCO PENIDO BURNIER BELO HORIZONTE 141
045 EE PE JOAO BOTELHO BELO HORIZONTE 141
046 EE PE MATIAS BELO HORIZONTE 063
047 EE PRINCESA ISABEL BELO HORIZONTE 064
048 EE PROF ALISSON PEREIRA GUIMARAES BELO HORIZONTE 064
049 EE PROF CLOVIS SALGADO BELO HORIZONTE 064
050 EE PROF FRANCISCO BRANT BELO HORIZONTE 064
051 EE PROF LEON RENAULT BELO HORIZONTE 064
052 EE PROF RICARDO DE SOUZA CRUZ BELO HORIZONTE 141
053 EE PROFA BENVINDA DE CARVALHO BELO HORIZONTE 064
054 EE PROFA MARIA BELMIRA TRINDADE BELO HORIZONTE 065
055 EE PROFA MARIA DO SOCORRO ANDRADE BELO HORIZONTE 016
056 EE PROFA NAIR DE OLIVEIRA SANTANA BELO HORIZONTE 019
057 EE SILVIANO BRANDAO BELO HORIZONTE 141
058 EE TOMAS BRANDAO BELO HORIZONTE 108
059 EE URSULINA DE ANDRADE MELO BELO HORIZONTE 063
060 COL TIRADENTES DA PMMG BETIM 141
061 EE AMELIA SANTANA BARBOSA BETIM 019
062 EE ANA CANDIDA DE JESUS BETIM 141
063 EE ANTONIO AUGUSTO RIBEIRO BETIM 141
064 EE CANDIDO PORTINARI BETIM 063
065 EE CARLOS DRUMOND DE ANDRADE BETIM 108
066 EE CECILIA MEIRELES BETIM 141
067 EE CONSELHEIRO AFONSO PENA BETIM 141
068 EE DEP SIMAO DA CUNHA BETIM 141
069 EE DO BAIRRO AMAZONAS BETIM 141
070 EE DR ORESTES DINIZ BETIM 019
071 EE DR RENATO AZEREDO BETIM 141
072 EE ESTUDANTE LIVIA MARA DE CASTRO BETIM 141
073 EE GRAMONT ALVES GONTIJO BETIM 141
074 EE JOAO GUIMARAES ROSA BETIM 141
075 EE JOAO PAULO I BETIM 141
076 EE MARIA JOSE CAMPOS BETIM 019
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077 EE NASCIMENTO NUNES LEAL BETIM 141
078 EE NEWTON AMARAL BETIM 064
079 EE PROF CARLOS LUCIO DE ASSIS BETIM 019
080 EE PROF OSVALDO FRANCO BETIM 141
081 EE PROFA LOURDES BERNADETE SILVA BETIM 063
082 EE PROFA VERA MARIA REZENDE BETIM 081
083 EE SARAH KUBITSCHEK BETIM 141
084 EE SENADOR TEOTONIO VILELA BETIM 141
085 EE SILVIO LOBO BETIM 081
086 EE TITO LIVIO DE SOUZA BETIM 143
087 COL TIRADENTES PMMG CONTAGEM 141
088 EE ADRIANO JOSE COSTA CONTAGEM 093
089 EE BOA VISTA CONTAGEM 141
090 EE CATARINA JORGE GONCALVES CONTAGEM 064
091 EE CONFRADE ANTONIO P DE CASTRO CONTAGEM 143
092 EE DEP CLAUDIO PINHEIRO CONTAGEM 063
093 EE DEP RENATO AZEREDO CONTAGEM 141
094 EE DEP SIMAO DA CUNHA CONTAGEM 141
095 EE DOM BOSCO CONTAGEM 109
096 EE DR JOSE ROBERTO DE AGUIAR CONTAGEM 006
097 EE ELZA MENDONCA FOULY CONTAGEM 110
098 EE FRANCISCO FIRMO DE MATOS CONTAGEM 019
099 EE GASTAO DA CUNHA CONTAGEM 019
100 EE GOV ISRAEL PINHEIRO CONTAGEM 141
101 EE GUILHERMINO DE OLIVEIRA CONTAGEM 141
102 EE HELENA GUERRA CONTAGEM 019
103 EE JOSE DA SILVA COUTO CONTAGEM 141
104 EE JOSE MAURO DE VASCONCELLOS CONTAGEM 063
105 EE JUVENTINA PINTO BRANDAO CONTAGEM 141
106 EE LAURITA DE MELO MOREIRA CONTAGEM 141
107 EE MANOEL DE MATTOS PINHO CONTAGEM 064
108 EE MARIA DAS GRACAS COSTA CONTAGEM 143
109 EE MARIA DE SALLES FERREIRA CONTAGEM 063
110 EE MARIO ELIAS DE CARVALHO CONTAGEM 143
111 EE MIN MIGUEL MENDONCA CONTAGEM 006
112 EE NAIR MENDES MOREIRA CONTAGEM 143
113 EE NOVA CONTAGEM CONTAGEM 143
114 EE MANOEL DE MATTOS PINHO CONTAGEM 064
115 EE PE CAMARGOS CONTAGEM 063
116 EE PE JOSE MARIA DE MAN CONTAGEM 141
117 EE PRES TANCREDO NEVES CONTAGEM 065
118 EE PROFA CONCEICAO HILARIO CONTAGEM 065
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119 | EE PROFA LIGIA MARIA DE MAGALHAES CONTAGEM 110
120 | EE PROFA MARIA COUTINHO CONTAGEM 141
121 EE RUY PIMENTA CONTAGEM 019
122 | EE VINICIUS DE MORAES CONTAGEM 141
123 EE DE LAGOA ESMERALDAS 141
124 | EE DE MELO VIANA ESMERALDAS 141
125 EE JOAO NAZARIO ESMERALDAS 048
126 | EE PROF AUGUSTO LUCAS ESMERALDAS 019
127 EE SAO TOMAZ DE AQUINO ESMERALDAS 109
128 EE STA QUITERIA ESMERALDAS 143
129 | EE STA TEREZA ESMERALDAS 063
130 | EE TEOFILO ALVES DA SILVA ESMERALDAS 048
131 EE ANTONIO MARINHO CAMPOS IBIRITE 048
132 | EE CORA CORALINA IBIRITE 063
133 EE DOS PALMARES IBIRITE 141
134 | EE GYSLAINE DE FREITAS ARAUJO IBIRITE 019
135 EE IMPERATRIZ PIMENTA IBIRITE 141
136 | EE JOAO ANTONIO SIQUEIRA IBIRITE 064
137 EE JOAO FERREIRA DE FREITAS IBIRITE 141
138 EE JOSE RODRIGUES BETIM IBIRITE 141
139 | EE JUSCELINO KUBITSCHEK DE OLIVEIRA IBIRITE 141
140 | EE NO PARQUE ELIZABETH IBIRITE 141
141 EE PEDRO EVANGELISTA DINIZ IBIRITE 141
142 | EE PROFA ELZA CARDOSO RANGEL IBIRITE 019
143 EE PROFA YOLANDA MARTINS IBIRITE 141
144 | EE SANDOVAL SOARES DE AZEVEDO IBIRITE 065
145 EE CRISTIANO CHAVES DE OLIVEIRA IGARAPE 141
146 | EE JOAQUIM JOSE PEREIRA IGARAPE 141
147 EE JOELMA ALVES DE OLIVEIRA IGARAPE 064
148 EE JOSE AMANCIO DOS SANTOS IGARAPE 141
149 | EE RACHEL IANCU STEURMAM IGARAPE 141
150 | EE STA CHIARA IGARAPE 064
151 EE JOAQUIM CORREA JUATUBA 036
152 | EE MARIA RITA DUARTE JUATUBA 081
153 EE CONSELHEIRO AFONSO PENA MARIO CAMPOS 141
154 | EE DE MARIO CAMPOS MARIO CAMPOS 141
155 EE ALVINO ALCANTARA FERNANDES MATEUS LEME 143
156 | EE DOMINGOS JUSTINO RIBEIRO MATEUS LEME 143
157 EE ELIAS SALOMAO MATEUS LEME 143
158 EE MANOEL ANTONIO DE SOUSA MATEUS LEME 036
159 | EE DE SAO JOAQUIM DE BICAS S. JOAQ. DE BICAS 143
160 | EEN SRA DA PAZ S.JOAQ. DE BICAS 094
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161

EE PE CARLOS ROBERTO MARQUES

S. JOAQ. DE BICAS

143

162

EE JOSE PEREIRA DOS SANTOS

SARZEDO

093

163

EE PROF ERNESTO CARNEIRO SANTIAGO

SARZEDO

141

SRE - Superintendéncia Regional de Ensino — Metropolitana ¢

001 COL TIRADENTES PMMG MINASCAIXA BELO HORIZONTE 063
002 EE AFRANIO DE MELO FRANCO BELO HORIZONTE 063
003 EE ANITA BRINA BRANDAO BELO HORIZONTE 141
004 EE ANTENOR PESSOA BELO HORIZONTE 141
005 EE ARI DA FRANCA BELO HORIZONTE 143
006 EE BRITALDO SOARES FERREIRA DINIZ BELO HORIZONTE 141
007 EE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE BELO HORIZONTE 141
008 EE CEL JUCA PINTO BELO HORIZONTE 064
009 EE CEL MANOEL SOARES DO COUTO BELO HORIZONTE 064
010 EE CELMAR BOTELHO DUARTE BELO HORIZONTE 019
011 EE DEP ALVARO SALLES BELO HORIZONTE 141
012 EE DEP MANOEL COSTA BELO HORIZONTE 065
013 EE DJANIRA RODRIGUES DE OLIVEIRA BELO HORIZONTE 141
014 EE DONATO WERNECK DE FREITAS BELO HORIZONTE 048
015 EE ENSINO FUND. E MEDIO BELO HORIZONTE 064
016 EE GERALDINA ANA GOMES BELO HORIZONTE 141
017 EE GETULIO VARGAS BELO HORIZONTE 019
018 EE JUSCELINO KUBITSCHEK DE OLIVEIRA BELO HORIZONTE 141
019 EE MADRE CARMELITA BELO HORIZONTE 141
020 EE MARGARIDA DE MELLO PRADO BELO HORIZONTE 141
021 EE MARIA LUIZA MIRANDA BASTOS BELO HORIZONTE 063
022 EE MENINO JESUS DE PRAGA BELO HORIZONTE 036
023 EE ORONCIO MURGEL DUTRA BELO HORIZONTE 141
024 EE PASCHOAL COMANDUCCI BELO HORIZONTE 141
025 EE PRES TANCREDO NEVES BELO HORIZONTE 093
026 EE PROF AFFONSO NEVES BELO HORIZONTE 143
027 EE PROF AGNELO CORREIA VIANA BELO HORIZONTE 048
028 EE PROF BOLIVAR DE FREITAS BELO HORIZONTE 063
029 EE PROFA FRANCISCA MALHEIROS BELO HORIZONTE 143
030 EE PROFA INES GERALDA DE OLIVEIRA BELO HORIZONTE 141
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031 EE PROFA MARIA COUTINHO BELO HORIZONTE 108
032 EE PROFA MARIA MUZZI GUASTAFERRO BELO HORIZONTE 141
033 EE SIRIA MARQUES DA SILVA BELO HORIZONTE 141
034 EE TRES PODERES BELO HORIZONTE 019
035 EE SAO JOSE CONFINS 063
036 EE CARDEAL ARCOVERDE JABOTICATUBAS 063
037 EE DR EDUARDO GOES FILHO JABOTICATUBAS 006
038 EE LEONIDAS MARQUES AFONSO JABOTICATUBAS 093
039 EE CECILIA DOLABELA P AZEREDO LAGOA SANTA 019
040 EE DE LAPINHA LAGOA SANTA 141
041 EE NILO MAURICIO T FIGUEIREDO LAGOA SANTA 141
042 EE REPARATA DIAS DE OLIVEIRA LAGOA SANTA 015
043 EE TIRADENTES LAGOA SANTA 063
044 EE INTENDENTE CAMARA MORRO DO PILAR 063
045 EE DE PEDRO LEOPOLDO PEDRO LEOPOLDO 141
046 EE DR JULIO CESAR DE VASCONCELOS PEDRO LEOPOLDO 141
047 EE IMACULADA CONCEICAO PEDRO LEOPOLDO 063
048 EE ROMERO DE CARVALHO PEDRO LEOPOLDO 141
049 EE RUI BARBOSA PEDRO LEOPOLDO 063
050 EE VERA CRUZ DE MINAS PEDRO LEOPOLDO 064
051 EE ALESSANDRA SALUM CADAR RIB. DAS NEVES 081
052 EE ANTONIO MIGUEL CERQUEIRA NETO RIB. DAS NEVES 141
053 EE ANTONIO RIGUEIRA DA FONSECA RIB. DAS NEVES 141
054 EE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE RIB. DAS NEVES 141
055 EE CARMELIA GONCALVES LOFF RIB. DAS NEVES 141
056 EE CONCEICAO MARTINS DE JESUS RIB. DAS NEVES 141
057 EE CUSTODIO FELIX RIB. DAS NEVES 063
058 EE DJALMA MARQUES RIB. DAS NEVES 141
059 EE DO BAIRRO ROSANEVES RIB. DAS NEVES 141
060 EE DO BAIRRO SAN GENARO RIB. DAS NEVES 036
061 EE DO BAIRRO SANTINHO RIB.DAS NEVES 141
062 EE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO RIB. DAS NEVES 141
063 EE FILOMENA CATIZANI RIB. DAS NEVES 063
064 EE FRANCISCO CARDOSO ASSUMPCAO RIB. DAS NEVES 141
065 EE HENRIQUE SAPORI RIB. DAS NEVES 141
066 EE HUGO VIANA CHAVES RIB. DAS NEVES 064
067 EE ITALIA CAUTIERO FRANCO RIB. DAS NEVES 064
068 EE JALMIR LOPES DIAS RIB. DAS NEVES 141
069 EE JOAO CORREA ARMOND RIB. DAS NEVES 141
070 EE JOAO DE ALMEIDA RIB. DAS NEVES 141
071 EE JOAO DE DEUS GOMES RIB. DAS NEVES 019
072 EE JOAO GONCALVES NETO RIB. DAS NEVES 141
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073 EE JOAO LOPES GONTIJO RIB. DAS NEVES 064
074 EE JOSE BONIFACIO NOGUEIRA RIB. DAS NEVES 141
075 EE JOSE JOAQUIM LAGES RIB. DAS NEVES 019
076 EE JOSE LUIS DE CARVALHO RIB. DAS NEVES 064
077 EE JOSE SOARES DINIZ E SILVA RIB. DAS NEVES 141
078 EE MANOEL MARTINS DE MELO RIB. DAS NEVES 143
079 EE MARIA DA GLORIA ASSUNCAO RIB. DAS NEVES 006
080 EE MARIA DA PIEDADE SOUZA ROCHA RIB. DAS NEVES 141
081 EE MARIA PEREIRA DE ARAUJO RIB. DAS NEVES 141
082 EE N SRA DA CONCEICAO RIB. DAS NEVES 141
083 EE PEDRO ALCANTARA NOGUEIRA RIB. DAS NEVES 093
084 EE PROF GUERINO CASASSANTA RIB. DAS NEVES 141
085 EE PROF HELVECIO DAHE RIB. DAS NEVES 141
086 EE PROF PAULO FREIRE RIB. DAS NEVES 141
087 EE ROMUALDO JOSE DA COSTA RIB. DAS NEVES 063
088 EE SAO JUDAS TADEU RIB. DAS NEVES 141
089 EE VEREADOR JOSE ROBERTO PEREIRA RIB. DAS NEVES 141
090 EE AFONSINO ALTIVO DINIZ SANTA LUZIA 064
091 EE ALTAIR DE ALMEIDA VIANA SANTA LUZIA 064
092 EE FRANCISCO TIBURCIO DE OLIVEIRA SANTA LUZIA 019
093 EE GERALDO TEIXEIRA DA COSTA SANTA LUZIA 064
094 EE GERVASIO LARA SANTA LUZIA 064
095 EE JOSE MARIA BICALHO SANTA LUZIA 048
096 EE LAFAIETE GONCALVES SANTA LUZIA 064
097 EE LEONINA MOURTHE DE ARAUJO SANTA LUZIA 064
098 EE MURGY HIBRAIM SARAH SANTA LUZIA 143
099 EE PE JOAO DE STO ANTONIO SANTA LUZIA 019
100 EE PROF DOMINGOS ORNELAS SANTA LUZIA 064
101 EE RAUL TEIXEIRA DA C SOBRINHO SANTA LUZIA 110
102 EE RENY DE SOUZA LIMA SANTA LUZIA 064
103 EE ROSE HAAS KLABIN SANTA LUZIA 143
104 EE SAO JOAO DA ESCOCIA SANTA LUZIA 064
105 EE SENADOR BERNARDO MONTEIRO SANTA LUZIA 063
106 EE TANCREDO DE ALMEIDA NEVES SANTA LUZIA 019
107 EE WILSON DINIZ FILHO SANTA LUZIA 143
108 EE DONA FRANCISCA JOSINA SANT. DO RIACHO 065
109 EE BEATRIZ MARIA DE JESUS SAO JOSE DA LAPA 143
110 EE JOSE ELIAS ISSA SAO JOSE DA LAPA 143
111 EE DEP RENATO AZEREDO VESPASIANO 064
112 EE FRANCISCO VIANA VESPASIANO 110
113 EE JOSE GABRIEL DE OLIVEIRA VESPASIANO 141
114 EE MACHADO DE ASSIS VESPASIANO 064
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115 EE MARIA DA PIEDADE FONSECA VESPASTIANO 064
116 EE NILA FARAJ VESPASIANO 064
117 EE PE JOSE SENABRE VESPASIANO 063
118 EE PROF GUILHERME HALLAIS FRANCA VESPASTIANO 064




