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Resumo

Este trabalho teve como objetivo investigar de que forma a intervencdo do
professor na avaliagdo de textos escritos dos alunos interfere no desenvolvimento de sua
competéncia textual. A luz da Lingiiistica Textual, isso pdde ser investigado a partir da
avaliacdo de trés producdes textuais de trés alunos-autores.

Os resultados alcangados demonstraram que os diferentes tipos de intervengéo
realizados nos textos dos autores, bem como a aplicacdo de atividades, contribuiram
positivamente para o desenvolvimento de suas habilidades textuais. Em geral, no
processo de revisdo, os estudantes atenderam apenas as observacdes — realizadas em
suas produg0es iniciais — que conseguiram compreender. Esse fato evidencia que a
avaliacdo empregada interferiu no desenvolvimento de suas habilidades de escrita.
Também foi observado que o processo de avaliagdo de textos pode ser uma
oportunidade para o estabelecimento de uma relacdo mais proficua entre professor e

aluno.



Abstract

This paper aimed at investigating the ways that the teacher’s intervention in the
evaluation of students’ written texts interferes with the development of their textual
competence. In the light of Textual Linguistics, this could be investigated from the
evaluation of three textual productions of three student-authors.

The results found showed that the intervention in the authors’ texts, as well as
the application of the activities, has positively contributed to the development of their
writing skills. In general, at the proofreading stage, the students responded only to the
comments they were able to understand, made during their earlier productions. This
shows that the assessment used has had a positive effect in the development of their
writing skills. Furthermore, it has been noticed that the evaluation process of texts can

be an opportunity to catalyze a more fruitful relationship between teachers and students.



Apresentacao

Discussoes a respeito do ensino-aprendizado de producéo de textos despertam o
interesse de um grande numero de professores de Lingua Portuguesa, visto que a
realizacdo desse trabalho no contexto escolar, em geral, ainda ndo considera as préaticas
discursivas dos interlocutores, ou seja, ainda se baseia na elaboracéo de redacdes. Essa
atividade ndo prevé o texto como resultado de um processo que envolve: planejamento,
etapa em que o aluno deve considerar com quais objetivos e para quem esta escrevendo;
execucdo, a elaboracdo do texto inicial; revisdo, fase em que o discente revé sua
producdo e o docente o orienta, por meio de intervencdes em seu texto, visando a
reelaboragdo (reescrita/reescritura/refaccdo); elaboracdo do texto final. Assim, o
aprendiz apenas cumpre uma tarefa que tem como anico leitor o professor.

Com base nesse contexto, é possivel afirmar que o ensino-aprendizado da escrita
carece de debates e acBGes que sirvam como subsidios para o desenvolvimento desse
trabalho. Diante disso, esta pesquisa buscou propor algumas reflexdes a respeito do
ensino de producdo de textos como processo de interlocucdo, isto é, como atividade
interacional. Comecei a me interessar mais pelo assunto a partir de minha experiéncia
como estagiaria da equipe de “correcdo” de textos em um curso preparatério para
vestibulares, em 2004, durante minha graduacdo em Letras (Portugués), e como
professora de Lingua Portuguesa da Educacdo Bésica nos Gltimos anos.

No curso pré-vestibular, encarregada de avaliar os textos produzidos pelos
alunos de determinadas turmas, eu o fazia apenas de forma ndo presencial, ou seja, ndo
tinha a oportunidade de discutir com eles as observacGes que havia feito, apenas lhes
encaminhava as producdes textuais avaliadas. Ao longo desse trabalho, procurava fazer
0 maximo de intervengdes possivel e, quando necessario, sugeria a elaboracdo de outra
versdo para a proposta pedida. No entanto, uma das dificuldades que encontrava era néo
ter como explicar, de maneira satisfatoria, os possiveis problemas linglistico-textuais
que determinado texto apresentava, como estar confuso, conter um argumento
insuficiente etc.

Com isso, percebi que se perdia muito no processo de reescrita, j& que, muitas
vezes, aspectos importantes deixavam de ser ressaltados nas producdes textuais ou nao
eram entendidos pelos discentes. Também havia o fato de que grande parte deles ndo
escrevia com frequéncia, o que atrapalhava o aprendizado, uma vez que a proficiéncia

na escrita requer uma realizacdo continua de atividades. Além disso, na maioria das
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vezes, 0s estudantes ndo procuravam a monitoria para tirarem suas davidas e, dessa
maneira, suas producdes seguintes apresentavam 0S mesmos aspectos negativos
destacados nas anteriores. O esperado seria que eles lessem as observacOes feitas pelos
“corretores” e discutissem-nas com 0s monitores, para que pudessem melhor entender as
questdes levantadas sobre seus textos.

Depois, atuando como professora de Lingua Portuguesa da Educacdo Baésica,
principalmente em turmas do Ensino Médio, percebi que alguns dos problemas
vivenciados para a realizagdo do trabalho com a escrita eram 0S mesmos que encontrava
como estagiaria do curso pré-vestibular. Da mesma forma, havia o fato de que grande
parte dos discentes ndo escrevia com freqléncia.

Outra questdo a ser ressaltada é que, na maioria das vezes, as turmas eram
enormes. Desse modo, os alunos recebiam seus textos avaliados, mas ndo tinham como
tirar suas duvidas individualmente. Eu julgava que ndo havia tempo para isso, uma vez
que, por mais que houvesse semanalmente aulas destinadas a producdo de textos, o
numero de estudantes por sala era superior a trinta e cinco e era preciso cumprir também
com o contetdo de gramédtica e de literatura. Eu ainda considerava que eles
demonstravam desinteresse, ja que, quando lhes solicitava que reelaborassem suas
producdes, eram raros 0s que entregavam a reescritura. Além disso, eu observava que
muitos confundiam reescrever um texto com apenas adequa-lo aos aspectos formais.

A partir dessas vivéncias, comecei a refletir a respeito de que maneira um
professor, mesmo ndo tendo as condi¢des desejaveis de trabalho, pode agir para que
suas aulas sejam mais significativas e atraentes para os estudantes. Tendo consciéncia
de que a escrita envolve ndo apenas fatores cognitivos e discursivos, mas também
afetivos e socioculturais, procurei investigar como um docente pode agir para
conscientizar os discentes sobre o processo de produgdo de textos, assim como para
incentiva-los no desenvolvimento de suas habilidades textuais. Propus-me a pesquisar
de que forma o professor pode intervir na producdo de textos escritos por seus alunos e
quais intervencdes realizadas na avaliacdo desses textos interferem no desenvolvimento
de sua competéncia textual.

Para abordagem da referida proposta, esta investigacdo apresenta a seguinte
organizacdo: no primeiro capitulo, ha a colocacdo do problema, a justificativa, 0s
objetivos, a hipbtese defendida e o referencial teérico adotado. No segundo capitulo, é
evidenciada a metodologia, o que inclui o contexto da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos,
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0 metodo utilizado e os procedimentos realizados na coleta de dados, alem dos dados

coletados, sua andlise, as conclusdes e as consideracdes finais.
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CAPITULO 1

Introducéo

Nos ultimos anos, muitos j& foram os avancos do ensino-aprendizado de
producdo de textos. A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) pode ser considerada um deles. Porém, devem-se questionar os motivos pelos
quais, na pratica, ainda se véem professores considerando o texto como produto, uma
vez que ja se vem concebendo a produgdo textual como processo desde a década de 70.

E fato que um grande nimero de docentes ainda ndo coloca em prética muitas
das discussdes que os PCNs e outros materiais propdem, por varios motivos, tais como a
caréncia de programas efetivos e continuos de formacdo de professores e até mesmo a
falta de estimulo, visto que os investimentos na docéncia e sua valorizacdo estdo cada
vez mais reduzidos. Por outro lado, é inegavel que o aluno também tenha
responsabilidade quanto ao trabalho com a escrita, devido ao fato de que sua dedicacao
é essencial para o desenvolvimento de suas habilidades textuais.

Assim, é necessario que, no processo de ensino-aprendizado de producéo textual,
0 professor proponha atividades que fagam sentido para seus aprendizes, de modo que
estes se sintam empenhados em cumpri-las. Além disso, ¢ fundamental que eles
demonstrem interesse e estimulem o docente a continuar se empenhando na proposi¢édo
de um trabalho efetivo.

Para possibilitar ao estudante alcancar proficiéncia na escrita, € fundamental
que ele seja levado a exercitar continuamente. Isso significa que, além de atividades de
producdo de textos, deve ser estimulado a fazer também exercicios que o levem a
aprender a produzir textos, isto é, que o conduzam, de forma mais sistematica, ao
dominio das caracteristicas do texto escrito, sempre considerando a “adequacgdo das
estruturas linglisticas, do Iéxico, da variedade e do registro de lingua ao género do texto
e a situacao de interlocucdo” (SOARES, 1999, p. 71).

A maneira como o professor intervém no texto do aluno pode, ou nao,
contribuir para que este se sinta motivado a escrever. Dessa forma, ao avaliar uma
producdo textual, o docente deve se perguntar se, além dos aspectos negativos, foram
destacados também 0s pontos positivos, uma vez que o discente precisa de incentivos

para ter vontade de continuar a escrever.
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Esta pesquisa procurou analisar até que ponto, no processo de producao textual,
a intervencao do professor no texto do aluno e a instauracdo da relacédo de interlocucéo
professor-aluno e aluno-aluno contribuem para que a reescrita de um texto seja
realizada de forma que os aspectos linglisticos e discursivos apontados sejam
considerados por seu autor, para que suas habilidades de escrita sejam desenvolvidas.
Em sintese, este trabalho versa sobre o0 ensino-aprendizado da escrita e da continuidade
a discussdo que se iniciou a partir da década de 90 sobre a concepc¢do de texto como
processo.

Esta investigacdo parte da hipotese de que a utilizagdo pelo docente de diferentes
contextos de avaliacdo interfere na reescrita do texto e influencia o desenvolvimento das
habilidades textuais do docente. Foi suposto que o uso de uma avaliacdo mais interativa
(aluno-professor e aluno-aluno) implicaria maior troca com o0s aprendizes, que
compreenderiam mais facilmente eventuais problemas apresentados em suas producdes
textuais, de modo que poderiam sana-los numa reescritura. Ja o uso de uma avaliacéo
“tradicional”, em que o professor apenas destaca os principais “erros” encontrados nos
textos dos alunos e ndo promove atividades que privilegiem a interacdo, ou seja, ndo
proporcionam a interlocucdo professor-aluno e aluno-aluno, néo surtiria 0 mesmo efeito.
A hipotese pdde ser investigada a partir da avaliacdo do desempenho discursivo e
lingtistico de trés alunos-autores na elaboracdo de trés textos cada. Também houve a
aplicacdo de um questionario relacionado ao ensino-aprendizado da escrita.

Os alunos-autores trabalharam com o género textual artigo de opinido. O
processo de producdo desses textos incluiu: planejamento, execucao, revisao e reescrita.
A partir de uma mesma proposta, amplamente discutida com os estudantes, houve a
elaboracgédo de um texto inicial, uma refacc¢é@o desse texto e a producdo de um texto final.
Além disso, atividades interventivas foram aplicadas, como forma de auxilio aos
autores, durante esse processo.

Na avaliacdo dos artigos de opinido, foi considerado se as condi¢des de producao
foram atendidas. Desse modo, foram observadas as peculiaridades desse género textual.
Também foi analisado se houve adequacdo ao tema proposto e se 0s textos
apresentavam consisténcia argumentativa. Além disso, foi verificado se as producdes
evidenciavam a utilizacdo apropriada de recursos que tivessem contribuido para o
estabelecimento de coeréncia no desenvolvimento das idéias. Por altimo, foram

avaliados os aspectos formais da lingua.
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No que diz respeito as intervencdes realizadas nos textos dos estudantes, para
indicar as qualidades e os problemas apresentados, foram utilizadas, simultaneamente,
estratégias do tipo: indicacgoes, classificacdes, resolucbes e comentarios (“bilhetes™).

Conforme o que foi exposto, 0 objetivo geral deste trabalho foi investigar em
que medida o tipo de avaliagdo de textos escritos interfere no desenvolvimento das
habilidades linguistico-discursivas do aluno.

Quanto aos objetivos especificos, busquei verificar: o que os alunos-autores
entendiam por texto e quais eram 0S aspectos concernentes a escrita com que se
preocupavam ao elaborarem suas producdes; como o0 uso simultaneo de diferentes tipos
de estratégias interventivas no texto do aluno interfere na reescrita e quais estratégias o
professor precisa adotar para auxilid-lo a alcancar progressos quanto a sua competéncia
textual; quais sdo as contribui¢cdes de um contexto mais interativo de avaliagéo de textos

escritos para o desenvolvimento das habilidades discursivas e linglisticas do discente.

1. Pressupostos teoricos

Esta pesquisa desenvolveu-se a luz da Lingdistica Textual (LT), que tem como
objeto de estudo o texto. A adogdo da LT para subsidiar as questOes tratadas nesta
investigagdo ¢é justificada pelo fato de que ela tem fundamentado, teoricamente, muitas
acBes pedagdgicas. A seguir, a trajetéria da LT é apresentada brevemente'; sio
discutidos alguns conceitos a ela relacionados.

A Linguistica Textual surgiu na segunda metade da década de 60. Durante seu
percurso, tem abrigado diferentes concepcdes de texto®, dentre as quais sao destacadas,
na ordem em que foram adotadas: frase complexa, expansdo tematicamente centrada de
macroestruturas, signo complexo, ato de fala complexo, produto acabado de uma acao
discursiva, meio especifico de realizacdo da comunicagdo verbal e verbalizacdo de
operacdes e processos cognitivos.

Nas décadas de 60 e de 70, a LT teve por preocupacgédo basica, primeiramente, 0
estudo dos mecanismos interfrasticos que sdo parte do sistema gramatical da lingua,
Cujo uso garantiria a duas ou mais seqliéncias o estatuto de texto. Entre os fendmenos a

serem explicados, contavam-se a correferéncia, a pronominalizagéo, a concordancia dos

! Com base em Koch (2006).

2 E importante destacar que, em determinados momentos, 0s conceitos de texto imbricam-se.
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tempos verbais, a ordem das palavras etc. Assim, o texto era entendido como frase
complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do sistema linguistico (concepgéo
de base gramatical). Dessa maneira, a maioria dos estudiosos dedicava-se a analise
transfréstica e/ou a construcdo de gramaticas do texto. Cabe destacar ainda que, como,
na construgdo de um texto, o movimento de retomada € necessariamente acompanhado
de outro movimento, o de progressdo, muitos autores dedicavam-se prioritariamente ao
estudo dos recursos de coesdo textual (a propriedade de cohere, hang together), a qual,
muitas vezes, era equiparada a coeréncia, uma vez que ambas eram vistas como
qualidades ou propriedades do texto.

Ainda nessa primeira fase, surgiu, principalmente entre os lingiistas de formacéo
gerativista, a preocupacdo de construir gramaticas textuais, por analogia com as
gramaticas da frase. Desse modo, tratava-se de descrever categorias e regras de
combinacédo da entidade T (texto) em L (determinada lingua). As tarefas basicas de uma
gramatica do texto seriam as seguintes:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, isto é, identificar seus
principios de constituicdo, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as
condigOes em que se manifesta a textualidade;

b) levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja que a completude é uma de suas
caracteristicas essenciais;

c) diferenciar as varias espécies de textos.

Assim, passou-se a postular a existéncia de uma competéncia textual a
semelhanca da competéncia linglistica chomskyana, visto que todo falante de uma
lingua tem a capacidade de distinguir um texto coerente de um aglomerado incoerente
de enunciados. Dessa maneira, abandonou-se o método ascendente — da frase para o
texto. E a partir da unidade hierarquicamente mais alta — o texto — que se pretende
chegar, por meio da segmentacdo, as unidades menores, para, entdo, classifica-las.
Portanto, dentro dessa perspectiva, o texto é visto como a unidade lingiistica
hierarquicamente mais elevada, que constitui uma entidade do sistema linguistico, cujas
estruturas possiveis em cada lingua devem ser determinadas pelas regras de uma
gramatica textual.

Na década de 80, o conceito de coeréncia foi ampliado significativamente. A LT,
adotando uma perspectiva pragmatico-discursiva, passou a postular que a coeréncia nao

constitui mera propriedade do texto em si. E um fendmeno muito mais amplo, pois se
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constrdi, em dada situacdo de interacdo, entre o texto e seus usuarios, em funcdo da
atuacdo de uma complexa rede de fatores de ordem linglistica, cognitiva, sociocultural
e interacional. Desse modo, 0s textos deixaram de ser vistos como produtos acabados, a
serem analisados sintadtica ou semanticamente, passando a serem considerados
elementos constitutivos de uma atividade complexa, como instrumentos de realizacdo de
intengdes comunicativas e sociais do falante (Heinemann, 1982). Além disso, a par da
coesdo e da coeréncia, outros fatores de textualidade passaram a ser objeto das
pesquisas sobre o texto, tais como informatividade, situacionalidade, intertextualidade,
intencionalidade, aceitabilidade (cf. Beaugrande & Dressler, 1981), contextualizagéo,
focalizacéo, consisténcia e relevancia.

Ainda na década de 80, aumentou-se o interesse pelo processamento cognitivo
do texto. Especialmente a partir de Van Dijk e Kintsch (1983), questdes de ordem
cognitiva no estudo da producdo, da compreensao e do funcionamento dos textos foram
ganhando espaco; passaram a predominar no inicio da década de 90, porém com forte
tendéncia sociocognitivista. Com o desenvolvimento, cada vez maior, das investigacoes
na area de cognicdo, as questdes relativas ao processamento do texto, as formas de
representacdo do conhecimento na memdria, & ativacdo de tais sistemas de
conhecimento por ocasido do processamento, as estratégias sociocognitivas e
interacionais nele envolvidas, entre muitas outras, passaram a ocupar 0 centro dos
interesses de diversos estudiosos do campo.

Assim, a partir da década de 90, além da énfase dada aos processos de
organizacdo global dos textos, assumiram importancia particular as questdes de ordem
sociocognitiva, que englobam temas como referenciacdo, inferenciacdo, acessamento
ao conhecimento prévio etc. Também passou a ser foco de interesse o tratamento da
oralidade e da relacdo oralidade/escrita, bem como o estudo dos géneros textuais, a
partir da perspectiva bakhtiniana.

O texto passou a ser considerado resultado de processos mentais: é a abordagem
procedural. Os parceiros da comunicagdo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividades da vida social, tém conhecimentos representados na
memoria que necessitam ser ativados para que sua atividade obtenha sucesso. Portanto,
dentro dessa orientacdo sociocognitivo-interacionista, tem-se uma visdo que incorpora

aspectos sociais, culturais e interacionais & compreensao do processamento cognitivo.
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Os sujeitos passaram a ser vistos como atores/construtores sociais e 0 texto passou a ser
considerado o proprio lugar da interacéo.

Com base no que foi exposto, € possivel observar que a Linguistica Textual, ao
longo de seu percurso, tem modificado e ampliado seus interesses: primeiro, surgiu
como disciplina de inclinacdo gramatical (analise transfréstica, gramaticas textuais);
depois, adotou perspectivas pragmatico-discursivas; por fim, passou a ter forte tendéncia
sociocognitivista e interacional. Assim, lingua e texto passaram a ndo ser mais
compreendidos como um produto, mas como um processo.

Associando essa mudanca ocorrida, quanto as concepgdes de lingua e texto, ao
ensino-aprendizado de producdo de textos, & importante ressaltar que muitos
professores, em sua pratica em sala de aula, ainda tomam lingua e texto como produto.
Dessa forma, faz-se necesséaria uma discussdo mais aprofundada a respeito da diferenca
entre lingua e texto como produto e como processo.

De acordo com Koch (2003, p. 25), ao longo do tempo e de acordo com as
perspectivas adotadas, tomou-se texto® inicialmente como unidade lingiistica (do
sistema) superior a frase; depois como ato de fala; finalmente como parte de atividades
mais globais de comunicacgdo, que vao muito além do texto em si. O texto deixou de ser
uma estrutura acabada (produto) e passou a ser abordado no seu proprio processo de
planejamento, verbalizacdo e construcdo. A autora concebe texto como “resultado
parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende processos, operagdes e
estratégias que tém lugar na mente humana, e que sdo postos em acdo em situacBes
concretas de interacdo social” (p. 26).

Relacionando as defini¢bes de lingua e texto, Koch (2002, p.p. 16-17) afirma que
0 proprio conceito de texto depende das concepgdes que se tenha de lingua e de sujeito.
Hé& a concepcdo em que o texto é visto como um produto do pensamento do autor. Ha
também a que considera lingua apenas um codigo e, consequentemente, o texto como
um mero instrumento de comunicagdo. Finalmente, hd a concepcédo interacional da
lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como autores/construtores sociais. Ela afirma que o
sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeito (ou texto-enunciador) e nao

algo que preexista a essa interagéo.

¥ Bentes (2001) também traca um percurso histérico dos conceitos de texto e de lingua adotados ao longo
das fases da Lingiiistica Textual.
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Ao fazer consideracfes sobre a concepcdo de lingua como representagdo do
pensamento, assim como a respeito da concepcao de sujeito como senhor absoluto de
suas acdes e de seu dizer, Koch trata da concep¢do de texto como produto do
pensamento do autor, cabendo ao leitor/ouvinte nada mais que exercer um papel
essencialmente passivo. Na concepcdo de lingua como cddigo (mero instrumento de
comunicacgdo) e de sujeito como (pre) determinado pelo sistema, o texto € visto como
simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte;
bastando a este apenas ter o conhecimento do c6digo, uma vez que o texto é totalmente
explicito (o leitor/ouvinte tem um papel passivo também nessa concepcdo). Por fim, na
concepcdo interacionista da lingua, em que 0s sujeitos sdo considerados
atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser entendido como o préprio lugar da
interagdo (KOCH, 2002, p.p. 16-17). A escritora acrescenta:

... ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacdo. (p. 17)

Estabelecendo uma relacdo entre as idéias de Koch (2002, 2003) e a concepcao
de lingua e texto como processo, visdo adotada neste trabalho, convém destacar ainda
0 posicionamento de Geraldi (2003) e de Costa Val (2004).

Para Geraldi (2003, p. 42), “a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na
sociedade, na interlocucdo”. Ele acrescenta que saber lingua € dominar as habilidades de
uso da lingua em situac6es concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. E diferente de saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala
sobre a lingua, suas caracteristicas estruturais e de uso (p.p. 45-46).

Segundo Costa Val (2004, p. 113), atualmente pode-se definir texto como
“qualquer producdo linglistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer
sentido numa situacdo de comunicagdo humana, isto é, numa situacéo de interlocugao”.
Ela afirma ainda que um ponto importante nessa definicdo é o fato de que nenhum texto
tem sentido em si mesmo ou por si mesmo e que todo texto pode fazer sentido, numa
determinada situacdo, para determinados interlocutores. A escritora conclui que o
sentido ndo esta no texto, ndo é dado pelo texto, mas € produzido por locutor e

alocutario a cada interacéo, a cada acontecimento de uso da lingua.
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De acordo com Costa Val (2004, p. 114), essa discussdo tem relagdo com o0s
conceitos de textualidade e textualizagdo, os quais — segundo ela — sdo da maior
importancia e podem ter muitas aplicacdes na aula de Lingua Portuguesa. Por isso, a
seguir, destaco® o que Costa Val (2004, p.p. 114-125) ressalta sobre esses conceitos.

O termo textualidade foi definido por Robert-Alain de Beaugrande e Wolfgang
Dressler, no livro Introduction to Text Linguistics, de 1981, como “o conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia
de frases ou palavras”. Mais recentemente, em um livro de 1997, New foundations for a
science of text and discourse: cognition, communication and freedom of access to
knowledge and society, o proprio Beaugrande rediscutiu essa definicdo. Ele propds que
ndo se perdesse a estreita relacdo entre textualidade e processo de textualizacdo® (p.
114).

Quando se fala em textualidade, de acordo com Costa Val, muitas pessoas
podem compreender que se esteja considerando o texto como um produto linguistico
que traz em si mesmo seu sentido e todas as suas caracteristicas. Cada texto pode ser
textualizado de maneiras diferentes, por diferentes ouvintes ou leitores. Por isso, é que
se tem preferido falar em textualizagdo. Considerando tais ponderacGes, a autora pontua
que se pode definir textualidade como um principio geral que faz parte do conhecimento
textual dos falantes e que os leva a aplicar a todas as producdes linguisticas que falam,
escrevem, ouvem ou léem um conjunto de fatores capazes de textualizar essas
producdes. Enfim, ndo se deve entender textualidade como algo que esta nos textos, mas
como um componente do saber lingistico das pessoas (p. 114).

Beaugrande e Dressler (1981) apontaram sete fatores constitutivos da
textualidade, isto é, sete principios que fazem parte do conhecimento textual das
pessoas, 0 qual elas aplicam aos textos que produzem e esperam encontrar nos textos
que ouvem ou léem: coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade. Costa Val coloca que, embora 0s

autores pretendessem referir-se aos processos de producédo e interpretacdo textual, sua

* Baseei-me em Costa (Val 2001), que — segundo suas palavras — fez um breve exercicio de interpretacdo
das obras Cohesion in English, de Halliday & Hasan (1976), e Introduction to Text Linguistics, de
Beaugrande & Dressler (1981), e do artigo de Charrolles (1978), Introduction aux problémes de la
coherence des textes, para tratar a respeito do desenvolvimento dos estudos do texto, sobretudo no Brasil.

® Atualmente, outros estudiosos, como Jean-Paul Bronckart e Bernard Schneuwly, focalizando os
processos de producdo e interpretacdo de textos, também tém usado o termo textualizacéo.
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teoria foi compreendida como relativa ao texto enquanto produto, enquanto “artefato”
lingtistico. Dessa maneira, ela afirma que os conceitos de coeréncia e coesdo foram
usados por muitas pessoas (inclusive ela no livro Redacdo e Textualidade®) como
definidores de qualidades que determinado texto tinha ou deixava de ter (COSTA VAL,
2004, p.p. 114-115). Dai é possivel entender que a autora refere-se ao segundo momento
tipoldgico da Linguistica Textual, cujo foco € a estruturacdo semantica do texto.

Ao tratar dos sete principios de textualizacdo propostos por Beaugrande e
Dressler (1981) e Beaugrande (1997), Costa Val destaca a coeréncia e a coesdo. Ela
entende coeréncia como “aquilo que faz com que um texto nos pareca ‘légico’,
consistente, aceitavel, com sentido”. A coeréncia estd relacionada com as idéias do
texto, “com o0s conceitos e as relacdes entre conceitos que esse texto pde em jogo: de
que tdpicos o texto fala, o que diz sobre eles, como organiza e articula esses topicos (por
exemplo, com relacdes de causa/consequéncia, ou de
anterioridade/simultaneidade/posterioridade, ou de inclusdo/exclusdo, ou de
semelhanca/oposicédo, ou de proximidade/distancia)” (p. 115).

Para a escritora, considerar um texto coerente significa “conseguir processa-lo
com 0s conhecimentos e a habilidade de interpretacdo que se tem e, entdo, avalia-lo
como compativel com esses conhecimentos”. Ela acrescenta que nenhum texto
apresenta tudo que € necessario para que possa ser compreendido. Em geral, os textos
trazem informacdes implicitas ou subentendidas; também ndo explicitam todas as
relagcbes existentes entre as informagdes. Ao ouvinte ou leitor, cabe a tarefa de
identificar e inter-relacionar informacdes e, assim, produzir coeréncia para o texto (p.
115).

Conforme Costa Val, como as pessoas tém conhecimentos, habilidades e
interesses diversos, é normal que haja diferentes interpretacbes de um mesmo texto.
Mas, apesar dessa diversidade de interpretacdes, elas sdo capazes de se entenderem,
visto que ha uma parte comum no processo de producdo de sentido. Ela pontua que isso
¢ possivel porque interlocutores que pertencem a uma sociedade, além de
compartilharem crengas e valores, partilham:

conhecimentos linglisticos (a gramética e o vocabulario de uma lingua),
textuais (quanto a caracteristicas de tipos e géneros textuais, quanto a tendéncias

® Segundo Costa Val, se ela pudesse reescrever esse livro, publicado em 1991, modificaria a maneira
como tratou dessas questdes.
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gerais de construcdo da coeréncia textual) e pragmaticos (por exemplo, que atos
de fala se pode realizar naquela comunidade e com que recursos linglisticos);
partilham visdo de mundo, crencas, expectativas, valores, produzidos por aquela
sociedade ao longo de sua historia. (COSTA VAL, 2004, p.p. 115-116)

De acordo com Costa Val, Charolles, dentre outros estudiosos, tentou explicitar
as regras de coeréncia que fariam parte do saber linguistico-textual-discursivo das
pessoas. Segundo ela, a partir do que esse autor prop6s, seria possivel afirmar que

as praticas sociais de linguagem, ao longo do tempo, teriam sedimentado
algumas ‘tendéncias gerais de coeréncia’, que as pessoas aplicam na producéo e
na interpretacdo de textos. Essas tendéncias gerais aparecem formuladas em
expressdes populares que revelam a ‘intuicdo linglistica’ dos falantes quanto a
coeréncia textual. (p. 116)

A coeréncia é um principio de textualizacdo que funciona vinculado e articulado
com os outros fatores apontados por Beaugrande e Dressler: coesdo, situacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade. Ela acrescenta que
“um texto € aceito e avaliado pelos interlocutores (aceitabilidade) como coerente
quando os recursos linguisticos que utiliza sdo percebidos como integrados num todo
inteligivel (coesdo), que Ilhes pareca adequado & situagdo em que ocorre
(situacionalidade) e apropriado para a realizagdo das intencGes do locutor diante dos
ouvintes ou leitores a que se destina (intencionalidade)” (p. 116).

Na producao e interpretacdo de um texto, os interlocutores consideram crencas e
conhecimentos que fazem parte da histéria e da cultura de sua sociedade. Esses
conhecimentos e crencas Ihes vieram sob a forma de textos falados e escritos. Conforme
a escritora, fazendo referéncia a Bakhtin, cada texto é “como um elo na grande corrente
de producBes verbais que circulam numa sociedade”. Cada texto retoma textos
anteriores, reafirmando-os, contestando-os. Cada texto faz uso de sua “matéria prima”,
se insere numa “cadeia verbal”, influenciando a constru¢do de outros textos. E o
fendmeno da intertextualidade, que é fundamental e indispensavel para a constituicéo de
qualquer texto (p. 116).

Costa Val afirma ainda que é possivel que o proprio locutor ndo perceba com
quantos textos se faz 0 seu texto ou que o alocutario ndo (re)conheca todos os textos
envolvidos na construcdo dos textos que ele ouve ou I&. Mesmo assim, sem tomar
conhecimento de todo o processo, eles estdo lidando com a intertextualidade (p. 117).

A informatividade relaciona-se ao nivel de novidade atribuida a um texto pelos

interlocutores. Por isso € que um mesmo texto pode ser facil para alguns e dificil para
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outros, ou pode ser interessante, revolucionario, inovador para alguns e aborrecido, sem
graca, banal para outros. Segundo a escritora, “o processamento da informatividade de
um determinado texto varia até mesmo para uma Unica pessoa, em momentos
diferentes” (COSTA VAL, 2004, p. 117).

Costa Val pontua que a aplicacdo dessas idéias sobre coeréncia textual na escola
é importante por dois motivos. O primeiro se refere ao fato de que esse conceito de
coeréncia “permite ao professor e aos alunos compreenderem que ndo se pode dizer que
um texto € bom ou ruim, coerente ou incoerente, com sentido ou sem sentido, sem
considerar a situacdo de interlocucdo em que ele acontece”. E preciso que os alunos
aprendam e compreendam que, para o funcionamento efetivo do texto nas trocas que
acontecem em nossa vida social, ele deve ser considerado em funcdo de seu contexto.
Por isso se faz importante considerar quando, onde, para que e para quem o texto foi
produzido. Os discentes devem estar atentos ao fato de que, na construcdo da coeréncia
e na apreciacdo do texto, devem levar em conta a situacionalidade, a intencionalidade, a
aceitabilidade pretendida, a intertextualidade. Na interpretacdo, eles devem procurar
recompor as condi¢des em que o texto foi produzido, pois isso facilita e enriquece o
processo de textualizagéo (p. 117).

O segundo motivo que leva Costa Val a julgar que as idéias, por ela expostas,
sobre coeréncia sdo importantes para o trabalho com o texto na escola tem relagdo com a
construcdo “interna” dos textos:

Na producdo falada e escrita, por exemplo, para atender aos requisitos de
funcionamento eficiente e eficaz do texto numa determinada situagéo, os alunos
precisardo cuidar para que seus textos sejam considerados por Sseus
ouvintes/leitores como inteiros (com “comecgo, meio e fim”), com unidade
tematica (“sem perder o fio da meada”), consistentes, articulados, néo
contraditdrios (“falando coisa com coisa”). (p. 117)

Costa Val coloca também que é necessario que o professor oriente os alunos na
selecdo e no desenvolvimento dos temas: “trabalhando a ‘logica’ interna e o
encadeamento das idéias, a consisténcia dos argumentos, a verossimilhanca das
historias, nos momentos de planejamento, producdo, auto-e hetero-avaliacdo dos textos”
(p. 118).

De acordo com a autora, outra habilidade que precisa ser sistematicamente
trabalhada na escola refere-se a escolha e a utilizacdo dos recursos lingiisticos com os

quais se constroi a coesdo textual, que se refere ao inter-relacionamento entre os
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elementos lingtisticos do texto. Aparentemente, ja vem estabelecida no texto; o ouvinte
ou leitor s precisa reconhecé-la. Mas, de fato, ndo é isso que acontece (COSTA VAL,
2004, p. 118):

a coesdo também é co-construida pelos interlocutores. A lingua dispde de varios
recursos com os quais os falantes podem indicar em seus textos as relagdes que
pensaram entre os elementos linguisticos, mas esses recursos apenas indicam,
sinalizam, instruem. Quem de fato estabelece a relagdo é o ouvinte ou leitor.

A respeito desses recursos para relacionar as partes de um texto, Costa Val
destaca, primeiramente, a coesdo nominal, que diz respeito aos processos anaforicos,
com 0s quais se estabelece a cadeia dos referentes textuais. Segundo ela: “simplificando,
pode-se definir referente textual como aquilo de que se fala no texto, aquilo a que o
texto se refere” (p. 118).

Fazem parte dessa categoria os artigos definidos e os pronomes demonstrativos e
0S possessivos. Sao recursos que sinalizam ao ouvinte/leitor que considere o termo que
introduzem como informacdo dada no texto e, desse modo, relacione esse termo com
algum elemento textual, que pode estar explicitado ou ndo. Assim, pode ocorrer uma
relacdo de retomada de conceito ou uma associacdo entre um conceito e outro, que €
possivel em funcdo do conhecimento socio-cultural partilhado pelos interlocutores (p.p.
119-120).

Pode ainda acontecer o fato da marcacdo de uma expressdéo como informacao
dada (com artigo definido, ou demonstrativo, ou possessivo) indicar que ela deve ser
conectada a outro elemento do texto, “ndo porque retome esse elemento, mas porque
pode ter com ele uma relacdo metonimica (relacdo entre a parte e o todo, entre o autor e
a obra, entre o conteldo e o continente, etc.)”. Também pode ocorrer uma relacao
hiponimica, em que a segunda expressdo representa um elemento do conjunto
representado pelo termo anterior, ou o inverso, isto é, uma relacdo hiperonimica. E
possivel também haver uma relacdo metaférica (p. 120).

Costa Val pontua também que é com esses recursos, 0s quais podem ser bastante
expressivos quanto a escolha do vocabulario, que os interlocutores constroem a cadeia
de referentes dos textos, “que é fundamental para tecer o ‘fio da meada’, a unidade
tematica: o locutor sugere e o alocutario percebe relacdes metonimicas, metaforicas,
hiponimicas, hiperonimicas, de substituicdo, de associacdo, de inclusdo numa

determinada categoria” (p. 120).
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Relacionando o emprego desses recursos ao ensino de Portugués, Costa Val
(2004, p. 121) declara que é importante levar o aluno a atentar para essas relagdes. A
consciéncia quanto ao uso desses recursos contribui, na leitura, para a ampliacdo da
compreensdo. Ja na escrita, favorece a produgdo de textos mais elegantes, mais
expressivos, mais interessantes.

Os pronomes pessoais também sdo recursos linguisticos importantes para a
construcdo da cadeia de referentes textuais. Porém, com seu uso, ndo se podem sugerir
relagdes de classificacdo ou categorizagdo, nem de metonimia, nem de metafora entre os
dois termos (p. 121).

Costa Val trata ainda de outros recursos coesivos, 0s organizadores ou
articuladores textuais — conectivos, advérbios, verbos —, cuja funcdo é sinalizar a
chamada “coesdo sequencial”, que consiste no estabelecimento de conexdo e inter-
relacdo entre partes do texto’ (p. 122):

Entre os organizadores textuais ou articuladores estdo as conjuncgdes e locugbes
conjuntivas, os advérbios e locucfes adverbiais, além de varias expressdes que
se podem usar para sinalizar inter-relacbes entre informagdes textuais (por
exemplo, em resumo, concluindo, por um lado/por outro lado, ainda, também,
em outras palavras, ou seja). Os organizadores textuais podem sinalizar inter-
relacOes tanto entre oracGes de um periodo, como entre frases de uma seqiiéncia
ou paragrafo, como também entre partes do texto.

Quanto a coesdo verbal, Costa Val ressalta a importancia que os tempos, modos
e aspectos verbais tém na construcdo de diferentes tipos textuais, que compdem
diferentes géneros de textos. No caso das narrativas, por exemplo, ela afirma que
elementos importantes para o sentido desse tipo de texto podem ser sinalizados pelo uso
de tempos verbais que apontam para momentos diversos do eixo temporal criado na
histéria narrada, bem como pelo contraste entre os aspectos perfeito e imperfeito, ou
pelo jogo entre tempos simples e compostos (p. 123). A escritora pontua ainda que “a
reflexdo sistematica sobre o poder coesivo e expressivo do sistema verbal, na leitura e
na escrita de géneros diversos, pode representar uma contribuicdo decisiva para o

desenvolvimento das habilidades de textualizacdo dos alunos” (p. 126).

" Costa Val esclarece que alguns estudiosos, como Bronckart (1999) e Schneuwly (1988), chamam esses
processos de “conexd@o” (sinalizada pelos “organizadores textuais™) e de “coesdo verbal” (sinalizada
pelos tempos, modos e aspectos verbais).
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A discussdo desses conceitos feita por Costa Val (2004) permite a compreensédo
de que as producbes linguisticas efetivas sdo textualizadas pelos interlocutores no
processo de interacdo verbal e de que seu sentido e sua adequacdo sdo mentalmente co-
construidos pelos interlocutores, em funcdo de seus objetivos e suas expectativas, dos
conhecimentos, valores e das crencas que partilham, das circunstancias fisicas em que as
producdes ocorrem. Desse modo, é possivel compreender a importancia, para esta
pesquisa, de uma discussdo mais detalhada a respeito de como se da a interacdo
linguistica.

Bronckart (2006, p. 128) destaca a posic¢ao do Circulo de Bakhtin, em Marxismo
e filosofia da linguagem, como precursora do pensamento interacionista. Bakhtin propde
que toda producao ideoldgica é de natureza semidtica; os “signos-ideias” ndo podem ser
provenientes da atividade de uma consciéncia individual, mas resultam da interagéo
social. Com relacdo a essas idéias, Bakhtin (1992, p. 39) declara que “as palavras sao
tecidas a partir de uma multiddao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relacdes sociais em todos os dominios”. De acordo com o Circulo de Bakhtin, a
linguagem é uma criacdo coletiva; deve ser compreendida a partir de sua natureza socio-
historica, visto que as relagdes sociais ganham sentido pela palavra.

Para Bakhtin (2000, p.p. 293-294), o enunciado ¢ uma unidade real da
comunicacdo verbal, € caracterizado pela alternancia dos sujeitos falantes. Assim, o que
0 constitui é o fato de se dirigir a alguém; possui como critério a possibilidade que o
sujeito tem de responder, ou seja, de adotar uma “atitude responsiva ativa”. Segundo o
autor, o enunciado nunca é somente reflexo ou expressdo de algo que lhe preexista;
sempre cria algo que, antes dele, nunca existira, algo novo e irreproduzivel. E um “elo
na cadeia da comunicagao verbal” que ndo pode ser separado dos elos anteriores que o
determinam, por fora e por dentro, os quais provocam nele reagdes-respostas imediatas e
uma “ressonancia dialogica” (p. 320).

Com base no que foi exposto, é possivel concluir que Bakhtin considera lingua
uma atividade social. Conforme Mello (2003, p. 35), para esse autor, a linguagem toma
forma essencialmente social de uma interagdo. Junto com o sujeito, passa da unidade
para a multiplicidade, em um quadro comunicacional que privilegia a diversidade, a
diferenca, a alteridade, o dialogismo, a polifonia. Dai ser impossivel pensar o sujeito

fora das relagdes que o ligam ao outro.
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Buscando relacionar as idéias do Circulo de Bakhtin com este trabalho, convém
pensar na relacdo entre professor e aluno, que é dialdgica, ja que sdo dois sujeitos
envolvidos na interacdo. A respeito disso, Costa Val (1992, p. 25), ao tratar do
funcionamento da linguagem, afirma que, nos processos de producdo e recepgdo de
textos, os objetivos dos interlocutores, as imagens reciprocas e o conhecimento de
mundo de que sdo portadores tém papel determinante no trabalho lingiistico que tais
falantes fardo, ao darem forma a seu texto e/ou interpretarem textos mutuos. Desse
modo, reconhece-se, no processo de significacdo que se constitui na/pela atividade
linglistica, além da dimensao formal, a dimensdo semantica e a pragmatica. Os falantes
tém um conhecimento intuitivo que 0s capacita a interagir socialmente. Dessa forma, o
falante sabe como usar a linguagem, tem conhecimentos, tanto relativos a estrutura da
lingua quanto a seu funcionamento numa situacdo determinada. No entanto, a autora
acrescenta que o exercicio desse saber na interacdo através da escrita guarda
especificidades que tornam necessario o aprendizado escolar.

Costa Val (1992, p. 26) destaca também que autor e leitor engajam-se no
processo de producdo e leitura de textos carregados de objetivos e expectativas que
determinam o tipo e a estrutura conceitual e formal do texto a ser escrito e o tipo de
leitura a ser produzido. Assim, os objetivos da producdo de textos e as expectativas da
leitura estdo relacionados com as imagens que autor e leitor fazem um do outro como
interlocutores. Conforme a escritora, essas imagens podem referir-se tanto a sujeitos
empiricos quanto a sujeitos virtuais, os quais sdo determinados no processo de
significacao.

Ainda com relacdo a interacdo através da escrita®, segundo Bentes (2001), os
diversos tipos de conhecimento de mundo que os interlocutores de um texto necessitam
partilhar estdo implicitos; as inferéncias tém um importante papel na compreensdo de
um texto. Dessa maneira, considerando-se as informacfes que o leitor acrescenta ao
texto, as inferéncias sdo tomadas como um processo mental indispensavel a
compreensdo de um texto. O leitor faz uso de seu conhecimento prévio e das
informagbes de que dispOe para atribuir ao texto um sentido coerente com seu
conhecimento de mundo. Segundo ela, nenhum texto é tdo suficientemente claro, a
ponto de se poder estabelecer um Unico sentido para ele. O autor encarrega-se de

planejar a organizacdo do texto, para que o leitor consiga reconstruir seu sentido,

8 Santos e Oliveira (2001) também tratam a respeito da interagéo lingiistica.
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recuperando da melhor maneira possivel as suas inten¢cbes comunicativas. Por isso, 0
texto traz recursos linguisticos que direcionam ou limitam a interpretacdo do leitor.
Dessa forma, autor, leitor e texto, cada um tem um papel importante na leitura e
producdo textual. Os conhecimentos que autor e leitor partilham estdo relacionados ao
funcionamento da lingua, ao assunto tratado e a situacdo; contribuem conjuntamente
para a construcao de um ou mais significados para o texto.

A respeito disso, Costa Val (1992, p. 29) destaca que quem escreve nao explicita
tudo, pois sabe que pode confiar grande parte da constru¢do da coeréncia textual a
capacidade de pressuposicdo e inferéncia do leitor, que, por sua vez, cumpre seu papel
cooperativo. Para compreender um texto, o leitor usa tanto as informacdes nele
presentes, como seus conhecimentos prévios. Para a autora, o produtor de um texto
precisa monitorar a comunicagdo, de acordo com seus objetivos, de modo a garantir que
0 sentido produzido na recep¢do tenha um minimo de intersecdo com o sentido por ele
intencionado. Portanto, para que a interacdo seja bem sucedida, autor e leitor
compartilham responsabilidades e colaboram para que haja um entendimento entre si.

Com base no que foi discutido, é importante destacar que este trabalho toma o
texto na sua relacdo com o contexto, sem desconsiderar que existem estruturas que
organizam o sistema linglistico. Compreende que as possibilidades de realizacdo da
lingua séo variadas e determinadas discursivamente, em funcdo dos conhecimentos e
dos objetivos dos interlocutores, além da composicao linguistica do discurso em que
cada enunciado esta inserido, os quais estdo engajados em um processo dialdgico.

1.1. O ensino de producéo de textos como processo

Em nossa sociedade, dominar a escrita € uma questdo de prestigio. Assim,
muitas pessoas que ndo tém condicdes de desenvolver suas habilidades de escrita
sentem-se frustradas, desestimuladas. Isso pode ocorrer até mesmo nas escolas, onde é
habitual muitos alunos dizerem que portugués é dificil, que ndo sabem e que nao gostam
de escrever.

Além disso, é possivel observar que ensinar a produzir textos ainda é algo que
traz muitas duvidas para um grande nimero de professores. Muitos ndo sabem como
agir na orientacdo do processo de apropriacdo da escrita pelos alunos visando a

interacdo.
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Por fim, ha aqueles docentes que ainda entendem que avaliar textos restringe-se
a apontar falhas ou a corrigir os aspectos linguisticos apenas: estruturas gramaticais,
estrutura sintatica e variedade do vocabulario. Na maioria dos casos, ficam esquecidos
0s aspectos discursivos, como 0 conteudo e a organizacdo das ideias do texto, por
exemplo.

As diferentes maneiras como o ensino-aprendizado de producéo textual tem sido
conduzido resultam da variacdo que o conceito de escrita sofre. De acordo com
Reinaldo (2001, p. 88), a perspectiva que considera texto como processo orienta-se,
dentre outros aspectos, pelo pressuposto de que texto € uma unidade de linguagem em
uso, no qual se deve observar ndo apenas a estrutura, mas também o percurso de
construcao de seus sentidos e que, assim,

a leitura e a escritura sdo movimentos complementares no desenvolvimento da
competéncia textual do redator aprendiz: a sensibilizagdo, através da leitura,
para os tracos especificos de cada tipo de texto contribui para que o aprendiz
venha a construir seus textos de forma adequada, com eficiéncia e espirito
critico.

A escritora destaca que uma das contribuicdes dessa abordagem é a consideragédo
dos fatores que definem a textualidade, os quais também sdo discutidos por Costa Val
(2001 e 2004). Nessa perspectiva, texto é visto como o resultado de uma acédo verbal que
se caracteriza por uma organizacgdo de elementos que garantem a construcdo de sentido.

Ainda conforme Reinaldo (2001, p. 92), a perspectiva de texto como processo
considera que duas ordens de fatores agem paralelamente ao ato de escrever: os fatores
sociais (representados pelas praticas da realidade social que cerca o individuo) e os
fatores cognitivos (conhecimento do mundo, da lingua e do tipo do texto). Nessa
abordagem, ndo se entende o processo de escrever sem que 0 escritor tenha uma visao
ampla do assunto; a producao textual € concebida como uma atividade recursiva, o que
significa que se volta constantemente ao estagio inicial da escrita, avanca-se e revisa-se
0 texto varias vezes. Ela destaca que, nessa concep¢do, ha duas contribuicdes para o
ensino da escrita:

... a primeira reflexdo é sobre a necessidade de se providenciar situacdes que
favorecam o desenvolvimento das potencialidades cognitivas do aprendiz, isto é,
de ampliagdo do seu conhecimento de mundo e dos diversos modelos de texto; e
a segunda é a compreensdo do ato de escrever como um processo de
monitoracao que envolve varias revisdes do texto.
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Rangel (2001, p. 10) também aborda a questdo da escrita e da leitura como
processos nada evidentes, nos quais os interlocutores interagem por meio de textos,
mobilizando os recursos propiciados pela lingua®. Ela acrescenta que ensinar produco
de textos, tal como leitura, passou a envolver o ensino de estratégias de abordagem,
compreensdo e construcdo do texto, essenciais para a eficacia do discurso. Segundo ela,
uma renovada perspectiva retorica, ou simplesmente discursiva, abriu-se para o ensino
de lingua materna, dando ao conceito de texto novas dimensdes e determinaces.

Ao considerar a linguagem como interacdo, Rangel (2001, p. 11) afirma que
contetidos conceituais proprios da morfologia e da sintaxe certamente terdo um papel a
desempenhar nesse processo de ensino-aprendizagem da escrita; a perspectiva, porém,
sera outra:

. em lugar de esperarmos que o conhecimento conceitual da gramética da
lingua leve o aprendiz a dominar ou a aperfeicoar as praticas de leitura e
producdo, devemos pretender que essas praticas, uma vez convertidas em objeto
privilegiado do trabalho em sala de aula, permitam ao aluno intuir, a partir de
seqliéncias especialmente elaboradas, a gramatica subjacente. Sem duvida,
ninguém supBe que essa intuicdo seja suficiente, por si s6, para o aluno
compreender e descrever a lingua, de que, no entanto se mostra, perfeitamente,
capaz de servir-se. Portanto, a metalinguagem devera, sim, ser explicitada e
sistematizada, mas paulatinamente, ao sabor das necessidades e demandas do
ensino das praticas de leitura, producéo e oralidade.

Com base no que foi discutido, é possivel concluir que, para que o ensino-
aprendizado de producéo de textos seja abordado como um processo de interlocucéo,
isto €, como uma atividade interacional, é preciso que seja adotada uma concepcdo de
lingua como enunciacdo, como discurso, que oriente 0 uso da escrita no contexto
escolar. Conforme Soares (1999, p. 61), a lingua — tanto oral como escrita — deve ser
reconhecida como forma de interlocucéo, visto que quem fala ou escreve é um sujeito
que, em determinado contexto social e histérico e em determinada situacdo pragmatica,
interage com um interlocutor, também um sujeito, levado por um objetivo, por uma
necessidade de interagéo.

Soares (1999, p. 61) coloca que essa mudanca de concepcdo de lingua escrita €
que leva a distincdo entre redacdo, o exercicio de mostrar que se sabe ortografar,

construir frases e preencher um esquema; e producdo de texto, o estabelecimento de

° Bentes (2001) também considera producdo textual uma atividade interacional, em que os
interlocutores estdo obrigatoriamente envolvidos nos processos de constru¢do e compreensao de
um texto.
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interlocugdo com um leitor. Assim, produzir redacdes € diferente de produzir textos. A
primeira limita muito o aprendizado, uma vez que, de certa forma, imp&e um modelo a
ser seguido, sem nortear o aluno. Ja a segunda constitui um processo amplo, que implica
uma interagcdo comunicativa.

A respeito dessa diferenga quanto ao encaminhamento do ensino-aprendizado de
producdo textual, Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 241), ao comentarem o
posicionamento dos livros didaticos de lingua portuguesa, afirmam que estes conduzem
a escrita de textos com base, principalmente, na indicacdo do tema (0s quais também
afirmam ser bastante repetitivos) ou, eventualmente, na mencéo do tipo textual a ser
considerado. Elas concluem que atividades de producdo textual desse tipo levam o aluno
a elaborar redacGes que se configuram como mero exercicio de escrita, 0 que é
responsavel pelo elevado nivel de artificialidade da produgdo escrita. Contudo,
acrescentam que, mais recentemente, com a adogdo dos géneros discursivos e/ou
textuais no espaco escolar, € possivel verificar um esforco no sentido de se solicitarem
producdes textuais com base nos géneros textuais que circulam socialmente.

Ao tratarem do uso dos géneros textuais em sala de aula, Costa Val e Marcuschi
(2008) afirmam que as pessoas, na convivéncia social, quando produzem textos, levam
em conta, mesmo que inconscientemente, a situacdo em que estéo e a situacdo em que 0
texto serd recebido. Com base nas condi¢bes definidas pelo contexto em que se da o
processo de interacdo verbal, o produtor faz uso do género textual que considera mais
adequado. As autoras acrescentam que as instituicdes sociais definem e adotam alguns
géneros necessarios ao seu funcionamento.

Entretanto, na escola, a escrita de redacdo, ao contrario dos demais géneros
escolares (como exercicios, questionario, prova escrita, entre outros) e dos géneros que
circulam fora dela, ndo se orienta pelos fatores que possibilitam ao autor definir o
conteudo, a estrutura, o estilo de linguagem e até o tamanho de seu texto. Assim, 0
objetivo da escrita é apenas cumprir uma tarefa, na qual se molda o produto de acordo
com a imagem que se tem das expectativas do leitor Unico, o professor (COSTA VAL e
MARCUSCHI, 2008, p. 8).

Esse contexto demonstra que as atividades de producdo de textos na escola
precisam ser mais relevantes, pois o aluno, em seu cotidiano, ao elaborar um texto,
necessita assumir varios papéis sociais — em funcdo dos quais deve considerar as

condicbes de producdo e de recepcdo. Dessa forma, € importante que as atividades de
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producdo textual aproximem-se o maximo possivel de situacdes reais de interlocucéo.
Sobre isso, Costa Val e Marcuschi (2008, p. 9) pontuam que a entrada dos géneros
textuais na sala de aula tem o propdsito de dar sentido ao ensino e a aprendizagem da
escrita. Segundo elas, como sugere Roxane Rojo, ao contrario da pratica tradicional —
em que os textos escritos sdo abordados exclusivamente em seus aspectos formais —, um
bom trabalho com géneros trata-os como objetos de reflexdo. O aprendiz precisa
conhecer as caracteristicas formais de um género textual, mas também deve considerar
sua funcdo, seu suporte, sua esfera de circulacgdo e seus leitores.

Dai é possivel compreender que o uso dos géneros textuais no contexto escolar
contribui, significativamente, para que o ensino-aprendizado da escrita seja mais efetivo,
devido ao fato de que as propostas de producdo de textos passam a ser mais voltadas
para o uso social da linguagem.

A respeito da relagdo existente entre 0s géneros textuais e as atividades
humanas, de acordo com Bakhtin (1992), os géneros textuais sdo fendbmenos sociais que
atendem, historicamente, as orientacdes sécio-comunicativas das atividades humanas
nas diversas esferas ou dominios em que séo realizadas as a¢cdes comunicativas dos
usuarios das diversas linguagens em circulacdo. O autor afirma que em cada época e em
cada grupo social ha um repertorio de discursos na comunicacgao socio-ideoldgica.

Bakhtin declara que aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e que,
ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-
Ihe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a
estrutura composicional e até prever-lhe o fim. Os géneros do discurso sdo “tipos
relativamente estaveis de enunciados” que se constituem nas diversas “esferas de
comunicacdo humana”. A partir disso, € possivel observar que ha certa estabilidade
entre as condicOes especificas e as finalidades dos géneros, refletidas através do
“conteudo tematico”, do “estilo verbal” e da “constru¢cdo composicional” (BAKHTIN,
2000, p. 279).

Para Bakhtin (2000, p. 279), essa estabilidade tende a acompanhar o
desenvolvimento e a ampliacdo das esferas de comunicacao:

A riqueza e a variabilidade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-
se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa.
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Ao tratar da conceituagdo de géneros textuais, Marcuschi (2002, p. 21) *°,
fazendo referéncia a Bakhtin, destaca que “embora 0s géneros textuais ndo se
caracterizem nem se definam por aspectos formais, sejam eles estruturais ou
linglisticos, e sim por aspectos sdcio-comunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer
que estejamos desprezando a forma”. Mais a frente, afirma que a comunicacéo verbal s6
¢ possivel por algum género textual e que, nesse contexto, a lingua é tida como uma
forma de acdo social e historica. Acrescenta que 0s géneros textuais sdo “acdes socio-
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-se de algum mundo”
(p. 22).

Assim, no tratamento dos géneros como construcao que orienta socialmente as
interacdes humanas, a linguagem ndo é reduzida a concepcdo de instrumento de
comunicacdo, mas é pensada como acdo de interlocutores, uns sobre os outros, na
mediacgéo de linguagem que os articula.

Conforme Marcuschi (2002, p. 23), a expressdao dominio discursivo € utilizada
“para designar uma esfera ou instancia de producéo discursiva ou de atividade humana.
Os dominios ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos
bastante especificos”. Além disso, o autor diferencia texto e discurso:

... texto é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em
algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar
em alguma instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos.
(MARCUSCHI, 2002, p.24)

Nesse sentido, 0s géneros textuais resultam de trabalho coletivo dos usuérios e
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano. A
respeito disso, Koch e Elias (2009, p. 54) lembram que todos nds, falantes/ouvintes,
leitores/escritores, construimos, ao longo de nossa existéncia, uma competéncia
metageneérica, a qual diz respeito ao conhecimento de géneros, caracterizacdo e funcéo.
Elas acrescentam que é essa competéncia que nos propicia a escolha adequada do que
produzir textualmente nas situagdes comunicativas de que participamos.

Com base na existéncia dessa necessidade de que o aluno conheca tanto a forma
como a funcdo social dos géneros textuais com 0s quais convive, nesta pesquisa, houve
a preocupacdo de possibilitar aos sujeitos, alunos-autores, que produzissem um texto

socialmente relevante. Foi considerado que o trabalho com artigo de opini&o iria atender

A proposta de Marcuschi e Cavalcante (2005), para caracterizacdo dos géneros textuais, estd em
conformidade com Marcuschi (2002).
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a esse objetivo. 1sso porque os alunos seriam orientados a considerarem as condicdes de
producdo desse género textual e, dessa forma, poderiam verificar que pode ser
considerado um meio de ac¢ao social, de interacao.

Em consonancia com Amaral e Gagliardi (2008, p. 9), o artigo de opinido é um
género jornalistico argumentativo. E sempre assinado por um articulista, que é uma
autoridade no assunto ou uma pessoa de representatividade social. Este, ao escrever seu
texto, parte de uma questdo polémica de relevancia social, criada em torno de um fato
que foi noticia. A questdo gera discussGes porque ha pontos de vista opostos sobre o
assunto. Por isso, o articulista assume uma posi¢do, defende-a com argumentos e

dialoga com diferentes pontos de vista que circulam sobre a polémica.

1.2. Uma proposta de avaliacdo interativa da escrita

Esta investigacdo defende que, para que o ensino-aprendizado da escrita faga
mais sentido tanto para o aluno quanto para o professor, é essencial que este adote acGes
pedagdgicas que possibilitem a realiza¢do de um trabalho de producédo de textos em que
aquele também seja atuante no processo de avaliacéo.

Segundo Costa Val et al. (2009), a avaliagédo constitui uma atividade procedural
e de leitura; exige uma postura de dialogo frente ao texto. Ha a possibilidade de a
avaliacdo ser apresentada sob maneiras e momentos diferentes. Desse modo, pode ser
concebida tanto como o processo de aprecia¢do das idéias e da forma de um discurso
quanto como a revisdo de um texto.

Ja Ruiz (2010, p. 19), contrariando o que ocorre no contexto escolar', define
esse trabalho que o professor faz no texto do aluno, para chamar sua atencdo com
relacdo a algum problema de producdo, visando a reescrita do texto, como corre¢do. A
autora entende por revisdo'® o trabalho de reescrita, reestruturacdo, refaccéo,
reelaboragdo textual, ou retextualizacdo (Marcuschi, 1994), realizado pelo aluno em

funcdo de intervencdes escritas do docente (RUIZ, 2010, p.25).

1 De acordo com Ruiz, no contexto escolar, correcdo designa a “tarefa corriqueira” do professor de
lingua portuguesa ler o texto do aluno e nele marcar, com “a tradicional caneta vermelha”, os eventuais
erros de produgdo e suas possiveis solugdes.

12 Com relaco a incorporacdo do trabalho de revisdo na prética de ensino da escrita, Ruiz pontua que se
deve considerar a influéncia, sobretudo, de Geraldi (1984), Fiad (1989, 1991), Fiad e Mayrink-Sabinson
(1991), Silva (1994), Jesus (1995), Grillo (1996) e Abaurre et al. (1997), além dos mais recentes
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (RUIZ, op. cit., p. 25).
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Nesta pesquisa, o termo avaliagdo foi utilizado para designar tanto o trabalho de
intervencdo que o professor faz no texto do aluno como a revisdo (reescrita, reescritura,
reelaboracdo, refaccdo), etapa do processo de producdo de textos em que o estudante
reescreve seu texto. Nessa fase, a partir das orientagdes dadas pelo docente, o discente
faz reflexdes, confirma ou nega hipoteses e efetua as modificagdes (substituicdes,
retiradas, acréscimos) que julgar necessarias.

Ruiz (2010, p.p. 19-20) faz uso das expressGes problemas e infragcbes como
sindnimas, adotando a mesma nomenclatura utilizada por estudiosos que, segundo ela,
também tomaram textos escolares como objeto de estudo: Pécora (1983), que, por
exemplo, fala em problema de redacéo; Costa Val (1994), que utiliza o termo infracéo.
De acordo com Ruiz, falar em problema de redacdo significa falar em problema de
leitura. Ela acrescenta que quem aponta 0s problemas do texto é o leitor que convive no
produtor, ou o produtor desempenhando o papel de leitor, ainda que se trate do mesmo
individuo; é o leitor-produtor.

Neste trabalho, o termo problema foi utilizado para fazer referéncia as
inadequagdes linguistico-discursivas que um texto pode apresentar. A palavra qualidade
foi adotada para fazer mencdo as adequacdes relativas a esses aspectos apresentadas no
texto.

Ruiz (2010, p. 27) coloca também que, no processo de construcao textual, ha que
se perceber a “coocorréncia” de dois movimentos:

um, intratextual (do texto para consigo mesmo), que diz respeito as operacdes
epilinguisticas realizadas pelo aluno numa determinada versdo de texto, sem
considerar as demais versdes por ele produzidas, nem a corre¢do impingida pelo
professor (como ocorre mais naturalmente por ocasido da versdo original, ou
primeira versdo); e outro, intertextual (do texto para com outros textos que a ele
remetem), que diz respeito as operagfes que o aluno realiza a partir do texto
corretivo do professor e da(s) versdo(des) anterior(es) de seu texto, com a(s)
qual(ais) faz contraponto.

A respeito disso, Ruiz (2010, p. 27) esclarece que o critério no qual se baseia,
com o objetivo de determinar o que é ou ndo uma versao de texto, € principalmente de
natureza pragmatica. Desse modo, ela chama de versdo textual “aquele texto que o
aluno tomou por acabado (escrita ou reescrita), tendo em vista suas condi¢cdes de
producéo e de recepcdo”. Essa defini¢cdo também foi adotada nesta investigagéo.

Outra questao de que Ruiz (2010, p. 47) trata e que foi de interesse deste trabalho

refere-se as intervengdes por escrito que o professor faz no texto do aluno. Ela as chama
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de tipos de correcdo®®. Toma como referéncia a tipologia de correcdo de redacdes
mencionada por uma autora italiana, Serafini (1989): correcédo indicativa, correcdo
resolutiva e correcdo classificatoria. Além disso, Ruiz apresenta uma outra forma de
intervencdo, que chamou de correcgdo textual-interativa.

Esses quatro tipos de corregéo tratados por Ruiz foram utilizados na avaliagdo
dos textos que compdem o corpus desta pesquisa. Poréem, na analise dos dados, foram
designados como formas de intervencdo, estratégias interventivas ou intervencdes do
tipo: indicacdes, resolucdes, classificacbes e comentarios (“bilhetes”). Assim, é
necessario tratar a respeito de cada uma dessas formas de intervencao.

A correcdo indicativa consiste em marcar, por meio de alguma sinalizacéo, as
palavras, frases e 0s periodos que apresentam erros ou sdo pouco claros junto a margem
do texto ou no préprio corpo do texto. Sobre essa estratégia de intervencao, segundo
Ruiz, Serafini afirma que freqlentemente o professor se limita & indicacdo do erro e
altera muito pouco o texto do aluno (ha apenas correcfes ocasionais, geralmente
limitadas a erros localizados, como os ortogréaficos e os lexicais). Porém, Ruiz aponta
que, por uma questdo de rigor terminolégico, ndo diria, como Serafini, que, nesse tipo
de correcdo, o docente faz poucas alteragcdes simplesmente porque ndo altera o texto,
mas somente indica o local das alteracbes a serem feitas pelo discente (SERAFINI,
1989, apud RUIZ, 2010, p.p. 36-40).

A correcdo resolutiva consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras,
frases e periodos inteiros no texto. De acordo com Ruiz, esse tipo de corre¢do pode
ocorrer com ou sem indicagdo. Acrescenta que essas intervengdes aparecem
principalmente no corpo do texto, mas podem ocorrer também na margem (SERAFINI,
1989, apud RUIZ, 2010, p.p. 40-41).

A correcgdo classificatoria consiste na identificacdo dos erros no texto através de
uma classificacdo. Conforme Ruiz, Serafini coloca que, em alguns casos, 0 proprio
professor sugere as modificacBes, mas € mais comum que ele proponha ao aprendiz que
corrija sozinho o seu erro. Ruiz pontua que esse tipo de corregéo pode ocorrer reforgada
pela corregdo indicativa (SERAFINI, 1989, apud RUIZ, 2010, p.p. 45-47).

A correcéo classificatdria consiste na identificacdo dos erros no texto atraveés de
uma classificacdo. Conforme Ruiz, para Serafini, em alguns casos, o proprio docente

sugere as modificagdes, mas é mais comum que ele proponha ao estudante que corrija

3 De acordo com Ruiz, Serafini (1989) cita um trabalho anterior, Aplebee (1981).
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sozinho o seu erro. Ruiz afirma que esse tipo de correcdo pode ocorrer de forma
reforcada pela correcéo indicativa (SERAFINI, 1989, apud RUIZ, 2010, p.p. 45-47).

Ruiz aponta que os professores que adotam esse tipo de correcao tém por método
a utilizagcdo de determinado conjunto de simbolos (normalmente letras ou abreviacgdes)
para classificar o tipo de problema encontrado. Essas letras, conhecidas dos alunos,
fazem parte de um cddigo de correcdo que varia de acordo com o profissional. Ela
lembra que esse tipo classificatorio de correcdo geralmente requer um trabalho de
interpretacdo dos simbolos e que, evidentemente, os estudantes podem ter algumas
dificuldades, visto que algumas classificagcfes podem se revelar objetivas, exemplares
de cada tipo de problema referenciado pelo codigo, ao contrario de outras. Ruiz conclui
que por isso discorda de Serafini, a qual defende que a correcéo classificatoria consiste
em uma identificagdo ndo ambigua dos erros (SERAFINI, 1989, apud RUIZ, 2010, p.p.
45-47).

Além dessas trés categorias propostas por Serafini (1989), Ruiz (2010, p.p. 47-
56) aborda também uma outra espécie de intervencdo, que ela chama de correcdo
textual-interativa. Essa estratégia consiste em o professor fazer comentarios mais longos
que as observacOes que faz na margem do texto, razdo pela qual geralmente sdo escritos
em seqliéncia ao texto (espaco que ela apelidou de “pds-texto’). Esses comentarios séo
realizados em forma de pequenos “bilhetes” (destaca que mantém as aspas devido ao
carater especifico desse género textual), que, muitas vezes, “mais parecem verdadeiras
cartas”. Geralmente, ou abordam a tarefa de revisdo realizada pelo aluno (mais
especificamente sobre os problemas do texto) ou falam, metadiscursivamente, sobre a
prépria tarefa de correcdo feita pelo docente. Muitas vezes, a correcao textual-interativa
pode assumir um valor indicativo ou um caréater resolutivo, além de poder se dar como
explicitacdo da corregdo codificada.

A respeito dessa estratégia de intervencdo, Ruiz (2010, p. 50) pontua que, em
geral, as correcdes textuais-interativas incentivam o trabalho de refaccéo realizado pelo
discente, isto ¢, reforgam positivamente a revisao por ele efetuada. Conforme a autora,
os “bilhetes” revelam também a existéncia de certa afetividade entre os sujeitos
envolvidos. Ela considera essa estratégia “altamente dialogica”.

Ruiz (2010, p. 52) destaca ainda que fazer uso dos “bilhetes”, além de
incentivar ou cobrar o aluno com relacdo a revisdo de seu texto, é tentar ir além das

“formas corriqueiras e tradicionais de intervencdo”. Segundo ela, esse tipo de correcao €
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uma forma alternativa encontrada pelo professor para apontar, classificar ou até mesmo
resolver aqueles problemas da revisdo do aluno que, por alguma razéo, ele percebe que
ndo se resolvem via corpo, margem ou simbolo. Essa visdo de Ruiz é defendida neste
trabalho.

A partir dessa discussao acerca do conceito de avaliagdo/correcdo de textos, é
possivel compreender que professor e aluno realmente podem estabelecer uma
interlocucdo através da escrita. Nesta investigacdo, defendo que a forma como a
avaliacdo € adotada pode interferir no ensino-aprendizado de producdo de textos.
Considero que o processo de avaliacdo da escrita, quando realizado em um contexto
mais interativo (aluno-professor e aluno-aluno), ou seja, por meio de “bilhetes”, pode
contribuir mais para o desenvolvimento das habilidades textuais do estudante, além de
poder tornar as aulas de producdo de textos mais dialogicas, além de relevantes e
interessantes.

A respeito da relacdo professor-aluno estabelecida através da producéo de textos,
para Grannier (2002, p. 72), as atividades de escrita fazem com que ocorra uma
interacdo professor-aluno e aluno-aluno, além de proporcionar ao docente corrigir 0
discente sem interrompé-lo. Ela declara que a “correcdo” leva a “autocorrecdo” e
estimula o aprendiz a reler seu texto antes de considera-lo terminado (p. 73). Dessa
maneira, o professor deve ser um leitor, ou seja, aquele que testa, sugere, valoriza o
texto do estudante e ndo apenas aquele que assinala seus “erros”. O aprendiz também
deve ser responsavel, participativo, aquele que indaga, modifica, reflete, refaz sua
producdo textual.

Ainda sobre o “dialogo” professor-aluno, conforme Grannier (2002, p. 72), a
producdo escrita oferece a possibilidade de um tempo para o discente e um para o
docente. O aluno dispGe de mais tempo para pensar ao escrever que ao falar. Assim,
“nesse tempo”, desenvolve-se naturalmente um tipo de “automonitoramento” que deve
ser estimulado pelo professor, o qual deve fornecer elementos que auxiliem o aluno a
reescrever seu texto.

O processo de producdo textual, como ja foi destacado, envolve planejamento,
execucdo, revisdo e reescrita; essas etapas exigem a adogdo de procedimentos
diferentes. Desse modo, o docente deve realizar, além da avaliacdo individualizada

(etapa na qual os possiveis problemas e acertos sdo apontados na producéo do discente,
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que sera devolvida a ele), acbes coletivas (tais como avaliacbes em duplas e em grupos)
que visem a ocorréncia de maior interacdo em sala de aula.

A respeito do trabalho individualizado de avaliacdo de textos, ele pode contribuir
principalmente para o desenvolvimento das habilidades linglistico-discursivas de cada
aluno. Com essa estratégia, o professor pode diagnosticar suas dificuldades e seus
“pontos fortes”, para poder intervir através da proposicao de exercicios mais especificos,
como indica Soares (1999, p.p. 70-71): atividades de estruturacao de textos, de uso de
recursos de coesdo, de controle da informatividade.

Entretanto, essa estratégia, se adotada como forma Unica de avaliacdo, pode
restringir bastante as possibilidades de aprendizado discente. Sobre isso, Lima (2002, p.
97) lembra que, na préatica de avaliacdo exclusiva do docente, o texto ndo € analisado
como um “episédio no caminho percorrido pelo aprendiz rumo & aquisicdo da
habilidade da escrita, a observacdo do texto incide sobremaneira no plano lingtistico —
morfossintaxe, vocabulario e grafia.”. De acordo com o autor, isso se reflete
inevitavelmente nos procedimentos de escritura/releitura/reescritura de producdes
desenvolvidos pelos aprendizes, levando-os a fixar sua atencdo nos aspectos formais
apenas.

Com relacdo as atividades coletivas, sugiro que o docente, apds concluir a
avaliacdo individualizada dos textos, programe aulas para abordar os problemas mais
recorrentes apresentados nas producdes textuais.

Também é interessante que o professor promova, com freqiiéncia, momentos nos
quais os estudantes, ap0s lerem as observacOes realizadas em seus textos, possam tirar
suas duvidas individualmente em uma espécie de “oficina de textos”. Desse modo, eles
teriam possibilidade de melhor entender as observacdes do docente em sua producao,
que ndo tenham ficado claras, e de justificar para o docente suas escolhas. Enfim, nessas
situacOes, os aprendizes poderiam ter mais condigdes para revisarem suas producdes
textuais.

Calkins e Batista (1989) alertam para o fato de que o discente precisa enxergar-
se como autor de seus textos e que, para isso, € requisito fundamental que tenha
liberdade para a escolha de todos os seus aspectos. Eles também propdem a realizacao
em sala de aula de um trabalho denominado Oficina de Escrita, centrado no

desenvolvimento da autonomia dos alunos enquanto escritores.
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Ainda no que se refere as atividades coletivas de avaliacédo, julgo ser pertinente
que o professor estabeleca momentos nos quais 0s alunos possam trocar suas producdes,
ou seja, avaliar os textos de seus colegas e vice-versa. Essa atividade, além de
possibilitar maior interacdo em sala de aula, poderia deixar as aulas mais interessantes,
ja que os aprendizes poderiam “experimentar-se” como professores.

Acredito que a proposta de avaliacdo discutida nesta pesquisa funcione como
facilitadora do ensino-aprendizado de producéo de textos, uma vez que pode permitir ao
estudante participar de forma mais expressiva do processo de avaliagdo de seus textos.
Assim, 0 ensino da escrita poderia ser realizado de forma que ele se visse engajado nas
etapas desse processo, tal como seu professor, e se considerasse mais autbnomo. Dessa
forma, poderia sanar suas duvidas com mais frequéncia, ja que teria diferentes
oportunidades para isso, 0 que poderia contribuir para o desenvolvimento de suas
habilidades textuais.

E importante destacar ainda que as agbes propostas nesta investigacdo também
podem permitir que o discente tenha maior liberdade para refletir a respeito das
orientacdes que recebe do docente e, desse modo, fazer as escolhas que julgar
necessarias. Dessa maneira, o professor ndo perde seu papel de orientador, de quem
auxilia o aprendiz a rever seu texto, mas faz isso de forma que sua avaliagdo nao seja
Unica e autoritaria.

Por fim, ressalto que esta proposta de trabalho pode contribuir também para que
uma interlocugdo mais proxima entre professor-aluno e aluno-aluno seja estabelecida, e
possa fazer com que haja maior entrosamento entre eles na realizagdo do trabalho com a
escrita. Ruiz (2010, p.p. 180-183) defende que o docente pode mudar o ensino da escrita
ao interagir realmente com seu discente. Ela acrescenta que isso ndo se consegue sem
um envolvimento maior, sem uma pequena dose de afetividade. Ela destaca que até

mesmo a empatia que ha entre eles pode interferir nesse trabalho.
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CAPITULO 2

2. Pressupostos metodologicos

Este capitulo tem como objetivo apresentar os sujeitos envolvidos nesta
pesquisa, o contexto de trabalho, a metodologia utilizada, os procedimentos adotados na

coleta dos dados, sua analise e os resultados encontrados.

2.1. Sujeitos, contexto e metodologia

Os sujeitos envolvidos nesta investigacdo (também denominados alunos-
autores, alunos, autores, estudantes, discentes, aprendizes) sdo trés adultos™® que
estudavam em uma turma do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual
de Belo Horizonte™. Nessa turma, havia 29 alunos matriculados, dos quais apenas vinte
e dois freqlientavam o curso. Porém, foi observado que normalmente o nimero de
discentes presentes nas aulas era, em média, de dezessete™.

A principio, catorze estudantes aceitaram participar desta pesquisa. No entanto,
como para realizarem o trabalho era necessario que fossem cooperativos e se sentissem
confortaveis com os procedimentos utilizados, tiveram liberdade para desistir de realizar
as atividades ao longo das etapas e/ou para se retirarem desta investigacdo a qualquer
momento. Dessa forma, houve discentes que desistiram de continuar colaborando. Além
disso, ocorreu o fato de que boa parte dos alunos, mesmo os freqlientes, faltava muito.
Assim, havia estudantes que estavam empenhados em realizar as atividades, mas néao
estavam presentes em um dia fundamental para o andamento da pesquisa; por exemplo,

no dia da reelaboracdo do texto inicial.

14 Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG. De acordo com sua
legislagdo, se a pesquisa envolver sujeitos menores de idade, sera preciso obter também a assinatura dos
pais ou responsaveis em documento — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Por isso, o EJA foi
escolhido para a realizacdo desta pesquisa, visto que, normalmente, as turmas sdo compostas por pessoas
maiores de idade.

1> Os discentes estavam cursando, no primeiro semestre de 2009, o segundo ano do Ensino Médio e, no
segundo semestre, o terceiro ano. Na escola onde esta pesquisa foi realizada, os estudantes do EJA
completam o Ensino Médio em dois anos: fazem a primeira série ao longo de um ano. Ja a segunda e a
terceira séries, eles completam no ano restante.

18 Segundo a professora de Lingua Portuguesa da turma, é algo comum, em turmas de EJA, as pessoas
matricularem-se e desistirem antes mesmo de as aulas serem iniciadas ou nos primeiros meses de aula. Ja
com relagdo ao nimero de alunos faltosos, ela informou que as faltas, geralmente, tém relagdo com o fato
de a maioria dos discentes trabalhar.
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Devido aos motivos relatados, foram selecionados para serem analisados 0s
textos produzidos por sujeitos que tivessem participado de todas as etapas do trabalho
proposto em sala de aula. Isso foi controlado através da chamada que a professora de
Lingua Portuguesa da turma fazia e do monitoramento das tarefas que cada discente
cumpria. Ao longo da realizacdo da investigacdo na escola, nove alunos passaram por
todas as etapas previstas. Tiveram suas producdes textuais avaliadas, mas, na analise
desta pesquisa, optei por apresentar apenas os textos elaborados por trés alunos-autores,
por considerar que essas producdes textuais exemplificam, de modo geral, os resultados
encontrados e para evitar que a exposicao da andlise ficasse repetitiva.

Quanto aos pressupostos metodologicos, esta pesquisa tem carater longitudinal
(cf. Larsen-Freemna & Long, 1991), por ter se constituido de uma investigacao
relativamente longa. Foi adotada a metodologia qualitativa de pesquisa (cf. Johnson e
Onwegbuzie, 2004), visto que, na analise dos dados, foram assumidos métodos
qualitativos. A avaliacdo de textos escritos pressupde certa subjetividade, uma vez que
as producdes textuais apresentam marcas das representaces de cada sujeito sobre a
situacdo de interlocugdo estabelecida. Além disso, ha o fato de ndo ter havido a
preocupacao quanto a obtencdo de dados estatisticos.

Ainda no que se refere ao trabalho realizado em sala de aula, em conformidade
com Cunha (2004, p. 65), esta investigacao constitui-se de uma observacao participante
(ou ativa) artificial. 1sso porque, de acordo com a autora, na condi¢do de pesquisadora,
busquei me integrar a uma comunidade, para poder investigar uma hipotese. Segundo
Cunha, esse tipo de observacdo permite ao pesquisador transitar entre os olhares de
interioridade e de alteridade no conhecimento da vida dos sujeitos observados, ou
mesmo de aspectos dessa vida.

Relacionado a isso, ha o fato de que a professora da turma com a qual realizei
esta pesquisa cedeu-me uma aula quinzenal para que eu pudesse atuar na conducéo das
acdes previstas nesta investigacdo, mas optei por ir semanalmente a escola. Considerei
que isso me possibilitaria ter maior convivio com 0s sujeitos (ndo apenas observa-los) e,
assim, conhecer um pouco de sua realidade. Acreditava que essa aproximagao poderia
contribuir de algum modo com a etapa referente a analise dos dados. No entanto, é
importante ressaltar que, enquanto pesquisadora, embora tenha conduzido a realizacao
das atividades aplicadas em sala de aula, isto é, tenha me envolvido com o0s sujeitos,

busquei estabelecer um distanciamento critico na analise do corpus.
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A coleta de dados ocorreu de maio a dezembro de 2009. O trabalho
compreendeu: o periodo de observagdo da turma; a aplicacdo de um questionario sobre
producdo de textos; o desenvolvimento de atividades interventivas; a producéo, por cada
sujeito, de trés textos do género artigo de opinido. Dessa forma, o corpus desta pesquisa
é constituido de nove producdes textuais.

2.2. Procedimentos adotados durante a coleta de dados

Com relacdo aos procedimentos seguidos durante a coleta de dados desta
pesquisa, primeiramente apresentei meu projeto a orientadora pedagdgica da escola
onde iria desenvolver o trabalho e a professora de Lingua Portuguesa da turma na qual
eu iria atuar. Foram destacados 0s objetivos da pesquisa e também explicitadas as etapas
metodoldgicas.

No que se refere ao trabalho em sala de aula, antes do inicio das atividades
planejadas, os alunos receberam algumas informacdes sobre a pesquisa com a qual iriam
contribuir. Tive como objetivo explicar que minha proposta era voltada para auxilia-los
no aprendizado de producdo de textos, no desenvolvimento de suas habilidades de
escrita. Também foram informados de que a coleta seria mais ampla que a real
utilizacio dos dados"’.

Como continuidade da investigacdo, ocorreu o periodo de observacgdo inicial da
turma. Essa fase possibilitou-me conhecer um pouco mais sobre os estudantes e comegar
a me integrar com eles e com sua professora™.

Na sequiéncia, os discentes responderam a um questionario, constituido de trés
perguntas abertas, sobre producéo de textos™ (ver anexos). Considerei que a aplicagdo
desse questionario seria Util para que eu pudesse conhecer o que eles entendiam por
texto e por producdo de textual e quais eram 0s aspectos referentes a escrita com 0s

quais se preocupavam mais.

7" Os alunos também foram informados de que a pesquisa ndo tinha valor financeiro e de que o nome da
escola e os nomes dos sujeitos envolvidos ndo seriam divulgados. Foi solicitado a eles que assinassem o
TCL, para que pudessem autorizar o uso dos textos que iriam produzir, apenas, para fins de pesquisa.

18 Cabe destacar que, ao longo da realizagdo do trabalho em sala de aula, além de acompanhar cada uma
das aulas, a professora da turma passou a me auxiliar na conducdo das atividades. Ela era informada,
previamente, a respeito de todas as etapas que seriam desenvolvidas. A partir dai, comegou a contribuir
com algumas sugestdes.

19 Na aula em que o questionério foi aplicado, havia dezoito alunos presentes.
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Com base na maioria das respostas, verifiquei que seria necessario planejar acdes
destinadas a melhor situar os sujeitos quanto ao que pode ser entendido como texto e
quanto a importancia das questBes linguisticas e discursivas na elaboracdo de uma
producdo textual. Assim, preparei atividades que me permitiram tratar de conceitos tais
como tipos de linguagem, denotacé@o e conotacdo, tipos e géneros textuais, variedade
lingtistica. Além disso, procurei estabelecer para eles, de forma simples, a diferenca
existente entre escrever redacdes e produzir textos.

A partir disso, foi necessario promover também agdes que me possibilitassem
abordar questdes tais como a importancia de se delimitar o tema e os objetivos de uma
proposta de producdo de textos e de se atender as condicdes de producéo, isto é, de se
considerar com qual objetivo se escrevera, qual sera o suporte do texto, o publico-alvo,
e, dessa maneira, a variedade linglistica adequada.

Na sequiéncia, as atividades referentes ao género textual artigo de opinido foram
iniciadas. Esse género foi escolhido para ser trabalhado nesta pesquisa, por ser
jornalistico argumentativo.

Essa escolha se deu, primeiro, porque meu objetivo era propor uma atividade de
producdo escrita que possibilitasse aos alunos elaborarem um texto argumentativo que
fizesse parte do cotidiano de boa parte da populacdo. Desse modo, considerei que o
artigo de opinido iria atender a essa demanda.

Segundo, porque a proposta de producdo textual discutida nesta pesquisa
pressupde que, na elaboracdo de um texto, é necessario que se considerem as condicOes
de producdo. Dessa forma, supus que o trabalho com o género artigo de opinido iria
possibilitar aos discentes o planejamento de suas producdes textuais. Os estudantes
iriam, possivelmente, ter de assumir o papel social de um articulista, considerar o
suporte do texto e o publico-alvo.

Além disso, levei em conta que o artigo de opinido € um género textual que
permite ao autor estimular sua argumentacao, visto que um articulista busca convencer o
leitor da importancia da posigéo que assumiu sobre o assunto abordado.

No que diz respeito ao modo de abordagem do artigo de opinido em sala de aula,
antes da producdo inicial desse género, foi preciso escolher meios que favorecessem aos
alunos conhecerem a caracterizacao desse género (elementos estruturais, suporte, funcéo
comunicativa e uso social), uma vez que, segundo eles, ainda ndo haviam produzido

esse género.
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Em consonancia com a proposta de producéo de textos planejada, a elaboracao
de um artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no

Brasil®°

, como forma de sensibilizacdo, foi solicitado aos estudantes que lessem e
discutissem o artigo de opinido “Futebol ¢ uma sintese dramatica da vida”, de Maria
Rita Kehl?! (ver anexos). Esse texto foi escolhido porque, ja que tratava sobre futebol,
tinha ligacdo com o tema do artigo de opinido que eles deveriam produzir. A atividade
foi conduzida de forma que os discentes pudessem observar questdes tais como de que
forma o assunto era tratado, quais eram as inten¢des do articulista, qual era a pessoa do
discurso escolhida e qual era a variedade linguistica e o tipo de linguagem utilizada.
Também foi considerado importante que percebessem a presenca de dados estatisticos,
nomes de ‘“autoridades”, exemplos e comparacdes para o embasamento da
argumentacao.

Essas acOes estabelecidas tiveram como proposito fazer com que os alunos
refletissem a respeito das peculiaridades de um artigo de opinido, isto é, passassem a ter
dominio das principais caracteristicas desse género textual.

Prosseguindo com a pesquisa, foi iniciada a fase de elaboracdo das trés
producdes textuais do género artigo de opinido. Na avaliacdo desses textos, foi
observado: se atendiam ao tema e aos objetivos propostos na questdo; se apresentavam
consisténcia argumentativa e coeréncia no desenvolvimento das idéias, a partir da
utilizacdo apropriada de recursos que permitam a construcdo de sentido; os aspectos
formais da linguagem; se apresentavam caracteristicas do género artigo de opinido.

Na avaliagdo dos artigos, a qual abordou aspectos discursivos e lingisticos,
como forma de intervencdo, foram adotadas estratégias do tipo indicacoes,
classificagdes, resolucbes e comentarios (“bilhetes”), com base em Ruiz (2010), que faz
uso do termo tipos de correcao (conforme destacado no capitulo 1).

Continuando o trabalho, propus a elaboracdo do texto inicial. Os discentes
deveriam se colocar no lugar de um (a) articulista de uma revista de circulacdo
nacional, voltada para o publico jovem, para produzirem um artigo de opinido

defendendo ou criticando a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol, em 2014, no

20 Ao decidir que o tema do artigo de opinido que os sujeitos iriam produzir relacionar-se-ia a futebol,
levei em conta que esse assunto, provavelmente, seria considerado interessante pela maioria deles.
Também refleti que futebol, possivelmente, era um assunto do conhecimento de grande parte dos alunos.

2! Este artigo de opinido foi publicado na revista Epoca em 23 de dezembro de 2002. Esse texto foi
escolhido para a realizacdo da atividade porque, apesar de ser relativamente antigo, trata do assunto
futebol de forma atual e interessante.
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Brasil (ver anexos). Apds avaliar essa producéo inicial, solicitei-os que reescrevessem
seus textos a partir das intervengdes que eu havia feito em suas producdes, alem de
considerarem as atividades que ja haviam realizado.

E importante ressaltar que, por demanda dos préprios alunos, foi necessario
preparar uma aula sobre texto dissertativo-argumentativo. Essa atividade ndo estava
prevista na pesquisa, mas foi produtiva, pois procurei mostrar quais sao as diferencas e
semelhancas existentes entre artigo de opinido e texto dissertativo-argumentativo.

A partir da avaliagcdo da segunda producéo textual, reescrita do artigo de opinido
sobre a Copa, foi possivel constatar quais seriam os problemas e as dificuldades que os
alunos apresentavam, tanto com relacdo as questbes linglisticas quanto as questdes
discursivas. Seria preciso encontrar melhores condicdes para auxilia-los na elaboragéo
do texto seguinte, a versao final do artigo de opinido sobre a Copa.

Verifiquei que havia necessidade de retomar as discussdes a respeito dos
critérios de avaliacdo dos textos dos alunos. Deveria dar énfase a importancia dos alunos
apresentarem coeréncia no desenvolvimento de suas idéias, a partir do uso de recursos
que permitam isso: por exemplo, a utilizacdo de estratégias de referenciagdo. Também
foi importante tratar a respeito de consisténcia argumentativa.

A partir da necessidade de acGes que auxiliassem os alunos na elaboracdo da
producdo, houve uma aula na qual foram ressaltados os problemas mais recorrentes
encontrados nos textos produzidos, além dos acertos. Em outra, ocorreu a troca dessas
producdes entre 0s discentes, para que tivessem a oportunidade de estabelecer dialogos a
respeito das observacOes apresentadas. Também houve um momento para que tirassem
duvidas a respeito de suas producbes comigo e com sua professora. Posteriormente,
partiram para a producado a versao final do artigo de opiniéo.

Dessa maneira, a ultima fase do trabalho em sala de aula refere-se a elaboracéo
da producdo final, ou seja, terceira versdo do artigo de opinido sobre a Copa de 2014.
Esse texto foi considerado uma possivel forma de verificacdo das contribui¢bes do
processo de avaliacdo, desde a producéo inicial, para o desenvolvimento das habilidades
de escrita dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa®.

Mas, antes que os alunos-autores partissem para a elaboragédo da producéo final,

considerei relevante ainda lhes propiciar mais condicdes para a realizacdo dessa ultima

22 Eu esperava dar um retorno aos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, com relacdo a comparacao realizada
entre a producéo inicial e a producéo final, mas ndo houve tempo.
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tarefa. Foi trabalhado o texto “Ter petroleo é uma maldicdo?”, de Ricardo Neves (ver
anexos) . Embora esse artigo de opinido ndo aborde o tema futebol, busquei seguir os
mesmos procedimentos que havia adotado com relacdo ao primeiro artigo estudado, no
sentido de leitura e analise quanto as peculiaridades desse género textual.

A seguir, hd& uma discussdo mais detalhada a respeito dos critérios que

orientaram a avaliacdo dos textos que fazem parte do corpus desta pesquisa.

2.3. Critérios adotados na avaliagdo dos textos produzidos

Neste trabalho, como ja exposto, texto é concebido como atividade discursiva e
lugar de interacdo entre sujeitos. Assim, produzir um texto envolve planejamento,
verbalizacdo, revisdo e reescrita. A avaliacdo € considerada uma das etapas desse
processo de ensino-aprendizado; o professor é visto como aquele que auxilia, orienta,
sugere.

Na avaliacdo dos textos que compdem o corpus desta pesquisa, foi verificado se
as condicOes de producdo foram consideradas: quem escreve, sobre o qué, como, onde,
com quais objetivos e para quem escreve. Foram analisadas também as escolhas dos
alunos-autores quanto a estruturagdo conceitual (coeréncia) e formal de seus textos. Para
isso, foi necessario adotar alguns critérios* que dizem respeito ao plano semantico-
conceitual e ao formal, que devem ser considerados na avaliacdo. Eles estdo explicitados

a sequir.

No plano seméantico-conceitual:

pertinéncia quanto a questdo proposta ou adequacao ao tema;

consciéncia de registro (coeréncia com relacdo ao contexto de situacéo);

adequacdo vocabular (propriedade de sentido; compatibilidade com o registro
adotado);

coeréncia interna: repeticdo ou continuidade (retomada de elementos no decorrer do

discurso), progressdo (auséncia de redundancias inexpressivas), relagdo ou articulagéo

2% Este artigo foi publicado na revista Epoca em 25 de setembro de 2006.

24 Segundo Marinho (1997, p. 93), tais critérios foram utilizados e aprimorados & época pelas equipes de
avaliacdo e correcdo de textos produzidos nos vestibulares da Universidade Federal de Minas Gerais e da
Universidade Federal de Ouro Preto, nos quais ela trabalhava.
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(boa seqlienciacdo e bom encadeamento de idéias) e ndo-contradicdo (respeito aos
principios logicos elementares);

coeréncia externa: compatibilidade com o mundo de referéncia, com a realidade;
consisténcia de argumentacdo (grau de informatividade: pertinéncia, suficiéncia e
relevancia de argumentos);

paragrafacao.

No plano formal:

coesdo textual: anaforas ndo-ambiguas/com antecedente expresso (recursos
anafdricos: pronomes; adveérbios; artigos; elipse; reiteragdes e substituicGes lexicais);
articuladores bem empregados (conjuncbes, operadores discursivos); correlacdo de
tempos e modos verbais; processos de coesdo lexical (sinonimia, antonimia, paralelismo
sintatico e semantico; emprego adequado de conjungdes);

pontuagéo;

ortografia e acentuacéo.

Os critérios apresentados por Marinho (1997, p.p. 93-94) dialogam® com o0s
critérios®® propostos por Costa Val et al. (2009, p. 113), destacados no quadro a seguir

por se apresentarem de forma mais resumida.

1 — Adequagcéo Discursiva e Conceitual
1.1 — Adequacéo ao tema proposto
1.2 — Coeréncia (unidade tematica)
1.2.1 — Relagdo titulo-texto
1.2.2 — Continuidade
1.2.3 — Progressao (ndo circularidade)
1.2.4 — Articulacao

% No entanto, Marinho (1997) apresenta a paragrafacdo no plano semantico-conceitual, enquanto Costa
Val et al. (2009) consideram-na no plano formal.

% Esses critérios foram utilizados por pesquisadores do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita
(Ceale), da Faculdade de Educacdo/UFMG, em 1993, em um trabalho de avaliacdo de textos escritos
solicitado pela Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais (SEE-MG).
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1.3 — Consisténcia argumentativa (pertinéncia, suficiéncia e relevancia de

argumentos)

2 — Adequacao Formal

2.1 — Coesao [recursos anaforicos, articuladores, correlacdo de tempos
verbais, processos de coesdo lexical (sinonimia, antonimia, hiperonimia,
hiponimia, associacdo semantica), modalizadores, operadores argumentativos.]

2.2 — Morfossintaxe [estruturacdo de periodos (presenca de oragao principal
e subordinadas necessarias e de termos essenciais e integrantes); concordancia,
regéncia; emprego de crase; colocacgao.]

2.3 - Paragrafacdo e pontuagao

2.4 — Ortografia e acentuagéo

A respeito dos critérios de Marinho (1997, p.p. 93-94) e dos criterios de Costa
Val et al. (2009, p. 113), é possivel observar que, ao adota-los, estou assumindo um
conceito de avaliagdo a qual considera que um texto envolve a integracdo das dimensdes
discursiva, semantica e formal.

E importante destacar que busquei ndo associar esses critérios a um
“instrumento” para a identificacdo de “erros” em um “produto final”. Ao longo do
processo de avaliagdo dos textos produzidos pelos sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
tais aspectos foram considerados uma possibilidade de avaliar as dificuldades
encontradas no processo de aprendizado da escrita e, dessa maneira, buscar meios para
contribuir para o desenvolvimento das habilidades textuais dos alunos-autores.

Além disso, o texto apresenta uma materialidade linglistica, que pode permitir
ou impedir, por exemplo, que o leitor construa coeréncia. A respeito disso, Dias (2004,
p. 211) afirma:

Se por um lado o leitor ativa conhecimentos prévios para atribuir significados ao
texto que |&, por outro, o autor colabora para manter pontos de contato (entre ele
e seu leitor) por meio de pistas verbais e ndo-verbais, fornecidas implicita ou
explicitamente, de modo a permitir a reconstrucdo de sua intencdo
comunicativa.

A adocdo dos critérios para a avaliacdo dos textos que compdem o corpus desta

investigacdo também pode ser justificada com base em Koch (2001). A autora destaca
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que os principios de textualidade abordados por Beaugrande & Dressler (1981),
contemplados nos critérios adotados nesta pesquisa, ndo s@o mais concebidos como
padrdes “que permitem identificar as fronteiras entre um texto e um ndo texto, mas sim
as condicBes para uma acdo linguistica, cognitiva e social na qual eles operam como
modos de conectividade em niveis diversos, mas inter-relacionados” (KOCH, 2001, p.
16).

A escolha dos critérios apresentados nesta pesquisa tem fundamento também no
fato de que o estabelecimento prévio de critérios de avaliagdo de textos é importante
para que o professor possa acompanhar os avangos do aluno ao longo do processo de
apropriacdo da escrita, bem como detectar os aspectos que precisam ser refor¢ados por
meio de exercicios ou atividades.

Por fim, deixar claro para o discente os aspectos que serdo considerados na
avaliacdo de sua producdo textual pode facilitar sua compreensao das intervencdes feitas
pelo docente ou pelo colega e, provavelmente, interferir na reelaboracdo de seu texto.
Sendo assim, sua explicitacdo contribui para o processo de ensino-aprendizado da
escrita. Enfim, os critérios de avaliacdo por mim adotados expfem 0s aspectos que
defendo que devem ser considerados na producao textual.

2.4. Andlise dos dados

Esta parte apresenta a descrigdo da analise dos textos que compdem o corpus
deste trabalho. A seguir, s&o apresentadas as producdes textuais de trés alunos-autores.

De acordo com Costa Val et al. (2009, p. 32), avaliar um texto significa,
inicialmente, um ato de leitura: “... é preciso redimensionar o processo de avaliacdo do
texto escrito na escola, pelo estabelecimento de uma relagéo interlocutiva em que aluno
e professor se colocam como sujeitos e como parceiros, autor e leitor cooperando na
producdo de sentidos”. Com base nessa concepcdo, busquei analisar os problemas e as
qualidades dos textos de forma a considerar que minha avaliacdo fosse uma das
possiveis leituras a serem realizadas.

A andlise teve como objetivo evidenciar principalmente os aspectos discursivos
(fatores pragmaticos e semanticos), sem desconsiderar os aspectos formais (fatores
estruturais). Tive como direcionamento, a partir da pratica de reescrita como um
processo interacional, auxiliar os alunos-autores no aperfeicoamento de seus textos e,

assim, tentar contribuir para que eles pudessem ser mais autbnomos, conscientes e
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comprometidos com a escrita. Procurei destacar 0s aspectos que deveriam ser
melhorados, mas sempre valorizando os acertos dos alunos e incentivando-os a
reescreverem suas producdes textuais.

Empenhei-me em proporcionar aos alunos-autores uma avalia¢do voltada para o
texto como um todo. Como julgo que ndao ha como um professor deixar comentarios a
respeito de todos os problemas que a producdo textual avaliada apresenta, procurei
alternar a utilizacdo de estratégias interventivas - indicacBes, resolucgdes,
classificacBes” e comentarios — em um mesmo texto, de acordo com os problemas
apresentados, visando a sua reelaboracdo. Além disso, busquei também verificar quais
desses tipos de estratégias poderiam facilitar mais o trabalho de revisdo que os alunos
iriam realizar em suas produces textuais.

Para tratar de problemas relativos ao nivel do sistema linguistico, de modo geral,
adotei alternadamente o uso de indicacdes, classificacdes e até mesmo resolucdes®.
Para abordar os problemas referentes ao uso de elementos que permitem ao leitor
construir sentido (a utilizacdo de recursos anaféricos e de articuladores, correlacdo de
tempos verbais, estruturacdo de periodos, assim como paragrafacdo e pontuacéo),
utilizei estratégias indicativas e classificatorias, aliadas a observacgdes. Assim, tentei
fazer com que os alunos-autores procurassem solucfes para os problemas destacados ou,
pelo menos, refletissem a respeito deles. Com relacdo a colocacdo pronominal, a
concordancia, a regéncia e ao uso da crase, também priorizei 0 uso dessas estratégias
interventivas na avaliacdo dos textos.

Fiz uso com menos freqliéncia de estratégias do tipo resolutivas. Além disso,
quando o fiz, foi para abordar questbes locais, apenas referentes a ortografia e a
acentuacdo. Em alguns casos, utilizei resolugdes para tratar do uso da crase e da
pontuacao, até mesmo para estabelecer uma comparacgdo entre esse tipo de estratégia e
as estratégias classificatorias e indicativas, objetivando sempre deixar comentarios

sobre esses problemas.

2 Ao utilizar esse tipo de estratégia nos textos avaliados, optei por ndo fazer uso de c6digos para indicar o
problema encontrado, por considerar que esse recurso iria dificultar para o aluno entender a intervencéao
realizada.

8 Ao utilizar esse tipo de estratégia interventiva nos textos avaliados, busquei, na medida do possivel,
acompanha-la de um comentério que pudesse, pelo menos, fazer com que os alunos-autores pensassem
sobre a resolugdo e ndo somente a acatassem.
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Os comentarios foram utilizados, fundamentalmente, para a abordagem de
questdes relativas a adequacdo discursiva e conceitual Assim, os “bilhetes” trataram,
principalmente, da adequacdo ao tema proposto e aos objetivos estabelecidos na
questdo, da consisténcia argumentativa e da constru¢do da coeréncia. Foram utilizados
também para destacar os aspectos dos textos que poderiam ser melhorados e para elogiar
suas qualidades.

A seguir, sdo apresentadas as andlises dos textos produzidos por cada aluno-
autor nesta ordem: primeira versao do artigo de opinido sobre a Copa do Mundo de
Futebol de 2014 (producéo inicial), segunda versao (reescrita) e versao final do artigo
(producdo final) #°. Entretanto, antes, é importante destacar que, apés a escrita do texto
inicial, os alunos partiram para sua reescrita orientados apenas pelas intervencoes
realizadas em seus textos e pelas atividades aplicadas anteriormente a essa producéo. Ja
para a elaboracdo da versdo final do artigo, além das intervencdes realizadas em suas
producdes textuais, tiveram também como subsidio um conjunto de atividades, tratadas

no capitulo anterior.

2.4.1. Aluno-autor 1

Artigo de opinido sobre a realizagdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (versdo 1)

Futebol ... Amor da patria

O futebol é uma paixdo brasileira que desperta
interesse desde crianca a idosos, homens e mulheres, de
canto a canto do Brasil O futebol é consagra-
do o esporte preferido, ele nos faz rir, nos faz chorar, nos
faz gritar de felicidade ou sair chingando “Deus
e 0 mundo”. Nos jogos quem sofre € a mée dos juizes e
jogadores. Mas o0 gque leva 0 n0sso povo a ser as-
sim? — O amor pelo futebol! E em consideragéo a
todo esse amor nada mais justo do que o Bra-
sil enfim sediar uma copa. Somos considera-

2 Qs textos dos alunos-autores, digitados no corpo desta pesquisa, com excecdo das margens,
representam uma reproducdo, o mais fiel possivel, do trabalho desses alunos. Assim, digitei 0 nimero de
caracteres que havia em cada linha nas produgdes originais. As cOpias desses textos, com minhas
intervencoes, sd0 apresentadas nos anexos.
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dos O pais do futebol mas nunca tivemos o previ-
legio de sediar uma copa, diga-se de passagem
gue ISSo vem a ser uma injustica, mas o dia
tdo sonhado esta perto, vem ai a copa de
2014 é o Brasil é o favorito, vamos impulsionar
nosso futebol e nossa terra. O futebol € a cultu-
ra, € a arte do nosso povo, O futebol uni
pOVOS e ragas.

Sabemos que o Brasil ndo tem infra estrutu-
ra para estar sediando uma copa, porém
como ja se é de se esperar O Brasil ndo
vai desistir de ser o pais a sediar a copa
de 2014, nem que para iSS0 seja necessaria
infinitas obras. Eu como boa brasileira
gue sou vou ficar na torcida.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

O texto em questdo apresenta adequacao ao tema, visto que aborda a realizagédo
da Copa de 2014 no Brasil, mas evidencia inconsisténcia argumentativa. 1sso pode ser
explicado, por exemplo, pelo fato de conter alguns argumentos impertinentes. Um deles
refere-se a informacdo de que o pais nunca tenha sediado uma Copa do Mundo de
Futebol, como é comprovado pelo trecho “... nada mais justo do que o Brasil enfim
sediar uma copa. Somos considerados O pais do futebol mas nunca tivemos o previlégio
de sediar uma copa...”. Outro diz respeito ao fato da realizacdo da Copa de 2014 no
Brasil ter sido abordada como uma possibilidade, como pode ser verificado nos trechos
“... mas o dia tdo sonhado esté perto, vem ai a copa de 2014 é o Brasil € o favorito ...” e
“.... 0 Brasil ndo vai desistir de ser o pais a sediar a copa de 2014...”. Além disso, a
presenca de algumas colocacgdes no texto poderiam ser dispensadas, por exemplo, “Nos
jogos quem sofre € a mae dos juizes e jogadores.”. Esse cliché prejudica a consisténcia
argumentativa.

Porém, apesar dos problemas destacados quanto ao encaminhamento dado a
argumentacdo, a producdo textual em analise apresenta qualidades a respeito do
argumento utilizado. O aluno-autor apela para a emocao do leitor, ao retratar a “paixao
do brasileiro por futebol” (assunto muito abordado nos textos motivadores — ver

anexos).
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Sobre a construcdo da coeréncia, o titulo, “Futebol ... Amor da patria”, contribui
para a continuidade do texto, uma vez que ele esta relacionado ao tema da proposta.
Entretanto, poderia ter funcionado como um sinalizador mais especifico do assunto
abordado no artigo.

Algo que poderia ter contribuido para a progressdo da producdo textual em
discusséo, ja que o encaminhamento dado a argumentagdo tem como base “a paixao que
o0 brasileiro tem por futebol”, teria sido o desenvolvimento ou o acréscimo de alguma
idéia sobre esse assunto, pois as informac6es abordadas ndo foram desdobradas. Elas
podem até mesmo ser consideradas previsiveis por um leitor mais exigente, como: “Nos
jogos quem sofre é a mae dos juizes e jogadores.”; “... 1SS0 vem a ser uma injustica ...”;
“O futebol é a cultura, é a arte do nosso povo, O futebol uni povos e racas.”. Por outro
lado, um leitor mais cooperativo pode compreendé-las como, por exemplo, uma
referéncia aos conhecimentos populares.

O texto apresenta continuidade, mas a repeticdo de algumas palavras poderia ter
sido evitada, em alguns casos, pela utilizacdo de recursos anaféricos. Por exemplo,
futebol (linhas 1, 2, 3, 8, 11, 16, 17) e Brasil (linhas 3, 9, 15, 19, 21). Contudo, essa
repeticdo ndo chega a comprometer o reconhecimento pelo leitor de uma idéia que tenha
se mantido e, assim, organizado o discurso.

Por outro lado, hd o uso de alguns recursos que caracterizaram certa capacidade,
por parte do aluno-autor, de utilizar estratégias de referenciacdo, como o0s pronomes ele
(linha 4) e isso (linhas 13, 23), além da palavra futebol, que esta eliptica (linhas 4 , 5),
assim como do pronome nos, também eliptico (linhas 10 e 11, 15). Ele demonstrou
também a habilidade de lidar com operagfes de referenciacdo por meio de retomadas
por associacdo semantica: nossa terra (linha 16), que, de acordo com o contexto, refere-
se ao Brasil.

Quanto ao uso de articuladores, autor, visando a facilitar a construgédo de sentido
pelo leitor, poderia ter explorado com mais freqliéncia esse recurso, visto que utilizou
apenas os termos mas (linhas 7, 11, 13) e porém (linha 20). A pouca utilizacao (e/ou
repeticdo) desses elementos linglisticos, provavelmente, pode dificultar para o leitor a
construcdo de sentido, pois ele acaba tendo de estabelecer as relagdes entre enunciados

sem indicacdo por meio de algum articulador.
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Ha também o fato do artigo apresentar periodos e paragrafos muito longos (o
primeiro paragrafo, por exemplo), o que geralmente compromete a unidade textual. 1sso
pode ser explicado também pelo uso inadequado e/ou pela falta de sinais de pontuacéo.

Algo que julguei pertinente destacar com relagdo a esse aspecto é o uso de
travessdo com a mesma funcdo em que é utilizado em didlogos. Em principio, essa
escolha do aluno-autor pareceu-me indicar um problema em relacdo a pontuacéo.
Entretanto, depois passei a considerar que poderia ter sido uma estratégia de
argumentacao.

Relacionado a essa suposi¢do estd o uso de reticéncias no titulo do texto e do
sinal de exclamacdo no trecho “O amor pelo futebol!”. Apesar de ndo serem comumente
adotados em artigos de opinido, avaliei como uma estratégia do aluno para intensificar
suas colocacdes.

A producdo textual em analise apresenta alguns problemas também quanto a
regéncia, a concordancia, a colocacao pronominal e ao emprego da crase, assim como a
ortografia e a acentuacdo. N&o representam um grau alto de dificuldade, por parte do
aluno-autor, mas seria importante que fossem sanados na reescrita, visto que o género
textual produzido, artigo de opinido, pressupde o uso da variedade padrdo do portugués.
Uma releitura do texto pelo aluno possivelmente ja teria reduzido o numero de
ocorréncias de falhas. Um exemplo é a palavra pais, na qual o acento foi utilizado na
letra inadequada provavelmente por falta de atencéo.

Por fim, com relacdo ao género textual artigo de opinido, é possivel afirmar que
0 texto apresenta caracteristicas desse género®. O autor explicitou sua tomada de
posicao, pois fez uso da primeira pessoa do singular e, em varios momentos, colocou-se
como parte da coletividade (através do uso da primeira pessoa do plural), possivelmente
na tentativa de convencer o leitor através da emogdo, “do amor que o brasileiro tem por
futebol”. Além disso, na conclusdo, apesar de ter reforcado a incoeréncia externa
referente a informacdo de o fato do Brasil sediar a Copa do Mundo de 2014 ainda ser
uma possibilidade, refor¢ou seu ponto de vista.

Ainda quanto a conclusdo, é possivel interpretar o uso da frase “Eu como boa
brasileira que sou vou ficar na torcida.”, apesar de poder ser considerada uma

construcdo do senso-comum, como uma estratégia do autor para mostrar ao leitor que,

% Como os alunos-autores ndo seriam identificados, foi dispensado, previamente, que eles assinassem
seus artigos de opinido.
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assim como ele, faz parte do povo. A escolha vocabular também evidencia a adocao de
um estilo de escrita que tenta envolver o leitor, o que é adequado ao publico-alvo de um

artigo de opiniao.

Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (verséo 2)

Futebol... Paixao Nacional!

O futebol € uma paix&o brasileira, que
desperta interesse desde em criancas até a
idosos, homens e mulheres. De canto a can-
to do Brasil o futebol é consagrado como
“Paixdo nacional”. Ele nos faz rir, chorar, gri-
tar de felicidade ou sair xingando Deus e 0
mundo.

Mas o que leva 0 nosso povo a ser assim?

— O amor pelo futebol! E em considera-
cao a todo esse amor nada mais justo
do que o Brasil enfim sediar uma copa.

Somos considerados O pais do futebol porém
nunca tivemos O privilégio de sediar uma
copa diga-se de passagem, que isso vem
a ser uma injustica! Mas o dia tdo so-
nhado esta preste a acontecer, com a
eleicdo para a copa de 2014 e a pre-
ferencia do Brasil, podemos ficar felizes
e otimistas.

Todos nos conhecemos as belezas do
nosso Brasil e essa beleza somada ao
amor pelo futebol, a hospitalidade e 0
aconchego do Brasil e do povo brasilei-
ro nos da a seguranca de que mais
essa conquistar sera nossa.

O futebol é a cultura e a arte da
nossa gente. O futebol uni povos e ragas.
Vamos Brasil em busca da copa 2014.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)
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Ao comparar a producdo inicial com o texto em analise (reescrita), é possivel
verificar que este apresenta poucas mudancas em relacdo aquela, no que se refere tanto a
aspectos linguisticos quanto a aspectos discursivos.

O encadeamento dado ao tema e aos objetivos da proposta foi mantido. A
argumentacgdo ainda tem como base o “amor do brasileiro por futebol”. Entretanto, o
aluno-autor parece nao ter conseguido (e/ou tentado) resolver os problemas referentes a
pertinéncia, os quais foram levantados na avaliacdo da producdo anterior, uma vez que
as informacBes de que o Brasil nunca sediou uma Copa e de que o fato ainda é uma
possibilidade permaneceram. Desse modo, 0s casos de incoeréncia externa ndo foram
sanados.

Sobre a insuficiéncia de argumentos, a reescritura evidencia que o aluno parece
ter tentado resolver o problema apenas associando o argumento “amor do brasileiro por
futebol” ao fato do Brasil apresentar muitas belezas, além da hospitalidade do povo
brasileiro. Também nédo desdobrou as informacoes.

O titulo, “Futebol... Paixdo Nacional”, apresenta a mesma idéia que o titulo da
versao anterior, “Futebol... Amor da patria”, pois destaca “o amor que o brasileiro tem
por futebol”. Dessa forma, a relacdo titulo-texto foi mantida, pois o titulo esta
correlacionado ao principal argumento para a defesa da realizacdo da Copa de 2014 no
Brasil, mas o aluno parece ter preferido ainda ndo utilizd-lo como um sinalizador do
tema do artigo de opinido. Além disso, 0 uso de reticéncias ocorre novamente, 0 que
reforca minha suposicdo de que o autor teve como pretensdo dar énfase a “paixdo do
brasileiro por futebol”.

A continuidade ainda é comprometida por repeticdes desnecessarias, como as
das palavras futebol (linhas 1, 4, 9, 12, 22, 26, 27) e Brasil (linhas 4, 11, 18, 21, 23, 28),
que aparecem varias vezes. Nao a existe uma cadeia referencial para auxiliar o leitor na
construcdo de sentido. Os recursos utilizados como estratégias de referenciacdo sdo os
mesmos da primeira versdo, como é possivel constatar, por exemplo, com o0 uso dos
pronomes ele (linha 5), esse (linha 10) e isso (linha 14), bem como com a elipse do
pronome nos (linha 18).

A organizacdo dos paragrafos esta mais adequada, embora estes ainda néo
estejam explicitamente relacionados por meio de elementos articuladores. Isso porque o
encaminhamento dado as informagfes permite ao leitor acompanhar o raciocinio do

autor.
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No trecho “O futebol é uma paixdo brasileira, que desperta interesse desde em
criangas...”, 0 uso da virgula, em um primeiro momento, pareceu-me apresentar um
problema relacionado as idéias de explicacdo/restricdo. No entanto, em um segundo
momento, passei a considerar que pode indicar as escolhas realizadas pelo autor, uma
vez que ele poderia ter estabelecido uma relacdo de restricdo ao invés de explicagao.

A passagem “... desperta interesse desde em criancas até a idosos, homens e
mulheres.”, apesar de ainda apresentar problemas quanto a regéncia e ao uso da crase,
indica que houve uma tentativa de reestruturacao, por parte do aluno-autor, ndo tdo bem
sucedida, mas resulta de uma reflexdo empreendida.

Quanto a ortografia e a acentuacdo, a versdo textual em discussdo indica
praticamente 0s mesmos problemas apresentados na producao inicial. O aluno parece ter
tido dificuldades em resolver os casos que foram apenas indicados. Por exemplo, a
palavra uni, que foi escrita da mesma forma. Ja as palavras chingando e previlégio, nas
quais o a questao foi indicada e resolvida, foram escritas em conformidade com a norma
padrdo da lingua.

Também quanto as condicbes de producdo, a refaccdo do artigo ficou muito
proxima da primeira versdo, assim como no que se refere a escolha vocabular do autor e
a maneira como explicitou sua tomada de posicdo. Isso pode evidenciar uma tentativa de
comover o leitor para convencé-lo, conforme é observado no trecho: “De canto a canto
do Brasil o futebol é consagrado como ‘Paixdo nacional’. Ele nos faz rir, chorar, gritar
de felicidade ou sair xingando Deus e o mundo.”.

Artigo de opinido sobre a realizagdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (versao final)

Porque o Brasil para sediar a
Copa de 2014?

O gosto pelo futebol parece ser uma das poucas una-
nimidades do Brasil. De alguma forma a nacao so
se V€ inteira durante a copa do Mundo de futebol. Dai
nada mais logico do que o pais acolher novamente

um campeonato mundial, agora em 2014.
Para o Brasil, a copa de 2014 ¢é a oportunidade
de o pais dar um salto de modernizacéo e apre-

58



sentar ndo soO sua capacidade de organizacéo,
como também forga econdmica para captar
investimentos e 0s muitos atrativos que podem
transformar o pais em um dos mais importantes
destinos turisticos do mundo a partir de um
futuro proximo.

Os numeros de paises que ja sediaram a copa,
comprovam que o evento ndo pode ndo ser o0 acon-
tecimento esportivo de maior porte do planeta, mas
com certeza € o que tem maior apelo midiatico e
maior capacidade de gerar recursos para os setores di-
reta e indiretamente envolvidos em sua realizacao.

O que esta em jogo ndo € apenas o futebol
ou 0 “Caneco da FIFA”, mas a oportunidade
de o pais atrair bilhdes e bilhdes de dblares
em investimentos para seu desenvolvimento.

O que interessa, de fato, € aproveitar a copa
para construir a infraestrutura que ficara

no Brasil de 2022, quando o pais completa o
bicentenario da Independéncia.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

Considerando as duas producles textuais anteriores, é possivel afirmar que o
texto em analise apresenta melhora qualitativa com relacdo aos aspectos discursivos e
aos aspectos linguisticos. Isso pode indicar que as intervencOes realizadas nas duas
primeiras versdes do artigo sobre a Copa de 2014, bem como as atividades aplicadas,
tenham contribuido para o desenvolvimento das habilidades de escrita do aluno-autor.

O texto estd mais adequado a formalidade exigida pela situacdo prevista, um
artigo de opinido a ser publicado em uma revista de circulacdo nacional. De modo geral,
parece melhor atender as exigéncias referentes ao contexto de producéo e a organizacao
formal.

Sobre a adequagéo discursiva, assim como 0s textos anteriores, a versdo textual
em discussdo atende ao tema da proposta, mas o0 que mudou foi o0 modo como a
argumentacdo foi construida. O aluno buscou abordar o tema de forma mais objetiva e
consistente. Na introducdo, o assunto a ser tratado no artigo e o posicionamento do autor

estdo explicitados, ao contrario do que ocorreu nas producdes textuais anteriores.
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Algo positivo que a producdo final apresenta em relacdo as duas versoes
anteriores é o fato de que o aprendiz passou a defender a realizacdo da Copa de 2014 no
Brasil de forma mais suficiente, visto que, além da “paixdo do brasileiro por futebol”,
passou a utilizar argumentos voltados para vantagens que o0 evento pode trazer para o
pais, como modernizacao, captacdo de investimentos econémicos e turismo. Também
foram revistas as informac6es de que o Brasil nunca havia sediado uma Copa de Futebol
e de que ainda ndo seria fato o pais sediar o evento em 2014. Além disso, o aprendiz ndo
sO citou, mas desenvolveu e concluiu as ideias, diferentemente do que fez nos textos
anteriores.

Ainda quanto a consisténcia argumentativa, a versdo final indica que o estudante
buscou fazer compara¢fes com outros paises que também sediaram o evento, conforme
comprova o trecho: “Os nimeros de paises que ja sediaram a copa, comprovam que 0
evento ndo pode ndo ser o acontecimento esportivo de maior porte do planeta, mas com
certeza é 0 que tem maior apelo midiatico...”.

O texto final mostra também que o aprendiz ndo deixou de tentar convencer seus
leitores apelando para a emogdo, como é possivel observar no trecho: “O gosto pelo
futebol parece ser uma das poucas unanimidades do Brasil. De alguma forma a nacéo
SO se Vé inteira durante a copa do Mundo de futebol.”.

No que diz respeito ao titulo, “Porque o Brasil para sediar a Copa de 2014?”,
quando comparado aos titulos das producgdes anteriores, € possivel observar que, além
de indicar um dos argumentos tratados no texto, sinaliza também o tema da proposta e 0
posicionamento do aluno-autor, 0 que contribui para a construcao de sentido.

Quanto a continuidade, a producdo final mostra que o aluno desenvolveu sua
capacidade de fazer uso de estratégias de referenciacdo, na medida em que passou a
utilizar mais recursos para evitar repeticdes desnecessarias. Como forma de
exemplificacdo, € possivel verificar a construcdo das seguintes cadeias referenciais:
Brasil (linhas 2, 6, 26), nacdo (linha 2), pais (linhas 4, 7, 11, 22, 26) e Brasil de 2022
(linha 26); Copa do Mundo (linha 3), campeonato mundial (linha 5), a copa de 2014
(linha 6), a copa (linhas 14 e 24), o evento (linha 15). Todos esses casos podem indicar
a habilidade adquirida pelo aluno de fazer uso de estratégias de referenciacao.

Ainda com relacdo a capacidade de lidar com operacdes de referenciacédo, o

aluno demonstra ter desenvolvido essa habilidade também ao utilizar pronomes, como
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nos trechos: sua capacidade de organizacédo (linha 8), sua realizacé@o (linha 19) e seu
desenvolvimento (linha 23).

No que se refere a articulacdo, o texto em analise também parece demonstrar que
houve desenvolvimento, por parte do estudante, da habilidade de utilizar articuladores,
tais como dai (linha 3), ndo so (linha 8), como também (linha 9), a partir de (linha 12) e
mas (linhas 16 e 21).

Outro aspecto interessante que o artigo apresenta € o0 uso de operadores
argumentativos, que explicitam, além de relagdes seménticas, a avaliacdo do articulista
em relagéo ao que diz, como com certeza (linha 17) e de fato (linha 24).

O emprego de expressdes modalizadoras pode ser identificado como estratégia
argumentativa: parece ser (linha 1), de alguma forma (linha 2) e pode nédo ser (linha
15). Além disso, a escolha vocabular também contribui para reforcar a argumentacao,
como ocorre nos seguintes trechos: “O gosto pelo futebol parece ser uma das poucas

unanimidades do Brasil.”; “De alguma forma a nacdo so se Vvé inteira durante a copa
do Mundo de futebol...”; “... o pais acolher novamente um campeonato mundial, agora
em 2014.”; “.. a copa de 2014 é a oportunidade de o pais dar um salto de

modernizacao e apresentar ndo so sua capacidade de organizacdo, como também forca
econdmica para captar investimentos...”.

Uma colocacdo do estudante que, de certa forma, parece contribuir para a
progressao da versdo textual e surpreender o leitor é a seguinte: “... aproveitar a copa
para construir a infraestrutura que ficara no Brasil de 2022, quando o pais completa o
bicentenario da Independéncia.”.

Quanto a morfossintaxe, de modo geral, o texto indica que o aluno-autor
demonstra ter adquirido mais habilidades referentes a utilizacdo de elementos
linglisticos. Assim, parece que passou a organizar esses elementos de forma que
possam contribuir para a organizacao textual como um todo. Os paragrafos estdo bem
melhor organizados, de acordo com o desdobramento do tema. Os periodos estdo mais
curtos e também sinalizam melhor estruturacdo através do uso da pontuacdo e de
articuladores.

A respeito da utilizagdo da pontuacdo, destaco o uso da virgula nos seguintes
trechos: “De alguma forma a nacdo sO se Vé inteira durante a copa do Mundo de
futebol.” e “... capacidade de gerar recursos para os setores direta e indiretamente

envolvidos em sua realizacdo.”. Como é possivel verificar, 0 uso da virgula nessas
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passagens envolve o conceito de adjuntos adverbiais deslocados longos, 0 que constitui
uma controvérsia entre muitos gramaticos. Chegar-se a um consenso quanto a extensao
de um adjunto adverbial é uma discussdo subjetiva, visto que determinado adjunto pode
ser longo para uns e para outros néo.

Outro trecho da producdo que pode evidenciar as contribuicdes do processo de
avaliacdo da escrita pelo qual o aluno-autor passou para o desenvolvimento de sua

capacidade textual é a seguinte: “... 0 evento ndo pode ndo ser o acontecimento
esportivo de maior porte do planeta, mas com certeza € o que tem maior apelo
midiatico...”. Apresenta um adjunto adverbial ndo em excesso, ocorréncia que pode ser
atribuida, possivelmente, a falta de atencdo do aluno. Essa hipdtese parece proceder se
for considerado o fato do texto ter sido entregue pelo autor apresentando uma das
palavras ndo sublinhada de vermelho. Provavelmente, ao fazer uma leitura mais atenta
do texto, deve ter percebido a repeticdo desnecessaria.

Em sintese, mesmo a producdo final apresentando alguns problemas referentes
ao cddigo e ao conteudo, € possivel afirmar que ela indica um equilibrio entre aspectos
formais e aspectos conceituais. Assim, atende as expectativas de leitores de um artigo de

opinido que tem como suporte uma revista de circulagéo nacional.

2.4.2. Aluno-autor 2

Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (verséo 1)

N&o sou conhecedor das normas
e regras que regem o futebol, mas
gosto tanto quanto qualquer um
brasileiro que se prese.

Eu estou totalmente a de que nosso
Brasil deva sediar um espetaculo
tdo grandioso como a copa do mundo
em 2014. Devemos sim mostrar os bons
cragues dos campeonatos estaduais
e ate mesmo do brasileiro.

Nosso Brasil é tdo grandioso como
qualquer pais de primeiro mundo
e n0s também estamos chegando
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14, considerado o pais do milenio.
E este é 0 n0sso nosso Brasil.

Devemos sim dar o direito a 0
povo téo sofrido o direito de gritar
0 tdo sonhado gol neste momento
0 qual se esquece 0s todas as coisas ruis
e vamos soltar aquele bom grito de
alegria: copa de 2014.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

O texto em questdo apresenta adequacdo ao tema e aos objetivos da proposta,
visto que o aluno-autor defende a realizagdo da Copa de 2014 no Brasil. Entretanto,
apresenta problemas em relacdo a suficiéncia e a pertinéncia dos argumentos, pois
algumas informac6es utilizadas ndo foram desenvolvidas.

O segundo paragrafo exemplifica esse problema: “Eu estou totalmente a de que
nosso Brasil deva sediar um espetaculo tdo grandioso como a copa do mundo em 2014.
Devemos sim mostrar os bons craques dos campeonatos estaduais e ate mesmo do
brasileiro.”. No trecho “... Eu estou totalmente a de que nosso Brasil deva sediar um
espetaculo tdo grandioso...”, é evidenciada uma tentativa, por parte do aluno, de
explicitar sua opinido sobre a realizacdo da Copa no Brasil, uma vez que ele utiliza, por
exemplo, os termos totalmente e espetaculo tdo grandioso, os quais reforcam sua
posicao de defesa a realizacdo do evento. Porém, ao ter utilizado a forma verbal estou,
enfraqueceu sua argumentagdo. O verbo estar parece indicar algo circunstancial.
Suponho que o problema tenha sido provocado por uma escolha inadequada de
vocabulério.

Além disso, a passagem “Devemos sim mostrar 0s bons craques dos
campeonatos estaduais e ate mesmo de brasileiro.” indica que o autor ndo utilizou um
argumento eficiente. Essa afirmacdo, por ndo ter sido desenvolvida, faz com que a
informacdo seja insuficiente. Os “bons craques” brasileiros poderiam ser mostrados
mesmo se a Copa de 2014 nédo fosse ocorrer no Brasil. Essa colocacdo pode justificar a
realizacdo do evento no pais, desde que apresente uma relacdo mais direta com esse
fato.

No trecho “Nosso Brasil é tdo grandioso como qualquer pais de primeiro mundo
e ndés também estamos chegando la...”, ha um problema referente a consisténcia

argumentativa. Em primeiro lugar, essa afirmacdo apresenta uma incoeréncia externa,
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pois ndo se pode afirmar que o Brasil esteja proximo de se tornar um pais de primeiro
mundo, muito menos sem justificativa. Em segundo lugar, o aprendiz ndo desenvolveu o
argumento referente a “grandiosidade do Brasil” como uma boa razao para a realizacdo
da Copa de 2014 no pais.

Outro argumento ndo desenvolvido, nem relacionado ao acontecimento do
evento no pais é apresentado na passagem: “Devemos sim dar o direito a 0 povo téo
sofrido o direito de gritar o tdo sonhado gol...”. Isso teria como ocorrer até se assistindo
0s jogos da Copa pela televiséo.

Pelo que foi exposto, é possivel observar que o texto em analise apresenta como
principal argumento o “amor do brasileiro por futebol”, além da *“grandiosidade do
Brasil”. No entanto, as idéias ndo foram desenvolvidas, ndo justificam a realizacdo da
Copa de 2014 no Brasil. Assim, o texto em andlise parece indicar que as informacgoes
utilizadas pelo autor para tentar convencer o leitor a respeito de seu ponto de vista néo
séo suficientes e, em alguns casos, ndo sdo relevantes.

Algo positivo do texto € o fato do aluno, ao ter abordado como argumento
principal o “amor do brasileiro por futebol”, ter feito referéncia aos textos de apoio, sem
copiar partes.

Outro aspecto a ser destacado é a forma como o0 estudante procurou construir sua
argumentacdo, o que pode ser discutido com base em: “N&ao sou conhecedor das normas
e regras que regem o futebol...”. E possivel inferir que ele tenha estabelecido uma
relacdo intertextual com um dos trechos dos textos motivadores, “Aviso aos leitores:
ndo entendo de futebol.” (ver anexos).

A respeito da construcdo da coeréncia, a producdo textual em discussdo indica
que faltaram recursos lingiisticos que pudessem facilitar, para o leitor, a construcao de
sentido. Para comecar, a falta de titulo em um artigo de opinido ja pode dificultar a
recepc¢do do texto, uma vez que, a partir dele, o leitor pode comecar a se situar a respeito
do assunto tratado e do posicionamento do articulista.

A continuidade no texto é construida a partir da utilizacdo de poucos recursos
anaforicos. Porém, é possivel destacar o uso de termos elipticos: futebol (linha 3);
campeonato (linha 10); n6s (linhas 16, 20). Também houve uma retomada: la (linha 14).

Ha um fato a ser levantado a respeito da expressdo nosso Brasil (linhas 6, 11,
15). Por um lado, sua repeticdo pode ser considerada desnecessaria ou até mesmo
inadequada. Por outro, se for considerado que, em um artigo de opinido, o articulista
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busca convencer seu publico-alvo sobre determinado assunto, € possivel compreendé-la
como uma estratégia argumentativa do aluno-autor para reforcar seu posicionamento
(talvez, para dar énfase a idéia de coletividade, de que sua opinido é a mesma que a da
maioria dos brasileiros, por exemplo). A producgéo textual apresenta outras repeti¢oes
que, possivelmente, reforcam minha leitura: devemos sim (linhas 8, 16), tdo grandioso
(linhas 7, 11), tdo sofrido (linha 17) e tdo sonhado (linha 18).

Em “Devemos sim dar o direito a o povo tdo sofrido o direito de gritar o tdo
sonhado gol neste momento...”, a repeticdo da palavra direito parece ser um problema
referente a construcdo de sentido. Também ha, no artigo em analise, 0 uso seguido de
palavras que estdo no mesmo campo semantico: normas e regras (linha 2). No caso, a
ocorréncia é negativa, porque elas ndo foram utilizadas como estratégia de referenciacdo
ao longo do texto.

Quanto a articulacdo, a producdo inicial apresenta um reduzido nimero de
elementos articuladores: mas (linha 2) e até mesmo (linha 10), o qual manifesta
também a avaliacdo do autor. Essa falta de indicadores linglisticos e o uso inadequado
(e/ou a falta) de sinais de pontuacdo interferem negativamente na paragrafacéo do texto.
Relacionando forma e contetdo, sobre a organizagdo das idéias, ha a possibilidade do
leitor pode ter a impressao de que as informacgdes ndo foram utilizadas para que o autor
pudesse defender a realizacdo da Copa de 2014 no Brasil. Um exemplo disso é a falta de
sinalizador para explicitar a relagdo entre o primeiro e o segundo paragrafos: “N&o sou
conhecedor das normas e regras que regem o futebol, mas gosto tanto quanto qualquer
um brasileiro que se prese.” / “Eu estou totalmente a de que nosso Brasil deva sediar
um espetaculo tdo grandioso como a copa do mundo...”.

O fato do aluno-autor ndo ter desdobrado os argumentos que utilizou para
defender a realizacdo da Copa de 2014 no pais compromete a continuidade, assim como
a progressdo do texto.

Quanto a morfossintaxe, o ultimo pardgrafo do artigo em discussdo pode
exemplificar os principais problemas que envolvem forma e contelido: “Devemos sim
dar o direito a 0 povo tdo sofrido o direito de gritar o tdo sonhado gol neste momento o
qual se esquece os todas as coisas ruis e vamos soltar aquele bom grito de alegria:
copa de 2014.”. Nesse trecho, o leitor necessita fazer um grande esforco para
estabelecer sentido, em virtude principalmente dos problemas relacionados a regéncia, a

concordancia, & colocacéo pronominal e a pontuag&o.
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Além disso, a passagem em discussdo constitui a conclusao do texto. O estudante
pode ter tido como intencdo retomar o tema, ao ter utilizado o termo copa de 2014, e
reforcar seu posicionamento, ao ter buscado enfatizar a emoc¢édo que ha durante um jogo
de futebol. Dessa forma, apesar da incoeréncia interna apresentada no trecho em
discusséo, considero uma tentativa, por parte do autor, de envolver o leitor.

A respeito dos problemas referentes a ortografia e a acentuacéo apresentados no
texto inicial, suponho que uma leitura mais atenta, por parte do aluno, possa sanar boa
parte deles.

No que se refere ao género textual artigo de opinido, faltou um elemento
importante: o titulo. Também ha& o fato de que a argumentacdo do estudante nao
apresentou suficiéncia, visto que um articulista visa a ser convincente e, assim, precisa
desenvolver as idéias que defende. No entanto, mesmo o texto evidenciando alguns
problemas referentes ao encaminhamento dado a argumentacao, o aprendiz demonstrou
preocupacdo em explicitar sua posicdo em varios momentos (utilizou, inclusive, a
primeira pessoa do singular). Ele também procurou utilizar uma linguagem que
envolvesse o leitor, pautada pela emogdo, o que é relevante em um texto jornalistico
argumentativo, apesar de ter apresentado falta de dominio de algumas regras da norma

culta da lingua.

Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (verséo 2)

Salve a nossa selecédo

N&o sou conhecedor das normas
e regras que regem o futebol, mas
gosto tanto quanto qualquer
brasileiro que se preze.

Eu sou totalmente a favor de que o
Brasil deva sediar um espetaculo
tdo grandioso como, a copa do mundo
de 2014. Devemos sim mostrar 0S N0ssos
craques dos campeonatos estaduais
e até mesmo do brasileiro.

Noso Brasil é tdo grandioso quanto
qualquer pais de primeiro mundo,
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e nos também estamos chegando
14, considerado pais do milénio,
este € 0 nosso Brasil.
Devemos sim, dar o direito a o
povo téo sofrido, o direito de gritar
0 tdo sonhado gol, neste momento
onde se esquece todas as coisas ruins
e vamos soltar aquele grito de alegria.
Familias e amigos, reunidos, em
frente a televisdo, se abragcando
no momento maior do futebol,
o gol. O amanhé a Deus pertence,
portanto, neste momento, so alegria,
estamos a caminho do hexa-campe&o.

Texto digitado conforme o aluno-autor entregou (ver anexos)

Fazendo uma leitura comparativa entre a producdo inicial e a reescritura em
questdo, é possivel observar que as mudangas ocorridas sdo poucas e se referem,
principalmente, aos aspectos formais.

A producdo textual evidencia que o aluno-autor, ao rever sua primeira versao do
artigo sobre a Copa de 2014 no Brasil, resolveu apenas os problemas microestruturais
que compreendeu, a partir das intervenc@es realizadas. Até mesmo a disposicdo grafica
da refaccdo leva o leitor a ter a impressdo de que, no processo de revisdo do texto
inicial, o aluno acrescentou poucas partes (praticamente copiou 0 texto) e ndo tentou,
conforme foi sugerido, desenvolver sua argumentacao.

Essa hipOtese pode ter como subsidio, por exemplo, o titulo dado a segunda
versdo do artigo, Salve a nossa selecdo. Como foi destacado anteriormente, a primeira
ndo apresenta titulo. J4, em sua reescrita, de acordo com a apresentacdo gréafica, é
possivel inferir que o autor provavelmente ndo teve a preocupacdo (ou se esqueceu) de
dar titulo ao texto. Ele ndo reservou um espago para isso e, assim, nessa producdo
textual, o titulo dado apresenta-se na parte superior da folha.

No primeiro paragrafo da versdo textual em andlise, a Unica modificacdo
ocorrida foi ortogréafica, referente a palavra “preze”, que, na versdo anterior, foi escrita
com “s”: “N&ao sou conhecedor das normas e regras que regem o futebol, mas gosto
tanto quanto qualquer brasileiro que se preze.”. A intervencéo realizada no texto inicial

foi do tipo resolutiva (a letra z foi sublinhada, assim como a letra s foi escrita).
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Ainda no que se refere ao primeiro pardgrafo, sobre o fato da redundancia
referente a utilizacdo das palavras normas e regras ndo ter sido sanada, cabe destacar
que a intervencdo utilizada foi do tipo indicativa. Além disso, o artigo indeterminado
um, cujo uso era desnecessario, foi retirado; a intervencdo realizada foi do tipo
resolutiva.

O segundo paragrafo — “Eu sou totalmente a favor de que o Brasil deva sediar
um espetaculo tdo grandioso como, a copa do mundo de 2014. Devemos sim mostrar 0s
nossos craques dos campeonatos estaduais e até mesmo do brasileiro.” — continuou sem
articulagdo com o primeiro, questdo apenas sinalizada com a utilizacdo de um breve
comentario, “paragrafacdo”, na primeira versdo textual. Aléem de ter passado a
apresentar um problema relativo a pontuacdo, as Unicas mudancas evidenciadas no
trecho em analise referem-se: ao acréscimo da palavra favor, que preencheu uma lacuna
presente na primeira versao textual; a substituicdo do pronome possessivo nosso pelo
artigo definido o (talvez porque, ao rever seu texto, o aluno tenha verificado que havia
feito uso do termo nosso Brasil trés vezes); a troca da preposi¢do em por de. Considero
que a unica mudanca formal evidenciada na passagem em destaque que tenha interferido
no sentido do texto foi a troca da forma verbal estou para sou, aspecto discutido na
versdo anterior. Os problemas referentes a ortografia que foram apenas indicados na
producdo inicial (como os termos copa do mundo e brasileiro, nomes de eventos
esportivos) nao foram solucionados.

O terceiro paragrafo — “Noso Brasil é tdo grandioso quanto qualquer pais de
primeiro mundo, e n6s também estamos chegando 14, considerado pais do milénio, este
€ 0 nosso Brasil.” — indica que o aluno-autor buscou (e/ou conseguiu) fazer apenas
mudancas locais, da ordem da frase. A organizagdo do pardgrafo ndo destaca a
utilizacdo de elementos articuladores ou de sinais de pontuagdo. O trecho sinaliza
também que o estudante ndo desenvolveu seus argumentos, de modo a defender a
realizacdo da Copa de 2014 no Brasil. Cabe destacar ainda que a passagem em questéo
mostra que o0 aprendiz ndo tentou resolver a incoeréncia externa presente no trecho,
apesar do uso da informacéo ter sido questionado na primeira verséo do artigo. Enfim, o
paragrafo em analise evidencia que o aluno-autor ndo procurou desenvolver seus
argumentos, provar suas ideias.

Fazendo uma comparacgdo entre os paragrafos “Devemos sim dar o direito a o

povo tdo sofrido o direito de gritar o tdo sonhado gol neste momento o qual se esquece
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0s todas as coisas ruis e vamos soltar aquele bom grito de alegria: copa de 2014.”
(producao inicial) e “Devemos sim, dar o direito a o povo tdo sofrido o direito de gritar
0 tdo sonhado gol, neste momento onde se esquece todas as coisas ruins e vamos soltar
aquele grito de alegria.” (segunda versao), é possivel observar que o aluno empreendeu
poucas mudancas quanto a utilizagdo de recursos linglisticos que facilitassem a
recepcdo do trecho pelo leitor.

Na primeira versdo do artigo, foi indicado que o paragrafo estava confuso, que
apresentava problemas relativos a regéncia, & concordancia e a colocagdo pronominal.
Também foi sugerido que a conclusdo fosse revista, pois estava desarticulada. Mais uma
vez, quanto a suficiéncia dos argumentos, o autor parece ndo ter procurado (e/ou
encontrado) meios eficientes para convencer o leitor, visto que o torcedor poderia “gritar
gol” onde quer que a Copa de 2014 fosse realizada.

Suponho que, na tentativa de atender ao comentério sobre a revisdo da conclusao
na producdo inicial, o estudante tenha acrescentado o seguinte paragrafo na reescritura:
“Familias e amigos reunidos em frente a televisdo, se abracando no momento maior do
futebol, o gol. O amanha a Deus pertence, portanto, neste momento, s alegria, estamos
a caminho do hexa-campedo.”. Esse trecho apresenta problemas relacionados ao uso da
norma padrdo da lingua e a escolha vocabular (hexa-campedo ao invés de
hexacampeonato). Sdo aspectos que devem ser resolvidos, visto que a situacdo
estabelecida para a produgdo do género artigo de opinido prevé certo dominio do
cadigo. Contudo, a passagem em questdo parece indicar que o aprendiz tentou retomar o
assunto tratado ao longo do texto, através do uso de expressdes como no momento maior
do futebol, o gol e estamos a caminho do hexa-campe&o. Parece mostrar ainda que ele
procurou meios para reafirmar seu ponto de vista sobre a realizacdo da Copa no Brasil.

Em sintese, a refaccdo em analise evidencia que a revisdo que o aluno-autor
realizou no texto inicial priorizou o cddigo, apesar dos problemas ainda apresentados.
Acredito que, na reescrita, ndo tenha conseguido (ou buscado) utilizar recursos que
levassem seu texto a um melhor funcionamento, considerando a situacdo comunicativa
especifica de artigo de opinido. Dessa forma, em comparacdo com a producdo inicial, a
reescrita apresenta poucas melhorias quanto a argumentacao, assim como a continuidade
e a progressdo. Também nao foram observados avancos no que se refere a utilizacdo de

estratégias de referenciacdo, nem de articulacao.
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Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (verséo final)

Salve a nossa selegéo.

N&o sou conhecedor das normas que regem
o futebol mas gosto tanto quanto qualquer
brasileiro que se preze, portanto sou a favor
gue 0 nosso pais deve sediar sim um
espetaculo tdo grandioso e esperado como
a copa do mundo em 2014, nesta terra
abencoada nasceu os maiores cragues do
futebol mundial. O Brasil deve sim
proporcionar a essa nacao o direito
de soltar o tdo sonhado grito de gol
nesse momento de alegria e, por
momentos esquecer dos problemas cotidia-
nos como a violéncia e fome.

O nosso pais é tdo maravilhoso quanto
gualquer outro denominado primeiro
mundo, nada ficamos devendo a eles
em face ao crescimento continuo, em
pouco espago de tempo estaremos conquista-
ndo mais esse titulo. (primeiro mundo).

No pais do futebol podemos ver nos
estadios, nas ruas ou no conforto de suas
casas, frente aos televisores, familiares
e amigos reunidos para assistir mais
um espetaculo dos nossos herois do
gramado, abracando, sorrindo e gritando
cada vez mais alto é gol, 0 momento
magico do futebol, hoje é hoje e, 0 amanha
s0 a Deus pertence, préa frente Brasil.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

Fazendo uma leitura comparativa entre as duas versdes anteriores do artigo de
opinido sobre a Copa de 2014 com o texto em analise, € possivel compreender que o
processo de revisdo pelo qual o aluno-autor passou e as atividades aplicadas
contribuiram para o desenvolvimento de suas habilidades de escrita. Houve ganhos com

relacéo a aspectos linguisticos, mas principalmente a aspectos discursivos.

70



A producéo final indica que o aluno fez uso dos mesmos argumentos abordados
nas producOes anteriores, “o amor do brasileiro por futebol” e a *“grandiosidade do
Brasil”. No entanto, ele passou a mostrar, de forma mais convincente, por quais motivos
defende a realizacdo da Copa de 2014 no Brasil. Sua argumentacdo foi desenvolvida,
passou a ter mais suficiéncia, além de pertinéncia.

Levando em conta que o leitor de um artigo de opinido espera encontrar um texto
cujos argumentos sejam suficientes para convencé-lo, é possivel observar os acertos do
autor ao ter desenvolvido sua argumentacdo: “... sou a favor que 0 nosso pais deve
sediar sim um espetaculo tdo grandioso e esperado como a copa do mundo em 2014,
nesta terra abencoada nasceu 0s maiores craques do futebol mundial...”. Assim,
embora ndo haja um conectivo para explicitar a relagdo ldgico-semantica de causa,
existente entre as duas oragdes, o trecho em analise demonstra que, em relacdo as duas
versOes textuais anteriores, 0 argumento apresenta-se mais relevante.

Ainda sobre a consisténcia argumentativa do texto final, o paragrafo “O nosso
pais é tdo maravilhoso quanto qualquer outro denominado primeiro mundo, nada
ficamos devendo a eles em face ao crescimento continuo, em pouco espaco de tempo
estaremos conquistando mais esse titulo. (primeiro mundo).” explicita a tentativa, por
parte do aprendiz, de desdobrar sua argumentacdo e mostrar em que o Brasil se iguala
aos paises de primeiro mundo.

O paragrafo “No pais do futebol podemos ver nos estadios, nas ruas ou no
conforto de suas casas, frente aos televisores, familiares e amigos reunidos para assistir
mais um espetaculo...” mostra a tentativa do estudante de tornar seus argumentos mais
convincentes. Ao ter utilizado o trecho podemos ver nos estadios, resolveu um problema
referente a sua argumentagéo na versdo anterior, em que foi destacado que o argumento
usado néo estava relacionado ao fato da Copa de 2014 ser sediada no Brasil.

Ao observar o texto em discussdo, a impressdo que se tem é de que seu autor
buscou ser mais convincente, de acordo com o encaminhamento dado ao tema, mas
deixou para o leitor, algumas vezes, a tarefa de articular as oragdes e paragrafos. Desse
modo, é possivel depreender que ele relacionou alguns enunciados valendo-se de
processos tipicos da lingua oral, como a construcao de periodos e de paragrafos longos.
Sdo apenas trés grandes paragrafos; dos quais os dois Ultimos sdo constituidos por um

grande periodo. Na introdugdo, por exemplo, além de ter apresentado o tema e seu
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posicionamento, desdobrou informagfes que deveriam estar no desenvolvimento, ou
seja, em outro paragrafo.

A respeito da articulacdo, na introducdo, apesar de ainda haver problemas
relativos & paragrafacdo, explicados possivelmente pelo uso inadequado e/ou pela falta
de sinais de pontuacdo e articuladores, o trecho “N&ao sou conhecedor das normas que
regem o futebol mas gosto tanto quanto qualquer brasileiro que se preze, portanto sou
a favor que o nosso pais deve sediar sim um espetaculo...” indica que o aluno-autor
buscou encontrar estratégias para explicitar a relacdo que hé& entre os dois primeiros
paragrafos, que estavam desarticulados nas versdes anteriores.

Ainda quanto a construcdo do sentido, as ideéias usadas de que “brasileiro que se
preze gosta de futebol” (linhas 1 a 3) e de que “o amanhd a Deus pertence” (linhas 27,
28) podem ser entendidas como frases clichés, dependendo da leitura realizada.
Contudo, essa utilizacdo pode também sinalizar uma estratégia do autor do texto para
parecer mais popular, o que € possivel em um artigo de opiniao.

Cabe ressaltar que os paragrafos e periodos, em geral, estdo longos. Porém, a
versdo textual parece evidenciar que o aprendiz tentou fazer com que houvesse um “fio
condutor”. Isso pode demonstrar que ele tenha adquirido maior capacidade de utilizar
estratégias de referenciacdo. Por exemplo, no que se refere ao uso de termos elipticos —
futebol (linha 2), pais (linha 15) — e de retomadas — o nosso pais (linha 4), terra
abencoada (linhas 6 e 7), Brasil (linha 8), essa nagdo (linha 9), 0 nosso pais (linha 14),
pais do futebol (linha 20). Quanto as habilidades referentes ao uso de recursos
anaforicos, ha a utilizacdo de pronomes: eles (linha 16), esse (linha 19) e suas (linhas
21, 22).

Em suma, comparando as duas versdes anteriores do artigo de opinido com a
producdo final, é possivel afirmar que esta demonstra avangos, principalmente com
relacdo a adequacdo discursiva e conceitual. O texto evidencia que o estudante buscou
ater-se mais ao tema e aos objetivos da questdo, tentando fazer uso de argumentos mais
suficientes, mais relevantes. Também procurou desenvolver a continuidade e a
progressdo. Além disso, sobre as condi¢Bes de producéo estabelecidas (a elaboracdo de
um artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa de 2014 no Brasil), a verséo final
mostra-se mais eficiente, pois o tema foi tratado de forma mais convincente. Além
disso, apesar dos problemas ainda apresentados com relacdo a forma, apresenta-se

melhor articulada.
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2.4.3. Aluno-autor 3

Artigo de opinido sobre a realizagdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (versdo 1)

O Futibol: A vida do Brasileiros capaz de
dominar todo e qualquer tipo de

sentimento desde os amaveis até 0s mais
inescrupolosos. o que é a vida de um
brasileiro sem o futibol? os jogos de quartas
e no domingao, é arroz, feijdo, frango e é
claro um bom futibol na Band. E o que
mais tem deixado esses fanaticos por

um bom jogo de bola, e a possibilidade

de sediar a copa do mundo de 2014 no Brasil
Imaginem so, poder ver idolos, os melhores
do mundo de todos os paises aqui bem de
pertinho eles vao a loucura? se tivesse

uma forma de mudar tudo, de um

dia pro outro, eles mudariam s6 para

ter o gostinho de idolatrar o esporte que

é um ponto de referencia de todos brasileiros,
0 que e iss0, ndo se pode definir apenas
como paixao, pois a paixao e passageira,

na verdade esse sentimento é um
verdadeiro amor, no qual jamais foi visto
igual portanto podemos dizer que ndo

ha pais melhor, é que mais ame esse
esporte para poder sediar esse espetaculo
gue vai ser a copa de 2014.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

Considerando uma primeira leitura da producéo textual em anélise, é possivel
dizer que € um texto que ndo atende as expectativas esperadas, em relacdo a um
estudante do terceiro ano do Ensino Meédio. Apresenta uma disposicao grafica e estética
que tem grande possibilidade de n&o atrair o leitor. As frases estdo desarticuladas e néo
ha continuidade, o que pode ser explicado pela paragrafacdo utilizada, pela aparente

auséncia (e/ou uso improprio) de elementos articuladores e de sinais de pontuacéo.
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Dessa forma, sua apresentacdo grafica e estética parece indicar que o aluno-autor
encadeou os enunciados utilizando apenas processos tipicos da lingua oral.

Como as condi¢bes de producédo estabelecidas na proposta de elaboracdo de um
artigo de opinido prevéem uma situacao tipicamente formal do uso da lingua, o texto em
questdo deveria apresentar, além de maior adequacdo formal, maior adequacéo
discursiva. No entanto, mesmo que os problemas levantados dificultem a construcéo de
sentido, por parte do leitor, é importante que seja realizada também uma leitura que
busque estratégias que o aluno, visando a contribuir para a construgdo de sentido, tenha
utilizado.

Quanto a adequacéo discursiva e conceitual, a producdo textual mostra que ele
abordou o tema, a realizacdo da Copa de 2014 no Brasil, de forma tangencial. Primeiro,
considerou o que ja € fato uma possibilidade, como pode ser comprovado pelo trecho:
“E 0 que mais tem deixado esses fanaticos por um bom jogo de bola, e a possibilidade
de sediar a copa do mundo de 2014 no Brasil”.

Segundo, de acordo com a proposta de elaboracdo de um artigo de opinido, o
aluno ndo apresentou argumentacdo suficiente. O texto indica que ele ndo encontrou
estratégias para relacionar, de forma convincente, o “amor que o brasileiro tem por
futebol” (base de sua argumentacdo) a realizacdo do evento no pais. O uso desse
argumento foi positivo, visto que ele apelou para a emocao do leitor, além de ter feito
referéncia as idéias dos textos de apoio, sem copiar partes. Entretanto, faltou
desenvolver a idéia, isto €, fazer com que o leitor a considerasse um argumento
relevante.

O artigo apresenta algumas afirmacdes que ndo foram desenvolvidas, por
exemplo, as idéias de que o futebol seja a vida dos brasileiros (linha 1) e de que esse
esporte seja 0 ponto de referéncia de todos os brasileiros (linhas 13, 14). Assim, a
argumentacdo do autor apresenta problemas com relacdo a suficiéncia dos argumentos.

Embora haja problemas de adequacdo formal, continuidade e consisténcia
argumentativa, o “estilo irreverente” do estudante, ao apresentar as idéias, parece
contribuir para a progressdo do texto. O vocabulério utilizado para dar énfase a “paixao
do brasileiro por futebol”, na tentativa de defender o acontecimento esportivo, em 2014,
no Brasil, pode ser considerado um aspecto positivo com relacdo a progressdo do texto.
Isso pode ser verificado na passagem: “... no domingao, é arroz, feijao, frango e é claro
um bom futibol...” (linhas 6,7).
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Sobre a construcdo da coeréncia, a producéo textual em discussdo é constituida
de um Unico paragrafo. Apresenta periodos excessivamente longos, marcados pela falta
(e/ou pelo uso inadequado) de articuladores e de sinais de pontuacdo, 0 que compromete
a construcdo de sentido. Relacionado a esses problemas estd também o fato de nédo
apresentar titulo, um “sinalizador do ponto de referéncia a partir do qual o texto deve ser
interpretado, em funcédo da indicacdo do género a que pertence” (COSTA VAL ET AL.,
2009, p. 49).

No entanto, apesar da desorganizagdo no encaminhamento das ideias, o artigo
evidencia a presenca de recursos anaféricos, por exemplo, o uso de palavras elipticas,
como sentimentos (linha 3), e de retomadas: futibol (linhas 1, 5), bom futebol (linha 7),
bom jogo de bola (linha 9); Brasil (linha 10), aqui (linha 12), pais (linha 18). Mostra
também a utilizacdo de pronomes como estratégia de referenciacdo: esses (linha 8), eles
(linhas 13, 15), isso (linha 18) e esse (linhas 20, 23, 24).

Um recurso adotado pelo aprendiz, possivelmente com o objetivo de ser mais
convincente, foi a utilizacdo da expressao imaginem sé (linha 11), para se referir aos
leitores. O texto sinaliza que ele procurou fazer uso de uma linguagem que pudesse
envolver um publico jovem de uma revista de circulacdo nacional. Essa estratégia pode
ter constituido um “jogo de interlocugdo” entre autor e leitor, pressuposto em um artigo
de opinido.

Em resumo, considerando os problemas e os acertos referentes aos aspectos
linglisticos e discursivos, é possivel afirmar que a producdo textual em analise
evidencia um esforco do aluno-autor para atender as condi¢bes de producéo
estabelecidas na proposta de elaboracdo de um artigo de opinido. Desse modo, por mais
que ele ndo tenha sido tdo bem sucedido no que se refere a inter-relacdo entre forma e
conteldo, a experiéncia deve ter contribuido, de alguma forma, para o desenvolvimento

de sua capacidade textual.

Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (verséo 2)

O futebol: A vida dos brasileiros, capaz de dominar
todo e qualquer tipo de sentimento, desde os amaveis
até os mais inescrupolosos. o que é a vida de um
brasileiro sem o futebol? os jogos de quarta, e no
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domingao, € arroz, feijao, frango e € claro um bom
fulebol na Band. E o que mais tem deixado esses
fanaticos por um bom jogo de bola. é a possibili-

dade de sediar a copa do mundo de 2014 no Brasil.
Imaginem so, poder ver idolos, os melhores do mundo
de todos os paises aqui bem de pertinho. eles véo

a loucura se tivesse uma forma de mudar tudo

de um dia pro outro eles mudariam so para

ter 0 gostinho de idolatrar o esporte que é um

ponto de referéncia de todos brasileiros, oque € iss0?
N&o se pode definir apenas como paixao pois a paixao
é passageira, na verdade esse sentimento é um verda-
deiro amor, no qual jamais foi visto igual portanto
podemos dizer que ndo ha pais melhor, e que mais
ame esse esporte para poder sediar esse espetaculo
gue vai ser a copa de 2014.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

O texto em destaque, a segunda versao do artigo de opinido sobre a realiza¢do da
Copa de 2014 no Brasil, evidencia que o aluno-autor, embora tenha feito poucas
mudancas linguisticas, parece ter entendido que o processo de revisao textual restringe-
se ao dominio de regras da norma culta do portugués. Suponho isso porque ele
desconsiderou as condig¢des de produgéo dadas na proposta, visto que ndo empreendeu
mudangas discursivas. Desconsiderou regras contextuais.

A reescritura praticamente apresenta 0s mesmos problemas apresentados na
producdo inicial, com relacdo aos aspectos formais e discursivos. E quase uma copia da
primeira versdo. A disposicdo grafica, a apresentacdo estética e a paragrafacdo sdo as
mesmas. Nem mesmo o titulo foi dado, apesar de sugerido no texto inicial.

Quanto aos aspectos discursivos, a producdo textual em discussdo ndo indica que
houve sequer uma tentativa, por parte do aluno, de melhor encadear o tema, de tentar
utilizar argumentos mais consistentes, isto é, de desenvolver ou rever idéias. Minha
colocagédo pode ser justificada, por exemplo, pelo fato de que ele ndo modificou nem
mesmo o trecho em que a realizacdo da Copa de 2014 no pais é tratada como uma
possibilidade.

Sobre a construgdo de sentido, a versdo textual indica que, apesar dos

comentérios realizados na versdo anterior, o estudante demonstra ndo ter conseguido
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(e/ou tentado) articular, de forma melhor, as informacdes utilizadas. No texto inicial,
foi-lhe sugerido que ficasse atento a organizacgdo do texto: a estruturacdo dos periodos,
ao uso de articuladores, a paragrafacdo, a pontuacao.

As poucas reformulagOes apresentadas na reescrita em discusséo referem-se,
praticamente, a ortografia e a acentuacdo. As minimas tentativas quanto ao uso da
pontuacdo, de modo geral, ndo foram bem sucedidas, ndo contribuiram para facilitar a
interpretacdo do texto pelo leitor. Tudo indica que nem mesmo os comentarios que fiz
na producdo inicial, elogiando a forma como o aprendiz utilizou a linguagem para
buscar envolver os leitores, incentivaram-no a tentar empreender modificacGes que
realmente contribuissem para facilitar a recepcdo do texto. A impressdo que tive é de
que ele se negou a revisar seu texto.

Assim, como a reescrita em questdo mostra que o aluno-autor praticamente nao
fez modificacbes, tanto com relacdo aos aspectos linglisticos quanto aos aspectos
conceituais, suponho que a postura adotada por ele ndo seja explicada somente pelo fato
de ndo ter compreendido as intervencGes realizadas na versdo anterior. Inferi que pode
ter optado por ndo revisar seu texto inicial. Minha hipétese pode ser reforcada a partir da

analise de sua producdo final, a qual segue.

Artigo de opinido sobre a realizagdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no
Brasil (versao final)

”A evidéncia sobre a Copa de 2014.”

Meus caros leitores, ndo imagino por que tantas
festas e comemorac0es, a copa de 2014, embora seja um
espetaculo maravilhoso s6 nos trard mais problemas.

Primeiramente gostaria de destacar esse transito,
gue esta cada dia mais lento e complicado para se
andar, e agora com essas chuvas cada vez mais fora
do normal, causando enchentes em quase todas as are-
as do pais. Como seremos bons anfitrides e receberemos
tantos turistas e atletas?

E, como se ja ndo fosse o bastante, estamos enfrenta-
ndo uma criminalidade que vem gerando mais e
mais violéncia; assaltos; estupros, homicidios etc. Cadé
a seguranca publica? Como fardo para esconder
essa realidade dos estrangeiros?
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Contudo, acho que deviamos primeiro preocupar
com a realidade da nossa sociedade, lutarmos
para resolver essas questoes e depois sim nos pre-
parar para sediar um evento téo lindo e impor-
tante como a copa do mundo de 2014.

Texto digitado conforme o aluno-autor o entregou (ver anexos)

Antes de tudo, é importante destacar que a producdo textual em andlise evidencia
que o aluno-autor realmente optou por ndo reelaborar sua segunda versdo do artigo de
opinido sobre a realizacdo da Copa de 2014 no Brasil. Ele mudou até mesmo seu
posicionamento: passou a criticar o evento. Essa atitude é interessante em alguns casos.
As vezes, o aluno insiste em tomar um posicionamento sobre um tema, por querer
defendé-lo fielmente, mas ndo tem argumentos tdo convincentes como teria se mudasse
seu ponto de vista.

A mudanca de posicionamento do autor, de modo geral, foi positiva, tanto no
aspecto linguistico como no aspecto discursivo, pois 0 texto apresenta um bom
funcionamento formal e conceitual. O estudante demonstra maior dominio do cddigo e
do conteudo. Seus argumentos estdo mais convincentes, suas idéias foram desenvolvidas
de forma mais coerente, visto que a articulacdo e a pontuacdo passaram a possibilitar
maior relacdo entre forma e contetdo.

Além disso, a versdo final do artigo estd mais bem organizada até mesmo
visualmente, em relacdo aos aspectos estéticos: respeito as margens, recuo dos
paragrafos, letra mais legivel. Enfim, sua apresentacao facilita para o leitor a leitura.

De acordo com os aspectos destacados anteriormente, € possivel afirmar que a
producdo final pode confirmar minha hipdtese de que o aprendiz optou por ndo
reescrever suas duas versoes anteriores do artigo de opinido em questdo. Mesmo com as
intervengdes por mim realizadas no texto inicial, em sua segunda versdo, ele nao
realizou reestruturagdes significativas, tanto formais quanto discursivos. Entretanto,
apresentou um texto final mais eficiente, com adequacéo formal e conceitual. Esse fato
pode indicar que as observacdes realizadas na primeira versdo, as quais ele pareceu ter
ignorado (ou ndo ter entendido) na segunda versao, tém suas contribui¢cdes mostradas no
texto em anélise.

Sobre a adequacdo discursiva, o texto final apresenta mais consisténcia

argumentativa que as duas producgdes anteriores, indicando que argumentos mais
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convincentes foram usados. As idéias foram mais desenvolvidas, ndo apenas citadas;
foram abordados fatores mais pertinentes.

O aluno-autor nao apenas afirma que o Brasil ndo tem condicdes de sediar a
Copa de 2014. Tenta provar isso de forma pertinente, utilizando como argumento o fato
de que o pais ndo tem estrutura para organizar um evento do porte de uma Copa do
Mundo de Futebol. Ele aborda fatores tais como transito caotico e criminalidade
(primeiro e segundo paragrafos). Além disso, tenta mostrar que a ocorréncia desse
evento no pais podera agravar esses problemas: “... embora seja um espetaculo
maravilhoso s6 nos trara mais problemas.” (linhas 1, 2, 3).

Ainda quanto a argumentacao, um aspecto que merece destaque é o fato do aluno
ter comentado também sobre chuvas e enchentes no Brasil. A producdo textual em
questdo foi escrita no inicio de dezembro, més em que, principalmente na regido
sudeste, chove muito. Considerei isso positivo, pois demonstra que ele sabe que um
artigo de opinido € um género textual que, normalmente, trata de temas atuais,
apresentando acontecimentos da época em que foi escrito.

Destaco ainda que, mesmo o estudante tendo utilizado o termo acho (linha 15),
cujo uso geralmente é considerado inadequado em um texto argumentativo, por se
entender que enfraquece a argumentacdo, compreendo que houve uma tentativa de
modalizacdo do que foi dito: “... acho que deviamos primeiro preocupar com a
realidade da nossa sociedade...” (linhas 15,16).

Também ¢é interessante ressaltar que, assim como ocorreu nas versdes textuais
anteriores, o aprendiz marcou uma relacéo de interlocucdo com os leitores, ao utilizar o
termo meus leitores (linha 1). Ao longo do texto, procurou reforcar seu posicionamento,
utilizando a primeira pessoa do singular (linhas 1, 4, 15) e do plural (linhas 3, 8, 10, 15,
16, 17), algo muito pertinente em um texto jornalistico argumentativo.

A respeito da construcdo da coeréncia, a versdo textual em discussdo, embora
apresente alguns problemas relacionados a utilizacdo indevida de elementos
articuladores, como, na linha 15, em que ndo cabia o uso da palavra contudo, as
informagdes estdo mais bem relacionadas, devido a presenca de elementos lingisticos.
Um bom exemplo é o fato do aluno ter buscado relacionar os paragrafos utilizando
elementos articuladores: primeiramente (linha 4) e “E, como se ja ndo fosse o
bastante...” (linha 10).
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O aluno-autor utilizou, na versao final do artigo, o titulo “A evidéncia sobre a
Copa de 2014”, que sinaliza de que se trata o texto, contribuindo para a construgdo de
sentido.

E possivel observar também a tentativa do estudante de dar continuidade ao
assunto abordado sem repeticGes: “E, como se ja ndo fosse o bastante...” (linha 10),
“essa realidade” (linha 14), “essas questfes” (linha 17).

No que se refere a relacdo morfossintaxe e construcdo de sentido, é possivel
entender que, de modo geral, os periodos estdo mais bem estruturados, devido a
utilizacdo de elementos linglisticos, embora a maioria ainda se apresente longa. O
primeiro e o segundo paragrafos, por exemplo, sdo constituidos por um Unico periodo.
Entretanto, a paragrafacdo apresenta melhorias, uma vez que o0 texto esta,
adequadamente, estruturado em parégrafos.

Ainda guanto a morfossintaxe, a producao textual em questdo apresenta avangos
referentes também a concordancia (apesar de apresentar problemas, por exemplo, o
verbo preparar — linhas 17 e 18), a regéncia, ao emprego da crase e a colocacédo
pronominal. Com relacdo a esse aspecto, hd um problema na linha 15: “Contudo, acho
que deviamos primeiro preocupar...”. O aprendiz ndo fez uso do pronome obliquo nos,
Cujo uso o0 verbo preocupar exige.

Sobre a ortografia e a acentuacdo, 0 texto ndo apresenta problemas
comprometedores da construcdo do sentido. Porém, alguns casos devem ser observados,
ja que se trata de um género jornalistico. Destaco o termo cadé (linha 12), que
possivelmente esta relacionado a influencia da oralidade. Na linha 10, houve erro na
divisdo silabica, pois 0 n, da palavra enfrentando, ndo poderia ter sido separado do ta,
por constituirem a mesma silaba. Por fim, as palavras publica (linha 13) e deviamos
(linha 15), que aparecem sem 0s acentos graficos.

A partir do exposto, quanto ao plano formal, entendo que houve melhorias na
producdo final. No entanto, é ainda necessario que o estudante dé mais atencdo aos
aspectos levantados na avaliacdo do texto.

Por fim, sobre as caracteristicas do género artigo de opinido, € possivel observar
que o aluno-autor atendeu as condicdes de producdo. Procurou marcar seu
posicionamento e convencer os leitores, com 0s quais manteve uma interlocucdo, até

mesmo de forma explicita, através da utilizacdo do termo meus caros leitores (linha 1),

80



como ja destacado. A linguagem, de modo geral, esta adequada para o género, um artigo
de opinido a ser publicado em uma revista juvenil de circulagcdo nacional.

A partir da comparacdo entre as trés versdes textuais, € possivel afirmar que a
versdo final evidencia avancos, principalmente com relacdo aos aspectos discursivos e
conceituais. O aluno, ao refazer a proposta, ateve-se mais ao tema e aos objetivos da
questdo. Procurou utilizar, além de desenvolver, argumentos mais convincentes, ao
contrario do que ocorreu em suas producdes anteriores. Também apresentou as

informagdes de forma mais clara, com periodos mais bem estruturados.

2.5 Conclusdes

Neste trabalho, adotei uma concepc¢do de texto como lugar de interacdo entre
sujeitos. Retomei algumas discussdes a respeito do ensino-aprendizado de producéo
textual, a partir de uma abordagem de avaliagdo como processo de interlocugéo, em que
professor e aluno desempenham papéis importantes. Considerei que a escrita envolve
planejamento, execucao, revisao e reescrita.

Tive como objetivo investigar de que forma o docente contribui para o
desenvolvimento das habilidades textuais de seus discentes, ao utilizar estratégias de
intervencdo (resolucdes, indicacdes, classificacdes e comentarios) avaliativas de seus
textos e ao os proporcionar a realizacdo de atividades individuais e coletivas, visando a
reelaboracéo das producdes.

Propus-me também a verificar de que maneira um contexto mais interativo
(aluno-professor e aluno-aluno) de avaliagdo de textos escritos influencia o
desenvolvimento da competéncia textual dos aprendizes. Defendi que o professor, ao
promover atividades que privilegiem a interacdo em sala de aula, como oficinas de
textos, com atendimento individualizado e em grupos, possibilita aos aprendizes mais
oportunidades para compreenderem eventuais problemas destacados por ele em seus
textos, para que possam sana-los numa reescritura.

O processo de avaliacdo de producdo textual discutido neste estudo, se
comparado a um contexto “tradicional” de ensino, ocorreu de forma mais interativa:
empenhei-me em estabelecer uma relacdo interativa com os alunos-autores, pelas
intervencdes em suas producdes textuais e pelas atividades propostas.

Ao avaliar os textos que compGem o corpus desta investigagdo como uma

interlocutora, busquei refletir sobre as possiveis leituras estabelecidas, sem adotar uma
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postura autoritaria. Desse modo, através de observacdes, mantive uma interlocucdo com
os estudantes sobre os problemas e as qualidades apresentadas em suas producdes
textuais. Com isso, visei a auxilia-los a desenvolverem suas habilidades de escrita. Além
da avaliacdo individualizada nos textos dos autores, promovi também acbes que
permitiram maior interagdo (professor-aluno e aluno-aluno) em sala de aula. Por
exemplo, através de atividades individuais e coletivas. De acordo com o0s textos
analisados neste trabalho, é possivel afirmar que essas acfes contribuiram para que 0s
autores compreendessem, com mais facilidade, os comentarios que fiz em suas
producdes textuais.

A analise dos textos que compdem o corpus desta investigacdo demonstrou que
os alunos-autores, em geral, ao reelaborarem suas producdes textuais, ndo atenderam a
todas as observacg0es feitas nas versdes anteriores. Inferi que, a medida que entenderam
minhas intervengdes, tiveram maiores condigdes de reescreverem seus textos de forma
mais adequada, tanto nos aspectos linguisticos quanto nos aspectos discursivos. Desse
modo, considero que as atividades aplicadas e as intervencdes realizadas em seus textos
contribuiram positivamente para o desenvolvimento de suas habilidades textuais. Isso
pode ser evidenciado na comparacéo entre a producéo inicial e a producéo final de cada
um deles.

Considerando os textos escritos pelos trés alunos, pude verificar que a producao
final dos trés apresentou uma melhora qualitativa em relacdo a producao inicial e a sua
reescrita.

Analisando a producéo inicial (primeira versdo do artigo de opinido sobre a
Copa de 2014), sua reescrita e a producao final (versdo final do artigo), constatei que
nesta, com relacdo aos aspectos conceituais, os autores trataram o tema de forma mais
delimitada, além de terem reforcado seu posicionamento. Os argumentos tornaram-se
mais convincentes, uma vez que — além de terem sido desenvolvidos — foram mais bem
embasados, isto é, passaram a ser pautados ndo apenas em valores pessoais, mas em
fatos.

A organizacdo dos textos também ficou mais adequada, passando a contribuir
mais para a construcdo de sentido e, assim, facilitar a leitura. Os estudantes procuraram
melhorar a articulacdo das oracGes, dos periodos e dos paragrafos, além de terem revisto
algumas incoeréncias externas e internas. Dessa forma, sobre a construcdo da coeréncia,

diferentemente do que ocorreu nas primeiras versdes do artigo, a producéo final dos trés
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ndo apresentou incoeréncias externas (por exemplo, as afirmac6es de que o Brasil nunca
havia sediado uma Copa do Mundo de Futebol e que a realizacdo do evento no pais
ainda era uma possibilidade). Ja as incoeréncias internas, causadas pelo uso inadequado
(e/ou pela falta) de articuladores ou por problemas de pontuacdo, ndo prejudicaram a
leitura. Além disso, provavelmente, muitos dos problemas relacionados a construcdo da
coeréncia podem ser explicados também pela falta de explicitacdo de termos e/ou pela
presenca de generalizaces.

O texto final dos trés discentes apresentou avangos no que se refere também a
continuidade, pois estes demonstraram maior capacidade de organizarem seu discurso
sem serem repetitivos. A versdo final do artigo mostrou o desenvolvimento de
habilidades, por parte dos alunos, quanto ao uso de estratégias de referenciacdo. A
respeito da progressdo, procuraram fazer uso de informacgdes ndo tdo previsiveis, além
de terem buscado desdobrar o tema central. Isso contribuiu para que as producdes
textuais apresentassem consisténcia argumentativa.

Quanto a morfossintaxe (estruturacdo de periodos, concordancia, regéncia,
emprego de crase, colocacdo pronominal), & pontuacdo, a acentuacdo, a ortografia e a
paragrafacdo, apesar dos problemas ainda apresentados na producdo final, o
desempenho dos trés autores foi satisfatorio. Como a avaliacdo, nesta pesquisa, foi
orientada por uma concepcdo interacionista da linguagem, foi tomado como referéncia
o funcionamento desses fatores na producéo textual como um todo.

Julgo que, para que esses problemas fossem abordados de forma mais efetiva,
seria preciso que os estudantes fizessem exercicios especificos, associados a atividades
de producéo de textos, o que iria querer um periodo maior de estudo.

Com relagdo as principais caracteristicas do género artigo de opinido, houve
maior adequagdo quanto ao funcionamento desse género textual. Os aprendizes
passaram a tratar do tema de forma mais consistente, por meio do uso de argumentos
mais variados e pertinentes, o que é previsto por parte de um articulista, que visa a
convencer os leitores sobre determinado assunto. No que se refere a linguagem
utilizada, apesar dos problemas ainda encontrados quanto ao uso da norma culta do
portugués, os textos mostraram-se mais adequados ao suporte em que seriam publicados
e ao publico-alvo. Em suma, os autores posicionaram-se como articulistas de uma

revista de circulagéo nacional, demonstrando constante preocupagao com seus leitores.
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A partir da andlise da producéo inicial, de sua reescrita e da producéo final dos
discentes, é possivel afirmar que, de modo geral, as atividades aplicadas, as estratégias
interventivas adotadas na avaliacdo das producdes textuais e o trabalho de reelaboracao
constituiram um conjunto de agdes que contribuiu para o desenvolvimento de suas
habilidades de escrita. Isso pode ser justificado pelo fato de que, segundo a analise do
corpus, as atividades individuais e coletivas propostas aos alunos reforcaram o trabalho
de intervencdo realizado em seus textos, uma vez que eles demonstraram ndo terem
compreendido todas as consideragdes, conforme indicou a reescrita da producéo inicial.

A segunda versdo do artigo dos trés alunos-autores ndao apresentou modificagdes
significativas, no que se refere tanto aos aspectos discursivos quanto aos aspectos
lingtisticos, em relacdo a producdo inicial. As poucas mudancas que foram realizadas
dizem respeito apenas aos aspectos formais, principalmente a ortografia e a acentuacao.
Em geral, os problemas que foram apenas indicados e classificados ndo foram
resolvidos na reescritura. Outro aspecto a ser destacado é o fato de que, na avaliacdo do
texto inicial, os comentarios utilizados foram menos especificos (até mesmo menores)
que os comentarios realizados na avaliagdo da segunda verséo.

Alem disso, para escreverem a segunda versdo textual, os autores tiveram como
base apenas a avaliacdo, por escrito, de suas producdes textuais, além das atividades que
ocorreram antes da producdo inicial. Dessa forma, eles ndo participaram de nenhum
trabalho que Ihes possibilitasse compreender melhor as intervenc¢des em seus textos. Ja a
versdo final do artigo foi elaborada apds a realizacdo de atividades que tiveram como
objetivo reforcar a avaliagcdo da segunda versao.

Nesta investigacdo, procurei verificar, através da aplicacdo de um questionario, o
que os alunos-autores entendiam por texto e quais eram 0s aspectos concernentes a
escrita com 0s quais se preocupavam mais ao elaborarem suas producgdes. As respostas
dadas, em geral, indicaram que, para eles, texto era um conjunto de palavras, uma
redacdo. Afirmaram que, ao escreverem um texto, consideravam prioridade o respeito a
norma culta da lingua, além de uma boa apresentagdo grafica e estética.

Considero que este trabalho contribuiu para que essa visdo fosse ampliada, visto
que o processo de avaliacdo pelo qual os estudantes passaram teve como direcionamento
destacar a importancia da relacdo forma-conteldo na elaboracdo de uma producéo
textual e da adequacgdo as condic¢des de producdo. Houve atividades que tiveram como
objetivo mostré-los a amplitude do conceito de texto. Também foi estabelecida a
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diferenca entre produzir textos e produzir redacfes. Uma comparagdo entre o texto
inicial e o texto final pode, de certa forma, mostrar esse processo que eles vivenciaram.

A respeito das estratégias interventivas utilizadas na avaliacdo das producdes
textuais dos alunos-autores, foi possivel constatar que, de modo geral, nas partes em que
foram utilizadas indicagdes, mesmo reforgadas por classificacdes, eles ndo resolveram
0s problemas. Isso ocorreu, provavelmente, pelo fato de ndo terem compreendido o que
erraram e/ou ndo souberam fazer as adequacbes necessarias para atenderem as
indicacOes realizadas. Ja os problemas em que foram utilizadas resolugdes, foram todos
sanados pelos alunos.

Com relacdo aos comentdrios, eles se mostraram eficientes ndo apenas como
forma de reforco aos demais tipos de estratégias interventivas, mas como um bom
recurso para abordagem dos aspectos discursivos e das qualidades que os textos
apresentavam. Os “bilhetes” trataram principalmente da adequacdo ao tema proposto,
dos objetivos da questdo, da consisténcia argumentativa e da construcdo da coeréncia.
Além disso, foram utilizados para que fosse destacado o que os alunos poderiam
melhorar em suas producdes textuais e também para elogiar seus acertos.

Sobre as resolucdes, reforcadas por indicativas, apesar de alguns escritores,
como Ruiz (2010), afirmarem que o professor, ao fazer uso dessas estratégias
interventivas, corrige diretamente o erro no texto do aluno de forma impositiva,
considero que ha meios para que o docente utilize essas estratégias de modo a permitir
que o discente faca reflexdes e ndo apenas aceite a resolucéo apresentada, por exemplo,
através do uso de comentarios também. Em certas situacdes, a utilizacdo de estratégias
resolutivas seja indicada, principalmente naquelas em que o professor sabe que, se
apenas indicar e classificar o problema, o estudante ainda ndo resolvera sozinho a
questdo, por ndo estar preparado ainda. No entanto, defendo seu uso apenas para a
resolucdo de problemas locais — ortografia e acentuacdo. Problemas como a
reestruturacdo de periodos, o uso de articuladores e de recursos anaféricos e a
paragrafacdo devem ser apenas indicados e classificados, desde que reforgados pela
utilizacao de “bilhetes”.

Em sintese, acredito que, para que o uso simultaneo de estratégias interventivas
(resolucgdes, indicacdes, classificacdes e comentarios) de avaliacdo textual contribua
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades textuais dos aprendizes, deve

estar associado a sistematicas que Ihes permitam melhor compreensdo das intervencées
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realizadas em suas producgdes textuais. Dai a importancia de se possibilitar aos discentes
tempo para que possam discutir com o proprio docente e até mesmo com colegas a
avaliacdo feita em seus textos, bem como a realizacdo de uma intervencdo coletiva na
qual ele apresenta os problemas mais recorrentes nas producbes avaliadas que
necessitam ser mais bem trabalhados, além das qualidades.

A partir deste estudo, passei a considerar que a postura que um professor adota,
ao avaliar uma producdo textual, mesmo quando utiliza estratégias resolutivas, pode ou
ndo auxiliar seus alunos a refletirem, a fazerem inferéncias e questionamentos, a
respeito da materialidade linguistica do préprio texto, no processo de revisdo, visando a
reescrita. O docente apenas encaminha a reescritura. Sdo os discentes que fazem as
escolhas, que interpretam a leitura que o docente fez de seu texto e o reescrevem. A0S
estudantes é dada a possibilidade de poderem escrever mais uma versdao de sua
producdo, revendo, aperfeicoando, modificando ou até mesmo refazendo outro texto.
Porém, sem a mediacéo do professor, isso seria dificil. Defendo que os docentes que se
pdem como leitores contribuem para uma melhora qualitativa das producgdes textuais de

seus alunos e, consequentemente, para o desenvolvimento de suas habilidades textuais.

Considerac0es finais

A realizacdo desta pesquisa teve como motivacdo reforcar discussdes sobre o
ensino-aprendizado da escrita. Busquei compreender melhor qual é o papel que
professor e aluno devem desempenhar em uma abordagem de ensino que compreenda o
trabalho de producéo textual um processo de interlocucdo, uma forma de interacéo.

Considerando os textos produzidos pelos sujeitos envolvidos nesta investigacao
— producdo inicial, reescrita, producéo final — e as atividades desenvolvidas, considero
que, para que o trabalho com a escrita seja relevante tanto para o docente quanto para o
discente, é importante que haja uma relacdo mais interativa entre eles no processo de
avaliacdo. Assim, partindo do pressuposto de que produzir um texto envolve etapas —
planejamento, a escrita propriamente dita, revisdo e reelabora¢éo —, um processo em
que se faz e refaz, pude compreender que é mais produtivo ter o professor como aquele
que auxilia e ndo apenas como aquele que corrige, que aponta. Ja o estudante, o autor do
texto, interpreta a leitura que o professor realizou de sua producgéo e procura fazer as

adequac0es que julgar necessarias no processo de revisdo.
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De acordo com Costa Val (2001, p. 39), “a intencionalidade e a aceitabilidade
sdo definidas como concernentes as atitudes, objetivos e expectativas do produtor e do
recebedor, respectivamente”. Desse modo, € possivel compreender que o autor de um
texto deve, a partir da estrutura formal, organizar as idéias para que o leitor coloque seus
implicitos em prética e construa sentido. Esse caminho pode ser feito rapidamente ou
néo, de acordo com os interlocutores envolvidos na interacéo.

Pude concluir também que o docente pode indicar para o aprendiz os problemas
que sua producdo textual apresenta, sem que este se sinta desestimulado ao exercicio da
escrita. E preciso que o professor se cologque como leitor diante do texto e que passe a
refletir sobre até que ponto uma producéo textual pode ser considerada incoerente em si.
E importante que se questione se, normalmente, tem verificado a que se deve o
“insucesso” de seus alunos em determinada producdo textual. Além disso, é interessante
que sejam destacados 0s pontos positivos apresentados na produgéo textual, mesmo que
0s problemas sejam muitos, como forma de valorizar aquele texto e, dessa forma,
motivar o autor a continuar no processo de revisao da propria escrita, ao invés de apenas
orienta-lo.

A avaliagio faz parte do trabalho de um professor. E fundamental para que possa
acompanhar o desempenho de seus alunos: podera verificar progressos, dificuldades e, a
partir dai, planejar atividades para sanar os possiveis problemas numa refaccédo,
auxiliando o desenvolvimento de suas habilidades de escrita. A avaliagdo, de certa
forma, diagnostica ndo apenas o desempenho dos estudantes, mas também a qualidade
do trabalho que o docente realiza.

Como o ensino-aprendizado da escrita € uma pratica social, grande parte de seu
sucesso depende da relacdo estabelecida entre professor e aluno. Dai a importancia de
uma avaliacdo docente e discente, estabelecendo uma parceria entre ambos. Assim, o
professor ndo perda seu papel de ensinar, mas ndo adota uma postura autoritaria. Ele
deve sugerir, mostrar, dialogar e até mesmo dar solucdes quando convier, sem
demonstrar imposicao.

Para que ocorram as mudancas necessarias, com relacdo ao encaminhamento de
atividades em sala de aula, ndo é suficiente explicitar pressupostos tedricos em
documentos oficiais. E fundamental que o docente tenha uma formacéo continuada, para

que possa acompanhar as reflexdes recentes sobre conceitos importantes para o trabalho
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com a escrita, tais como linguagem, lingua e texto. Além disso, deve contar com as
condic¢des fundamentais para realizar seu trabalho efetivamente.

Com este estudo, busquei alcancar melhor qualidade das reescrituras dos alunos-
autores. Os textos analisados me levaram a concluir que o desempenho desses autores,
com relacdo ao género artigo de opinido, apresentou-se como resposta positiva ao
trabalho realizado. A producdo final dos trés demonstrou um crescimento gradativo de

suas capacidades linguisticas e discursivas.
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ANEXOS

Anexo 01 — Questionario

O/A senhor(a), aluno(a) da Educagfio de Jovens e Adultos (EJA), estd participando,
voluntariamente, da pesquisa de mestrado da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) “Produgio textual como processo de interlocuco: algumas reflexdes”. Essa
proposta de trabalho tem como objetivo principal analisar como as diferentes maneiras de se
avaliar um texto interferem no desenvolvimento da habilidade textual do aluno. Dessa
maneira, ¢ muito importante que ofa senhor(a) responda, cuidadosamente, 3s questdes que
seguem, as quais se destinam a permitir que a pesquisadora conhega um pouco sobre alguns
de seus conceitos sobre produgdo de textos. Por fim, cabe destacar que as respostas dadas
serfio de uso restrito na pesquisa mencionada.

QUESTIONARIO

1. O que é texto? \‘E\r\\\ Q i QQNHJ,\F o A9 NS FYIS QY\JQ \Qrw\

02 ORISR Ut LR DA Ay e VOV g Nen g

i e \ Y
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& g SOy € WINTER VOO DemOaes . \ | B
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\ \ ‘ VR Teoy N A VY
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2. O/A senhor(a) acredita que, a0 elaborar um fexto, a partir de uma proposta dada por sua
professora, deve preocupar-se, principalmente, com quais aspectos que envolvem a escrita?

/\
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3. Qual € a diferenga entre o ensino de redagdo e o ensino de produgdo de textos?
™
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Anexo 02 — Texto trabalhado antes da producéo inicial do artigo de
opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no

Brasil

.

Maurio Clareto/ EPoca

& Por que tanta
CSPC’T{Z??(.{I € desesp(?’(}e
Q:xe w!or tem um
tszo? o que esta em
;ogo aﬁmf ? Szmbo!os

‘Apenas’ simbolos??

Futebol é uma sintese
dramatica da vida

O tempo, 0 acaso e as emogoes fczzem dzferengcz

viso aos leitores: ndao entendo
de futebol. Nao tenho direito a
dar nenhum palpite lécnico a
respeito. Nao posso nem par-
ticipar das enquetes de torce-

i dores que escolhem o melhor goleiro ou o
i melhor zagueiro de um campeonato. Nunca
acompanhei um campeonato inteiro, a nao
ser as Copas, nao sou capaz de me lembrar
| de um gol, de um passe, de uma L jogada ge-
i nial. J& me esqueci do nome da aioria dos
| jogadores do time pentacampedo.

Mas uma vez ou outra tive o privilégio de

| ser tocada pela graca e entender a paixdo
. que o futebol desperta em milhoes de bra-
sileiros. Uma vez ou outra - como na final
| do Brasileiro, no domingo passado. Nao es-
| tou aqui para dizer que Santos e Corinthians
| jogaram um bholao. Que foi uma partida dis-
| putada e/ou equilibrada. Nao tenho autori-
| dade: minha perspectiva é totalmente li-

terdria. O jogo do domingo reforgou mi-
nha impressao de que o futebol é o mais
apaixonante dos esportes porque € o que
mais se parece a uma sintese dramaética — as
vezes "tragica” - da vida.

Em primeiro lugar, como na vida, exis-
te o tempo e sua tirania. T o limite do tem-
po que vai determinar o final da partida.
No altimo instante, um lance pode virar

. 0jogo e inverter o que foi arduamente con-
| quistado nos 90 minutos precedentes. No

ultimo minuto uma vitoria quase
certa pode virar derrota. Aristoleles
escreveu, em sua Etica: o valor de
um homem s6 se escreve no iltimo
dia da vida. No futebol, vai valer o
placar do minuto final. O time que
jogou um bolao com garra pode per-
der para o outro que ficou na retran-
ca e cavou um pénalti aos 44 minu-
tos. Como na vida, o acaso pesa, e
muito, no futebol. Um passe mal cal-
culado, por uma diferenca de mili-
metros, pode colocar a bola nos pés
do adversario. Uma falta manhosa
pode passar despercebida, um gol

i pode ser injustamente anulado porque o
. juiz considerou impedimento.

| soe, 0 que é pior: da precdria justica dos ho-
| mens. O juiz nao tinha angulo para ava-

. mo, O jogador que exagerar no protesto ain-

| acaso e também das emocoes. Quem ndo se

! volta. Como se sente o jogador Gue errou uma
. cobranca de pénalli? Calculou mal o angulo;

. acaso) escolheu; perdeu o mais facil dos gols.
| Sai humilhado, derrotado. Vitima do acaso.

. cisivas. Mas, como na vida, é preciso que o

- ba jogar junto com os outros. O futebol é o
. mais coletivo dos jogos - e também o mais
- dificil. Um jogo genial pode acabar em 0 a 0.
. Como na vida, o time pode lutar com todas
| as suas forcas — e ndo fazer nenhum gol!

. tivos reforgam as metéforas da vida: uma
- partida dramélica, uma derrota trdgica pa-
| r1aotime que foi rebaixado. Torcedores qua-
. se morrem do coragao. Todos os afetos en-

| peranga e desespero? O que significa um ti-
| me? Que valor tem um titulo? O que esta em
| jogo, afinal? Simholos. "Apenas” simbolos.

| te, nos faz ver que nossa humanidade se de-
! fine toda no campo dos simbolos. Os simbo-
i los sdo tao vitais quanto o ar que respiramos.
| O futebol, como algumas formas superiores
| da arte, firma o nobre pacto entre a eternida-
| de do simbolo e a fugacidade do corpo.

Como na vida, estamos nas maos do aca-

liar 0 impedimento? Azar. Fica assim mes-
da pode levar um cartdao. Somos vitimas do
controla pode dangar.

Pode-se ganhar ou perder um jogo por um
triz - e nao tem volta. O duro é que nao tem

chutou para o lado que o goleiro (também ao

Por fim: no futebol, comao na vida, neniurm
génio se faz sozinho. Talentos individuais sao
inegaveis, jogadas individuais podem ser de-

time se entenda. E preciso que o craque sai-

Os adjetivos usados pelos locutores espor-

tram em campo: lagrimas, furia e, claro, as
maiores alegrias que um homem pode co-
nhecer. Cabe perguntar: por que tanta es-

O futebol, mais que qualquer outro espor-

Maria Rita Kehl é psicanalista

““OCA 23 DE DEZEMBRO, 2002

ustragho: Marceln Cipis
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Anexo 03 - Proposta de producéo de artigo de opiniao sobre a
realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no Brasil

Leia, cuidadosamente, 0s textos que seguem:

1) “O futebol no Brasil ndo é um esporte. E o jogo da bola, da malicia e do
drible. E o jogo que reflete a propria nacionalidade de uma terra dominada
pela paixdo da bola. No espaco do jogo, o futebol brasileiro é capaz de
esquecer o préprio objetivo do gol, convicto de que a virtude sem alegria é
uma contradicdo. Ganhemos a Copa ou ndo, somos 0s campedes da paixao

despertada pela bola!”
Betty Milan. Brasil, o Pais do Futebol.

2)

Ziraldo. 1964-1984. 20 anos de prontidao.

3) “Aviso aos leitores: ndo entendo de futebol. Ndo tenho direito a dar
nenhum palpite técnico a respeito. [..] Nunca acompanhei um
campeonato inteiro, a ndo as Copas, ndo sou capaz de me lembrar de um
gol, de um passe, de uma jogada genial. Ja me esqueci do nome da
maioria dos jogadores do time pentacampedo. Mas uma vez ou outra tive
o privilégio de ser tocada pela graca e entender a paixdo que o futebol
desperta em milhdes de brasileiros...”

KEHL, Maria Rita. Epoca. n. 240, dez. 2002. p. 21.

Ponha-se no lugar de um jornalista que tenha recebido a incumbéncia de
escrever um artigo de opinido defendendo ou criticando a realizacdo da
Copa do Mundo de 2014 no Brasil. Seu texto sera publicado em uma
revista de grande circulacdo no pais, voltada para o publico jovem.
Considere os textos 1, 2 e 3 como elementos motivadores para a
construcdo de seu texto. N&o se esqueca da importancia de revisar seu
trabalho antes de entrega-lo. Vocé tera o espago a seguir para produzir seu
texto.

94



Anexo 04 — Texto trabalhado antes da producdo final do artigo de
opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de 2014 no

Brasil

RICARDO NEVES
é consultor de
empresas e autor
de Pegando no
Tranco - O Brasil
do Jeito Que Vocé
nunca Pensou,
www.ricardoneves.
com.br
rneves@edglobo.
com.br

" para toda a populacdo.

RICARDO NEVES

Brasil comemorou recentemente a auto-suficién-

cia em petréleo. Aparentemente, o Estado do Rio
de Janeiro, responséavel por 83% de toda a producéo
nacional, € quem mais se beneficia disso. Se fosse
membro da Organizacao dos Paises Exportadores
de Petroleo (Opep), ele estaria em oitavo lugar no
ranking desses paises. Isso parece bom. Mas —acre-
dite — é preocupante para o Brasil. E péssimo para
as perspectivas de desenvolvimento do Rio.

Ndo quero ser "do contra”. Mas basta dar uma
olhada na lista dos membros da Opep: Ardbia Sau-
dita, Kuwait, Ird, Iraque, Argélia, Indonésia, Libia,
Nigéria, Catar, Emirados Arabes e Venezuela. To-
dos sdo paises de regime repressivo. Neles, a de-
mocracia é mera formalidade, a economia ndo tem
dinamismo e a desigualdade econémica é imensa,
muito maior que no Brasil. .

O petrdleo néo vai acabar, como pensavamos no
anos 70. Vai ser substituido. Apesar de o presiden-
te americano, George W. Bush, preferir solucdes
militares irresponsaveis, o espirito empreendedor
estd vivo e forte nos Estados Unidos. O plano da
conversao energética estd sendo desenhado, redu-
zindo a dependéncia americana do petréleo. Em
duas décadas, 0s paises da Opep deverdao amargar
tempos dificeis e instéveis.

Paises que tém riquezas naturais, pouco dinamis-
mo econdmico, sociedades estagnadas e regimes
repressivos formam um padréo bem conhecido de
estudiosos do desenvolvimento. Eles chamam essa
realidade de sindrome da “mal-
dicdo dos recursos naturais”.
Parece existir algo na facilida-

Riquezas naturais

Ter petroleo € uma maldicao?

termos de riqueza natural. Suas atividades princi-
pais? Bancos, navegacdo e comércio. A Holanda,
a préxima na seqiiéncia do desenvolvimento do
capitalismo no século XVII, também ndo tinha
recursos naturais. Mais recentemente, Japao, Cin-
gapura e Coréia do Sul fizeram sua ascensao sem
a posse de riquezas naturais.

Mesmo que o Estado aproveite bem a exuberén-
cia dos recursos naturais por forca de monopélio,
isso acaba por intoxicar o processo de desenvolvi-
mento de uma nacao. Tome o exemplo da Vene-
zuela. O pais tem 51% de seu PIB nacional vindo
do petréleo exportado por meio de sua estatal, a
PDVSA. As divisas déao um cheque em branco ao
governo de Hugo Chdvez, para fazer delas o que

_quiser. A Venezuela, cabe lembrar, ja foi no século

XIX uma das dez maiores nacoes do planeta.

Quando, alternativamente, o Estado é obrigado
a viver de impostos recolhidos de fontes diversas,
de uma mistura de empresas privadas produtoras
de riquezas e pessoas fisicas, a sociedade é mais
vigilante e ativa. Ela mantém a rédea curta sobre o
governo, exigindo transparéncia e eficiéncia. Essa
situacdo cria um circulo virtuoso de dinamismo
econdmico e social.

O Rio de Janeiro vive ja hd mais de uma década
sob o signo acelerado dos royalties do petréleo. E
uma bolha de riqueza momenténea que maquia e
impede que se veja a real condigao desse Estado:
entre a estagnacdo e a decadéncia. O petréleo no
Rio tem beneficiado, antes de
tudo, uma malta de politicos
neopopulistas e clientelistas

de em obter riquezas naturais, eram uma ilusao que desestruturaram de for-
sejaparaconsmpo préprio; seja e crescim'ento. A ma _assustadora a adn}égﬁ-
para exportar, que faz com que I_hstérla. tem mOStra d_O tracdo do Estado e de vérias

a nacdo nao consiga traduzir
isso em dinamismo econdmi- -
co. Nem em desenvolvimento

d

Os estudiosos que sustentam
a tese da “maldicdo dos recur- .
s0s naturais” afirmam que, mesmo quando se trata
de uma sociedade democrética, a abundéncia de
recursos naturais inibe a capacidade de inovacao
de um pais. A Histéria tem mostrado que € o capi-
tal humano que faz a diferenca. Ele transforma um
pais em nacdo pujante. O grande criador de valor
economico é a combinacdo de uma elite visionéria
com um exército de individuos empreendedores,
inovadores e dispostos a correr riscos.

Hé indmeros exemplos disso. No século XVI,
Florenca, Veneza e Génova, o berco do capitalis-
mo, eram cidades-Estado que nédo tinham nada em

que é o Capit

o

erenca

prefeituras. Boa parte do em-
presariado fluminense segue
iludida, tanto quanto o senso
comum. Eles acreditam que
do petrdleo e do gds natural
sairdo progresso e empregos.
O Rio de Janeiro pode terminar como o Alasca.
E o Estado americano com as maiores reservas
petroliferas. Mas hé mais de duas décadas tem
crescimento econdmico negativo.

1J4 vivemos iludidos no passado com outras com-
modities, como pau-brasil, acticar, ouro, borreicha
e café. Quanto mais cedo pudermos afastar a taca
de veneno dos recursos naturais/que, como nagdo,
bebemos de forma recorrente, melhor./Bom negécio
farfamos se ja estivéssemos avancando na tecnolo-
gia do hidrogénio, solar e eglice. De preferéncia,
fora do circuito.de estatais ulirapassadas. |

que 1dZ

EPOCA 25 DE SETEMBRO, 2006
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Aluno-autor 1

Anexo 05 — Artigo de opinido sobre a realizacdo da Copa do Mundo de
Futebol de 2014 no Brasil (verséo 1)
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Anexo 13 — Artigo sobre a realizacdo da Copa do Mundo de Futebol de
2014 no Brasil (versao final)
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