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RESUMO

Como andam os processos de alfabetizacdo e de letramento dos surdos em Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita? Analisando os dados coletados por meio de um teste aplicado aos
alunos surdos concluintes do Ensino Basico, em uma escola pablica da rede municipal de
Belo Horizonte, MG, procurou-se responder essa pergunta, comparando-se os dados obtidos
com esta pesquisa com os resultados apresentados, na década de 1990, por Goes (1999). Além
disso, este trabalho apresenta sugestdes de ensino de LP como L2 para sujeitos surdos, com a
finalidade de auxiliar o trabalho de professores envolvidos nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Os resultados mostram que, apesar de todas as conquistas legais e sociais da comunidade
surda brasileira, seu desempenho em LP encontra-se semelhante ao identificado por Gdes
(1999), marcado por: deficiéncia na utilizacdo de indicadores de carater sintatico e semantico
ou de amplitude lexical, revelando uma tendéncia a restringir-se o texto a informagéo
simplificada; limitacdo do léxico; impropriedade no uso de preposicdes e na insercdo de
advérbios; uso inadequado de verbos; pouco dominio das estruturas de coordenacdo e
subordinacdo e limitacao de recursos para atender a modalidades de registro do discurso, entre
outros aspectos. Por esse motivo, é urgente a criacdo de novas praticas pedagogicas que visem
a transformacdo do panorama educacional — especificamente, na alfabetizacdo e no
letramento de sujeitos surdos — apontado neste trabalho.

Palavras-chave: Surdez. Alfabetizagdo. Letramento. Lingua de Sinais. Libras.

ABSTRACT

How is the process of written literacy and initial reading instruction of the deaf in Portuguese
language (PL)? By analyzing data achieved through a test given to graduating primary school
deaf students from a public school of Belo Horizonte, MG, Brazil, we tried to answer this
question, by comparing the data obtained in this research with the results reported by Gées
(1999), related to the 1990s. In addition, this paper presents suggestions for teaching PL as L2
for deaf students in order to assist the work of teachers involved in this teaching and learning
process.

The results show that, in spite of all the legal and social achievements of the Brazilian deaf
community, its performance in PL is still similar to that identified by Goes (1999),
characterized by deficient use of indicators of syntactic and semantic character or lexical
range, showing a tendency to restrict a text to a kind simplified report, as well as limited
vocabulary; improper the use of prepositions and adverbs; inappropriate use of verbs;
deficient knowledge of structures of coordination, and subordination and limited resources to
catch nuances of registers of speech on and use them accurately. Therefore, it is urgent to
develop new teaching practices that aim at transforming the educational field, especifically in
initial reading instruction and literacy of deaf subjects, indicated in this work.

Keywords: Deafness. Initial Reading Instruction. Literacy. Sign language. Libras (Brazilian
Sign Language).
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1. INTRODUCAO

Apo0s quase vinte e trés anos desempenhando a funcdo de professora de Lingua Portuguesa,
Redacdo e Literatura, em escolas publicas e particulares, fui transferida para uma escola
publica da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte (RME-BH) que, atendendo a uma
orientacdo do Ministério da Educacdo - MEC, tinha, em seu quadro discente, desde 1997,

alunos surdos.*

Né&o fui designada para desenvolver um trabalho pedagdgico diretamente com esses alunos;
porém, em meu primeiro ano nessa escola, desempenhei a funcdo de professora

acompanhante do instrutor/supervisor de Libras.

As atividades desenvolvidas pelo instrutor de Libras junto aos alunos surdos eram realizadas
uma vez por semana, antes do inicio das aulas regulares. Englobavam temas gerais, de varias
disciplinas, focalizando, sempre, o0 ensino de sinais que os alunos deveriam aprender. O
instrutor, por forca de lei, deveria ser, preferencialmente, surdo. Cabia a mim a funcdo de
“estar presente”, uma vez que ndo era permitido que esse instrutor desenvolvesse suas

atividades sem o acompanhamento de um professor ouvinte.’

No primeiro dia de atividade, percebi que meu papel ali beirava o irracional: permanecer
sentada, calada, sem entender nada que o instrutor “falava”; enfim, sem qualquer participacéo,

interacdo ou atitude profissional que justificasse, pedagogicamente, minha presenca.

Os dias que se seguiram a essa experiéncia angustiante e frustrante foram repletos de
pensamentos, questionamentos e, principalmente, de esforcos em busca constante de

alternativas que possibilitassem o desempenho da funcéo para a qual a escola me escalou e

! Neste trabalho, as palavras “surdo(s)” e “ndo-ouvinte(s)” foram usadas sob a perspectiva da
sinonimia, bem como as palavras “ouvinte(s)” e “ndo-surdo(s)”.

2 A direcdo da escola onde os dados foram coletados informou que apenas pessoas surdas podem
instruir/supervisionar Libras. Instrutor/supervisor de Libras é a pessoa surda, contratada, pela escola,
para ensinar a Libras aos alunos surdos. Ap6s o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamentou a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e do artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, ficou definido que, nos cursos de capacitacdo para o ensino de Libras, a oferta
devera priorizar o atendimento ao surdo interessado em obter essa capacitacdo para ensinar Libras.

3 A justificativa dada pela diregdo da unidade escolar para essa “exigéncia” seria resultado do fato de
que a pessoa surda contratada como instrutor ndo pertence 8 RME-BH — Rede Municipal de Ensino
de Belo Horizonte —, além do argumento usado de que tal pessoa ndo tinha formacao pedagdgica.
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que, a0 mesmo tempo, correspondessem, minimamente, ao que eu entendia e acreditava ser

gratificante para mim, como profissional da Educacéo.

Lembrei-me de que, na adolescéncia, por curiosidade, decorei — ou aprendi; ndo sei! — 0s
sinais do alfabeto e, diante da confirmacdo de que eu ainda me lembrava desses sinais, resolvi
utilizar, durante as atividades com os surdos, esse Unico recurso de que eu dispunha com a
finalidade de pelo menos cumprimenta-los e “arriscar” alguma coisa que agregasse valor e

justificasse minha presenca naquele espaco-tempo pedagdgico.

Na segunda atividade, ndo s6 os cumprimentei, como também consegui auxilia-los nas tarefas
que deveriam desenvolver naquele dia. Foi muito bom! Ao terminarem a atividade, alguns
alunos surdos tentavam ensinar-me alguns sinais e criaram um sinal de identificacdo na

comunidade surda para mim.*

Nosso convivio, nesses poucos encontros, fazia despertar em mim a vontade de aprender
aquela lingua da comunidade e de poder fazer alguma coisa que realmente pudesse auxilia-los

nas atividades escolares, principalmente no aprendizado de Lingua Portuguesa.

Apo6s seis meses dessa maravilhosa experiéncia, fui substituida por outro profissional da

escola, sob 0 argumento de que essa fungéo exigia rodizio.”

A semente, porém, ja havia sido plantada e j& germinava dentro de mim um carinho todo
especial por aqueles alunos que me incluiram em suas vidas. Nossos contatos, a partir dai,
reduziram-se aos poucos e breves momentos livres na escola, quando, tanto eles quanto eu,

nao nos encontrdvamos em atividades em sala de aula.

Durante todo o tempo, procurei conversar muito com os(as) professores(as)-intérpretes® de
Libras, para conhecer melhor a cultura e a realidade surda. Ao mesmo tempo, prestava muita
atencdo ao que meus colegas diziam, nas reunibes pedagdgicas, sobre o aproveitamento

pedagdgico desses alunos. As afirmacGes que mais ouvia, referiam-se as dificuldades

* Na comunidade surda, as pessoas se conhecem pelo sinal a elas designado, ndo pelo seu nome de
registro civil; ou seja, ao conviver com pessoas surdas, somos “batizados” por elas com um sinal que,
geralmente, guarda alguma caracteristica fisica da pessoa “batizada”.

> Desconheco, até hoje, o fundamento pedagdgico dessa determinacéo.

® Os nomes dos(as) professores(as)-intérpretes de Libras ndo serdo divulgados, por motivos éticos.
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linguisticas e até cognitivas desses alunos. Quanto mais o tempo passava, mais interessada eu
estava em conhecer aqueles alunos da comunidade surda e contribuir para o seu processo de

aprendizagem.

Matriculei-me, no CAS — MG,” em um curso introdutério de Libras, mas, por ndo utilizar a
Lingua de Sinais com frequéncia e por ndo conviver diariamente com a comunidade surda,
meu aprendizado perdeu-se no tempo e no espaco; minha vontade inicial de conhecer e de

contribuir com essa comunidade permanecem inalteradas.

Analisando, entdo, os discursos proferidos pelos meus colegas de escola sobre as dificuldades
percebidas por eles no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, constatei que
poderia contribuir, de alguma maneira, com esses alunos e, talvez, com outros surdos, se eu
fizesse perguntas, buscasse por respostas, observasse os fatos, comparasse processos; enfim,
se eu procurasse alguma forma de pensar o sujeito surdo em relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem de uma forma geral.

Observando a realidade em aulas oferecidas na escola regular inclusiva, constatei que, apesar
de existirem professores-intérpretes de Libras auxiliando os professores titulares de cada
disciplina, basicamente, os conteldos e até mesmo a interacdo entre os colegas (surdos e
ouvintes), entre alunos e professores, entre alunos e coordenacdo e direcdo apresentavam, em
comum, a Lingua Portuguesa e a consequente dificuldade de comunicacdo geralmente
presente em situacfes onde os interlocutores ndo compartilham o mesmo codigo linguistico;
ou seja, nem os alunos surdos compreendiam a Lingua Portuguesa, nem os professores
compreendiam a Lingua de Sinais. A comunicacdo entre eles era realizada, normalmente, por
meio de gestos, de apontamentos ou de mimica,® quando ndo havia um professor-intérprete de

Libras disponivel para realizar a “ponte” comunicativa.

Assim, optei por pesquisar o desempenho desses alunos surdos na escrita e na leitura da
lingua patria a partir dos dados coletados; ou seja, um dos objetivos desta pesquisa consiste na

busca de informacdes sobre o sujeito surdo incluido em uma escola regular. Especificamente,

’ Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez de
Minas Gerais.

8 Gestos, apontamentos e mimica ndo constituem Lingua de Sinais. A Lingua de Sinais tem todas as
caracteristicas, peculiaridades e complexidade de qualquer outra lingua natural. Ver, a prop6sito, Brito
(1995) e Quadros (1999), entre outros.



14

busco compreender como andam, na pratica, os processos de alfabetizacdo e de letramento
dos surdos em LP. As informagdes pertinentes a este trabalho relacionam-se a anélise dos
dados coletados relativos ao desempenho desses alunos na escrita e na leitura em Lingua

Portuguesa.

Baseando-me nas consideracdes de Soares (2006) sobre alfabetizacdo e letramento, entendo:
“alfabetizagdo como acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever” e “letramento como estado
ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita” (SOARES, 2006, p. 47). Assim, a alfabetizagdo e o letramento sdo

processos diferentes, porém complementares e inseparaveis.

Ao mesmo tempo, tentarei realizar uma comparagdo com os resultados apresentados por Gées
(1999), buscando diferengas que permitam afirmar um progresso na alfabetizacdo e no
letramento desses alunos surdos, uma vez que muita coisa mudou, para a comunidade surda,

daquele periodo até os dias de hoje, como mostraremos, oportunamente, neste trabalho.

Além disso, esbocarei algumas sugestdes no sentido de auxiliar o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa responsavel por alunos surdos. Assim, a pergunta central que pretendo
responder neste trabalho é: como estdo, na pratica, a alfabetizacdo e o letramento dos surdos

em Lingua Portuguesa como L27?°

Naturalmente, este trabalho ndo tem a pretensdo de reinventar a roda nem de narrar como essa
invencdo aconteceu; antes de qualquer coisa, interessa-me mostrar, na atualidade, a situacdo
em que se encontram a alfabetizacdo e o letramento dos sujeitos surdos incluidos nessa escola

publica municipal onde os dados foram coletados.

Nesse sentido, no Capitulo 1 deste trabalho, demonstro a relevancia, na sociedade
contemporanea, do desenvolvimento e do aperfeicoamento de habilidades necessarias ao
aprendizado da leitura e da escrita por estudantes surdos. Em seguida, descrevo, em linhas
gerais, a evolugdo dos paradigmas da sociedade em relag¢do ao sujeito surdo, a sua histdria e a

ideologia inclusiva.

° O termo L2 aqui é usado conforme definicdo proposta por Cunha & Santos (1999) em Ensino e
Pesquisa de Portugués para Estrangeiros, que os autores denominam L2 como segunda lingua,
lingua-alvo; enfim, a lingua diferente daquela considerada L1, lingua natural ou lingua materna.
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No Capitulo 2, caracterizo a metodologia e o instrumento de avaliacdo utilizado para a coleta
de dados deste trabalho.

A apresentacdo dos resultados obtidos neste trabalho e sua analise, por sua vez, compdem 0s

Capitulos 3 e 4 desta dissertacdo, respectivamente.

Finalizando, no Capitulo 5, exponho minhas considerac@es finais sobre o tema pesquisado.

1.1 LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA E NA VIDA

Uma das tarefas principais da escola, nos ciclos iniciais, € desenvolver, na crianga, as
habilidades necessarias para que ela consiga ler e escrever satisfatoriamente. Nao seria,
portanto, exagero algum afirmar que a alfabetizacdo €, sem duvida alguma, o centro das

expectativas de todos envolvidos nas comunidades escolar e familiar.

Essa expectativa, geralmente, ndo vem sozinha; ela vem acompanhada de uma forte certeza de
que as habilidades necessarias para que a crianca aprenda a ler e a escrever serao

desenvolvidas nos primeiros anos da vida escolar.

Tanto a leitura quanto a escrita, no entanto, sdo habilidades que exigem da crianca atencéo a
aspectos da linguagem aos quais ela nao foi estimulada a dar importancia, até 0 momento em
gue comeca a aprender a ler e a escrever, uma vez que, até esse momento, os estimulos
geralmente recebidos por ela ndo enfatizam determinados aspectos linguisticos necessarios a
alfabetizacéo, tais como, por exemplo, a consciéncia sobre as semelhangas e as diferencas
entre os aspectos fonologicos e graficos da lingua, conforme afirmam Ferreiro & Teberosky
(1999).

Aprender a ler e a escrever exige novas habilidades, alem dos aspectos fonologicos e
semanticos ja introduzidos pela experiéncia familiar e social anterior a fase escolar, e
apresenta novos desafios a crianga, com relacdo ao seu conhecimento da linguagem. Por isso,
essa tarefa é complexa e dificil para todas as criancas, e ndo apenas para as criangas surdas,

uma vez que letras, numeros, sinais de pontuacdo, entre outras ocorréncias em um texto
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escrito, concorrem no que diz respeito a complexidade do processo de apropriacdo da escrita e

também da leitura.

Assim, conforme afirma Goes (1999):

estudos sugerem que pessoas surdas, mesmo depois de terem passado por
longo periodo de escolarizagdo, apresentam dificuldades no uso da
linguagem escrita. Na verdade, as limitacGes nessa esfera ndo sdo exclusivas
das experiéncias escolares de surdos, nem inerentes a condi¢do de surdez:
um dos principais problemas esta nas mediac¢des sociais dessa aprendizagem,
mais especificamente, nas préaticas pedagogicas que fracassam também na
alfabetizacdo de ouvintes. Entretanto, ocorre que a essa questdo mais geral
sobrepfe-se, muitas vezes, o fato de o aluno surdo enfrentar complexas
demandas adicionais, por apresentar uso restrito da lingua implicada nas
atividades de leitura e escritura. (GOES, 1999, p. 1)

As criancas surdas, expostas aos mesmos estimulos e oportunidades que as criangas ouvintes,
para aprenderem a ler e a escrever, tanto em sua casa — quando se trata de criangas surdas
filhas de pais ouvintes — quanto na escola regular — quando, nessa escola, ndo ha uma
redefinicdo dos paradigmas de alfabetizacdo e letramento, considerando a Lingua Portuguesa
uma segunda lingua para o aluno surdo — mostram um progresso na alfabetizacéo
surpreendentemente mais lento do que seus colegas da mesma idade e do mesmo nivel
intelectual, conforme demonstraram pesquisas realizadas por Goées (1999), citada acima,
Botelho (2002) e Gesuelli (2004).

Esse resultado confirma a expectativa do pensamento légico: criancas surdas, por motivos
obvios, ndo recebem os estimulos sonoros oferecidos aos ouvintes desde 0 seu nascimento. Os
pais, 0s irmaos, 0s amigos e parentes; enfim, todos que tém contato com a crianga, costumam
brincar e conversar entre si; dentro ou fora de casa, a crianga ouvinte sempre recebe estimulos
sonoros, seja por meio dos meios de comunicagdo, das buzinas dos carros, dos “ruidos” da
natureza; enfim, uma variedade e uma frequéncia enormes que estimulam constantemente o
cérebro dessa crianca, possibilitando o inicio de seu desenvolvimento cognitivo e um

conhecimento fonoldgico e semantico da lingua e do mundo em que vive.

Além disso, segundo Botelho (2002), os problemas na alfabetizacdo de surdos em L2 — no
caso brasileiro, Lingua Portuguesa — advém da auséncia do pleno dominio de uma L1 —

Lingua Brasileira de Sinais (doravante, Libras) — que permita aos surdos a construcao de
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uma estrutura linguistica que Ihes proporcionard uma visdo realista e o aprendizado de uma
L2. Por isso, Gesuelli (2004) afirma que ha necessidade de se refletir sobre as concepcdes
tradicionais do ensino de L2 para os surdos, enfatizando-se a importancia do aspecto visual da

leitura-escrita como fator constitutivo desse processo.

A partir dos resultados dessas pesquisas, € possivel afirmar que as criangas surdas encontram
dificuldades diferentes na aprendizagem da leitura e da escrita e que elas tém que superar
obstaculos que ndo afetam as criangas ouvintes, na alfabetizacdo. Por isso, os métodos de
alfabetizacdo mais eficientes para as criancas surdas podem ser radicalmente diferentes dos
métodos que foram bem-sucedidos para as criangas ouvintes, devendo, portanto, ser
escolhidos e planejados em razdo dos obstaculos e das dificuldades apresentados pelas

criancas surdas em seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Assim, alguns dos objetivos desse trabalho poderdo ser alcancados com base na analise da
producdo escrita dos surdos informantes coletada em uma avaliacdo aplicada em uma escola
publica municipal de ensino regular noturno, nesta cidade de Belo Horizonte, onde o0s
informantes frequentam o Gltimo ano do 3° ciclo (antigo Ensino Fundamental) e o 3° ano do

Ensino Médio.

Procurarei, entre outras coisas, descobrir a situacdo no processo de alfabetizacdo e letramento
em Lingua Portuguesa na modalidade escrita’® em que esses alunos se encontram no ano em

que, supostamente, concluirdo o Ensino Basico (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Verificando os resultados apresentados por Goées (1999) sobre leitura/escrita em LP por
sujeitos surdos, indago se, ap6s a promulgacdo da Lei n°® 10.436/2002 e do Decreto n°
5.626/2005, que tornaram oficial a Libras como lingua natural da comunidade surda, apos o
MEC incluir os surdos nas escolas de ensino regular (em atendimento a dispositivo
constitucional previsto nos Artigos 208 e 227 da Constituicdo Federal); enfim, apos
conquistas alcancadas por essa comunidade e o reconhecimento de que o surdo necessita de
atencdo e estratégias especiais relativamente a sua condicdo de cidaddo brasileiro e,

consequentemente, de usuario/alvo de situacOes/agdes sociais que o determinam e o

1% Acredito que a leitura e 0 ensino da modalidade escrita de L2 devem ser o foco do professor de Lingua
Portuguesa, no processo de ensino-aprendizagem dos surdos. Cabera, a meu ver, ao préprio surdo a iniciativa
de aprender a oralidade de L2 e, uma vez demonstrado o desejo do surdo de aprendé-la, cabera a
escola a oferta dessa possibilidade.
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constituem como cidaddo brasileiro pleno; enfim, ap6s 2 (duas) décadas de conquistas e

reconhecimento,como estdo a leitura e a escrita desses sujeitos?

Além disso, tentarei observar, o desempenho apresentado pelos informantes na préatica
pedagogica especifica para esses alunos e para sua alfabetizacdo em L2, uma vez que ja se
passaram algumas décadas desde a realizacdo das primeiras pesquisas cientificas em que a

necessidade de mudanca nos paradigmas do atendimento ao aluno surdo ja era apontada.

Nesse sentido, acredito ser necessario oferecer uma visdo panoramica sobre o sujeito desta

pesquisa: o sujeito surdo.

1.2. O SER SURDO E SUA HISTORIA

Segundo Machado (2008):

a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo do Brasil (Lei n° 9394/96),
prescreve que as criangas “portadoras de necessidades educativas especiais™'
devem ter sua escolaridade atendida, fundamentalmente, pela escola regular,
de modo a promover sua integracao/inclusdo. Entretanto, diante do contexto
escolar em que vivemos esse processo de integracdo/inclusdo, por mais bem
elaborado que seja, tem apresentado dificuldades em sua implantacdo pela
instituicdo escolar. Ou seja, mesmo diante da obrigatoriedade gerada pela
politica educacional atual, muitos educandos surdos encontram-se a margem

da escola. Alguns estdo “incluidos” em classes regulares e poucos conseguem
permanecer no sistema. (MACHADO, 2008, p. 38)

No entanto, a Libras, lingua usada pela comunidade surda brasileira, reconhecida pela Lei n°
10.436/2002 e pelo Decreto n° 5.626/2005 — que € visual-espacial, pois se realiza no espaco,
com articuladores visuais: as maos e 0 corpo que se movimentam no espaco de sinalizacdo —,
ndo tem recebido a devida importdncia quanto a sua utilizagdo como instrumento de
comunicacgéo entre a instituicdo escolar e os educandos surdos. O fato de existirem poucos
professores habilitados em Libras ja implica um obstaculo ao aprendizado desses educandos.
Esse obstaculo torna-se maior se considerarmos que, normalmente, eles sdo atendidos por

intérpretes sem formacéo especifica na disciplina que interpretam.

I A expressdo “Portador de Necessidades Educativas Especiais (PNEE)” est4 sendo utilizada, pelo
Ministério de Educacdo — MEC, para identificar as pessoas que precisam receber Educacédo
diferenciada, em virtude de suas necessidades educativas especiais (MEC/SEESP-1994).
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Além disso, h& resisténcia, por parte das instituicdes, em considerar a Libras como uma
lingua, de fato. Tais instituicGes ndo tém informacdo suficiente sobre as caracteristicas dessa
lingua, tais como, por exemplo, o fato de ela apresentar todos os niveis de analise de
quaisquer outras linguas, como o sintatico (da estrutura), o semantico (do significado), o
morfolégico (da formacdo de palavras), o fonoldgico (das unidades que constituem uma

lingua) e o pragmaético (envolvendo o contexto conversacional).

Ha diferencas bastante acentuadas no processo de aquisicdo da lingua e no desenvolvimento
linguistico de criancas surdas, que sdo geradas pelos estimulos linguisticos — ou pela falta
deles — recebidos por essas criangas. Uma crianga surda, filha de pais também surdos,
apresenta maior facilidade tanto na aquisicdo da lingua natural (L1) — Libras — como no
aprendizado da Lingua Portuguesa - L2%. Por outro lado, uma crianca surda, filha de pais
ouvintes, geralmente apresenta mais dificuldades na aquisicdo tanto de L1 quanto no
aprendizado de L2. A causa desse fato, ainda segundo os pesquisadores citados acima, esta na
presenca/auséncia de estimulos/atividades linguisticos nas fases de desenvolvimento dessa

crianca.

Tais fatos, explicam — apesar de néo justificarem — as acbes da sociedade em relacdo ao
sujeito surdo na histéria mundial, que tém precedentes em passado longinquo, conforme se

atesta, por exemplo, no trecho abaixo:

na antiguidade chinesa os surdos eram lancados ao mar. Os gauleses 0s
sacrificavam ao deus Teutates por ocasido da Festa do Agarico. Em Esparta
0s surdos eram jogados do alto dos rochedos. Em Atenas eram rejeitados e
abandonados nas pracas publicas ou nos campos. Os surdos ndo eram
considerados seres humanos competentes. Diziam que sem a fala ndo se
desenvolveria 0 pensamento. Aristoteles falava que a linguagem era o que
dava condigdo de humano ao individuo. Para 0s Romanos, os surdos que ndo
falavam ndo tinham direitos legais, ndo podiam fazer testamentos e
precisavam de um curador para todos 0s seus negdcios. Eram considerados
incapazes de gerenciar seus atos, perdiam sua condi¢do de ser humano e
eram confundidos com o retardado. A igreja catélica até a Idade Média
acreditava que os surdos ndo tinham almas, por isso, ndo poderiam ser
considerados imortais porque esses cidaddos ndo podiam falar em
sacramentos.
(http://www.surdo.org.br/informacao.php?info=Historia&lg=pt)

12 Utilizo, neste trabalho, o termo “aquisi¢io” para a lingua natural e o termo “aprendizagem” para L2.


http://www.surdo.org.br/informacao.php?info=Historia&lg=pt
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Entre os séculos XVI e XIX, o mundo experimentou danosas e diversas formulagdes sobre o
ser surdo: as ideias de incapacidade ¢ de “vagabundagem”, seguidas da concepgdo médica de

deficiéncia, dando origem ao Oralismo;®

a percepcao de que os “gestos” realizados pelos
surdos tinham caracteristicas e desempenhavam fungdes lingiiisticas; a “descoberta” da

capacidade dos surdos de aprender; o ensino da leitura labial; entre outras.

A partir do século XIX, as observacdes, as analises e a organizacdo dos surdos em torno de
sua causa tendem a enxergar o surdo de uma maneira mais politizada. A concep¢do de uma
identidade e de uma cultura surda comeca a florescer e, como consequéncia de toda essa
mobilizacdo e de estudo, a Lingua de Sinais é reconhecida, em muitos paises, como lingua

natural dos sujeitos surdos; ou seja, como sua lingua natural - L1.

Nesse mesmo sentido, Lacerda (1996), apoiada em Vygotsky, esclarece que:

a surdez ndo significa outra coisa que a auséncia de um dos elementos que
permitem a formacdo de relacbes com o ambiente. A fungdo principal do
ouvido & a de receber e analisar os elementos sonoros do ambiente,
decompor a realidade em partes singulares com as quais se ligam nossas
reacOes, a fim de adaptar o mais possivel 0 comportamento ao ambiente. Em
si mesmo, o comportamento humano, na sua totalidade de reagdes,
excluindo-se aquelas ligadas aos aspectos sonoros, permanece intacto no
surdo. (LACERDA, 1996, p. 49)

A sociedade, quando se depara com uma pessoa com necessidades educacionais especiais,
compadece-se dela; o mesmo acontece com alguns professores. Ndo se quer, nem se aceita
compaixao. Acredito que tal relacdo € equivocada, uma vez que o objetivo e a razéo de ser das
instituicOes de ensino, sejam elas regulares ou especiais, devem ser ensinar bem, proporcionar
aprendizagem, seja com alunos da rede regular inclusiva ou com os alunos das salas de
Educagdo Especial, conforme preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1997). A esses alunos especiais devem ser proporcionados ambientes de
aprendizagem ricos em interacdo social, em cooperacdo e informacgéo, nos quais possam ter
oportunidades de construir conhecimento, ganhar agilidade e confianga, para que, no futuro,

possam ser pessoas ativas, independentes e cidadas.

3 0 Oralismo defende a ideia de que os surdos devem aprender a falar/oralizar a lingua pétria, para
serem inseridos na sociedade em que vivem. Essa tese (oralismo) foi fortemente defendida no
Congresso de Mildao, em 1870, e, até os dias de hoje, ainda encontramos defensores dela,
principalmente nas areas médica e de fonoatria.
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Assim, o trabalho do professor pode se tornar mais dificil com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais encaminhados as salas de ensino regular, como € o caso
dos sujeitos participantes desta pesquisa: sujeitos surdos. Quando chegam a escola, esses
alunos sentem-se marginalizados e estigmatizados, pelo fato de ndo saberem ler e escrever. As
alternativas pedagdgicas e a atitude do professor, nesse momento, sdo fundamentais para o
seu processo de desenvolvimento. H& necessidade, primeiramente, de se elevar a autoestima e

realcar a importancia social desses alunos, de se conferir sentido ao seu aprender.

Diante do que foi exposto, pode-se inferir que, tanto para alunos surdos filhos de pais surdos
quanto para alunos surdos filhos de pais ouvintes, a necessidade de novas abordagens, de

novos paradigmas para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 torna-se essencial e urgente.

1.3 O SER SURDO E SUA INCLUSAO

Segundo o IBGE," 5% da populacéo brasileira manifesta algum nivel de surdez. Diante disso,
0s surdos deveriam, conforme propde Wrigley (1996), receber tratamento diferenciado, uma

educacdo especial:

no Brasil, a integracdo escolar de surdos tem sido defendida pelo poder
oficial que, com um discurso que apela as emocoes, tem tentado disseminar
a idéia de que é um ato de discriminagdo colocar os surdos, bem como
qualquer outro tipo de “deficiente”, tristemente isolado em escolas especiais
— atribui-se que é um atentado a modernidade, ou ao avango tecnologico,
ainda se desejar manter grupos “isolados”. Defende-se a idéia de que colocar
os “deficientes” junto as pessoas ‘“normais” é um sinal de grande avango
impulsionado pela solidariedade. O foco € colocado nas concessdes e ajustes
que as escolas e instituicdes devem fazer para “receber” a estes. A idéia ¢
manter “todos” juntos para assimilar a diversidade. O que ndo fica muito
explicito, no entanto, é que a separacdo do outro pode ser conseguida, apesar
da aproximacdo fisica, por restricdo da comunicagdo; ou seja: “separacao
com o proposito de criar uniformidade”. (WRIGLEY, 1996, p. 52)

A ideologia oficial, denominada inclusiva por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
reconhece, como meio legal de comunicacdo entre/com surdos, a Libras, bem como todas as
manifestacbes a ela articuladas. Além disso, o Decreto n°® 5.626 de 2005 afirma que a

educacéo de surdos no Brasil deve garantir o0 acesso a educacao por meio da lingua natural -

" O resultado apresentado refere-se ao censo realizado em 2000. Para ver resultados, acessar
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/populacao/deficiencia_Censo2000.pdf.
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Libras — e 0 ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 — segunda lingua, estabelecendo,
assim, a educacdo bilingue®™® como direito da comunidade surda brasileira. Esse
reconhecimento oficial da Libras foi uma conquista muito festejada pela comunidade surda,
que desejava o reconhecimento de sua cultura. A partir da promulgacdo dessa lei, a Libras
tornou-se, oficialmente, a lingua natural — ha outras denominacdes para ela,* tais como L1,

lingua materna e primeira lingua — dos surdos.

O que ndo se concretizou, porém, foi a necessaria adequacdo para o processo educativo dos
surdos, com providéncias como: reorganizacao escolar, adaptagédo curricular, redefinicdo dos
objetivos pedagogicos, participacdo da comunidade surda na vida escolar e, acima de tudo,
sua real e efetiva integragéo escolar, capacitando toda a comunidade escolar ao uso da Libras

e ao reconhecimento da cultura surda.

Nesse sentido,

incluir surdos em salas de aula regulares, inviabiliza o desejo dos surdos de
construir saberes, identidades e culturas a partir das duas linguas (a de sinais
e a lingua oficial do pais) e impossibilita a consolidacdo linglistica dos
alunos surdos. Nao se trata de apenas aceitar a Lingua de Sinais, mas de
viabiliza-la, pois todo trabalho pedagdgico que considere o desenvolvimento
cognitivo tem que considerar a aquisicdo de uma primeira lingua natural
(este € o eixo fundamental do “bilingiiismo”, tal como o defendemos). De
outra forma, como a crianca estabelecerd contato com o mundo de
representacdes que a cerca? Como tecerd suas proprias significacbes? Ao
contrario, caso a crianga surda tenha uma lingua natural, ela contard com a
base para a aquisi¢cdo de uma segunda lingua, pois tera as condigdes 6timas
para o desenvolvimento de sua cognicdo, de sua auto-estima e de sua
identidade. (SA, 2006, p. 3)

5 A expressdo “educagdo bilingiie” ¢ utilizada, neste trabalho, conforme Quadros & Schmiedt (2006,
p. 18-19), que afirmam, conclusivamente, que a educagédo bilingue depende da presenca de professores
bilingues que apresentam dominio linguistico em Libras e em Lingua Portuguesa, no caso especifico
dos surdos brasileiros.

® Ha uma polémica sobre a denominacio correta para Libras, em relagdo ao aprendizado de uma
lingua. Alguns pesquisadores negam-se a denominar Libras de lingua natural ou materna, alegando
que seu aprendizado ndo é natural — uma vez que ela ndo é adquirida naturalmente, como ocorre com
0s ouvintes — e ndo é materna, posto que, geralmente, os pais desses sujeitos ndo sdo surdos,
conforme dados estatisticos j& apresentados neste trabalho confirmam.
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Segundo Tanya Amara Felipe (apud OSAVA, 2005, p. 2),"” a incorporacéo de criancas surdas
ao ambiente escolar ndo implica sua inclusdo nele, pois "[0]s surdos s&o diferentes de outros
portadores de deficiéncias, pois possuem uma lingua propria, visual, sinalizada, com uma

gramatica unica e, logo, uma ‘cultura’ diferente".

A realidade encontrada entre os surdos, no Brasil, mostra-nos que a maioria deles pertence a
familias ouvintes e, por esse motivo, sdo desconhecedores da Libras. Consequentemente,
esses surdos crescem em um ambiente inadequado ao desenvolvimento de uma estrutura
mental linguistica basica; ou seja, sem os estimulos linguisticos necessarios para o inicio da
apropriacdo de uma lingua por essas criancas, tornando-as desprovidas de qualquer contato
com uma lingua estruturada. Essa auséncia podera afetar os alunos surdos, de maneira muito

negativa, na criacdo de hipoteses linguisticas como estratégias para o aprendizado da LP.

Assim, a diferenca na fluéncia entre os usuarios de Lingua de Sinais, conforme sejam seus
pais surdos ou ouvintes, foi confirmada em vaérias pesquisas (VOLTERRA, 1986;
FERNANDES, 2003; e QUADROQOS, 2006; entre outros), corroborando o que afirma a Teoria
do Bioprograma, de Bickerton (1984)," que apresenta como fundamento a limitacdo do papel
do input a0 minimo; e a teoria gerativista dos Principios e Parametros,*® segundo a qual o
input desempenha a funcdo de acionar uma modalidade possivel de lingua. Nesse caso, essa

teoria assimila as constatacGes expostas anteriormente.

" A traducdo completa do artigo de Osava (2005) pode ser vista acessando-se http://www.editora-
arara-azul.com.br/pdf/artigo13.pdf.

'8 Bickerton (1984) desenvolveu a tese segundo a qual o cérebro humano estaria biologicamente pré-
programado para reconhecer determinadas estruturas gramaticais. Esse sistema teria marcadores pré-
verbais de tempo, modo e aspecto, que podem ocorrer em varias combinacfes. Bickerton afirma,
ainda, que essa pré-programacao guia a aquisicdo de linguas numa primeira fase, mas é suprimida,
sistematicamente, com o passar do tempo, por causas sociais. Em outras palavras, ele acreditava que
os padrdes sintaticos se baseiam numa predisposicdo neuroldgica (nas cabecas das criancas filhas de
adultos falantes), e é essa estruturacdo neuroldgica que Ihes permite adquirir, organizar e se expressar
espontaneamente numa lingua humana, antes de serem condicionados pelos pais, com as estruturas
gramaticais de qualquer lingua.

9 Segundo essa teoria (CHOMSKY, 1981), a gramatica universal (GU) é formada por principios —
“leis” invariantes que se aplicam a todas as linguas — e por pardmetros — “leis” que variam entre as
linguas e que explicam tanto as diferencas entre as linguas como as mudancas numa mesma lingua.
Assim, a crianga, com sua gramatica universal, repleta de principios e parametros, ao ouvir uma
determinada sentenca na lingua a qual esta exposta, € capaz de criar parametros, fazer escolhas.
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Nesse sentido, Volterra (1986) afirma que:

a pesquisa sobre Lingua de Sinais e mais geralmente sobre o
desenvolvimento linguistico de criangas surdas pode elucidar muitas
questbes béasicas relativas a aquisicdo de linguagem, ajudando-nos a
esclarecer nossas nocdes acerca dos fatores gerais que influenciam a referida
aquisicdo. A comparacdo da aquisi¢do nas diversas linguas de sinais com a
aquisicdo nas diversas linguas faladas pode ajudar a esclarecer que aspectos
da aquisicdo sdo universais em relacdo as linguas em geral e que aspectos
sdo especificos em relacdo a cada modalidade. (VOLTERRA, 1986, p. 240)

Diante dessa realidade, uma pergunta pertinente seria esta: como, durante sua vida escolar,
essa crianga aprendera uma segunda lingua — no caso brasileiro, a Lingua Portuguesa — se

ela ndo aprendeu sequer sua primeira lingua (a Libras)?

Essa pergunta permanece sem resposta efetiva. Trabalhos realizados por Quadros (1997 e
2006), Brito (1993), Bernardino (1999), Botelho (2002), entre outros, sugerem, basicamente,
que se proceda a: a) conscientizacdo dos pais/responsaveis pelo sujeito surdo em relacdo a
necessidade de tornar a Libras acessivel desde os primeiros anos de vida; e b) criacdo de
estratégias pedagogicas diferenciadas, compativeis com as caracteristicas da surdez e da

cultura surda, objetivando o aprendizado de qualidade da LP em sua modalidade escrita.

Defendo a inclusdo dos surdos no sistema educacional;, porém, como enfatiza Machado
(2006), devemos Ihes assegurar:

as condicOes necessarias ao seu desenvolvimento, tais como: a Lingua de
Sinais como principal meio de comunicacdo e ensino; a capacitacdo dos
professores nessa lingua e na cultura surda; a proposi¢do de um curriculo
gue contemple as especificidades do aluno surdo e sua cultura; o estudo das
linguas, utilizando-se 0 método contrastivo entre os sistemas linglisticos
(Libras- Portugués) nas correcdes escritas na lingua portuguesa e a abertura
de espaco para organizagdo da comunidade surda e para as manifestacdes
culturais dessa comunidade. (MACHADO, 2006, p. 70)
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A proposito, vale destacar, aqui, trecho do documento elaborado pela
FENEIS/FADERS/Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul,®® em 2005, que define,

claramente, como deve ser realizada a Educacao para todos:

[...] em um ambiente que propicie o desenvolvimento cognitivo, linguistico,
emocional e social. Por isso 0 acesso a informacao devera ser feito através
de processos que possibilitem uma comunicacdo direta e sem limites. No
caso dos surdos, a utilizacdo da lingua oral seria um limite que ndo
conseguiria ser ultrapassado, a falta de condi¢es do uso da Lingua de Sinais
é outro exemplo. Discriminar uma minoria cultural, por causa de sua lingua
seria uma falta grave. Nosso mundo utiliza o discurso oral ou escrito, €
dificil aceitar uma comunicacao sem utilizar o oral. Por isso o surdo passa a
ser considerado como “pessoa portadora de deficiéncia”, que necessita se
aproximar da normalidade ouvinte. (FENEIS, 2005)

Finalmente, cabe lembrar algumas garantias conquistadas, pela comunidade surda, por meio
do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, tais como a organizacdo de escolas e de
classes de educacéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; bem como escolas bilingues ou
escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e de Educacdo Profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento (preferencialmente bilingues), cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras
- Lingua Portuguesa.

Toda essa conquista foi resultado de muita luta e conscientizacao pela e da comunidade surda,
que se organizou. Além disso, 0 crescente numero de pesquisas cientificas realizadas nos
ultimos anos auxiliou na divulgacdo de uma visdo cientifica sobre o tema, fortalecendo o
movimento pelo reconhecimento da cultura surda e pela oficializacdo da Libras, em seu status

de lingua natural — L1 — dessa comunidade.

Como ja vimos anteriormente, na Antiguidade os surdos eram privados de todo e qualquer
direito concedido aos cidaddos, porque eram vistos como doentes, loucos ou desprovidos de
qualquer capacidade de desenvolvimento cognitivo e moral. Somente no século XX os surdos
passaram a ser considerados cidaddos pertencentes a uma cultura especifica: a cultura surda

(SACKS, 1990). Como membros de uma comunidade, sua cultura comega, lentamente, a ser

2% http://www.cultura-sorda.eu/resources/FENEIS_politica_educacional_para_surdos.pdf.
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ndo sé divulgada, mas também respeitada e estudada. Com esses estudos, pdde-se descobrir
que o cidaddo surdo ndo se sente deficiente e que o que o torna membro dessa comunidade é
apenas o fato de ser surdo; simplesmente uma diferenca, e ndo uma falta, uma deficiéncia

(CARDOSO, 2002), como a visdo patoldgica prefere caracterizar.

Além disso, em todos os meios da sociedade brasileira, a Libras é considerada, inclusive
oficialmente, por forca de lei,* a lingua natural (ou L1) da comunidade surda. Nesse sentido,

vale ressaltar o que explica Brito sobre a forca de uma cultura e de sua lingua:

apesar das proibicdes e dos preconceitos de que tém sido alvo, elas [as
linguas de sinais] resistiram heroicamente através dos tempos. 1sso
demonstra a fortaleza de um sistema consistente. Uma lingua, por ser a
manifestacdo de imposicOes de estruturas linguisticas dos individuos ao
universo, é resultado de uma inteligéncia coletiva. Ao mesmo tempo, sua
estrutura especifica, assim como os universais lingiisticos, imp0e restricdes
a seus usuarios. Um usuério nativo nem se arrisca a introduzir mudangas em
seu sistema linglistico, limitando-se quase que a pensar a introducdo de
neologismos que poderdo ou ndo ser aceitos pela comunidade que a usa.
Muito menos, terdo sucesso aqueles usuarios ndo nativos que atribuem
interferéncia de sua lingua nativa as linguas que ndo lhes pertencem como
lingua materna. A Unica saida viavel é a aceitagdo sem restricdes das linguas
de sinais. Aceitar o surdo implica a aceitacéo de sua lingua. (BRITO, 1995,
p. 273)

Sobre o processo de escolarizagéo e alfabetizacdo do aluno surdo, Nogueira (1997) afirma

que:

ser alfabetizado supBe a possibilidade de [...] "decifrar" componentes
ideograficos que rompam com a suposta relagdo fonética, bem como
conhecer a distancia entre o escrito e o falado (e no caso dos surdos, também
entre a lingua portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais - Libras).
(NOGUEIRA, 1997, p. 53)

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Silva (2001) acrescenta:

é necessario enfatizar que as condi¢Ges de aprendizagem da leitura e da
escrita no processo de escolarizacdo do aluno surdo dependem, por via de
regra, do modo pelo qual sdo encaradas suas dificuldades e as diferencas
ocorridas no processo educacional pelas institui¢fes, levando-o a adquirir
confiabilidade nas dificuldades encontradas. Nessa mesma Gética é preciso
destacar que o surdo, antes de ter dificuldades na escola, apresenta
dificuldades de aquisi¢do da lingua, instalando-se a grande diferenca de
escolarizagdo entre o surdo e o ouvinte. (SILVA, 2001, p. 43-44)

2L | ei n® 10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005.
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Essa é a posicao defendida atualmente. Se ela é produto politico-ideoldgico de uma época ou

ndo, apenas o futuro nos mostrara.

1.4 LINGUAGEM

Para Geraldi (1997), a linguagem® pode ser analisada/explicada segundo trés concepgGes
diferentes. A linguagem pode ser concebida como: (1) a expressdo do pensamento; (2) como

um instrumento de comunicacéo; ou (3) como uma forma de interacéo.

Na concepc¢do de linguagem como uma expressao do pensamento, pressupde-se que existam
regras que, uma vez seguidas, possibilitam a construcdo l6gica de um pensamento e,

posteriormente, da linguagem.

Na concepcdo de linguagem como um instrumento de comunicacdo, presente na Visdo
estruturalista de Saussure (1972) e no transformacionalismo de Chomsky (1978), a lingua é
um conjunto de codigos que, organizados, transmite uma mensagem ou informagdo de um

emissor a outro — o receptor.

Finalmente, na concepcao da linguagem como uma forma de interacdo, visdo compartilhada
por todos que seguem a linha vygotskyana (1993), a linguagem é o lugar onde se da a
construcdo de sentidos pelos interlocutores — € 0 que encontramos Nnos pressupostos da

Linguistica da Enunciagdo.”

Ainda segundo Geraldi (1997), cada concepc¢éo de linguagem gera a construcdo de uma nova

metodologia, de um novo contetdo de ensino.

2 Lingua é um instrumento da linguagem. Geraldi defende em seu texto a ideia de que esse
instrumento — lingua — pode ser observado/analisado sob teorias diferentes e que, em cada uma delas,
0 ato comunicativo agregaré (ou ndo) fatores internos e externos a utilizagdo/realizagdo da lingua.

0 objeto de estudo da Teoria da Enunciaco é a significacdo, é a representacdo do sujeito na lingua.
Assim, seu interesse concentra-se na compreensdo das representagdes do sujeito que enuncia, das
marcas formais no enunciado; enfim, na enunciagéo do sujeito e ndo do sujeito em si, entendendo que
o sujeito deixa tracos ao escrever/falar. Segundo Benveniste (1976), “[é] o homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem (intersubjetividade) e a linguagem
ensina a propria defini¢do de homem” (BENVENISTE, 1976, p. 285).
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Para Vygotsky (1987), o pensamento e a linguagem, inicialmente, podem ser considerados
duas capacidades independentes e, somente ap6s algum tempo, inicia-se uma interconexao
entre ambas, quando um pensamento se converte em linguagem e vice-versa: a linguagem se
converte em pensamento.

Compartilho as ideias de Vygotsky (1987) e Geraldi (1997), ja apresentadas, sobre a
linguagem e considero que as concepcbes da linguagem defendidas pelos autores séo
simultaneamente semelhantes e complementares. Sdo semelhantes, porque concebem a
realizacdo da linguagem um fendmeno estritamente social e, por outro lado, séo
complementares, porque, individualmente, abordam aspectos que compdem o todo social:
instrumento por meio do qual o autor pode dizer algo a outrem; ou seja, a linguagem como

instrumento, como expressdo do pensamento e como interagao.

Quanto as habilidades de ler e escrever, Luria (2001) afirma que a crianca compreende que
pode usar diversos simbolos — sinais, marcas, etc. — para expressar significados registrados
mesmo antes de iniciar seu processo escolar. Ela ndo esta, porém, habilitada a utilizar tais
conhecimentos, quando € exposta as formas culturais da escrita. Para esse autor, € por meio
do processo de substituicdo de uma técnica por outra que seu aprimoramento das habilidades
de ler e escrever sera processada.

No caso especifico dos surdos, podemos, mediante uma analogia, afirmar que o importante
para o seu desenvolvimento linguistico € o uso de signos de qualquer tipo, desde que exer¢cam
papel correspondente ao da oralizacdo inerente ao desenvolvimento das criangas ndo-surdas
(ouvintes), desde que fornecam o input necessario e suficiente para que uma estrutura

linguistica mental seja desenvolvida e fixada pela crianca.

A crianca surda, filha de pais ouvintes,* ndo participard de uma experiéncia linguistica
satisfatoria, uma vez que ela ndo compartilha com seus pais, com seus familiares e amigos, a
mesma lingua. Nesse caso, 0s pais, familiares e amigos utilizam a Lingua Portuguesa entre si
e, somente quando se dirigem a crianca surda, na melhor das hipéteses® e, sendo otimista,

utilizam Libras. Por outro lado, a crianc¢a surda, filha de pais surdos, cresce em um ambiente

**Ver Skliar (1997), que afirma que 95% dos surdos séo filhos de pais ouvintes.

% Melhor das hipdteses, porque, na maioria dos casos analisados, a lingua utilizada néo passava de
Lingua Portuguesa sinalizada; uma mescla ou mesmo mimica. Em outras palavras: uma lingua
familiar “inventada” pelas pessoas que convivem com a crianga surda, com o objetivo de realizar
comunicagdo minima necessaria a sua convivéncia familiar.
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onde a lingua é utilizada por todos da familia, gerando interacdo natural dessa crian¢a com o
sistema linguistico (nesse caso especifico, Libras). A crianga desenvolve, de maneira
satisfatoria, sua experiéncia linguistica, contribuindo ndo s para seu aperfeicoamento e
crescimento cognitivo, mas também facilitando seu processo de aprendizado da L2
(FERNANDES, 1989; BRITO, 1993; QUADROS, 1997; SOUZA, 1998; GOES, 1999).

O desenvolvimento intelectual e cognitivo do surdo, portanto, ndo depende exclusivamente do
desenvolvimento de uma lingua oral, uma vez que o surdo segue 0 mesmo caminho que 0s

ouvintes e apresenta 0s mesmos niveis que os ouvintes, utilizando® Lingua de Sinais.

Podemos deduzir, entdo, que a dificuldade enfrentada pelos surdos, no que se refere ao
aprendizado de Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, talvez esteja mais relacionada a
escolha dos métodos utilizados em seu aprendizado e ao conjunto de experiéncias vividas do
que a uma “incapacidade” ou deficiéncia (MARCATO; ROCHA; LIMA, 2000).

Nesse sentido, as pesquisas relativas a estrutura e ao funcionamento da Libras tornam-se
pertinentes e necessarias para a obtencdo de dados consistentes e suficientes para formulagdo
de hipoteses que possam gerar novos paradigmas/métodos a serem utilizados no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa — L2 — para 0s sujeitos surdos.

A proxima secdo deste trabalho tem a finalidade de oferecer uma visdo bem geral ndo s6 dos
dados disponiveis sobre a lingua de sinais, como também de algumas ideias relativas aos
temas alfabetizacdo e letramento por sujeitos surdos.

1.4.1 LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA

A Lingua de Sinais mais estudada e descrita, atualmente, é, sem duvida, a Lingua de Sinais
Americana - ASL. Gracgas, porém, ao pioneirismo e ao empenho de alguns pesquisadores —
como Brito (1995), Quadros (1999), Quadros & Karnopp (2004), entre outros —, a descrigéo
e 0 estudo da Libras ja apresenta dados relevantes e interessantes para todo e qualquer

pesquisador ou professor que tenha interesse em pesquisar/conhecer/ensinar essa lingua.

?® Essa premissa ser4 mais verdadeira, quanto mais cedo e melhor se der a aquisicdo da L1 pelo surdo.
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No Brasil, a Libras comecou a ser investigada na década de 1980, com os estudos de Brito
(1984), por exemplo, e, a aquisicdo da Libras, nos anos 1990, com os estudos de Karnopp
(1994). Destacam-se, ainda: questdes linguisticas e cognitivas do surdo, em estudos realizados
por Fernandes (1989), Brito (1993) e Quadros (1997); alguns caminhos possiveis para a
pratica pedagdgica no processo de alfabetizagdo da crianga surda e suas relagdes com os pares
ouvintes, por Souza (1998), Gdes (1999) e Quadros (2004); a avalia¢do das politicas publicas
na educacao de surdos, por Skliar (1997, 1999, 2001); entre outros.

Assim, oferecerei, agora, um panorama dos resultados das consideragdes desses pesquisadores
sobre a Libras — e de outras pesquisas relativas ao tema —, com o intuito de demonstrar a
relevancia e a fundamentacdo de minha crenca em um ensino/uma alfabetizacdo dos surdos
em Lingua Portuguesa escrita utilizando o contraste entre as duas linguas necessarias a
inclusdo e a emancipacdo dos sujeitos pertencentes a comunidade surda brasileira: a Libras e a
Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita.

Em época ndo muito distante, a Lingua de Sinais era considerada, pelos linguistas, uma
espécie de lingua universal, icbnica, pantomimica, destituida de qualquer tipo de estruturacdo
considerada caracteristica de linguas humanas. A partir da década de 1960, com os estudos e
pesquisas desenvolvidos por Stokoe (1960), essa visdo comeca a mudar e, atualmente, estudos
cientificos desenvolvidos ndo sé na area linguistica, mas também em outras areas, como as da
Psicologia, da Educacdo e da Medicina, entre outras, confirmam e consideram sedimentada a
visdo de que a Lingua de Sinais é uma lingua natural da comunidade surda: uma lingua téo

arbitraria e produtiva quanto qualquer lingua oral-auditiva.

Arbitraria e produtiva como outra lingua, porque, conforme Saussure (1972) afirma que
significante refere-se a uma imagem acustica convencional, abstraida de realizacdes fonéticas
concretas e infinitamente variaveis. Essa defini¢do torna o conceito tdo abrangente e abstrato
que pode designar ndo apenas representacfes psiquicas de sons, mas, também, gestos. Dai a
utilizacdo da denominacao de fonemas, mesmo em relagdo a uma lingua espaco-visual, como

€ 0 caso da Lingua de Sinais.

Geralmente, autores e professores dedicados a pesquisa sobre alfabetizacdo e letramento de
uma lingua (KATO, 1997; GERALDI, 1997; SOARES, 2006; entre outros) consideram as

habilidades de compreensdo e producdo textuais evidéncias de que o aprendiz alcancou o
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dominio necessario e desejado de sua lingua natural - L1, que, no caso brasileiro (exceto para
surdos) equivale a Lingua Portuguesa. Tais habilidades, porém, também se mostram
necessarias aos aprendizes surdos, acrescentando-se o fato de que, nesse caso especifico, o
aprendiz surdo deve possuir essas mesmas habilidades em duas linguas: L1 — Libras — e L2,

Lingua Portuguesa.

Por meio da primeira lingua (para os surdos, a primeira lingua é a Libras), o surdo conseguira
representar o universo em que vive, além de pensar, interagir com a comunidade surda,
aprender a estrutura completa de uma lingua; enfim, viver socialmente e ser cidaddo em

sentido amplo e completo, em sua comunidade, com seus pares.

Outra importancia fundamental da Lingua de Sinais na vida e no desenvolvimento intelectual
e cognitivo do surdo € o fato de essa lingua auxiliar seu aprendizado da lingua-alvo, a Lingua
Portuguesa. Sem a aquisicdo® eficiente de L1, o surdo apresentara dificuldades e enfrentara

enormes barreiras para alcancar sucesso no aprendizado de L2.

Mesmo sendo a Libras oficialmente considerada a lingua natural dos surdos, sua cidadania
ndo serd plena se eles ndo aprenderem a lingua oficial do pais onde vivem. A verdadeira
autonomia/liberdade desses sujeitos surdos somente se concretizara quando eles ndo
dependerem da presenca de pessoas ndo-surdas em situacbes particulares, sociais e
profissionais, como, por exemplo, em consultas médicas, entrevistas para emprego, entre
outras situacdes. Dai a necessidade de se realizarem pesquisas que possibilitem maior
conhecimento da Libras e o desenvolvimento de novas praticas pedagodgicas capazes de
ensinar L2 em sua modalidade escrita, com qualidade e competéncia, conferindo aos surdos as

mesmas competéncias linguisticas de todo e qualquer cidad&o brasileiro.

Nessa perspectiva, muitos estudiosos tém realizado pesquisas sobre as habilidades intelectuais
dos surdos (SCHELESINGER & MEADOW, 1972; FERNANDES, 1989; CORDEIRO &
DIAS, 1995; SANTOS & DIAS, 1998; e GOES, 1999) e todos eles chegam, basicamente, a

duas conclusdes, comentadas a seguir.

2" Como a Libras é considerada a lingua natural dos surdos e adotei, para este trabalho, a definicdo de
Cunha & Santos (1999) para o termo L2, mencionada anteriormente, com a finalidade de ser coerente,
considerei, para os surdos, a Libras uma lingua adquirida.
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A primeira conclusao é de que as limitacOes identificadas na leitura e na produgdo textual dos
surdos decorrem das metodologias inadequadas utilizadas pelas instituicdes de ensino
frequentadas pelos mesmos. Em outras palavras: a metodologia utilizada para ensinar o
aprendiz surdo é a mesma aplicada ao aprendiz ouvinte; poréem, com substancial reducdo das
oportunidades de frequéncia de contato daqueles com textos de varios géneros, uma vez que,
nessas mesmas pesquisas, foram constatados usos de textos artificiais, curtos, com pouca
variacdo linguistica (vocabular), estruturas sintatico-semanticas simples, entre outras
simplificacbes linguisticas que ndo favorecem a alfabetizacdo nem o letramento dos

aprendizes surdos na lingua-alvo - L2.

A segunda conclusdo é de que os surdos que dominam sua lingua natural — L1 (Libras) —
apresentam resultados mais préximos dos aprendizes ndo-surdos, caracterizando, assim, a

importancia da alfabetizacdo dos surdos em Lingua de Sinais.

A meu ver, essa segunda conclusdo é a mais importante, uma vez que, mediante a ado¢éo de
estratégias adequadas, as dificuldades vivenciadas pelos aprendizes surdos poderdo ser,

substancialmente, superadas.

1.4.2 PROCESSO DE ESCRITA E DE LEITURA

Segundo Vygotsky (1979), para entendermos melhor o processo de aquisicdo® da escrita,
devemos revelar/desvendar, na crianca, as habilidades anteriores a essa aquisicdo. Nesse
sentido, o autor relaciona os gestos® (signos visuais) e desenhos, entre outros, como
precursores da escrita, uma vez que, nessas situacfes, as criangas constroem representacdes

simbolicas do mundo que as cerca.

%8 Defendo a ideia de que a fala é adquirida, porém a escrita é sempre aprendida, pois, como Varios
autores afirmam, a escrita é fruto da vivéncia social (fenémeno social), conforme Vygotsky, 1987 e
Geraldi, 1997, entre outros.

O autor afirma que, sob o ponto de vista da Filogenética — termo comumente utilizado para
hip6teses de relagdes evolutivas de um grupo de organismos —, 0s gestos foram codificados em forma
de escrita pictografica.

% Laria (1983) considera como precursores da escrita apenas 0s desenhos mnemonicos. Outros
desenhos sdo considerados, por esse autor, apenas como imitagdo do ato de escrever.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Evolu%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organismo
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Quanto aos niveis de aquisicdo da escrita, Ferreiro & Teberosky (1999) consideram que 0
primeiro nivel dessa aquisicdo € 0 momento em que a crianga percebe que a representacdo
simbolica, e ndo a icOnica, € capaz de representar, amplamente, frases/enunciados e, assim,
passam a rejeitar a representacdo iconica. Para essas autoras, nesse momento a crianga resolve
0 problema de relacionamento entre o desenho e a escrita, passando a considerar as letras
objetos substitutos. Esse momento coincide com o0 reconhecimento e a aprendizagem do

préprio nome da crianca.

Ainda segundo as propostas de Ferreiro & Teberosky (op. cit.), 0 segundo nivel caracteriza-se
pelo controle progressivo das variages quantitativas e qualitativas. Nesse momento, a crianga
desenvolve a capacidade de descobrir como se representam as diferencas no significado, em

relacdo a sequéncia de letras.

Finalmente, no terceiro nivel, ainda segundo as autoras citadas, a crian¢a, por meio de
informacBGes de seu proprio nome, relaciona grafemas a fonemas, construindo 3 (trés)

hipdteses diferenciadas nesse periodo: a silabica, a silabico-alfabética e a alfabética.

Durante a hip6tese silabica, a crianca passa pela primeira tentativa de lidar com o
relacionamento entre o todo e as partes. Apds varias invalidacdes de hipéteses elaboradas
nesse periodo, a crianca entra na fase silabico-alfabética, na qual a instabilidade dara lugar a

hipbtese alfabética.

Descrevi, acima, em linhas gerais, ideias de duas pesquisadoras que atualmente mais se
destacam®" no campo de estudos sobre a aquisicdo da escrita; porém, ndo posso me furtar a

necessidade de explorar algumas polémicas e/ou contradi¢cBes que o assunto gera.

H& muito tempo, pesquisadores diversos — Piaget e Vygotsky, entre outros — defenderam
diferentes teorias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do processo da escrita pelas
criangas, sem, contudo, construirem uma teoria unica capaz de, sem alguma duvida, explicar a
maneira por meio da qual se d& o aprendizado da lingua em sua modalidade escrita. Sabe-se

que, diferentemente da lingua oral/falada, a lingua escrita ndo constitui aspecto natural no

31 Afirmo isso consoante a realidade brasileira exposta em todo e qualquer debate, artigo e trabalho
cientifico sobre o assunto, disseminados, atualmente, em foruns especializados e presentes na
elaboracdo de documentos oficiais do Ministério da Educagdo - MEC.
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desenvolvimento humano e que o aprendizado de qualquer lingua deriva de interacGes sociais
em situacOes discursivas (cf. TEALE, 1989; KATO, 1997; FERREIRO & TEBEROSKY,

1999; entre outros).

O ponto preponderantemente divergente entre os tedricos (MARTINS, 1996; FERREIRO &
TEBEROSKY, 1999; CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2002; entre outros) consiste em
evidéncias que, ao mesmo tempo, corroboram e contradizem afirmacdes dos estudiosos e
pesquisadores acima citados. Basicamente, a discussdo concentra-se na defesa de 2 (dois)
caminhos diferentes para os processos de desenvolvimento e aprendizado da lingua escrita.
De um lado, estd a ideia de que a identificacdo da palavra isolada é determinante para a
construcdo do significado textual. Do lado oposto, esta a ideia de que esse desenvolvimento e
esse aprendizado somente sdo alcancados por meio de uma intervencao sistematizada, que
utiliza o significado textual para alcancar a identificacdo das palavras isoladas. Em outras
palavras, seria o dialogismo entre o que conhecemos como processos buttom-up e top down®
ou 0 que mais popularmente se conhece como métodos analiticos e métodos sintéticos de

alfabetizacéo.

Defendo a ideia de que um processo ndo exclui o outro e, de que, usados adequadamente,
complementam-se, oferecendo ao aprendiz mais oportunidades de aprendizado. Atrevo-me,

porém, a afirmar que apenas a combinagdo desses “métodos®>”

ndo ¢ suficiente para se
alcancar sucesso significativo na alfabetizacdo e no letramento. Considero relevante a
combinagdo de “métodos” de alfabetizacdo com aspectos culturais e sociais aos quais 0

aprendiz esta submetido ou com os quais ele se encontra envolvido.

A necessidade de se conhecer totalmente o processo da escrita deriva do reconhecimento da
importancia da compreensdo desse processo na elaboracdo de intervencdes eficazes no

desenvolvimento das varias habilidades/competéncias necessarias a esse aprendizado

%2 Bottom-up e Top down consistem em dois modelos de leitura que buscam descrever a interagdo
entre o leitor e o texto. Também sdo denominados modelos Ascendente e Descendente. No modelo
Ascendente (Bottom-up), o leitor parte da construcdo de significados menores (fonemas, grafemas,
palavras...) para construir o significado do texto; por outro lado, no modelo Descendente (Top down),
o leitor busca construir significados a partir do texto, ativando seus conhecimentos prévios para a
elaboracdo do significado textual. Ver, respectivamente, Goodman (1988) e Gough (1985).

B A palavra “métodos”, utilizada neste trabalho, refere-se tdo-somente ao conjunto de

praticas/estratégias de ensino, amplamente utilizado por professores/educadores, ancorados na teoria
gue defendem, para, em sala de aula, facilitar o desenvolvimento do aluno relativamente aos processos
de alfabetizacdo e de letramento.
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especifico, possibilitando, assim, melhores e mais eficazes acGes pedagdgicas que visem
alcancar, mais fécil e rapidamente, indices promissores de alfabetizagao.

Em outras palavras, basicamente, o que existe, até 0 momento, relativamente as estratégias
que favorecem e disparam o “gatilho” para o desenvolvimento eficiente das habilidades dos
alunos, reduz-se, guardadas as proporgdes que temas amplos como séo a alfabetizagéo e o
letramento merecem/exigem, a uma oposicao tedrica entre os pesquisadores (MARTINS,
1996; FERREIRO & TEBEROSKY, 1999; CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2002; entre
outros) que, por um lado, defendem a ideia de que o aprendiz necessita partir do
reconhecimento da palavra para alcangar a compreensdao do texto; por outro lado,
pesquisadores que defendem a ideia de que o aprendiz necessita reconhecer, de maneira geral,
0 texto e, somente ap0s a compreensao textual, iniciar o reconhecimento das palavras ou

grafemas, isoladamente.

Em leitura de estudos ja realizados, pode-se perceber que a identificacdo de uma notacédo
escrita é anterior ao dominio do processo de escrever; ou seja, 0 aprendiz, antes mesmo de
saber escrever, consegue diferenciar, por exemplo, uma escrita de um desenho (FERREIRO &
TEBEROSKY, 1999).

Muitos estudos apontam para o fato de ser necessario — alguns estudos chegam a afirmar que
¢ fundamental e imprescindivel —, para o aprendizado da escrita, 0 conhecimento de

unidades linguistico-fonoldgicas de uma palavra (TREIMAN, 1993).

Conforme afirma Kato (1997), porém:

ha conceitualizacBes diversas sobre a relagdo entre consciéncia fonémica e
aquisicdo convencional da leitura e escrita. Uma delas, refletida nos estudos
de Bradley & Bryant (1983), vé a consciéncia fonémica como precursora
causal da alfabetizacdo convencional: a habilidade de segmentar palavras em
seus constituintes fonicos seria uma pré-requisito para esta alfabetizacao.
Uma outra conceitualizagdo (Ehri, 1981, 1987; Ehri & Wilce, 1987) vé a
consciéncia fonémica como consequiéncia do ler e escrever: a habilidade de
detectar fonemas em uma palavra é influenciada pelo conhecimento
ortografico. Uma terceira prop6e um modelo interativo, de causagdo
reciproca, que estipula ndo ser a consciéncia fonémica precursora nem
consequéncia, pressupondo que certas habilidades de consciéncia fonémica
seriam basicas a certas habilidades de leitura e escrita, e que outras
habilidades de leitura e escrita, por sua vez, estimulariam determinadas
outras habilidades relacionadas a consciéncia fonémica. (KATO, 1997, p.
30-31)
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Nesse sentido, cabe aos pesquisadores do processo de alfabetizacdo dos surdos em Lingua
Portuguesa escrita, questionar esse fundamento e perguntar: se a caracteristica que diferencia
a comunidade surda dos demais cidaddos baseia-se justamente na surdez — elemento
essencial para o reconhecimento e a identificacdo de elementos sonoros —, como €é possivel,

entdo, alfabetizar os surdos na lingua-alvo, a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita?

N&o acredito na existéncia de uma Unica resposta que contemple e ilumine o caminho
necessario para solucionar essa questdo. Acredito, porém, firmemente, na possibilidade de se
alcancar melhores resultados na alfabetizagdo dos surdos, tendo em vista a quantidade, cada
vez mais expressiva, de sujeitos surdos profundos®* que, por meio de uma educacio
adequada,® superam todos os obstaculos criados pelo dificil e complexo processo de escrever,
além do fato de a diversidade de ideias quanto a esse fundamento ser tdo ampla, conforme
assinalado por Kato (1997), citada anteriormente, que sugere possibilidades infinitas como

matéria indefinida no campo tedrico-cientifico.

A ideia vigente atualmente, conforme Treiman (op. cit.), afirma que o aprendiz, quando nédo
consegue estabelecer uma relacdo direta entre a palavra e o Iéxico mental, segmenta a palavra
em suas unidades linguistico-fonoldgicas. Em se tratando de aprendiz surdo, deve-se refletir
sobre estratégias substitutas, uma vez que esse aprendiz ndo conta com o recurso fonoldgico.
Seria relevante, portanto, pesquisar/perguntar: Como o aprendiz surdo substitui essa
estratégia? Uma vez que optei pela estratégia contrastiva/comparativa entre a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa escrita, como ocorrem 0s processos de leitura e de escrita desse
aprendiz? Quais estratégias foram utilizadas pelos surdos que alcancaram excelentes niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa? Essas e outras perguntas permearam todo o

meu trabalho e refletirei sobre elas, enquanto tentarei sugerir algumas respostas.

% E conhecida por surdez profunda a incapacidade de ouvir qualquer som, podendo ser de nascenca ou
ndo, em um ou nos dois ouvidos. Quando a surdez estad no ouvido médio ou externo, é possivel que o
individuo volte a ouvir com um aparelho auditivo comum; mas, quando a surdez é profunda, a Gnica
forma de passar a ouvir € utilizando-se um aparelho auditivo implantado cirurgicamente conhecido
como implante coclear.

% Basta observar o0 aumento significativo de surdos que apresentam/apresentaram dissertacdes e teses
nas varias instituicGes de ensino pelo Pais, na ultima década. Além disso, essa € uma questdo que
merece ser pesquisada, pois ha, hoje, farta bibliografia sobre os aspectos linguisticos envolvidos na
alfabetizacdo de ouvintes, sobre as diferencas culturais entre surdos e ouvintes; porém, quando se trata
de processo de alfabetizacdo, de estratégias utilizadas pelos surdos para aprenderem outra lingua, a
bibliografia é quase inexistente.


http://www.tuasaude.com/implante%20coclear/
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Ainda sobre os processos de aprendizagem da leitura e da escrita — ‘“complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento”
(BRASIL, 1997, p. 53) —, percebe-se que o aprendiz, ao ndo estabelecer adequada relacédo

entre a palavra e o seu significado, comete erros.

Consoante Bechara (2002) o conceito de erro linguistico abrange a transgressdo de qualquer
norma esperada para determinada situagdo de emprego da lingua; nesse sentido, “nunca ha um
erro no portugués, havera sempre um erro numa variedade da lingua” (BECHARA, 2002, p.
15). Portanto, segundo esse linguista, o0 erro reside na inobservancia a norma esperada para o
contexto especifico de uso da lingua e ocorre na transgressdo a norma esperada para a
situacdo de fala ou de escrita especifica. Assim, conclui o autor que “a mistura de normas

também implica erro, a ndo ser que ela ocorra por motivagdes estilisticas” (idem, ibidem).

Entre véarias denominacdes do que se configura como erro, optei por uma denominacao
simples de erro: as diferencas de registro da escrita do aprendiz ante a escrita ortogréfica da
palavra, segundo convencéo do idioma e a inadequacéo de significados em relacdo ao texto e
ao género textual serdo aceitas, desde que ndo comprometam significativa a compreensao dos
textos produzidos pelos informantes. Tenho consciéncia de que tal conceito de erro
caracteriza-se mais pela simplificacdo do que pela ampla possibilidade que as variacfes de
erros podem suscitar, mas considerei que essa simplificagdo atende aos objetivos desta
pesquisa.

Devo, porém, realizar a tarefa de analise dos dados coletados nesta pesquisa consciente da
situacdo especifica de que trata esse trabalho e, por isso, pautarei, na medida do possivel,
minhas andlises pelas diretrizes definidas pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que, em seu capitulo 14, preconiza que se deve: “VI - adotar mecanismos de avaliacdo
coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal
da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 28).

Entendo ser essa a melhor forma de contribuir, efetivamente, para a compreensao dos fatores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de L2 para alunos surdos, indicando

elementos que possam melhora-lo, tornando-o mais eficiente e eficaz.
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2. METODOLOGIA

2.1 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Em 2005, o Governo do Estado de Minas Gerais, por meio da sua Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), instituiu o Programa de Avaliacdo do Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo, cuja finalidade era evidenciar o conjunto de capacidades/habilidades
desenvolvidas pelos alunos em um ano de escolarizacdo, visando a melhoria da qualidade do
Ensino Fundamental. Nesse esfor¢o, “[a] pergunta basica para a qual se buscavam respostas
era: Ap6s um ano de escolaridade, como se caracteriza o desempenho dos alunos no dominio
da lingua escrita, na alfabetizacdo” (CADERNO DE RESULTADOS INDIVIDUALIS, 2006,
p. 1) e, nesse ano, uma avaliacdo amostral foi realizada com os alunos que se encontravam na

Fase I do Ciclo de Alfabetizacdo; ou seja, criancas de 7 (sete) anos de idade.

Em 2006, a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) ampliou seu
Programa de Avaliacdo e realizou 2 (duas) avaliagdes: uma amostral e uma censitaria. A
avaliacdo amostral foi aplicada a 33.200 (trinta e trés mil e duzentos) alunos pertencentes a
Fase I. Como essa foi a mesma fase avaliada em 2005, os dados obtidos mediante a analise
dos resultados podem permitir ndo sé uma comparacdo dos niveis de alfabetizacdo desses

grupos, mas também constante aprimoramento dos instrumentos utilizados pela mesma.

Segundo o Governo do Estado de Minas Gerais, esse € um ponto muito importante, porque,
gracas a uma acao conjunta entre a SEE-MG (Secretaria de Estado da Educacdo de Minas
Gerais) e 0 CEALE / GAME - UFMG (Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita / Grupo de
Avaliacdo e Medidas Educacionais - Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG), o
instrumento de avaliacdo testado permitira a elaboracdo de um instrumento de avaliacdo mais

aprimorado, mais aperfeigoado.

Para esta pesquisa, foi utilizado um teste adaptado,® semelhante ao utilizado pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) no censo educacional denominado

Proalfa, que visa especificamente, avaliar o nivel de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa dos

% O teste original, composto de 20 (vinte) questdes, utilizado pela SEE-MG, encontra-se disponivel no
ANEXO A deste trabalho.
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alunos de escolas da rede publica do Estado (esse teste avaliativo é aplicado em todas as
escolas do Estado de Minas Gerais).

O instrumento utilizado para a avaliacdo do desempenho dos informantes surdos neste
trabalho foi adaptado a partir do instrumento aplicado, pela SEE-MG, em sua avaliagdo
amostral para alunos da Fase | do Ciclo de Alfabetizacdo. Tal escolha deveu-se ao fato de j&
haver um instrumento de avaliacdo testado em duas ocasifes — 2005 e 2006 — e por ser um
instrumento oficializado, pela SEE-MG, em suas avaliagbes censitarias referentes ao
desenvolvimento de algumas habilidades necessarias para a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa.

Além disso, essa escolha foi influenciada pelo fato de esse teste ser padronizado e elaborado
por uma equipe de pesquisadores e professores conceituados, pertencentes ao quadro docente
da Faculdade de Educacéao dessa universidade - UFMG.

As questdes seguem graus crescentes de complexidade e possibilitam uma analise de dados
fundamentada em uma matriz*" de desempenho ja desenvolvida pela SEE-MG, em parceria
com o0 CEALE/GAME-UFMG.

No projeto oficial, cada questdo do instrumento de avaliacdo utilizado corresponde a uma
habilidade analisada ou a um grupo delas. Algumas questdes apresentam uma Unica resposta

correta; outras apresentam possibilidades, gradacdes entre as possiveis respostas.

Neste trabalho, houve manutencdo do aceite de respostas que apresentam as gradacdes
expostas no paragrafo anterior apenas na Questdo 13. Nas outras questdes, a referéncia baseia-

se em apenas uma resposta valida.

" A matriz utilizada pela SEE-MG esté disponivel no ANEXO B deste trabalho.
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Dando voz, neste trabalho, a alguns professores responsaveis pelo desenvolvimento do
projeto de avaliagdo original, transcrevemos, abaixo, as concep¢des que orientam o Programa

de Avaliacdo executado pela Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais - SEE-MG:

as concepgdes que orientam o Programa de Avaliacdo da Fase Introdutéria
de Alfabetizacdo 2005 sdo as mesmas que norteiam a colecdo Orientacdes
para a Organizacdo do Ciclo Inicial de Alfabetizacdo (Ceale, 2004-2005),
indicada como referéncia para o trabalho dos professores alfabetizadores de
todo o Estado. Nessa colecdo, a lingua € entendida como um sistema
discursivo, que se estrutura no uso e para o uso, escrito e falado, sempre
contextualizado. Nela se entende, também, que uma condicdo béasica para o
uso escrito da lingua é o aprendizado do sistema de escrita, isto é, do modo
pelo qual representamos a fala. O dominio desse sistema de representacéo
envolve, da parte dos alunos, aprendizados muito especificos, independentes
do contexto de uso, 0s quais concernem aos componentes do sistema
fonoldgico da lingua (os sons da lingua) e as suas relagcdes com o sistema de
escrita, isto é, as relacdes entre a forma sonora da fala e a forma gréfica da
escrita.

Assume-se, para fins do Programa de Avaliagdo, a concepcdo de que o
aprendizado da lingua escrita envolve, pelo menos, quatro grandes
dimensdes cognitivas, passiveis de serem medidas numa avaliacdo em larga
escala e de acordo com as limitagGes impostas pela metodologia selecionada:

i. 0 dominio de competéncias que tendem a contribuir para o processo inicial
de aprendizado do sistema de escrita, servindo de base tanto ao
desenvolvimento do processo de leitura quanto ao de escrita;

ii. o desenvolvimento da capacidade de decifracdo, quer dizer, de
transformar sinais graficos (as “letras” ou grafemas) em “sons” (ou
fonemas), com maior ou menor nivel de fluéncia;

iii. o desenvolvimento da capacidade de escrita, especificamente aquelas de
escrever desde palavras memorizadas (ainda que estas sejam capacidades
muito iniciais) até de codificar palavras e sentencas;

iv. 0 desenvolvimento do processo de compreender pequenos textos que
circulam no mundo contemporaneo, no quadro de praticas sociais.
(CAFIERO; ROCHA; SOARES, 2007, p. 3)

A avaliacdo aqui utilizada® foi composta por um caderno Unico, com 13 (treze) questdes,
escolhidas/adaptadas entre as 20 (vinte) oferecidas pelo censo realizado, em 2006, pela SEE-
MG, e foi aplicada a 2 (duas) turmas de alunos surdos de uma escola municipal de Belo

Horizonte - MG,* sendo uma com 11 (onze) alunos concluintes do Ensino Fundamental e a

% A avaliagdo utilizada neste trabalho esté integralmente disponivel no APENDICE B.
% 0 nome da escola foi omitido, por questéo ética.
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outra composta por 9 (nove) alunos concluintes do Ensino Médio. Todos os alunos surdos que

fizeram parte dessa pesquisa estudavam no ensino noturno — 3° turno — da referida escola.

O fato de o Censo Educacional Proalfa ter contemplado criancgas de 8 (oito) anos de idade e de
0 instrumento de avaliacdo desse Censo ter sido fonte de adaptacGes do instrumento de
avaliacdo aplicado aos informantes deste trabalho deveu-se a afirmagdes
apresentadas/defendidas em diversas pesquisas ( QUADROS, 2004; GOES, 1999; entre
outros) e confirmadas neste trabalho ( Ver TAB. 1) atestando que a maioria dos sujeitos
surdos apresenta histérico de contato com sua lingua natural e/ou com a Lingua Portuguesa

tardiamente.

Em cada turma, o(a) professor(a)-intérprete de Libras foi encarregado(a) de aplicar a
avaliacdo e foi instruido(a) a ler seus enunciados apenas em Libras, sem a utilizacdo de

Lingua Portuguesa sinalizada® ou de digitalizacéo.*

O instrumento de avaliacdo utilizado, neste trabalho, para coleta de dados, foi alterado,
comparativamente ao instrumento oficial usado pela SEE-MG, nas seguintes
caracteristicas/formatacao:

» A guantidade de questBes: 20 (vinte) questdes no teste oficial e 13 (treze) questbes no
teste aqui utilizado. A eliminacdo de algumas questdes deveu-se ao fato de as mesmas
sugerirem, de alguma forma, capacidades/habilidades relativas ao aspecto sonoro da
lingua e/ou identificagdo do informante. Além disso, algumas questdes avaliariam

conhecimentos/habilidades que ja eram privilegiadas em outras questdes;

» Em algumas questdes, acrescentei ilustragdo inexistente no teste oficial, como, por
exemplo, nas questdes 7, 8 € 9, onde a ilustracdo escolhida referia-se ao animal tema
do texto apresentado nessas questOes. A ideia de que essas ilustragOes auxiliariam a
compreensdo textual dos informantes por meio de um apelo visual motivou essas

alteracdes;

“ Entendo, neste trabalho, que Lingua Portuguesa sinalizada seja aquela que utiliza a estrutura da
lingua oral para transmitir as mensagens em Lingua de Sinais.

* Digitalizacdo consiste, em geral, na utilizacdo do alfabeto de uma lingua oral em uma lingua de
sinais.
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» Na questdo 1, substitui a ilustragdo relativa ao “telhado” nas opgdes “c” e “d”. Essa
atitude originou-se da constatacdo de que a ilustracdo original apresentava legibilidade

inferior, fato que poderia gerar incompreensdo por parte dos informantes; e

» A questdo 7 (numeracdo do teste original) foi eliminada por apresentar algumas

dificuldades na correcéo, ja detectadas pelas professoras envolvidas no censo estadual.

Vale ressaltar, mais uma vez, que a SEE-MG utilizou o teste avaliativo, originalmente, no
censo relativo aos alunos que cursavam a Fase | do Primeiro Ciclo de Alfabetizacgdo,
diferentemente dos informantes desta pesquisa, que cursam o Uultimo ano do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio; ou seja, sdo alunos com mais idade e, portanto, mais
experientes em situacdes de interacdo social. Essa escolha deveu-se ao fato de os alunos
surdos, geralmente, vivenciarem o contato linguistico tardiamente, tanto em sua lingua

natural, quanto na lingua-alvo, como ja foi exposto anteriormente neste trabalho.

2.1.1 MATRIZ E DESCRITORES

Segundo Cafiero & Coscarelli (2007),

[nJuma matriz, prevé-se um conjunto de saberes necessarios para que se
possa, efetivamente, considerar um sujeito capaz de resolver determinados
problemas. No caso da alfabetizagdo, uma matriz precisa prever que
conhecimentos os aprendizes devem possuir e que agdes devem realizar na
leitura e na escrita. Nessa matriz, ndo ha como prever todas, mas é possivel
destacar uma boa parte das acfes necessarias ao processo do alfabetizando.
(CAFIERO & COSCARELLLI, 2007, p. 5)

Assim, a matriz* de leitura e escrita organizada por uma equipe de profissionais em
Educacao, a partir de uma demanda do Governo do Estado de Minas Gerais, com 0 objetivo
de avaliar o processo de alfabetizacdo nas diversas instituicdes de ensino do Estado, foi

utilizada como referéncia na analise aqui proposta.

*2 Tanto a matriz quanto o teste utilizado no censo estadual foram elaborados/aplicados a partir de/a
totalidade dos alunos de escolas publicas do Estado de Minas Gerais; ou seja, ndo foi elaborada
direcionada aos alunos surdos.



43

Tendo em vista que essa matriz foi elaborada com finalidade diagndstica, para atender as
necessidades especificas de um censo educacional promovido pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), cujos objetivos eram, entre outros, verificar os niveis
de alfabetizacdo alcancados pelos alunos do Estado promotor (Minas Gerais), constatei a
necessidade de promover alteracBes especificas, tanto na matriz, quanto no instrumento de
avaliacdo utilizados neste trabalho, para que pudesse adequa-los ao proposito e ao perfil dos
informantes desta pesquisa; ou seja, adequei matriz e instrumento ao perfil dos sujeitos

surdos.

Da mesma maneira que foram necessarias algumas alteracfes nas caracteristicas/formatacéo
do instrumento de avaliacdo utilizado na coleta de dados desta pesquisa, adequacgdes outras
também se fizeram necessarias na referida matriz elaborada para a SEE-MG. O descritor
referente a identificacdo de sons, silabas e outras unidades sonoras (consciéncia fonoldgica e
consciéncia fonémica) foi excluido, bem como o descritor relativo ao conhecimento sobre a
escrita do nome. A capacidade de avaliacdo e posicionamento e seus descritores também
foram excluidos da matriz. Essas exclusGes deveram-se, principalmente, a trés fatores: a)
sujeitos surdos ndo apresentam sensibilidade aos sons de qualquer natureza; b) questdes éticas
que pautaram este trabalho impediram-me a manutencdo de questdes/situacdes que
permitissem qualquer identificagdo sobre os informantes; e c) inexistiram, a meu ver,
elementos nos dados coletados que justificassem/permitissem andlise da capacidade de

avaliacdo e posicionamento dos informantes.

Minha opc¢éo pela utilizacdo dos parametros e instrumentos adaptados de um censo geral
deveu-se, principalmente, a dois fatores. Primeiramente, 0s sujeitos surdos, além de
participarem de um programa de educacdo inclusiva, como ja descrevi anteriormente,
vivenciam e estdo submetidos aos mesmos modelos de ensino e de avaliagcdo que os demais
alunos (ouvintes). Além disso, preferi utilizar, nesta pesquisa, um instrumento elaborado,
aprovado e testado por profissionais e instituicdes educacionais competentes, atuantes e, por
esses motivos, promotores de influéncias e mudancas no contexto geral da vida educacional
ndo so no Estado de Minas Gerais, mas em todo o Brasil. E, finalmente, pelo fato de que os
alunos surdos séo submetidos aos mesmos testes/avaliacdes que os demais alunos e, portanto,

o desempenho deles é considerado no computo geral desses censos/levantamentos.
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No sentido de oferecer melhor compreensdao do momento de realiza¢do, dos objetivos e dos
fundamentos que nortearam a construcdo do instrumento de avaliacdo utilizado neste trabalho,
farei um pequeno retrospecto, situando e identificando, panoramicamente, as condi¢des que

culminaram com a realizacao do censo educacional em Minas Gerais.

O SIMAVE - Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao Bésica — foi criado com o objetivo
de entender as dimensdes do sistema publico de Educacdo de Minas Gerais, buscando seu
aperfeicoamento e eficacia. Trés programas diferentes se articulam nesse sistema:
PROALFA,*® PROEB* e PAAE.”

Interessa-me, particularmente, o SIMAVE/PROALFA, cujo objetivo é o fornecimento de
informacBes que orientem a construcdo de estratégias de acompanhamento e intervencdes

necessarias para se alcancar a alfabetizacéo eficiente.

Segundo o Boletim Pedagogico PROALFA 2007,

dois conceitos sdo importantes: o de alfabetizagdo, processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita; e o de letramento,
processo de insercdo e participacdo na cultura escrita, que diz respeito ao
acesso e aos Usos que um sujeito ou grupo de sujeitos faz da palavra escrita
num determinado local, em determinado contexto social historicamente
determinado. Isso significa que ndo se alfabetiza primeiro para letrar depois.
Alfabetizacdo e letramento sdo considerados processos distintos, cada um
com suas especificidades, porém sdo processos complementares e
inseparaveis, sendo ambos indispensaveis. Ao se apropriar das regras do
sistema linglistico, o alfabetizando deve também aprender a aplica-las a
situacBes de uso social em que a escrita acontece. (PROALFA, 2007, p. 5)

* Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo, que verifica os niveis de alfabetizacdo alcancados pelos
alunos da rede publica e indica intervencdes necessarias para a corre¢do dos problemas identificados.
* Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo Basica: avaliacdo em larga escala que verifica
a eficiéncia e a qualidade do ensino no Estado de Minas Gerais, a partir dos resultados sobre o
desempenho das escolas nas séries finais dos blocos de ensino.

* Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar que realiza diagndsticos progressivos da
aprendizagem escolar e do ensino, fornecendo subsidios para fundamentar planos de intervencao
pedagogica durante o ano letivo.



45

Ainda segundo 0 mesmo boletim:

a matriz PROALFA 2007 inclui habilidades que sdo verificadas nas trés
séries: 20 ano, 30 ano e 40 ano. Contempla conhecimentos, competéncias e
habilidades que sdo bem iniciais no processo e também os que sdo mais
complexos. A partir da matriz, sdo construidos itens de teste por professores
e especialistas. Esses itens sdo organizados em cadernos de teste. Todo o
processo de avaliagdo é orientado por uma metodologia®® especifica que
define a organizacdo dos cadernos de teste, a posicao e distribuicdo dos itens
nos cadernos, a quantidade de itens no teste como um todo. Além disso, a
metodologia prevé também critérios estatisticos para analise e interpretaco
dos dados. (PROALFA, 2007, p. 10)

O teste aplicado aos alunos surdos tem como objetivo fornecer um levantamento do nivel de
desenvolvimento das habilidades essenciais no processo de aprendizagem da lingua escrita
baseados na matriz*’ adaptada daquela idealizada para a aplicagdo de testes de verificacdo da
alfabetizacdo no Estado de Minas Gerais - PROALFA,*® conforme o0 QUAD. 1,* ressalvando
que, relativamente a Teoria da Resposta ao Item, o parametro “probabilidade de acerto ao

acaso” nao foi considerado.

* A metodologia do PROALFA ancora-se na Teoria de Resposta ao Item - TRI, a qual se vale de
modelos que representam a relagéo entre a habilidade de um sujeito avaliado e a probabilidade que
essa pessoa tem de acertar o item. Nesse modelo, analisam-se trés parametros dos itens: grau de
dificuldade, grau de discriminagdo e probabilidade de acerto ao acaso.

* A matriz e descritores utilizados nesta pesquisa foram adaptados para estarem em conformidade
com as questdes escolhidas no teste aplicado aos informantes; capacidades e descritores referentes as
questdes excluidas foram também excluidos.

* Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo da Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais
(SIMAVE/PROALFA - SEE-MG), essa avalia¢do diagndstica visa apurar informagdes sobre o quadro
da alfabetizacdo no Estado. Mais informagdes: http://www.educacao.mg.gov.br/projetos/projetos-
estruturadores/421-simave.

* Alguns itens — referentes & sonoridade da lingua — foram excluidos do quadro exposto, uma vez
que esta pesquisa tem como informantes sujeitos surdos.
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QUADRO 1
Matriz Adaptada do PROALFA 2007 — 2°, 3° e 4° anos.

MATRIZ ADAPTADA PROALFA 2007 - 2°, 3° E 4° ANOS

CONHECIMENTOS |COMPETENCIAS DESCRITORES DE HABILIDADES

D1 - Identificar letras do alfabeto;

C1-Dominiode [D2 - Conhecer as diregGes e 0 alinhamento da escrita

conhecimentos/capalna LP;

cidades que D3 - Diferenciar letras de outros sinais gréaficos;

CARACTERISTICAS [concorrem para D4 - Identificar o nimero de silabas (consciéncia
DA ESCRITA apropriagdo das silabica);

convencoes da D5 - Identificar o conceito de palavra (consciéncia de
escrita e sua palavra);
tecnologia D6 - Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letrag;

D7 - Escrever palavras;

D8 - Escrever frases / textos;

D9 - Identificar elementos que constroem a narrativa
D10 - Compreender palavras lidas silenciosamente;
D11 - Localizar informag6es em uma frase / texto;
D12 - Inferir uma informag&o;

D13 - Identificar o assunto;

D14 - Estabelecer relagGes logico-discursivas;

D15 - Estabelecer relagbes de continuidade tematica
a partir da recuperacdo de elementos da cadeia

D16 - Reconhecer os usos sociais da ordem

C2 - Recuperagéo

COMPREENSAO ) N
de informacdes

L. alfabética;
C3 - Dominio das — - —
e D17 - Identificar género de textos, sua finalidade e
implicagdes do
suportes;

USOS SOCIAIS DA |modo de
LEITURA E DA |organizagdo do
ESCRITA texto no suporte e
do género na
compreensao

D18 - Antecipar informagdes do texto;

D19 - Avaliar a adequagdo da linguagem usada a
situacdo, sobretudo a eficiéncia de um texto ao seu
objetivo, finalidade ou suporte;

D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente de
recursos gréficos, selegdo lexical, repeticao.

Fonte: Adaptado de Boletim Pedagdgico PROALFA 2007, p. 11.

A anélise qualitativa dos dados coletados serd de cunho interpretativista, com base na
fundamentacdo teorica, e possibilitara a complementagédo da verificagdo do desempenho dos

participantes em cada uma das questdes dos testes aplicados.
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2.2 PERFIL DOS INFORMANTES

Participaram dessa pesquisa vinte alunos® concluintes de ciclos; ou seja, 82 série do Ensino

Fundamental® e 3° ano do Ensino Médio.

Quanto ao Ensino Fundamental, contei com a colaboracdo de 11 (onze) informantes,

pertencentes a uma turma denominada “agrupamento especial®®”

, composta por alunos surdos
de 72 e 8 séries. No Ensino Médio, contei com a colaboracdo de 9 (nove) informantes

pertencentes a uma turma mista; ou seja, turma composta por alunos surdos e ouvintes.

A escola®® onde esses alunos estudam pertence @ Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte e seu discurso pedagdgico é pautado pelos principios da Escola Plural,* onde pode-
se perceber, claramente, a ideia de inclusdo e respeito ao tempo do aprendiz como um dos
pilares dessa filosofia. Tem 10 (dez) turmas no turno (terceiro) frequentado pelos alunos
surdos informantes dessa pesquisa, sendo que 2 (duas)® turmas sdo denominadas especiais,
pelo fato de uma delas ser composta por alunos de 52 e 62 séries e, a outra, por alunos de 72 e
82 séries; 6 (seis) turmas de Ensino Médio, sendo que em 3 (trés) delas ha alunos surdos e
ouvintes (turmas mistas) e 2 (duas) turmas de Ensino Fundamental, compostas apenas por
alunos ouvintes, totalizando, aproximadamente, no turno, 55 (cinquenta e cinco) alunos
surdos. Somente os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa e de Libras dedicam-se,
exclusivamente, aos alunos surdos. Os demais professores atendem a todas as turmas,

indistintamente.

Em cada turma composta por alunos surdos, ou turma mista, ha um professor-intérprete de

Libras que acompanha todas as aulas e auxilia os professores, na comunicagdo com os alunos

%0 A identificacdo dos alunos que participaram deste trabalho ndo sera fornecida por motivos éticos.
Tal identificacao foi substituida por numeracao, como, por exemplo, 1M, 2M... 12F, 13F, etc., com as
letras maiusculas identificando o nivel de ensino dos alunos: “M” para Ensino Médio e “F” para
Ensino Fundamental.

*L A denominagdo atual utilizada pela Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte é 3° ano do 3°
ciclo.

52 Participaram, como informantes, desta pesquisa, apenas os alunos da 82 série.

>3 A identificagdo da escola onde os dados foram coletados n&o sera fornecida por motivos éticos.

> Escola Plural é a denominacdo dada, pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte - PBH, ao
conjunto de principios norteadores da pratica pedag6gica adotada pela Secretaria Municipal de Ensino
de Belo Horizonte, em 1995. Para mais detalhes, acesse o portal da PBH: www.portalpbh.pbh.gov.br.
% 530 as Unicas turmas da escola compostas, exclusivamente, por alunos surdos.
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surdos, uma vez que eles ndo dominam a Libras. Mesmo durante as aulas de Lingua
Portuguesa, ha a necessidade desse acompanhamento, uma vez que o(a) professor(a) realiza

sua primeira experiéncia com alunos surdos e nunca teve contato com a Libras.

A carga horaria de aulas dos alunos surdos é idéntica a carga horaria valida para os demais
alunos, diferenciando-se apenas na quantidade de aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que
uma aula foi substituida por aula de Libras. Assim, de uma maneira geral, eles assistem a duas
aulas de cada disciplina (Lingua Portuguesa,® Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) e a

uma aula das demais disciplinas (Lingua Inglesa, Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia).

A escola tem em seu quadro de pessoal um instrutor surdo,* cuja fungdo é ensinar Libras aos
alunos surdos e a todos os membros da comunidade escolar® que desejam aprender essa
lingua. A contratacdo™ desse instrutor é feita, pela escola, por meio da Associagdo dos Surdos
de Belo Horizonte. Seus honorarios sdo pagos, via fundos do caixa escolar, a essa associacao,
gue os repassa ao instrutor. Como a Associacdo ndo tem, geralmente, profissionais graduados
em Educacédo disponiveis e interessados em desempenhar essa funcdo nas escolas publicas,
ocorrem contratagdes de instrutores sem qualificagdo profissional para atuarem no campo
educacional, que oferecem simplesmente sua experiéncia como sujeitos surdos proficientes

em Libras.

Quanto ao espaco fisico, ndo ha adaptacdo para atender ao aluno surdo, como, por exemplo,
utilizacdo de sinais luminosos para indicacdo de inicio e término das aulas. Além disso, as
aulas de Lingua Portuguesa e Libras sdo realizadas ora na cantina, ora em uma salinha no

pordo da escola, uma vez que a escola ndo tem outros espacos disponiveis para utilizacéo

*® Os alunos surdos assistem, semanalmente, apenas a uma aula dessa disciplina e complementam a
carga horaria com uma aula de Libras. Somente nessas aulas os surdos formam uma turma sem a
presenca de alunos ouvintes.

>" A presenca de um instrutor surdo nas escolas atende a uma conquista da comunidade surda, que
conseguiu ver aprovada a lei que privilegia o ensino da Lingua de Sinais, por individuos surdos.

%8 0 aprendizado de Libras, nessas aulas, é muito restrito, por véarios motivos: significativa rotatividade
de alunos e professores que frequentam as aulas; interrupcao constante na rotina das aulas, e, também,
pelo fato de a metodologia utilizada atender apenas a traducGes do léxico, sem contextualizacdo nem
atuacdo em situacdes reais.

> A contratacdo do instrutor é feita pela escola, porque a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte,
apesar de incluir alunos surdos em sua rede de ensino, néo realiza concurso para provimento de cargo
relativo a essa funcdo. Como, por forca de lei federal, as administragcdes publicas ndo podem contratar
profissionais sem concurso, a alternativa encontrada foi deliberar que os caixas escolares se
responsabilizassem por essa contratacdo e pelos devidos pagamentos.
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durante as aulas cujas turmas, por algum motivo, sdo divididas. Nenhum aluno surdo usa

implante coclear e 3 (trés) alunos usam prétese auditiva.®

Em conversas informais que tive oportunidade de estabelecer com alguns alunos, pude
perceber que boa parte deles ndo conhece, em profundidade, seu historico clinico: causa da

surdez, época em que adquiriu a surdez, entre outras informac6es médicas.

Além disso, pude perceber que a grande maioria desconhece nomes de familiares, bem como
profissdo ou nivel de escolaridade dos pais e/ou irmdos. Por esse motivo, ndo estendi a

conversa para outros membros da familia fora do nucleo/residéncia familiar.

Pude perceber, também, que a maioria dos alunos surdos ndo é proficiente em Lingua de
Sinais - L1. E possivel que tal fato possa ser explicado pela caracteristica geral de constituicio
familiar dos surdos, uma vez que 95% deles pertencem a familias de ouvintes ou ndo-surdos,*
0 que gera, por parte dos pais e familiares de surdos, desconhecimento quanto as necessidades
linguisticas diferenciadas dessas criangas, alem de certo preconceito quanto ao ser surdo. Essa
possivel explicacdo é compartilhada por Skliar (1990), Quadros (1997) e Bernardino (1999),
entre outros, e confirmada em levantamento realizado junto aos informantes desta pesquisa,
na qual 60% deles ndo apresentam incidéncia de outro surdo na familia e 10% nao souberam

responder, conforme mostra TAB. 1.

Além disso, o levantamento realizado com esses alunos informantes, ainda conforme TAB 1,
demonstrou que 100% deles tiveram seu primeiro contato com a Lingua de Sinais em idade
relativamente avancada, variando entre 4 (quatro) e 33 (trinta e trés) anos de idade, sendo que
os informantes do Ensino Médio experimentaram seu primeiro contato com Libras mais
jovens do que os do Ensino Fundamental. Outro dado relevante, em relacdo ao aspecto

linguistico dos informantes desta pesquisa, refere-se ao conhecimento que tém de sua lingua

% Um dos alunos afirmou que usa a protese auditiva somente para evitar transtornos na rua, pois as
pessoas nao percebem, com facilidade, a surdez; entdo, ele ja se encontrou em confusao, pelo fato de
as pessoas considerarem que ele “fingia” que a conversa nao era com ele. O aluno contou, a titulo de
ilustracdo, que, em um determinado dia, estando ele dentro do 6nibus, voltando para casa, o trocador
dirigiu-lhe a palavra em um momento em que o aluno ndo estava “face to face” e, portanto, ndo
percebeu a situagdo de comunicacgdo. O trocador, sem perceber que o aluno era surdo, empurrou-o
agressivamente, pois pensou que o aluno estava sendo deseducado. O aluno assustou-se e, usando
gestos, explicou ao trocador que ele era surdo. Nesse momento, o trocador sentiu-se constrangido,
pediu desculpas e “fez cara de piedade”.

*L Ver Skliar, 1997.
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natural — Libras: 30% afirmam, em autoavaliacdo, que conhecem pouco ou muito pouco a

Lingua de Sinais, enquanto 70% afirmam conhecer bem ou muito bem essa lingua.

Apesar do resultado obtido pela autoavaliacdo, o desempenho desses alunos nas aulas de
Libras e a opinido dos(as) professores(as)-intérpretes de Libras responséaveis pelos
informantes sugerem resultados diferentes, levando-nos a formular a hipotese de que o
conhecimento dos informantes, em Libras — com poucas exce¢des —, ndo corresponde,

necessariamente, ao que 0s mesmos informaram.

Interessante perceber, também, que 55% dos informantes expressaram o desejo de aprender a
falar. Nao obstante a busca pelo padrdo da normalidade que pode justificar tal desejo, pode-se
supor, por hipdtese, que esse desejo seja a manifestacdo da influéncia ideoldgica de alguns

médicos e fonoaudi6logos sobre 0s pais/responsaveis por esses surdos.

Abaixo, ilustramos, utilizando uma tabela (TAB. 1), com a finalidade de expor os resultados

obtidos nessa coleta, as informacdes fornecidas pelos alunos mediante uma autoavaliagéo.
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INFOR- IDADE SURPEZ IDADE CONTATO| PARENTE | SABE MOTIVO P/
MANTE CONGENITA? COMLIBRAS | SURDO? | LIBRAS? | APRENDER LP
01M 21 D 11 N B L/E
02M 34 N 12 S MB L
03M 30 S 8 N MB L/E
04M 26 S 9 N B L
05M 22 S 8 N P L
06M 28 S 4 S MB L/E/F
07M 42 N 11 S MB L/E
08M 24 N 10 N B L/E/F
09M 23 S 14 N B E
10F 32 S 6 N B L/E/F
11F 37 S 20 N MB L/E/F
12F 25 S 9 N MB L/E/F
13F 49 S 17 N P L/E/F
14F 25 S 13 S MB L/E/F
15F 29 S 5 N MB L/E/F
16F 34 S 33 S P E
17F 40 S 15 S B E/F
18F 34 S 15 N MB L/E
19F 23 S 12 S B E/F
20F 24 N 16 D B L/E/F
TABELA 1
Dados sobre os perfis dos alunos informantes.
LEGENDA:

N=N&d S =Sim D = Desconhece P=Pouco B=Bem MB = Muito Bem
L =Ler E=Escrever F=Falar LP = Lingua Portuguesa

2.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em uma escola publica municipal de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Trata-se de uma escola que oferece cursos para o 3° ciclo (equivalente ao Ensino
Fundamental) e para o Ensino Médio. Funciona em 3 (trés) turnos; porém, somente o terceiro

turno recebe alunos surdos.

Esses alunos, normalmente, sdo enturmados em salas mistas (surdos + ouvintes), nas quais
sempre héa a figura do professor-intérprete de Libras. Existem duas turmas exclusivamente de

alunos surdos, nas quais sdo agrupados (a escola denomina de agrupamento especial) alunos
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surdos de 5% e 6% séries, em uma turma, e, na outra, alunos de 7% e 8% séries (Ensino

Fundamental).

Em uma conversa com os(as) professores(as)-intérpretes de Libras responsaveis pelas duas
turmas-alvo deste trabalho — do 3° ano do Ensino Médio e do 3° ano do 3° ciclo do Ensino
Fundamental —, combinei a estratégia que deveria ser utilizada por eles(elas) no momento da
aplicacdo do teste (leitura, em Libras, apenas do enunciado das questBes e ndo utilizacdo de

datilologia, nem de Lingua Portuguesa sinalizada) e a provavel data da aplicacdo desse teste.

Durante a conversa que tive com os(as) professores(as)-intérpretes, reiterei meu desejo de me
encontrar com os alunos que participariam da pesquisa, para que pudéssemos informar,
adequada e eticamente, o motivo, a funcgdo e a finalidade da aplicagdo do teste.®? Além disso,
gostaria de esclarecer aos alunos questdes relativas ao anonimato dos informantes, ao carater
voluntario do trabalho e a garantia de que seus dados ndo seriam utilizados com finalidade

diferente daquela que estava sendo proposta naguele momento.

Surpreendeu-me bastante o fato de que alguns alunos (aproximadamente, 60%) sé se
dispuseram a colaborar apdés se certificarem, e de maneira bem enfética, de que o seu
anonimato seria preservado. Tal atitude parece transmitir algumas mensagens, talvez um
receio de serem rotulados e desqualificados como usuarios proficientes na lingua patria. Esse
aspecto sera oportunamente explorado no momento em que eu apresentar a analise dos dados

coletados neste trabalho.

Os(As) professores(as)-intérpretes aplicaram o teste durante uma aula de Educacédo Fisica da
turma, uma vez que, por serem surdos, sdo dispensados® dessa aula. Entdo, a aplicacdo do

teste durou 60 (sessenta) minutos, aproximadamente.

Algum tempo depois (aproximadamente, dois meses), os(as) professores(as)-intérpretes

pediram aos alunos que preenchessem a ficha cadastral, para que pudéssemos obter mais

2.0 termo de consentimento livre e esclarecido, lido e assinado pelos informantes, encontra-se
disponivel no APENDICE C deste trabalho.

%3 Os alunos surdos sdo dispensados da aula de Educacéo Fisica. Percebe-se, porém, facilmente, que
eles possuem um desejo muito grande de participar dessa aula e sentem prazer nas atividades fisicas.
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detalhes sobre a surdez, a familia, a utilizacdo da Libras e da Lingua Portuguesa (ver o
APENDICE A).

Além disso, solicitei aos(as) professores(as)-intérpretes que utilizassem o espaco reservado a
eles(elas), nesse cadastro, comentando algumas caracteristicas de cada aluno surdo, pessoais
ou ndo, que elas considerassem relevantes para esse trabalho. Essa iniciativa teve como
fundamento minha percepcdo de que os(as) professores(as)-intérpretes acumulam
conhecimento muito grande sobre particularidades desses individuos, que poderiam ajudar
nesse trabalho, uma vez que eles(elas) séo, para esses alunos, o elo entre eles e o restante da
comunidade escolar. Tal iniciativa, porém, mostrou-se infrutifera, uma vez que nao

responderam essa questao.

24 PROCEDIMENTOS

O teste foi aplicado, em uma Unica noite, pelos(as) professores(as)-intérpretes de Libras
responsaveis pelas turmas. Eles(Elas) foram orientados(as) a proceder a leitura do enunciado
apenas das questdes, sendo proibido o uso de datilologia (uso do alfabeto manual). Caso
alguma palavra do enunciado ndo tivesse o sinal correspondente em Libras, eles(elas)

poderiam utilizar sinais sinGnimos, jamais o alfabeto manual.

Posteriormente, foi encaminhada aos(as) professores(as)-intérpretes de Libras responsaveis
pelas respectivas turmas de informantes uma solicitacdo de analise do desempenho linguistico
em Libras dos alunos, para possibilitar uma analise mais completa do papel da alfabetizacao
em Lingua de Sinais com a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.

Os(As) professores(as)-intérpretes de Libras optaram por uma autoavaliagdo sobre o

desempenho dos alunos em Libras, cujos resultados estéo disponiveis na TAB. 1.
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3  APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O instrumento de avaliacdo utilizado neste trabalho foi composto de 13 (treze) questdes que
visavam medir o desempenho de leitura e escrita dos sujeitos surdos informantes da pesquisa

realizada em uma escola municipal de Belo Horizonte - MG.

As questbes que compdem o teste aplicado para coleta de dados deste trabalho visavam
possibilitar-me descoberta de indicios das capacidades/habilidades dos informantes na leitura
e na escrita em L2 — Lingua Portuguesa — em niveis de complexidade. Nesse sentido, as
questdes foram organizadas respeitando-se uma escala ascendente de complexidade. Dessa
maneira, 0 teste se inicia com uma questdo de baixa complexidade e termina com uma

questdo que exige do aluno conhecimento consolidado de leitura e escrita em L2.

As capacidades e habilidades que fundamentam a avaliacdo sdo as mesmas apresentadas na
matriz de referéncia ja apresentada neste trabalho e foram selecionadas a partir da matriz
original utilizada, pela Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais - SEE-MG, em

2005, por ocasido da realizacdo do Censo Escolar Estadual PROALFA.

Algumas adaptacgdes foram realizadas por mim, tanto na apresentacdo das questdes quanto na
matriz de referéncia das capacidades/habilidades de alfabetizacdo e letramento, tendo em vista

a identidade surda dos sujeitos informantes da pesquisa, conforme ja explicado anteriormente.

O teste foi aplicado em uma aula, pelos(as) professores(as)-intérpretes de Libras responsaveis
pelas duas turmas, sendo uma turma composta de alunos surdos concluintes do Ensino Medio,
com 09 (nove) informantes, e, outra, composta de alunos surdos concluintes do Ensino

Fundamental, com 11 (onze) informantes.

Coube a esses(as) professores(as), em um primeiro momento, a funcao de distribuir o material
e ler os enunciados das 13 (treze) questdes do teste, utilizando para, essa leitura, apenas a
Libras, sendo-lhes vedado o uso de quaisquer outros recursos, como a Lingua Portuguesa
sinalizada, a datilologia, apontamentos, mimicas, gestos; enfim, qualquer recurso nao

pertencente a lingua natural dos informantes.
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Os resultados agora apresentados serdo organizados de maneira a oferecer ao leitor deste
trabalho uma viséo geral dos dados coletados. Uma analise mais detalhada desses dados sera

apresentada a partir do Capitulo 4 deste trabalho.

Comeco a apresentacdo dos dados, expondo os resultados gerais obtidos pelos informantes,
cuja média de acertos foi de 45% das 13 (treze) questdes aplicadas para o grupo de
informantes; ou seja, uma media de 5,85 questdes acertadas por informante. Separadamente,
os informantes concluintes do Ensino Médio responderam adequadamente a 41,88% das
questBes, significando a adequacdo a 5,44 questbes por individuo. Relativamente, o0s
informantes concluintes do Ensino Fundamental apresentaram resultados superiores a média
do grupo. Conseguiram responder adequadamente a 47,55% das questdes propostas, 0 que
equivale a 6,18 questdes. O GRAF. 1, abaixo, mostra o desempenho alcancado pelo grupo de

informantes desta pesquisa relativo as treze questdes do teste aplicado.

DESEMPENHO

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

B DESEMPENHO

GRAFICO 1 — Desempenho geral dos informantes quanto ao teste aplicado.

Com o objetivo de facilitar a compreensdo da apresentagdo a seguir, cabe ressaltar que as
questdes serdo apresentadas na mesma ordem em que foram aplicadas aos informantes. Além
disso, apresentarei, apds cada uma das alternativas das questBes, o resultado percentual das

respostas coletadas. Abaixo de cada questdo, oferecerei um grafico onde disponibilizarei 0s
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resultados isolados de cada grupo de informante, sendo que a letra “M” refere-se aos alunos

concluintes do Ensino Médio e, a letra “F”, aos alunos concluintes do Ensino Fundamental.

A habilidade exigida na Questdo 1, apresentada na FIG. 1, abaixo, consiste na capacidade de

identificacéo de palavras que terminam com a mesma silaba.

Questao 1

Veja os desenhos: DADO E CAMA; DADO E CHAVE; TELHADO E DADO;

TELHADO E MARTELO
@\ Risque o quadrinho com 0 nome de coisas que terminam com a mesma

silaba. - :
A) @ ﬂ 15%
(®) @ 10%
© ™ @ 25%
Iz
= s 50%
(D) =2

FIGURA 1 - Questdo 1.

No levantamento de dados relativos a essa questdo, percebe-se forte predominancia pela
escolha da alternativa (d). Metade dos informantes escolheu essa op¢éo, enquanto apenas 25%
dos informantes (GRAF. 1) responderam corretamente, apontando certa dificuldade quanto a
ideia do que vem a ser uma silaba e a identificacdo/ao reconhecimento de silabas em uma
palavra, uma vez que a alternativa mais escolhida por eles apresenta semelhanca apenas

quanto as ultimas letras das palavras.
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QUESTAO 1

ACERTOSF
10%

ACERTOSM /

15% ERROS

75%

GRAFICO 2 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questdo 1, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Cabe ressaltar, ainda quanto a FIG. 1, a relacdo semantica entre as imagens apresentadas na
alternativa de maior incidéncia nas respostas dos informantes (alternativa d): martelo
apresenta forte relacdo semantica com a ideia de constru¢cdo de uma casa. Parece que essa
relacdo semantica influenciou a escolha dos informantes, uma vez que a “intimidade” dos
sujeitos surdos com a realizacdo sonora dos vocabulos € nula, acarretando dificuldade na
aprendizagem de que a palavra é segmentavel; ou seja, o0 sujeito surdo apresenta forte
tendéncia a “ler” a palavra como um bloco, um todo indivisivel, conforme ja demonstrado nos

resultados apresentados na pesquisa de Goes (1999).

A nocdo silabica, entdo, parece constituir uma deficiéncia na alfabetizacdo desses alunos,
apontando para a necessidade de uma préatica pedagdgica especifica para surdos, que atenda
ao objetivo de desenvolver, satisfatoriamente, as habilidades/capacidades de compreenséo e
de assimilacdo da nogdo de silaba e/ou de unidades menores, na formacdo da palavra. Embora
se possa argumentar que essa dificuldade pode ser compensada por meio da elaboragédo sob a
perspectiva semantica, os resultados obtidos com as Questdes 4 e 13 (FIG. 4 e 13) desta
pesquisa parecem argumentar, favoravelmente, que o aspecto visual é fundamental na escolha
das respostas. Essa conclusdo pode ser confirmada por meio da anélise de dois dados: 1) os
resultados obtidos nesta pesquisa referentes a Questdo 4, cuja base é formada somente por
imagens verbais e ndo-verbais (imagem ilustrativa + imagem linguistica) e para a qual ndo ha

necessidade de outros conhecimentos linguisticos de cunho lexical e/ou semantico para se
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fazer a escolha da alternativa correta, mostram que a maioria dos informantes — 90%
(noventa por cento) — obteve éxito, respondendo adequadamente; 2) 0s pequenos textos
produzidos por alguns informantes na Questdo 13, também confirmam a forca dos elementos
visuais nas escolhas realizadas pelo sujeito surdo, como podemos perceber nos textos onde o
autor-informante refere-se ao “capacete de onga” (10F — “O Chico Bento usando Roupa de
onga, onca estava dormir no Jardim, O menino viu onga ai ele ficou medo Resolveu fugiu, ai

o Chico Bento abriu capacete de onca, ele ir muito... FIM..”’) (grifo meu) e quando

depreendem da ilustragdo o acento circunflexo no nome de um dos personagens (13F —

“Chico Bentd menino vé medo onga menino vé amigo”) (grifo meu).

A Questdo 2 (FIG. 2), por sua vez, apresenta uma imagem e solicita ao informante que ele

escreva corretamente a palavra correspondente a imagem; nesse caso, “formiga”.

Questéo 2

%

TS\ Escreva a palavra

FIGURA 2 - Questdo 2.

Pode-se perceber que essa palavra — formiga — apresenta trés silabas com as seguintes

estruturas:

for — consoante + vogal + consoante (CVC);
mi — consoante + vogal (CV); e

ga — consoante + vogal (CV).
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Assim sendo, ao responder adequadamente a questdo, o aluno revela sua capacidade de
escrever palavras que apresentam estrutura silabica simples, indicando que ele estd em inicio

de alfabetizacdo para palavras com silabas candnicas, constituidas pelo padrdo CV.
Conforme se v& no GRAF. 3, apenas 35% dos informantes conseguiram escrever
corretamente a palavra, 20% sequer escreveram alguma coisa e, entre 0s 45% restantes,

encontramos, entre outras, estas construgﬁes:

FORMUGA - FORMINGA - FORMIGO — FOMIGA.

QUESTAO 2
ACERTOSF
25%
ERROS
65%
ACERTOSM_""
10%

GRAFICO 3 - Percentuais de acertos e erros referentes & Questao 2, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F - Ensino Fundamental; M - Ensino Médio).

Os erros encontrados nas respostas de 45% dos informantes sugerem que esse grupo encontra-
se em fase de desenvolvimento, no que se refere a nocdo silabica, aspecto que serd mais

detalhadamente discutido no préximo capitulo.

A Questdo 3 (FIG. 3), exibida a seguir, é semelhante a anterior; porém, a imagem utilizada
designa uma palavra com padrdo silabico diferente, com um nivel maior de dificuldade; ou

seja, com menor frequéncia de ocorréncia no uso linguistico diario.
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Questao 3

@ Escreva a palavra

FIGURA 3 - Questéo 3.

A imagem utilizada refere-se a palavra “bicicleta”, constituida de 3 (trés) silabas, sendo que
uma delas apresenta estrutura silabica menos frequente na Lingua Portuguesa - padrdao CCV.

A estrutura silébica da palavra “bicicleta” € a seguinte:

bi — consoante + vogal (CV);
ci — consoante + vogal (CV);
cle — consoante + consoante + vogal (CCV); e

ta — consoante + vogal (CV).

O resultado encontrado na pesquisa confirma a visdo generalizada entre os estudiosos da
lingua (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999 e KATO; 2004, entre outros) de que existem
padrdes silabicos com diferentes niveis de dificuldade e de que o padrdo silabico CCV

apresenta nivel de dificuldade maior do que o padrdo da questdo anterior (CVC).

Apenas 25% dos informantes conseguiram escrever corretamente a palavra (GRAF. 4),
enquanto 30% sequer escreveram alguma coisa e, entre os 45% restantes, encontrei, entre
outras construgdes, estas:
BICILETA - BICICHETA — BICLILETA - BICLETA —
BIBLICIA — BICILLA — BIISCETE — BICILA.
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QUESTAO 3
ACERTOSF
25%
ACERTOSM j ERROS
0% 75%

GRAFICO 4 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questao 3, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F - Ensino Fundamental; M - Ensino Médio).

Os resultados encontrados nessas duas Questdes (2 e 3) parecem apontar para o fato de que a
maioria dos informantes ou ndo domina a ortografia dessa palavra, especificamente, ou ndo

sdo ainda alfabéticos. Essa hipotese sera testada nos outros itens de avaliag&o.

Ja a Questdo 4 (FIG. 4) utiliza somente imagens. Apesar de ainda existir controvérsias quanto
a nomenclatura e a definicdo relacionadas a leitura grafémica e “leitura de imagens”,
conforme nos explicam Smith (1999), Soares (2000) e Martins (2005), entre outros, optei por
considerar, para analise dessa questdo, uma perspectiva interacionista e significativa de leitura
e, concordando com Smith (1999), aceitar que tanto a imagem quanto a escrita sdo codigos
que, sob a perspectiva interacionista, encontram-se em constante interacdo e que, portanto, a
recepcao desses bens simbdlicos pode ser compreendida como leitura, na medida em que todo

recorte na rede de significacGes é considerado um texto.

Assim, uma vez que essa questdo apresenta apenas codigos visuais, 0s alunos surdos, para
responderem corretamente a questdo, deveriam relacionar uma imagem a outra; ou seja,

relacionar a imagem ilustrativa com a imagem grafémica adequada.
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Questao 4

I..l Leia silenciosamente as palavras abaixo e ligue cada palavra ao
|| seu desenho.

90%
ABACAXI

ABELHA

ELEFANTE

EDIFICIO

FIGURA 4 - Questéo 4.

Tendo em vista tratar-se de uma atividade primordialmente visual, a identificacdo correta foi
realizada pela maioria dos informantes: 18 (dezoito), representando 90% de acertos (cf. o
GRAF. 5).

QUESTAO 4

ERROS
10%

ACERTOSF
50%

\_ ACERTOSM

40%

GRAFICO 5 — Percentuais de acertos e erros referentes & Questao 4, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).
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A habilidade exigida na Questdo 5 (FIG. 5) esté relacionada ao conhecimento sobre usos e
funcBes dos conectivos, do papel dos adjetivos e, naturalmente, de conhecimento de mundo.
Questao 5

- Leia atenciosamente as frases.

@ Risque a placa que vende duas coisas

® |VE§£8£§®SO |

FIGURA 5 - Questéo 5.

Responderam adequadamente essa questdo 45% dos informantes (vide, a propésito, 0 GRAF.
6.



ACERTOSF

30%

15%

ACERTOSM _—"

QUESTAO5

ERROS
55%

GRAFICO 6 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questio 5, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).
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Semelhantemente a questdo anterior, a tarefa, na Questdo 6 (FIG. 6), consiste na localizacao

de 2 (duas) ou mais informagdes em uma sentenga ou texto.

Questéao 6

I_!!j Leia atenciosamente o texto

@ Risque o quadrinho que mostre quem corta pau e gquem mexe angu

RAAE SRR

JOAO CORTA PAU
MARIA MEXE ANGU
TERESA POE AMESA
PARA A FESTA DO TATU
COMADRE VEM JANTAR
CARNE SECA COMANGU

© L] MARIAE COMADRE.

(A) |:| JOAO E MARIA.

(B) |:| JOAO E TERESA.

(D) |:| MARIA E TERESA

FIGURA 6 - Questéo 6.



65

A quantidade de acertos dessa questdo superou, em 10%, o resultado apresentado na questéo
anterior: 55% dos informantes acertaram essa questdo (GRAF. 7), enquanto, na questio
anterior (FIG. 5), o percentual de acertos foi de 45% (GRAF. 6).

QUESTAO 6

ACERTOSF
40%

45%

ACERTOSM —
15%

GRAFICO 7 — Percentuais de acertos e erros referentes & Questo 6,
organizados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Chama-me a atencéo o fato de que, nessa questao, o texto utilizado apresentar-se no estilo das
cartilhas.* Esse estilo é muito familiar aos surdos escolarizados, porque é amplamente

utilizado em seu processo de alfabetizacdo, nas escolas.

Outro dado que merece destaque é o fato de 30% dos informantes escolheram a alternativa
(c). Essa preferéncia parece apontar para 0 reconhecimento de esquemas sociais
predominantes na convivéncia familiar, uma vez que um dos nomes que aparece com maior
frequéncia nas certiddoes de nascimento de mulheres, em nosso Pais, ¢ justamente “Maria” e,
além disso, “comadre” ¢ um titulo frequentemente utilizado nas relacdes familiares e/ou de

amizade, nas camadas sociais menos favorecidas.

Identificar o assunto é o objetivo na Questdo 7 (FIG. 7), mostrada a seguir.

% Ver, a propésito, Cagliari, 1998.



Questao 7

|!!| Leia o texto

@Bisque 0 quadrinho que mostra sobre o que o texto fala. ? i
&

(A)

(B)

©)

(D)

GIRAFA
A girafa é o Unico animal
gue consegue
alcancar prépria
orelha com a lingua

Marcelo Duarte. A arca dos bhichos. S&o Paulo Compainha das letrinhas, 1999 (Adaptacao)

Tamanho da lingua da girafa.

Tamanho das pernas da girafa.

Tamanho do pescoco da girafa.

FIGURA 7 - Questéo 7.

Tamanho das orelhas da girafa.

(@
(@3
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As respostas coletadas mostram enorme diversidade, uma vez que 35% (GRAF. 8)

responderam adequadamente, outros 35% escolheram a alternativa (b), e 25% optaram pela

alternativa (d).
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QUESTAO 7

ACERTOSF

30%

ERROS
65%

ACERTOSM _/

5%

GRAFICO 8 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questio 7, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Esse resultado quase aleatorio encontrado nas respostas parece ser consequéncia de 2 (dois)
fatores. O primeiro fator refere-se a ilustracdo presente na questdo, na qual as orelhas da
girafa, pelo seu tamanho, parecem destacar-se de outras partes do corpo do animal. Outro
fator e, talvez, o mais relevante, tendo em vista o reconhecimento visual dos informantes em
detrimento da compreensdo da mensagem, parece ter relacdo com a disposicdo das palavras
“orelha” e “lingua”, no texto estampado na questdo. Ambas as palavras aparecem na Gltima

linha do texto e sdo as Unicas palavras que se referem a partes do corpo da girafa.

Na Questdo 8 (FIG. 8), mais uma vez, 0 objetivo da tarefa é a identificacdo do assunto. Agora,

porém, o texto utilizado € mais longo que o anterior, e € de natureza expositiva.
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Questao 8

@ Risque o quadrinho que mostra sobre o que o texto fala.

O bicho-pau é um inseto bem curioso. Ele se parece com um graveto
voador, o que permite que fique “escondido” entre os galhos das arvores,
enganando, por exemplo, um passarinho que esta a procura de alimento.
Como passarinhos ndo comem gravetos, o bicho-pau nédo é incomodado.

Quando finge que é um graveto, ele pode passar quase o dia inteiro
imovel, movimentando-se apenas para se alimentar.

Ciéncia Hoje na Escola 2: bichos, sociedade Brasileira para o Progressso da Ciéncia. Rio de Janeiro 1996

(fragmento)
/ (A) Como o bicho-pau se disfarca.
S o
.__rf'_f,.—".? )
(B) Como o bicho-pau se movimenta.
©) O que o bicho-pau come.

(D) Os tipos de bicho-pau.

FIGURA 8 - Questéo 8.

A capacidade exigida, ai, é a compreensdao mais ampla do texto, e apenas 15% dos

informantes conseguiram identificar corretamente o assunto, como se vé no GRAF. 8.
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QUESTAO 8

ACERTOSF
10%

ACERTOSM _—

5%

ERROS
85%

GRAFICO 9 — Percentuais de acertos e erros referentes a Quest&o 8, com os acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Por outro lado, 40% dos informantes optaram pela alternativa (b). Aparentemente, essa
escolha esta relacionada ao reconhecimento visual que o texto possibilita, uma vez que traz a

palavra “movimenta”.

O mesmo nao ocorre com a palavra “disfar¢a”, uma vez que nem ela nem outra palavra dessa
familia lexical aparecem no texto utilizado, exigindo do informante ndo so6 a identificacdo do
assunto, mas também a construcdo de significados por meio de sindnimos. Para acertar essa
questdo, é necessario, portanto, que o surdo conheca e saiba identificar palavras sindbnimas. O
resultado apresentado aponta, por conseguinte, a existéncia de uma dificuldade para a

aprendizagem e a utilizacdo de sinonimia.

Um aspecto interessante da Questdo 9 (FIG. 9) esta relacionado a habilidade exigida para a
sua correta solugéo: recuperar elementos da cadeia referencial do texto, com o objetivo de

estabelecer relagdes de continuidade tematica.
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Questéo 9

L!!_ Leia o texto / qm

@\ Risque o quadrinho que mostra QUEM E QUE SE ENCOLHE no texto.

Tamandua-bandeira
A pelagem do tamandua-bandeira € bastante espessa e sua cauda € longa.
Ao dormir, este animal deita-se de lado, encolhe-se e coloca sua cauda sobre o
corpo, como se fosse um cobertor. Entretanto, em dias mais frios, o tamandua-
bandeira prefere deitar em érea aberta, sob o sol, mantendo a cauda estirada
no chao para aumentar sua superficie de exposicdo ao calor e aquecer-se.

Ciéncia Hoje na Escola 2: bichos, sociedade Brasileira para o Progressso da Ciéncia. Rio de Janeiro 1996

(A) A cauda do tamanduéa @ Hreamene)
(B) A pelagem do tamandué
© O focinho do tamanduéa
D) O tamandua-bandeira

FIGURA 9 - Questdo 9.

Uma estratégia muito utilizada pelos surdos, em se tratando de Lingua Portuguesa escrita,
consiste justamente no reconhecimento visual das palavras; ou seja, o surdo procura, nos
textos, palavras ou imagens grafémicas idénticas, para ‘“‘compreender” o texto e/ou
identificar/localizar informagbes. Esse reconhecimento visual realizado pelo surdo néo

implica, necessariamente, construcdo de significado da palavra identificada.

Talvez, pelo motivo exposto acima, o desempenho dos informantes nessa questdo tenha sido
de 50% (GRAF. 10); destacamos, porém, o fato de 35% deles terem optado pela alternativa

(a). Esses dados serdo discutidos, com mais detalhes, no préximo capitulo.



ACERTOSF

30%

ACERTOSM

20%

QUESTAO9

50%

GRAFICO 10 — Percentuais de acertos e erros referentes a Quest&o 9, com 0s acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).
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Os informantes demonstraram bom desempenho em relacdo a identificacdo de géneros ou

tipos textuais que circulam em nossa sociedade. O género textual a ser identificado na

Questdo 10 (FIG. 10) foi noticia jornalistica.



Questao 10

Observe os textos.
= Risque a noticia.

(B) Professora conduz viagem ao espaco

(D)

DAREPORTAGEM LOCAL

Outro livro conta histéria de alu-
nos, professoras e espago sideral,
mas sem o pequeno alienfgena. E
“As Aulas da Professora Galdxia”
(Cia. das Letras, R$ 23). Nessa his-
téria, o narrador é humano mesmo:
ele se chama Bernardo Simdes e es-
td na quinta série. A professora se
chama Galdxia, e dd umas aulas de
ciéncias bem animadas na Escola
Picles de Ensino Fundamental.

Miita aventura ¢ divarsde com 3 turmisha mals animada dos cusdrinhos.

@raguai 20 de maio de 2006.

Bernardo é o menino mais engra-
¢ado da turma, aquele que faz piada
sobre tudo e sobre todos. E é ele
quem vai contar sobre como a pro-
fessora Galdxia conduziu uma tur-
ma toda rumo ao espago. Os alunos
descobriram por que existem dia e
noite, caminharam como se esti-
vessem na Lua e ainda aprenderam
como € que funciona um satélite de
comunicagdo! Além de engragada,
a histéria maluca do Bernardo tam-
bém ensina coisas interessantes.

0
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6@f¢wqueom. @%memmm
mas esfou me divedindo bastante. ' '

FIGURA 10 - Quest&o 10.

A maioria dos informantes — 65% — fez a identificacdo correta nessa questdo, demonstrando
reconhecimento do género textual envolvido (vide o0 GRAF. 11).
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QUESTAO 10

ACERTOSF

25%

35%

ACERTOSM
40%

GRAFICO 11 — Percentuais de acertos e erros referentes a Quest&o 10, com 0s acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Com relacdo a Questdo 11 (vide a FIG. 11, a seguir), mais uma vez, os informantes
demonstraram familiaridade com géneros textuais. Nessa questdo, eles deveriam identificar a
finalidade de um texto, a partir de informagdes verbais e ndo-verbais presentes, nesse caso, na

capa de um livro.

Questao 11
Observe a capa.

= Risque o quadrinho que mostra para que o livro foi escrito.

Apresentar regras.

A

. e (B) Contar historias. 95%
ar @5%
© Dar informagdes. 0%

Ensinar receitas.

FIGURA 11 - Questdo 11.



74

O resultado, conforme pode ser visto no GRAF. 12, foi 6timo, e 95% dos informantes
identificaram corretamente a finalidade do livro cuja capa lhes foi apresentada, conforme
consta do GRAF. 11.

QUESTAO11 ...«

5%

ACERTOSF
50%

\ ACERTOSM

45%

GRAFICO 12 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questdo 11, com 0s acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

O resultado dessa questdo, portanto, foi melhor que o resultado da questéo anterior (10). Esse
desempenho corrobora a ideia de que os informantes apresentam facilidade no

reconhecimento dos dois géneros apresentados nessas 2 (duas) Questdes (10 e 11).

A Questdo 12, apresentada a seguir (FIG. 12), & outra que envolve géneros textuais. Dessa
vez, entretanto, a habilidade avaliada consiste na capacidade de formulacdo de hipoteses sobre

um assunto, a partir de um género especifico.
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Questao 12
Observe as imagens e o titulo do texto.

™= Risque o quadrinho que mostra 0 que o texto ensina.

%

aprenda A FAZER
ERELS

Agora dobe paa fomar G as e et
um tidnguo. £ abra para ver a estrela.

i e
Recorte o papel para que figue  Dobre novamente
Quadrado. Dobre aomeio. a0 meio.

Amiguinho,

para enfeitar a festa de natal, vamos fazer mutas
estrelas coloridas.

Mude o tamanho para ter estrelas diferentes.

(A) Desenhar estrelas.
(B) Como é a vida das estrelas. @
©) Fazer estrelas de papel
(D) Porque as estrelas brilham.

FIGURA 12 - Questéo 12.

Mais uma vez, também, o resultado foi positivo, e 65% dos informantes responderam
corretamente a questio (GRAF. 13).
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QUESTAO 12

ACERTOSF

25%

35%

ACERTOSM
40%

GRAFICO 13 — Percentuais de acertos e erros referentes a Questio 12, com 0s acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Cabe ressaltar, porém, a hipotese de que o auxilio visual exercido pela expressdo em destaque

“A FAZER?”, presente na questao (FIG. 12), pode ter influenciado no resultado apresentado.

A Questdo 13 (FIG. 13), exibida e analisada a seguir, exige que o informante escreva um

pequeno texto que demonstre sua compreensdo da imagem (texto imagético) apresentada.



77

Questéo 13
Observe, com atencéo a capa da revistinha.

@ Escreva, como souber, 0 que acontece na capa da revisitinha.
Escreva do melhor jeito que puder, para a pessoa que ler, entender.

FIGURA 13 - Questéo 13.

Assim, percebemos, no GRAF. 14, a seguir, que 50% dos informantes ndo compreenderam o
texto apresentado e 25% apresentaram compreensdo parcial da mensagem e/ou estrutura

apresentada(s) na imagem (FIG. 13), conforme se vé no GRAF. 14.

Apenas 25% dos informantes demonstraram compreensdo total da mensagem e/ou da
estrutura narrativa apresentada na imagem. Mesmo entre esses informantes que apresentaram
resposta satisfatoria; porém, apenas 5% apresentaram resposta com estrutura narrativa
considerada adequada e outros 5% apresentaram resposta com estrutura narrativa proxima a
considerada adequada, nesta pesquisa. Esse resultado aponta para um desenvolvimento mais
satisfatorio na capacidade de leitura do que na da escrita.
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QUESTAO 13

ACERTOSF

5%

ACERTOSM
0%

ERROS
95%

GRAFICO 14 — Percentuais de acertos e erros referentes a Quest&o 13, com 0s acertos
especificados por niveis de ensino (F — Ensino Fundamental; M — Ensino Médio).

Por se tratar de uma atividade com inUmeras possibilidades avaliativas, escolhi alguns
critérios que representam as caracteristicas basicas relacionadas as exigéncias da questdo,
favorecendo a demonstracdo de aprendizagem por parte do informante de habilidades para
reconhecer 0s recursos e as técnicas utilizadas na producdo desse género (histéria em
quadrinhos) e para compreender o significado desses recursos e técnicas no desenvolvimento
da historia apresentada, bem como a utilizacdo adequada da estrutura narrativa na producéo
textual, demonstrando capacidade de recapitulacdo de experiéncias passadas, comparando
uma sequéncia de proposi¢cdes com a sequéncia de eventos que realmente ocorreram, foram
selecionados entre aqueles que considerei basicos e necessarios para que o leitor/escritor
possa demonstrar sua capacidade/habilidade na leitura e na escrita dos géneros contemplados

na questao.
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4  ANALISE DOS DADOS

Vaérios estudos demonstram que a escrita em L2 de surdos, sejam eles oralizados ou nao,
apresentando ou ndo o dominio da Lingua de Sinais, € permeada de construcdes atipicas em
relacdo as construces predominantes na Lingua Portuguesa. Gesuelli (1988 apud GOES,
1999, p. 1) relata, em sua pesquisa, que a ordem das palavras tende a desrespeitar a ordem
convencional da lingua L2 escrita, que 0s enunciados sdo compostos, predominantemente, por
nomes, e que, muitas vezes, esses homes substituem os verbos. Além disso, ela percebeu que
“o desempenho de alunos surdos geralmente é inferior ao dos ouvintes, em relacdo a
indicadores de carater sintatico e semantico ou de amplitude lexical, revelando uma tendéncia

a restringir o texto a informacgao simplificada” (idem, ibidem).

Fernandes (1989) percebeu caracteristicas peculiares na escrita em L2 dos surdos, tais como:
limitacdo do Iéxico; impropriedade no uso de preposicGes e na inser¢do de adveérbios; uso
inadequado de verbos; pouco dominio das estruturas de coordenacdo e subordinacdo; e

limitacdo de recursos para atender a modalidades de registro do discurso.

No mesmo sentido, Rampelotto (1993) percebeu, nos textos produzidos pelos surdos na
atividade de recontar historias, baixa capacidade quanto a recuperagdo de proposi¢des diante
de histdrias simples e complexas.

Diante dos dados coletados em sua pesquisa, Gesuelli (1988) acredita que a qualidade das

experiéncias escolares oferecidas ao surdo ¢ “pobre” e ineficiente, com experiéncias restritas

pouco propicias ao dominio da L2 escrita.

Geralmente, a escrita dos surdos é caracterizada, pela maioria dos professores de Lingua
Portuguesa (e também pela maioria das pessoas que, por algum motivo, tenham possibilidade
de ler algum texto produzido por eles), como uma escrita fora dos “padrdes”, atipica, de
dificil compreensdo ou mesmo de compreensdo nula, uma aberracdo sem coesdo e sem
coeréncia e varios outros atributos que sé fazem diminuir a producdo escrita dos surdos,

diminuindo sensivelmente, a confianca dos mesmos, a ponto de haver, entre os surdos, um
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sentimento de “vergonha”,® medo de serem humilhados diante dos demais colegas. Essa

realidade contribui para que os surdos evitem toda situacéo linguistica que envolva producédo
de textos em Lingua Portuguesa e, consequentemente, para que os obstaculos existentes em
qualquer situacdo de aprendizagem de uma segunda lingua alcancem status de

intransponiveis.

Como afirma Beaugrande (1997), entretanto, todo texto € como uma ponta de um iceberg,
uma pequena quantidade de matéria ou energia na qual se encontra uma pequena gquantidade
de informacdo “condensada” por um escritor ¢ pronta para ser “ampliada”, desvendada por

um leitor.

Evidentemente, a producéo textual dos surdos é fruto de interferéncias culturais que, mais do
que justificar um “erro”, explicam seu produto. Em outras palavras, o sujeito surdo traz
consigo a bagagem cultural de sua comunidade e de sua identidade surda e é, também,
“influenciado” pela cultura da comunidade onde vive, pela “cultura do sujeito ouvinte”. Essa
mescla de culturas o influencia e se repercute em sua maneira de se expressar e de construir

significados.

Nesse sentido, saliento a pesquisa realizada por Goées (1999), que identificou alguns
problemas geradores de diferentes graus de prejuizo na interpretagdo/compreensdo dos textos
produzidos pelos surdos e que poderiam ser explicados a partir da analise das diferentes

influéncias culturais a que os surdos séo expostos, tais como:

» Referencialidade ambigua, devido ao uso de nomes e pronomes, gerando prejuizo para
a interpretacdo do referente;

» Escolha lexical indevida — incluséo de palavras com significados ndo-convencionais
ou de palavras “criadas”;

» Ordenagdo ndo-convencional de constituintes no enunciado, demandando certos
ajustamentos para sua interpretacao;

» Omisséo, no enunciado, de constituintes necessarios a plena construcao de sentidos; e

® Percebi que esse sentimento de “vergonha” pode explicar e/ou justificar a necessidade de anonimato
manifestada, contundentemente, pelos informantes, durante a realizagdo desta pesquisa, conforme
relatado anteriormente.
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» Presenca, no enunciado, de inadequacbes que afetam o inter-relacionamento de suas
partes; ou seja, 0s constituintes estdo articulados de modo a limitar uma interpretacéo

plena.

Essa autora afirma, ainda, que “as constru¢des desviantes podem ou ndo permitir pistas para

ajustamentos na tentativa de construgio de sentido” (GOES, 1999, p. 7).

O trabalho de Gdes (op. cit.) apresentou resultados baseados em dados coletados em meados
da década de 1990. Hoje, duas décadas ap0s a sua pesquisa, apos a legalizagdo da Libras, apds
varias pesquisas cientificas realizadas, mundo afora, sobre a temética da alfabetizagdo de
surdos em L2, apds varias conquistas alcancadas pela comunidade surda, ap6s 0 movimento
de inclusdo dos surdos em escolas regulares e tantos outros fatos, conforme exposto
anteriormente nesse trabalho, pergunto-me: Na préatica, como anda a alfabetizacdo dos surdos
em Lingua Portuguesa como L2?

A andlise dos dados coletados nesse trabalho podera indicar algumas pistas na busca por

resposta para essa pergunta.

4.1 AVALIACAO

Avaliar ndo é tarefa facil e, geralmente, € motivo de tensdo entre 0s envolvidos,
principalmente, porque envolve questdes de ordens politica, econdmica, cultural, ideoldgica e
pedagogica. Além disso, do ponto de vista pedagdgico, surgem questdes técnicas, dado o
carater incipiente dos estudos dessa natureza, no Brasil. Avaliar, porém, é necessario, quando
queremos conhecer, analisar alguma coisa ou algum estado de coisas para aperfei¢coar nossas

praticas, nossas agoes e alcangar, com elas, melhores resultados.

Podemos avaliar de maneira objetiva ou subjetiva, podemos ter uma atitude positivista ou
marxista, podemos desejar diagnosticar, prognosticar ou mensurar; enfim, podemos caminhar
no campo da avaliacdo seguindo nossas crengas, nossas ideologias, os modismos. Qualquer
que seja nossa op¢ao na questdo avaliativa, devemos estar cientes de que sempre havera um

“fantasma” nos assombrando, questionando nossas escolhas ¢ gerando 0 vislumbre de outras
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possibilidades, pois me parece impossivel “cercar” todas as possibilidades, todas as
ideologias, todos os principios filosoficos e sociais que rondam o ato de avaliar. Por isso,
minha tarefa, nesse trabalho, consistiu em elaborar uma avaliagdo do desenvolvimento
relacionado ao aprendizado da leitura e escrita em Lingua Portuguesa (L2) alcancado pelo
aluno surdo no ano em que, supostamente, ele concluirA o Ensino Basico (Ensino

Fundamental e Ensino Médio).

N&o me interessa ser condescendente ou prepotente em relacdo aos alunos que foram
avaliados, tampouco interessa-me rotular esta avaliagdo. A mim, interessa-me apenas explorar
as diversas possibilidades analiticas a que remetem os dados colhidos e/ou que limitam meu

préprio conhecimento.

Acho necessario, no entanto, proporcionar tratamento legal aos dados, uma vez que, de acordo
com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, artigo 14, paragrafo 1°, ao avaliar um
aluno surdo, devemos: “VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua

Portuguesa”.

Orientando-me, entdo, também, pela énfase dada pelo referido decreto ao aspecto semantico,

tratarei, agora, da analise dos dados coletados.

4.1.1 ANALISANDO OS DADOS

Baseando-me nas capacidades/habilidades que fundamentam a elaborac¢do da matriz utilizada
no PROALFA e adaptada especialmente para este trabalho (ver o QUAD. 1), iniciarei, agora,
a analise dos dados coletados para esta pesquisa, seguindo a mesma ordem apresentada na

matriz.

% Decreto completo disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec5626.pdf.
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4.1.1.1 CARACTERISTICAS DAS CONVENCOES DA ESCRITA E SUA
TECNOLOGIA

Nesta subsecdo, analisarei as caracteristicas das convencdes da escrita e sua tecnologia; seréo

analisados, portanto, os elementos inerentes ao processo e ao produto da escrita.

Entre as diversas habilidades que concorrem para o dominio das capacidades/habilidades de
ler e escrever, destaco: a identificacdo das letras do alfabeto; o conhecimento das direcdes e
do alinhamento da escrita; a diferenciacdo dos varios sistemas de representacdo (letras,
nimeros, sinais de pontuacdo, entre outros); a identificacdo do numero de silabas; a
identificacdo do conceito de palavra; e a distin¢do entre os varios tipos de letras (cursiva, de

forma, mindscula, maidscula, etc.).

O aprendiz surdo apresenta grande dificuldade na construcdo do conhecimento de que a
palavra é segmentdvel em unidades sonoras sequenciais (cf. FERNANDES, 1989;
KARNOPP, 1994; QUADROS, 2006, entre outros), uma vez que, por ser surdo, ndo possui 0
sentido necessario para assimilar aspectos relativos a sonoridade. Por apresentar essa
dificuldade, o aprendiz surdo sente a necessidade de desenvolver estratégias diferenciadas que
o levem a alcancar uma consciéncia sobre a estrutura e o funcionamento da Lingua
Portuguesa escrita. Para tanto, ele cria hipdteses, como todo e qualquer aprendiz,®” tanto de
lingua natural quanto de L2. Como sua lingua natural é a Lingua de Sinais, parece-me l6gico
que o surdo baseie a criacdo de hipdteses no aprendizado de uma segunda lingua a partir
daquilo que ele ja domina®® (ou deveria dominar): a estrutura e o funcionamento da Lingua de
Sinais. Devo ressaltar, porém, que, conforme dados obtidos por Fernandes (1989), Goes
(1999), Quadros (2004, 2006), entre outros, e corroborados nas informacgdes dos informantes
deste trabalho (ver a TAB. 1), a aquisicdo de Libras pelos sujeitos surdos, como ja afirmado
anteriormente, € realizada tardiamente, sugerindo que o aprendizado de LP seja efetivado,
cronologicamente, de maneira quase coincidente com a aquisicdo de Libras, uma vez que o
espaco escolar é notadamente, a0 mesmo tempo, o lugar e a hora onde os sujeitos surdos

aprendem/adquirem seus conhecimentos linguisticos.

®7 Sobre aprendizado de L2, ver Dell’Isola, 2000.

® O levantamento, realizado nesta pesquisa, mostra que 11% ndo sdo proficientes em Libras; 30%
dominam parcialmente sua lingua natural; 30% declararam-se proficientes em sua lingua natural e
40% encontram-se entre 0s dois estagios anteriores (dados obtidos por meio de autoavaliacao).
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A partir dessa consideracdo, pode-se perguntar: 1) o caminho percorrido por esse aprendiz
especifico, em linhas gerais, segue 0 mesmo caminho® utilizado pelo aprendiz ouvinte na
aprendizagem da leitura e da escrita em LP?; 2) quais adequacGes devem ser elaboradas pelo
professor e pelo aluno surdo no processo de alfabetizacdo e letramento em LP como segunda
lingua?; e 3) Como o sujeito surdo, aprendiz de LP-L2, constroi as estratégias linguisticas
necessarias e suficientes para, satisfatoriamente, tornar-se alfabetizado e letrado?

Para se saber um pouco mais sobre as possiveis estratégias que esse aprendiz pode e deve
criar para alcancar com sucesso a alfabetizacdo na Lingua Portuguesa escrita, deve-se
conhecer um pouco sobre a estrutura e o funcionamento de sua L1; ou seja, a Lingua de

Sinais.

Uma grande pesquisa desenvolve-se na Universidade de S& Paulo - USP, onde Leland
Emerson McCleary,” em parceria com varios outros pesquisadores, realiza a construgéo da
primeira gramatica completa de Libras. Seu grupo de estudos — denominado Estudos da
comunidade surda: Lingua, Cultura e Historia — tem como objetivo a formacdo de corpus
da Libras, buscando viabilizar a descricdo da Libras. Atualmente, muitas descobertas™ ja
foram realizadas e podemos conhecer um pouco mais as caracteristicas dessa lingua natural ”®

dos surdos brasileiros.

Sabe-se, por exemplo, que a ordem das sentencas segue a ordem considerada convencional na
Lingua Portuguesa — SVO™ (Sujeito — Verbo — Objeto); ndo possui artigos e as conjungoes,
preposicdes e outras categorias, denominadas funcionais, raramente sao utilizadas. Também é
sabido que os textos construidos em Lingua Portuguesa pelos surdos sdo, normalmente,
curtos, “telegraficos”, conforme afirmado anteriormente; além de terem outras caracteristicas,
que serdo apresentadas, neste trabalho, na medida em que os dados coletados forem

analisados.

% Ver Ferreiro & Teberosky, 1999.

7% Ver http://mccleary.futuro.usp.br/.

1 Para mais informacg@es, sugiro leitura de Lingua Brasileira de Sinais - Estudos linguisticos, de
Quadros & Karnopp, 2004.

"2 Reitero a ideia de que, apesar de os dados expostos por diversos autores ja citados neste trabalho e
pelos dados apontados nesta pesquisa demonstrarem que o sujeito surdo adquire — bem ou mal —
tardiamente a Libras, por convencdo, a Libras recebe a denominacdo de lingua natural dos surdos,
conforme a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005.

3 Ver Quadros & Karnopp, 2004.
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Analisando os dados obtidos neste trabalho e, a0 mesmo tempo, buscando compreender a
trajetdria percorrida/construida pelo surdo informante dessa pesquisa em seu processo de
alfabetizacdo e letramento na lingua-alvo — Lingua Portuguesa escrita —, vislumbrei a
possibilidade de a maioria desses sujeitos encontrarem-se, sob a perspectiva do processo de
alfabetizacdo descrito anteriormente, em um nivel denominado alfabético, ou em fase de
transicdo entre o nivel silabico e alfabético, uma vez que eles demonstram capacidade de
identificar letras do alfabeto, conhecer as dire¢es e o alinhamento da escrita, diferenciar
letras de outros sinais graficos, segmentar silabas e escrever palavras. Os dados coletados e
analisados neste trabalho, porém, apontam uma possivel auséncia na percep¢do, em
sequéncias de letras, das representacGes de diferentes significados. Além disso, quanto a
consciéncia silabica, os mesmos dados apontam para uma possivel falha na identificacdo das

silabas e no reconhecimento de sua segmentacao padrdo, como se percebe, por exemplo, em:

09M BICLETA
12F BIBLICIA
13F BICILLA
15F BIISCETE
16F BICILA

Chamou-me especial atencdo uma ocorréncia de nasalizacdo, qual seja:

06M FORMINGA

Considero, porém, em uma analise sob a perspectiva visual, a possibilidade de tal ocorréncia
dever-se a existéncia da letra “m” na silaba em questdo, gerando, assim, um processo de
contaminag¢do; ou seja, a presenca da letra “m” na silaba em questdo “sugeriu” a escrita da
letra “n”. A presenca de nasal no nome do informante seria outra hipdtese possivel na
explicacdo da construcdo acima, conforme hipdteses ja elaboradas em pesquisas semelhantes
como a realizada por Moreira (1991). Em se tratando de sujeitos surdos, porém, acredito na
forca da primeira hipotese; ou seja, na hipdtese visual, pois ela me parece mais harmoniosa
com as “pistas” linguisticas utilizadas pelos surdos, conforme atestam varias pesquisas ja
realizadas, como, por exemplo, Goées (1999), como o fato de que o sujeito, surdo ou nao,

utiliza, em seu aprendizado da lingua, construcdo de suas hipoteses linguisticas
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fundamentadas em seu conhecimento prévio e em construgdes ja assimiladas anteriormente
por ele (QUADROS, 1997; GOES, 1999; FERREIRO & TEBEROSKY, 1999; entre outros).

Utilizando outra estratégia comum a todos os aprendizes, os surdos parecem também
fundamentar seu aprendizado de L2 experimentando hipéteses linguisticas em suas producdes
textuais. Assim, cada hipotese linguistica € testada. Quando a hipétese € confirmada, o
aprendiz surdo consolida o aprendizado de L2, caso contrario, a hipétese é descartada e ele

cria novas hipoteses linguisticas até obter a confirmacdo desejada.

Outras ocorréncias, na Questdo 2, relacionam-se, geralmente, a desinéncia de género, como
em 03M, 16F e 19F, onde os informantes escreveram “FORMIGO”. Tal ocorréncia sugere a
facilidade de utilizacdo de uma palavra no género que ndo apresenta marcacdo, além do fato
de que a utilizag&o do género masculino apresenta maior frequéncia, em situagdes discursivas

da Lingua Portuguesa.

Vale lembrar que existe uma diferenca substancial no grau de dificuldade na escrita da
palavra “formiga”, que apresenta sua formacgéo em silabas canénicas CVC e CV (Questdo 02)
e “bicicleta”, que apresenta, em sua formacdao, uma silaba no padraio CCV — “CLE” —
(Questao 3). As falhas encontradas na escrita de “bicicleta” recaem, em 40% das respostas,
sobre a silaba “CLE”, conforme pode ser observado nas transcrigdes acima. Por outro lado, a
analise dos dados da Questdo 2 apresentou variacdo relevante apenas na escrita da Gltima letra
da palavra “formiga”, onde se pode perceber certa tendéncia dos informantes na utilizacdo da
letra “0”, mostrando-nos a existéncia de alguma dificuldade na compreensdo das motivacoes

e/ou usos das letras “a” e “o0” presentes no fim das palavras.

Além disso, em funcdo das idades dos informantes, o grau de complexidade das palavras
envolvidas nessas questdes ndo apresentam obstaculo substancial que possa justificar/explicar
as ocorréncias “diferentes” elaboradas pelos mesmos, uma vez que sao palavras supostamente
familiares e presentes nas experiéncias sociais rotineiras a que estdo sujeitos. As diferentes
ocorréncias e a auséncia de resposta para essas questdes poderiam ser justificadas pela
presenca de um problema nos paradigmas pedagdgicos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem relativos a alfabetizacdo dos informantes, dada a ampla ocorréncia social das

palavras envolvidas nas questdes e a faixa etaria dos informantes.
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Outro dado relevante consiste na confirmacéo de teorias™ que afirmam ser a silaba inicial de
uma palavra a silaba perceptualmente mais saliente para a crianca. Todos™ os informantes que
responderam as Questdes 2 e 3 apresentaram facilidades na escrita inicial das palavras

requisitadas.

Algumas hipoteses podem ser formuladas quanto ao resultado obtido em algumas questdes
utilizadas no teste aplicado aos informantes surdos sob a perspectiva da cultura surda; ou seja,
considerando a estrutura e funcionamento da lingua natural dos surdos, Libras, como fonte de
possiveis explicacGes/justificativas do trabalho mental realizado pelos informantes deste
trabalho na elaboracéo de suas respostas.

A caracteristica visuoespacial®

da Lingua de Sinais, cuja realizacdo ocorre no espaco, com
articuladores visuais como, por exemplo, as maos, o corpo, 0S movimentos e 0 espago de
sinalizacdo, fundamenta a hipétese aqui apresentada, uma vez que as imagens ilustrativas e
linguisticas constituem a base da formulacdo da questdo. A titulo de exemplificacdo do que
acabamos de afirmar, gostaria de discorrer um pouco sobre a Questdo 4, cujo desempenho

apresentado pelo grupo de informantes alcancou o percentual de 90% de aproveitamento.”

7 Teorias defendidas por Contini Jr. (1985), entre outros.

> Exceto o informante 20F que escreveu “TORMIGO?”, trocando, assim, “F” por “T”. Se fizermos,
porém, uma analise sob a perspectiva visual das letras em caixa alta, perceberemos que a semelhanca
entre elas pode justificar tal ocorréncia.

"® E uma caracteristica representacional da lingua de sinais que se manifesta, fundamentalmente, em
relacdo a visdo e ao espaco, onde a lingua € realizada/construida.

" Caso os critérios de correcdo utilizados neste trabalho fossem os mesmos utilizados na avaliagdo
oficial aplicada pela Secretaria de Educagéo do Estado de Minas Gerais - SEE-MG, o percentual de
aproveitamento dessa questéo seria de 100%.
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Questao 4

I..l Leia silenciosamente as palavras abaixo e ligue cada palavra ao
|| seu desenho.

90%
ABACAXI <.

ABELHA

ELEFANTE

EDIFICIO

FIGURA 14 - Questdo 4.

Trata-se de uma questdo que envolve exclusivamente o uso de imagens linguisticas e/ou
ilusrativas, como podemos perceber acima. Sabemos que o sujeito surdo possui uma memoria
visual extraordinariamente desenvolvida (GOES, 1999; e GESUELLI, 2004; entre outros)
pelo fato da visdo constituir o sentido no qual ele mais realiza/constroi sua leitura de mundo e
por ser 0 meio através do qual ele consegue extrair mensagens e elaborar significados e, nesta
questdo especifica, essa capacidade aprimorada dos surdos foi crucial para o estabelecimento

da estratégia utilizada pelos informantes.

Se considerar o resultado apresentado nas questfes que nao se relacionam tdo diretamente
com imagens,” posso, como hipdtese, afirmar que o critério, a estratégia mental utilizada
pelos informantes na solucdo da Questdo 4 baseou-se, preponderantemente, na imagem
ilustrativa, que, uma vez compreendida, ligou-se a imagem da palavra memorizada pelo
informante. Em outras palavras, o informante surdo tinha em sua memdria visual a imagem, a

“fotografia” da palavra correspondente a imagem ilustrativa.

78 Como ocorre nas questdes que exigem a identificacdo do assunto ou da cadeia referencial do texto
apresentado como nas Questdes 7, 8 e 9 do teste aplicado.
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Outro argumento que considero confirmar a hipotese da memdria visual do surdo estd no
desempenho apresentado na questdo 1 (FIG. 15), onde a estrutura na formulagdo da questao é
idéntica a estrutura da Questdo 4 (apresentacdo de imagens ilustrativas e de palavras, cf. a
FIG. 14). A solicitacdo feita ao informante, porém, ¢é diferente, pois exige do mesmo um
conhecimento silabico-alfabético. Sendo assim, somente a utilizacdo da aprimorada memoria
visual do sujeito surdo parece ndo favorecer a construcdo de estratégias adequadas a solucao
da Questdo 1, a qual apenas 25% dos informantes responderam satisfatoriamente. A
incidéncia relevante de respostas para a alternativa (d) da Questdo 1 parece sugerir que a
estratégia utilizada pelos informantes consistiu na identificagdo das imagens por meio do
campo semantico comum — mapa mental; ou seja, o0 campo mental referente a ideia de
“construgdo” permite englobar as ideias de “casa” e de “martelo” —, ocasionando, assim, a
elaboracdo de uma sequéncia logica de ideias relacionadas que os levou a escolher a

alternativa (d).

Questao 1

Veja os desenhos: DADO E CAMA; DADO E CHAVE; TELHADO E DADO;
TELHADO E MARTELO
@\ Risque o quadrinho com o nome de coisas que terminam com a mesma

silaba. . :
A) @ ﬂ 15%
(®) @ 10%
V' 4
©) S @ 25%
R
V'
(D) S 50%
W T‘\

FIGURA 15 - Questdo 1.

Seguindo a proposta explicitada anteriormente, continuo a anélise dos dados coletados nesta
pesquisa, apresentando, a seguir, os resultados obtidos referentes a capacidade/habilidade de

compreensdo dos textos escritos pelos informantes.
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4.1.1.2 COMPREENSAO

A compreensdo de textos escritos esta relacionada com a capacidade de recuperar
informagdes de um texto e, entre as habilidades que constituem esse conhecimento, destaco:
identificacdo de elementos que constroem a narrativa; localizagdo de informacgdes em uma
frase/texto; producdo de inferéncias; identificacdo do assunto; estabelecimento de relacdes
I6gico-discursivas; e, por fim, o estabelecimento de relaces de continuidade tematica a partir

da recuperacéo de elementos da cadeia referencial do texto.

As questdes do teste aplicado aos informantes que melhor servem ao propdsito de analisar a
consolidacdo ou ndo do conhecimento relativo a leitura, a realizacdo de inferéncias e a
compreensdo textual sdo as Questbes 7, 8, 9 e 12 (ver FIG. 7, 8, 9 e 12). Nessas questdes, é
solicitado ao informante que identifique os assuntos dos textos geradores de cada uma delas.

Na Questdo 7, os informantes dividiram suas respostas, majoritariamente, entre as alternativas
“a” (35% - alternativa correta) e “b” (35% - alternativa errada), justamente as alternativas que
reproduziam as palavras utilizadas no texto motivador da questdo. A ordem com que essas
palavras surgiram pode ter influenciado na escolha da alternativa errada, uma vez que a
palavra “orelha” aparece no texto antes da palavra “lingua”. Outro fator que pode ter
concorrido para a escolha dos informantes parece ter sido a ilustracdo presente na questéo, na
qual, além do pescoco, as orelhas da girafa também se destacam.

Observando a Questéo 8, percebe-se que 70% dos informantes escolheram, incorretamente, as
alternativas “b” (40%) e “c” (30%). Ambas as alternativas reproduziam palavras presentes no
texto gerador da questdo. Por outro lado, a palavra “disfar¢a” presente na alternativa correta

(“a”) ndo ¢ contemplada no texto, sendo sindnima das palavras “escondido”, “enganando” e

“finge”, que dariam as pistas para o leitor-informante escolher a alternativa correta.

Os resultados das 2 (duas) questdes elencadas acima sugerem que as escolhas dos informantes
foram fortemente influenciadas pelo aspecto visual das questbes, demonstrando que a
estratégia utilizada por eles ndo priorizou os aspectos verbais, 1éxico-semanticos ou quaisquer
outras habilidades envolvidas no processo de compreensdo de uma frase ou de um texto,

geralmente utilizadas por sujeitos letrados ndo-surdos na construgédo de significados, mas que
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fundamentaram suas escolhas na busca visual de “imagens” presentes/ausentes ou repetidas

no texto escrito.

Diferentemente dos resultados das Questdes 7 e 8 cujas respostas dadas pelos informantes
foram, geralmente, incorretas, agora, na Questdo 12, a maioria (65%) escolheu a alternativa
correta “c”. Esse resultado, porém, também ndo demonstra que houve envolvimento
semantico-linguistico na estratégia utilizada pelos informantes para realizar a escolha da
alternativa correta. Mais uma vez, parece que a estratégia dos informantes baseou-se no
aspecto visual, uma vez que a expressao “A FAZER” destaca-se no texto gerador da questéo e

é reproduzida na alternativa correta.

Finalmente, a analise dos resultados da Questdo 9 parece apontar, também, para a utilizacéo
de aspectos visuais na estratégia dos informantes em busca de sua solucdo. A alternativa
correta “d” foi escolhida por 50% dos surdos e ela reproduzia o titulo do texto gerador da
questdo. Porém, 35% deles escolheram a alternativa “a”, que reproduzia a palavra “cauda”,
cuja presenca no texto foi repetida 3 (trés) vezes. Os resultados dessa questdo, analisados
isoladamente, parecem ndo oferecer argumentos que induzam a uma afirmacdo de que 0s
informantes surdos basearam suas escolhas apenas na utilizagdo dos aspectos visuais —
estratégia também utilizada por ouvintes — ou se eles, efetivamente, leram/interpretaram o
texto gerador da questdo, ativando informacdes relevantes e necessarias para que pudessem,
efetivamente, ler, realizando inferéncias e construindo significados. Por outro lado, ouso,

ainda, “apostar” na hipdtese visual, tendo em vista o relevante indice de informantes que

optaram pela alternativa “a” (35%).

Assim, em todas as 4 (quatro) questbes que envolvem a capacidade de recuperacdo de
informacbes em textos — e, consequentemente, as habilidades dela constituintes —
apresentaram resultados que sugerem deficiéncias no aprendizado de leitura, bem como no
desenvolvimento e consolidacdo das habilidades necessérias a esse aprendizado. Acrescente-
se a isso “‘que na analise de leitura e de escrita dos surdos, a quantidade de acertos refere-se,
geralmente, a respostas relacionadas a perguntas que nao envolvam inferéncias.”
(GUARINELLO et al., 2009, p. 118)
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4.1.1.3 USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

Entre as habilidades que concorrem para 0 uso social da leitura e da escrita destaco:
identificacdo de géneros textuais, suas finalidades e suportes e antecipacdo de informacdes do

texto, entre outras.

As solucbes das Questdes 10, 11 e 12 do teste aplicado aos informantes deste trabalho
apresentam aspectos relevantes relativos ao conhecimento agora destacado (ver FIG. 10, 11 e
12).

Na Questdo 10, a solicitacdo consistia na identificacdo do género textual noticia. As
alternativas disponiveis apresentavam diversos gé€neros, tais como tirinhas (alternativa “a”),
noticia (alternativa “b”), capa de um livro (alternativa “c”) e um fragmento de uma carta
pessoal (alternativa “d”). A maioria dos informantes (65%) identificou corretamente o género

solicitado, sendo que 40% deles eram concluintes do Ensino Médio.

Identificar a finalidade do género livro de histérias era a solicitacdo da Questdo 11, que 95%
dos informantes acertaram ao identificar a alternativa “b”. Diferentemente do que ocorreu na
questdo anterior, os resultados ndo apresentaram diferencas relevantes entre os informantes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Ressalto, mais uma vez, a frequéncia, na pratica
escolar e familiar, com que esse género ocorre, resultando em certa familiaridade com esse

género, por quase todos os individuos da sociedade, escolarizados ou néo.

A Questdo 12, além de demandar a identificacdo do assunto (como ja foi analisado na
subsecdo 4.1.1.2. deste trabalho), realiza essa solicitacdo por meio de um género semelhante
ao manual de instrucdes. Dai a relevancia dessa questdo nessa analise relativa aos usos sociais
da leitura e da escrita. Mais uma vez, a maioria das escolhas feitas pelos informantes foi
positiva: 65%. E, semelhantemente ao que ocorreu na Questdo 10, 40% dos acertos foram

identificados nos informantes pertencentes ao Ensino Médio.

Pelo que foi exposto nos paragrafos anteriores, pode-se afirmar que os informantes

apresentam bons conhecimentos relativos aos elementos inerentes ao letramento;
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especificamente, a usos sociais da leitura e da escrita nos géneros utilizados na elaboracgéo

dessas questdes analisadas.

4114 COMPARACAO DOS RESULTADOS ENTRE 0
INFORMANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL E DO ENSINO MEDIO

Caminhando a analise em direcdo a ideia de que a aprendizagem da escrita consiste,
sobretudo, em uma aprendizagem social, exigindo um contexto social (TEALE, 1989, entre
outros), percebi uma variacdo positiva relevante no desempenho dos informantes concluintes
do Ensino Meédio, nas questbes relacionadas a funcdo/ao uso social da linguagem, em
detrimento ao desempenho desse mesmo grupo de informantes relativamente as questdes de

caréater linguistico; mais especificamente, de (de)codificacdo linguistica.

Assim, consideramos que as Questdes 10, 11 e 12 do teste aplicado nesta pesquisa apresentam
carater essencialmente de uso social e o desempenho, nessas questdes, do grupo de
informantes concluintes do Ensino Médio superou, positivamente, 0 desempenho apresentado
pelo grupo de informantes concluintes do Ensino Fundamental, conforme mostram os dados
da TAB. 2:

TABELA 2
Desempenho dos alunos nas Questdes 10, 11 e 12.
X X X ENSINO ENSINO
QUESTAO IDENTIFICACAO DA QUESTAO FUNDAMENTAL MEDIO
10 Identificar uma noticia entre outros géneros
textuais. 45% 89%
1 Identificar a finalidade de um livro através
de sua capa. 91% 100%
12 Identificar a instrucdo de um texto. 45% 89%

Percebemos, na TAB. 2, acima, que a Questdo 11 apresentou resultados semelhantes nos dois
grupos, sugerindo, inicialmente, uma discrepancia na analise apresentada no paragrafo
anterior. Vale ressaltar, porém, a ampla utilizacdo escolar, familiar e social de textos/livros
pertencentes ao género apresentado na elaboracdo da questdo: livro de histdrias. Talvez, a
intimidade provocada pela frequéncia com que as criangas sao expostas ao género textual em

questdo, tanto em horérios de lazer, quanto em atividades escolares, possa explicar a
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identificacdo correta apresentada pela maioria dos informantes, tanto do Ensino Fundamental
quanto do Ensino Médio. Em contrapartida, nas Questdes 10 e 12, o resultado apresentado
pelos informantes do Ensino Médio parece confirmar a ideia de que o aprendizado da escrita
consiste, sobretudo, em uma aprendizagem social (TEALE 1989; entre outros), uma vez que a
posicdo ocupada pelos informantes do EM na organizagéo/distribuicdo escolar pressupde um
tempo e um acumulo maior de experiéncias/interacBes sociais/escolares do que aquelas
vivenciadas pelos informantes do EF, considerando-se apenas o nivel escolar a que pertencem
— Ensino Fundamental e Ensino Médio — uma vez que as idades em ambos 0s grupos séo

semelhantes e, por esse motivo, ndo justificaria o resultado apresentado.

Por outro lado, nas questdes relativas a (de)codificagdo linguistica — ou seja, nas questdes de
carater mais alfabético —, ocorreu o oposto: o desempenho do grupo de informantes
concluintes do Ensino Fundamental apresentou melhores resultados quando comparados ao

desempenho do grupo de informantes concluintes do Ensino Médio.

Consideremos, na TAB. 3, abaixo, as Questdes 5 e 6 do teste aplicado nesta pesquisa

representantes do aspecto que ora quero demonstrar.

TABELA 3
Desempenho dos alunos nas Questdes 5 e 6.

QUESTAO IDENTIFICACAO DA QUESTAO  FUNDAMENTAL MEDIO

5 Compreensdo da fungdo do conectivo “e” 55% 33%

6 Compreensdo textual 73% 33%

Conforme dados mostrados na tabela acima, os informantes concluintes do Ensino
Fundamental apresentaram desempenho positivo relevante nas Questdes 5 e 6, sugerindo uma
adequacao das atividades escolares propostas a esses alunos as caracteristicas dos mesmos; ou
seja, os professores, ao elaborar as atividades escolares de aprendizagem da LP, consideraram
as peculiaridades dos alunos surdos e, aparentemente, adequaram-nas, de alguma maneira,
favorecendo, assim, o aprendizado das caracteristicas alfabéticas da LP pelos sujeitos surdos.
Essa adequacdo pode ser resultado do aperfeicoamento de experiéncias anteriores dos
profissionais da escola onde os dados foram coletados, acarretando melhorias durante o
processo de ensino-aprendizagem, ou, por outro lado, pode estar relacionada as experiéncias

anteriores em outras instituicdes de ensino dos proprios informantes deste trabalho.
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Tendo exposto as analises relativas as 12 (doze) questdes do teste aplicado aos informantes,
exponho agora a andlise da Ultima questdo do teste, na qual poderei explicitar, por meio de
textos produzidos pelos informantes surdos,” uma visdo mais detalhada da sua producéo

linguistica.

4.1.2 ANALISANDO A QUESTAO 13

Esta questdo mostra-nos a capa de uma revista em quadrinhos do personagem Chico Bento. A
historia que a ilustracdo dessa capa apresenta versa sobre uma brincadeira que o Chico Bento
faz com seu amigo Zé Lelé. Chico Bento, usando calgados nos pés, imprime, no chéo,
pegadas semelhantes as pegadas de uma onga. Ao passar pelo lugar, Zé Lelé vé as pegadas no
ch&o e pensa que uma onga passou ou esta por ali. Entdo, ele fica com medo da onca e Chico
Bento ri da reacdo de seu amigo. A tarefa do informante consiste em demonstrar que

compreendeu a histéria mostrada pela ilustracdo (FIG. 16).

Escolher e organizar critérios que viabilizem uma avaliacdo completa e sem enganos da
Questdo 13 torna-se uma tarefa quase impossivel. Por isso, faz-se necessario escolher algumas
referéncias existentes e, consequentemente, abandonar outras tantas referéncias téo

importantes quanto as escolhidas.

Optei, neste trabalho, pela abordagem sociolinguistica desenvolvida por Labov (2001). Para
esse pesquisador, a narrativa € um método de recapitulacdo de experiéncias passadas,
comparando uma sequéncia de proposi¢des com a sequéncia de eventos que realmente
ocorreram. Ainda segundo Labov (2001), a narrativa desempenhara 2 (duas) funcdes
consideradas fundamentais: uma funcdo de referéncia — presente na transmissdo de
informacdes encontradas na narrativa, como lugar, tempo, personagens, eventos (0 que, onde
e como os fatos ocorreram) — e uma funcdo de avaliacdo, que transmite 0 motivo da criagdo
da narrativa (juizos de valor, importancia da historia, etc.).

Os aspectos analisados nessa questdo serdo a relacdo entre a imagem e a escrita e as
caracteristicas da imagem de uma capa de revista apresentada. A sequéncia e a organizacao

espacial da ilustracdo sdo partes essenciais da compreensao da histdria, construindo um fluxo

¥ 0 conjunto dos textos produzidos pelos informantes esta disponivel no APENDICE D.
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da narrativa que permite a imaginacdo do leitor o preenchimento das “lacunas”. Para Paz

(1982, p. 138), "a imagem ndo explica: convida-nos a recria-la e literalmente revivé-la".

Quanto ao primeiro aspecto — a relacdo entre a imagem e a escrita —, recorro, ainda, a

Ferreiro & Teberosky (1999), que afirmam que:

a escrita também é um objeto simbdlico, € um substituto (significante) que
representa algo. Desenho e escrita - substitutos materiais de algo evocado —
sdo manifestacBes posteriores da funcdo semidtica mais geral. No entanto,
diferem. Por um lado, o desenho mantém uma relacdo de semelhanga com os
objetos ou com 0s acontecimentos aos quais se refere; a escrita ndo. [...]
Tanto a natureza como o contetdo de ambos o0s objetos substitutos sdo
diferentes. (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p. 70)

Quanto ao segundo aspecto — as caracteristicas das historias em quadrinhos —, Franco &

Oliveira (2009) afirmam que:

a leitura dos quadrinhos desencadeia um processo duplo: leitura de textos e de
imagens em sua maioria. Além do que, o enredo € repleto de surpresas. De
acordo com Fogaca (2002, p. 212), o argumento no decorrer da narrativa é
completo, tem problemas a serem solucionados, e existem obstaculos a
solucéo desses problemas e ao final a solugdo é uma surpresa.

A HQ tem a vantagem de poder, a0 mesmo tempo, mostrar a cena e fazer as
personagens falar, pronta a fazer com que o dito contrarie a imagem,
trabalhando, assim, com o humor e também com a ironia. Assim, Melo (2003)
expde que uma das caracteristicas marcantes dos quadrinhos é seu carater
lacunar, uma vez que, por trads do dito, ha toda uma instancia do dizer, a
evidenciar que a significacdo da tira vai muito além da simples manifestacao
verbal.

Desse modo, uma das fungdes do leitor é o preenchimento do que n&o foi dito
pela recuperacdo dos implicitos e pela percepcdo dos efeitos de sentido
desejados pelo autor. As inferéncias sdo processos mentais de decodificagéo,
enriquecimento, reconhecimento, pressuposi¢cdo, processamento, validacdo e
conclusdo de uma palavra e/ou enunciado, em um contexto. .Sempre podemos
fazer muitas inferéncias a partir dos elementos de um texto, uma vez que 0s
textos mostram uma quantidade minima de coesdo formal, abrindo muitas
linhas de possiveis inferéncias. (Melo, 2003), o que normalmente requer que o
leitor faga quantas inferéncias forem necessarias para obter a compreenséo do
texto.

O leitor é sempre responsdvel pela projecdo do sentido que melhor lhe
convier, a partir da posicdo politica, social, econémica e pessoal que ocupe.
Portanto, a interpretacdo das tiras depende também das inferéncias, ou seja,
das conexdes que as pessoas fazem, quando tentam estabelecer a compreensao
do que léem. Os textos dubios, como sdo os textos de humor exigem que o
leitor realize varias inferéncias para construir o sentido, e o resultado dessas
inferéncias leva ao riso. (FRANCO & OLIVEIRA, 2009, p. 423)
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Assim, a caracteristica basica de uma histria em quadrinhos® esta no fato de ela agregar dois
cddigos distintos para a transmissdo de uma mensagem: um cédigo linguistico, presente nas
palavras utilizadas, nos elementos narrativos, na expressdo dos diversos personagens e na
representacdo dos diversos sons; e um codigo pictorico, constituido pela representacdo de

pessoas, objetos, meio-ambiente, ideias abstratas e/ou esotéricas, entre outras.

Outros elementos compBem a linguagem desse género textual, tais como os balGes, as
onomatopeias, as parabolas visuais, entre outros. Todos concorrem para expressar uma
narrativa, independentemente de sua extensdo (SARACENI, 2003). Cabe ressaltar, porém,
que, na questdo apresentada aos informantes, havia apenas a capa de uma revista de historias
em quadrinhos e, por esse motivo, ndo apresentava todos 0S recursos que caracterizam uma

histéria em quadrinhos, como os balBes verbais, por exemplo.

A sequéncia e a organizacdo espacial da ilustracdo sdo elementos essenciais para a
compreensdo da historia, construindo um fluxo da narrativa que permite a imaginacdo do
leitor o preenchimento de “lacunas” da histéria. Para Paz (1982), a imagem ndo explica a

historia: convida-nos a recria-la e a, literalmente, revivé-la.

A utilizacdo de diversos formatos de baldes nas histérias em quadrinhos, entdo, auxilia o
leitor a construir uma narracdo necessaria ao desenvolvimento da leitura, e eles variam de
acordo com as inten¢fes do contador de histdrias. Estilistica e iconicamente, eles sdo capazes
de expressar 0s sentimentos e 0s pensamentos dos seus personagens. A importancia dos
balGes (que podem ser verbais ou pictéricos) é tdo grande, para os quadrinhos, que constituem

o0 elemento constituinte da linguagem que os individuos mais associam a esse género textual.

Especificamente nessa questdo, o baldo de pensamento pode ser entendido como uma
intromissé@o do narrador-onisciente, informando ao leitor o que eles pensam. Vale lembrar que
todos estes elementos sdo aprendidos, como: qual o significado do baldo de pensamento, as
falas dos personagens, os barulhos onomatopéicos, etc., e, portanto, devem ser ensinados

pelos professores/educadores (nos ambitos escolar e familiar); caso contrario, o aluno/sujeito

8 Apesar de estar presente na questdo apenas a capa de uma revista em quadrinhos, as caracteristicas
da imagem dessa capa remetem as mesmas caracteristicas das historias em quadrinhos, diferenciando-
se apenas sua funcionalidade, podendo caracterizar uma sub-espécie de historia em quadrinho. Por
esse motivo, neste trabalho, as expressdes “capa de revista em quadrinhos” e “historias em
quadrinhos” serao utilizadas concomitante e sinonimicamente.
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apresentard dificuldades na compreensdao do codigo utilizado na producdo desse género
textual.

O tempo entre as ac¢Oes é outra caracteristica essencial para se entender a imagem da capa de
revista apresentada na questdo, pois é necessario entender o que aconteceu antes e 0 que
acontecera depois, para que o leitor possa compreender o fluxo da histdria. Nessa questdo, a
ideia temporal é transmitida ao leitor por meio do posicionamento dos personagens no

quadrinho; ou seja, por meio da visao espacial, conforme a imagem (FIG. 16) abaixo:

FIGURA 16 — Capa da revista Chico Bento n° 454.
Fonte: SOUSA, 2005, capa.

Na analise das produgbes textuais dessa questdo elaboradas pelos autores-informantes,
procurei utilizar critérios compativeis com as caracteristicas inerentes aos sujeitos surdos, tais

como:

» aforma da linguagem (nivel morfossintatico) foi analisada com mais flexibilidade, ndo
sendo tdo exigente no que diz respeito aos elementos coesivos; e
» 0 contetdo (nivel semantico), o aspecto cognitivo da linguagem, a coeréncia e a

sequéncia légica de ideias foram considerados os fatores mais relevantes nessa analise.
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Nessa analise, portanto, procuro analisar a competéncia comunicativa® que, segundo Hymes
(1972 apud PAIVA 2005), ocorre no momento em que o autor do texto falado/escrito faz uso
do seu conhecimento das normas sociais que definem a adequacédo do texto. Assim, o falante
ndo deve apenas dominar estruturas linguisticas, mas também ser capaz de produzir

enunciados adequados ao contexto (cf. PAIVA, 2005).

Competéncia comunicativa, entdo, é a capacidade do sujeito de interagir em diferentes
situacOes, produzindo/compreendendo textos. Essa capacidade engloba pelo menos trés
grandes sistemas de conhecimento: a) conhecimentos linguisticos relativos as regras de
funcionamento da lingua, no nivel fonologico, morfoldgico, sintatico e semantico; b)
conhecimentos textuais-pragmaticos relativos aos géneros e tipos textuais; e ¢) conhecimentos
referenciais relativos a experiéncia, a representacdo de mundo, ao conhecimento prévio do

sujeito.

Quanto a analise da compreensdo textual (da capa da revista de histéria em quadrinhos),
minha observacdo baseou-se na analise da prépria producéo textual dos informantes. Procurei,

entdo, na producéo textual dos informantes, observar 0s seguintes aspectos:

» autilizacdo das pistas textuais presentes no texto lido;
» 0 conhecimento dos elementos que compdem o género textual apresentado; e

> fluxo narrativo.

Assim, seguindo esses critérios, a analise das producdes textuais dos autores-informantes
desta pesquisa aponta, em alguns casos, algumas falhas no reconhecimento de pistas e na
elaboracdo de estratégias de leitura que possibilitem ao surdo/informante atingir o letramento
nesse género textual — historia em quadrinhos —, favorecendo uma compreensdo mais ampla
da mensagem transmitida pela ilustracdo, uma vez que, entre outras pistas fornecidas pelos
elementos que compdem a imagem, ele apresentou dificuldade para a percepc¢do de que o
baldo utilizado representava o pensamento do personagem, confundindo o recurso do bal&o
com um capacete (10F = “abriu capacete de onca,”), ora com um sonho (04M = “esmo
SONHO SORRIOS” /12F = “O onca € sonHo.” /18F = “ajuda ndo medo sonho ornca”), ora

como realidade (10F = “onca estava dormir no Jardim”).

8. A nocdo de competéncia surgiu nos estudos gerativos, com Chomsky. Com os estudos
desenvolvidos por etnometodologistas, como Hymes, essa nocdo foi redimensionada, de forma a
relacionar os conhecimentos linguisticos a outros tipos de conhecimentos e ampliada para a nogédo de
competéncia comunicativa.
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Os dados também sugerem que a no¢do de tempo, essencial para a compreensao da narrativa,
ainda ndo esta totalmente absorvida pelo informante 13F, que parece ter considerado que as
acOes eram simultdneas, quando, na realidade, eram sequenciais: “Chico Bentd menino vé
medo onga menino vé amigo”. A simultaneidade aqui apresentada relaciona-se ao momento
em que o “menino v€ medo onga menino vé amigo”; ou seja, a visdo que o menino teve do
amigo parece ter sido simultdnea ao momento em que surge o medo da onga; fato, aliés, que
ndo pode ser comprovado pela ilustracdo, uma vez que ela ndo sugere que “os amigos”
tenham se visto, nem tampouco que 0 menino gque sentiu medo da onca tenha, de fato, visto a
onga. Como foi dito anteriormente neste trabalho, a simultaneidade é uma caracteristica muito
presente na Lingua de Sinais e, talvez, essa caracteristica possa ter influenciado a producéo
textual do autor-informante que, utilizando-se de aspectos de sua lingua natural, construiu seu
enunciado sem a presenca de léxico favoravel a transmissao da ideia temporal presente na
ilustracdo em questdo, apontando, talvez, para a hipotese de que a falha do informante esta na

producdo e ndo na compreensdo textual.

Percebe-se que 40% dos informantes conseguiram expressar suas ideias razoavelmente bem,
as quais, mesmo causando alguma estranheza, possibilitam ao leitor uma compreensdo da

historia narrada, como podemos perceber nos textos transcritos abaixo:

04M o Paulo esmo SONHO SORRIOS taNto de menio pé terra Esta Menino veR
susto ACHO FALO COMO tenHo onga come procurA OLHO piAdAIll
(Traducdo possivel;¥* O Paulo mesmo sonha e ri do menino de pé no chéo.
Esse menino viu (a onga) e se assustou: "Acho que tem uma onga aqui, (ela)
pode me procurar € me comer”. Veja (que) piada!).

06M A Natureza, Chico estar rindo, esconde na arvore. ver o ele corre medo por
pensar onca. (Traducdo possivel: Titulo — A Natureza. Chico esta rindo e se
esconde na arvore, para ver o amigo que corre de medo por pensar que ali
havia uma onga.)

07M chico fazer medo seu amigo. Bento viu pés Onca (Traducéo possivel: Chico fez
medo em seu amigo. Bento viu 0s pés de onga.)

08M Ele ficou méido pensou parece moga por pessoa homem e bincar sapato igual
moca no chao. (Traducéo possivel: Ele ficou com medo. (porque) Pensou que a
pessoa parecia onga e (essa pessoa) brincava com um sapato que imitava
pegadas de ong¢a no chao.)

82 Neste trabalho, a expressdo “Traducio possivel” refere-se a uma leitura possivel do texto do autor-
informante. Varias leituras sdo possiveis; porém, o critério utilizado para construir essa traducao
baseou-se em meu desejo de manter, 0 maximo possivel, as escolhas linguisticas dos autores.
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10F O Chico Bento usando Roupa de onca, onca estava dormir no Jardim, O
menino viu onga ai ele ficou medo Resolveu fugiu, ai o Chico Bento abriu
capacete de onca, ele ir muito... FIM... (Traducéo possivel: Chico Bento estava
usando uma roupa que imitava onga. A onga dormia no o jardim. O menino viu
a onca e ficou com medo. Resolveu fugir. Entdo, Chico Bento tirou a parte
superior de sua fantasia de onga e riu muito... Fim...)

12F O onga € sonHo. Chico ua...ua...ua... (Traducdo possivel: A onga ndo existe,
ela € um sonho. Chico deu gargalhadas ua...ua...ua...)

14F O menino deu assustar que pensar era onga, mas nao €! Nome é Chico Bento
(Traducdo possivel: O menino se assustou porque pensou que era uma onga,
mas era Chico Bento.)

18F Eu vou vc presica ajuda ndo medo sonho ornca nada. Chico Bento rir muito.
(Traducdo possivel: Eu estou caminhando. (Chico Bento pergunta) Vocé
precisa de ajuda? Nao precisa ter medo — € um sonho, ndo é onc¢a. Chico Bento
ri muito.)

Todos os textos acima, mesmo contendo algumas falhas relativamente a estrutura padrao da
Lingua Portuguesa, ensejam, via preenchimento relativamente “facil” de lacunas — com
pistas que favorecem a construcdo do léxico desejado pelo autor-informante e com um
conhecimento prévio do leitor sobre alguns elementos dos quadrinhos brasileiros —, o

entendimento da sequéncia narrativa que deu origem aos textos dos informantes.

Ressaltamos, no entanto, que o conhecimento prévio da imagem que orientou/gerou a
producdo textual do autor-informante é fundamental para que o leitor possa efetivar
compreensdo, de fato, dos textos produzidos pelos surdos. O desconhecimento do contexto
em que o texto do autor-informante foi gerado pode dificultar ou até inviabilizar, em alguns

casos, a sua compreensao.

Tendo esclarecido isso, pode-se afirmar que em todos os textos transcritos acima, o leitor
consegue compreender a mensagem transmitida, com algum esforgo, diferentemente do que
acontece quanto ao texto transcrito abaixo, cuja compreensdo é relativamente dificil,

constituindo semantica inaceitavel, segundo nosso conhecimento de mundo.

19F O menino e teve senhor gato silencio
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Ou, ainda, diferente do texto produzido pelo informante e transcrito abaixo que,
aparentemente, ndo efetivou a leitura da imagem. Além disso, o autor-informante faz uso de
varias expressdes aprendidas, na escola, pertencentes a Lingua Portuguesa, usando-as sem
realizar referéncia direta ao texto e sem conecta-las devidamente, para garantir possibilidades

interpretativas ao leitor, como se pode perceber, por exemplo, em:

09M  Chico Bento agora de Comecou Ler. Com na caderno. que Coisa faz Monico
duas se junto. Muito atencdo estuda sO precisa € palava pode aprende. se 0
gue importante escreva do troco para unido com melhor. (Traducdo possivel:
Chico Bento comecou a ler. Como no caderno. Que coisa faz as duas Monicas
juntas. Estudar precisa de muita atengdo para poder aprender a palavra. Se o
que é importante é escrever melhor para unido com os outros). (Grifo e negrito
meus.)

O tragco de humor presente na imagem da capa da revista, por outro lado, foi identificado por
35% dos informantes. A maioria deles — 4M, 5M, 10F, 12F e 18F — faz parte do grupo que
conseguiu produzir textos razoavelmente bem, conforme discriminado anteriormente. Os

demais informantes que perceberam tal traco foram:

6M A Natureza, Chico estar rindo, esconde na arvore. ver o ele corre medo por
pensar onca. (Traducdo possivel: Chico esta rindo escondido na arvore.
Quando Vé ele (pode ser 0 amigo) corre de medo pensando que é uma onca.)

8M  Ele ficou méido pensou parece moga por pessoa homem e bincar sapato igual
moca no chado. (Tradugdo possivel: Ele ficou com medo, porque pensou que 0
homem brincando de marcar o chdo com um sapato igual ao de onca, fosse
realmente uma onca.)

Os textos produzidos por esse grupo expressam traco humoristico utilizando verbos
expressivos da reagdo esperada diante de uma piada, como: “rir” / “rindo” / “ir3
onomatopéias/imitacbes do som produzido por uma risada, aprendido socialmente pelo
informante, como: “ca cd c¢4”/“ua...ua...ua”; ou verbos que remetem a ideia de brincadeira,

caracteristica de uma piada, como: “bincar” e mesmo a utiliza¢do da propria palavra “piAdA”.

Aproveitando a transcrigdo do texto do informante 6M, gostaria de destacar a possibilidade de
que o mesmo tenha utilizado o desenho do personagem Chico Bento, localizado no titulo da

revista, como mais um personagem da historia em quadrinhos. Em outras palavras, quando ele

[I3PR 2]

83 . . .
O informante escreveu “ir”, desejando escrever “rir”.
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escreve que Chico Bento esta escondido na arvore, pode estar se referindo a essa imagem do
titulo da revista, e ndo ao personagem localizado na parte de baixo da ilustracdo (FIG. 16).

Ao considerar o padrdo da estrutura sintatico-semantica da Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita como critério de analise, os dados apontam para o fato de que apenas um
informante; ou seja, o equivalente a 5% dos informantes, conseguiu produzir um texto

razoavelmente bem quanto a esse critério:

10F O Chico Bento usando Roupa de onca, onca estava dormir no Jardim, O
menino viu onga ai ele ficou medo Resolveu fugiu, ai o Chico Bento abriu
capacete de onga, ele ir muito... FIM...

Mesmo assim, pode-se perceber algumas incongruéncias, em relacdo a histéria original
apresentada pela imagem, como, por exemplo, o fato de o autor-informante acreditar que a
onca era real e estava dormindo no jardim, contradizendo o seu proprio texto, em que,
anteriormente, afirmava saber que Chico Bento “usava” roupa/fantasia de onca e,
posteriormente, que “o menino” havia, de fato, visto uma onga. Ao final do texto, porém, o
autor-informante demonstra compreender que tudo ndo passava de uma brincadeira, apesar de
incluir a ideia de “capacete”, como se Chico Bento usasse mais algum acessorio além dos

“sapatos” que imitavam as pegadas de uma onca.

Além disso, o autor-informante utiliza artigos, verbos flexionados, pontuacéo, preposicoes;
enfim, faz uso de elementos lexicais organizados de maneira similar a da Lingua Portuguesa
padrdo. Podemos perceber, também, a utilizacdo de léxico inerente ao género narrativo
(“FIM”), apontando que o informante ja processa aspectos logicos que, provavelmente, o

guiardo, com éxito, ao letramento.

A analise do texto produzido pelo autor-informante transcrito acima sugere a possibilidade de
que ele tenha realizado adequadamente a leitura da imagem, pelas caracteristicas textuais ja
descritas. A deficiéncia desse informante, portanto, recairia sobre a realizacdo linguistica; ou
seja, sobre sua producdo textual, demonstrando que ele € proficiente na leitura, mas que ainda
precisa elaborar, conscientemente, as caracteristicas relativas a ordenacdo das palavras em
uma frase, a coeréncia e a coesdo textuais, a materialidade linguistica, entre outras

caracteristicas especificas da escrita.
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Quanto & estrutura narrativa, chamou-me a atencdo a utilizagdo estratégica de pequenas frases
nas quais o continuum narrativo é expresso, basicamente, pela flexdo verbal, uma vez que,
pelas pesquisas apresentadas anteriormente, neste trabalho, pudemos notar que a flexdo verbal
caracteriza-se como elemento de dificuldade para os surdos, como se pode perceber no texto

do informante 01M, transcrito abaixo, em que verbos no passado e no presente se mesclam:

01M ele viu onca. Ele anda pe, vé (viu) que é onca correu medo.
viu —» anda —  VéNiu —» correu

Em outra situacdo, a ambiguidade presente no texto produzido pelo informante 13F parece
causar no leitor certa dificuldade na compreensao, ndo s6 do aspecto temporal, como também

do aspecto informacional. Vejamos o texto abaixo:

13F Chico Bentd menino vé& medo onga menino vé amigo

Nesse caso, 0 autor-informante parece dizer que 0 menino viu alguma coisa, e que sente medo
da onca — nesse momento o leitor descobre que a “coisa” que 0 menino vé ¢ uma on¢a —; a
seguir, 0 menino vé o amigo. Nesse momento, o leitor (desde que tenha conhecimento prévio
da imagem que inspirou o texto) pode deduzir que 0 menino percebeu que 0 amigo era quem
se “fingia” de onga, mas tais informagdes ndo sdo claras e tornam-se possiveis diante de uma
cooperacdo do leitor, com a constante tentativa do leitor de preencher lacunas que tornem o
texto possivel, coerente. Outra interpretacdo possivel seria a de que 0 menino vé a ong¢a ao
mesmo tempo em que V& o0 amigo. Esta interpretacdo aponta para a excluséo da possibilidade
de o autor-informante ter compreendido a funcdo do baldo no texto imagético (FIG. 16)

apresentado a ele para a atividade.

A ideia temporal no texto acima (do autor-informante 13F) também requer do leitor certa
cooperacdo, uma vez que os verbos utilizados estdo todos no presente. Como vimos
anteriormente, o tempo é uma caracteristica fundamental em um texto narrativo, pois é por
meio dele (ou de outros elementos que possam transmitir ideia temporal) que o leitor pode

compreender o fluxo narrativo, a sequéncia narrativa.

Um dado interessante que vale a pena ressaltar e que sugere a confirmacédo da forca do apelo
visual na construcdo de significados pelos surdos consiste na presenca de um acento

circunflexo na palavra “Bento” (“Bent6”), no texto produzido pelo informante 13F. Se
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observarmos a imagem utilizada na atividade, perceberemos que, sobre a palavra “Bento”, ha
0 desenho de um chapéu (icone que remete ao personagem Chico Bento, uma vez que ele usa
chapéu idéntico). O desenho do chapéu transformou-se em acento circunflexo, no texto do
informante, sugerindo, assim, a confirmacdo da forca do apelo visual para o surdo. Essa

relacdo também esté presente no texto do informante 16F, abaixo:

16F O Chico Bentd historia A professoras e estrelas. Ouro em ledo brincam.
ir...fum avorer Chico Bentd (Traducédo possivel: A histdria de Chico Bento. O
outro com o ledo brincam. (Ele) ri. Chico Bento (estd) em uma arvore.)

No texto transcrito acima, podemos perceber outras construgfes que sugerem uma marca na
escrita dos surdos que compdem o universo deste trabalho e que ja foram encontradas em
pesquisas anteriores (GESUELLI, 1988 e 2004; e GOES, 1999; entre outros). Uma dessas
construcdes relaciona-se a ordenacdo ndo convencional de constituintes do enunciado, que,
conforme afirma Gobes (op. cit.), caracterizam construces desviantes que podem ou nao

permitir pistas para 0s ajustamentos necessarios a tentativa de construcao de sentido.

Para compor uma interpretacdo do texto acima que satisfaca a necessidade do leitor de
obtencdo de sentido, torna-se Util recorrer a informagdes oferecidas no contexto de producao;
ou seja, € necessario que o leitor conhega o contexto, o “ambiente” em que o autor-informante

apreendeu os elementos basicos que sdo geradores de sua producéo textual.

Nesse sentido, podemos perceber que a informacdo, aparentemente estranha ao texto,
oferecida pelo autor-informante em sua producdo, oferece-nos elementos que, uma vez
contextualizados, deixam de causar estranheza. Trata-se da informacdo presente na passagem

A professoras e estrelas.

Aqui, ao lembrarmos que o teste foi aplicado pela professora-intérprete de Libras e que a
questdo anterior (Questdo 12) refere-se a estrelas (como fazer estrelas), poderemos relacionar
0 texto produzido ao contexto de produgdo do mesmo. Mesmo considerando, porém, o
contexto da producao textual, as presencas dos elementos “professoras” e “estrelas” ndo sao
justificaveis no texto elaborado pelo autor-informante, cuja instrugdo explicita limita a

guestdo a imagem da capa de revista oferecida.



106

A partir desse dado, podemos “descobrir”, no texto produzido pelo autor-informante, alguns
elementos que sugerem a possibilidade de que houve compreensdo, por parte do autor-
informante, da mensagem/histéria transmitida pela ilustracdo/imagem que lhe foi apresentada.
O autor-informante demonstrou conhecimento de varios elementos presentes na
ilustracdo/imagem, tais como os personagens (Chico Bento, ledo e o outro), 0 aspecto
humoristico (brincam/“ir...fum”); ou seja, o informante percebeu o eixo da narrativa
apresentada e, apesar de sua construgdo textual desviante, é possivel, para o leitor consciente

do contexto a partir do qual se deu a atividade, construir algum significado.

Outro exemplo de texto que, apesar de toda a aparente incongruéncia, pode, gragas ao
conhecimento contextual, permitir ao leitor uma compreensdo, uma significagdo nos textos

produzidos pelos autores-informantes, é este:

20F  Eu viu Acha Onca de Socorro Ai. (Traducdo possivel: Eu vi algo que parecia
uma onga e fiquei com medo. Socorro! Ail)

Outra caracteristica dos textos produzidos por surdos em Lingua Portuguesa como L2, ja
apontada em pesquisas anteriores (GESUELLI, 1988 e 2004; e GOES, 1999; entre outros) e
também encontrada nesses dados, consiste no fato de apresentarem uma tendéncia a restringir
os textos a informagdes simplificadas devido a falhas/dificuldades em sua
alfabetizacdo/letramento em LP; ou seja, eles utilizam palavras/expressdes nucleares, como,
por exemplo, substantivos e verbos, na producdo textual, conforme se depreende dos textos

transcritos abaixo:

01M Ele viu onca. Ele anda pe, Vvé (viu) que é onga correu medo.

07M  Chico fazer medo seu amigo. Bento viu pés Onga

13F  Chico Benté menino vé& medo onga menino vé amigo

14F O menino deu assustar que pensar era onca, mas ndo é! Nome é Chico Bento

17F O menio medo

20F  Eu viu Acha Onca de Socorro Ai.
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Além das caracteristicas ja apontadas neste trabalho, gostaria de acrescentar a
presenca/auséncia dos sinais de pontuagdo nos textos produzidos pelos autores-informantes,

como bem ilustra o texto transcrito abaixo:

10F O Chico Bento usando Roupa de onca, onca estava dormir no Jardim, O
menino viu onga ai ele ficou medo Resolveu fugiu, ai o Chico Bento abriu
capacete de onga, ele ir muito... FIM...

Nesse texto, percebemos que o autor-informante utiliza virgulas desempenhando a fungéo do
ponto-final (de onga, onga estava dormir no Jardim / no Jardim, O menino viu onga) e que,
apos os sinais de pontuacdo, utiliza, de maneira aleatéria, letras mailsculas e minusculas
(fugiu, ai o Chico Bento abriu / capacete de onca, ele ir muito). Também observamos que séo
utilizadas letras maidscula (ele ficou medo Resolveu fugiu) e minascula (menino viu onca ai

ele ficou medo), sem a devida pontuacdo anterior, sinalizando inicio de um novo periodo.

Além disso, podemos perceber, acima, uma utilizacdo adequada de reticéncias.

Em outro texto, transcrito abaixo, podemos encontrar, novamente, adequada utilizacdo de

reticéncias:

12F O onga é sonHo. Chico ua...ua...ua...

O ponto de exclamacdo ocorre em apenas um texto; considerei, porém, sua utilizacéo

adequada. Vejamos:

14F O menino deu assustar que pensar era onga, mas nao é! Nome é Chico Bento

Segundo Ferreiro & Teberosky (1999), a distincdo das marcas graficas € rapidamente
percebida pelas criancas; ou seja, elas sabem distinguir o que sdo letras daquilo que
acompanha as letras. Ferreiro (1991) considera os sinais de pontuagdo marcas estranhas ao
sistema alfabético. Para essa autora, a dificuldade apresentada pelas criancas para utilizacdo
adequada desses sinais esta relacionada a esse “estranhamento”. Ela ainda considera que as
criancas, inicialmente, preocupam-se em compreender a representacdo alfabética e,
posteriormente, quando engajadas na aprendizagem da ortografia, dedicam-se a compreensao

e a utilizacdo dos sinais de pontuacéo.
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Como podemos perceber, os textos produzidos pelos autores-informantes apresentam algumas
inadequacOes na utilizagdo dos sinais de pontuacdo, que podem ser “explicadas/justificadas”

pelos mesmos critérios/parametros expostos por Ferreiro & Teberosky (1999).

A pontuacdo, portanto, tomada, nos termos do gramatico Julio Ribeiro, como “a arte de
dividir, por meio de sinais graficos, as partes do discurso que ndo tém entre si ligacdo intima,
e de mostrar de modo mais claro as relagdes que existem entre as partes” (RIBEIRO, 1910
apud ALMEIDA, 1956, p. 453), ou “como um dos recursos mais necessarios para o dominio
da respiracdo e mesmo do descanso, na exteriorizagdo do discurso escrito ou falado, seja ele
longo ou breve” (PASSOS, 1967, p. 15), capaz de dar ao leitor “a ordem do pensamento”
(idem, ibidem), deve ser ensinada aos surdos, por mediacdo da modalidade escrita da Lingua

Portuguesa.

Por isso, acredito que a mediacao proporcionada pelo convivio social, que se consubstancia na
narrativa e se expressa também na escrita, e implica as funcdes de referéncia e de avaliacdo
(nos termos labovianos de 2001, j& apresentados nesta secdo), é fundamental para a reducdo
dessa sensagdo de “estranhamento” e das falhas na produgdo textual (ja que a compreensao
textual do surdo, conforme ja apontei nesta secdo, apresenta nivel menor de falhas,
comparativamente a textual), para a compreensdo dos sentidos dos sinais de pontuacéo, para

sua adequada utilizacdo, pelos surdos, haja vista que, conforme afirma Kato (1997):

de modo geral, as pesquisas, quer etnograficas, quer antropoldgicas ou
psicolinguisticas, tém mostrado a natureza social da aquisi¢do da leitura e
escrita. Para aprender a ler e a escrever é necessario primeiramente aprender
que a linguagem escrita serve de mediadora numa diversidade de atividades
socio-culturais da vida cotidiana, ou aprender como participar de um
conjunto de préaticas socialmente organizadas que envolvem o uso de
materiais escritos. (...) o papel do adulto é essencialmente o de ser
“andaime” para a crianga. (KATO, 1997, p. 42-43)

Assim, a crianca surda, por todas as particularidades ja apresentadas neste trabalho, necessita,
como também necessitam as criancas ouvintes do convivio* com adultos ouvintes, do
convivio com outros surdos adultos, que lhe proporcionem o aprendizado da Libras, e do
convivio com adultos ouvintes bilingues,® que Ihe proporcionem o aprendizado da Lingua

Portuguesa, em sua modalidade escrita, especialmente em termos de producao textual.

% Refiro-me 4 ideia de “andaime” (scaffolding), usada por Bruner (1997).
% Referimo-nos, aqui, ao bilinguismo que envolve Libras e Lingua Portuguesa.
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Vale ressaltar, mais uma vez, que se tornou consenso entre professores, pesquisadores e
sociedade em geral, amparados pela legislacéo brasileira (Lei n° 10.436/2002 e Decreto n°
5.626/2005), considerar a Lingua de Sinais (L1) uma lingua natural para a comunidade surda,
implicando a ideia de que a Lingua Portuguesa (no caso brasileiro), nesse caso, assume

posicdo de segunda lingua (L2 ou lingua-alvo).

Encontrei, entdo, uma problematizagdo para a situacéo singular dos surdos, porque sua lingua
natural ndo coincide com a lingua oficial do pais onde vivem, nem com a lingua utilizada
na/pela familia desse surdo que, como ja citado anteriormente, é formada, em sua maioria
quase absoluta, por pais ouvintes. Por maiores que sejam as defesas do uso diferenciado da
Lingua Portuguesa pelos surdos, ha que se reconhecer que uma questdo permanece sem
solucdo: a da forma pela qual se estabelece a comunicacdo e a interacdo dos surdos com 0s

ouvintes.

A cidadania plena pressupe, entre outras atitudes, a comunicacdo e a interacdo em diversas
situacdes sociais: de amizade, emprego, familia, escola, lazer e outras situacdes diversas. A
lingua, nesse aspecto, € o meio de realizar/vivenciar concretamente essas situacOes; dai a
necessidade de se tornar o surdo um ser bilingue, desenvolvendo as habilidades necessarias
para que o surdo seja tdo competente em Lingua Portuguesa, em termos de leitura/escrita
(defendo a ideia de que o surdo ndo deve focar seu aprendizado na Lingua Portuguesa oral;
deve priorizar o aprendizado da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita e utilizar sua
lingua natural na modalidade oral), quanto os demais brasileiros, posto, ainda, que, conforme
se preconiza na apresentacdo dos Paradmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1997):

[0] dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participagdo
social e efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso
a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos o0 acesso aos saberes
linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1997, p. 15)

Assim, a escola deve, fundamentalmente, priorizar a introdugdo da crianca surda® nas mais
variadas fungdes sociais da lingua, tanto na Lingua de Brasileira de Sinais quanto na Lingua

Portuguesa, sobretudo em sua modalidade escrita.

8 Considero essa a prioridade da escola para as criangas ouvintes também.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Como estdo a alfabetizagéo e o letramento dos surdos em L2; ou seja, em Lingua Portuguesa?

Procurei, neste trabalho, responder essa pergunta, baseando-me na andlise dos dados
coletados e utilizando algumas habilidades que fundamentaram a elaboracdo da matriz
proposta e utilizada pela Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais - SEE-MG, em

2005, por ocasido da realizacdo do Censo Escolar Estadual PROALFA.

Apos anélise dos dados, percebi que os informantes apresentaram bom desempenho em
relacdo ao conhecimento das tecnologias envolvidas na pratica da escrita, uma vez que todos
eles demonstraram, por meio da escrita de palavras, frases e textos exigidos no teste aplicado,
conhecer a direcdo da escrita, distinguir letras de nimeros e de outros sinais graficos. Além
disso, os dados demonstraram que o conhecimento de que a palavra é segmentavel parece ser

de dificil consolidacdo para os sujeitos surdos.

Quanto a habilidade de codificacdo das palavras, embora eles tenham apresentado algumas
falhas na escrita das palavras pedidas no teste aplicado (ver resultados das Questdes 2 e 3),
demonstraram boa incorporacdo da ortografia. Esse resultado parece estar relacionado ao
refinamento da capacidade visual do sujeito surdo. Assim, eles demonstraram, também, que ja
comecaram a estabelecer os critérios que os levardo a adequada definicdo da escrita e,
consequentemente, que os guiardo na elaboracdo e na testagem das hipéteses linguisticas por

eles elaboradas durante seu processo de aprendizagem.

Vale ressaltar que os informantes deste trabalho apresentam idade bem superior aos alunos
para quem o teste de avaliagdo do censo estadual foi elaborado e aplicado, conforme
demonstrado na TAB. 1, e que a escolha de utilizar um instrumento de avaliagdo elaborado
especificamente para alunos de 8 (oito) anos de idade — desconsiderando possiveis diferencas
— como referéncia para a formulagdo das questdes nesta pesquisa deveu-se ao conhecimento
sobre o tardio contato linguistico a que os surdos sdo expostos e ao fato de que eles,
juntamente com os alunos ndo-surdos, compdem o universo educacional avaliado na maioria
dos censos/testes oficiais realizados neste pais, influenciando, assim, os resultados

apresentados nesses indices.
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Quanto a habilidade de compreensdo — recuperagdo de informacgdes no contexto de praticas
sociais de leitura —, a analise dos dados sugere que, apesar de terem apresentado
desenvolvimento importante no aprendizado da lingua escrita, a sua capacidade de localizar
informagdes em uma frase ou texto e o estabelecimento de relagdes de continuidade tematica
a partir da recuperacdo de elementos da cadeia referencial do texto ainda constituem
capacidades que merecem mais atencdo e dedicacdo, para que alcancem desempenho

satisfatorio.

Quando, porém, os dados relativos a capacidade referente aos usos sociais da leitura e da
escrita — implicacGes do suporte e do género na compreensdo do texto — foram analisados,
pude perceber diferenca significativa no ‘desempenho’ apresentados pelos 2 (dois) grupos
(informantes do Ensino Fundamental x informantes do Ensino Médio). Os informantes do
Ensino Médio demonstraram estar mais familiarizados com os usos sociais da leitura e da
escrita, identificando, com mais facilidade do que os informantes do Ensino Fundamental, os
textos de diferentes géneros e suportes e/ou suas finalidades. Além disso, demonstraram ser
mais capazes de formular algumas hip6teses relativamente ao texto lido, com a finalidade de

testa-las, e, assim, construir um sentido adequado/coerente.

Ao analisar, entretanto, a capacidade de escrita, realizada mediante a producdo de um
pequeno texto, percebi que os resultados ndo apontam diferencas significativas entre os dois
grupos analisados. Os dados analisados parecem sugerir que essa capacidade nos informantes
esta se consolidando, se o critério de analise for aquele proposto pelo Decreto n° 5.626/2005;%
isto é, for o critério semantico, uma vez que, a maioria dos resultados aqui apresentados
aponta para o fato de que os surdos informantes ainda ndo conseguem se expressar em Lingua

Portuguesa de forma clara, seguindo o padrao convencional da lingua.

Por outro lado, se adotados os mesmos critérios que fundamentaram a matriz de referéncia
utilizada pela SEE-MG para a andlise dos resultados do Proalfa, os dados sugerem que a
capacidade de escrita — producdo de pequenos textos — dos informantes ainda ndo esta

consolidada, demandando mais um periodo no processo de aprendizado; ou seja, a escrita ndo

¥ Em seu capitulo 14, recomenda: “VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade lingiiistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005).
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alcancou os graus de estabilidade e de convencionalidade necessarios para que eles possam
consolidar os atributos referentes a escrita. O aprendizado desses sujeitos, portanto, devera ser
realizado de maneira diferenciada, para que atenda a finalidade de formar leitores e escritores
surdos proficientes em sua lingua patria, tal como deveria acontecer com os leitores e com 0s

escritores ouvintes brasileiros.

Enfim, a construcdo linguistica dos surdos em Lingua Portuguesa escrita € fruto de uma
especifica e longa historia que ndo s auxilia na explicacdo e compreensdo da mesma, como
também nos remete as perspectivas historicas da comunidade surda, em busca de maior

clareza e entendimento dos fatos.

N&o posso, porém, desprezar o fato de que, mesmo analisando os dados coletados neste
trabalho sob a Gtica do respeito, ndo sé a cultura da comunidade surda, englobando sua lingua
natural, como também as diferencas resultantes da mesma, o individuo dessa comunidade
surda pertence, também, a outra comunidade — a comunidade formada por todos nds,
brasileiros ouvintes — com a qual interage, constante e simbioticamente, nas esferas social,
politica e profissional. Nesse sentido, considero fundamental que se busquem novos
paradigmas que, repito, respeitando as diferencas culturais, desenvolva instrumentos eficazes
para a alfabetizacdo e o letramento em Lingua Portuguesa desses individuos, permitindo que
possam usufruir todas as oportunidades que uma sociedade organizada e democratica oferece
aos seus individuos e que possam dela participar, de maneira efetiva e autdnoma,

conquistando mais espacos em sua vida social, politica e profissional.

Nesse sentido, a visdo do ensino de Lingua Portuguesa escrita, para 0s surdos, deve
contemplar uma visao bilinguista de ensino, uma vez que esses aprendizes fundamentam o
aprendizado da lingua-alvo em sua lingua natural, como todos nos, alids. A viséo bilinguista
defende a utilizacdo da Lingua de Sinais em toda pratica pedagogica relacionada ao ensino
ndo s6 de uma outra lingua, mas de todas as disciplinas/habilidades pertinentes ao ensino
formal/informal, posicionando-se a favor da ideia de que a Lingua de Sinais é fundamental
para o desenvolvimento pleno dos surdos, enquanto a Lingua Portuguesa constitui ferramenta

importante para a sua incluséo social.
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Assim, o foco deve voltar-se, urgentemente, para um novo paradigma de ensino da Lingua
Portuguesa que evite os enganos do passado® e promova novas praticas pedagdgicas
fundamentadas nas caracteristicas especificas do aprendiz surdo, respeitando e divulgando sua
cultura, sua lingua, inserindo viés visual que ndo s estimule, mas também facilite o
aprendizado desse sujeito, tendo em vista sua refinada capacidade visual. Deve-se buscar
novos caminhos, ndo s para o ensino de lingua para os surdos, mas também para os ouvintes,
uma vez que o desempenho linguistico de ambos deixa muito a desejar, conforme atestam os
resultados® de avaliagBes sistematizadas realizadas pelo Ministério da Educacdo - MEC e

pela Organizacédo das Nagdes Unidas - ONU.*

No caso especifico tratado aqui, cumpre ressaltar a importancia da formulacdo de um
processo pedagogico de ensino que elimine a necessidade de todo e qualquer conhecimento
prévio que, obviamente, o surdo ndo possui, como, por exemplo, 0 conhecimento
fonoldgico/fonético da Lingua Portuguesa. Para tanto, deve priorizar — volto a ressaltar! — o
uso, nas atividades escolares, de experiéncias que apresentem, fundamentalmente, aspectos
visuais, ndo s6 como fator facilitador do aprendizado desejado, mas também como
fundamento a partir do qual o sujeito surdo poderd compreender, construir e consolidar os

conhecimentos adquiridos.

Diante disso, justifica-se a necessidade de ampliacdo dos estudos sobre a educacdo dos
surdos, uma vez que, geralmente, toda a sua vivéncia escolar € realizada em ambiente cuja
lingua de transmissdo de conteldos € a Lingua Portuguesa, em patente situacdo de
desconhecimento e de desrespeito a cultura surda e a Lingua de Sinais, numa concepcao

preconceituosa, bioldgica e patologica do ser surdo.

Defendo, aqui, portanto, o desenvolvimento de um novo paradigma educacional para os
surdos, que sistematize o ensino de Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, utilizando
uma perspectiva contrastiva/comparativa com a Lingua de Sinais, alinhada aos enfoques do
bilinguismo e do biculturalismo, proporcionando ao sujeito surdo comunicacéo plena, com o
uso da Lingua de Sinais, e uma oportunidade efetiva, eficiente e eficaz de compreender, com

mais facilidade, o mundo e de participar ativamente da comunidade em que vive.

8 Como aqueles anteriormente citados no corpus deste trabalho: oralismo, vis&o clinica da surdez,
etc..

% Para mais detalhes, ver o portal do INEP: www.inep.gov.br.

% Referimo-nos aos resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA. Mais
informacdes: http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/.
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APENDICES

APENDICE A — Ficha cadastral.

1. Data de nascimento:

2. Nasceu surdo?

3. Quando aprendeu a Lingua de Sinais? (idade)

Cadastro Pessoal

Numero do cadastro na pesquisa:

/ /

SIM NAO

4. Onde aprendeu a Lingua de Sinais?

5. Na sua familia tem outros surdos?

Na escola, com 0s amigos
Na escola, com um instrutor surdo

Em outro lugar (qual?)

Na escola, com a professora

6. Se tem outro surdo, quem?

Pai

Outra pessoa (quem?)

7. Vocé sabe Lingua de Sinais?

Pouco

8. Voce gosta de usar a Lingua de Sinais?

Né&o gosto

Na igreja
SIM NAO
Mae Irméo ou irma Tio ou tia
Mais ou menos Sabe bem Sabe muito bem
As vezes gosto Gosto muito
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9. O que vocé quer aprender na Lingua Portuguesa?

S6 ler

Ler e falar

10. Por que vocé quer aprender Lingua Portuguesa?

S6 escrever

Escrever e falar

S6 falar

Ler e escrever

Ler, escrever e falar
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11. Outras observacdes que vocé considera importante:

Obrigada pela sua contribuicéo para essa pesquisa.

Maria Teresa Abrahdo de Araljo

ESPACO RESERVADO PARA ANOTACOES DO PROFESSOR(A)
RESPONSAVEL PELA TURMA

INTERPRETE
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APENDICE B — Avaliacdo — Caderno de Atividades.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE LETRAS

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS
PESQUISADORA: MARIA TERESA ABRAHAO DE ARAUJO
ORIENTADORA: PROF. DRA. CARLAVIANA COSCARELLI

FUNIVERS,
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% INCIPIT VITA NOVA
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“oZE R0 Sove
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\ @ [

Caderno de Atividades

Informante: codigo:

Nome:

Obrigada por aceitar nosso convite e contribuir para esta pesquisa. Temos certeza de que sua

participacdo ajudara dezenas de surdos, que desejam aprender Lingua Portuguesa, a realizar e

construir cidadania.

Professoras:  Carla Viana Coscarelli e

Maria Teresa Abrahdo de Araujo

Belo Horizonte, 24 de abril de 2009
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Questao 1

Veja os desenhos: DADO E CAMA; DADO E CHAVE; TELHADO E DADO;
TELHADO E MARTELO
@ Rlsque 0 quadrinho com o nome de coisas que termlnam com amesma

vl
9
s

®) e
- ™

Ve
() el
&
V4
[

Questéo 2

TS\ Escrevaa palavra w
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Questao 3

- —
@ Escreva a palavra ( LVO

Questao 4

I..l Leia silenciosamente as palavras abaixo e ligue cada palavra ao
|| seu desenho.

ABELHA

ELEFANTE

EDIFICIO




Questéo 5

- Leia atenciosamente as frases.

@ Risque a placa que vende duas coisas

A) VENDO FRANGO
ASSADO

B VENDO FRANGO

) DE GRANJA -

C) VENDO FRANGO
E OVOS

D) VENDO FRANGO
CAIPIRA

Questao 6

|!!_| Leia atenciosamente o texto

@ Risque o quadrinho que mostre quem corta pau e quem mexe angu

A [ ]J0A0 E MARIA.

JOAO CORTAPAU B) [ ]JOAO E TERESA.
MARIA MEXE ANGU

TERESA POE AMESA

PARA A FESTA DO TATU C) I:I MARIA E COMADRE.
COMADRE VEM JANTAR

CARNE SECA COM ANGU D) |:| MARIA E TERESA
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Questao 7

|!!| Leia 0 texto

zgRisque 0 quadrinho que mostra sobre o que o texto fala. 2 i

GIRAFA
A girafa é o Unico animal
gue consegue
alcancar prépria
orelha com a lingua

Marcelo Duarte. A arca dos bichos. S&o Paulo Compainha das letrinhas, 1999 (Adaptagao)

A) |:| Tamanho da lingua da girafa.

B) |:| Tamanho das orelhas da girafa.
C) |:| Tamanho das pernas da girafa.
D) |:| Tamanho do pescoco da girafa.

Questao 8

@ Risque o quadrinho que mostra sobre o que o texto fala.

O bicho-pau é um inseto bem curioso. Ele se parece com um graveto
voador, o que permite que fique “escondido” entre os galhos das arvores,
enganando, por exemplo, um passarinho que esta a procura de alimento.
Como passarinhos ndo comem gravetos, o bicho-pau néo é incomodado.

Quando finge que é um graveto, ele pode passar quase o dia inteiro
imovel, movimentando-se apenas para se alimentar.

Ciéncia Hoje na Escola 2: hichos, sociedade Brasileira para o Progressso da Ciéncia. Rio de Janeiro 1996
(fragmento)

A) |:| Como o bicho-pau se disfarca.
) /(/ B) |:| Como o bicho-pau se movimenta.
X ©) [ ] © que o bicho-pau come.
D) |:| Os tipos de bicho-pau.
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Questao 9

e
|!!_| Leia o texto L

s T

@ Risque o quadrinho que mostra QUEM E QUE SE ENCOLHE no texto.

Tamandua-bandeira
A pelagem do tamandua-bandeira é bastante espessa e sua cauda € longa.
Ao dormir, este animal deita-se de lado, encolhe-se e coloca sua cauda sobre o
corpo, como se fosse um cobertor. Entretanto, em dias mais frios, o tamandué-
bandeira prefere deitar em area aberta, sob o sol, mantendo a cauda estirada
no chdo para aumentar sua superficie de exposicdo ao calor e aquecer-se.

Ciéncia Hoje na Escola 2: bichos, sociedade Brasileira para o Progressso da Ciéncia. Rio de Janeiro 1996

A) |:| A cauda do tamanduéa

(fragmento)

B) |:| A pelagem do tamandua

C) |:| O focinho do tamandué
D) [ ] O tamanduéa-bandeira
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Questao 10

Observe os textos.
= Risque a noticia.

B)

C)

D)

Professora conduz viagem ao espaco

DAREPORTAGEM LOCAL

Outro livro conta histéria de alu-
nos, professoras e espago sideral,
mas sem o pequeno alienigena. E
“As Aulas da Professora Galdxia”
(Cia. das Letras, R$ 23). Nessa his-
téria, o narrador é humano mesmo:
ele se chama Bernardo Simdes e es-
td na quinta série. A professora se
chama Galdxia, e d4 umas aulas de
ciéncias bem animadas na Escola
Picles de Ensino Fundamental.

Bernardo é o menino mais engra-
¢ado da turma, aquele que faz piada
sobre tudo e sobre todos. E é ele
quem vai contar sobre como a pro-
fessora Galdxia conduziu uma tur-
ma toda rumo ao espago. Os alunos
descobriram por que existem dia e
noite, caminharam como se esti-
vessem na Lua e ainda aprenderam
como ¢ que funciona um satélite de
comunicagdo! Além de engracada,
a histéria maluca do Bernardo tam-
bém ensina coisas interessantes.

Cojecao Livrinfio Turm; daion
Uma aventura atrasida

@raguai 20 e maio de 2006.

@E«]’. mnA/u‘,n,gLa, fuwdo gwm?

- (@, yr f 2 v 1
wO/PMOCIAMWYL. WWW@OWM@M%

mas estouw me divedindo bastante.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

esssse,
oot ey

L UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
i FACULDADE DE LETRAS

Ca
H in3  PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ESTUDOSNLINGUI'STIC,OS
i=t S PESQUISADORA: MARIATERESA ABRAHAO DE ARAUJO
"._‘;"-._ INGIFIT VITA NDVA_.-‘:\*.." ORIENTADORA: PROF. DRA. CARLAVIANA COSCARELLI
0.4', SN

o

TS

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos vocé a participar como voluntario, da pesquisa sobre linguagem e
tecnologia, com o objetivo de investigar alfabetizacdo/ letramento e interagdo em ambientes
virtuais realizados por surdos. Sua contribuicdo consiste na permissdo para arquivo das
mensagens postadas por vocé no ambiente virtual para uso posterior em atividades de
pesquisa bem como pelo uso para analise diagndstica de suas respostas no teste aplicado.
Esses dados serdo inseridos em textos académicos, podendo ser utilizados, de forma integral
ou parcial, por pesquisadores de nosso grupo em apresentacdes em eventos, em teses,
dissertacdes, artigos e livros. Sua identidade sera preservada e em momento nenhum vocé sera
identificado. Vocé poderd a qualquer época, solicitar a retirada de suas
informacdes/colaboracdes da nossa pesquisa. Esteja a vontade para tirar qualquer divida com
0s coordenadores do projeto.

aso esteja de acordo com as condig¢des acima, solicitamos que preencha a ficha anexa.
Contato: Maria Teresa Abrahdo de Aradjo — teresaabrahao@globo.com

Contato Coep: Av. Antdnio Carlos, 6627
Unidade Administrativa Il - 2° andar
Campus Pampulha
Belo Horizonte, MG — Brasil
31270-901
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AUTORIZACAO

Eu, , autorizo a utilizacdo das respostas

dadas por mim no teste escrito e de minhas mensagens e textos postados em ambiente virtual
em pesquisas sobre linguagem e tecnologia, sem fins lucrativos, sob a responsabilidade das

professoras Carla Viana Coscarelli e Maria Teresa Abrahédo de Aradjo.

Autorizo também sua publicacdo na WEB, ou por meio impresso. Estou ciente que ndo terei

qualquer participacao financeira em caso de insercdo desses dados em algum livro.

Data: Belo Horizonte, 24 de abril de 2009

Assinatura;

Testemunha:

Endereco:

MSN ou E-MAIL:
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APENDICE D - Textos produzidos pelos autores-informantes na questio

13.

01M
02M
03M

04M

05M
06M
07M
08M

09M

10F

11F
12F
13F
14F
15F

16F

17F
18F
19F

20F

Ele viu onga. Ele anda pe, vé (viu) que é onga correu medo.
Onga
Onca

0 Paulo esmo SONHO SORRIOS taNto de menio pé terra Esta Menino veR susto ACHO
FALO COMO teHo onga come procurA OLHO piAdAl!!

onca falou Chico Bento vé ca ca cé onga corre corre pega.

A Natureza, Chico estar rindo, esconde na arvore. ver o ele corre medo por pensar onga.
Chico fazer medo seu amigo. Bento viu pés Onga.

Ele ficou méido pensou parece moga por pessoa homem e bincar sapato igual moca no chéo.
Chico Bento agora de Comecou Ler. Com na caderno. que Coisa faz Ménico duas se junto.
Muito atencdo estuda s6 precisa é palavra onde aprende. se 0 que importante escreva do

tronco para unido com melhor.

O Chico Bento usando Roupa de onga, onga estava dormir no Jardim, O menino viu onga ai
ele ficou medo Resolveu fugiu, ai o Chico Bento abriu capacete de onga, ele rir muito... FIM...

N&o respondeu.

O onca é sonHo. Chico ua... ua... ua...

Chico Bent6é menino vé medo onga menino vé amigo

O menino deu assustar que pensar era on¢a, mas ndo é! Nome é Chico Bento
Momcia

O Chico Bento historia A professoras e estrelas. Ouro em ledo brincam. ir... fum avorer Chico
Bento

O menino medo
Eu vou vc presica ajuda ndo medo sonho ornca nada. Chico Bento rir muito.
O menino e teve senhor gato silencio

Eu viu Acha Onca Al.
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ANEXOS

ANEXO A — Prova do SIMAVE.

Questio 1

@\ Copie essas frases no espaco abaixo.

TUDO QUANTO ME ANIMA E’UMA RIMA.
TUDO QUANTO ME ENROLA E UMA BOLA.
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Questao 2

@ Risque o texto que tem SOMENTE letras.

@) CUIDADO
CACHORRO BRAVO

(b) Felixlandia MG
GYC 9493

Lista. de compras
5 kg onmog

(c) 4 kg peijas
kg agiicon

& pacestes macomdos

PESQUE E PAGUE

d
(@) R$ 7,00 o quilo

Questio 3

@\ Risque o quadrinho que mostra quantas silabas (ou pedagos) tem a
palavra ABACAXI.

(a) 4

(b)

3
(c) 2
1

(d)
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Questio 4

Veja os desenhos: DADO E CAMA; DADO E CHAVE; TELHADO E DADO;
TELHADO E MARTELO.

@\ Risque o quadrinho com o nome de coisas que terminam com a mesma
silaba.

(a)

(b)

(c)

(d)




139

Questio 5

Vejaosdesenhos:ABELHAEAMBU LANCIA; ABELHAEARANHA; AMBULANCIA
E ARMARIO; ARANHA E ARMARIO.

& Risque o quadrinho com o nome de coisas que comegam com a mesma
silaba (ou pedaco).

(a)

(b)

(c)

(d)
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Questio 6

Leia e observe a palavra CAMELDO.
S\ Reescreva essa palavra SEPARANDO-A EM SiLABAS.

Questio 7

Observe, com atengdo, a palavra SERRA.

@\ Risque todas as vezes que a palavra SERRA aparece no texto.

SERRA, SERRA, SERRADOR.

SERRA O PAPO QUE NUNCA SERROU.

SERRA, SERRA, SERROTE.

DAS BANDAS DO NORTE QUANTAS SERRAS SERROU.
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& Escreva seu nome completo no lugar indicado com um X.

E\ Escreva a palavra
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T2\ Escreva a palavra
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Questao 11

II_—“_I Leia silenciosamente as palavras abaixo e ligue cada palavra ao seu
desenho.

Fique atento! Nao vale ler em voz alta.

ABACAXI

ABELHA

ELEFANTE

EQUILIBRISTA




Questao 12

IEJI Leia silenciosamente as frases.
= Risque a placa que vende duas coisas.

Fique atento! Nao vale ler em voz alta.

(@) VENDO FRANGO
ASSADO
®w) | VENDO FRANGO
DE GRANJA

) | VENDO FRANGO
E OVOS

(d) VENDO FRANGO
CAIPIRA
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Questio 13

I-!!| Leia silenciosamente o texto.
& Risque o quadrinho que mostra quem corta pau e quem mexe angu.

Fique atento! Nao vale ler em voz alta.

JOAO CORTA PAU

MARIA MEXE ANGU
TERESA POE A MESA
PARAA FESTA DO TATU
COMADRE VEM JANTAR
CARNE SECA COM ANGU

(a) JOAO E MARIA.
(b) JOAO E TERESA.
(c) MARIA E COMADRE.

(d) MARIA E TERESA.
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Questio 14

I!!| Leia o texto.

@\ Risque o quadrinho que mostra sobre o que o texto fala.

Figque atento! Nao vale ler em voz alta.

Girafa

A girafa &€ o Unico animal que consegue
alcancgar a propria orelha com a lingua.

Marcelo Duarte. A arca dos bichos. Sdo Paulo: Companhia das Lefrinhas, 1999. (Adaptacdo).

(a) Tamanho da lingua da girafa.
(b) Tamanho das orelhas da girafa.
(c) Tamanho das pernas da girafa.

(d) Tamanho do pescogo da girafa.
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Questdo 15

& Risque o quadrinho que mostra sobre o que o texto fala.

O bicho-pau € um inseto bem curioso. Ele se parece com um graveto
voador, o que permite que fique “escondido” entre os galhos das arvores,
enganando, por exemplo, um passarinho que esta a procura de alimento.
Como passarinhos ndo comem gravetos, o bicho-pau ndo € incomodado.

Quando finge que € um graveto, ele pode passar quase o dia inteiro
imével, movimentando-se apenas para se alimentar.

Ciéncia Hoje na Escola 2: bichos, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Rio de Janeiro, 1996.
(Fragmento).

(a) Como o bicho-pau se disfarcga.

(b) Como o bicho-pau se movimenta.
(c) O que o bicho-pau come.

(d) Os tipos de bicho-pau.




Questao 16

Leia o texto.

@\ Risque o quadrinho que mostra QUEM E QUE SE ENCOLHE no texto.

Fique atento! Nao vale ler em voz alta.

Tamandua-bandeira

A pelagem do tamandua-bandeira é bastante espessa e sua cauda é longa.
Ao dormir, este animal deita-se de lado, encolhe-se e coloca sua cauda sobre o
corpo, como se fosse um cobertor. Entretanto, em dias mais frios, o tamandua-
bandeira prefere deitar em area aberta, sob o sol, mantendo a cauda estirada
no chao para aumentar sua superficie de exposi¢ao ao calor e aguecer-se.

Ciéncia Hoje na Escola 2: bichos, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Rio de Janeiro, 1996.
(Fragmento).

(a) A cauda do tamandua.
(b) A pelagem do tamandua.
(c) O focinho do tamandua.
(d) O tamandua-bandeira.
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Questio 17

Observe os textos.

& Risque a noticia.

(b)

(c)

Professora conduz viagem ao espaco

DAREPORTAGEM LOCAL

Outro livro conta histéria de alu-
nos, professoras e espago sideral,
mas sem o pequeno alienigena. E
“As Aulas da Professora Galdxia”
(Cia. das Letras, R$ 23). Nessa his-
téria, o narrador é humano mesmo:
ele se chama Bernardo Simdes e es-
td na quinta série. A professora se
chama Galéxia, e d4 umas aulas de
ciéncias bem animadas na Escola
Picles de Ensino Fundamental.

Bernardo € 0 menino mais engra-
¢ado da turma, aquele que faz piada
sobre tudo e sobre todos. E € ele
quem vai contar sobre como a pro-
fessora Galdxia conduziu uma tur-
ma toda rumo ao espago. Os alunos
descobriram por que existem dia e
noite, caminharam como se esti-
vessem na Lua e ainda aprenderam
como € que funciona um satélite de
comunicagdo! Além de engracada,
ahistéria maluca do Bernardo tam-
bém ensina coisas interessantes.

Colecao Livrinfio Tarmadaiomoas

Umaiaventura atrasida

Muita aventura e diversiie com a turminha mais animada dos quadrinhos.

Onacuat, 20 de maio de 2008.

0td, madrinha., tuds bem?

(d)

mas estou me divertindo bastants.

Beijos. Qndndia
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Questio 18

150

Observe a capa.

@« Risque o quadrinho que mostra para que o livro foi escrito.

(a)
(b)
(c)
(d)

Apresentar regras.

Contar historias.
Dar informacgoes.

Ensinar receitas.
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Questio 19

Observe as imagens e o titulo do texto.

& Risque o quadrinho que mostra o que o texto ensina.

wrenta A FAZER 3,

*i

Aqora dobre para ormar (e s inhas retas

Amiguinfo, ” Dbr | ot M iGnQUl. e alia para vr a estiela.
para enfeitar a festa de natal, vamos fazer muitas 23:32%3 %aogﬁLp:;a n?;g.ﬁque ag meeg)vame ¢
estrelas coloridas.
Mude o tamanho para ter estrelas diferentes.
(a) Desenhar estrelas.
(b) Como é a vida das estrelas.
(c) Fazer estrelas de papel.
(d) Porque as estrelas brilham.
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Questdo 20

Observe, com atengao a capa da revistinha.

& Escreva, como souber, o que acontece na capa da revistinha.
Escreva do melhor jeito que puder, para a pessoa que ler, entender.

AVALIACAO EXTERNA DO CICLO INICIAL DE ALFABETIZACAO
Realizac8o: CEALE/FAE/UFMG

Participacdo: CAEd/UFJF

Secretaria de Estado de Educacéo

Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacgéo

Superintendéncia de Educacéo

Superintendéncia de Estudo, Pesquisa e Avaliacéo
agosto 2006



ANEXO B - Matriz PROALFA - 2007, da SEE-MG.

Matriz PROALFA 2007 - 2°, 3° e 4° ano

Conhecimentos = Competéncias Descritores de habilidades
| D1. Identificar letras do alfabeto
| D2. Conhecer as direcées e o alinhamento da escrita na lingua
| portuguesa
D3. Diferendiar letras de outros sinais graficos, como nameros,
C1. Dominic da conhecimentos | Sinais de pontuacdo ou de outros sistemas de representagio.
Caracteristicas da e capacidades que concorrem
tecnologia da escrita | para a apropriagdo da tecnologia | D4. 'Mfk’" o MW? de silabas (consciéndia silbica)
de escrita ' DS. Identificar sons, silabas e outras unidades sonoras (consciéncia
fonolégica e consciéncia fonémica)
Dé. Identificar o conceito de palavra {consciénda de palavra)
‘ D7. Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras
D8. Demonstrar conhecdmentos sobre a escrita do nome
- C2. Dominio das convencdes ‘
Escrita JrEcete | D9. Escrever palavras
D10. Escrever frases/ textos
D11. Ler palavras em voz alta
Decifracdo e fluéncia =~ C4. Dominio da Leitura oral
D12. Ler em voz alta uma frase
D13. Identificar elementos que constroem a narrativa
D14. Compreender palavras lidas silenciosamente
D15. Localizar informaciao em uma frase/texto
Compreensio C5.Recuperacio de D16. Inferir uma informagio
informagdes &
D17. identificar o assunto
D18. Estabelecer relagdes légico-discursivas
D19. Estabelecer relacdes de continuidade tematica a partir da
recuperagao de elementos da cadeia referencial do texto
g:' Dmniodas fiplicagies riDZO.Roconheoorosusossodalsdaodonalhb‘du
Usos sociais da modo de organizagdo do : e
RS texto no suporte e do género | D21. Identificar género de textos, sua finalidade e suportes
N o preenisi D22. Antecipar informagées do texto
- D23. Distinguir fato de opinido sobre o fato
D24. Identificar tese e argumentos
D25. Avaliar adequacio da linguagem usada a situagao, sobretudo
Avaliagdo e 7 Kalcpumsaiitcs s ks . a eficiéncia de um texto ao seu objetivo ou finalidade
posicionamento

D26. Determinar o ponto de vista do enunciador ou de

- personagens sobre fatos, apresentados explidta e implicitamente

D27 Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos,

selecdo lexical, repeticao
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