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Resumo

Esta pesquisa verifica, por meio da analise de @ados de atividades, até que ponto as
tarefas de producéo de textos de livros didatieokidgua Portuguesa podem colaborar para
o desenvolvimento da proficiéncia escrita do aluaoaté que ponto ha articulacdo e
progressao dessas propostas dentro de um mesmmevao longo das séries. Foram
analisadas duas colecdes didaticas para o 3°,52%aeros do Ensino Fundamental avaliadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2010 (PNLRas resenhas apresentadas no Guia
que divulga as obras aprovadas por esse progracmée@iolinhas e Entrelinhag avaliada
como tendo um trabalho que se destaca em relagémacdo de textos e a cole¢a&.R. —
Leitura, escrita e reflexd@ apontada como tendo um trabalho que merecedaateias
andlises deste trabalho verifica-se como as ateslade producdo de textos escritos séo
organizadas visando a articulacdo e a progresdé® elas, seja em um mesmo volume seja
ao longo das séries. Também se observa como osiadas apresentam as condicdes de
producao, as etapas de planejamento e revisdoctem as orientacdes para construcao da
forma e do conteddo do texto. Este trabalho entgndea “lingua € um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas” (Msehi, 2008, p. 61) e o texto € tomado
como lugar de interacdo em que essas praticasemeomt Dessa forma, é importante que se
pense nas condicfes de producdo e nas etapasnégpianto como uma maneira de fazer
com que o aluno insira seus textos em contextas & circulagdo. A articulacdo e a
progressao entre as atividades de producéo de $émtwistas, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), como um principio norteador para o trabatioon a escrita. Nesse sentido, as
atividades precisam ser retomadas em espiral daatapa devem apresentar elementos que
se complexifiguem. Como metodologia de trabalhstan@esquisa, foram levantados quais
Sao 0s géneros textuais explorados e como sadvakdées propostas. Na primeira parte da
analise, as atividades foram categorizadas de med@enciar os géneros que sao retomados
e 0S que ndo séo retomados no mesmo volume e go dencada colecéo. Na segunda parte
do trabalho, os enunciados das atividades de p#ioddgram observados de modo a
evidenciar como se da o processo de retomada desogéque aparecem mais de uma vez na
colecdo. A anadlise das duas colecdes tomou corn&rigra proposta de agrupamentos de
géneros textuais proposto por Dolz e Schneuwly 4p0Para os autores uma maneira de
tentar garantir a progressdao no trabalho com augéml de textos seria agrupando o0s
diferentes géneros textuais a partir de capacidedesins relacionadas aos tipos textuais:
narrar, expor , relatar, argumentar e descrever @gAo se analisar as duas cole¢des sob
essa Otica pode-se perceber que a coléphas e Entrelinhasapresenta um avanco em
relacdo a outra colecdo por apresentar géneroscoguEmplam as cinco capacidades,
apresentar as etapas de produgcdo bem melhor @elaniie contribuir para a construcéo do
tema. Ja a colecdaE.R. — Leitura, escrita e reflexdem um trabalho mais voltado para a
producado de géneros darrar e ndo contempla géneros agumentare descrever acoef\s
analises mostram que as tarefas nessa colecaoeassumm carater de ‘redacao escolar’ e sao
frdgeis em suas orientacfes. As analises destaipadgqvam a percepcdo de que o trabalho
de producado de textos nos livros didaticos, embprasente propostas diferenciadas e em
contextos variados, ainda precisa ser repensadoeEmao a organizagdo das atividades
visando a articulacéo e a progressao entre elas.

Palavras-chavelivro didatico, producéo de textos, géneros testuascrita, articulacao e
progressao.
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Abstract

This paper analyzes activity instructions to iniggge how well text production tasks
provided in Portuguese Language textbooks can iboidr to developing students’
proficiency in writing and how well such tasks anlate and progress within a textbook and
in relation to others in the textbook collectiorhel analysis particularly approaches two
textbook collections designed for students in tHe®B5" years of the Brazilian Elementary
School that had been previously assessed in theesobthe National Textbook Program
(Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 201@). the reviews provided by this
program, Linhas e Entrelinhags introduced as a collection that stands out ifertext
production tasks, antd.E.R. — Leitura, escrita e reflexde presented as a collection that
deserves public attention. The analysis aimed 8esss how the written-text production
activities are organized in terms of articulatiomd gporogression between themselves both
within a textbook and within a collection. The aysad also considered how the instructions
describe production conditions, planning and revisstages, as well as guidelines on text
form and content. This paper assumes that “langisageset of social and cognitive practices
that are historically located” (Marcuschi, 2008),6dnd the text is the interaction arena for
such practices to take place. Therefore, text prioalu conditions and planning stages are
important requirements to allow students to prodinegr texts considering real circulation
contexts. The articulation between texts and pssgjoa thereof are deemed, according to
Dolz & Schneuwly (2004), as a guiding principle feriting tasks. As such, the activities
need to be constantly recaptured in a spiral faskiod introduce increasingly complex
elements stage by stage. The methodology involygatoaching what text genres are
explored in the textbooks, and how the activities@oposed. In the first part of the analysis,
the activities were categorized aiming to identifg genres that are worked on once or more
than once in a given textbook and in the collectlarthe second part of the analysis, the text
production instructions were assessed to shedh& ilijo how a collection approaches text
genres after they had been worked on somewherenetee own collection. The analysis of
both collections built on Dolz & Schneuwly’s (200dnoposal for grouping text genres. The
authors argue that one way to ensure progressiapproaching text production is grouping
the several text genres in common capacities tkltethe text types: narrating, exposing,
reporting, arguing, and describing actions. Thelysma of the collections from this
perspective shows thatnhas e Entrelinhastroduces improvements in relation to the other
collection, as it addresses a variety of genre$ #taounts for all the five capacities,
structures production stages better and contribtotélse topic construal. On the other hand,
L.E.R. — Leitura, escrita e reflexd® more concerned with the production of narragegres
and does not include arguing and describing gefites.analysis shows that the tasks of this
collection are usually aimed at “school draftingidaprovide ill-formed instructions. The
results point out that irrespective of proposal aodtext varieties, text production tasks
included in textbooks still need further rearrangats aiming to organize activities in such a
way that they articulate and progress over time.

Keywords: textbook, text production, text genres, writingj@ndation and progression.
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INTRODUCAO

Na sala de aula, propostas de producdo de textosossdevem ser organizadas visando
desenvolver, nos alunos, habilidades para esctexis em diferentes situagcdes. Com vistas
a ampliar o grau de letrameht@u seja, buscando ampliar os usos sociais dadei da
escrita, € importante que se pense nessas atigidadeo uma oportunidade de colocar em
pratica o conhecimento adquirido sobre a linguaa pagir socialmente com mais

competéncia.

O trabalho com a producéo de textos exige, portamtoolhar cuidadoso do professor ao
selecionar as propostas que ele ir4 desenvolvar aos seus alunos. Mais do que pedir para
gue escrevam, € imprescindivel que ele os ensim® ascrever, ou seja, € do professor a
incumbéncia de explicar o funcionamento e orgadiaaips textos. Calke ele a tarefa de
direcionar as atividades, para que o aluno aprefetavamente a produzir seus textos, em
vez de ficar apenas sendo avaliado em cada taeefsscita. Cabe também ao professor
sistematizar o ensino de textos em sala de aulafddm aliado do professor nessa tarefa

pode ser o livro didatico.

O livro didatico de Portugués - LBR um material organizado para auxiliar o professor

sala de aula e espera-se que se possa enconeadifegentes propostas de producao de
texto. E importante que os enunciados dessasiaties fornecam ao aluno condicdes de
escrita que o auxiliem na tarefa de escrever. @@ado deve ser claro, com a linguagem
apropriada para a idade do estudante, apresentaexplicando bem o que ele ir4 escrever,
para quem e porque ira produzir um texto, de queeiraira estrutura-lo e, até mesmo, de

que modo serd feita sua avaliacdo e revisdo. Aonmésmpo, € de se esperar também, que

! Aqui se entende o letramento segundo as concepgisadas por SOARES (2003) “Ao exercicio efetivo
competente da tecnologia da escrita denomineamento, que implica habilidades véarias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir difegenibjetivos — para informar ou informar-se, pataragir com
outros, para imergir no imaginario, no estéticorapampliar conhecimentos, para seduzir ou indymara
divertir-se, para orientar-se, para apoio a memgpedea catarse...; habilidades de interpretar éyziodiferentes
tipos e géneros de textos; habilidades de oriesgtgrelos protocolos de leitura que marcam o textdeolancar
mé&o desses protocolos, ao escrever; atitudes ekgdizsefetiva no mundo da escrita, tendo intereggazer em
ler e escrever, sabendo utilizar a escrita parargrar ou fornecer informacdes e conhecimentoseesndo ou
lendo de forma diferenciada, segundo as circunistinos objetivos, o interlocutor...” (SOARES, 209391-
92).

2 A siglaLDP sera usada no corpo do texto para designar o teirm Didatico de Portugués.



19

as propostas do LDP possam estar de tal modo aegias que contribuam para orientar o
professor na sistematizacéo e progressao no edsiaescrita de textos.

Ao se pensar nas atividades de producéo de tegsemies nos LDP a pergunta que fica é:
até que ponto os enunciados dessas propostas leraroonsideracdo as condicdes de
producao (o que escrever, para quem, com que &delegn que situacdo de comunicacgao) e
as diferentes etapas do processo de producéo j@tam®o, escrita, revisdo)? E até que
ponto o conjunto das propostas que as colecOesicdisigapresentam contribuem para a
organizacao e sistematizacdo do ensino de prodesg&da? Essa preocupacdo se deve ao
fato de que a presenca das condi¢ces e das empasdilicdo certamente pode interferir no
texto escrito pelo aluno, ou seja, a indicacédoipaedo que deve ser feito pode contribuir

para que a producéo atinja seus objetivos.

Essas questdes tém sido colocadas na minha pecatioa professora, ao buscar desenvolver
a proficiéncia em escrita dos alunos. Muitas veaagptina de trabalho, € comum encontrar
produgdes escritas dos alunos que ndo atendenrde fatisfatdria aos objetivos propostos
para a atividade. Nesses momentos, a tendénciangeta € a de pensar que o aluno néao
compreendeu a tarefa ou que tem dificuldades padupir textos. Refletir sobre as escritas
“problematicas” das criancas passou a ser umaapegste me despertou interesse quando
uma professora do segundo ano do primeiro ciclongie escola em que trabalhei me relatou
uma situagdo vivida em sua sala de aula que meathatencdo. Apds discutir com 0s
alunos sobre a chegada da primavera, ela fezuadale um poema para a turma, escreveu-o
no quadro e em seguida pediu aos alunos que ps3@uzi um poema com o tema “A
primavera”. A professora contou que os alunos, &wecdo de um, fizeram “bem” a
atividade. Esse aluno, motivo de sua grande pre@éap escreveu um texto intitulado “O
olho”. Tratava-se de um poema com a estrutura dediflogo em que um olho azul

conversava com um olho castanho.

Além dessa producdo incomum, o aluno apresentaralgs dificuldades em articular suas
ideias e problemas estruturais em relacdo a eséfita preciso trabalhar de forma mais
intensa em relacdo as dificuldades que ele apeasemiara que ele tivesse a competéncia
esperada de um aluno ao final do segundo ano dnoefisidamental. Por isso, bastante
incomodada com a producdo da crianca, a professmrguestionava se o aluno teria

condi¢cbes de acompanhar a turma no ano seguinte.
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Por apresentar uma escrita bastante comprometsite aeprimeiro semestre letivo, o aluno
incorporava um grupo de alunos que vinha fazend@acwmpanhamento mais préximo em
relacdo ao desenvolvimento das habilidades escdtaa vez que eu também participava do
referido trabalho, conhecia um pouco o comportamerds competéncias textuais do aluno.
Em uma das atividades propostas para o grupo,decoma situacao ocorrida com a mesma
crianca. Era uma escrita com a finalidade de sgrosa na internet, em um blog.
Compreendendo a atividade e bastante interessadorasicdo, o aluno discutiu com
entusiasmo suas ideias. O assunto foi bastanteraxlpl oralmente com o grupo e ele foi um
dos que se destacou naquele momento. Acompanfainda mais préxima enquanto o aluno
escrevia e notei sua dificuldade em articular alggiideias, de organiza-las em frases, alguns
problemas em relacdo a ortografia. Seria possizel due seu texto poderia ser mais bem
elaborado em relacdo a sintaxe, articulacdo, @atiagrtodavia, sua producdo correspondia
perfeitamente ao objetivo a que se destinava.4era,dlvida, um texto para ser publicado e

lido na internet.

Com base no episddio relatado, é possivel fazenealg reflexdes. Por que esse aluno agiu
de maneira diferente diante das duas atividades@a®as circunstancias de producao pode-
se pensar que uma proposta foi facilmente compiderel a outra ndo. Seria s6 esse o
problema? Sera que se voltassemos com a priméridade (a da primavera) e ela fosse
explicada de forma mais clara, ele passaria, emtéddaborar, ou reelaborar seu texto? A
possibilidade de que ele refaca a atividade corasperado nem é de todo descartada, mas
penso que ele ndo produziu o texto como foi pedidencionalmente. Acredito que a escrita
dessa crianca reflete o ndo interesse e a faltande finalidade concreta para seu texto.
Tendo em vista a falta de um uso social para alguaiavidades escolares é possivel
perguntar: Até que ponto as propostas de produgdextb feitas em sala de aula atendem as
necessidades e aos interesses das criancas? dRessoom base no episodio do texto para a
internet, que a crianca ndo apresenta grandeslddides em compreender o que se pede.
Sua postura denuncia um aluno que reflete seu papekanto estudante e que busca, mesmo
gue nédo tenha total clareza desses argumentos,esomda que atenda suas necessidades

reais.

O fato ocorrido gera questionamentos importantaatefessante que se pense nas atitudes
das criancas como uma forma de sinalizar o queeest@jue ndo esta de acordo com suas

necessidades. Dessa forma, compreender 0 quessequams as criancas diante das propostas
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de escrita, entender o que as motiva, 0 que aegse pode ser um elemento fundamental
para o éxito do trabalho em sala de aula.

Para entender melhor a organizacao e o funcionant® atividades de producéo de texto
realizadas em sala de aula passei a pesquisarsabeeinto. Dessa forma, o estudo sobre as
atividades de producdo de texto ja foi tema de do@sografias que escrevi: uma para a
conclusao de Bacharelado em Letras e outra parausso de Especializacdo em Leitura e

Producao de textds

Ao realizar a primeira pesquis@pmo as criancas compreendem as propostas de pioduc
de texto (2006)foi possivel observar as estratégias utilizadéssperiancas para a produgéo
de seus textos e como elas podem marcar, em dif@,esMao compreensao das propostas
apresentadas. Ficou evidenciada a importancia atazel dos enunciados para o éxito da

tarefa do aluno.

Na segunda pesquisa, busquei analisar propostasodecédo de textos em livros didaticos.
No trabalhoAtividades de Producdo de textos presentes emd. Didaticos de Portugués,
Geografia e Historia: As condi¢cfes de producdo @QGve a preocupacao de observar como
as atividades de producao de texto séo trabalhsstses LDP de um mesmo ano escolar.
Isso ocorreu porgue, normalmente, nos anos inidai€nsino Fundamental, um mesmo
professor é responsavel por trabalhar com maisradedisciplina e, consequentemente, com
mais de um livro didatico. E comum, nesses liveogresenca de atividades que orientam os
alunos a produzirem textos. No entanto, pude perceta pesquisa, que 0s enunciados
dessas tarefas sao, muitas vezes, confusos, untueerio apresentam de forma clara quais
sao as condicdes de producao do texto, ou seja osralunos devem escrever, para quem e
com qual finalidade. A auséncia de uma orientag@ciga pode dificultar a construcdo do

texto, bem como pode impedir que os objetivos ttaggara as atividades sejam alcancados.

Observei que os trés livros (um de Portugués, u@eategrafia e um de Histdria) analisados
naquele trabalho buscavam desenvolver as habibddée cada area por meio do uso
constante de diversos géneros textuais e de alesdaem variadas, entre outros fatores.
Eram livros que declaravam trabalhar de acordo @smpropostas do®arametros

Curriculares Nacionaise que tinham sido aprovados no Programa NacionaLidro

3 Ambas foram desenvolvidas na Faculdade de Letrdéniversidade Federal de Minas Gerais.
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Didaticd’ (PNLD). Ou seja, teoricamente, esses livios dawerser bons, por estarem de
acordo com 0s parametros nacionais e por terem aiddiados por um programa

governamental. Mas, na pratica, no uso dos liveo&dografia e Histéria em sala de aula, o
que se revelava era que, embora apresentassemama@lndo professor, uma preocupacao
com a importancia de se trabalhar com a diversidexteial e com a produgéo de textos,
traziam atividades que ndo possuiam clareza quentmondicdes de producdo. Os alunos
tinham muita dificuldade de executar as tarefapgstas porque ndo compreendiam o que

elas solicitavam.

Com base nos dados obtidos nos dois trabalhos \ddgielos, percebi a necessidade de

ampliar o estudo em relacdo as propostas de prodigdexto desenvolvidas no contexto

escolar, mais especificamente as que estdo nas ldidaticos. O LDP é, normalmente, um

recurso muito utilizado pelo professor, sendo desaterial grande parte das atividades de
producédo de texto utilizadas nas aulas. Nessedsemipreciso muita atencéo na escolha do
livro didético.

Para auxiliar a escolha mais adequada as expedaiedagogicas das escolas, o PNLD foi
criado com a preocupacado de avaliar se os livrdatidos se enquadram nas exigéncias
técnicas e fisicas de seu edital. Ao analisar ks;@es de Lingua Portuguesa, por exemplo,
esse Programa leva em consideracdo quatro grandes do processo de aprendizagem:
leitura, producao de textos, linguagem oral e agfinsdo sistema de escrita. Para cada um
desses eixos ha um conjunto de critérios, quevassldidaticos devem seguir. Para o eixo de
producdo de texto, o PNLD 2010 define que as ptaposlevem contribuir para o
desenvolvimento da proficiéncia escrita. Essasqats ndo podem deixar de

= Considerar o uso social da escrita, levando emacgurtanto, o processo e as
condi¢cBes de produgéo de texto, evitando o exerdescontextualizado da escrita;

= Explorar a producdo dos mais diversos génerosos tie textos, contemplando
suas especificidades;

4 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é aisantigo dos programas voltados & distribuicdo de
obras didaticas aos estudantes da rede publicasieoebrasileira e iniciou-se, com outra denominagin
1929. Ao longo desses quase 70 anos, 0 prograapeskeicoou e teve diferentes nomes e formas dmugdie.

O PNLD é voltado para o ensino fundamental publiecuindo as classes de alfabetizagao infantip@hivel

em http//:www.mec.gov.br acessado em 03/10/2010)
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= Apresentar e discutir as caracteristicas discissigatextuais dos géneros
abordados, sem se restringir nem a exploragdo itmmdem a mera exposi¢éo da
estruturacdo formal (a chamada forma composicipnal)

= Desenvolver estratégias de producao inerentesfi@ipnzia que se pretende levar
o aluno a atingir. (BRASIL, 2009, p. 24).

Considerando-se os critérios expressos no PNLIns8iyel fazer alguns questionamentos:
Os livros aprovados por este Programa contribuera padesenvolvimento da proficiéncia
escrita pelo aluno? Os enunciados propostos apaesede forma clara quais sdo as
condi¢cdes de producdo em que o texto deverd sduzidm? Até que ponto os enunciados
sdo suficientes para que o aluno compreenda gdéaisas condicdes de producdo? Os
enunciados expressam com clareza os objetivosvddaale? Nesse sentido, pode-se pensar
na necessidade de se analisar as propostas decfoodie texto sugeridas nos livros
didaticos, direcionando a atencdo para a maneimg cos enunciados das atividades sao

organizados, ou seja, como apresentam o processrdi e as condi¢cdes de producéo.

Outro ponto que merece uma reflexdo maior em relagaatividades de producéo de texto
refere-se & maneira como elas progridem e se larticao longo da cole¢do. Quais sao os
géneros textuais selecionados para escrita emacedascolar? Esses géneros textuais seriam
retomados ao longo das séries? Quando retomadiosp alidatico trabalharia as atividades
de producéo de texto de forma progressivamente leaifipada? Que elementos seriam

esses que fariam com que o aluno amplie suas deadbels de escrita?

Com base nas questdes levantadas, esta pesqujgsoteanto, como objetivo geral verificar,
por meio da analise dos enunciados das atividadésjue ponto as tarefas de producéo de
textos de livros didaticos de Lingua Portuguesapodolaborar para o desenvolvimento da
proficiéncia escrita do aluno e até que ponto higuacdo e progressdo dessas propostas

dentro de um mesmo volume e ao longo das séries.

A pesquisa tem ainda como objetivos especificoseacppacado de identificar e analisar os
enunciados apresentados para a producdo de tesdd®® em livros do 3° até o 5° ano do
Ensino Fundamental; verificar até que ponto oso$ivdidaticos trabalham com diferentes
letramentos (literario, midiatico, jornalistico, lmmodal) pela exploracdo de diferentes
géneros textuais em suas atividades de escritéficaera presenca das condicbes de
producdo nos enunciados para escrita do texto leloo, observando se as propostas
definem o contexto de producdo do texto (esferpporse, funcdo, género, destinatario);

identificar, nos enunciados, elementos que corgrbpara a construcao das diferentes etapas
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do processo de producéo (planejamento, escritsa@y verificar até que ponto as propostas
orientam a construcdo da textualidade de acordo @arantexto de producdo e o género
proposto (recursos apropriados de coesdo e coarénclusive selecao lexical, recursos
morfossintaticos); verificar se as propostas oaenod uso do registro de linguagem adequado
ao género e a situacado (formal, informal); verifisa as propostas apresentam referéncias
e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto queng@in ensinar o aluno a produzir;
observar como a cole¢do constroi a progressao éloasrgs ao longo da mesma série e ao

longo das varias séries.

Uma hipotese em relagédo a organizacdo das propisia®ducdo dos LDP é que nem todas
elas apresentariam uma construgéo de enunciadomte® com as concepcoes apresentadas
no manual do professor. A finalidade deste trab&hentdo, mostrar em que ponto ha a
maior incidéncia de lacunas quanto as orientacaes @ escrita nas atividades de producéo
de texto. Estariam todas elas apresentando de fdaraas situa¢cées comunicativas em que
o texto sera produzido? Ou melhor, o enunciadotistalade expressa de forma objetiva as
condicBes de producio do texto? E importante ohsepressas tarefas estariam fazendo com
que o aluno expresse suas intencdes em contexdqsabs as situacdes comunicativas em
que se inserem. Uma outra hipétese levantada élaigéio a organizacdo dessas atividades
dentro de um mesmo volume. E possivel que o trabadim os diferentes géneros textuais
ndo aconteca levando-se em consideracdo a arioula@ progressao, ou seja, € provavel
gue um mesmo género textual seja retomado denttondsesmo volume e até mesmo ao
longo de toda colecdo, mas talvez essas atividadesapresentem elementos que se
complexifiquem e avancem no ensino da escrita. Bgs#ese leva em consideracdo que,
embora o trabalho com a producao de textos esegames nas colegdes, talvez ndo haja um
trabalho que focalize a articulagéo e a progresséi@ 0s géneros textuais, pois esse nao €

um dos principais critérios adotados pelo PNLD vediacéo das colecdes.

O livro didatico normalmente apresenta muitas pstge de producdo de texto, mas ele
ensina ou mostra como o aluno deve produzir? Qsags 0S recursos presentes nos
enunciados das propostas de producédo de textoagiigain a execucdo da tarefa? Essas
propostas apresentam de forma clara como o alume éscrever esse texto? Os alunos
podem, muitas vezes, se deparar com atividadesdigem o que se deve fazer, para quem e
até mesmo onde seu texto sera exposto. Mas sexpligtam como ele deve organiza-lo?

Como devem ser organizadas as atividades de prodigdexto dentro de um mesmo
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volume e ao longo das séries? Sera que eles sanizadgos levando em consideracdo a
retomada dos géneros textuais? E sendo retomamtésjse exploram os géneros textuais de

forma articulada e progressiva?

Organizacéo dos capitulos

Este trabalho esta organizado em trés capitulogprieeiro € apresentado o quadro tedrico
gue discute os conceitos que embasam esta pesgasapresentadas concepcgdes de lingua,
texto, producédo de textos e géneros textuais eiddagma essas concepg¢des dialogam com
as questbes levantadas em relacdo ao trabalho cpradacdo de textos nos LDP’s. O
segundo capitulo mostra qual foi a metodologiaizatla nesta pesquisa. Nele ha um
detalhamento de como foram selecionadas as colag@déisadas e quais sdo as categorias de
andlise dos enunciados. No terceiro capitulo s@esaptados osesultados (o0 que tem no
livro, como ele se organiza) da pesquisa, ou sefap cada livro didatico se organiza, como
ele trabalha com a producédo de textos, como osc&xtios sdo apresentados. Este capitulo
ainda traz uma analise dos enunciados de produgdextb presentes nos livros didaticos
visando observar como se da a articulacdo e agss@p dos géneros textuais explorados ao
longo de cada colecdo. Essa analise busca tambdfinarecomo as atividades contribuem
para a formacao do aluno e quais sao as questégsodaem causar problemas. Para finalizar

o trabalho, sdo apresentadas as consideracdes finai
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CAPITULO I: PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.00rganizacao do capitulo

Neste capitulo sdo apresentados os pressuposticoseque norteiam este trabalho. As
nocoes de lingua e texto sdo as primeiras a sgeBemtadas. Em seguida a concepc¢éo de
producao de texto é discutida desde o que a ddierela composicao escolar, passando pelas

operacdes necessarias para a sua organizacaongbegacondicées de producéo.

Para ampliar as discussbes em relagéo ao trabath@@roducéo de textos em sala de aula,
€ apresentada ainda a concepcdo de géneros tegtgaimo 0 ensino pode ser orientado
através deles. Uma forma de se direciona-lo é o wha ideia de sequéncia didatica. Ela
entra, neste capitulo, como uma proposta que vig&eszionamento do trabalho com a
producao de texto de forma articulada e progresBiaea se entender melhor como seria essa
organizacdo € apresentada uma concepcédo de aydicutaprogressao. A proposta sugerida
por Dolz e Schneuwly (2004) também € mostrada comoponto de organizacdo dos

diferentes géneros textuais para o trabalho endsadala.

A partir da discussédo em relacdo ao trabalho cqroducdo de textos na sala de aula, o
olhar sera voltado para o trabalho com a produgdextos presentes nos livros didaticos de
lingua portuguesa e para como seria um bom tralgEbenvolvido em um LDP. A avaliacdo

feita pelo PNLD é o ponto norteador de escolha.

1.1 Lingua

A concepcéo de lingua que embasa este trabalhodengeie ela ndo é um sistema de cddigos
simplesmente, a lingua € um fenémeno cultural afie snterferéncias dos falantes e do
contexto social em que se insere. Marcuschi (2868)nde que a lingua pode ser entendida
como mais que um sistema de estruturas fonologstasticas e lexicais. O usuario utiliza-

se dela e interfere nela para alcancar seus aiget® autor ainda completa que a “lingua
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recebe sua determinagédo a partir de um conjunttatdees definidos pelasondi¢cdes de
producado discursivagjue concorrem para a manifestacdo de sentidosbese em textos
produzidos em situacdes interativas” (MARCUSCHIQ20p. 64). Sendo assim, pode-se
considerar que a situagcdo comunicativa, ou mebmicondicdes de producédo do discurso,

definem como a lingua sera utilizada para promaveteracao entre os interlocutores.

Para Marcuschi (2008) a lingua seria um conjunto pdéticas sociais e cognitivas
historicamente situadas, “essas praticas sdo abdixiveis, criativas e indeterminadas
quanto a formacdo ou estrutura” (MARCUSCHI, 200&1p A lingua seria, entdo, um
instrumento de interacdo que sofre mudancas dela@wm quem a usa, de acordo com
época, com a finalidade, intencdo e até mesmo c@m e interage. “Em suma, a lingua é
um sistema de praticas com o qual os falantes/ms/{escritores/leitores) agem e expressam
suas intencdes com acdes adequadas aos objetivosaéan circunstancia, mas nao
construindo tudo como se fosse uma pressao expemaae simples” (MARCUSCHI, 2008,
p.61).

Com essa concepcao, o professor precisa ter energeato trabalho com a lingua em sala
de aula deve levar em consideracdo seus usossseci@ior isso, deve buscar trazer para
dentro do contexto escolar praticas sobre as magssds situacfes comunicativas em que 0s
alunos possam estar inseridos. Sendo a lingua ssssmma de praticas com que 0s

interlocutores expressam suas intencdes, podeteeden que a producéo de texto em sala de
aula, vinda ou ndo dos LDP, seria, entdo, uma itapta oportunidade de fazer com que a

interacdo entre escritor e leitor se processe.
1.2Texto

A concepcao de texto esta relacionada com a co@icape lingua que se tenha. Entender a
lingua como representacdo do pensamento e o so@to foco Unico da expresséo de suas
ideias é passar a ver o texto, consequentemente® am “produto l6gico do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabeaditor/ouvinte sendo captar essa
representacdo mental, juntamente com as inten@3&lpgicas) do produtor, exercendo,
pois um papel essencialmente passivo” (KOCH, 200r7). Sendo a lingua vista como um
codigo, ou seja, um instrumento de comunicacaextoté, entdo, um mero produto da

codificagdo de um emissor a ser decodificado petmptor. J& na visdo interacional da
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lingua, os sujeitos sdo construtores sociais &to &0 espago em que acontece a interacéo

dos interlocutores.

Nessa ultima concepcédo de texto, percebe-se queaska a ser um elo significativo nas
situacbes comunicativas. Nele ha espaco para uma ginita de interpretacdes. Levam-se
em consideracao todos os elementos envolvidosaoegso e a subjetividade de cada um. A
producédo de sentido € construida a partir da igdetaxto-sujeitosCom isso, pode-se dizer
que o sentido ndo esta necessariamente restritexem mas também concerne a todos 0s

envolvidos no “contexto sociocognitivo mobilizadesinterlocu¢cdo” (KOCH, 2002, p.17).

7

Portanto, é importante que se leve em consideracaotor, o leitor e o0 texto para a
construcdo do sentido. Pode-se definir como pagrdlal de cada um: o autor, ou produtor,
busca “viabilizar seu projeto de dizer”, recorreasias “estratégias de organizacao textual e
orienta o interlocutor, por meio de sinalizacoeduais (indicios, marcas, pistas) para a
construcdo dos (possiveis) sentidos” (KOCH, 2007)p o leitor, ou ouvinte, é aquele que a
partir do modo como ele percebe a construcéo texieacomo identifica as sinalizacdes
apresentadas, vai proceder a construcdo dos sentidtexto seria, pois, 0 instrumento
organizado estrategicamente, de acordo com ashascdd autor para possibilitar leituras ao

seu interlocutor.

Para Costa Val (2004hoje se pode definir o texto verbal como qualqueydpcao
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamaghe tenha significado em uma situacéo de
comunicacdo humana. Assim sendo, os textos nécalaéms e objetivos por si sO. Eles
dependem da situacdo comunicativa que os gerousefdo ndo esta no texto, ndo é dado
pelo texto, mas € produzido por locutor e alocatarcada interacdo, a cada ‘acontecimento’
de uso da lingua” (COSTA VAL, 2004, p.2). Dessamay pode-se atribuir sentido a

qualquer producéao textual dependendo do contextquenele se insere.

Outra concepcao importante que precisa ser levadaomsideracdo quando se diz que o
sentido do texto é dado pelo interlocutor € o tetextualidade Ela pode ser definida pelo

“principio geral que faz parte do conhecimentouaktios falantes e que os leva a aplicar a
todas as producdes linguisticas que falam, escresewem ou leem um conjunto de fatores
capazes de textualizar essas producdes. Entamtualidgade ndo pode ser entendida como

algo que esta nos textos, mas como um componentsaloer linguistico das pessoas”
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(COSTA VAL, 2004, p.2). A textualidade seria, patta um principio aplicado nas

construgdes textuais com o intuito de atribuires @ sentido necessario.
1.3 Producéao de textos

Tendo em vista a concepcdo de texto como um egf@queracdo, € preciso que se pense
nas producdes textuais dentro da sala de aula stme;des em que essa interacdo deve
acontecer. E importante que as atividades propos¢gam elas de livros didaticos ou nao,

sejam organizadas visando colocar o aluno dians#tulecoes reais de circulacdo dos textos e

que ele saiba preparar suas producfes de acordoamtamuma dessas situacoes.

Reinaldo (2001) faz uma discussédo em relacédo gogt@s de producdo de texto presentes
nos livros didaticos de Portugués e “o ato de primdextos que, ndo raro, leva a equivocos
de avaliacéo e interpretacdo na sala de aulagtetanuitas vezes pode estar relacionado ao
encaminhamento inadequado da tarefa de producdoafteXREINALDO, 2001, p.87).
Nesse sentido, a autora apresenta duas perspedtiiastamento da producdo de texto: em
uma o texto é visto como um produto, na outra comoprocesso. Ela também mostra as
implicacbes que cada uma dessas perspectivas gerarientacdes adotadas nos livros

didaticos, bem como no ensino—aprendizagem daascri

A primeira perspectiva entende o texto comoprodutg ou seja, como o resultado de uma
acdo. Na pratica, pode-se dizer que o contato\@oins textos de diversos tipos e géneros
daria embasamento para que o aluno produzissetéxmos. A leitura de muitos textos seria
um principio norteador para uma construcao textoaterior. A leitura e a escrita seriam,
entdo, movimentos complementares, ao se praticar automaticamente o aluno teria
competéncia para o outro. Esse pressuposto entgrede texto € “um produto empirico da
acao verbal” (REINALDO, 2001, p.88). Ao se adotais#io de texto como um produto, tem-
se a chamada redacédo escolar. Esta apresenta atar gastrito ao ambiente da escola,
considerada apenas um espaco de escrita controlgaainica finalidade é a leitura do

professor, normalmente o Unico receptor dessegsext

Para ilustrar a aplicacdo dessa perspectiva nadaates de LDP, Reinaldo (2001) apresenta

uma proposta que pede que o aluno produza umaanotic

Narracdo — noticia
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Noticia € uma exposicéo de fatos que deve despeideressa do publico a que se
destina. As noticias escritas sdo publicadas emai@rou revistas e costumam
conter informac8es mais detalhadas do que as fa(aéldio e televisao)

Leia: A redacédo do jornal (...)
Criacao de texto:
Leia a seguinte noticia de jornal (...)

Agora pesquise, troque ideias com seus colegap@sdescreva uma noticia para
um jornal, sobre preservacdo do ambiente. Podpasaro jornal da sua cidade ou
da sua escola. Leia outras noticias para usar coouelo (REINALDO, 2001,
p.91).

A proposta apresenta a preocupagado com o trabathamaeénero textual noticia; no entanto,
“a condicdo de apropriacdo desse modelo ofere@daluno € bastante limitada, dado o
carater superficial das instrucdes, uma vez qudarm referéncia aos tracos caracteristicos
do texto objeto de producao” (REINALDO, 2001, p.9Rara a producao textual orientada
nesta tarefa serd necessaria a orientagdo do gugfegie nesse caso, tera que apresentar as
condicOes de organizagéo do texto, bem como sabdiaale.

Na segunda perspectiva, o0 texto pode ser visto ecomgrocesspou seja, como o resultado
de vérias etapas percorridas. O texto, ao serrcdths} passaria por processos mentais nos
guais as ideias seriam planejadas. De acordo comalBe (2001), no planejamento as
experiéncias anteriores do escritor contribuem pacaganizacdo do que pretende dizer, o
quanto conhece do assunto tratado e da estrutizalteque ird utilizar. Outra operacéo
mental realizada por quem escreve caracterizaleengEmento da escrita propriamente dito.
E normalmente nesse ponto que surgem as maiorésuldéfdes para um escritor
inexperiente. E comum ouvir de alunos que as idestSo todas na cabecga, mas que nio
conseguem passar para o0 papel. A continua prasicescrita aproxima cada vez mais o
escritor da organizacédo textual desejada. E preeistio, que o texto seja trabalhado e

revisado muitas vezes.

Nessa perspectiva, o contato com muitos textoditéae construcdo textual, uma vez que
possibilita a observacdo e o estudo das estruteréisais existentes, bem como amplia os
conhecimentos de diversos assuntos. Ainda, sedretaldo (2001),
duas contribui¢cdes sdo importantes nessa abordagenmeira € a reflexao sobre a
necessidade de se providenciar situacbes que f@mr® desenvolvimento das

potencialidades cognitivas do aprendiz, ou sejandgliacdo do seu conhecimento
de mundo e dos diversos modelos de texto; a seguadaompreensédo do ato de
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escrever como um processo de monitoracdo que enwdlias revisdes do texto
(REINALDO, 2001, p.92).

Dessa maneira, € importante que as atividadesodieigio de texto presentes nos LDP levem
em consideragdo que o ato de escrever € uma peatitiaua e que necessita de revisdes e de
reescritas até a finalizagdo da tarefa. Pode-s® eatpartir do que foi exposto, estabelecer
uma diferenca entrerédacdo— o0 exercicio de mostrar que se sabe ortografar,squsabe
construir frases, que se sabe preencher um esquemgaproducdo de texto— o

estabelecimento de interlocu¢do com um leitor” (KBS, 1999, p.62).

A ideia deProducédo de Textbusca romper a condig&o restrita da escrita nacesgscolar.
Assim, os textos passam a ter uma finalidade soctah leitores diferentes e situacdes
diferenciadas de uso.
(...) aredagéo é orientada pelo pressuposto deanelo a ser seguido, a producéo
de texto € orientada pelo principio de que as o@ediem que essa produgdo ocorre
determinam o texto: qué se quer dizer (qual é o assunto, o temp&)a que se
quer dizer (qual a funcéo do texto?), em giieacdose diz (quais sdo as relacdes
entre quem escreve e quem |é? Quais sdo as expestaintextuais?) - todos esses

fatores conduzem ao uso de uma certa variedadinglea] um certo registro do
‘como’ dizer (SOARES, 1999, p. 62).

Com isso, tem-se que as condi¢cdes de producaoes@onihantes nas tarefas escolares de
escrita. Quando se propde uma atividade de eggsita os alunos na sala de aula, é
importante que se apresentem para elesoaslicoes de producde que eles consigam
perceber qual é a situacao de efetiva interlocdedgeu texto: o que estara escrevendo? Para
quem? Para qué? Onde seu texto vai circular? Eorpuitvavel que com essas condi¢es

bem definidas o aluno possa desenvolver com maipe@ncia a tarefa de escrever.

Pensar nas praticas sociais de escrita € inseproasicoes de textos feitas em sala de aula
em contextos reais e ndo apenas criar atividadé#tas ao espaco escolar. “Um texto € uma
proposta de sentido e ele s6 se completa com écipacgo do seu leitor/ouvinte”
(MARSCUSCHI, 2008, p.94). Dessa forma, para queextot se configure como algo
significativo precisa atender a uma finalidade eed@lpor isso que € muito importante que ele

tenha leitores diferenciados, seja feito para éifeys usos.

Pode-se dizer, entédo, que criar situagdes de a&spré possibilitem a interacdo entre autor e
leitor requer do professor muita clareza ao progaafas de producéo de texto, sejam elas de
LDP ou ndo. E importante que os enunciados daglaties apresentem as condicdes de

producao, buscando atender aos objetivos de cada um
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1.3.1 Da composicdo a producao de textos

O ensino da escrita sofreu, ao longo do temponsgunudancas em relacdo as concepgdes
tedricas que o embasam e, consequentemente, acéondas atividades em sala de aula.
Diferentes periodos tratam o ensino-aprendizageasddta de forma distinta e para cada um
h& uma designacdeomposicéo, redacdo e producdo de textesbora os trés termos se
refiram ao ato de escrever, tratam-se de maneifaenciadas de se pensar e orientar 0
ensino-aprendizagem.
Composicdo, redacdo e producdo de textd® expressdes sinbnimas, isto é,
designam o mesmo fenbmeno, a saber, a acdo dearsiendos. Distinguem-se, no
entanto, por se vincularem a teorias que expresifanentes formas de considerar
ndo s6 a acdo de escrever textos, a acdo de easasarever textos e a acédo de

exercitar a linguagem, mas também nossa proprian@agcao social (GUEDES,
2009, p.88).

Durante muito tempo o ensino da lingua privilegiotrabalho com as regras gramaticais e
com a leitura. Essa énfase pode ser percebida defdal do século XVIII até meados do
século XX. Segundo Bunzen (2006), o ensino daitasestava vinculado ao ensino da
composi¢cdo, nome como eram chamados os textosossgelos alunos, e “estava reservado
praticamente para as Ultimas séries do chamadacesscundario, nas disciplinas retorica,
poética e literatura nacional. Nessa época, fazeposicao significava escrever a partir de
figuras ou titulos dados, tendo como base os tertmelo apresentados pelo professor”
(BUNZEN, 2006, p.142).

Nesse periodo, os alunos deveriam copiarbors exemplosapresentados nos textos
literarios. Acreditava-se que o contato com esse®s$ tornaria 0os alunos bons escritores.
Era enfatizado, portant@ produto final uma vez que o processo de elaboracdo nao era
considerado. Livros comoAntologia nacionakram utilizados em sala de aula para o ensino
da lingua. Esse material era composto de diferdetdss literarios de autores brasileiros
consagrados e eram usados como base o ensinordadareorma culta.Os alunos tinham
esses textos, entdo, como modelo para a escritaedss N&ao havia atividades didaticas,
como nos livros didaticos atuais e nem mesmo unualaio professor. O trabalho com a
escrita restringia-se a atividade de ‘dar composigaas ndo havia uma preocupacdo em

ensinar como fazé-la.

Foi nas décadas de 60 e 70 que se comecou a falaedacdo escolar. “Nesse periodo,

inicia-se, por exemplo, um incentivo a questaordsicidade do aluno, ou seja, os textos de
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leitura eram utilizados como ‘um estimulo’ parareser, e o texto produzido era resultado
de um processo criativo, estimulado pelo métodoUNBEN, 2006, p.144). Os livros
didaticos passaram a apresentar atividades deaeaagurgiram diversos livros e manuais
com a finalidade de ensinar a escrever redacfeboiano trabalho com redacédo se mostre
diferente da composigéo, ainda ndo ha uma discuks@omo ensinar a escrever os textos,
uma vez que “o texto é tomado como objeto de usas néio de ensino-aprendizagem”
(BUNZEN, 2006, p.144).

A visdo que embasa o ensino da redacdo entenda ljugua € um codigo e o texto € uma
mensagem que contém um significado a ser decadlifipalo receptor. Nesse ponto de vista,
0 ato de escrever um texto é “submeter uma mensagema codificacdo, o que €, em certo
sentido, uma visao bastante reducionista da prapaeacao verbal, seja escrita ou oral, pois
observa a lingua de forma monologica e a-histor{@INZEN, 2006, p.145). Pensar a

leitura e a escrita com essa concepc¢do é dizea quieracdo com o texto é mera atividade de
decodificacédo, deixando de lado todas as outragdaties que envolvem o processo de

leitura e escrita.

De acordo com Bunzen (2006), a partir do final @o®s 70 iniciou-se uma seérie de
questionamentos em relacdo ao ensino da redacao wmro exercicio escolar. Sob essa
Otica a redacao era usada em sala de aula coraliddite de “observar e apontar, através de
uma correcdo quase estritamente gramatical, ass'ezometidos pelos alunos” (BUNZEN,
2006, p.147). A necessidade de se repensar 0 edsinescrita aconteceu também pela
auséncia de um trabalho que levasse em considesag@mndicdes de producao, as praticas
sociais e a diversidade de textos que circulanaboente. E nesse momento que comeca a se
discutir a ideia de producéo de textos.

A atividade de escrita passa a ser vista, entdopaona oportunidade de trazer para a sala
de aula diferentes situacfes reais de uso da liegpara isso, € importante apresentar as
condi¢cbes de produgdo. O aluno precisa ter o qeer,dpara quem e como. E preciso,
portanto, que ele assuma o papel de autor de egtss;t que saiba planejar, organizar e
revisar suas producdes; que conheca e interajaddferentes géneros textuais. Desse modo,
€ importante entender que producdo de textos emvdiferentes operacbes e que nao
acontece ao acaso, trata-se de pmocesso Assim, entender o processo como se da a
producdo de textos € fundamental para um traballeocqntribua para a formagdo de um

aluno que saiba produzir diferentes textos pavagites variadas.
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1.3.2 As operacdes da producao de textos

E papel da escola fazer com que o aluno, no decdeesua vida escolar, desenvolva e
amplie seus conhecimentos sobre o funcionamentsoeda lingua em diversas situacdes
comunicativas. Segundo Dolz (2010), essa é umdirtdglades fundamentais do ensino de
linguas. O autor ainda defende que
O saber-escrever, em todas as suas dimensdessesevolee progressivamente em
todos os niveis da escola obrigatéria e € um daimge do éxito escolar de todos os
alunos, sem falar no importante papel que desenapearh sua socializacéo.
Aprender a produzir uma diversidade de textos, eitepdo as convencdes da

lingua e da comunicacdo, é uma condicdo para grag® na vida social e
profissional (DOLZ, 2010, p. 13).

A aprendizagem da escrita acontece ao longo deataml@scolar e, por isso, trabalhar mais
de uma vez o mesmo género textual pode faciliegsenvolvimento da escrita. Dolz (2010)
ainda afirma a importancia da progressao em espi@le ela apresenta continuidades e
rupturas.
Cada trabalho com o género textual ndo é jamdts dei maneira definitiva. A cada
série, 0s mesmos géneros podem ser retomados,oanteldos da etapa anterior
sendo tratados em um grau de exigéncia maior pa @itasterior (...). Ao longo do

tempo as tarefas para cada género véo sendo cadaaie ambiciosagDOLZ,
2010, p.52-53).

Para o ensino de producdo de texto é preciso qleveeem consideracdo que ela é uma
atividade complexa, que envolve aspectos cognitafesivos e sociais. Ao escrever, o aluno
precisa de “conhecimentos sobre os conteudos teat abordar, mas também de
conhecimentos sobre a lingua e sobre as conversg@gss que caracterizam o0 uso dos
textos as serem redigidos” (DOLZ, 2010, p.15).

A producao de texto ndo acontece espontaneamentand hora para outra. Ela passa por
um processo complexo, que vai desde ao planejana¢dito momento da revisdo. Segundo
Dolz (2010), esse processo envolve grandes opexraeéea mostrar como elas se organizam,

ele opta por apresentar as cinco mais importantes:

Esquema 1 - As operacdes da producéo textual
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1.
Contextualizacdo:
adapta-ser as
situagtes de
comunicagio

2. Haboragioe
tratamento dos
conteddos
Producdo de tematicos
um texto em
funcdo de uma
situagdo de
comunicagdo

4. Releitura,
revisdo, ieescrila
do texto.

4. Textualizacio: 3. Planificacdo:
usdl Us Iecursos I_llgdllildl 0 lexlo
da lingua om partes

A organizacdo da Fonte: DOLZ, 2010, p.25.

figura apresentada por Dolz

(2010) coloca como eixo central a producdo de tetto funcdo de uma situagcdo de
comunicacgéo e as cinco operagoes relacionadas Acelse deparar com uma determinada
situacdo comunicativa, o sujeito precisa selecianaialmente, qual género textual melhor
esta adequado a ela (uma receita de bolo, um comtag-mail, um recado, um anuncio).
Quando se trata do contexto escolar, € no enunadadama atividade que o aluno ira
encontrar a situagcao de comunicacgéao, por isso @mcgdoprecisa apresentar de forma clara as

condi¢Oes de produgéo.

A primeira operacao apresentada, a contextualizagésiste na interpretacao da situacao de
comunicacdo e na organizacao de um texto coeregite &e a situacdo exige, por exemplo,
gue alguém tenha que comunicar noticias suas amilidr, ela pode optar por escrever uma
carta ou um e-mail. No caso de um enunciado deugBmd de texto, seria nessa etapa o
momento de apresentar ao aluno as condi¢cdes dagdmdmostrando para ele qual género
textual ira usar, para quem e como ele deveraegceeonde seu texto vai circular. Feita
essa escolha passa-se a segunda operacao, o désemo dos conteudos tematicos em
funcdo do género. No caso da escrita de uma cestgeito devera selecionar as informacgoes
gue serdo apresentadas em seu texto, 0 que qair nghra o destinatario. “A escolha das
informacgdes exige uma pertinéncia interna, e oligia entre as informacées do leitor e o
aporte de novas informagfes é fruto da progressémtica” (DOLZ, 2010, p.25). Em
seguida, na terceira operacédo, a planificacdajealera organizar o texto em partes, ou seja,
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nessa situacdo ele deverd pensar na forma comaprasentar as informagfes que

selecionou.

Na quarta operacado, a textualizacdo, ele devdegimear as marcas linguisticas que ira
utilizar em seu texto. “Os sinais de pontuacaqyaragrafos e os organizadores textuais sao
as marcas linguisticas caracteristicas dessa @uerservindo para marcar a segmentacéo e a
conexdo entre as partes” (DOLZ, 2010, p.26). Ruor fia quinta operacdo, € o momento da
releitura, revisdo e reescrita de textos. Essad@xtremamente importante, pois é a hora de
rever o que foi feito e fazer as modificacOes nefems. Trata-se de uma etapa que exige o
desenvolvimento de um certo distanciamento da jgéuapara quando se voltar para o
préprio texto, saber analisar o que foi feito elnir nele.

As etapas que envolvem a producdo de um texto dd@direares, ou seja, ndo acontecem
exatamente como MBSQUEMA 1, uma vez que sao operacdes mentais e, por issgeito
passa por todas elas, mas em varios momentostetear@alguma etapa ou antecipa outras.
Esse processo &, portanto, recursivo. E imporemnder também que o enunciado de uma
atividade de producéo de texto ndo tem como reasas operacdes; cabe ao aluno realiza-
las por meio dapistasdeixadas pelo comando presente na tarefa de esé¢atanunciado

devem estar orientagdes que ajudem o aluno aaeaksas operacoes.

A partir do que foi exposto, é possivel entendee quenunciado de uma atividade de
producdo de texto precisa contemplar essas operpgda que o aluno tenha condicdes de
escrever com desenvoltura, ampliando progressiviararas habilidades enquanto usuario
da lingua. Dessa forma, este trabalho, ao investigmo as producdes de texto séo
apresentadas nos livros didaticos de Lingua Pogaguespera trazer contribuicbes para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, evidenciandrama como o0s enunciados sao

organizados e como as atividades séo trabalhadasgmde uma mesma colecao.
1.3.3 Condicbes de producéao

Considerando que a producdo de textos é um procam®plexo, com varias etapas
recursivas a serem vencidas, é importante quersseapiem ao aluno as condigdes em que o
texto deverd ser produzido. Nesse sentido, tomarwoo referéncia os elementos
compositivos descritos por Menegassi (2003), agdaties de producdo de texto precisam

apresentar:
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» Finalidade

» Especificidade do género textual

» Lugares preferenciais de circulacéo
= Interlocutor eleito

Menegassi (2003) entende que a finalidade da pamdiegjaciona-se ao objetivo do texto e é
“determinada pelo individuo ou pela interacdo dapig lhe exige uma manifestacdo escrita
que lhe permita a comunicacdo necessaria a sobreva/social” (MENEGASSI, 2003, p.
2). No ambiente escolar a finalidade do texto énadmente “determinada pelo professor ou
pelo livro didatico, por meio de comandos de prédugxtual” (MENEGASSI, 2003, p.2).

Para o autor, a especificidade do género textudgodrrente da escolha da finalidade do
texto, ou seja, para se atingir um determinadotivbj& importante que se pense qual género
melhor se adapta a determinada situacdo. Paraualp@ao de eventos que ocorreram na
escola, um trabalho de campo, por exemplo, é sgarge que os alunos trabalhem com o

género textual noticia.

Menegassi (2003) afirma que o lugar de circulagéitegto a ser produzido “conduz o aluno

a observacdo do género textual, da finalidade ddugéo e também do uso que fard da
linguagem” (MENEGASSI, 2003, p.3). Ao definir quetexto produzido pelo aluno seréa

publicado no jornal da escola, no mural ou em um“sista-se delimitando um tipo de texto

especifico e, consequentemente, um tipo de intdd6c(MENEGASSI, 2003, p.3).

Por fim, Menegassi (2003) discute a importanciaelanitacdo do interlocutor, pois isso faz
com que o aluno tenha uma visao certa de quemosieitor de seu texto, podendo, assim,
fazer as sele¢Oes lexicais adequadas e escolheme&thar maneira de expor o assunto em

seu texto.

Com base nas ideias aqui defendidas tem-se qu®pespas de producao de texto dos LDP
precisam ser apresentadas levando em consideragi@mndicoes de produc&oorientando

com clareza o que o aluno deve escrever. Dessammandrabalho aqui proposto pretende
investigar de que maneira os livros didaticos detugaoés dos anos iniciais do Ensino

Fundamental organizam suas atividades de produgéextb; até que ponto eles apresentam
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enunciados claros em relagdo ao que devera serdedté que ponto as capacidades séo
trabalhadas de forma progressiva ao longo das@=sec

1.4 Géneros textuais

Em toda e qualquer pratica de linguagem, sejalaatana escrita, os sujeitos utilizam-se de
géneros textuais. Basta lembrar das simples si#sag6 dia-a-dia, como uma conversa ao
telefone, um bilhete, uma lista de compras, umaiteede bolo, um e-mail, um livro, entre
muitos outros. Todos estdo mergulhados em um o\ géneros textuais e, normalmente,
nao apresentam grandes dificuldades para idenldficé utiliza-los. Isso pode ser explicado
porque “cada esfera de utilizacdo da lingua elaBerss tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos génerosaostd” (BAKHTIN, 1997, p.280).
Ha uma variedade infinita de géneros textuais & ek adéquam as necessidades de

comunicacao de acordo com o contexto em que saddus

Para cada situacdo de comunicacgéo os sujeitosligamtdo género textual que melhor se

adapte a ela. “Cada género textual tem um propbaitante claro que o determina e lhe da
uma esfera de circulagéo. (...) todos os génemsitda forma e uma funcdo, bem como um
estilo e um contetdo, mas sua determinacao sesitzabeente pela funcdo e nao pela forma”
(MARCUSCHI, 2008, p.150). O propésito ou a finatldadessa situacdo de interlocucéo é
que define como ela ir4 acontecer. Ao se pensargyemplo, em uma situacdo em que
alguém precise dar um recado a alguém e essa pessolaa fazé-lo através de um

telefonema ou de um bilhete, tem-se aqui que o iMgisrtante € a funcao de se dar o recado

e que a forma para que isso ocorra pode variar.

Outro aspecto que precisa ser pensado é que umog@mxéual sofre alteracdes de acordo
com a finalidade, com os sujeitos e com a épocagémero textual pode sofrer alteracdo em
sua forma e ainda assim continuar sendo o mesmanNerso da publicidade esse tipo de
situacao é bastante recorrente, pois o género gmoda assume diversas formas para atender
as necessidades de anunciar os produtos. Dependiagigessoas que estiverem se
utilizando de um determinado género textual, p@ldes mudancas em seu estilo ou
linguagem para atender a uma pessoa ou a um ghupgpoca em que um género € usado
também pode influenciar sua forma. Atualmente, @sminimeros avangos tecnolOgicos
pode-se perceber a constante criagdo de novas rammE interagdo, principalmente nos

meios da informatica. Com tudo isso, pode-se epteqae
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0S géneros textuais sdo 0s textos que encontramomossa vida didria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caractedstiefinidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos cotmmente realizados na integracao
de forcas histéricas, sociais, institucionais aitgass (MARCUSCHI, 2008, p.155).

1.4.1 O ensino por meio dos géneros textuais

Se a nossa comunicacdo acontece por meio de géagrtoais, o ensino de linguas também

deve acontecer através deles, pois é papel dadazer com que o aluno, no decorrer de sua
vida escolar, desenvolva e amplie seus conhecimaotare o funcionamento e uso da lingua
em diversas situacdes comunicativas. Cabe ao pmfesntdo, a tarefa de levar para a sala
de aula atividades que contemplem essas situagdesnaunicacao e que, além de envolver

os alunos, consiga atingir os objetivos para onende lingua portuguesa. E € nesse contexto
gue o ensino da escrita deve ser organizado, @ skj deve acontecer levando-se em
consideragéo as diversas situagdes de uso.

Os géneros textuais precisam ser objeto de endbwlz (2010) afirma que a articulacéo
entre os instrumentos e o desenvolvimento acorteceneio de mediacdes educativas, ou
seja, € através do uso dos géneros textuais endeaala e das intervencdes feitas pelo
professor que o aluno vai aprendendo a utilizadosm competéncia. “O género € um
instrumento para agir em situacdes linguageiraas gwtencialidades de desenvolvimento

atualizam-se e séo apropriadas na pratica” (DODZ02p.44).

Sendo o Livro Didatico um instrumento bastanteaatilo pelo professor, € importante que
ele apresente uma grande diversidade de génertositer que suas propostas de producao
de texto busquem trazer situa¢cdes comunicativaslgsenvolvam as habilidades necessarias
para os diferentes géneros que circulam em nossedade. E importante, entdo, que os
LDP’s apresentem atividades que de fato ensinemdupir diferentes géneros e ndo apenas

que pegam aos alunos que 0s escrevam.
1.4.2 Sequéncia didatica

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que a comunicaG&ja ela oral ou escrita, deve ser
ensinada na escola de forma sistematica e qued®sd acontecer através dequéncias

didaticas A sequéncia didatica é definida por eles comodwsrquéncia de mddulos de
ensino, organizados conjuntamente para melhorar determinada pratica de linguagem”
(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.43). Dessa forma, ela@aer usada com a finalidade de
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fazer com que o aluno aprenda o funcionamento deleterminado género textual ou que

amplie e melhore seus conhecimentos.
Na pratica, uma sequéncia didatica pode ser orgadaigeguindo o seguinte esquema:

Esquema 2 - Sequéncia didatica

Apresentacao Producéo
> ¥ odu Producéo
da situagéo inicial finaﬁ

Fonte: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.83.

O primeiro momento de uma sequéncia didatica ctense apresentacao da situacdo em que
o trabalho ird4 acontecer. E nessa etapa que ossmfeleve apresentar para os alunos com
qual género textual irdo trabalhar, de que formeaseta produzido, com que finalidade, para
quem sera produzido e que forma assumira a prodgcaeacao de audio ou video, folheto,
carta a ser enviada, representacao em palco etpreSentacéo das condicbes de producao €
extremamente importante para o aluno, tanto pa@ m@tivacdo quanto para sua

compreensao do que sera desenvolvido.

Em um segundo momento é imprescindivel que o [Bsofedeixe claro quais serdo 0s
conteudos abordados e a sua importancia para tyabatho seja desenvolvido. Supondo-se,
por exemplo, que seja desenvolvida junto aos alumas sequéncia didatica que tenha como
objetivo a confeccdo de um livro de lendas brasdgiseria o género textdahdao foco da
aprendizagem. ApOs a apresentacao inicial, o ggofedeve entéo, dizer para os alunos que
para que o livro seja produzido é importante qusocconhecam melhor a organizacao de
uma lenda, quais sdo 0s seus elementos comuns (semnicia, tipo de linguagem,
organizacdo de paragrafos e didlogos, descricdosdmess e situacfes etc.) e que esse
conhecimento pode ser conseguido através da lefeuthversos livros e da comparacao das

lendas entre um e outro.

A etapa seguinte a da apresentacéao inicial é aeparmproducao. Ela servira de diagnostico
para que o professor saiba o que os alunos ja ssdier o género textual e o que ele ainda
precisa saber. E a partir dela que ele decidirésqutervencdes serdo necessarias para que o

aluno progrida. A producéo inicial também funci@eano um parametro para acompanhar o
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desenvolvimento do aluno. E interessante levar @msideracio que essa primeira producio
nao precisa necessariamente de estar completal@dgsacontecer de fato na producao final.
Dessa forma, o professor pode pedir para os alumasproducdo mais simplificada e, que

no decorrer dos trabalhos desenvolvidos, ela a@geiando.

Os moéddulos séo organizados a partir dos problemesngados na primeira producdo. Séo
intervencdes sisteméticas que visam mostrar palarm de que maneira o texto deve ser
feito e como proceder. Essas atividades devemrspamdas de acordo com cada questao
levantada pelo professor e devem visar a reestwitaxto inicial, de forma a fazer com que
ele va melhorando. Nesse sentido pode-se perceleeuma sequéncia didatica realiza o
movimento dacomplexgpara osimples quando se inicia com a primeira producdo e via pa
atividades que trabalham pontos especificos derndiei@do género, e também faz o
movimento de ir dsimplespara ocomplexanovamente, quando leva o aluno até a producéo

final.

Uma vez que os modulos sdo elaborados com a fauidle desenvolver habilidades
relacionadas a determinado género textual, podentender que eles devem, segundo
Bronckart (2010), “ser refinados continuamentel@&nadisso, eles ndo prevéem as formas
efetivas que o ensino tomard” (BRONCKART, 2010,0p.1Uma sequéncia didética,
portanto, vai sendo construida durante o process@artir das necessidades apresentadas
pelos alunos no decorrer dos trabalhos. Bronck01(Q) ainda afirma que os mddulos
didaticos devem ser elaborados seguindo diversgivais que ele organiza em quatro
grupos:

* objetivos referentes a uma determinada atividadéndeagem: saber analisar as

caracteristicas de uma determinada situacdo derdoagdo (ou de um contexto);
saber reconhecer e saber produzir um género deddaptado a essa situagao;

* objetivos referentes ao conteldo tematico que psele expresso em um
determinado género textual: saber procurar e explms conhecimentos relevantes
levando-se em conta a situacao; saber organizéd{daneja-los segundo as regras
do género adotado;

» objetivos referentes a escolha e a gestdo dos tlpodiscurso que entram na
composi¢do de um texto e que condicionam sua stfstera global;

 objetivos referentes ao dominio dos diversos nisgars de textualizagdo, que
conferem coeréncia tematica e interativa (cf. afiam texto (BRONCKART,
2010, p.10).
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A producdo final € momento de concluir o trabalkalirado na sequéncia didatica e de
mostrar o que foi de fato aprendido no decorretralmalho. E nessa etapa que se retomam 0s

objetivos pensados para a producéao (situacaolinibeam como as condi¢cdes de producéo.

Pode-se concluir que uma sequéncia didatica napeéaa um conjunto de atividades
selecionadas pelo professor de forma aleatéria, @kecisam se relacionar as necessidades
dos alunos, levar em consideragcdo a heterogeneigladéeresses do grupo. Esse olhar
centrado nas demandas dos alunos talvez seja degdiferencial apresentado em uma

sequéncia didatica.
1.4.3 Articulagéao e progresséao no ensino

O trabalho com a producéo de textos precisa sana@gdo pensando no tempo escolar e nas
etapas necessarias para que os alunos possam alesems habilidades relacionadas aos
géneros textuais trabalhados em sala de aula. Deasaira, 0 ensino deve acontecer de
forma articulada e progressiva. Dolz e SchneuwB042 afirmam que o trabalho com os

géneros textuais precisa ser organizado com bassagointes principios da progressao:

1. Uma progresséao organizada em torno dos agrupameatg8neros: segundo 0s autores o
agrupamento de géneros se mostra uma maneira elcandense pensar a progressao, pois
um mesmo género seria trabalhado em diferentess(séries com objetivos cada vez mais
complexos ou diferentes géneros pertencentes a @smam agrupamento podem ser
trabalhados “em funcdo das possibilidades de wafistia que permitem” (DOLZ E
SCHEUWLY, 2004, p. 104).

2. Uma progressaem espiral melhor dominio do mesmo: a expressfim espiral é
entendida como um trabalho que leva em consideragheersidade textual a cada nivel. A
retomada dos géneros, nesse caso, precisa aconta@@ndo de um nivel a outro os

objetivos a serem alcancado em cada etapa.

3. Os géneros tratados de acordo com os ciclos/spaes.0s autores “a escolha dos géneros
tratados de acordo com ciclos/séries justificaeda jueia de que a aprendizagem nédo € uma
consequéncia do desenvolvimento, mas ao contran@ condicdo para ele” (DOLZ E
SCHEUWLY, 2004, p. 104).
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4. Aprendizagem precoce para assegurar o dominio r@golado tempo: levando-se em

consideracdo o processo complexo que é a produgdexdos, pode-se entender que a
aprendizagem é, portanto, lenta e longa. E é ®ar ggle uma iniciacdo precoce, com 0S
objetivos adaptados as primeiras etapas, podewrasegdominio dos principais géneros no

final do ensino fundamental.

5. Evitar a repeticdo, propondo-se diferentes niveiscdmplexidade: cada vez que um
género textual € retomado € preciso que se defimmms objetivos com niveis diferentes de
complexidade. “A repeticdo dos mesmos géneros a aad ndo se justifica. Entretanto, a
retomada de objetivos j& trabalhados, ap6s um cesfiaco de tempo e numa nova
perspectiva, parece indispensavel para que a apagedn seja assegurada” ( DOLZ E
SCHEUWLY, 2004, p. 105).

Para se garantir, entdo, um trabalho com a proddegdextos que possibilite um avancgo nas
habilidades de escrita ao longo dos anos, é imperteonsiderar 0s cinco principios aqui

apresentados. O ensino da escrita de textos prsmisarganizado visando a articulacdo e a
progressao nas atividades apresentadas em saldagdsendo elas elaboradas pelo professor

ou advindas do livro didatico.
1.4.4 Organizacdo de géneros e progressao

Diante da imensa diversidade textual e da questd®sdolha dos géneros textuais a serem
trabalhados em sala de aula Dolz e Schneuwly (20@$H0em um agrupamento de géneros
levando em consideracdo os dominios sociais demicagfio e as capacidades de linguagem

dominantes. A proposta feita pelos autores estepte no seguinte quadro:

QUADRO 1 - Proposta de agrupamento de génerosdeit®olz e Schneuwly

DOMINIOS CAPACIDADES DE LINGUAGEM | EXEMPLOS DE GENEROS
SOCIAIS DE | DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
COMUNICACAO
Cultura literdria | NARRAR Conto maravilhoso
ficcional Mimeses da acéo através da criacdo de intrigabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica.
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacédo ¢ RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizacdo de acdesRepresentacdo pelo discurso de experiénciBelato de viagem
humanas vividas, situadas no tempo. Testemunho
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Curriculum vitae
Noticia
Reportagem
Cronica esportiva
Ensaio biogréafico

Discussao del ARGUMENTAR Texto de opinido
problemas sociaig Sustentacdo, refutacdo e negociacdo |dEalogo argumentativo
controversos tomadas de posicéo. Carta do leitor

Carta de reclamacéao
Deliberacao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusac¢do(adv.)

Transmisséo e EXPOR Seminério
construcdo de saberes| Apresentacao textual de diferentes formas gdd@onferéncia
saberes. Artigo ou verbete de enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas
Resumo de textos expositivos qu
explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugdes e| DESCREVER ACOES Instrucbes de montagem
prescricdes Regulacdo mitua de comportamentos. Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instru¢cBes de uso
Instrucdes

Fonte: DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.102

Segundo os autores, 0 agrupamento dos génerositekbu feito a partir da percepcgéo de
certas regularidades linguisticas e de transfeaémussiveis. Eles também devem atender a
alguns critérios e, pensando nisso, € preciso s@gmpamentos

1. correspondam as grandes finalidades sociais atebudo ensino,cobrindo os

dominios essenciais de comunicacdo escrita e wrabssa sociedade;

2. retomem, de maneira flexivel, certas disting6esldigicas, da maneira como ja

funcionam em varios manuais, planejamentos e clibdp

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capasiddde linguagem
implicadas no dominio dos géneros agrupados (DOLZCGHNEUWLY, 2004,
p.101).

O agrupamento proposto € organizado a partir deocigrandes eixos, ou aspectos
tipologicos:Narrar, Relatar, Argumentar, Expor e Descrever a&;0©s autores afirmam que

ignoraram propositalmente a poesia, pois segundn ®&chneuwly (2004) ela “ndo pode,
absolutamente, ser tratada como agrupamento deogéifleOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.

50). N&o ha um detalhamento e nem uma justifiaatimaior para essa afirmacdo, mas eles
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indicam a leitura de Jolibert, Sraiki e Herbeau®9@). Pode-se questionar a posi¢cao
defendida pelos autores, uma vez que a poesian &s8No qualquer outro género textual
atende aos critérios estabelecidos por eles. Smtie um género textual com caracteristicas
bem particulares e que atende a demandas espgciifiaa indiferente disso € um género que,
dentro de contextos bem definidos, pode ser obgetoensino-aprendizagem em um
agrupamento assim como qualquer outro.
O que interessa, na verdade, ndo é encontrar utaargeacerta que traduza a
capacidade de linguagem dominante no fazer poétemé que ha uma dominante.
O que interessa nem € mesmo Propor um novo agrupgamem conjunto que
estivesse, a alguns olhos, incompleto. Importaaménte é nao ignorar que se a
poesia circula em diferentes esferas da culturavida social, e se é feita de

linguagem, a sua realizagdo em poemas constitiatdee sem ddvida um género
do discurso (PADILHA, 2006, p.98).

Dolz e Schneuwly (2004) ainda defendem que o agmepto proposto por eles ndo deve ser
visto como algo fixo, mas como “um instrumento gefitemente fundado teoricamente para
resolver, provisoriamente, problemas praticos canescolha dos géneros e sua organizacao
numa progressado” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.103¢ &cordo com a proposta feita
pelos autores, é importante que todos os aspe@abodicos apresentados sejam
contemplados em todos os anos da vida escolarp@riamte ainda que esses géneros sejam
trabalhados de forma progressiva e articulada. Bpgesentam as seguintes razdes para

justificar essa posicao:

Pedagogico a variedade de géneros textuais que exploramedifes capacidades oferece ao

aluno diversificadas vias de acesso a escrita;

Didatico: a diversidade de géneros textuais presentes nogpaagentos oferece a
possibilidade de desenvolver “as especificidadefudeionamento dos géneros e tipos, para
um trabalho de comparacéo de textos” (DOLZ E SCHNEY, 2004, p.53);

Psicologico:sdo muitas as operagdes da linguagem necessar&és pominio de diferentes
géneros textuais, e elas estao “intimamente ligadas agrupamento de géneros e exigem
um ensino-aprendizagem direcionado que, além déseecessario que se faca em diferentes
niveis de mestria” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.53);

Social: é importante que sejam consideradas as finalidsaolgais para o desenvolvimento
das capacidades dos alunos em dominios tao diversos
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Tendo em vista esse agrupamento, pode-se pensdistniduicdo dos géneros textuais

explorados em um Livro Didatico de Portugués. Aipdessa reflexdo pode-se perceber que
além da importancia de se abordar diferentes gériertuais nas atividades de producéo de
textos, é relevante também se pensar na apreserdacgéneros que contribuam para a
formagdo de alunos produtores de textos que saib@dan com diferentes aspectos

tipolégicos. Esse trabalho precisa ser bem planegdorganizado ao longo dos anos.
Portanto, “a retomada dos mesmos géneros, em epasésriores, € importante para se
observar o efeito do ensino a longo prazo e paggasar uma construcdo continua” ( DOLZ

E SCHEUWLY, 2004, p. 105).

1.5 A producéo de textos nos livros didaticos

O LDP é um material de grande importancia na salaula por ser, geralmente, 0 recurso
mais utilizado pelo professor. E para que esseriahigossa ser um aliado eficiente no
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa é prgaesele seja escolhido com cuidado. Ao
selecionar o livro didatico mais adequado, é ingitg que se tenha em mente quais Sdo 0s
critérios que ele deve conter. Segundo Marcus&aalcante (2005) o que caracteriza um
LD de qualidade:

Em principio poder-se-ia dizer que o bom LD é aguple atende as necessidades

do professor e de seus alunos, oferece subsidiaemativas produtivas ao

trabalho escolar, contribui na formacédo do educa&ltgento de erros conceituais e

de preconceitos, entre outros aspectos (MARCUSCBRFALVANTE, 2005, p.
238).

A partir desse olhar inicial, € importante que bseove a forma como ele se organiza e se

essa estruturacéo atende as necessidades e pogaestgEgica da escola.

Tendo em vista o trabalho com a producado de tegtpseciso que se avalie se as propostas
trazem contribuicées significativas para a formagéoum aluno competente nas diversas
situacbes em que a escrita se insere. Dessa fpara,a producdo de textos, o bom LDP
deve: “1. permitir a problematizacdo das praticadedramento, oportunizando momentos
diversificados de trabalho textual em contextosigte 2. operar com 0s géneros textuais que
circulam socialmente, considerando-se ai as pgatidscursivas dos interlocutores”
(MARCUSCHI E CAVALVANTE, 2005, p.239). E importasit entdo, que se direcione o
olhar para a maneira como as atividades sao catak)ze elas correspondem as concepcoes
apresentadas no manual do professor, se de fabocaef e ampliam as situacdes de

comunicacao que envolvem diferentes géneros textuai
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A selecdo de um bom livro didatico €, portanto, uarafa que merece bastante atencéo e
cuidado, uma vez que a escolha de um bom matenitdneente trard contribuices para o
trabalho em sala de aula. Para auxiliar o profesesse momento tdo importante, ele pode

contar com a avaliacao feita pelo Programa Nacigoalivro Didatico — PNLD.
1.5.1 A produgéao de textos no PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é, deordo com Batista (2003), uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e “sealgetivos basicos sdo a aquisicao e a
distribuicdo, universal e gratuita, de livros didd$ para os alunos das escolas publicas do
ensino fundamental brasileiro” (BATISTA, 2003, p.25

O programa é hoje o resultado de diferentes prapastcdes feitas ao longo de muitos anos
para viabilizar e definir as relacdes do governm eolivro didatico. Durante muito tempo a
grande questdo que se colocava em relacdo a digiibdos LD’s nas escolas era em
relacdo a qualidade desse material, dos processosnyolviam a escolha, a aquisicdo e a
distribuicdo dos livros.
A partir de 1996, o MEC passou a desenvolver ewggecm conjunto de medidas
para avaliassistematica e continuamentelivro didatico brasileiro e para debater,
com diferentes setores envolvidos em sua produgéensumo, um horizonte de

expectativas em relagdo a suas caracteristicagfdane qualidade (BATISTA,
2003, p. 27).

O processo de avaliacdo dos livros didaticos fpieto PNLD envolve diversas esferas
(editoras, professores, escola) e procura dialegar as necessidades apresentadas pelo
ensino. A avaliacdo de todo o material € bastaetallthda e sigilosa. Cada colecdo é
analisada a partir de critérios predeterminadospgpdem aprova-la ou ndo para o uso na sala
de aula. As cole¢Bes aprovadas passam a inte@araodo Livro Didatico que é distribuido
nas escolas para a escolha dos professores aduaptiojeto pedagdgico da escola.

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP), asstomo o das demais areas do
conhecimento, € submetido a avaliacdo do PNLD. &ssa avaliacdo o ensino do Portugués
€ observado sob a Otica de quatro eixos: leituaduygdo de textos escritos, oralidade e
conhecimentos linguisticos. Cada um desses eibawksado levando em consideragdo as
habilidades que precisam ser desenvolvidas. E tamer que cada cole¢do apresente um
trabalho coerente com os critérios estabelecidlms gregrama para que seja aprovada pelo
PNLD.
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Dentre os critériosinstituidos, apenas os relacionados ao eixo ddugém de textos escritos
serdo discutidos nesta se¢ao por serem esses 88 gglacionam com o tema da pesquisa.

De modo geral, o Guia aponta quatro critérios aoikiees para o ensino de producao de
textos. O primeiro deles relaciona-se com a preagdgn com 0 uso social da escrita, ou seja,
as atividades precisam considerar o processo eraticbes de producgido. E importante,
entdo, que as atividades levem o aluno a perceescrda como uma acgao do dia-a-dia, em
que ele é responsavel por utiliza-la de forma caempe para diferentes finalidades. O
segundo critério apontado pelo Guia refere-se i@danle de géneros e tipos de textos e suas
especificidades, ou melhor, é importante que asdiapresentem atividades que contemplem
diferentes géneros e tipos textuais, mas é preoissiderar que cada texto tem sua finalidade
e, principalmente suas caracteristicas individuaessa forma, o trabalho com um conto
deve ser orientado de forma diferente de uma ragem ou de um relatério, por exemplo. O
terceiro critério aponta para a necessidade dasjadvidades de producéo de texto precisam
apresentar e discutir as caracteristicas de cava@eé tipo textual explorado. Nesse sentido
€ importante que se leve em consideracédo todospesxtas que envolvem a construcédo do
texto, ou seja, 0 tema e a sua estruturacdo for@afjuarto critério considera que o LDP
precisa “desenvolver estratégias de producgédo itesenproficiéncia que se pretende levar o
aluno a atingir.” (BRASIL, 2009, p.24). E precigmrtanto, que a organizacido de cada
atividade seja feita de forma a desenvolver aslidlatles relacionadas ao género ou tipo

textual explorado.

A avaliacdo do PNLD 2010 em relacdo as propostagro@ucdo de textos presentes nas

colecbes aprovadas mostra que

no que diz respeito a producdo de textos escpimde-se dizer que as colecdes
aprovadas para o PNLD 2010 ndo trazem, em nenhwso, gropostas que se
resumam a indicacdo de um tema e a um comandpatRedija um texto...”. Ndo
ha, tampouco, cole¢des que deixem o eixo da prodesérita de lado, ou que se
ocupem dele de forma esporddica. Em todos os casodribui-se para o
desenvolvimento da proficiéncia em escrita, dar@stsidios para a elaboragao
tematica, orientando-se, direta ou indiretamentepmrstrucdo da textualidade, e
desenvolvendo-se capacidades basicas de produghiealte Geralmente, em
atividades que se articulam com as de leitura pomsdvias distintas mas,

® Os critérios norteadores podem ser encontrad@uido Livros Didatico de Lingua Portuguesa em:

ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/guia_pniA010/linqgua_portuguesa.pdf




49

eventualmente, combinadas: ou a proposta de prodagéual retoma o tema e/ou
0 género do texto de referéncia ou, ainda, mobilinglicita ou explicitamente, o
estudo do género e/ou do tipo de texto lido, coamtepdas orientacbes fornecidas
para a construcao da textualidade.

Em maior ou menor grau, parte das colecdes trati® ale escrever como um uso
contextualizado da lingua e, portanto, como umgssa particular de interlocucéo,
com caracteristicas e etapas proprias. Considerasidancdes sociais da escrita,
essas propostas delimitam claramente as condigbpsoducédo: definem situacdes
plausiveis de escrita, estabelecem ou levam o alunestabelecer objetivos,
propdem ou discutem o género adequado a situacibensplam as diferentes
etapas do processo (planejamento, escrita, revisBaymulagéo), sugerem formas
de circulagcado para os textos produzidos — algunezesy para além do espago
escolar (BRASIL, 2009, p. 180).

Com base nas observacdes feitas sobre as colegakadas no PNLD 2010, pode-se

perceber que os livros aprovados apresentam, de geml, atividades que se preocupam
com 0 uso social da escrita e que procuram dialograro eixo de leitura. O trabalho com a
producao de texto também né&o € esporadico, outsejae certa forma, um equilibrio desse
eixo com os demais. Ha4 ainda uma observacdo quargoeocupacdo de se avaliar as
propostas em relacdo as orientacdes presentes nuogiados e se pode notar que as
atividades sao se restringem a comandos de exerciescontextualizados de escrita.

Embora a avaliacao feita pelo PNLD seja bastanteriosa e minuciosa quanto ao trabalho
com a producdo de textos, ndo ha uma analise re@ihdda de como ele acontece ao longo
da colecédo. A avaliagdo observa se as atividadesrtr as condi¢bes de producao, as etapas
de planejamento e revisao, no entanto, ndo édaitaanalise de como se da o trabalho com
0S géneros textuais retomados ao longo da coleedma progressao e articulacao entre eles.
A retomada em espiral, ou seja, aquela que vdlabalhar com um género textual de forma
mais complexificada dentro de um mesmo volume ounde/olume para o outro €, segundo
as discussodes aqui apresentadas, uma maneiraatezagfio do trabalho com a produgéo de
textos que pode garantir uma aprendizagem maiazefiRara entender melhor como se da a
retomada e, consequentemente, a articulacdo eepsdgr das atividades, é que se percebe a

importancia de uma avaliagdo mais particularizatacdlecoes de LDP.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

2.0 A organizacéao do capitulo

Neste capitulo, é apresentada a metodologia uldizeesta pesquisa. Ele mostra como foi
organizado o trabalho para a analise dos livrositidios de Lingua Portuguesa com a
finalidade de verificar como sdo trabalhadas asdaiiles de producéo de texto. O capitulo
esta organizado em trés partes: na primeira, &sapialo o tipo de pesquisa; na segunda
parte, h4 uma descricdo do corpus e o detalhandentoitério utilizado para a selecdo das
colecOes analisadas; na terceira parte, sS40 mastiqehis sdo as categorias usadas para a
andlise dos livros didaticos.

2.1. Tipo de pesquisa

O objeto central de analise deste trabalho sdmoscedos de atividades de producédo de
textos presentes no livro didatico de Lingua Partsg. Em cada volume, é observado como
se organiza o trabalho em torno da producdo degsextcomo este se articula de um livro
para o outro dentro de uma mesma colecdo. O estudocomo foco a observacdo dos
enunciados das atividades para verificar como péesantados 0s géneros textuais, as etapas
de planejamento do texto e as condi¢bes de prodigsia pesquisa, portanto, constitui-se
como umaanalise documentalentendida aqui como uma vertente qualitativa, gisa v

investigar o objeto em sua complexidade e histai®. A analise documental se constitui
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como “uma técnica valiosa de abordagem de dado#agivas, seja complementando as
informacBes obtidas por outras técnicas, seja tlsle aspectos novos de um tema ou
problema” (ANDRE e LUDKE, 1986, p. 38).

Pode-se considerar como documento qualquer mats@ito que possa ser usado como
fonte de informacédo. “Estes incluem desde leisgelleanentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, igrn@vistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisio latéos e arquivos escolare$ANDRE e LUDKE, 1986, p.
38). Sendo assim, o livro didatico de Lingua Parésg pode ser considerado um documento

e a fonte das informacdes para esta pesquisa.

De acordo com André e Liudke (1986), a organizag&dados obtidos atraveés da analise
documental deve ser feita através de anotacOesgmsg, diagramas, quadros e outras
formas de sintese da comunicacdo. “Essas anotacds®) um primeiro momento de
classificagdo dos dados, podem incluir o tipo deefale informacédo, os topicos ou temas
tratados, 0 momento e o local das ocorrénciastumaza do material coletado etc” (ANDRE

e LUDKE, 1986, p. 42). Segundo os autores, nastexima forma melhor ou mais correta
de organizacdo dos dados, o que deve existir ésisteamatizacdo e coeréncia do esquema

escolhido com os objetivos do estudo.

Apés a organizacdo dos dados é o momento da saleg@&mas e teméticas mais frequentes.
“Esse procedimento, essencialmente indutivo, vaniciar na construcado de categorias ou
tipologias” (ANDRE e LUDKE, 1986, p. 42). A criacélessas categorias vai acontecendo ao
longo do trabalho e dos dados obtidos no objefjmedquisa.
Quando um pesquisador utiliza documentos objetivamdrair dele informacdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técaipespriadas para seu manuseio
e andlise; segue etapas e procedimentos; orgamfmmacdes a serem
categorizadas e posteriormente analisadas; pordiambora sinteses, ou seja, na

realidade, as acBes dos investigadores — cujogosbgio documentos — estdo
impregnadas de aspectos metodolégicos, técnicomliticos (SA-SILVA, 2009,

p.4).
Corsetti (2006) afirma que, para esse tipo de agenth, ndo se deve ter como ponto de
partida a pesquisa de um documento, mas a colockcam questionamento — o problema
da pesquisa.

O cruzamento e confronto das fontes é uma operagigpensavel, para o que a

leitura hermenéutica da documentacdo se constituioperacdo importante do
processo de investigacdo, ja que nos possibilita leitura ndo apenas literal das
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informagbes contidas nos documentos, mas uma cemgie real, contextualizada
pelo cruzamento entre fontes que se complementamteemos explicativos.
(CORSETTI, 2006, p.36)

Nesse sentido, procurar entender como sdo aprdasnts condicdes de producdo nos
enunciados das atividades, quais géneros tex@aigabalhados em cada colecao, como eles
se articulam e que contribuicbes essas atividadeerh para a formacao do aluno séo os

guestionamentos iniciais que movem e justificara pssquisa.
2.2 O corpus da pesquisa

O corpus da pesquisa é constituido por duas cded@e livros didaticos de Lingua
Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamentid 3° ao 5° ano. A primeira é a
ColecadlLinhas e Entrelinhag a segunda é colecBd.R. - Leitura, escrita e reflexaBssas

colecbes foram aprovadas no PNLD 2010, que avaliouotal de 43 colecbes de Lingua
Portuguesa destinadas aos trés ultimos anos deipsirregmento do ensino fundamental.
Desse total, 19 colecdes (44,18%) foramctluidas enquanto outras 24 (55,81%) foram

aprovadas As cole¢cbes aprovadas encontram-se resenhadasia®NLD de 2010.

Segundo esse Guia, a quantidade de colecbes apsogad 2010 € menor do que nos anos
anteriores. Essa diferenca pode ser explicadarmetianca nas determinacdes das politicas
publicas para o Ensino Fundamental, ou seja, ewridecia da Lei 11.274, de 06/02/2006 o
Ensino Fundamental passou para nove anos em tdéaiso Essa modificacdo pode ser
percebida, portanto, na organizacdo do materiatidm de lingua Portuguesa, pois,
as cole¢cbes de Lingua Portuguesa voltadas paraneipr segmento referem-se,
agora apenas aos trés ultimos anos do perjcgldevem pressupor, como usuarios
tipicos, criancas de 8 a 10 anos ja capazes dalifieao a escrita e de escrever
alfabeticamente, embora ainda engajadas num pmcgsgs passou a ser

oficialmente entendido como dmnsolidacdo da alfabetizacdo e do letramento
(BRASIL, 2009, p.175)

Se a finalidade dos trés ultimos anos do primeiesioglo do Ensino Fundamental é
consolidar o processo de alfabetizacéo e letrampntie-se concluir que os livros didaticos
destinados a esse publico devem contribuir sigrtifiamente para esse processo. Sendo
assim, elas precisam favorecer “o desenvolvimentaldno rumo ao dominio dos usos da
escrita e da oralidade; e, ao mesmo tempo, propi@aoportunidades de analise e reflexao
sobre a lingua e a linguagenBRASIL, 2009,p. 176).
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O Guia PNLD afirma que essas determinacdes proaocamma mudanca em relagdo a
organizacdo dos materiais didaticos, bem como dt#sios de avaliacdo das colegbes. “Os
cinco primeiros anos formam usegmento integraddo novo ensino fundamental, por mais
que o ciclo de letramento e alfabetizacéo inicides,um lado, e o de consolidacdo desse
processo, de outro, devam receber tratamentosatiddtiagdgicos propriosBRASIL, 2009,
p.176). Essa mudanca pode ser percebida tambéenagacdo da producdo editorial, pois
“das 24 colecdes aprovadas, metade delas apargaeia@ela primeira vez’BRASIL, 2009,

p. 176).

As resenhas das colecdes descrevem e avaliam tve guandes eixos curriculares basicos
da area: leitura, producao de textos, linguagerheoraflexdo sobre a lingua e a linguagem.
Todas elas apresentam uma organizacao semelhanteirBmente ha um texto, chamado de
Viséo geral que funciona como uma apresentacdo da colecéoha@sa em linhas gerais.
Nesse topico, € apresentado como a colecdo seizagapresenta-se o trabalho com os
quatro grandes eixos do ensino (leitura, produgaiextos, linguagem oral e reflexdo sobre a
lingua e a linguagem), detalha-se como € o marmuptafessor e indica-seRonto forte da
colecdo ou o seDestaque A partir da visdo geral da colecdo, a resenhabdigidida em
guatro tépicos que abordam de forma mais detalbaddxos curriculares. Todas as resenhas
terminam com um quadro intitulado ddencdo Este quadro, sombreado de vermelho,
funciona como um alerta sobre 0s pontos que praagamaior atencdo do professor.

FIGURA 1- Apresentacao da resenha do Guia PNLDG201
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Os volumes da coleg3o se compiem ¢ oito
unitades teméticas. Esta obra, com trés volumes
de Lingua Portuguesa destinacns a0 3¢, 4° ¢ 50
anas do ensino fundamental, integra um conjunto
com meis dois volumes, dedicados & Alfabetiza-
¢éo ¢ Latramento,

A coleténea apresenta muitas tetos joma-
lsicos de publicages diigidas & crianca, com
temas interessantes e adsquados para sua forme-
¢Aocidads. No entanto, 0 menor ndmero de textos
lterdrios reduz as posstilidades de os alunos
diafogarem diretamente com abras & autores da
baa fteratur, Para supr essa fala, es seghes
Quvindo it (volume 3 ou Contand fistiras
(volumes £ &) propdem atidades deeitwea ord,
el professor ou pelos akinos, de textos terdios
inclufdas no manual do professor, Desse modo, o
Manual o Prafessor & imprescindiel no so da
colsgdo. As atidades delaitura promovem mo-
dos de fer especfficos para os ciferentes péneros
¢ nveste no desenvabimenta dz capacidade de
compreensdo, explorando diferenes estiatégias

it

i e Lnor Dtcos - PNLD 2010

24

de processamento textual. As propastas de predugdo de textos solicitam a escrita de dife-
rentes géneros & podem contrbui para que aluno apranda aredigir, porque definem o leitor,
05 objetivos e o modo de ciculagao do texto, além d orientarem o planejamento e a revisin,
no processo de escrita. O trabalho com 2 oralidade investe na escuta ou "contacao” de
histdrias & na producao de géneros diversos, fazendo racomendagdes para os procedimentos
de preparagao do texto & do evento de apresentagdo. Nao ha exploragdo das diferengas entra
as modalidades oral e escrita da lingua, nem da variagdo da lnguagem felacana diversidae
das situagdes socials. A abordagem dos conhecimentos linuisticos parte de observagao
& da andliss dos fitos, propde atividades de reflexdo, de modo que o aluno, orientado pelo
professor, chegue a conclusdes sobre repyras & conceitos e saba aplicé-los no uso da lngua,
Esse trabalho é feito emfungao de recursos ingufsticos presentes nos textos axplorados nas
athidades de leitura e, portanto, n3o segue a ordenagdo convencional da ensin de gramatica,
embora sefa biaseado nas nogdes & na nomenclatura tradicionais.

0 Manual do Professor traz 2 fundamentagdo tefrico-metodoldgies da colego, expe
sua estrutura e explica os objetivas das segtes. Além disso, inclui textos complementares e
sugesttes bibliordficas para laitura co dacente. Ao fine, tra os textos & serem ldos na segso
Contanda fistias, indispensveis para & uiiizagan da obra, Na parte qua raproduz o lwro do
aluno, oferece respostas &s alividades, orientagfes nara seu encaminhamento ¢ sugesldes
paré 0 Uso de materiais altamativos.

Destacam-sg i colagdo a orientagdo cuidadosa para 2 produgéo de textos esciitos; as
satdes dedicadas & escuta ou "contago” de histerias, ne final das unidades; o tratamento
reflexivo, e voltada para o uso dos conhecimentos finaulsticos.

1, LEITURA

Nesta colegéio, os seguintes géneros e tipos sio oferecidos para a leitura dos
alunos:

3" ano: poema, letva de cangdo, lenda, histéria em quadinhos, tirinha, travalingua, capa
da o, texto informativo, carta doleitor, entrevista, reportagem, manual e instrugo, regras
e jogos, receita culindria, pintura,

4" ano: poema, histdria em quadrinhos, f8bula, ficha de identifica3o, verbete de diciondrio,
capa de lvro, sumério, instrugdes d2 jogos, tabela, fotografia, reportagem, entrvista, resenha,
carta do leitor, cartaz publicitéri, cartiha ecucativa, carta, cartao postal, pintura.

5% ano: poema, histdria, lenda, crdnica, histdria em quadinhos, letra de cangao, pintura,
ficha de idemtificagdo, texlo informativo, reportagem, manchete, entrevista, artigo de opinido,
verbete de manual de redagdo, cartaz publicitrio, relato do cotdiano, infografica, gréfico,

G 8 Liwos Diiticns - PNLD 2010
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tabela, mapa, questionério de pesquisa, texto diddtico, lista

Com esta colegéo, vocé pode contribuir para que o aluno desenvolva as capa-
cidades de

a} reconhecer o suporte, o género & o contexto de produgao do texto;
b) compreender glabalmente o texto;
t) produzir inferéncias;
d) ativar conhecimentos prévios e predizer conteddos a partir do titulo do texto;
) localzar informagdes;
fi compara informagdes;
g Idantificar os afeitos de sentido dacarrentes dos recurss linguisticos usados no texta;
h) construir relagdes intertextuais;
il compreender es relactes entre inguagem verbal e ndo verbal;
il posicionar-se criticaments frante & questes propostas no texto;
k) realizar leitura oral fluente.
265
Como é trabalhado ests eixo de ensino?

A colegao explora os diferentes géneros consideranda sua fungio social e o mado de ler
adequado 2 seus ebjetivos, sua estrutura formal e sua nguagem. Assim, chama atenggo para
as caracteristicas & o8 recursos linguisticos e graficos de reportagens, fabulas e histdrias em
quackinhos, por exemplo. Entretanto, os textos iterdrios, que aparecem em menor nimera,
hem sampre tam suas particularidades devidaments consideradas.

2. PRODUGAD DE TEXTOS ESCRITOS

Esta colegdo propée a escrita dos seguintes géneros 6 tipos:

3° ano: poems, quadrinha, tiinha, histiria em quadrinhos, &lbum de personagens, painl
coletivo, texta informativo, carta do leitar, carta de solicitagao, tabele, carla argumentativa,
receita culindria, convite para exposigao, texto descritive

4% ano: poema, fébula, histdria em quacrinhos, resenha, antrevista, texto de opinf3o, carta
aum leilor de revista, legend, folheto informative, texta infarmativa, refate histérico, relatrio,
Verbete de diciondrio, ficha de identificagao, tabels, gréfico, carta pessoal.
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5% ano: poema, histéria em quadrinhos, noticia, reportagem, carta do leitor, entrevista,
Lexto de au, enquete, iblicitério, cartaz, ficha de infi i
folheto informativo, gréfica, cantdo de natal, relato do cotidiane,

Com esta calegdo, vocé pode contribuir para a formagdo de alunos produtores
de textos escritos, porque as atividades

) solicitam & producdo de diferentes géneros, de diferentes esferas sociais (literéria,
jornalistica, publicitéria, cientifica, cotidiana);

b indicam gue género produzir, com que objetivo, para queim e para circular onde;

¢} propiem a escrita de génaros que foram estudados nas atividades de leitura e que sin
tomadas como pontos de partida para o desenvolimento do tema e para a estrutura geral do
texto,

d) sugerem e orientam a realizacio de pesquisas para ampliar o que o aluno terd a dizer
sobre o tema;

&) orientam o planejamento do texto;

f) apresentam critérios relevantes para subsidiar a revisao do texto, levando em conta og
objativos comunicativos, a estrutura do género, a linguagem adequada e a clareza.

Como é abordada a produgio de textos na colegdo?

A colegio evidenci quea escrita §
realiza a distancia, com a mediagao do texto. Essa concengao leva 3 definigéa das condigdes
de produgdo ¢ circulagdo e também & orientagdo das etapas do processo, nas subsegdes
Preparando, Revisando & Publicando, da secao Produzindo, reservada 3 estrita

fei 70 GUE 58

3. ORALIDADE

$io trabalhados nesta colegdo os seguintes géneros orais piblices e formais:

3° ano: encenagdo e caracterizagdo fisica de personagem, dramatizagdo de historia,
recepgdo e explicagdo a comvidados sobre objeto de exposicdo.

4° ano: realizagdn de enquete e apresentagao dos resuitados, exposigio oral e resulta-
do de pesquisa, “contagdo” e dramatizagdo da histdria, entrevista, recepcda e explicagdn a
convidados sobre objeto de exposicao.

Gida g Shios Diiemt - PHLD 2011

5° ano: telejomnal, entrevista, enuste, “contago” ¢ dramatizagdo de historia, leitura oral,
apresentacao oral de artigo de documente, debate regrado.

.

Com ssta colegdo, vocé pod ibuir para g lung d
capacidades de uso da linguagem oralk:

seguintes

&) owir com atengao & compreensaa histérias lidas pelo professor;

b} compraender a necessidade de marifestar amogo & expresshidade, valer-se de ges-
ticulagao e figuring na “contagdo” & dramiatizagao de histdrias;

c) reconhecer a necessidade de ensaiar & preparar o svento de apresentagao oral;

) procurar usar tom de vaz, fitma de fala e postura adequados em situagdes de apresen-
tagdo oral piblica, diante dos colegas de sua turma ou de outras turmas da escola;

&) preocupar-se em utizar linguagem adequada & situagao, a0 género & ao piblico owinte;
) utilizar matsrial de apoio nas apresentagdes orais (fotografias, ilustragdes, carlazes|;
g compraender a necessiade de preparar o texta escrito que serd base para as apresen-
fagdes orais;
h participsr ds debates, elaborando e obedecendo a ragras, como respeitar a vez & &
opinido do colega, e falar no momento & no tempo combinados. 67

0 que faz a colegan para faveracer o desenvolvimento da oralidads dos alunos?

Mo final das unidadss, hd uma secn dedicada 4 fiuigdo de histérias: na volume 3, para o
professir ler e os aliznos ouvirem; nos volumes 4 & 5, para os alunos contarem ou dramati-
zarem. 0 Manual do Professor traz os textos a serem utifzados nessas atividades @ tambsm
instrugdes sobre & arte da contar histérias.

Além disso, as atividades com outros géneros crals plblicos trazem algum tipo de orien-
tagao, embara nem sempre suficients. Hé recomendaciies sobre planejamenta do texta,
&nsaios, preparagan de cendrio @ figurinos, atitudes e uso da voz na apresentaga, mas faltam
urientagdes mais especilicas para realmente ensinar aog alunos coma fazer.

4. CONHECIMENTOS LINGUISTiCOS
Nesta colegéo, voch encentra os seguintes contedidas:

3° ano: ardem allabétice; ortografia (amprego de maidscula, emprego dos digrafos, em-
pregodeSeZ; 8 CeSS; Gel MeN; grafia das palavras mas e mals; por que, porque, por
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QUE, porqué; separagao sildbica; acentuagdn das oxitonas}; pontuagdo (exclamagdo, ponto
final, interrogagdo, virgula, indicadores de discurso direto); paragrafagau; classes de palawas
(pronome, verbo, conjungdio, avérbig); sintaxe verbal e nominal, possibiligades
de posicionamento e combinagdo dos advérbios na frase): coesao Iretomadas & substituigbes
prenominais, conectores); semantica [sinBrimos, expressaes idiométicas|; variedads lingufstica
(falares regionais).

4" ano: ordem alfabética; oriografia (emprego de CHe X: G JiLel; S, XeZ SS,C, SC
@ §; acentuagio das proparoxftonas); pontuagao (interrogagao, ponto final, travessao, virgula,
aspas, emprego dos parénteses|; classes de palavras {pranome, conjungao, advérbio,); sintaxe
(concordéncia verbal, possibiidades de posicionamento combinagao dos advérbios na frase);
semantica | irismos, 1 coesdo [r & substituiges prenominais,
elipse); variagdo linguistica (exprassdes idiométicas, girias).

5° ano; ortografia {emprego de S e X; acentuagdo das oxitanas, paroxitanas); pontuagdo
(travessao, aspas, parénteses); classes de palavras (adjetivo, pronome, conjungdo); sintaxe
{apostol: seméntica (sindnimol; coesao (retomadas e substituigdes pos pronomes & por ex-
presstes equivalentes),

Entenda como esses conteddos sdo trabalhadas:

Nao hd segoes especificas para gramatica e ortografia. Os canhecimentos lingufsticos — dos
ortografices até os textuais e discursivos — sio trabalharos na secao Estudandy o texto, a partic
dos usos e dos efeitos de sentido que possibliitam, Sao, portante, abordados numa perspectiva
funcianal, que no segue a rdenagdio tradicianal. Predominam as atividades de andlise & reflexda
sobre o uso da lingua; a terminalogia gramatical é utilizada, mas com muita parcimAnia.

ATENCAO!

Hé poucos textos literdrios nos livios do aluno. Por isso, 6 importante gue o docente
fecona aos representantes da boa literatura incluidos no Manual do Professor. Além
disso, serd proveitosa observar, com os alunos, o uso especial da linguagem nos textos
literdrios (recursos expressivos, linguagem figurada, recriagan da realidade, imagens
inusitadas etc.).

Nas atividades de apresentagao oral, caberd ao prafessar complementar as recomen-
dagdes do livra do aluno, esclarecende, por exemplo, qual a linguagem mais adequada a
cada ocasido, apontanda de voz, expressao facial e gesticulagdo sdo indicados
para emocionar ou convencer o plblica.

e~ PHLD 2010,

Fonte: BRASIL, 2009, p. 263-268
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A leitura de todas as resenhas permitiu constroir anitério para selecdo das colecdes
analisadas neste trabalho. As cole¢bes foram eaktas a partir da avaliacdo apresentada
nos itensPonto forte ou Destaquee Atencdo de cada resenh&pos a leitura de todas as
resenhas foi possivel organizar um quadro com lag@®s que merecem destaque em relacéo
ao trabalho com a producéo de textos e com aqgamslemandam uma maior atencdo em
relacéo ao trabalho com a escrita.

Este quadro foi organizado da seguinte maneirand?® foram listadas todas as colecdes
resenhadas no Guia PNLD 2010. Em seguida, foramadagp em cada espaco as observacoes
em relacdo aos iterfonto forte ou Destaquee Atencaoque cada colegcédo apresenta em sua
resenha. O Anexo 1 apreseR@nto forte ou Destaquee Atengédo de cada uma das colegcbes
aprovadas. Além de apresentar as cole¢cfes, o0 qteadi®Em apresenta trecho da avaliacao

que descreve o trabalho de producéo de texto delwrad.

Para uma visualizacdo de quais colec¢des foramaaiaslicom um trabalho de destaque e as
que demandam uma maior atencéo, foi elaborado drgaque mostra de forma resumida

onde cada colecédo se encaixa:

QUADRO 2 - Resumo das colecdes a partir dos iemto forte ou Destaquee Atencao

Colecdes que se destacam na producédo de texto 0€slqge demandam uma maior atencdo em relacéo|ao
trabalho de producéo de textos

A grande aventura A aventura da linguagem
Aprendendo sempre A escola é nossa

Colecao linhas e entrelinhas Asas para voar

Portugués linguagens Caminho entre textos

Projeto Buriti Hoje é dia de Portugués
Aroeira L.E.R. Leitura, escrita e reflexdo

Portugués uma proposta para o letramento
Pensar e viver

Registrando descobertas

Infancia feliz

Fonte: BRASIL, 2009.

Neste trabalho foram selecionadas duas cole¢desaquesentavam trabalhos bastante
distintos em relacdo a producédo de textos. A praen@idescrita/avaliada como apresentando
um trabalho positivo e a segunda é apresermasiamuitas restricbes ao trabalho realizado. O
quadro 3 mostra quais as colecbes foram selecisnpdsa esta pesquiséjnhas e

Entrelinhase L.E.R. — Leitura, escrita e reflexabem como a descricdo de cada uma

apresentada no Guia.
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QUADRO 3 - Selecao das colecdes a partir dos m#@onto forte ou destaquee Atencao

Colecao Ponto forte Atencéo
Linhas e destacam-se na colecdo a orientagdo
Entrelinhas cuidadosa para a producéo de textos escljitos;

as sec¢Oes dedicadas a escuta ou “contacap” de
histérias, no final das unidades; o tratamento

reflexivo, e voltado para o uso dos
conhecimentos linguisticos.

L.E.R. Leitura, As atividades deproducdo de textonao

escrita e definem o leitor e os objetivos do textg a

reflexo ser escrito e, quando o fazem, restringem a
circulagdo a sala de aula ou ao espaco
escolar.

Assim, sera necessdario que o profegsor
cuide da dimensdo comunicativa do texto,
deixando claro para os alunpara que
para quem e para onde estardo
escrevendo. Da definichdo  desses
pardmetros decorrera a escolha |da
linguagem e do género adequados| a
situacdo e, consequentemente, 0s critérios
funcionais para a avaliacdo dos texfos
produzidos.

2.3 Categorias de analise das cole¢bes

O trabalho de analise de cada colecdo esta organiean trés momentos, cada um
apresentado em uma diferente secdo no capitule 8o primeiros momentos sao similares
e apresentam a descri¢cdo de cada cole¢éo e cod@dcstabalho com a producdo de textos
em cada uma. S&o apresentados 0s géneros textpkisados e se ha retomada ou néo dos
géneros textuais ao longo de cada colecao. O tenceimento faz uma analise do trabalho
de cada colecdo sob a dOtica do agrupamento deogépesposto por Dolz e Schneuwly
(2004).

Para a organizacdo do primeiro e segundo momerf@genos livros de cada colegcdo, um
levantamento de quantas e quais atividades de gdodde texto os livros didaticos
apresentamNessa parte, 0os enunciados estdo organizados edrogudescritivos que
apresentam as paginas onde se localizam as atgidadeproducdo da parte inicial de todos
0s enunciados de producdo de texto. Também ¢é dulisa a atividade é oral ou escrita e

qual género textual é pedido. Os quadros sédo asgamizados:
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QUADRO 4 - Exemplo de como os enunciados das aiildd de producéo de texto em

relagao aos géneros textuais foram analisados.

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

18

“Que tal produzir um album, conten
informagBes sobre 0s outros personagens
Sitio do Picapau Amarelo e imagens, para
0s colegas da turma e familiares conheg

o[o]
do
gue
am

Texto de
apresentagéo

mais sobre eles?”

23
“Que tal fazer de conta que vocé e seus colegas

foram convidados para interpretar os X
personagens do Sitio do Picapau Amarelo?’

Verbete de
dicionario

43 “Que tal produzir umverbete com as
principais informacdes sobre a sua fruta
preferida e organizar um fichario para ficar|na
sala de aula e todos os colegas poderem X
consultar?”

Este quadro busca mostrar quais sdo o0s génerasmitextabalhados nas atividades de
producdo de textos a partir do que € pedido nosoigmps. Dessa forma, a primeira coluna
indica a pagina onde se encontra a atividade mo. IMa segunda coluna, é apresentada &
reproduzida a parte do enunciado em que € apreeeatgénero textual que sera trabalhado
na atividade. A terceira e quarta coluna mostrara agvidade trabalha com a producao de
texto oral ou escrito, uma vez que essas duas rdadak sao trabalhadas na mesma secéao na
colecdolLinhas e EntrelinhagAnexo 2). A colecad..E.R. — Leitura, escrita e reflexao
explora as atividades de oralidade e producéoxie & secdes distintas e, por isso, ndo ha
necessidade da coluna aftvidade ord (Anexo 3). A quinta coluna mostra qual é o géner
textual da atividade. As denominacdes de cada géertual apresentadas nessa coluna séo,

em sua maioria, as que foram usadas pela colecéo.

Nessa parte da pesquisa, também é observado,radpaldvantamento de todos os géneros
textuais presentes em cada livro, quais séo retosnad longo da coleg¢do. A partir dessa
observacdo uma tabela é organizada para que se fazss a comparacdo da presenca e

retomada dos géneros textuais.
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TABELA 1 - Exemplo de como a presenca de génerotaesfas de producado foi comparada
ao longo dos anos

Géneros 3°. Ano 4°, Ano 5°. ano |

Texto de apresentacéo
Biografia

Verbete

Poema

Perguntas

Tabela

Carta

Esta tabela mostra, na primeira coluna, quais s&géoeros textuais trabalhados em toda a
colecdo. A segunda, terceira e quarta colunas amsijuantas vezes esse género é
trabalhado em cada ano. A andlise desse primeiamti@mento de dados possibilita um olhar

de como séo trabalhados os géneros textuais ao mgolecdo. E possivel perceber quais
géneros textuais sdo ou ndo retomados em cadaicaese essa retomada acontece em um

mesmo volume.

Na analise de cada atividade é observada a forma es tarefas de producdo de texto se
articulam e progridem em cada colecdo. Para issificado como as diferentes formas de
letramento (literario, midiatico, jornalistico, nimlodal) sdo trabalhadas, como diferentes
géneros textuais estdo organizados ao longo dedmleomo esses se articulam e progridem
ao longo do volume do mesmo ano escolar e ao ldogdiferentes volumes das colec¢des.
E observado, portanto, se as colegdes trabalhagémeros textuais em espiral, ou seja, €
analisado como o0s géneros textuais sao retomasds & progressao e articulacéo entre eles.
Nessa etapa da pesquisa, também € observado coattvidades orientam os alunos na
producdo do texto, apresentando a forma como ildmejar, escrever e revisar. Também é
verificado se os enunciados estédo inseridos enextmst que contribuem para a construcao
da textualidade e se orientam o0 uso do registrdindggiagem adequado ao género e a

situacéao.

Para verificar como € a organizacdo dos génerasaisxao longo de cada colecédo a analise
dos dois primeiros momentos se subdivide em dueS8ese Na primeira, intitulada de
Atividades de producdo em que ndo ha progressadieuacado dos génergobserva-se
como se da o trabalho dos géneros que nao saoawdsmO levantamento desses géneros
acontece a partir da leitura da tabelae mostra a presenca de géneros em tarefas de
producdo de texto ao longo dos anos. Para cadgdcolé feito um levantamento que
possibilita a elaboragéo de outro quadro:
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QUADRO 5 - Exemplo de como se da a distribuicdogi®eros textuais que nao sao
retomados em cada cole¢ao

Ndo h& progressdo dada progressdo de género&éneros abordados uma so yvez
géneros dentro de um ano para o outf@m toda a cole¢ao
mas ndo dentro do mesmo amno

Este quadro é dividido em trés colunas. Na primgé@ listados todos 0s géneros textuais
que sao trabalhados em um Unico ano. Nessa medomadambém sdo registrados alguns
géneros que sao trabalhados mais de uma vez naanmesmesma série. A segunda coluna
mostra que alguns géneros textuais, embora sejaléta trabalhados em diferentes anos,
nao sao retomados em um mesmo volume. A terceitaa@presenta géneros textuais que
aparecem uma Unica vez em toda a cole¢do, ndo setiodzados nem no mesmo volume em

que se encontram.

Com a leitura desse quadro € possivel percebes géaeros ndo sdo retomados ou se essa
retomada € apenas parcial. A partir dessa orgdivozapalisa-se como cada género é
abordado e como a atividade se apresenta. Paraamosimo se da o trabalho com esses
géneros sao usadas algumas atividades para exearplAs atividades séo reproduzidas e
em seguida é feita uma analise mais detalhadaalerganizacdo. Essa avaliacdo leva em
consideracao todos os elementos presentes no adanes condicdes de producao, as etapas
de planejamento e revisdo, bem como as contribsiigbe essa atividade traz para a forma e

funcao do texto.

A segunda secdo, intitulada dé&vidades de produgcdo em que ha retomada dos gémey
mesmo volume ou entre volumieata dos géneros textuais que séo retomados fexHes.
Essa analise leva consideracdo os géneros quets@mados apenas em dois anos: 3° e 4°, 3°
e 5° ou 4° e 5° Os géneros encontrados nos efémes sdo avaliados por ultimo e é
observado como esse trabalho acontece de um aacoptap.A analise também leva em
consideracdo a maneira como 0 enunciado explorganiaacdo da producdo de texto, as
condicOes de producdo, as etapas de planejameetiséo, as contribuicbes para a forma e
funcéo do texto. Para ilustrar essa analise, sésaptadas algumas atividades que servem
como um exemplo. Elas sdo, assim como na secagé&hesos ndo retomados, reproduzidas

e analisadas mais detalhadamente.
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A andlise do manual do professor também é de gramg®rtancia para o melhor
entendimento da organizacdo das atividades de giiodie texto. Nele é observado como o
livro trata os conceitos de Lingua, Linguagem edBgéo de texto, bem como sua

aplicabilidade nas atividades presentes nas caecde

O terceiro momento da pesquisa descrito na se@a® &e busca analisar as duas cole¢bes a
partir da proposta de agrupamento de géneros feitaDolz e Schneuwly (2004). Essa
analise tem como base as cinco capacidades am#asmo quadro 1 (paginas 38-39 ):
Narrar, Relatar, Argumentar, Expor e Descrever a&0A finalidade € verificar se as
colecdes abordam esses diferentes aspectos tipaddgiquais sdo mais recorrentes, no caso
de alguma cole¢do enfatizar mais algum deles. Bsahse € feita com base no quadro
apresentado por Dolz e Schneuwly (2004), que seevenodelo para cada uma das duas
colecdes. A leitura dos dois quadros permite, ptataum olhar diferenciado sobre o trabalho
de producao de textos, ampliando a visdo de queessitlade de géneros textuais presentes
nas cole¢des pode abarcar diferentes capacidades.
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CAPITULO 3 — ANALISES

3.0 A organizacéao do capitulo

Este capitulo, organizado em trés partes, apresenteolecdes analisadas neste trabalho,
Linhas e entrelinhase L.E.R. — Leitura, escrita e reflexddAs duas primeiras partes
apresentam uma estrutura semelhante, pois em cadaéuescrita uma das colecdes, sob
analise, destacando-se como € o seu trabalho agéioe& producdo de textos, quais sao os
géneros textuais abordados e como se da a arBocul@ progressao dessas atividades ao
longo dos anos. A primeira cole¢cdo analisadd_inlaas e entrelinhas a segundaleE.R. —
Leitura, escrita e reflexad terceira parte do capitulo se ocupa da analiseseimelhancas e
diferencas entre o trabalho de producdo de texdesddas cole¢Bes a partir da proposta de
agrupamento de géneros textuais feita por Dolz lm&ovly (2004). Essa ultima analise
possibilita a percep¢do de como as duas colec{dsram as capacidades necessarias para a
producdo de diferentes génerosirrar, argumentar, relatar, expor e descrever as;0€
possivel ainda observar se ha alguma énfase emmalgapacidade ou se alguma nao € de ser

trabalhada.

3.1. Colecad.inhas e Entrelinhas

3.1.1 A organizacao da colecéo

Cada um dos 3 livros da colecdo é organizado em wiidades tematicas. Elas séo
apresentadas por meio de um titulo e de uma imagama finalidade de estimular os alunos
a relaciona-los e a identificarem o tema que ses@molvido. Cada unidade é dividida em
secOes que séao intituladaBialogando, Lendo, Estudando o texto, Produzjn@avindo
historiase Sugestdes de leiturAs quatro primeiras se¢des aparecem de duas eetzés em
cada unidade, sempre nessa ordénalogando, Lendo, Estudando o texto e Produzindo.

Para encerrar a unidade séo apresentadas as €egdedo histériae Sugestdes de leitura

Na secaoDialogando, sdo apresentadas questdes sobre o tema da urpdealeserem
discutidas oralmente. Elas tém o objetivo de fam®r levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos e de prepara-los para o trabglieosera desenvolvido. Esse trabalho
inicial é sempre seguido da sedd&ndo,que é onde s&o apresentados textos que dialogam
com o tema da unidade. A colecdo tem a preocupbgara medida do possivel, preservar as
caracteristicas graficas dos textos, conforme esfEs apresentados em seus respectivos

suportes. Normalmente, quando se trata de um téeti@rio, hA uma caixinha lateral
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contendo informacdes sobre a vida do autor. Apasomento de leitura, inicia-se a segéo
Estudando o textd\ela sdo encontradas questbes de compreensag@dtdaedo de textos,
de exploracdo das caracteristicas dos génerosaiextude analise linguistica. A secao

Produzindoapresenta propostas variadas de producéo de,tsgfam eles orais ou escritos.

As secles que encerram as unida@as/indo/ Contando historiae sugestdes de leitura
relacionam-se com o tema discutido e buscam angdiaonhecimentos dos alunos. Na secao
Ouvindo historiassdo sugeridasistorias para serem contadas pelo professor ee¢@os
Contando histériag o aluno quem devera preparar e apresentar witaidipara os colegas.
A Ultima secdoSugestdes de leituriem o objetivo de indicar livros que se relacioram o
tema explorado na unidade.

3.1.2 A produgéao de textos na cole¢cdonhas e Entrelinhas

As atividades de producao de texto da colecédo érarnsse na secdo intituladxoduzindo

As atividades procuram se relacionar com o textset@olLendq usando-o, muitas vezes,
como modelo para o texto que sera produzido. Aggstas sao, em geral, bastante detalhadas
e subdividas em etapas. Elas sempre sao iniciamasum pequeno paragrafo em forma de

pergunta que funciona como um motivador da ativedad

“Que tal produzir um &lbum, contendo informa¢delsrems outros personagens
do Sitio do Picapau Amarelo e imagens, para qumlegas da turma e familiares
conhecam mais sobre eles?” (3° ano, p.18)

“Que tal escrever uma cartinha para sua mae, @mtaonvencé-la de que vocé
saberia cuidar bem de um filhote?” (3° ano, p. 80)

“Que tal tirar suas dividas sobre os cuidados cqudillootes de cédes devem
receber, elaborando uma pergunta para ser enviadwa&ecao prépria de revista
ou jornal?” (3° ano, p. 76)

Apos esse didlogo inicial com o aluno, a atividéderganizada em etapas que pretendem
auxilia-lo em sua producdo. Em geral, elas aparang@tuladas dePreparando, Revisando,

Publicando ou Socializando.

Na etapa intitulad®reparando,0 aluno é levado a seguir 0s passos orientadosapeidade
para a organizacao de seu texto. Nela sdo aprdasras propostas e orientacdes de forma
mais detalhada, ampliando a pergunta inicial queiviow a atividade. Essa etapa visa

contribuir para o planejamento e a producao properde dita do texto. A etapa denominada
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Revisandapresenta subsidios para a analise e a reescsitaéxtos produzidos. O objetivo é

fazer com que os alunos reflitam sobre a adequagitegibilidade do que foi produzido. A

etapa final,Publicando ou Socializand@ o espaco que orienta o aluno a publicar ou

apresentar os textos.

A secao orienta, em sua maioria, tarefas de praddedextos escritos, mas em alguns casos

h& atividades de producéo de textos orais. Segumaanual do professor a colecdo apresenta

“ao longo de cada volume, uma grande variedaderaj@optas de producdo de textos, que

contemplam diversas finalidades e situacfes de wimagAo e que propiciam aos alunos

assumirem de fato a palavra.” (Manual do ProfesgolQ) Pode-se entender com isso a

preocupacdo de fazer com que o aluno possa adgunpliar a sua competéncia linguistica

em diferentes situacdes de uso social. Tanto ne@m@a producdo de textos orais quanto na

de textos escritos o usuario da lingua passa p&@aas de planejamento e de producéo. E é

com base nisso que a colecao trabalha com as dodalidades de producdo de texto na

mesma secao.

O manual do professor defende que o trabalho cesti@a deve ser focado na formacéo de

escritores competentes, o que ele define como egjgqak séo

capazes de produzir textos coesos, coerenteszedicaonsiderando o que, para
guem, por que e Como escreve, ou Seja, as circwissa da situacdo de
comunicacdo: 0 assunto tratado, os interlocutorgsiean se dirige, as intencdes
comunicativas e as caracteristicas especificas éerg escolhido. Um escrito
competente € alguém que sabe selecionar o0 géner® apaopriado a um
determinado contexto de comunicacdo, que planeggw texto em funcdo dos
objetivos a que se propde e aos leitores a quesad, que é capaz de revisar e
reescrever seu texto, quantas vezes forem ne@ssaié que o considere
satisfatorio para o0 momento e também que, sendteiion competente, recorre a
outros textos quando precisa de fontes para escseveproprio texto. (Manual do
Professor, p. 10)

Para a formacdo desse escritor competente, o mafitrah que € necessaria uma pratica

continuada de producéo textual na sala de aulmpgériante que o aluno seja levado a ter

contato com variadas propostas de producédo tegpumlcontemplem diferentes situaces

comunicativas e que

considerem “os diversos morsaiioprocesso de escrita de escrita de

um texto: o planejamento, a reviséo, a reesci@@blicacdo” (Manual do Professor, p.10).



65

3.1.3 Os géneros textuais abordados nas atividad#s producéo de texto

Cada unidade apresenta de duas a trés propostasdiegdo de texto. Elas procuram pedir
para que sejam produzidos diferentes textos enrediies situacdes de comunicacao.
Geralmente o género textual a ser produzido é apta$o no inicio da atividade, na parte que

em que h& uma pergunta que procura motivar o glarea producao.

Para dar visibilidade a como esses géneros textéaigpresentados foi organizadguadro

6, que visa mostrar onde a atividade se localiza etha e@lume. Indica-se a pagina, em
seguida o paragrafo inicial de cada atividade;adaesse o género textual quando ele for
explicitado pela colecdo. Como as atividades delyg@o de texto oral ou escrito estdo na
mesma secao, a tabela também mostra qual modal@&atmrdada em cada enunciado,
embora as propostas com o texto oral ndo sejamoobsta pesquisa. As tabelas estédo

organizadas de acordo com as unidades em queiasdiis aparecem:

QUADRO 6

Enunciados de produgao de textos da colégabas e Entrelinhas

Pagina Enunciado Atividade| Atividade Género
oral escrita
textual
18 “Que tal produzir um album, contendo Texto de
informacdes sobre os outros personagens do [Sitio apresentacéo
do Picapau Amarelo e imagens, para quel oS
colegas da turma e familiares conhecam mais X
sobre eles?”
23

“Que tal fazer de conta que vocé e seus colegas
foram convidados para interpretar [0S
personagens do Sitio do Picapau Amarelo?” X

31 “Que tal fazer uma homenagem a Montegiro Biografia
lobato, divulgando sua vida e sua obra na escola,
por meio de uma exposi¢cao?”

O quadro com os enunciados das atividades de podde textos de cada colecdo
apresentam um tamanho bastante extenso e porazsgaencontram-se na parte final, em

Anexo 2
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3.1.4 A articulacao e a progressao das atividades groducéo de texto

A colecdo apresenta diversas atividades de proddeatexto, em média duas em cada
unidade. Elas se relacionam com o tema exploraddormgo da unidade. As propostas

costumam trabalhar com diferentes géneros textuais.

Para mostrar quantos e quais géneros textuaishefidaagos ao longo de toda a colec¢éo foi
elaborado um quadro que apresenta quais génerosragimhados e quantas vezes eles
aparecem em cada ano escolar. A partir dessa negdioi pode-se perceber se ha retomada

dos géneros textuais no eixo de producéo de textos
TABELA 2

Os géneros textuais trabalhados na colégdbas e Entrelinhas

Géneros 3°. Ano 4°, Ano 5°. ano

Anuncio classificado 1
Anuncio publicitario 1
Biografia
Carta 1 3
Cartédo de Natal
Cartaz

Enquete
Entrevista
Féabula

Ficha

Folheto

Grafico

Histéria em quadrinhos 1 1 1
Legenda
Perguntas 2
Pesquisa
Poema
Quadrinha
Receita
Relato (diario) 1
Relato histérico 1
Relatério 1
Reportagem 1
Resenha 1
Tabela 1
Tabela 1
Telejornal 1
Texto de apresentacéo 1 1
Texto de opinido 2 2
Texto descritivo 1
Tirinha 1
Verbete 1 1
N&o especificado 1
Total 16 22 22

[
Fo P PPPNR e
PR e SR

NEFEN

Na primeira coluna da tabela estéo listados todageaeros textuais encontrados e as demais
colunas apresentam quantas vezes eles aparecemadamaio. A denominagdo de cada
género segue a que é adotada pela cole¢do. Apenadaifoi identificado de forma clara,
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pois 0 enunciado apresenta um texto que pode tardidio como um infogréafico e pede para
gue o aluno produza “um texto como esse” (4° and,6B8). Esse exemplo encontra-se no

Anexo 2

A leitura databela 2evidencia que a colecao trabalha com uma divatsida géneros: 34 ao

todo, porém, a distribuicdo desses géneros é Wbastaegular nos trés volumes. E possivel
perceber que alguns deles sdo abordados uma Uedcam toda a colecdo: terceiro ano:
receita, texto descritivo, quadrinha e tirinha; rtuaano: fabula, resenha, relatorio, relato
historico e legenda; quinto ano: telejornal, relé@ario), anuncio classificado, anuncio

publicitario, cartaz, reportagem e cartdo de natid.irregularidade na apresentacdo dos
géneros por série: anuncio somente € trabalho nand’, biografia somente no 3° ano, o

poema € explorado nas trés séries.

Uma indicacdo quantitativa, entdo, ndo é suficipara precisar a existéncia de articulacdo e
progressao nas tarefas de producé&o. Uma observagi&odetalhada do trabalho realizado

com cada um desses géneros pode dar indicacaaddeearomo se processa a articulagéo e
progressao entre as atividades de producdo eséwtaluas proximas subsecdes buscam ser,

entdo, mais especificas nesse sentido.
3.1.4.1 Atividades de producdo em que ndo ha prog®fo e articulagdo dos géneros

Dolz e Schneuwly (2004) apontam que a retomada gdoeros textuais ao longo dos
anos/séries asseguraria o efeito do ensino a lpragm, isto é, o fato de os mesmos géneros
se repetirem em séries diferentes faria com quedsse um trabalho em espiral, a cada novo
contato haveria um nivel maior de aprofundamentoetatéo ao conteudo tematico, a forma
composicional e ao estilo, ou seja, do género. Adémetomada entre séries, a retomada de
um mesmo género na mesma série também € baseatparagio e progressdo na exploracao

dos textos.

Na colecad.inhas e Entrelinhgsa progressao na aprendizagem de alguns génetasise

pode ficar comprometida por serem abordados unta tweiz, como mostraguadro 7.
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A distribuicdo dos géneros textuais que nao s@dmaios na colecdanhas e Entrelinhas

Ndo ha progressdo ddHda progressdao de géneno&éneros abordados uma [sé
géneros entre séries dentro de um ano para |owez em toda a colecdo
outro, mas nao dentro do
mesmo ano
biografia carta biografia
receita enquete texto descritivo
texto descritivo entrevista guadrinha
quadrinha ficha tirinha
tirinha gréfico resenha
fabula histéria em quadrinhos relatério
resenha perguntas relato histérico
relatorio poema legenda
relato historico tabela telejornal
legenda texto de apresentacdo relato (diario)
telejornal verbete anuncio classificado
relato (diario) anuncio publicitario
anuncio classificad cartaz
anuncio publicitario reportagem
cartaz cartdo de natal
reportagem
cartdo de natal.

A primeira coluna dajuadro 7 indica auséncia de progressao entre séries, au agpnta
géneros textuais que sdo trabalhados em um Unico Esse € o caso de biografia, por
exemplo, que somente aparece no volume 3. Nessaar@suna também foram registrados
alguns géneros que sao trabalhados mais de unteveesma na mesma série. Por exemplo,
receita aparece mais de uma vez no volume 3, nsasgésiero nao é trabalhado em nenhum
outro ano. A segunda coluna mostra que alguns gé&€rtextuais, embora sejam também
trabalhados em diferentes anos, ndo sao retomadasremesmo volume. Esse é o0 caso da
carta, por exemplo. O trabalho com esse géneral&ado nos volumes do terceiro e do
quinto ano, mas apenas uma vez em cada um desseRaerceira coluna apresenta géneros
textuais que aparecem uma Unica vez em toda adoolego sendo retomados nem no mesmo

volume em que se encontram.

A grande questdo que se coloca nesses casos iéudddidle que o aluno pode encontrar ao
entrar em contato apenas uma vez com 0 procesesaliéa de um género textual. Dolz
(2010) defende que, no momento da escrita, o alwade se deparar com diversas

dificuldades e uma delas envolve os aspectos iextoia seja, ele pode ter “conhecimentos
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insuficientes em relagcdo ao género textual a seduazido e a nao-conformidade com as
convencbes e as regularidades que os caracteriga@®r’Z, 2010, p. 33). O autor ainda
apresenta um pegueno esquema sobre 0s mecanixtuasstgue precisam estar claros para
0 aluno no momento da escrita e assim evitar asiyEs problemas:

» acoeréncia do conjunto, a progressao tematic@amizacao;
* asegmentagdo e a conexao entre as partes do texto;
e agestao do paratexto (titulos, subtitulos,esqugimasas, etc);
e acoesdo verbal, os usos dos tempos verbais;
* acoesdo nominal, 0 uso dos mecanismos de retcanadiarica;
» utilizacdo dessas unidades linguisticas.

(DOLZ, 2010, p. 34)

Com a leitura do esquema proposto por Dolz (20d6)e-se perceber a importancia de se
apresentar para o aluno condi¢cées de compreendi#s gssas dimensdes de um texto e de
saber aplicad-las no momento da escrita. A apres@ntdesses mecanismos textuais deve,
portanto, estar presente nos enunciados de prodlecdexto para que auxiliem o aluno na

tarefa de escrever diferentes géneros textuaismAd@d presenca desses elementos, €
importante levar em consideragcdo a questao da aetmrdesse trabalhado no mesmo ano e

NnosS anos seguintes.

A colecaolinhas e Entrelinhgscomo se pode perceber a partir da leituragdadro 9,
apresenta alguns géneros textuais que sdo aborapeloas em uma série/ano e alguns desses

géneros néo sao retomados no mesmo volume.

O livro do terceiro ano, por exemplo, apresentatrquatividades que exploram géneros
textuais que nao aparecem nos demais volumestagetito descritivo, quadrinha e tirinha.
O género textual receita é trabalhado duas vezssengolume, no entanto, os demais

aparecem apenas uma vez, 0 que mostra que naodragsao nessas atividades.

Na FIG. 2, é possivel ver o género “texto desafitiexplorado em uma atividade que esta
presente na pagina 112 da unidade 5, “Cacador miéacquando vé o curupira”, que tem
como tema central o personagem folclérico curufitissa unidade se inicia com um poema
de Elias JoséD Curupira O poema apresenta uma discussao de como separéneia e
habitos do personagem, pois ha muitas contradigbbe como ele deve ser. ApOs esse
poema, é explorado o eixo de leitura com pergudéasompreensao do texto. A atividade

seguinte é uma producao escrita que se relacionaa@mnterior:
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FIGURA 2 - Atividade de producdo de um texto desctivo

oo O
<0 ?.%
<

— Pergunte a um familiar se ja ouviu falar sobre o curupira.
0 texto comeca e termina com esta pergunta: “Seu Peca que descreva as caracteristicas fisicas de como imagina o
Curupira, dono da mata, / como €, como 6 vocé?". Que tal curupira, como, por exemplo, tamanho, cor dos cabelos, cor
fazer uma pesquisa para saber como seus familiares imaginam dos dentes, formato dos pés. Registre em uma folha avulsa.

o0 curupira?

1 1 2 st e v e o g

Forme dupla com um colega e troque seu texto com ele.

Leia e faca uma ilustracdo de acordo com o que diz o texto

do colega. Depois, responda:
Vocé conseguiu fazer o desenho somente com as
informacdes contidas no texto?

») Que informacées, na sua opinido, ficaram faltando
no texto para que vocé pudesse melhor representar o
curupira?

1. Organizem-se em circulo e apresentem os trabalhos das
duplas.

2. Leia 0 seu texto e mostre o desenho que seu colega fez
com base nele.

3. Com os colegas, organize o mural com os trabalhos realizados.

4. Segundo o poema, “uns falam que ele é gigante, / outros,
que é curumim/ e outros, que é umanéo.”. E de acordo com
a opiniao dos seus familiares, como é o curupira? Alguém
disse que é um gigante, um curumim ou um anéo?

S ——————— e e e R [ S

Fonte:Colecéo Linhas e Entrelinha8° ano, p. 112-113

A atividade pede para que o aluno faca um regsilive as caracteristicas do curupira, no
entanto, ela ndo deixa claro qual é o género textuser produzido, o que pode gerar
dificuldades no momento da escrita. Como se thatama descricdo do personagem, pode-se
dizer que se trata de um texto descritivo, denogdioajue € apresentada apenas no manual
do professor em um dos itens sobre os objetivoscégms para a unidade 5. L& esse
objetivo é exposto de forma bastante sucinta, dzeapenas que pretende levar o aluno a
“escrever um texto descritivo sobre o curupira” (Mal do Professor, p. 38). Dessa forma,
para a analise dessa atividade a classificacdo peldacolecdo déexto descritivocomo

género textual sera mantida, embora se trate dguortextual.

A atividade é dividida em quatro partes. Na primgiarte, hA um enunciado que funciona
como um motivador para a atividade e que a relacioom a atividade anterior. Esse
enunciado retoma a pergunta final do poema “Seupoar, dono da mata, / como €, como €

vocé?” e instigar o aluno a tentar responder essstipgnamento. O enunciado também
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procura motivar o aluno a pesquisar junto aos densliares como seria 0 curupira,

introduzindo assim, qual sera a tarefa previstativadade.

A segunda parte, intitulad@reparando funciona como um momento inicial de organizacéo
da producao do texto. Ela pede para que o alurguptr a um familiar sobre a aparéncia do
curupira e para que registre o que o entrevistésked Ao anotar a fala da pessoa, o aluno
assume o papel de escriba, tendo como fungdo centedextualizacdo da linguagem oral
para a escrita. Essa atividade exige varias haldisl em relacéo a tarefa de transcrever, no
entanto, ndo se pode dizer que se trata de umaigitodde texto do aluno. A atividade
também né&o traz de forma precisa orientacées d® @ormluno deve realizar esse registro

como, por exemplo, em relacdo as marcas da oralidadesse texto deve manté-las ou néo.

A terceira parte recebe o nomeRlevisanda procura trazer orientacdes de revisao do texto
escrito pelo aluno. Ela pede para que o aluno farma dupla com um colega para que um
leia o texto do outro e, a partir dessa leitura ffigam uma ilustragdo do curupira de acordo
com 0 que estd escrito. A ideia de pedir para queagessoa faca uma ilustracdo do
personagem descrito no texto mostra-se uma atiwidadrevisdo que pode ajudar o aluno a
perceber a organizacdo de sua producdo. Trata-semdeatividade interessante que, se
retomada nos anos seguintes de forma mais complaxia aos alunos maior competéncia
em descrever personagens e situagfes. Uma qugs¢dse coloca em relagcdo a essa
atividade diz respeito a que conhecimentos présatse 0 personagem que cada um teria
antes da leitura desse texto descritivo. Até quegoesse conhecimento anterior ndo poderia

afetar a compreensao do texto e influenciar no moonde fazer a ilustracéo?

A quarta parte da atividadApresentandopede para que os alunos organizem um circulo e
que apresentem o resultado do trabalho feito effadop seja, o texto e a ilustracdo feita pelo
colega. Esse seria um importante momento de reflexére a atividade realizada pelos
alunos, pois eles poderiam discutir as dificuldadesontradas tanto no momento de
transcrever o texto quanto no momento de ler coge@lega escreveu e registra-lo através do
desenho, no entanto, o enunciado ndo traz essatapd®. Nessa parte, ainda hd um
qguestionamento final, no item 4, que perguntaesabrdiferencas que podem ter surgido em
relacdo as caracteristicas do curupira, de acardoacopinido de cada familiar entrevistado.
A pergunta feita n&o apresenta de forma clarapseta dela um debate sobre o assunto deve

ser iniciado, ou se ela apenas é uma reflexdoaylee um deve fazer individualmente.
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Ao se retomar o objetivo apresentado para a atieidaescrever um texto descritivo sobre o
curupira” (Manual do Professor, p. 38), pode-sediue a atividade explora de forma pouco
consistente as habilidades necesséarias para agamdlesse texto. Faltam elementos que
auxiliem na tarefa de descrever um personagema@mm@® organizar essas informacdes em
um texto. De forma geral, pode-se dizer que adsde contribui para a ampliagdo dos
conhecimentos em relagdo ao tema explorado na deid@o entanto, ndo aborda mais
profundamente as habilidades relacionadas a dascr@ trabalho em torno desse género
pode se perder dentro da colegcéo, pois aléem dexgpdorado de forma superficial, ndo é

retomado nos anos seguintes e nem no mesmo volume.

Assim como no livro do 3° ano, o volume quatro dé&egio também apresenta algumas
atividades que nédo sédo retomadas nos anos seguiabeda, resenha, relatorio, relato
histérico e legenda. Desses géneros apenas a fahuddalhada mais de uma vez, sendo

encontrada em duas atividades do livro.

Dentre as atividades que aparecem apenas umarezno livro do 4° ano, quanto em toda a
colecdo, um exemplo € uma atividade que explorénerp textual resenha. A proposta faz
parte da unidade 1, “Quem tem medo do lobo mau®é, tgm como tema o lobo mau,
personagem muito frequente em varios contos doetsuvinfantil, comoChapeuzinho
Vermelhoe Os trés porquinhas A unidade procura explorar o tema através dedaties de
leitura de tirinha, fdbula, historia em quadrinhestrevista e informagdes sobre a vida dos
‘lobos de verdade’ e resenha. A atividade de prédule uma resenha, reproduzida na FIG. 3,
esta relacionada com a atividade anterior preseateecdo de leitura. Ela apresenta uma

resenha do livr€hapeuzinho Amarele questées de compreenséao do texto.

FIGURA 3 - Atividade de producdo de uma resenha
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Que tal ler um livro interessante em que o lobo seja personagem e,
depois, produzir uma resenha para divulgar o livro no mural da escola?

Vocé sabe que o lobo é personagem de muitas histérias. Para relem-
brar algumas dessas historias, leia o texto a seguir.




Nao

e facil ter

GABRIELA ROMEU
DA REPORTAGEM LOCAL

Vocé ji reparou que o vilio
das historias sempre se da mal no
final, no & E assim com o Lobo
Mau, um dos mais famosos mal-
vados dos contos, das lendas e
das fabulas.

Quer exemplos? Vamos 2
lista: “Chapeuzinho Vermelho”,
“Os Trés Porquinhos”, “O Lobo e

0s Sete Cabritinhos™ e
“Lobo em Pele de Car-
neiro”,

Ja nas fabulas,
que s30 as histo-
rias com animais,
vira-e-mexe o lobo
€ vencido pela esper-
teza da raposa ou pela forca do
ledo. Geralmente, o personagem
tem um final nada feliz.

E ¢ justamente com isso que
vibra Bernardo Boulhosa, 6, aluno
da Escola Jardins, em $io Paulo.
“O TLobo fica enfezado ¢ acaba
sempre pagando o mico”, diz.

De onde vem
essa  ideia de
3 Ao @ lobo botar medo

na gente? “Os

contos de fadas sur-

4 giram ao redor das

aldeias de campone-

ses na Europa. Ali os

perigos estavam nas florestas,

cheias de animais ferozes como

os lobos”, diz a escritora Fatima
Miguez.

Mas o Lobo nem sempre € o
malvado das histérias. Em algumas
narrativas, ele € um verdadeiro

Saiba o que o Lobo vem aprontando

ha séculos nas historias

Ppreferidas dag criancas

heréi. Ou vocé nunca ouviu falar
no menino Mogli? Ele foi criado
por lobos na selva. Também na
lenda de Remo e Romulo uma
loba é a protetora.

Heloisa Prieto, autora de livros
infantis, explica que o lobo tem
significados variados em lugares
diferentes. “Nas tradicoes indige-
nas da América do Norte, o lobo
¢ o simbolo da coragem e for¢a,
por exemplo”, explica. Aqui o
lobo representa o medo, o desco-
nhecido. Estd ai: sentir medo é um
bom motivo para criar coragem.

sangue da

0 parar na
o-Lobo. J4

“itmaos Grimm,
cacador tira =
duas de dentro

da barriga do animal.

Pele de cordeiro
o “vestir a pele de
rdeiro? vem de uma fibula de
o chamada “Lobo em Pele de
ro”. O Lobo, disfarcado de
ro (filhote de ovelha), entra
no rebanho para comer as ovelhi-
nhas. Mas o pastor acaba levando
| o bicho pata a panela.
@ Sete cabritinhos
Em O Lobo e os Sete Cabriti-

nhos?, dos Grimm, o vilao ronda a
casa de Dona i 0

e

31

Lobisomem :
4 quem jure que o Tobisomem & |

noite, E tem de vis

A criatura do folclore adora encr

Ihadas, come galinhas ¢ assusta

Caes. B 5
o

@ Pedro e o Lobo

E um conto musical do compositor

_ Sergei Prokofiev. O menino Pedro

§ @ Menino-lobo

| Dizem que o escri-
tor Rudyard

que morava com 6 avo numa flo
resta, resolve certa vez capturar um |
lobo perigoso. Mas ele conta

ajuda de alguns amigos da ma
passarinho, um pato € um gato.

FOLHA DE S.PAULO. 10 jun. 2005. Folhinha, o. 4-5. © Folhapres.
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Faca em seu caderno uma lista com os nomes das histérias citadas no
texto.

Procure, na biblioteca ou na sala de leitura de sua escola, essas e
outras histérias em que o lobo seja personagem.

Dos livros encontrados, escolha um para ler.

Depois de fazer a leitura, produza, numa folha avulsa, a resenha do
livro que vocé leu. Para isso, siga estas orientagoes:

a) Organize o texto em pardgrafos, como a resenha do livro Cha-

peuzinho Amarelo.

-~

b) Faca uma apresentacao do livro, informando o nome do autor e

do ilustrador e a editora que o publicou.

~

<) Apresente uma sintese da histéria narrada.

L

d) Forneca algumas informacdes que julgar importantes sobre o
autor e o ilustrador.

) Nao se esqueca de colocar 0 nome do autor da resenha: o seu.

~

Revisando

Depois, leia seu texto, observando se:
a) foram seguidas as orientagdes acima;

b) alinguagem do texto é adequada ao publico a que se destina sua
resenha, ou seja, os colegas de sua sala e os das outras turmas da
escola que lerdo o texto no mural,

) as palavras foram corretamente grafadas;

d) a pontuacdo foi utilizada adequadamente.

Se necessario, reescreva sua resenha completando com as informa-
coes que faltarem e, depois, mostre-a a seu professor.

Fonte:Colegéo Linhas e Entrelinha4® ano, p. 29-33
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Nessa atividade o aluno precisa procurar, iniciateyeum livio em que o lobo seja um dos
personagenshapeuzinho Vermelho, Pele de cordeiro, Sete ¢abas, ROmulo e Remeic.
Apo6s a leitura do livro ele deve fazer uma reserhatividade se baseia em uma resenha
sobre o livroChapeuzinho Amarele € a partir desse texto que os alunos teraodsobgiara

a elaboracdo do seu. O enunciado € organizado emogpartes e a primeira € uma
apresentacdo geral do que o aluno deveréa fazee t&uer um livro interessante em que o
lobo sela personagem e, depois, produzir uma raspala divulgar o livro no mural da
escola?” Esse questionamento inicial deixa claa género devera ser produzido e o local

de circulacao do texto (no mural da escola).

A segunda parte da atividad&eparandg traz uma reportagem sobre a origem dos contos de
fadas e sobre a constante presenca do lobo maasr@sgrias. Ela ainda apresenta uma lista
com exemplos de vérias dessas historias. Essetéawta funcéo de auxiliar o aluno na busca
pelos livros a serem resenhados e por compreenelaonual o motivo do lobo mau estar
em tantas histérias. Apds a leitura da reportagaague uma lista de orientac6es sobre a
selecéo do livro e da organizacdo da resenha.aPegerita desse texto, o aluno precisa seguir

o0 modelo ja trabalhado anteriormente, o que fadlibrganizacéo de sua resenha.

Na terceira partRevisandpo aluno deve, primeiramente, retomar as oriee@dadas sobre

a estrutura da resenha e observar se as seguise@inta ele precisa ver se a linguagem de
seu texto é adequada ao publico a que se destinggja, “0s colegas de sua sala e os das
outras turmas da escola que lerdo o texto no mradle-se entender que essa orientacdo tem
por finalidade direcionar o olhar do aluno paraaneira como seu texto deve dialogar com
seu leitor, que tipo de abordagem deve fazer, s@iIsa uma linguagem mais formal ou
informal, no entanto, essa observacao nao € feitaabmalho de leitura da resenha do livro

Chapeuzinho Amarel@ que poderia ajudar o aluno no momento de negigadprio texto.

A quarta partePublicandq orienta os alunos a organizarem o mural da esoofa as

resenhas e, em seguida, apos a leitura das resgdobha®legas selecionar livros que julgar
interessantes. De modo geral, o trabalho com almasmostra-se bem organizado, no entanto,
nao € retomado em outros anos e, por isso, 0 aldaodem a oportunidade de desenvolver

melhor as habilidades relacionadas a esse génguvalte

O livro do 5° ano, assim como os demais volumesaliecdo, também apresenta géneros

textuais que ndo sdo retomados nos anos anterimiegornal, relato (diario), andncio
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classificado, anuncio publicitario, cartaz, repgeta e cartdo de natal. Todos esses géneros
textuais sdo encontrados uma Unica vez nesse voAlmpgestdo que se coloca gira em torno
das dificuldades que podem surgir pela falta dewatla e, consequentemente, a falta de um
trabalho mais sistematico em torno desses gén8ey8. que um Unico contato com uma
atividade de escrita de um determinado género dbxgarante uma aprendizagem que

contribua para a formacao de um aluno-autor comfee

Uma dessas atividades em que ndo ha um trabaleocarde escrita € com o género textual
reportagem. Essa atividade se encontra na uniddiaet ou light?”, que procura explorar o
tema da alimentacéo através da discussao sobnesaro de produtos que séo classificados
por ‘diet’ ou ‘light’. A unidade apresenta, antes proposta de producdo de texto de uma
reportagem, trés atividades: duas de leitura e dmgroducdo de texto (enquete). As
atividades de leitura utilizam duas diferentes rggens que tratam do mesmo tema, o
consumo de alimentos diet e light. Apds a leituesses textos seguem-se questbes de
compreensao do texto. A atividade que pede a paadde uma enquete relaciona-se com o
resultado de uma pesquisa apresentada na prinepioatagem. Essa atividade se resume a
coleta de dados com o publico infantil e ao registas informacbes em uma ficha. A

segunda atividade de producéo de texto da unidédes4im apresentada:

FIGURA 4 - Atividade de producdo de uma reportagem
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O texto apresenta dados de uma pesquisa feita com adultos, na
cidade de Sdo Paulo, sobre o consumo de alimentos diet e fight. Que tal
fazer uma enquete com adultos, vizinhos e familiares, para saber se o
resultado é o mesmo? Depois, com base nos dados dessa enquete e da
outra pesquisa que vocés fizeram, produzam uma reportagem para ser
publicada no jornalzinho ou no mural da escola

Combine com o professor e 0s colegas a quantidade de pessoas adul-
tas que cada aluno deve entrevistar.

Em seu caderno, elabore uma ficha, como a seguinte, para anotar os
dados e a resposta dos entrevistados:

Os produtos diet e light podem ser consumidos
por toda a familia, inclusive pelas criangas?

Nome do entrevistado Idade  Sim Nao

Faca a enquete com alguns adultos da sua familia ou da vizinhanca,
fazendo os registros na ficha que vocé montou no seu caderno.

Aproveite para colher alguns depoimentos dos adultos entrevistados
a respeito do consumo desse tipo de alimento.

{0 R ——————— A MY

Com a ajuda do professor, juntem os dados da enquete e calculem
a quantidade de adultos que responderam “sim”. O resultado dessa
enquete é semelhante ao da pesquisa apresentada na reportagem da
Folhinha?

Com base nos dados obtidos nessa enquete e na pesquisa feita ante-
riormente, produza com seus colegas uma reportagem. Antes, porém,
leia o texto a seguir, que foi retirado do Novo manual da redagéo do
jornal Folha de S.Paulo e que trata desse género jornalistico:

Relato de acontecimento importante, feito pelo
jornalista que tenha estado no local em que o fato
ocorreu ou tenha apurado as informacées relati-
vas a ele. A reportagem é o produto fundamental
da atividade jornalistica.

Ela deve conter a descricao do fato a mais exata
e objetiva possivel, o relato das versoes de todas as
partes envolvidas no fato e, se possivel, a opinido
de especialistas.

Antes de tudo, o repérter deve procurar se
informar sobre o assunto que vai cobrir. No local,
deve observar e registrar detalhes do ambiente e
dos personagens e ter especial atengdo ao anotar
nameros e nomes. A qualidade do texto final
depende em larga medida do rigor na apuracao
dos fatos e da elaboracao de um roteiro que divida
os temas e os encadeie ao longo do texto.

NOVO manual da re Sao Paulo: lolha de S Paulo, 1992. p. 42. © Folhapress

Analisem com cuidado todo o material obtido e selecionem os dados
que utilizardo na escrita da reportagem.

Preparem um roteiro de escrita, decidindo a sequéncia em que as
informacoes serdo apresentadas, quantos paragrafos a reportagem
vai ter e o que vai ser tratado em cada um deles

e S 103
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Produzam o texto, empregando uma linguagem adequada ao publico
a que se destina, ou seja, os alunos e os professores que lerdo a repor-
tagem no jornalzinho ou no mural da escola

Escolham um titulo atraente para a reportagem

Revisem a reportagem produzida, observando se:
a linguagem é adequada ao publico a que se destina;

est4 organizada em paragrafos, apresentando introdugéo, desen-
volvimento e concluséo;

esta escrita com clareza;

nao foge do tema;

o titulo & interessante e coerente com o contetido do texto;
apresenta os dados obtidos na enquete e na pesquisa;

foram aproveitados os depoimentos das criancas e dos adultos;
as palavras foram grafadas corretamente;

a pontuacao foi adequadamente utilizada

Se for necessario, reescrevam o

- Kataa
texto, fazendo as alteraces  elllF
devidas. \

Se quiserem, escolham fotos
para compor a reportagem e |
produzam as legendas

Depois de pronta, publiquem
a reportagem no jornalzinho ou
no mural da escola.

T et T

Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS°® ano, p. 102 - 104

Nessa atividade o aluno deve produzir uma reparagg€nero textual ndo produzido nos

anos anteriores. A atividade € organizada em qypaites. Na primeira parte encontra-se um
enunciado que retoma o texto presente em uma afieidle leitura que antecede a de
producdo de texto. Trata-se de uma reportagem igoaté a questdo da alimentacédo e que
apresenta o resultado de uma enquete sobre a teegeairgunta: “diet e light podem ser

consumidos por toda a familia, inclusive criancasPartir desse questionamento o aluno é
orientado a fazer a mesma enquete com outras gessman 0s dados obtidos produzir uma
reportagem para ser publicada no jornal ou murakestzla. Esse texto deve ser feito

coletivamente, com o auxilio do professor.

A producdo de uma enquete € uma atividade ja eslinessa unidade do livro e ela procura
saber sobre os habitos alimentares de diferentes;as em relacdo aos produtos diet e light.
Como se tratam de tarefas semelhantes, € possigedsga parte da atividade seja realizada

sem maiores dificuldades.

A segunda partePreparando é dividida em dez itens. Os trés primeiros aprese
indicagbes de como o aluno deve realizar a enquett® mostra um modelo de como as
respostas devem ser registradas. O item 4 pede @atano colher alguns depoimentos das

pessoas entrevistadas, no entanto, ndo ha indededsomo esse registro deve ocorrer e nem
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gue tipo de depoimento seria esse. Ha uma falfaatdsdo quanto a maneira que essa tarefa
deve ser realizada, o que pode gerar dificulda@egem 5 pede para que o aluno leve o
resultado de sua enquete para se juntar as dagesoldo sexto item ha um texto que procura
explicar o que € uma reportagem. Para que ele emmga melhor esse género, o livro
apresenta um texto tedrico - retirado de um mateiabdacdo - que explica como esse género
se organiza. Ha, no livro do professor, uma pequetiaha antes desse texto que o orienta a
pedir para que 0s alunos procurem ler em jornegyistas outros textos sobre o assunto. Essa
orientacdo tem como finalidade mostrar para o atuftmcionamento de uma reportagem, no
entanto, uma questdo que se coloca é se a legunandexto tedrico tornaria o aluno apto a
produzir seu texto com desenvoltura. Compreendegroficado do que seria uma reportagem

e 0 que ela deve conter € o mesmo que saber oaganio ato da escrita?

Os itens 7, 8, 9 e 10 apresentam as etapas quedeveseguidas para que a reportagem seja
feita com os colegas, com a mediacéo do profeskmse momento os alunos devem decidir
como devem organizar o texto com os dados da emquet depoimentos. Eles devem definir
a quantidade de paragrafos e o que sera tratadmeéaum. Por se tratar de uma atividade
coletiva, faltam indicac6es mais precisas de colmaeve ser conduzida em sala e aula. Nao
fica claro, por exemplo, se o texto sera escritquredro pelo professor, que assumiria o papel
de escriba da turma e se deve ser registrado @sfante da turma. Faltam indicagcbes ainda
de como as decisdes em relacdo a organizacédo todiexem ser tomadas e até que ponto o
professor deve interferir. Uma pergunta que seceoémtdo € o quanto e de que maneira uma
producao de texto feita coletivamente pode conitripara a formacdo do aluno produtor de

textos?

A terceira parte da atividad@evisandpapresenta uma lista para que os alunos obseeem s

reportagem produzida esta coerente, clara, conudggmn adequada ao publico a que se
destina, possui titulo, apresenta os dados da enqdepoimento etc. Nessa parte, assim
como na anterior, a intervencdo do professor énegdepois ndo ha indicacdes precisas de
como a revisdo deve acontecer em uma producaoveol€abe aos alunos apenas debaterem

sobre as questbes apresentadas na producao?

A quarta e ultima part®ublicandq apresenta trés indicacdes. A primeira pede psadaso
julguem preciso, o texto seja reescrito. Mas quewedassumir a fungcéo de reescrever caso
seja necessario? Como a possivel reescrita deveeaed? Com a falta de informacgdes no

enunciado, muitas séo as duvidas que se colocags Apeescrita, os alunos devem escolher
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fotos para compor a reportagem e depois de pravand decidir por publica-la no jornal ou

no mural da escola.

A producdo de uma reportagem pode gerar, em saaldevarias duvidas, pois trata-se de
um género textual que nao foi trabalhado no anteviares e que de uma forma ou de outra
requer uma organizagcdo mais complexa. Além dissmocja foi aqui apresentado, o
enunciado da atividade apresenta algumas lacursagaa execucao dessa tarefa de escrita

coletiva.

O livro do quinto ano encerra a colecdo do 2° ¢fBR) 4° e 5° anos) e ele deve, portanto,
trazer atividades que contribuam para uma maiarnamtia na pratica da escrita. O aluno
dessa etapa da vida escolar precisa se deparaapmnte, com atividades que exijam mais,
que o levem a uma compreensdao maior da organizieabferentes textos em diferentes
situacbes de uso. Mas € preciso ver que, para egarcka esse ponto, € necessario um
investimento anterior, que o trabalho com os géntxtuais va cumprindo etapas, que va se
complexificando ao longo dos anos, por isso € iduortante se pensar na progressao e na

articulacéao das atividades de producao de textaif@®ntes volumes da colecao.

A retomada dos géneros textuais em um mesmo votuna® longo dos anos/séries mostra-
se, portanto, um recurso indispensavel no trabedimo a producéo de textos. E importante
gue o aluno tenha a possibilidade de ter contatowwm mesmo género mais de uma vez, pois
isso pode ajuda-lo a garantir uma aprendizagem efaisva. Como se pode notar nos
exemplos aqui analisados, as atividades apresatarmas lacunas que podem dificultar o

processo de escrita.

3.1.4.2 Atividades de producdo em que ha retomadas géneros

O titulo desta sec¢éo ja aponta que ha na colegd@as e Entrelinhas retomada de alguns
géneros, ou no mesmo volume ou entre volumes, rsaa ectomada nao significa

necessariamente que exista articulacao e progress@oeles.

O levantamento feito nabela 2mostra que ha géneros textuais trabalhados maisdersez

e gque alguns estdo presentes em apenas dois volumes
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= Terceiro e quarto anoserbet8, tabela e texto de apresentacao;
= Terceiro e quinto anos: perguntas;

= Quarto e quinto anos: grafico, texto de opiniadesmista, ficha e folheto.

A retomada de alguns géneros, como se pode percederacontece nos trés volumes
sistematicamente. Um exemplo disso € o trabalho werbete que é explorado no 3° e 4°
anos. Além de serem retomadas, as atividades apmeseuma articulagdo que pode

contribuir para o desenvolvimento da producéo tsdos géneros abordados.

A atividade que explora o género textual verbetsgmte no volume do 3° ano encontra-se na
unidade 2, “O doce sabor das frutas” que, assimocorseu titulo indica, tem como tema
central as frutas. Nessa unidade sao apresentamssqdadros que tem suas imagens
compostas com frutas, um poema que descreve ur@adriogo depois um texto sobre a
banana. Esse texto traz uma apresentacdo daspprsncaracteristicas da fruta, os diferentes
tipos e onde ela pode ser encontrada, entre autrasidades. Nao hd nenhuma denominacgéo
para esse texto, mas ele pode ser caracterizado wonverbete. Apds a leitura desse texto,
o aluno € levado a realizar atividades de compéeens atividade seguinte € a do eixo de
producao de texto e encontra-se nas paginas 43Nef&té pedido para que o aluno produza,

entdo, um verbete de sua fruta preferida:

® para mostrar como o trabalho com essas atividestésorganizado, analiso apenas as atividades sjéie e
sublinhadas para ver se ha progresséo e articuiatémelas.
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FIGURA 5 - Atividade de producdo de um verbete no%Bano

Elabore um pequeno texto contendo essas informacoes.

llustre com desenho ou cole uma imagem de revista ou de
Que tal produzir um verbete com as principais informacées outro material.

sobre a sua fruta preferida e organizar um fichario para ficar na

sala de aula e todos os colegas poderem consultar?

. Troque o texto com um colega para que ele leia o verbete
que vocé escreveu. Faga 0 mesmo com o texto dele.

Vocé sabe o que & um verbete? Veja o que diz o o )
dicionério: Observe se o texto dele contém as principais informagoes
sobre a fruta.

(ver-be-te)

Pelava doum dicionério oudauma 3. Verifigue se a ilustragdo corresponde & fruta descrita.
enciclopédia com os significados e -

outros dados. .
T = 1. Diga a seu colega 0 que vocé nao entendeu no texto dele e
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurelinho: dicionério infantil ilustrado da Iingua ouga 0 que ele tem a lhe dizer sobre o seu texto.
partuguesa. Curitiba: Positivo, 2005. p. 350 N
5. Com o auxilio de seu professor,
reescreva 0 seu texto em uma
folha propria para o fichario.

?. Faca uma pesquisa em livros, revistas, dicionarios ou na
Internet para conhecer um pouco mais sobre a fruta de que
vOCé mais gosta.

3. Anote as sequintes informacdes:

a) de onde a fruta é originaria; 1. Com os colegas, monte 0
fichario sobre as frutas para

b) a que familia ela pertence; i
o P ficar na sala de aula.

=) em qual época do ano é possivel encontra-la;

d) quais vitaminas ela contém; 2. Parafacilitaraconsulta, coloquem

, as fichas em ordem alfabética.
) de que forma pode ser consumida;

f) e outras que julgar importantes.

B . e Y

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 43 - 44

A primeira parte da atividade traz informacdes sabique o aluno deve fazer (um fichario),
para quem (para os colegas), onde o texto vailair¢icard na sala de aula para todos
poderem consultar). Ap6s a apresentacdo das cesdd® producdo, segue-se a segunda
parte,Preparandg que busca mostrar como o aluno deve organizavesdagte. O primeiro
item dessa parte traz uma definicdo que foi redige um dicionario do que seria um verbete.
Ha uma observacao, no livro do professor, queentaia explicar para os alunos que tipo de
informacBes geralmente aparece nesses textos. Bldentmn nenhum momento, nenhuma
referéncia ao texto trabalhado no eixo de leitwa @z uma apresentacdo de uma fruta, no
caso de uma banana, e que pode ser caracterizaaown verbete. Como ndo ha nenhuma
orientacdo no enunciado que relacione o texto jaéseptado no livro com que devera ser
produzido, cabe ao professor a decisao de fazelgqoenos alunos tomem esse texto como um
modelo para a producéo do verbete. Também cabeofespor mostrar para os alunos que a

diagramacdo usada para mostrar a definicdo de teeqoe aparece no enunciado também
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pode ser usada como um modelo. Os itens 2 e 3nppdea que o0 aluno pesquise sobre a
fruta preferida e que selecionem algumas informagobre ela. As orientagbes presentes no
item 3 procuram auxiliar o aluno em relacdo ao teteaseu texto, mas ndo apresenta
indicacbes de como organiza-las em um verbetee@ # pede apenas para que o aluno
“elabore um pequeno texteontendo essas informagdes”. Duas questdes seaoolem
relacdo a esse enunciado: a auséncia de uma dexg@mipara o texto ndo poderia causar
davidas no aluno? De que forma o aluno deve czgaeissas informac¢des? E importante que
0 enunciado de uma tarefa de producéo de text@ aéaxo o funcionamento de um género
textual e como ele geralmente costuma se apreseot@lmente para que o aluno tenha
condicdes de produzi-lo e para contribuir parasgrandizagem.

A terceira parte da atividad®evisandptraz indicacbes de como o aluno deve revisar seu
texto. Para isso ele deve trocar de texto com uegace observar se o texto apresenta as
principais informacdes sobre a fruta e se foi pe$siompreendé-lo. Nessa parte também néo
h& nenhuma menc¢éo a organizacdo da forma do fexdondo a revisdo do texto limitada ao
seu conteudo. Com a ajuda do professor o aluno réegerever o texto para ser colocado no

fichario.

A quarta partePublicandg pede para que os alunos montem o fichario comedsetes

organizados em ordem alfabética.

A atividade presente no livro do 3° ano pode traoatribuicdes em relagdo a selegcédo de
informacdes sobre as frutas, no entanto, ndo tiamtacdes sobre como deve ser produzido
um verbete, ficando a cargo do professor preenabdacunas presentes no enunciado. O
género textual verbete ndo € novamente trabalhagservolume e s6 é retomado em uma

atividade presente no livro do 4° ano:
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FIGURA 6 - Atividade de producdo de um verbete no%ano

Praduzindo @%’»

Que tal produzir com seus colegas um outro dicionario de “futebo-

) o b s <o lés” e, depois, deixar na biblioteca da escola para que outras turmas
Voce ficou sabendo que “pimba na gorduchinha” & uma expressao uti- HossatR epmsOie-la?

lizada nas narracdes de jogos de futebol. E muitas outras também sao
empregadas. Leia algumas neste pequeno dicionério de “futebolés”,
ou seja, de palavras e expressoes utilizadas no mundo do futebol:
Vocés conhecem outras palavras ou expressdes do “futebolés”?
Falem as que vocés conhegam para que seu professor as registre no
quadro. A

Copie todas as palavras e expressdes no seu caderno, deixando espaco
para anotar também os significados.

Troque ideias com seus colegas e com seu professor sobre o signifi-
cado de cada uma dessas palavras ou expressdes do mundo do fute-
bol. Se necessario, consultem dicionarios.

o7

Baléo, chapeuzinho ou lengol: |
quando o jogador passa abola |
por cima do adversario e pega |
do outro lado. | Escolham um nome atraente para o dicionario
de “futebolés” da turma.

Combine com seus colegas quem ficara
encarregado das seguintes tarefas:

Colocar os verbetes do diciondrio em ordem
alfabética;

By 8
)
Carregador de piano ou pé-
de-boi: jogador esforgado,

i Passar a limpo em folhas avulsas os verbe-
que faz tudo pelo time.

tes;
| Numerar as paginas e montar o sumario;

Elaborar a capa, colocando o nome do dicionério;

| llustrar cada verbete e também a capa com desenho ou foto de
revista.

Maestro: jogador de técnica Salto alto: jogador que quer |
ial que comanda o time.  aparecer e acaba atrapalhando | . L -
EgpesER oiime. | Deixem o diciondrio na biblioteca da escola para que alunos de outras

| turmas possam conhecé-lo e consulta-lo.
LINHARES, Alcy. Pequeno dicionario do futebol. Ciéncia Hoje das Criancas, Rio de - _ g -
Janeiro, n. 20, p. 17, 1991. . , o : — s 91

90

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinhad® ano, p. 90 - 91

Essa atividade encontra-se na unidade 3, “Boladea € gol”, que tem como tema central o
futebol. Nessa unidade sdo apresentados difergéte=os textuais que exploram o tema e
sdo eles: poema, historia em quadrinhos, relatwriis, informacfes retiradas de uma
enciclopédiaBiblioteca do escoteiro mirimA atividade de producao de textos € a ultima da
unidade e procura se relacionar com os textos eqdos na atividade anterior que explora
0 eixo de leitura. Os textos sdo informacgBes empédicas sobre expressdes utilizadas no
universo do futebol, como “pimba na gorduchinh&’partir da leitura desses textos o aluno
€ levado a conhecer um pequeno dicionario de ‘tUésb presente na primeira parte da
atividade de producéo de texto. Com a leitura dtofeo aluno é convidado a produzir um
dicionario da turma para ser colocado na biblio@gaescola. O que ndo fica muito claro
nessa primeira parte é qual o género textual devgrmduzido, uma vez que ele ndo é

mencionado, ficando essa orientacéo a cargo degsoif.
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A segunda parte da atividadereparando traz indicagbes de como o aluno deve iniciar a
producdo de seu texto. Primeiramente ele deve, aoweplegas, fazer um levantamento de
diferentes expressdes utilizadas no futebol. Enuidagtodos devem discutir sobre o
significado dessas expressdes e registrar. De @cooth 0 que se pode perceber do
enunciado, essa parte da atividade deve ser f@gtivamente, no entanto, ndo fica claro se
esse registro deve ser feito pelo professor oalgom aluno. Também néo esta evidente se o
modelo apresentado na primeira parte deve serdgequois isso ndo € dito abertamente. Por
se tratar de uma organizacao do texto em formacttendrio, pode-se deduzir que a definicdo
da expressdo selecionada pela turma seria aprdaentaforma de unverbete palavra
apenas mencionada na terceira parte da atividasd@mAcomo na atividade presente no livro
do terceiro ano, ndo ha uma orientacado de comoh®teedeve ser feito, embora na atividade

do 4° ano seja apresentado um possivel modelotin te

A terceira partePublicandqg pede para que 0s alunos organizem o dicionanoaoverbetes

escritos pela turma. Eles devem escolher um noategar os verbetes em ordem alfabética,
numerar as paginas, elaborar uma capa e ilustogle-Be perceber que ha diferencas em
relacdo as orientacdes da organizacao do proddh @iu seja, no volume 3 os alunos devem
produzir um fichario e no volume 4 um dicionari@ndo que para esse ultimo ha uma

orientacdo mais precisa quanto a organizacao destseial.

Nas duas atividades é pedida a producédo de umtgerimeentanto, elas ndo se estruturam de
forma semelhante. Na atividade do 3° ano o aluoweéitado a pesquisar e a escrever sobre
sua fruta preferida e, apos, ler um texto com adéb do que é um verbete, elaborar um. J4,
no 4° ano, a atividade € mais elaborada em rekgdema, futebol, que exige um trabalho de
pesquisa maior. O verbete a ser produzido ndo édaapde uma palavra, mas de uma

expressdo, o que amplia as possibilidades da aaygio enciclopédica. A organizacao do

verbete € pouco abordada nas duas atividades, angsga uma lacuna em relacdo ao

trabalho com a forma desse género textual. A dangdo que as duas atividades trazem € em
relacdo ao desenvolvimento e ampliagdo ao temanakde em que elas estdo inseridas.
Pode-se perceber, portanto, que embora o géndtakeeja retomado no 3° e 4° anos nao ha

uma articulacéo entre as atividades e, consequenteymnao ha uma progressao.

A producgédo de pergunt@&suma atividade trabalhada nos volumes do 3° ads®® @ se mostra
muito bem organizada tanto em relacdo a sua estrgttanto a sua funcao social. O género

textualperguntaé explorado duas vezes no 3° ano e uma vez nomealo 5° ano.
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A primeira atividade presente no livro do 3° ancagriira-se na unidade 2, que tem como
tema central as frutas e recebe o nome de “O dudumar slas frutas”. Essa atividade aparece
apos um trabalho de compreensdo de textos com uwmgurpa retirada da revista

Superinteressante

FIGURA 7 - Atividade de producao de pergunta no 38no

Selecionem as perguntas, tomando como referéncia o
sentido da palavra “intrigante”.

Otexto "Maracuja enruga porque se desidrata” foi retirado :
da secao que responde a perguntas intrigantes de leitores da Com o auxflio do professor, elabore uma carta com as

revista Superinteressante. Que tal elaborar com os colegas perguntas Se\eciczjnadacs para enviar szista- O professor
intri i = 3 ’ -a em seu caderno.
perguntas intrigantes sobre a fruta mais comum da regido em gscTaverd e gUaara. Laple-d

que vOCé mora, para enviar a essa revista? Para enviar a carta, é necessario coloca-la num envelope e
preenché-lo corretamente.

Preparando A parte da frente do envelope deverd ser preenchida
com o nome e 0 endereco para onde a correspondéncia

L. Vocé sabe o significado da palavra “intrigante”? Troque serd enviada:
ideias com seus colegas. Se acharem necessario, consultem T =,
diciondrios. - €oase nviea, peruta, desperta curosisae surpreence. L seo !
2. Imagine uma pergunta superintrigante relacionada a fruta REVISTA SUPERLNTERESSANTE
de que vocé mais gosta. AV.DAS NAGOES UNLDAS, 1221
e ANDAR
5. Elabore a pergunta, para ser enviada a revista e para ser SAQPAULO - SP
respondida por algum especialista no assunto. OEERE-DLR

. Leia para a turma a pergunta que vocé elaborou e ouga as 6 G e ot Mt el revmsteie, i 0TS A
perguntas dos colegas. envelope, devera ser preenchido com a identificacao da

. sua turma e com o endereco da escola.

*.. Converse com os colegas sobre as perguntas: ) Agora, é so selar, enviar a carta, torcer para que a
a) Sao mesmo intrigantes? pergunta seja selecionada e aguardar a publicacdo da

Despertam curiosidade? resposta na secdo da revista.

S0 e i g e g e T
PO ————————————————e——— e}

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 49 — 50

A atividade, como um todo, tem a preocupacédo der fea@am que o aluno seja ‘apresentado’
ao género e que figue sabendo que as pessoas jpueeagir com meios de comunicacao,
como revistas ou jornais, através do envio de meagu Dessa forma, a atividade apresenta
uma pergunta curiosa que foi enviada para a reSisperintessante foi respondida por um
profissional capacitado sobre o assunto. A pergéntBor que o maracuja fica enrugado
guando esta maduro?” e se relaciona com o temaidade que € sobre as frutas. A primeira
parte da atividade traz uma apresentacdo que reddmeo da atividade anterior e indica o
que devera ser feito (pergunta), para quem e oméstia Superinteressanie A segunda
parte,Preparandg pede para que o aluno procure saber o que sigrifpalavra ‘intrigante’ e
que elabore uma pergunta superintrigante relaca@asla fruta preferida. A compreensao

7

do significado do termo ‘intrigante’ é importantar@ que o aluno perceba que é preciso



85

elaborar uma pergunta que desperte a curiosidaslewtoos, que surpreenda. Como o aluno
ja leu algumas informacgdes sobre a fruta de que @sta em atividades anteriores, ele
provavelmente ja tem algum conhecimento e, possemie, algumas duvidas que possam
gerar a pergunta para essa atividade. Para aimagao dessa pergunta, o aluno tem como

modelo o texto ja explorado na atividade anterior.

A terceira parteRevisandpprocura fazer um trabalho de revisao coletivagesicada aluno

|é sua pergunta para o grupo. Apoés a leitura,radurecisa selecionar as perguntas que mais
despertem a curiosidade, que sejam intrigantesuakt@ partePublicandq traz orientacdes
guanto ao envio das perguntas para a refisteerinteressanteO primeiro item dessa parte
pede para que os alunos elaborem uma carta coxilmalo professor. Ele devera registra-la
no quadro e cada aluno copia-la no caderno. A edgho da carta, bem como a explicacéo de
sua organizacao fica sob a responsabilidade dessof, pois 0 enunciado ndo apresenta
nenhuma orientagdo e nem mesmo um modelo. O itetnaZ informagbes sobre o
preenchimento do envelope e o endere¢o da reWata. finalizar a atividade a turma deve

enviar a carta pelo correio.

A segunda atividade presente no livro do 3° ano @jumda o género textual pergunta
encontra-se na unidade 3. Ela trabalha com o texn@ass de estimacdo e recebe o nome de
“Como escolher seu fiel companheiro”. Assim comatigidade anterior, é apresentado ao
aluno um texto com uma pergunta que foi enviadaldigada em um meio de comunicacao,
na primeira atividade era uma revista, na segumdajarnal. Esse texto encontra-se na

primeira parte do enunciado, como € reproduzidelGa 8:



FIGURA 8 - Atividade 2 de producédo de pergunta no Bano

Praduzinde
B N QT:B*

Com os colegas, leia o texto a seguir

“Tenho um poodle, de 2 meses
& meio, no meu apartamento,
mas ele ndo aprende a fazer
suas necessidades no jornal -
ele vai até a sala s para fazer
isso. E pegou mania de comer
jornal ou qualquer coisa que
vé pela frente. Nao sei como
repreendé-lo.”

Tatiane, Curitiba-PR

E  necessério  paciéncia e
continuidade na educacdo do
filhote, contando com a
participacao de toda a familia. Se
houver sempre alguém em casa,
ele deve ser levado ao jornal
assim que acordar e logo depois
de comer (3 a 4 vezes por dia).
Se ele passa parte do dia sozinho,
deve permanecer em local que
ofereca um bom afastamento

entre a caminha e comedouros e
a area dos jornais destinados as
necessidades.

Repreenda-o com voz firme e
confine-o num cémodo isolado
por alguns minutos, assim que
pegé-lo ‘em flagrante’.

Nao use produtos de limpeza
que  contenham  amonia,
pode-se utilizar eliminadores
de odor e repelentes, como
auxiliares no treinamento.

Quanto a mania de destruir
objetos, ¢ normal nessa fase,
mas pode ser agravada por
tédio, por estresse ou por falta
de brinquedos  mastigéaveis
apropriados. Se ele os ingere,
pode indicar outros distdrbios
que precisam ser avaliados por
um médico veterindrio.

Consulte o texto e responda
Qual é o nome da leitora que enviou a pergunta?
Para qual secdo do jornal ela enviou sua pergunta?

Qual o nome do jornal e em que caderno foram
publicadas a pergunta e a resposta?

0O que a leitora desejava saber?

Qual é o nome e a profissao de quem respondeu a
pergunta?

Que tal tirar suas duvidas sobre os cuidados que os filhotes
de caes devem receber, elaborando uma pergunta para ser
enviada a uma secao prépria de revista ou jornal?

Escolha um destes assuntos: banho, racdo, agua, vacina ou
brinquedos

Elabore a sua pergunta com clareza.

Leia para a turma e ouca as perguntas de seus colegas.

Juntamente com seus colegas, escolha as perguntas mais
interessantes e, se necessario, reescreva-as com o auxilio do
professor.
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Carmen Brauninger, médica veterinaria

envie as perguntas escolhidas para a
homeopata. CRMV-PR 1439 Com os colegas, envie perg p:

secdo especializada de uma revista ou de um jornal e aguarde
GAZETA DO POVO. Curitiba, 20 set. 2003. Animal, ano 1, n. 5. aresposta. Dl G e e b a0 ey & pex

75, PR S ———

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 75 — 76

A primeira parte da atividade é dividida em 3 itedde primeiro é apresentado um texto que
foi retirado do jornalGazeta do povolrata-se de uma pergunta presente na cdlugasuas
davidase que discute uma pergunta sobre os cuidados onaia de estimagédo. O segundo
item apresenta cinco questdes relacionadas ao. tegtguestdes envolvem habilidades de
localizac&o de informacdes e, possivelmente téjetivo de fazer com que o aluno perceba
0os elementos que compdem 0 género textual aprdseramo o nome de quem enviou a
pergunta, qual o nome da secdo do jornal, o coatdédpergunta, o0 nome e a profissdo de
quem respondeu etc. Essa abordagem em relacdardzargfio do texto ndo aparece na outra
atividade, o que mostra um diferencial na explarad@ésse género e até mesmo uma
progressao, uma vez que procura fazer com que rm alanheca e reconheca elementos
recorrentes nesses textos. O terceiro item tradieacéo da tarefa a ser realizada pelo aluno:
elaborar uma pergunta para uma revista ou jornalesque cuidados os filhotes de caes
necessitam, tarefa semelhante a ja realizada. Andegparte da atividad@reparando é
bastante resumida, pois pede apenas para queamesdoolha um dos assuntos (banho, racéo,
agua, vacina ou brinquedos) e que elaborem as mesjuA terceira parteRevisandp

também segue a estrutura da atividade anteriode para que as perguntas sejam lidas e
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selecionadas em sala de aula. A quarta pRnteljcandotambém pede para que as perguntas
sejam enviadas para uma revista ou jornal, no entaéo ha nenhuma orientacdo em relacéo
a esse envio. As perguntas devem estar ou ndo encama? Os alunos devem procurar o
endereco da revista/jornal ou cabe ao professer gsel? As perguntas serdo, assim como
na outra atividade, enviadas coletivamente? EsSasakjumas questdes que se colocam

devido a auséncia de informacdes do enunciado.

Pode-se notar, com a apresentacdo das duas agisigaesentes no livro do 3° ano, que em
alguns pontos ha uma progressao, como no trabathelacdo aos elementos presentes no
género textuapergunta enviada para jornal/revistAlgumas partes da atividade sao apenas
uma repeticdo da tarefa, como as se¢@reparando, Revisando e Publicandm que nao

mostra um avanco, mas apenas uma retomada do género

O género textual pergunislta a ser trabalhado no volume do 5° ano, em ativedade
presente na unidade 4 que trabalha com o temardig@ e recebe o nome de “Diet ou
light?”. Trata-se da atividade que encerra essade, como mostrardG.9:

Revise seu texto, observando se:

apresenta local e data, saudacao, corpo da carta (assunto), des-

pedida e assinatura;

A

9 g:‘_%)’ a linguagem é adequada ao publico a que se destina, ou seja, os
b = editores que receberao a carta, o especialista que talvez a leia e a

e responda e, em caso de publicacdo, os leitores da revista;

Que tal elaborar perguntas “superintrigantes” sobre os alimentos
diet e light para serem enviadas & revista Superinteressante?

Pense 1o que vocé gostaria de saber sobre os produtos diet e fight
¢ elabore perquntas para serem enviadas  revista e respondidas por
alqum especialista no assunto. Nao se esqueca de que devem ser per-
guntas “superintrigantes”.

Para enviar as perquntas, escreva uma carta. Se quiser, vocé pode
falar sobre o trabalho realizado com esse tema, a leitura do texto da
secdo "Perquntas superintrigantes" e a elaboracdo das perguntas.

as palavras foram corretamente escritas;

a pontuacéo foi utilizada adequadamente

Troque sua carta com um colega e peca a ele que aponte as altera-
cdes que julgar necessarias.

Se necessario, faca as alteracdes sugeridas e, depois, passe a carta a
limpo

Preencha o envelope, escrevendo, na parte da frente, o nome e o
enderego da revista, conforme indicado abaixo, e, no verso, o seu
nome e o seu endereco:

SUPERINTERESSANTE
Av. das Nagoes Unidas,
7221 — 142 andar

S&o Paulo (SP)

CEP 05425-902

&z
Agora é sé enviar a carta e aguardar para
saber se alguma das suas perguntas foi
selecionada para ser respondida e publi-
cada pela revista

o S —— SUPSER— g 100

FIGURA 9 - Atividade de producéo de pergunta nark?
Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS° ano, p. 108 — 109

7

No livro do quinto ano o aluno é novamente orieotaa produzir uma pergunta
superintrigantepara ser enviada a reviskuperintessantéA atividade segue a estrutura ja

utilizada nas tarefas anteriores, ou seja, € en@ada a partir de um texto abordado no eixo



88

de leitura. A parte inicial apresenta, assim corag demais, a orientagdo para que o aluno
elabore perguntas intrigantes sobre o consumo kilogerdos diet e light. Por se tratar da
dltima atividade da unidade, pode-se esperar calerm ja tenha lido alguns textos sobre o
assunto e que tenha, por isso, condicdes de etabesas perguntas. A segunda parte,
Preparandg traz indicagbes de como o aluno deve procedsmtando-o a criar perguntas
que sejam ‘“intrigantes” sobre o tema explorado nalade. A grande diferenca entre a
abordagem feita no 3° para o 5° ano é a forma Gpergunta devera encaminhada para a
revista. No 3° ano a pergunta é feita pelos aluepsm seguida, a turma elabora
coletivamente uma carta com as perguntas sele@esndtb 5° ano o aluno deve elaborar
algumas perguntas sobre o tema prodligtg ou diet e, individualmente, elaborar a carta
com suas questdes. Ndo ha, tanto no 3° ano e neamaneo 5° ano, um modelo ou
orientagcbes quanto a organizacdo dessa carta, lgoerdos deve conter, que tipo de
linguagem utilizar, por exemplo. A auséncia dessfmsmacdes, principalmente na atividade
do 5° ano, pode causar algumas dificuldades pitada parametros para a elaboragéo da

carta.

A terceira parteRevisandptraz indicacdes do que deve ser revisado na:dadal e data,

saudacgdo, corpo da carta (assunto), despedidaptss, se a linguagem é adequada, se a
ortografia e a pontuacdo estéo corretas. Poderseljge que a tarefa de reviséo se direciona a
carta, mas o objetivo da atividade €, inicialmeatelaboracdo de perguntas. Dessa forma,
pode-se concluir que o enunciado apresenta la@maslacao a elaboracdo dos dois géneros

explorados: perguntas e carta.

Na quarta parteRublicandg o aluno € orientado a fazer alteraces na caateeescrevé-las
para o envio. Ha também indicacdo de preenchindmenvelope e o endereco da revista.

As trés atividades que trabalham o género texteajumta apresentam, portanto, estruturas
semelhantes e criam um momento de socializacaextio diferente do espaco escolar. Elas
possuem a preocupacdo de trazer o modelo da pargueté encaminhada para revistas e
jornais e, consequentemente, mostram um impor{zagel que o cidaddo pode assumir na

sociedade quando interage com diferentes meiosrdaricacao.

A retomada do género apresenta ao longo das tnddades uma progressdo quanto a
organizacdo desse género, embora o livro do 5°nmaggire uma orientagdo mais sucinta.
Talvez isso aconteca porque esse trabalho ja teidloafeito anteriormente, no entanto, o
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género ndo é abordado no 4° ano, o que cria urténdig grande entre um trabalho e outro.
No volume 5, o maior desafio encontrado € apdslaoehcdo da pergunta, pois o aluno deve
nesse momento elaborar individualmente uma cadde-8e concluir, entdo, que o trabalho
com as perguntas, embora apresente algumas laeypmasenta progressao e articulagao entre

as atividades.

As atividades que exploram o género textual erdta\aparecem uma vez no 4° ano e duas
vezes no 5° ano. A primeira atividade de produgiomda entrevista se encontra no 4° ano de
forma bastante peculiar. Ela estd na unidade lerif@Qtem medo de lobo mau?”, que tem
como tema central o lobo mau. No decorrer na ueiddd apresentados diversos textos que
mostram a presenca desse personagem em diferemtess énfantis, comdChapeuzinho
Vermelhoe osTrés PorquinhosPara ampliar a discussdo do tema € apresentadexio
sobre um lobo real. Esse texto fala das caradtadse habitos do animal através de uma
entrevista ficticia. A partir dela é explorado @cetle producio de textos. E pedido, entéo,
para que o aluno, seguindo o modelo anterior, @steeum lobo-guara. A finalidade dessa
atividade € divulgar informacgbes sobre os habitasirosidades do animal de uma forma
diferente. A atividade ainda apresenta um texto @sminformacbes que deverdo estar

presentes na entrevista, bem como o passo a passgahizacao do texto.



FIGURA 10 - Atividade de producéo de entrevista n@® ano

P

3 f#’[de 3
Que tal divulgar na escola informagdes sobre o lobo-guara por meio de

UM texto também em forma de entrevista? Assim, alunos de outras turmas
podero conhecer um pouco sobre esse animal, que corre risco de extingao.

- Preparando

1. Organizem-se em duplas e leiam os textos a sequir:

Nome cientifico: Chrysocyon brachyurus

Peso: 30 kg, em média

Altura: cerca de 1 metro

Comprimento: 1,6 metro (contando 0 rabo)

Habitat; vive principalmente no cerrado

Alimentagao: frutas (principalmente uma chamada lobeira) e animais,
como lagartos, aves terresres, cobras e tatus

Guara é lobo
medroso
o e e core

DA REPORTAGEM LOCAL

O lobo brasileiro
— o guari — ndo €
nada mau, tem medo de
chegar perto das pessoas
e vive sozinho. Habi-
tante do cerrado, ele &
bem diferente dos lobos
das florestas europeias,
que inspiraram contos
de fadas como “Chapeu-
zinho Vermelho”. Mas
acaba sempre pagando
pela fama de perigoso.

“Tem gente que
mata lobo porque, pri-
meiro, ele come galinhas,
é uma ameaga econd-
mica. Segundo, devido a
supersticoes: tiram até o
olho do bicho para es-
pantar mé sorte. E, prin-
cipalmente, porque o

lobo tem reputacio de
malvado. Nao é ver-
dade”, diz Rogério Cunha
de Paula, pesquisador
do Thama que estuda o
guard na serra da Canas-
tra (MG). “Ele € timido.”

O guard, o maior
canideo da América
do Sul, tem a
pelagem ala-
ranjada. Mais
parecido com
uma raposa,
ele esbanja
pernas com-
pridas, ideais
para procurar
alimentacdo
no cerrado.

O bicho
estd na lista de

animais ameacados de
extingdo. “Alguns peri-
gos que o guard sofre
sdo perseguicio hu-
mana, atropelamentos,
doencas que adquire
de cles e destruicio de
seu habitat”, explica.

FOLHA DE S.PAULO. 10 jun. 2006. Folhinha, p. 6. © Folhapress
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Primeiramente, decidam quem fard o papel dok/
entrevistador e o do entrevistado (o lobo-guara). g

Em uma folha de papel, o entrevistador deve elabo-
rar perguntas e o entrevistado deve responder como se
fosse o lobo.

2. Lembrem-se de que o texto se destina a alunos de outras
turmas da escola. Por isso, a linguagem deve ser acessivel e adequada
a esse publico

5. Sempre que necessario, consultem os textos lidos para elaborar as
perguntas e as respostas.

6. Se for possivel, procurem outros textos sobre o lobo-guara em livros,
revistas e sites da Internet para obter mais informacoes.

Depois, troquem ideias e escolham um titulo que atraia a atencéo dos
leitores.
_J Revisando

1. Leiam o texto que produziram, observando se:
) as perguntas e as respostas foram elaboradas de acordo
com as informagdes obtidas nos textos lidos;

a linguagem é adequada ao publico a que se destina o
texto, ou seja, aos colegas de outras turmas;

o titulo é interessante e coerente com o texto;

a pontuacdo foi corretamente utilizada;

as palavras foram grafadas corretamente.

2. Se necessario, reescrevam o texto e, depois, passem a limpo em
uma folha avulsa. (

- Publicando

Exponham o texto no mural da escola, juntamente
com os textos das outras duplas.

" Ty T g0~ D7

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinhag® ano, p. 25-27
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A atividade é dividida em trés partes. Na primeRegparandg o aluno é orientado a ler

informacgdes sobre o lobo-guara. O texto apresemntadatividade deve ser usado como fonte
inicial para a elaboracdo de perguntas sobre oahnit item 2 dessa parte indica que a
producdo deve ser feita em dupla e cada aluno dssemir um papel ( entrevistador ou
entrevistado). Dessa forma, um aluno elabora agup&as e o outro responde, orientacéo
presente no item 3. A parceria entre os alunos pagiiar na construcdo da entrevista, bem
como na organizacdo de diferentes maneiras deempaesas informacdes sobre a vida do

lobo.

A segunda parte da atividadeevisandofraz orientacdes para que cada dupla observe se a
entrevista produzida apresenta perguntas e resptinsguagem adequada ao publico a que se
destina, se possui titulo, pontuacdo e ortograbdi@eta. Por se tratar de uma entrevista
imaginaria, falta alertar os alunos quanto a esaiids respostas, pois elas devem ser
produzidas em primeira pessoa, na voz do lobo.ltA thessa orientacdo pode gerar alguns
equivocos no momento da elaboracdo do texto. Erpor terceira parteRublicandq indica

o mural da escola para a exposi¢cao dos textos.

No 5° ano, o género textual entrevista € retomadis dvezes. A primeira proposta esta
inserida na unidade 1 que trata do tema sobre r@talide ter direitos” e a produgédo da
entrevista relaciona-se com o assunto. E pedida gae o aluno organize uma lista de
perguntas que serdo direcionadas a um conselhggtart A finalidade € que os alunos
saibam mais sobre o trabalho e as dificuldadeselgieencontra para tentar assegurar 0s

direitos das criancas. RIG. 11 mostra como a atividade € apresentada na colecéo:



FIGURA 11 - Atividade de producado de entrevista n®° ano

Produindo %ﬁk

me“wwg"ﬁw
Como vocé ja sabe, 0 Conselno Tutelar é 0 drgao que zela pelo cum-

primento do ECA. Entdo que tal fazer uma entrevista com um conselheiro
tutelar para conhecer melhor o trabalho dele?

2. Forme um grupo com alguns colegas para elaborar algumas pergun-
tas. Podem ser sobre as fungées do conselheiro tutelar, as dificuldades
encontradas para tentar assegurar os direitos de criancas e adolescen-
tes e outras questdes que julgarem interessantes

Escrevam as perguntas em uma folha avulsa e entreguem para o pro-
fessor.

Seu professor vai registrar no quadro todas as perguntas para, depois,
vocés escolherem as que considerarem mais interessantes e adequa-
das para serem feitas ao conselheiro

Troquem ideias sobre a ordem em que as perguntas deverdo ser
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feitas

Combinem com o professor como faro o convite ao conselheiro. No seu caderno, copie as perguntas selecionadas, na ordem combi-
a nada
Decidam quem fara cada uma das perguntas. Se quiserem, pode ser
I i S e - feito um sorteio.
Leia a sua pergunta varias vezes, para guarda-la na memoria, mas,
por seguranca, tenha seu caderno em maos na hora da entrevista

No dia combinado, quando chegar
a sua vez, cumprimente o convi-
dado, diga seu nome e entdo faca
sua pergunta.

2. Durante a entrevista, facam siléncio
e ougam com bastante atencao.

5. Dependendo das respostas do entre-
vistado, vocés poderdo improvisar
outras perguntas que julgarem importan-
tes.

Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS°® ano, p. 36 -37

A atividade é organizada em dois momentos. No proves alunos devem se organizar em
grupos para a elaboracdo de perguntas que setds &ium conselheiro tutelar. Como a
unidade explora o tema sobre os direitos das @sgrgs alunos provavelmente ja possuem
alguns conhecimentos sobre o assunto, uma vezivgram a oportunidade de interpretar
textos nas secfes de leitura. ApOs a elaboracapetgsntas, é orientado que se faca uma
selecdo das mais interessantes e que 0 grupo dgeera fara cada pergunta no dia da
entrevista. Essa preparacdo consiste em um morbastante interessante para a conversa
com o profissional do Conselho Tutelar, pois tsdade uma oportunidade muito rica de
aprendizagem tanto do tema abordado, quanto dag@&mtrevista. Como a atividade se
restringe apenas a orientacdo quanto as pergticeas, cargo do professor a preparacédo da
turma para a entrevista, orientando, por exemmocdeve ser a linguagem adequada, a

forma de tratamento, a postura do grupo diantendeanvidado.

A segunda parte da atividad®pcializando traz indicacdes de como proceder no dia da
entrevista. Esse momento da atividade apresent@aypacdo em mostrar aos alunos a
importancia de ouvir as respostas do entrevistamo atencdo e dependendo do que ele
disser, outras perguntas podem ser feitas de ingaroMdo h4 orientacdes quanto ao registro
do que for dito pelo conselheiro tutelar, ficandati@idade de escrita restrita & producdo de
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perguntas. Pode-se perceber que com essa ativadadeo tenha a oportunidade de conhecer
mais sobre o trabalho de um profissional e tambémrsaber o funcionamento de uma

entrevista em uma situacao real de uso da lingudaes falada.

A segunda entrevista presente no livro do 5° ambéan é organizada dentro de um contexto
real de uso da lingua. A atividade relaciona-se tmna da ultima unidade do livro que trata
do tema “salario minimo”. Dessa forma, os alun@s@#&éntados a entrevistar um avd ou avo
para saber se a pessoa ja viveu algum dos momeetosudanca da moeda brasileira. A
oportunidade de conversar e ouvir as experiéncias atjuém que presenciou as
transformacdes que a economia do Brasil sofreoragoldos anos pode enriquecer bastante o
tema debatido na unidade. Por ser também um asguatmordado em diferentes textos da
unidade, é provavel que os alunos tenham difereptestionamentos sobre o assunto. Assim

como a primeira atividade, os alunos devem orgaag@erguntas e convidar o entrevistado.

FIGURA 12 - Atividade 2 de producado de entrevista @ 5° ano

~
SRy 1. Com seus colegas e com seu professor, escolha a pessoa que sera
convidada e combine como fardo o convite.
Que tal convidar um av6 ou uma avo que tenha vivido alguns desses 2. Elaborem algumas perguntas que gostariam de fazer & pessoa convidada.

momentos de mudanca da moeda brasileira para ser entrevistado?
i Seu professor vai registrar todas as perguntas no quadro.

=y S P . iy .
150w st e g gl gy e 4. Escolham as perguntas que julgarem mais interessantes e discutam a
sequéncia em que serdo feitas.

5. No caderno, copie as perguntas selecionadas, na ordem combinada.

5. Escolham alguém para receber a pessoa convidada, dar as boas-vindas
e, depois da entrevista, agradecer a presenca e a atengéo

. Fagam um sorteio para saber quem farad cada uma das perguntas

8. Leia varias vezes a sua pergunta, procurando guarda-la na memoria
Por precaugao, tenha seu caderno em maos na hora da entrevista.

No dia combinado, organizem-se em circulo e deixem uma cadeira na
frente da sala, para o convidado se sentar.

2. Durante a entrevista, facam siléncio e oucam com atencao.

5. Nasua vez, siga estas orientacoes:

a) Cumprimente o convidado e apresente-se,
dizendo seu nome.

b) Faca sua pergunta, olhando para o &%
entrevistado.

c) Fale em voz alta, para que todos o [
oucam bem.

B N A I 0 |

Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS° ano, p. 150 -151

A organizacao dessa atividade também é semelhamimeira e apresenta-se em duas partes.

A primeira parte, diferentemente da anterior, ddeque as perguntas sejam elaboradas
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coletivamente e que o professor as registre norquApoOs a selecdo das perguntas, os alunos
devem anota-las no caderno e, em seguida, elegen @ fard no dia da entrevista. A
segunda parte da atividad&ycializande € igualmente organizada, apresentando indicacdes
de como receber o convidado e como conduzir a csav®lao ha também orientacdes de

registro das respostas do entrevistado.

O género textual entrevista, como se pode verjficaxplorado de forma diferenciada no 4° e
5° anos. No 4° ano pode-se perceber uma preocupaiao em mostrar como se organiza
uma entrevista. Por se tratar de uma conversaificdom um lobo, o aluno tem a liberdade de
selecionar as perguntas e respostas de acordo £aomioemacoes retirada de um texto. A
contribuicdo dessa atividade relaciona-se a form@é&hero e de seu uso de uma maneira
mais ladica. Dessa forma, o aluno percebe que psde a entrevista como um recurso
diferente do habitual para transmitir informacdms,seja, ele pode ‘brincar com o género

textual.

No 5° ano as atividades que exploram a entrevistanaem um carater diferente do ano
anterior, pois nelas o aluno percebe a importadaiantrevista como fonte de informacdes.
Nas duas atividades ele tem a oportunidade de qarepen momento de conversa com um
convidado e, ao contrario da atividade do 4° agoraaele tem a responsabilidade de elaborar
apenas as perguntas, pois ndo possui as respostas, na entrevista elaborada no ano
anterior. O momento de aprendizagem dos temas raxigl® nas unidades é realmente
valioso, mas as duas atividades do 5° ano sao lsa&ntet no trabalho com a entrevista e ndo
mostram uma progressdo em relacdo ao trabalho cgBnero, pois ndo ha elementos se

complexifiquem de um enunciado para outro.

Pode-se perceber que o trabalho com a entrevistejadio geral, procura trazer elementos
que facam o aluno ampliar os conhecimentos solieeedies temas, que reconheca e saiba
organizar uma entrevista e que possa aplica-laiteiscées reais de uso da lingua. Ha nessas
atividades, no entanto, lacunas em relagéo a lggguausada nos diferentes contextos e em
relacdo a um possivel registro das respostas ivadades do 5° ano. Pode-se dizer, portanto,
que as atividades trazem diferentes contribuicées @ aprendizagem do género, no entanto

nao se organizam de forma a mostrar uma progresgéoelas.

Os génerospoemae carta aparecem nos trés volumes da colegdo. As ativsdape
trabalham esses géneros néo sao distribuidas ma feguivalente no decorrer dos volumes.
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O trabalho com a poesia é abordado duas vezesagirteano, uma vez no quarto e uma vez
quinto ano. Da mesma forma esté organizado o tralzalm a carta, sendo abordada uma vez
no terceiro ano, duas vezes no quarto ano e umao/eginto ano. A retomada do género
textual pode garantir um desenvolvimento em espaial que as habilidades em torno da
escrita vao se tornando cada vez mais complexaasl@no tem a oportunidade de solidificar
seus conhecimentos ao longo dos anos. A analisaslesividades visa, portanto, verificar

como esse trabalho acontece nos géneros que sawmdets em toda a colecao.

A producao de textos em torno do género textoainaaparece bem organizada e adaptada a
cada etapa em que o género é retomado. No teamionota-se a preocupagdo em mostrar

para o aluno a forma de estruturar um poema, ahecer e utilizar as rimas e estrofes.

A primeira atividade de producédo de poema encadraa unidade 2, “O doce sabor das
frutas”, que tem como tema as frutas. O enunciadie para que o aluno escreva uma receita
poética, ou seja, que crie um poema que funcion@aama receita culinaria de salada de

frutas. A atividade é organizada em trés partedrl@. 13 mostra como a atividade é
apresentada na colecéo:

FIGURA 13 - Atividade de producdo de poema no 3° an

2. Escolha as frutas que vocé deseja que entre na sua receita
poética e faca uma lista. Se necessario, releia os textos
anteriores.

Que tal fazer uma “salada de frutas poética” e, depois, ler

para os colegas da sala? 5. Encontre palavras que rimam com as frutas da sua lista e

escreva-as ao lado.

| Leia mais este poema: 4. Agora, produza os versos, organizando-os em estrofes e
observando as rimas.

t g

ans 53

l\_ % @ Eu sou o limao-galego, ffg&;;

sempre azedinho aonde chego. - )

Releia o texto, observando se:

Esta € a pera verdinha,
por dentro, bem madurinha.

) iy E o morango arrepiado

?‘é que espeta quem fica a seu lado.
Aquela é a banana-nanica,
rainha da Martinica.

W i E a fruta-de-conde ondulada, >
,‘ - - d
p parece uma velha enrugada. , p.
. (K
5 Ao meu lado, a amiga uva, .,’
de roxo, porque esta viuva.
o
E a cereja, encabulada, ;‘
\ sempre vermelha, coitadal g
@ La vem gorda a melancial

Mas se lhe tiram os carogos
fica bem magra e vazia.

MIRANDA, Sonia. Salada de frutas. Ciéncia Hoje das Criangas, Rio de Janciro, ano 12, n. 88,

4. capa, jan./fev. 1999

(o1 R —————————————

esta organizado em versos;
0s versos estao organizados em estrofes;
<) os versos estao rimando;
d) aideia de salada de frutas estd contemplada;

=) tem um titulo interessante e coerente com o contetdo
do poema;

") as palavras estao grafadas corretamente.

1. Se necessario, reescreva o seu texto, fazendo as alteracdes

devidas.

>, Com os colegas, organize-se em um circulo.

3. Leia a sua receita poética, de frente para os colegas e em voz

alta.

1. Ouca com atencéo a leitura deles.

e e ]

Fonte:Colegao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 58-59
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Na primeira,Preparandg é apresentado um poema intitulado “Salada dadfufue funciona

como um modelo para a producgéo. A partir da leitlrgpoema o aluno deve selecionar as
frutas que quer usar em seu texto e procurar ripaas cada uma. Em seguida ha uma
orientacdo de que organize o poema em versosadesstEmbora o0 enunciado nao apresente
indicagbes mais precisas de como o aluno deve igegaseu poema, nas atividades de
compreensao de texto, na se¢do de leitura, hdaballio que explora esses elementos que
compdem o0 texto poético. Essas atividades podeniliaauxo aluno a entender o

funcionamento do texto a ser produzido, no entamti@lta de orientagcbes mais precisas de

como produzir versos e estrofes pode dificultaxececao da atividade.

A segunda parteRevisandp apresenta uma lista de itens a serem observamgoema

produzido. De acordo com o enunciado, cabe ao assa revisdo, no entanto é possivel que
a intervencdo do professor seja necessaria, umguese trata de uma primeira producao
desse género textual. Na terceira p&8tgializandpo aluno deve se reunir com seus colegas

para uma leitura oral de seus poemas.

Na unidade 7, “Falou em verdo, pensou em sorvei@ipntra-se a segunda atividade de
producao de poema do 3° ano. Ela apresenta unnduestsemelhante a primeira e esta divida

em trés partes. KIG. 14 ilustra como a atividade é apresentada na cole¢éo:

FIGURA 14 - Atividade 2 de producdo de poema no 3ho

bihoiulioii . S |5

e B ol 1. Escolha alguns sabores de sorvete e faca uma lista:

Que tal inventar uma
arvore gue da sorvetes de outros sabores,

¢
€|
el
€
e
€
€
€
|
€
e
; S Na &l
criar um poema semelhante ao de Sérgio A 4 , = e
C H 3 . acerola abacaxi abrico B
apparelli e, depois, organizar um - abiu amora brejatva a
e ; : '
livrinho ilustrado para divulgar numa ™ bacur carambola  cajé-manga “
s \ .
tarde de autégrafos? Ry b caju caqui ‘
damasco fruta-do-conde framboesa €
. €
fruta-pao goiaba ginja & p
A i g g A I g g g N, £
P RS ) groselha grumixama guabiroba F L
ingd jambo jenipapo ?* :
jujuba jabuticaba limao 14 ' q
£ laranja litchi manga :
g mamao mexerica morango o
? maracuja néspera noz 5
'/:% nectarina pequi papaia €
S pitanga quiui roma :
sapoti sapota sapucaia L
p a €
7 p p
i
J <
q
q
q
q
q

1 66 - i . S ————
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Encontre palavras que rimem com os sabores escolhidos
e escreva ao lado na lista. Essas palavras devem sugerir a
quem se destina o sabor de sorvete que a arvore produz,
conforme o poema de Sérgio Capparelli.

Em uma folha avulsa, produza o poema, organizando
o0s versos em estrofes e observando as rimas. Elabore e
reelabore. Nao se preocupe se tiver de recomecar algumas
vezes. Todo escritor faz isso.

Releia o texto, observando se:

a ideia de uma arvore que dé sorvetes de varios sabores
esta contemplada;

esta organizado em versos;
cada estrofe possui trés versos;
0s versos estao rimando;
=) tem tftulo coerente com o conteudo.

Depois de revisado, organize cada estrofe numa pagina e
ilustre.

Faca uma capa, destacando o nome do livro e do autor e
fazendo uma ilustracdo bem bonita.

Organize, com os colegas e auxilio do professor, uma tarde
de autégrafos. Para isso, reproduza o livrinho e organize
uma sala com os trabalhos da turma toda. Convide os
colegas das outras salas para participar.

e A e g g g e, | (7

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 165-167

A primeira parte da atividade orienta o aluno adpmr um poema sobre uma arvore que da
sorvete, assim como € apresentado em um poemargie Sapparelli na secdo de leitura.
Nele o autor descreve uma arvore que dava soreetiferentes sabores e para cada um ele
apresenta uma palavra que rima (morango/calangocotdte/alfaiate; uvalvilva etc).
Tomando como modelo o poema citado, o aluno deteeisear, em uma lista presente no

enunciado, outros sabores para ‘sua arvore’ e @nia rima para cada um.

Assim como a atividade anterior, hd uma énfase elac& das palavras-chave e na
elaboracdo das rimas. Essa preparacdo pode auxdigroducdo do poema, no entanto,
faltam orientagBes quanto a construcdo dos verdas estrofes, tendo apenas o poema como
exemplo de producdo. Ha na primeira parte da aiMduma observacdo em relacdo a
possivel dificuldade no momento da producéo: “Hlel@reelabore. Nao se preocupe se tiver
que recomecar algumas vezes. Todo escritor faz”igSertamente essa afirmagdo é
importante, pois o processo de escrita é bastamtmlexo e envolve diferentes etapas. E
interessante, portanto, que o aluno tenha em noelietseu texto sera fruto de muito empenho

e provavelmente ele tera que reelabora-lo.

A segunda parte, assim como na primeira atividade,uma lista de itens para que o aluno

revise seu poema. Diferente da proposta antemssané pedido para que o aluno observe se
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as estrofes sdo organizadas com trés versos, aot@néssa orientacdo ndo esta presente na
etapa de preparacéo da producédo de texto, o quedioclitar a elaboracdo do poema. Para
finalizar a atividade, a terceira parte orientaganizacdo dos poemas em um livro da turma

e, para a socializacdo, uma tarde de autografosaquesenca de outros colegas da escola.

Pode-se perceber que as duas atividades nao apraggiandes diferengcas em sua estrutura e
ndo ha uma progressado entre elas, apenas a retamada mesmo tipo de tarefa. Ha uma
énfase no trabalho com as rimas, o que pode apmd#senvolver esses elementos que
costumam aparecer nos textos poéticos, bem come podtribuir para o trabalho de
consciéncia fonolégica. Nas propostas fica claredaia preocupagdo em socializar as
producdes, seja através da leitura oral, sejaedrda organizacdo de um livro, 0 que mostra
as diferentes possibilidades de uso da poesiaaia-dia. Faltam, no entanto, orientacdes
mais precisas de como organizar 0s versos e adesstmas as duas atividades apresentam

modelos de poema, o que pode auxiliar a producé@ldoos.

Quando o poema volta a ser abordado no quarto etoq@nos, pode-se perceber a
preocupacado com o0 uso da poesia como espaco dsighpalediferentes ideias. Na tarefa
presente no volume do 4° ano a preocupacdo comrablema social € o que motiva a
producdo do poema. A atividade encontra-se na deida “O dengo da dengue”, que tem
como tema central a divulgacdo de informacdes sahmeecaucdo e combate a dengue. Ela
esta organizada em trés partes. Apés a leiturdgimsatextos sobre o assunto, o aluno é
orientado a produzir um poema para divulgacdo deisdarmacdes na escola. Trata-se de
uma proposta que visa apresentar o contetdo redeietengue de uma forma diferente e que
pode despertar a atengdo das pessoas. Para micaganizacdo do poema, 0 enunciado
apresenta dois poemas que tem como tema o mosguitoé de Vinicius de Morae§)
mosquitg e o outro de Cecilia Meirele®, mosquito escrevé&ao poemas que néao falam da
dengue, mas de caracteristicas do inseto de umeinmdrastante Iudica. AIG. 15 mostra

como a atividade é apresentada:



FIGURA 15 - Atividade de producdo de poema no 4° an
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Que tal produzir um poema sobre o mosquito da dengue e, depois,
organizar com seus colegas um varal de poesia no corredor da escola?

182 e s e

_, Preparando

1. Antes, leia com seus colegas estes poemas, um de Vinicius de Moraes
e outro de Cecilia Meireles:

O mundo é tdo esquisito:
Tem mosquito.

Por que, mosquito, por que
Eu... e vocé?

Vocé é o inseto
Mais indiscreto
Da Criacao
Tocando fino
Seu violino

Na escuridao.

Tudo de mau
Vocé reuine
Mosquito pau

Que morde e zune.

Vocé gostaria

De passar o dia
Numa serraria —
Gostaria?

Pois vocé parece uma serrarial

MORAES, Vinicius de. A arca de Noé. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999. p. 58.
© VM Empreendimentos Artisticos e Culturais Ltda.
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O mosquito pernilongo
tranca as pernas, faz um M, .
depois, treme, treme, treme, s
faz um O bastante oblongo, /
faz um S.

O mosquito sobe e desce.
Com artes que ninguém V€,
faz um Q,

faz um U, e faz um L.

Este mosquito

esquisito

cruza as patas, faz um T.
E ai,

se arredonda e faz outro O,
mais bonito.

Oh!

Ja nao é analfabeto
esse inseto,

pois sabe escrever seu nome.

Mas depois vai procurar alguém
alguém que possa picar,
pois escrever cansa,
n&o €, crianca?

E ele esta com muita fome.

MEIRELES, Cecilia. O mosquito escreve. Ciéncia Hoje das Criancas, S30 Paulo, ano 14, n. 120, 4. capa, dez
2001

184 ez ~

2. Agora, produza seu poema sobre o Aedes aegypti.

3. Tanto o poema de Vinicius como o de Cecilia estdo organizados em
vérias estrofes e apresentam rimas. E 0 seu poema? Quantas estrofes
e quantos versos terad? Apresentara rimas também?

4. Nao se esqueca de dar um titulo para o poema.

) Revisando

1. Releia o seu poema, observando se:
a) esta organizado em versos;

b) apresenta uma ou mais estrofes;

©) aparece o mosquito da dengue;
d) as palavras estao corretamente grafadas;
e) o titulo escolhido é atraente.

2. Mostre o poema para seu professor e peca que aponte as alteragdes
necessarias.

- Publicando

1. Se necessério, faca as devidas alteracdes e, depois, passe a limpo
numa folha avulsa.

2. llustre seu texto com desenho ou colagem.

3. Com seus colegas e com seu professor, organize um varal com os
poemas no corredor da escola. Assim, colegas de outras turmas e
também outros professores poderdo conhecer os poemas que vocés
produziram.

4. Combine com seus colegas e com seu professor por quanto tempo
deixardo os poemas expostos no varal.

5. Depois, vocés podem recolher os poemas e montar um livrinho para
deixar na biblioteca da escola.

- : e 185

Fonte:Colecéo Linhas e Entrelinhad® ano, p. 182-185
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O segundo item da primeira parfreparandg pede para que o aluno, apos a leitura dos
poemas escreva um sobre o mosgAkoes aegypf questdo que se coloca nessa etapa da
atividade gira em torno do desenvolvimento do teima@a vez que a orientacdo nao € precisa
quanto ao que o aluno deve dizer sobre esse moslét deve falar dele de forma ludica,
assim como nos poemas apresentados? Deve criaroemapde conscientizacdo sobre o
problema que o0s mosquitos podem causar e o combatengue? Devido a falta de

indicacOes, cabe ao professor conduzir como o®aldevem realizar essa tarefa.

Pode-se verificar que a preocupacdo maior presertse enunciado refere-se a forma do
poema, pois é questionado ao aluno como ele vain@d@lo. E perguntado como ele vai

organizar as estrofes e versos, se vai optar pelae® rimas. Tomando os dois poemas como
modelo, o aluno pode observar que a organizac&esietementos é distinta em cada um. O
de Vinicius de Moraes apresenta rimas e o de @eblkireles ndo. A escolha dessa

organizacdo mostra ao aluno que nem todo poemaempeerimas e que as estrofes variam
em tamanho e quantidade de versos. Essa obsemyac@gonto que diferencia essa atividade
das encontradas no livro do 3° ano em relacdoadaltro com a forma do poema. Pode-se
dizer que, mesmo de maneira pouco aprofundada.echama progressdo no trabalho com o

género.

A segunda partRevisandpapresenta uma lista para ser consultada no mordanteviséo.

O enunciado ainda apresenta a orientacdo de quefesgor leia 0 poema e que aponte as
alteracOes necessarias, 0 que ndo acontece ndadeiy do volume 3. Para socializar o texto,
0 enunciado apresenta a sugestado da organizagdm daral de poesias na escola. Apos a
exposicdo é sugerido também que os poemas sejacados em um livro para ser deixado

na biblioteca.

No livro do 5° ano ha uma atividade de producapadsma que se mostra bastante semelhante

a encontrada no 4° ano.FAG. 16 mostra como a atividade é apresentada na colecao:



FIGURA 16 - Atividade de producdo de poema no 5° an
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Que tal produzir um poema sobre 0 mundo das aguas e, depois,
organizar com seus colegas um livro para ser apresentado numa sesso de
autografos?

Com seus colegas, leia o poema a seguir, em que se compara o
movimento das aguas de um riacho com o movimento de algumas
dangas:

A cada curva,
o riacho

vai quebrando faceiro,

as vezes lento,

bolero,

as vezes samba, 8
ligeiro, v
ou salta alegre nas pedras, "3
puladinho, l\ "
cha-cha-cha, R

enquanto passa cantando

chua-chua-chua.

ALCOFORADO FILHO, Hardy Guedes. O riacho. Ciéncia Hoje das Criances, Rio de Janeiro, eno 19, n. 170,

4. capa, jul. 2006

Para compor o seu texto, escolha um elemento relacionado a0 mundo
das &guas (mar, rio, lago, cachoeira, etc.).

70 . N ————————— S bt

Produza seu poema, organizando-o em uma ou mais estrofes e, se
quiser, apresentando rimas.

D& um titulo interessante e coerente para 0 seu texto.

Leia seu poema, observando se:
esta organizado em versos e estrofes;
apresenta rimas;
tem um titulo atraente;
as palavras estao grafadas corretamente.

Peca a0 professor que aponte as alteragoes necessarias.

Depois de revisado €, s necessério, reescrito, passe 0 texto a impo
numa folha avulsa, ilustre-0 com desenho ou colagem e escreva 0

nome do autor (0 seu).
Elaborer o livro de poemas da turma, seguindo estas orientacdes:
Cologuem os textos em ordem alfabética.
Numerem as paginas & montem o0 sumario.
Escolham um nome para o livro.
Decidam quem vai produzir a capa, ilustrando, escrevendo o tftulo
do livro e colocando a identificacdo da sua turma.
Depois, organizem a sessdo de autografos:
Definam o local, a data e o horério do evento.
Produzam 0s convites para entregar aos familiares e amigos.

Reproduzam o livro para poderem autografar e entregar para 0s
convidados.
i A
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Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS° ano, p. 70-71

A atividade encontra-se na unidade 3, “Agua: aeedto vive sem ela.” O enunciado é
dividido em trés partes. Na primeiRreparandg € apresentado um poema que tem o tulo
riacho que faz a comparacdo do movimento das aguas aan dancas. Ele deve ser usado
como um modelo para a producao de texto e paradada aluno deve escolher um elemento
relacionado ao mundo das &guas, como 0s rios, magss etc. Apos essa selecdo, o
enunciado pede para que o aluno produza um poementanto, néo fica claro se o poema
deve ser semelhante ao apresentado no poema,apssea) elemento do mundo das aguas
escolhido pelo aluno deve ser comparado a algumgadau se ele pode escrever livremente,
fazendo outros tipos de comparacgfes. Essa lacuiea gerar diversas duvidas e até mesmo
dificultar a escrita do poema. As orientacdes dacé® a esse texto se dirigem apenas ao uso
de estrofes e da opcdo por rimas. A segunda Redsandp apresenta uma estrutura

semelhante as demais atividades, com uma listaapaltacagem de itens presentes no poema,
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como versos, estrofes, rimas, titulo e ortogradiaeta. H4 também uma indicacéo para que o
professor aponte alteragfes necessérias. Paréizoais poemas, os alunos devem organizar
um livro que seré apresentado em uma sessao dgafog) As orientacdes para a confeccao
do livro apresentam mais elementos que nas ouiradaales, uma vez que traz indicacao de
organizacdo dos poemas em ordem alfabética, nuéwerde paginas, nome do livro e
elaboracdo de uma capa. Para a realizacdo da skss@nografos, o enunciado apresenta a
preocupacao de que os alunos definam a data elodo®vento, que facam um convite para
os familiares e amigos, que reproduzam o livro psea autografado e entregue aos
convidados. A preocupacdo com a socializacdo drwg é, certamente, a parte que
apresenta mais instrugfes para a execucéo negslddl Tendo em vista a finalidade da
producao dos poemas, pode-se dizer que a tarefacdéa procura trazer para a sala de aula

um contexto estimulante de uso desse género tertgak pode motivar bastante a escrita.

O trabalho com o poema acontece nos trés volumeslegio e pode-se perceber que ha uma
énfase para a forma desse texto, pois as ativida#eEionam elementos que costumam
compor esse género textual, como estrofes, versasas. De modo geral, as atividades
presentes na colecdo, embora tratem desses elamne&tomostram de forma explicita como
eles devem ser organizados, cabendo ao professaletathamento maior no momento da
escrita. As atividades do 3° ano apresentam esirugemelhantes e tratam até mesmo de
temas parecidos (frutas e sabores de sorvete).uddogano é pedido para que o aluno
produza um poema sobre o combate a dengue e n @uia é pedido um poema sobre o
mundo das aguas. Ha lacunas em relacédo ao desiemolo do tema nas tarefas do 4° e 5°
anos, pois ndo é dito o que realmente deve ser féim todas as atividades hd um poema
motivador e que pode ser usado como modelo. Pamsegénero textual complexo, que nem
sempre € organizado com rimas e estrofes, que ipossa linguagem, muitas vezes
metaforica e subjetiva, pode-se perceber que oaltrabfeito na colecdo € bastante
simplificado, uma vez que ele se restringe a uim digp organizacéo do poema. Vale destacar
a preocupacdo em divulgar os textos produzidos, wezaque em todas as atividades h&
propostas de circulacdo dos poemas, seja em uraaewdlivro ou varal de poesia. Embora
possa se perceber a falta de um trabalho maisstentd na elaboracdo de versos, estrofes e
rimas, bem como uma clareza maior em relacéo amdelwvimento de alguns temas, pode-se
dizer que a retomada desse género nos trés anes t@mer algumas contribuicbes na
aprendizagem. As atividades apresentam uma peglifsnanca de abordagem de um ano

para o outro e o contexto em que elas se insereeseaia-se um pouco mais complexo, o
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gue mostra certa progressao nesse trabalho. Hé& dessacar que o papel do professor é
essencial para que essa progressao de fato oporsagomo ja foi dito, os enunciados néo

apresentam com clareza todas as etapas de pradiupdema.

O trabalho com a producdo de cartas presente Besvtlumes da colecdo possui uma
organizacao diferenciada do trabalho com o poe&a.a® todo cinco atividades: uma no 3°
ano, trés no 4° ano e uma no 5° ano. A primeikddatie encontra-se na unidade 3, “Como

escolher seu fiel companheiro”, do livro do 3° aapresentada na fig. 17:

FIGURA 17 - Atividade de producéo de carta no 3° am

Preduzindo %ﬁ"»
et Em seu caderno, organize um quadro com os prés e 0s
) : contras, isto €, 0s pontos positivos e os negativos de se ter
Que tal escrever uma cartinha para sua mée, tentando um cachorro em casa.

convencé-la de que voceé saberia cuidar bem de um filhote? et
Com seu professor e com seus colegas, troque ideias sobre

T S —————_——_ LS 0s pontos positivos e 0s negativos levantados pela turma.

Depois, anote no seu quadro argumentos interessantes
apresentados por seus colegas.

Agora escreva uma carta, utilizando os argumentos
favoraveis para se ter um cachorrinho.

Leia a carta e observe se contém:
local e data;
expressao carinhosa acompanhada do nome do destinatério
(a mae);
assunto: o desejo de ter um cdo e as condi¢cdes para
cuidar do filhote;
despedida;
assinatura.
Leia asua cartinha para os colegas a fim de que eles analisem

se convenceria ou ndo sua mae a lhe dar um caozinho.
QOuca as dos colegas e opine também.

Entregue a cartinha a sua mée e aguarde a resposta para
saber se vOC@ a convenceu ou nao.

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinha8° ano, p. 80-81

O objetivo central dessa proposta € desenvolvabditede de argumentacdo, uma vez que o
aluno tem a responsabilidade de tentar conveneegteade que ele merece ter um animalzinho
de estimacdo. Como a unidade trata desse tem@mfa abordados diferentes textos sobre o
assunto, € possivel que a crianga consiga seleaogamentos favoraveis para atingir seus
objetivos. ApOs essa sele¢do, o0 aluno deve escuewarcarta para sua mae. A proposta, no
entanto, ndo apresenta um modelo de carta e oxmiesnque a compde (local, data,

vocativo, assunto, despedida, assinatura) sdo or&muns apenas na parte de revisdo. A
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grande énfase dessa proposta esta na finalidadartia (convencer a mae) e ndo em sua

forma.

As atividades de producédo de textos que explorascata de cartas mostram-se melhor
conduzidas no quarto ano, pois é nesse volume guensontra uma orientacdo mais
direcionada em relagdo a sua organizacdo e usal.sbié diferentes modelos de cartas, a
primeira delas é uma que foi produzida por Montebato e é direcionada a uma leitora, as
outras sdo cartas enviadas a rev@@i@ncia Hoje das Criancaproduzidas por criancas de

diferentes localidades. AIG. 18 apresenta a atividade:

FIGURA 18 - Atividade 1 de producao de carta no 44no

-

‘ Leia a seguir uma carta que I\/Ionte\rlo Lobato, criador do Sitio do Que talimaginar como era a
Picapau Amarelo, escreveu a um de seus leitores: carta que Maria Luiza enviou a Mon-
- -~ teiro Lobato e, entdo, escrevé-la?

8. Paulo, 21, 6, 936

Sta. Maria Luiza: Releia com atencdo a carta de

Arrumando os meus papéis hoje, encontrei a sua cartinha azul Lobato, procurando imaginar o
de 11 de fevereiro e me deu vontade de lhe escrever sabendo como que Maria Luiza teria escrito na
vai passando a minha amiguinha desconhecida e companheira de sua.

“livre pensamento”.

Tem lido muito? Aumentou a biblioteca? Naquele tempo tinha
110 volumes. E agora? Aposto que ja estd em 180. T a0 e = A

Li sua cartinha 14 no sitio do Picapau e a Emilia disse: “Ela que
venha aqui que eu tiro a prosa dela” — e como vocé disse que sabia
alemdo, a sapeca da Emilia pos-se a aprender alemdo depressa para
néo fazer feio quando vocé vier. Ela j4 sabe dizer Como vai?, Bem, obri-
gada, e outras coisinhas assim na lingua do bardo de Miinchhausen.

Emilia, coitada, anda muito aborrecida, porque os livros ja
deram noticia que el estava escrevendo as Memoérias da Marquesa
de Rabico e essas memoérias ndo saem nunca. Ela é uma danadinha
para falar, mas quando pega na pena fica boba e nédo sai nada. Eu
desconfio que quem vai escrever as memorias dela é o visconde — e
depois, estd claro que ela as assina com o maior caradurismo do

{ mundo, como fez com a aritmética.

Este ano deu muita laranja 14, sobretudo cravo, e eles tém se
regalado. Até Quindim estd gordo de tanto mascar laranja — esse
com casca e tudo.

Rabicé anda planejando qualquer coisa. Qualquer dia ele também
sai com um livro, Geometria de Rabico, qualquer coisa assim. Deu
mania de escritor neles. Até Quindim estd fazendo uma Histéria
Natural — e bem boa, para um animaldo chifrudo daqueles.

Bem, a prosa estd boa mas é hora de ir tomar café. J& me chama-

_ram (e com bolinhos da tia Nastdcia). Por isso, adeus. Seja muito feliz e
‘escreva, uma, carta, bem comprida e asneirenta como as da Emilia.

Do amiguinho desconhecido
Monteiro Lobato

Disponivel em: <www.unicamp.br/iel/monteirolobato>. Acesso em: 17 nov. 2007
© Monteiro Lobato Licenciamentos Ltda
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Produza a carta com estas partes:

Local e data: Imagine qual era a cidade em que Maria Lufza
morava. A data vocé pode encontrar no primeiro parégrafo da
carta de Lobato.

Saudacao: Com qual saudagao Maria Luiza iniciou a carta? Usou
alguma expressao afetuosa?

Assunto (corpo da carta): De que assuntos ela tratou na carta?
Falou do seu gosto pela leitura? Sera que comentou algum livro
de Lobato que tenha lido? Sera que fez perguntas sobre o sitio
e sobre alguns de seus moradores? Lembre-se que ela era uma
leitora e admiradora da obra de Monteiro Lobato.

Despedida: Como ela se despediu na carta?

Assinatura: Escreva o nome da “amiguinha desconhecida” de
Lobato.

Releia a carta, observando se:

apresenta todas as partes (local e data, saudacao, assunto, despe-
dida e assinatura);

esta de acordo com tudo o que Lobato comenta a respeito de
Maria Lufza e da carta dela;

as palavras foram corretamente escritas;

a pontuacao foi utilizada adequadamente.

Depois de revisada, passe a carta a limpo em uma folha avulsa

Organizem uma exposicao das cartas no mural da sala.

o) N —————

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinhad® ano, p. 100-104

A primeira atividade encontra-se na unidade 4, “@teiro chegou”, relacionando-se
diretamente com a atividade da se¢do de leiturta N& uma carta-resposta de Monteiro
Lobato direcionada a uma leitora de seus livrosaEsrta apresenta pistas do que a crianga
possa ter escrito para seu autor favorito, poisrnéerto nivel de intimidade entre eles. A
atividade de compreensdo aborda tanto os elemegu®ompdem a carta, quanto o seu
contetdo. A secdo de producédo de textos aparecealsgguir e pede para que o aluno tente
reproduzir a carta feita pela menina. A orientagimal para essa tarefa é a releitura da carta
de Monteiro Lobato e, em seguida, o aluno deveissaguroteiro apresentado no enunciado.
Nessa parte da atividade o aluno deve produzicada colocando o local e a data, saudacéo,
assunto, despedida e assinatura. Cada um dessentde é apresentado e ha uma explicacdo
de como ele deve ser colocado, o que pode ajudsarita no momento da organizacéo da
carta. A segunda parte da atividaBeyisandp orienta que o aluno releia sua carta e que
observe se ela esta de acordo com a proposta. &Naaoemtacdo para que o professor revise a
carta. Para a socializagdo das cartas feitas peteat 0 enunciado apresenta a proposta de
uma exposi¢cado no mural da sala. Como se trata dectiatéo ou recriagdo da carta escrita ao
Monteiro Lobato, pode-se dizer o trabalho com cegémessa tarefa aborda mais a forma de

uma correspondéncia do que seu uso social.
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A segunda atividade de producao de carta encoatnasnesma unidade da proposta anterior.
Ela apresenta uma situacgéo diferenciada, pois wesseo aluno € levado a ler duas cartas de
leitores de uma revista voltada para o publicontdfguvenil, Ciéncia Hoje das Crianca®A

FIG. 19 mostra como a atividade se apresenta:

FIGURA 19 - Atividade 2 de producéo de carta no 48no

QT auUzin O%’:\r

Leia a sequir outras cartas que leitores da Ciéncia Hoje das Criangas Gosto muito desta revista porque
escreveram para a revista: vocés publicam matérias
superinteressantes. Tenho 10 anos
e gostaria muito que vocés
publicassem uma matéria sobre a

VIDA NO CAMPO reciclagem de papel e como ele &

Moro na area rural, na cidade de fabricado. Por favor, publiquem meu
Vigosa, em Minas Gerais. Escrevo para eﬂgzreco paLa n?u? f;ut;tn pessoas

i ; [possam se comunicar 100.

dizer que adoro a revista CHC. Tenho a Isaak Felipe de Aratio Sales, Rua
revista desde o nimero 1. Gostodo A4 g Maria Nunes 63, Luiz Gonzaga,
Rex, da Dind e do Ziper. Inventei k.5 59370-000, Acari/RN.
até uma namorada para o Ziper, 0 i Publicamos uma experiéncia sobre
nome dela é Zipinha. Gostaria que reciclagem de papel na CHC 27, Isaak.
publicassem o meu enderego, pois quero fazer

novas amizades. Um grande abrago!
Noé M. E. P. L. Costa. Caixa Postal 201,

36510-000, Vigosa/MG.

liiih, Noé! O Ziper néo quer saber
de namorada agora, ndo. Talvez quando
estiver mais velho. Mas toda a turma
manda abragos para vocé!

CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS. Rio de Janeiro: SBPC, ano 17, n. 150, p. 29, set. 2004.

Que tal escrever e enviar uma carta a um desses leitores da revista
Ciéncia Hoje das Criancas?

Para quem vocé vai escrever? Escolha uma das cartas para responder.

e

& Faca o rascunho da carta no caderno ou numa folha avulsa.

Conte como ficou sabendo que ele gostaria de receber cartas e fazer

novas amizades.
CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS. Rio de Janairo: SBPC, ano 19, n. 170, p. 29, jul. 2006.

Para que possa conhecé-lo melhor, faca algumas perguntas. Pode ser
sobre a cidade em que ele mora, a famflia dele, a escola em que
estuda, os gostos.

108 e s g . =
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Fale um pouco de vocé também

Releia sua carta, observando se:
apresenta local, data, saudacao, assunto, despedida e assinatura;
esta escrita com clareza;
estao grafadas corretamente as palavras;
foi utilizada adequadamente a pontuagéao.

Troque sua carta com um colega, para que um revise o texto do
outro.

Leia com atencao a carta do seu colega e sugira alteragoes, se forem
necessarias.

Depois, releia sua carta, observando os comentarios do seu colega. Se
for preciso, faca as alteragoes sugeridas.

Providencie um papel de carta, um
envelope e também um selo.

Passe sua carta a limpo no papel.

Na frente do envelope, escreva o
nome e o endereco do destinatario
e, no verso, os seus dados.

Cole o selo e coloque a carta no
correio. Depois é sé aguardar a res-
posta.

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinhad® ano, p. 107-109
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Apés a leitura das cartas presentes no inicio dmeaado, ele deve escolher uma delas,
escrever e enviar uma carta para um desses leifos/idade é dividida em trés partes. Na
primeira, Preparandg ha uma orientacdo de como a carta deve ser aggini A situacao
apresentada envolve um contexto do uso da corrdépoim entre pessoas que nao se
conhecem pessoalmente, mas que por alguma afinga@screvem e se tornam amigos a
distancia. Esse tipo de situacdo é também aprelsenta atividade anterior. Como o0s
elementos que costumam compor uma carta foramplcéados, essa atividade apenas os
retomam sem maiores explicacfes. A carta produrédsa atividade € o primeiro contato
entre 0 aluno e o leitor da revista, por isso, unerado pede para que o aluno fale um pouco
de si mesmo e que faca perguntas ao seu destinaférsegunda parte da atividade,
Revisandppede para que o aluno releia sua carta e obsereda apresenta todos os itens
pedidos. Em seguida ele deve troca-la com um cotepasala e esperar que ele faca
comentarios e sugira alteracdes. A terceira pRrblicandq traz orientagdes quanto ao envio
dessa carta. Nao ha uma indicacdo de como o emvdlye ser preenchido e nem como o

aluno deve conseguir o endereco da revista, ficarmwgo do professor esse suporte.

A terceira atividade de producdo de carta do lidoo4° ano encontra-se na unidade 6,

“Gigantes da natureza”, que tem como tema o urowvéos dinossauros. Ao abordar a questao
da extingdo desses animais, a atividade trazexéeflde que atualmente muitos animais estao
correndo esse risco. Para combater esses problemi#as pessoas tém se envolvido em

organizacdes de preservacdo dos animais, comoadmda carta apresentada no inicio do

enunciado. Nela um menino, Caio, fala que criouclube de amigos da ciéncia e da natureza
e que gostaria de se corresponder com pessoafItuent interesse por esse assunto e em
fazer novas amizades.FAG. 20 mostra como a atividade se apresenta:



FIGURA 20 - Atividade 3 de producéo de carta no 44no

Praduzindo £
&

Bt NN S N
Apesar de o ser humano nao ter sido responsavel pelo desapareci-
mento dos dinossauros, sabemos que hoje a histéria é diferente; esta-
mos contribuindo para a extingdo de muitas espécies de animais. Leia
a carta a sequir, enviada a revista Ciéncia Hoje das Criancas pelo fun-
dador de um grupo que se preocupa com a defesa da natureza e a
preservacao dos animais:

Que tal escrever uma carta ao Caio, fundador do clube, para se infor-
mar sobre acdes que podem ajudar na preservacao das espécies que
correm risco de extin¢do?

Em uma folha avulsa, escreva sua carta.
Conte como foi que vocé ficou sabendo sobre o clube.

Procure saber mais sobre o clube, perguntando ao Caio quantos sécios
possui, se tem uma sede e onde fica, quais as acoes praticadas pelos
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associados para ajudar a salvar as espécies em extincao, entre outras
informacdes.

4. Se tiver interesse, pergunte o que é necessario para se associar e
comente por que gostaria de participar do clube.

Fala, CHC! Tudo bem? Bem, eu s6
queria avisar do clubinho que eu ja
lancei, mas quero arrumar mais scios: 0
Clube de Amigos da Ciéncia e da
Natureza (CACN). Quem tiver interesse
6 50 me escrever! Eu e 0s outros scios

Releia a carta, observando se:

a) contém local, data, nome do destinatério acompanhado de uma
expressao respeitosa, assunto, despedida e assinatura;

b) foi utilizada adequadamente a pontuacéo;

do CACN procuramos amizade. Ah! =h V )
Quero parabeniza-los pelo excelente ; flf_«:'s V) EJ ¢) as palavras estdo grafadas corretamente.
trabalho que fazem. Tchau! o A ,! | M0§tre a carta ao seu professor e, depois, se necessério, faca as alte-
Caio Rosemberg Fonseca do i TR,
Nascimento. Travessa Marina 130, Lyl . BB
Jacutinga, BT, MesquitalRJ. o 7) N :J; 1. Depois de revisada, passe a limpo num papel de carta.
Longa vida para o CACN’ Caiol % Y %‘é 2. Preencha o envelope com os dados do destinatario e do remetente

CIENCIA HOJE DAS CRIANGAS. Rio de Janeiro: SBPC, ano 19, n 169, jun. 2006. p. 29. - 2 it .
. Depois, é s6 colar o selo e colocar a carta no correio.

158 et o s o O e g g e g

Fonte:Colecao Linhas e Entrelinhad® ano, p. 157-158

Apos a leitura da carta retirada da reviSténcia Hoje das Criancas aluno € orientado a
produzir outra carta respondendo ao Caio e mogirartedresse em saber mais sobre as agdes
que podem ajudar na preservacdo dos animais quencaisco de extincdo. A tarefa é
organizada em trés partes e a primddr@parandg se preocupa em apresentar indicacdes de
como o aluno pode desenvolver o assunto da card@ ele como organiza-la no papel, uma
vez que esse trabalho ja aconteceu nas outradaates. Para a revisao o aluno tem uma lista
com alguns itens que devem ser checados aposita elsccarta e, em seguida, ele é orientado
a mostrar seu texto para o professor. A Ultimaepdat atividadePublicandq sugere que a

carta seja revisada, passada a limpo e enviadeuamestinatario.

As trés atividades presentes no livro do 4° anesgmtam uma articulagdo entre uma e outra,
pois trabalham com o mesmo tipo de correspondéogiagja, aquelas que séo trocadas entre
pessoas que nao se conhecem com o objetivo deuanearelagcdo de amizade. As tarefas se
assemelham na estrutura e pode-se notar que héabalthb que tenta garantir que o aluno

compreenda o funcionamento tanto da forma, quamforttdo das cartas. Apenas a primeira
producdo ndo é destinada para a finalidade nornrméémesada para esse género textual, ou

melhor, ela é feita para ser colocada no muraldeasis devem ser enviadas pelo correio. A



109

retomada da carta dentro desse mesmo volume searbastante equilibrada, com situacdes
de escrita diferentes, que se complexificam entéelao conteldo da carta, uma vez que em

cada uma o aluno precisa investir mais na expi@dale suas ideias.

A atividade presente no quinto ano e representadeggn2l segue a mesma organizacao das
propostas do ano anterior, pedindo para que o®flproduzam uma carta para uma pessoa
desconhecida, no entanto, trata-se de um contestarte diferenciado.

FIGURA 21 - Atividade de producéo de carta no 5° am

Que tal fazer neste Natal como o Marco da historia em quadrin_hos?
Escolha algum brinquedo que vocé nao use mais para doar a uma insti-
tuicao de caridade e, depois, produza uma cartinha como se vocé fosse o
Pabai Noel, para que seja entregue a crianca que vai recebé-lo.

parando

Para escrever a sua carta, imagine como devem ser o lugar onde vive
o Papai Noel, o dia-a-dia dele na época do Natal, os preparativos para
esse periodo durante todo o ano, a fabricacao de todos os brinque-
dos que sergo distribuidos...

2. Faga o rascunho da sua carta no
caderno.

levisand

Troque sua carta com um colega, para
que um revise o texto do outro.

Leia com atencao a carta do seu colega
e sugira alteracoes, se forem necessarias.
Publicando

Considerando os comentéarios do seu colega, releia a sua carta e, se
for necessario, faca as alteragdes sugeridas.

2. Providencie um papel de carta para passar sua carta a limpo.
R — L 189

Fonte:Colecao Linhas e EntrelinhaS® ano, p. 189

A atividade encontra-se na unidade 8, “E tempo d&lN De acordo com as orientagdes do
enunciado, o aluno deve escolher um brinquedo §oeuse mais para a doagédo e produzir
uma carta para uma criangca que vive em uma irgditude caridade que ira receber esse
presente. Ao escrever o0 aluno deve assumir a d@Papai Noel e contar um pouco de como
€ sua rotina e como sao 0s preparativos para d.NEdsa proposta é, na verdade, uma
oportunidade de trazer para a sala de aula o tarsaldiariedade no periodo das festas de fim
de ano. Ao pensar na doacdo de um brinquedo etregarde uma carta para a crianca que
vai recebé-lo, a proposta contribui para o desemnweinto de usos téo diferenciados da carta
na sociedade. As orientacdes para essa producdoaséante resumidas e ndo ha maiores
indicacbes de como organizar a forma dessa caréasOnto tratado nessa correspondéncia,

embora seja bastante diferenciado, ndo € aborasdomaior profundidade. ApGs a escrita da
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carta o aluno deve revisa-la e passéa-la a limpa par enviada. Pode-se entender que 0s
elementos que compdem a carta ndo sao abordad@satsdade por isso ja ter sido feito no

49 ano.

As atividades que envolvem a producao de cartasapt@m certa articulacdo e buscam trazer
situacoes concretas de circulagdo do género texuahbalho com a forma da carta acontece
de maneira mais efetiva no 4° ano, onde a exploragéntece também mais de uma vez.
Pode-se perceber que ha uma articulacdo entrevakadés e em alguns momentos uma certa

progressao, principalmente em relacdo ao desemvehtd do assunto debatido nas cartas.

De modo geral verifica-se que a colet&thas e entrelinhaapresenta uma grande variedade
de géneros textuais, 34 ao todo. Desse total 1&&d@oetomados e, por isso, ndo apresentam
articulacéo e progressao. Os demais géneros, emmb@ia retomados em alguns anos, nem
sempre se articulam de forma progressiva. As aildd procuram sempre apresentar as
etapas de planejamento e diferentes contextosrdelagjdo. Em varios momentos pode-se
notar que a intervencdo do professor é fator emdemqpara a compreensdo e o
desenvolvimento das tarefas de escrita. Diversastges foram levantadas nas analises das
atividades, o que faz com que se reflita sobre @oiténcia da organizacdo de um trabalho
com a producédo de textos que contemple as conda@gwoducdo, como o aluno deve
desenvolver seu texto, como revisa-lo e, princigali®, sobre o desenvolvimento do trabalho

com género ao longo dos anos.
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3.2. Colecad..E.R. —Leitura, escrita e reflexédo
3.2.1 A organizagéo da colecab.E.R. —Leitura, escrita e reflexdo

A colecdo analisada € composta de trés livros @ cad € dividido em 10 unidades. As
unidades sao estruturadas em torno de um tema paragéextual. Todas elas sao
subdivididas em sec¢bes que sao intituladlastura do texto, Producéo de textos, Producgao
de texto oral, Outras linguagens, SO para ler, Hetdla lingua, Ortografia, Introduzindo o
uso do dicionario, Uso do dicionari®&egundo o manual do professor, a estrutura intigna
cada uma das unidades foi organizada com a firkdide desenvolver as quatro habilidades

basicas da lingua: escutar, falar, ler e escrever.

As unidades iniciam-se com a se¢aitura do textpque é subdividida em duas pariéstes
de ler, parte que procura trabalhar os conhecimentosgaéws alunos, €exto 1 parte que
apresenta o texto principal da unidade e que dideviem mais duas subsecd&senversando
sobre o text@ Explorando o textoO texto 1 é, normalmente, o principal texto delade e é
a partir dele que as atividades sao estruturadafasias unidades também apresentam uma
secao intitulada d&€exto 2,que € um texto que geralmente dialoga com o tex® manual

do professor ainda completa que,

as secdes TEXTO 1 e TEXTO 2 apresentam textos gtéo eresentes na
comunidade letrada, a fim de que o aluno posseconhecendo seus elementos
basicos e seus efeitos de sentidos, adquirindociémtsa de que leitor
competente é aquele que analisa e compreendeias wbs autores e, que de
modo complementagscritor competente € aquele que sabe o que escreve
para que, escrever e como escreveiManual do Professor, p. 8 € 9).

Segundo o manual do professor, depois da leituraTekto 1, os alunos devem ser
estimulados a socializar o que apreenderam e,sgor as propostas da seg@anversando

sobre o textdprovocam situagfes de confronto de pontos de vigiresentacao do repertorio
pessoal e funcionam como uma etapa introdutéria pacompreensdo global do texto”
(Manual do Professor, p. 9). Apds a exploracadahao texto, segue-se a sedéxplorando

o textoque tem por finalidade um trabalho mais sistern&t@m as estratégias de leitura. “As
atividades desta se¢ao procuram chamar a atenb@® alguns elementos composicionais,
linguisticos e funcionais que particularizam o tqo géneros do texto trabalhado” (Manual
do Professor, p. 11). A secao intituladatras linguagensem a finalidade de desenvolver as
habilidades verbais através “da leitura e compéende mensagens que utilizam

articuladamente sistemas de comunicacao verbab-@eréal, procurando levar os alunos a
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analisarem os elementos formais e essenciais gprietacdo do conteudo e das intencdes
pretendidas” (Manual do Professor, p. 11). Essacsaéo esta presente na unidade 8 do livro
do 3° ano e nas unidades 2 e 3 do livio do 4° AngecadoS0 para lertem por objetivo
desenvolver um trabalho de leitura oral de difeaeméxtos. Embora essa secéo seja descrita

no manual do professor e esteja presente no bamao é apresentada no sumario

O trabalho com a producdo de textos escritos erazsetna sec¢ao intitulad&oducdo de
textoe, segundo o manual do professor, esta intimamelaeionada com a sec¢ao de leitura.
As atividades que exploram as habilidades relad@asa oralidade encontram-se na secao
Producao de texto oralEssa secdo tem a finalidade, segundo as instrypgia o professor,
de desenvolver a capacidade de expressao oralrah@ forganizada, clara e coerente, de
acordo com a situacdo e intencdo comunicativa. &Déssna, o livro procura apresentar
situacOes didaticas que estimulem a producéo deediks tipos de textos orais (conversacgao,
debates, entrevistas, exposi¢céo, recontos de tpjoslares de tradicdo oral, dramatizacéo

etc.).

A analise e reflexdo sobre a lingua é trabalhadsegadcEstudo da linguaDe acordo com o
manual do professor, a colecdo procura dar énfas¢i\ddades que provocam uma reflexao
para o uso, evitando atividades que enfoquem aspegtlusivamente normativos e teodricos
da lingua. Aortografia é trabalhada em uma sec¢éo direcionada exclusitampana a analise
e reflexdo da escrita das palavras. As atividadesupam promover a observacédo e
formulacdo de hipdteses dos alunos, bem como @a@anonto com as regras ortograficas

regulares. Ha um trabalho sistematico também comeggilaridades ortogréficas.

A secaolntroduzindo o uso do dicionaritem como objetivo principal fazer com que os
alunos aprendam a utilizar os procedimentos negesspara 0 uso o dicionario com
autonomia e que possam usufruir adequadamente el@lguem a oferecer. Esse trabalho
acontece de forma mais significativa no 3° anodashés 7, 8, 9 e 10No 4° ano essa secéo
aparece com o nome tkso do diciondrice aparece apenas uma vez (unidade 1). Essa secao

aparece no livro do 5° ano.

3.2.2 A producao de textos na colecdoE.R. —Leitura, escrita e reflexao

Segundo o manual do professor, a seRémlucdo de text@sta intimamente relacionada a

secdo de leitura. Para a colegdo, € importanteogakino reconheca diferentes géneros

textuais, reconhecendo sua estrutura.
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E nosso objetivo que o aluno reconhecga, nas sisagé produgdo escrita, que
textos narrativos, como por exemplo, os contosadad, as histrias em quadrinhos,
as fabulas, as pecas teatrais, as lendas, etcreseappesentardo como estrutura
textual ou organizacdo basica uma introducdo @hicum desenvolvimento
(conflito) e um desfecho (resolucao do conflito)agMal do Professor, p. 12).

As atividades de producao de texto apresentadaslegdo procuram, segundo o manual do
professor, atender as situacfes de comunicacdpoe i6so que “o0 aluno sera estimulado a
produzir diferentes tipos/géneros textuais ao lodge dez unidades que constituem cada

volume da colecdo” (Manual do Professor, p. 13).

O manual do professor ainda traz uma reflexao ¢agae ao Letramento e afirma que “parte
do processo de letramento do aluno consiste enn gabado recorrer a cada tipo de texto, de
acordo com propdésitos da situagdo de escrita” (Mlathol Professor, p. 13). Ainda, segundo o
manual, a colecdo apresenta a preocupacado em desgrascritores competentes e, por isso,
procura criar situacdes de aprendizagem que levalmno perceber que toda producédo de um

texto escrito:

= organiza-se em um determinado género e que os\g&iteros existentes, por sua
vez, estdo organizados de acordo com seu contsUdoestrutura composicional,
sua fun¢do comunicativa, sua linguagem e seu ®jport

= esta organizada a partir de uma estrutura lingaisti gramética, vocabulario e
sistema relacional e interpretativo de elementes der explorado como um valioso
recurso que o escritor tem a sua disposicao nadwoescrever;

= tem por trds um escritor que precisa saber o qure\es, para quem escrever, para
gue escrever e como escrever ( Manual do Profgssb8).

Ha, no final do manual dos professores de cadawenauadro intitulad®roducéo de textos
Ndo ha um texto de apresentacdo para ele, masspodatender que o quadro pretende
mostrar quantas atividades de producéo de textoad@mhadas em cada unidade e uma visao
geral de quaigyéneros textualssdo abordados. Ele esta organizado em trés colénas
primeira indica a unidade em que se encontram igglades de producdo de texto e a
segunda e terceira colunas indicam se essa proéupéb ou escrita. Na segunda coluna, que
se refere as atividades de producdo escrita apaesgravés de um pequeno titulo, quantas e
qual deve ser o enfoque da atividade. Um exempdershdo no quadro presente no manual

do professor do 3° ano pode-se perceber que nadeitl serdo trabalhadas duas atividades

" N&o ha nenhuma mencéo de que esse quadro apreseyéeeros textuais explorados em cada volume, poi
ele mostra apenas o titulo que cada secao de @rodictexto recebe e em que unidade se enconsessa

titulo d4, de certa forma, uma ‘pista’ de qual gériextual é trabalhado.
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de escrita e elas sdo apresentadas como “Contahigbdaia em partes” e “Continuar uma
histéria”. A partir da leitura desses titulos pagededuzir que as duas atividades de producao
de texto da unidade 1 envolvem o género textigtbria. A visdo geral do quadro pode

ilustrar melhor como se da sua organizacao:

FIGURA 22 - Distribuicdo das atividades de producdade textos na colecad.E.R. — Leitura,
escrita e reflexaao 3° ano

Continuar uma histaria

2 Criar bilhetes
Contar um acontecimento: carta

3 Desenhar uma histéria
Userever uma historda
s Muclar o narrador da histéria Criar uma histdria coletiva
Relatar fatos pessoais
5 Descrever e adivinhar Jogo do tato
Criar uma historia “quase impossivel”
3 Montar um texto com didlogo
7 Escrever uma narrativa a partir de um titulo de
livro
5 Fscrever texto sobre brincadeiras Ensinar uma brincadeira para 4
classe
9 Escrever uma histdria de bruxas
10 Escrever o final de um conto Recontar o conto lido

Criar urn conto de fadas

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflexanual do professor, 3° ano, p. 24

Assim como acontece com o livro do 3° ano, os deihabs da colecdo apresentam quadros

semelhantes:
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FIGURA 23 - Distribuicdo das atividades de producaade textos na cole¢ad.E.R. — Leitura,
escrita e reflexaao 4° e 5° anos

4° ano

| Recriar um velho conto de fadas

2 Criir umia narmativa — Montar um poema

3 Complets

Criar unma historia a pacti de um ditado popular

Trabalhar com a pontuacio do lexto
| Narrar umy historia

3 | Deescrever alguém especial

] | Narear mudando o ponto de vista
Criar um narcador-personagem

| Escrever um depoimento autobiogrifico
Texto epistolar: carta
Escrever histdria em fornua de carta

Recontar um conto

Recontar um “causo”

| Mesa-redonda

| Depoinmento sobee um fato
 ocomido
|

5° ano
ﬁ'ﬂ';s'sigi';f‘z -‘i‘ ?Eﬁ-ﬂ 3
: I
PRUHHRE HE TEaHS
Unidade Escrita Oral
1 Escrevendo uma historia Recontando a histaria de um
heréi
2 Criando um texto informativo
3 Montando estrofes

Escrevendo um poema para uma cor

i Recontando uma histéria
Escrevendo um texto de humor com didlogo

3 Montando uma revista Apresentando uma revista

6 Criando uma historia de mal-entendidos

Brincando de fazer classificados
pogticos
Respondendo a um classificado poético

§ argumentos — Organizar um didlogo | Debate
5 - : [ 8 Escrevendo um texto de memdrias
9 Escrevendo didrios de personagens
Fscrever uma noticia sobre a escola 3 3
fletins e } 10 Continuando uma narrativa
10 | Recontar uma fibula: passar de verso para prosa | Contar 2 fibula criada Criando uma histdria em que acontece

{ Criar uma fdbula

conflito de ideias

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex8anual do professor, 4° e 5° anos, p. 24

A leitura dos trés quadros possibilita um olhatagee como é organizado o trabalho com a
producdo de textos e de como ele é dividido aodah@s unidades de cada volume, no
entanto, para se compreender melhor a organizasgatvidades € preciso uma observacao

mais detalhada.

3.2.3 Os géneros textuais abordados nas atividad#s producéo de texto

Para saber como a colecéo aborda, em seu tratzaltioersidade de géneros textuais, foi
feito um levantamento inicial de quais génerossdidos em cada atividade. Para isso, foi
elaborado um quadro que busca mostrar a localizigsiatividades em cada livro, a parte do
enunciado que apresenta 0 género textual a setoesa sua especificacdo. A organizagao
dos quadros foi feita respeitando a ordem em quatigisiades aparecem do 3° ao 5° ano,
assim como mostra@uadro 10. A organizacdo completa dos quadros encontras@exo

3.



116

QUADRO 8

Enunciados de producao de textos da coledadr.- Leitura, escrita e reflexdo

Pagina Enunciado Género textual

14 Contando uma histéria em partes Historia
A histéria O dia da ventania pode ser dividida emigs.
Acompanhe a sequéncia dos acontecimentos e escreaa
histéria no seu caderno.

64 Escrevendo uma histéria para cada personagem Historia
Escolha um destes seres para ser 0 monstrenga théssiria.
Escreva em seu caderno uimatéria contando sobre o dia qye
VOCé se encontra com essa criatura.

3.2.4 A articulacéo e a progressao das atividades groducéo de texto

A colecao apresenta um total de 17 diferentes gértextuais explorados nas atividades de
producdo de texto. Esses géneros ndo estdo didtogbde forma equivalente ao longo da
colegao e para uma visao mais global de como atesrabalhados, foi elaboraddadela 3

Ela busca mostrar quais géneros sdo trabalhadasadanano escolar e quantas vezes esse

mesmo género é retomado.

TABELA 3

Os géneros textuais trabalhados na colegBdR. — Leitura, escrita e reflexdo

|  Géneros 3°. Ano 4°, Ano 5°. ano
Historia 8
Bilhete 1
1

1

Carta
Hist6ria em
quadrinhos
Autobiografia
Adivinha 1
Contos de fadas 1
Dialogo
Manchete
Noticia
Fabula
Texto 1
informativo
Matéria de 1
revista
Poema 2
Classificado 1
poético
Texto de 1
memorias
Diario 1
Outros 1 3 1
Total 15 18 14

[N
[ERN

NN R W
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A primeira coluna do quadro mostra quais sao ogrgadntextuais explorados ao longo de
toda a colegdo. A denominacdo de cada género pr@star de acordo com classificacéo
apresentada nos volumes analisados. Em algumasladi® essa denominagcdo ndo se
apresenta de forma clara e nessas situacfes apt@ors denomina-los levando em
consideragao a circunstancia em que se inseremo @orexemplo a seguir retirado do livro
do 3° ano:

QUADRO 9

Exemplo de como alguns géneros textuais sdo deadasma colecao L.E.R

Pagina | Enunciado Género textual

85 Escrevendo um texto sobre vocé Autobiografia
Vocé vai escrever em seu cademnm texto contando um
pouco sobre vocé sobre algum acontecimento importante de
sua vida.

Nos casos em que o género nao é especificadotéleorgabilizado no quadro como

“outros”, como nesse exemplo também retirado do kilo 3° ano:
QUADRO 10

Exemplo de enunciados que n&o tém o género esaelofi

Pagina Enunciado Género textual

168 Escrevendo um texto sobre brincadeiras Género ndo especificad
Vocé vai escreverum texto usando seus proprios
conhecimentos

O assunto vocé ja conhece! Que ver?
“As brincadeiras preferidas do 3° ano.”

O

A segunda, terceira e quarta colunas mostram uaeiES esses géneros aparecem em cada
volume.

As propostas de producédo de texto presentes em aodalecdo estdo, de modo geral,
relacionadas ao dominio da cultura literaria finaelp ou seja, nos trés livros analisados ha
uma constante presenca de atividades de producédstdeias, contos de fadas, fabulas e

poemas.

A leitura databela 3evidencia que a colecéo trabalha com uma divetsida géneros menor

que a colecadinhas e EntrelinhasConsiderando-se que esta Ultiaf@esenta 34 diferentes
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géneros para producdo ao todo, € possivel obsgmean colecda.E.R. — Leitura, escrita e
reflexdoapresenta exatamente a metade desses, ou sejtgréiitds géneros. distribuicdo desses

€ bastante irregular nos trés volumes, havendogsog@neros textuais que sao retomados em
diferentes anos.

E possivel perceber que alguns deles sdo abordmdaginica vez em toda a colegdo, ou
seja, ndo sao retomados nem mesmo no volume ersegelrcontram: terceiro ano: bilhete,
histéria em quadrinhos, adivinha e contos de fagaarto ano: manchete; quinto ano: texto
informativo, matéria de revista, classificado poet texto de memadrias. Essa irregularidade
também pode ser percebida na apresentacdo dosogmar ano/série: didlogo, embora
apareca trés vezes, somente é trabalho no 4° e@mmap embora apareca duas vezes, somente

no 5° ano. O género textual historia € exploradotrés anos.

Assim como se pode notar na colet&thas e entrelinhgsuma indicacao quantitativa, entéo,
ndo € também suficiente para precisar a exist@ecarticulagdo e progressao nas tarefas de
producdo da colecalbE.R. — Leitura, escrita e reflexda®essa forma, uma observacdo mais
detalhada do trabalho realizado com cada um deggsegos pode dar indicacdo de onde e
como se processa a articulacao e progresséo snatesilades de producao escrita. As duas
proximas subsec¢fes buscam ser, assim como jacteiica colecdo anterior, mais especificas
nesse sentido.

3.2.4.1 Atividades de producdo em que ndo ha prog®fo e articulagdo dos géneros

A leitura databela 3 também permite a observacdo de géneros textuasnga sao
retomados no mesmo volume e nem mesmo em outras ana partir dele, é possivel
organizar auadroll:
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QUADRO 11

A distribuicao dos géneros textuais que nao s@donados na colecdaE.R. — Leitura,
escrita e reflexdo

N&o h& progressao ddHa retomada de géneros dentro de |UB€neros abordados uma |sé

géneros entre séries | ano para o0 outro, mas ndo dentro|d@z em toda a colegcéo
mesmo ano

bilhete carta bilhete

histéria em quadrinhosautobiografia histéria em quadrinhos

adivinha adivinha

contos de fadas contos de fadas

didlogo manchete

noticia texto informativo

fabula matéria de revista

manchete classificado poético

texto informativo texto de memorias

matéria de revista diario

classificado poético

texto de memorias

diario

poema

A primeira coluna dayuadro 11 indica auséncia de progressdo entre séries, auagmnta
géneros textuais que sao trabalhados apenas emiomaino. Esse é o caso de ‘bilhete’, por
exemplo, que somente aparece no volume 3. Nessaar@suna também foram registrados
alguns géneros que sao trabalhados mais de unteveesma na mesma série. Por exemplo,
‘didlogo’ aparece mais de uma vez no volume 4, @sags género nao é trabalho em nenhum
outro ano. A segunda coluna mostra que alguns g&€rtextuais, embora sejam também
trabalhados em diferentes anos, ndo sao retomadasremesmo volume. Esse é o0 caso da
autobiografia, por exemplo. O trabalho com essemgéé realizado nos volumes do terceiro e
do quarto anos, mas apenas uma vez em cada uns @egse A terceira coluna apresenta
géneros textuais que aparecem uma Unica vez enatodeecdo, ndo sendo retomados nem

no mesmo volume em que se encontram.

A colecaolL.E.R. — Leitura, escrita e reflexi@omo se pode perceber a partir da leitura do
quadroll, apresenta alguns géneros textuais que sao absrdpgnas em uma série/ano e
alguns desses géneros ndo sédo retomados no mekmezyvo

O livro do terceiro ano, por exemplo, apresentatrquatividades que exploram géneros
textuais que ndo aparecem nos demais volumestdyilhistoria em quadrinhos, adivinha e
contos de fadas. Todos esses géneros aparecens ajpeaaez nesse volume, o que mostra

gue ndo ha progressao nessas atividades.
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A atividade que explora o género textual bilheteoatra-se na unidade 2 do livro do 3° ano.
Essa unidade ndo apresenta um titulo e desenvelwetrabalho utilizando diferentes
correspondéncias como textos-base: cartas, bilnelegrama, cartdo postal. Esses géneros
textuais sdo usados principalmente nas atividadescampreensdo. O primeiro texto
explorado na unidade € uma carta. Além das perglerta relacdo ao seu conteudo, sao
também mostrados os elementos que a compdem: Halmegamprimento, assunto e

despedida. A atividade seguinte é uma producdexte intituladaCriando bilhetes

FIGURA 24 - Atividade de produg 0 de bilhete

;E
s
i
ol

Esfou com febree ndo = ! =

S P POSSO ir a0 anlversérlo =) ot
entregar este bilhete para o Juca. do meu primo. A‘ ‘ A4 §
x

nome de quem vai
?IALCO, receber o bilhete

m& /P,OCLU’LLO. assunto
do bilhete
P nome de quem

mandou o bilhete

Observe a seguir duas situagdes diferentes em que vocé devera
deixar um bilhete. Escreva os bilhetes no seu caderno.

a) Imagine que vocé foi até b) Voceé precisa que sua méae
a casa de seu amigo para brincar, o acorde as 7 horas o~
mas ele tinha saido. para fazer a ligao. .
d Que bilhete 0 aue escreverd \
= vocé deixaria neste bilhete?
i é : para ele? | )
il ~ |

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex@bano, p. 39

Apo6s um trabalho que volta o olhar do aluno para garta ha, de certa forma, uma quebra
da expectativa ao se deparar com uma atividaderigrga a producéo de um bilhete, embora
sejam géneros textuais que se aproximem em vasjpscs na forma, mas ndo em sua
funcdo. No livro do professor ha uma notinha nm ab atividade com as seguintes
orientacdes:
Mostre para seus alunos que o bilhete é uma espéciarta simplificada (uma
mensagem curta e objetiva), por isso, € precis@réto ao assunto. Aproveite para
citar a importancia do papel social da escrita, spueeflete, por exemplo, numa letra

legivel e numa folha organizada (de acordo comeagas que a classe vem
trabalhando)(Colecédo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex@oano, p. 39)
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A orientacao feita ao professor indica que € reatmaecessario mostrar aos alunos qual € a
relacdo entre carta e bilhete, pois sé o primedmmego textual havia sido abordado até enté&o.
Essa nota apresentada no livro do professor tgaarals reflexdes em relagdo ao uso de um
de outro, uma vez que cartas e bilhetes sdo ussdaituacdes especificas de comunicacao.
A carta demanda mais elementos textuais que uretbjllé mais complexa e, geralmente,
necessita do uso de um envelope e de ser envidmagrecio. O bilhete € mais simples, nao
apenas no conteudo, como mostra a nota ao profese® também em seu espaco de
circulacdo, que costuma ser mais restrito e pesitalpode ser entregue em maos ou por
meio de uma terceira pessoa, pode ser também dedxadim local previamente combinado
pelos interlocutores, como uma mesa, a porta dedgieh, um mural etc. Quanto a funcéo
social um e outro também cumprem papéis distimés, sO pela mensagem ‘mais curta e
objetiva’, mas, por exemplo, o bilhete procurawsarespaco de comunicacéo que atende mais
prontamente as demandas do cotidiano, que passanagfoes com maior rapidez que uma

carta.

Outro fator a ser levado em consideracdo é emaelacsua estrutura, pois como se trata de
um texto usado basicamente em situacfes infors@asprganizacao é bastante instavel e vai
variar de situacdo para situacdo e de pessoa pssag Uma questdo que se coloca entdo €
sobre a apresentacdo dos dois géneros textuaigquitgonto as orientacdes presentes na
atividade do livro do aluno, e que exclui a notitéafpara o professor, realmente mostram as

diferencas entre um género textual e outro?

A atividade é dividida em duas partes. Na priméirapresentado um bilhete em que uma
crianca, Luis, escreve um bilhete para um amigsaado que ndo poderd ir a sua festa. Esse
bilhete é utilizado, na atividade, como um possiveldelo a ser seguido e, por isso, €
sinalizado quanto aos elementos que normalmentsticedm um bilhete: nhome de quem
recebe o bilhete (remetente), assunto do bilheteome de quem mandou o bilhete
(destinatério). Com a presenca desses elementbso pode perceber as semelhancas e as
diferencas desse género com a carta, no entanto,hé&nenhuma indicacdo disso no
enunciado, cabendo ao professor, entdo, a tarefeodpletar as lacunas deixadas pela
atividade. A segunda parte da atividade instrua gare o aluno leia duas situacdes-problema

em gue uma pessoa poderia usar um bilhete coma fdencomunicagéo:

a) Imagine que vocé foi até a casa de um amigolarncar, mas ele tinha saido.

b) Vocé precisa que sua mée o acorde as 7 haiasazar a licao.
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A partir dessas situacdes o aluno é orientado dugioum bilhete para cada uma em seu
caderno. A atividade demonstra uma preocupacacaear tom que o aluno compreenda a
funcdo social do bilhete através da nota dirigidapeofessor no inicio da atividade, no
entanto, ela ndo acontece em uma situacao de asb, swna vez que o aluno deve escrever
no caderno. Trata-se de um exercicio de escritsg|limita ao espa¢o da sala de aula em que
o professor deve ser o provavel leitor do textom@a@ atividade ndo apresenta orientacdes
quanto a revisao do texto, é possivel que esska tEnmbéem fique a cargo do professor. A
atividade, portanto, procura trazer apenas contdies quanto a forma desse género textual.
Quando se pensa que o trabalho com o género tdiliuete se limita a essa Unica atividade
em toda a colecdo, uma pergunta que se colocaais sgriam, entdo, as contribuicdes dessa

atividade para a escrita e 0 uso dos bilhetesara-diia do aluno?

A falta de retomada dos géneros textuais també&upessente em outros volumes da colecéo.
No livro do quarto ano pode-se perceber que alg@meros sdo trabalhados apenas nesse
volume: didlogo, manchete, noticia, fabula. Desapsnas a manchete é explorada apenas

uma vez, pois o diadlogo aparece trés vezes, aaeti fabula duas vezes.

A atividade que explora o género textual manchetemra-se na unidade 9 do livro do 4°
ano. A unidade tem como foco principal o traballtncas noticias e como elas sao
organizadas. As atividades de compreensao de $éxtaelacionadas as noticias e também
procuram mostrar a sua organizagdo, como por exermappresenca do lide (o qué, onde,
quando, por qué e como ocorreram os fatos). Nesdade ha apenas uma secao de producao
de textos que € subdividida em trés part@sando manchetes, Completando notices
Escrevendo uma noticia sobre a esc@a duas primeiras partes buscam explorar o género

textual manchete como se pode observar na figura 25



FIGURA 25 - Atividade de producédo de manchete

1. Escreva uma manchete para a noticia, usando apenas as

palavras destacadas no texto. Toda noticia

possui um fitulo aue

i) fratado, Nas noficias
o agngmme soamn tape-ouvidos princieais, o fifulo recebe
Guardas do Jas ruas de Belo também o nome de

Se vocé estiver di{igindo pe i nom lhe der p manchete.

: & que, desde 0 inicio de
i g ardas dé transito de Belo Hunzgtg»s
g # g‘tapa-ouvidos para §¢ prqteger o
N s un}do a2 queesido submetidos dxapa{m,i e
i gzg‘fm provocar surdez, estresse insOn

e que

doengas do coragac:

i iblicado na
ado em arigo Pul
Texto DseAC0 S novembro de 1997

2. Crie uma manchete para esla noticia.

(Mz_anchete)

Nuvem de abol

Uma nuvem de abe-
lhas-africanas chegou
ontem 2 cidade de Santos,
vinda provavelmente da
Africa. Pesquisadores ndo
tém a menor ideia de
como elas atravessaram
todo o mar que separa O

Brasil do continente afri-
cano. As abelhas sio mui-
to agressivas e ji atacaram
muitas pessoas, causando
graves ferimentos. As au-
toridades estdo pensando
em uma maneira de resol-
ver o problema.

I7e

anuncia o assunto aue serd

Um jornalista ndo pode inventar as noticias, mas vocé pode brincar de reporter.

Leia o comego do texto e escreva a continuagéo da noticia, como foi feito neste
exemplo.

Cachorro salva crianca
com a lingua
(da equipe de reportagem local)

Bambam, um cachorro da raca
délmata, mostrou ser um verda-
deiro her6i na tarde de ontem. Ele
passeava com seu dono, Pedro, de
10 anos, no gramado do parque
Ibirapuera, quando o menino perdeu

| o equilibrio e caiu sobre um imenso
formigueiro. Vendo a aflicio do
garoto, tomado de formiga pelo
inteiro, Bambam comecou a
»é-lo rapidamente,
portar com os ferrdes ou comas | p:
1das que poderia lev

O plano do fiel dilmata deu
sem se | certo e seu dono, agradecido,

2nteou-o com abragos, beijos
e ragio extra.

ra & a sua vez! Siga estes passos:

« Escolha uma das noficias.
- Copie e complefe a manchete.
« Leia a parte da noticia que 4 foi dada.
« Escreva as informagdes que falfam.
- Assine a sua matéria, como fazem
os jornalistas.

Crianca encontrd
tesouro noO

Macaco foge de zoo e
Manuel Alencaf, mais €O~ ‘

Barrigudo, o orangotango comi-

lao do zoolégico de Aricanduva,

| aproveitou um momento de descui-
do de seu tratador e ndo teve divi- |

e da: saiu de fininho e |

ainda |
nhecido como Manu, ain t
e.
o acredita nd sorte que tevt
O menino estava princando N2
praia com se€Us

et

e e e )

1re

Escolha algum
fato importante que fenha
acontecido na sua escola e

escreva uma pequena
noficia.

Na hora de escrever,
lembre-se de aue seu fexto deve
apresentar as informagdes que

B aparecem nesfe exemelo.

r—— Titulo
e }-ﬂ Carteiras brilhando e
Na semana passada, os alunos do 4° ano resolveram deixara |
classe mais bonita e fizeram uma verdadeira faxina. As criangas se
ofereceram para limpar as carteiras da escola porque elas estavam
§
{
{
i

‘muito rabiscadas. Para isso, eles conseguiram panos e detergente
com o pessoal da limpeza. A atividade demorou meia hora ¢ cada
aluno deixou sua carteira brilhando. A classe também foz ¢
indo aos colegas dos outros hordrios que ajud
as carteiras limpas.

Por que
aconteceu?

tazes

sem a manter

Que fal organizar

um jornal mural com as noficias que a
turma redigiv?

Depois de rever o fexto, passe-0 a impo _g

em folha avulsa e, com os colegas,

monte o mural.

=
=]

Fonte:Colegédo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex3®.ano, p. 176 - 178
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A primeira parte,Criando manchetedndica ja no préprio titulo que a atividade procura
trabalhar com a criagdo de manchetes. Para auxiahino na compreensao do que seria esse
género, ha um baldozinho que traz uma breve daéndp que seria uma manchete. Em
seguida, ha duas atividades bastante semelhargegegem para que o aluno produza uma
manchete a partir da leitura de uma noticia. Dedacaom as orientacdes presentes no
enunciado, a manchete é apresentada apenas coituboada noticia, no entanto, trata-se
também de um recurso usado nos jornais para chamtencdo do leitor. Uma manchete
costuma ser uma espécie de resumo da noticia cdavrgmchave que instigam a
curiosidade. As manchetes aparecem na primeiran@atp jornal com letras em tamanho
maior para indicar as noticias que se destacamelm@dicdo. Elas sdo, portanto, parte de
uma noticia, mas apresentam também uma funcdocyarti ndo sendo apenas um
complemento. A questdo que se pode perceber egoeko trabalho com as manchetes
presentes nessa atividade € que ndo ha a preooupat&e destacar a funcdo social, a
imagem da primeira pagina de um jornal, por exemglee mostrasse ao aluno como elas
costumam se apresentar e para que servem. O wabaktra-se ineficiente por deixar vago

qual é sua a funcao e até mesmo a sua forma.

A segunda parte da atividadeompletando noticiasexplora os géneros textuais manchete e
noticia. A atividade se inicia com a seguinte adicAo: “Um jornalista ndo pode inventar
noticias, mas vocé pode brincar de repoérter”. Tsatgportanto, de uma atividade com um
carater mais ladico em que o aluno tem a oportdeidie lidar com esse género textual de
uma forma mais descontraida. E pedido para qligno @scolha uma noticia que apresenta o
titulo e o texto incompletos e que a complete setpuum modelo apresentado. De acordo
com o roteiro presente no enunciado, o aluno demeepamente escolher uma das noticias
ficticias apresentadas na atividade, em seguidarceggompletar a manchete e o texto. Uma
davida que pode surgir nessa parte € em relacaefa tde completar esses textos, pois nao
h& uma indicacédo, ou melhor, um reforco no enuoncide que o aluno deve completar os
textos de acordo com sua imaginacgéo, que podeeriaticia. A auséncia de uma orientacéo
mais clara pode trazer a sensacéo de que ha uptsta&erta’ e que o aluno deve completar
0 texto com essa resposta. Falta ainda, nessdaateyi clareza quanto aos objetivos que ela
pretende alcancar. Que habilidades em relacdo achetn e a noticia o aluno vai
desenvolver? Quais seriam as condi¢bes de prodogéseja, para que, para quem e onde
esse texto vai circular? Como o aluno vai revisaedexto? Essa atividade realmente ensina

o aluno a produzir uma manchete e uma noticia? -Beddéizer, entdo, que essa € uma
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atividade que envolve a escrita, no entanto, quesapta varias lacunas em relacdo ao
trabalho de producédo de texto, o que a torna paoosistente no trabalho com os dois

géneros textuais.

A terceira parte da atividade, “Escrevendo umacrefara a escola’, embora néo trabalhe
diretamente com a manchete, completa o conjuntatigelades de producdo de texto da

unidade 9. Os dois géneros textuais exploradossedvidades, manchete e noticia, ndo sédo
retomados em outros momentos, nem no 4° ano e nesmonnos demais volumes. A

atividade pede para que o aluno escolha algumirfgdortante que tenha acontecido na escola
para ser noticiado. O texto a ser produzido degaisem modelo apresentado e deve ter a
preocupacéao de responder as perguntas do lided® Quando? Onde? Quem? Como?). No
final da atividade ha um baldo com uma sugestgmbkcacao do texto, o mural da sala, que
deve ser organizado pelos alunos. A apresentacfartiedas condi¢cdes de producédo € uma
tentativa de fazer com essa tarefa seja mais migtivfa, aproximando-a de seu uso social. No
entanto, pode-se notar que a atividade falha acapé&ssentar de forma clara para quem o
aluno ira escrever a noticia, quais sao as etappsodiucao e de planejamento, como o aluno
deve revisa-lo, o que pode trazer diversos proldemsamomento da escrita. Mais uma vez

pode-se questionar quais seriam, entédo, as coigfigsique a atividade como um todo, ou

seja, as trés partes aqui discutidas, podem trmmer o desenvolvimento da competéncia

escrita do aluno?

As lacunas apresentadas nessa atividade podem irs#as enaiores se levarmos em
consideracdo que nao ha um outro momento de retordeslse trabalho na colecdo e a
preocupacéo fica ainda maior quando se observa aguesmo acontece com outros géneros
textuais. Um outro exemplo encontra-se no livrd®lano. Com a leitura dguadro 11 pode
perceber que esse volume explora alguns génerosn@ueforam trabalhados nos anos
anteriores: Matéria de revista, texto informatiyimema, classificado poético, texto de
memoérias e diario. Com excecdo do poema, que apdieas vezes, 0s demais géneros sdo

explorados uma Unica vez nesse volume e em todegéo.

O trabalho que envolve o género textuatéria de revistacomo ja foi dito anteriormente, é

um exemplo de atividade que s6 aparece uma vezéaa colecdo, o que indica, ja de
antemdo, que ndo ha progressdo e nem mesmo a@dicusn seu ensino. Essa atividade
encontra-se na unidade 5 que tem como foco o bab@dm revistas. A unidade procura

apresentar diversas capas de revistas e explo@rteido presente nesse espago. Ha também
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a apresentacdo de um texto denominadtéria de revistgue usado como um pretexto para
o trabalho com o género sumaério. A atividade ndioaiha a compreenséo do texto em si, mas
o aluno deve observa-lo para depois dizer em goedi secéo ele se encaixaria. Trata-se de
uma atividade que tem como objetivo fazer com qakioo entenda o funcionamento de uma
revista. Essa observacéo é vélida para mostraaguoatéria de revistanesse caso, ndo é
utilizada como um possivel modelo a ser seguidativalade de producdo de texto, cabendo

ao professor fazer essa ligacdo no momento detariaratividade de escrita.

A atividade de producédo de umaatéria de revistasta organizada em 6 partes que visam

mostrar ao aluno como ele deve proceder para &eu texto:

FIGURA 26 - Atividade de producdo de matéria de reigta

1. ESCOLHA O ASSUNTO

Escolha um destes assuntos e conte o que vocé pretende escrever.

A classe vai montar o primeiro nimero de

. BRINCADEIRA MUNDO ANIMAL ESPORTE
uma revista como esta. =
Lo ma sugestios » clase pods clger v 3ome ESCOLA CIENCIAS PASSATEMPO
LIVROS CURIOSIDADE VIAGENS
GENTE IMPORTANTE | SAUDE HISTORIA E GEOGRAFIA
ARTE PROGRAMAS DETV | MUSICA

Veja um exemplo.

Assunto: Mundo animal
Vou escrever sobre 0s orangotangos: como e onde eles vivem, 0
que comem, Como Se organizam em grupo etc.

W Como 0 nome diz,
/(?5 a revista terd varias segoes.
-+ Cada aluno vai escolher um
3 assunfo para escrever a sua
matéria.

Se vocé estiver sem ideias... que tal dar uma olhada nas sugestdes abaixo?

R n Esporte ~ Histéria
106 Um esporte para todas as idades
A natacdo faz bem para o corpo da gente Como o computador mudou a vida das
e para a alma também. pessoas?

Comportamento animal

As formigas formam uma sociedade Aqui vocé conhece alguns sites divertidos,

ncrivelmente organizada. para jogar, pensar e aprender.
Arte Insetos
Uma das mais antigas manifestacées dos Conhega um apidrio e fale sobre a producdo
homens 530 pinturas em cavernas. de mel.
Passatempo n Biografia
A histéria de um idolo

uns passatempos, como Que tal contar a vida e a carreira daquele
uleiro e dobraduras. artista que vocé e seus amigos adoram?

10
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2.FACAA PESQUISA
a. Pesquise as informagdes sobre a matéria que vocév pretende Fsﬁ;’z 4. REVISE SEU TEXTO
conversando com pessoas que entendam do assunto, pesquisando em seus
ou nos da escola, ou ainda pela internet.
b. Em uma folha de rascunho, anote as informagdes
e que poderé usar em sua matéria

a. Voce organizou as informagbes sobre o assunto em paragrafos diferentes?
que vocé achar importantes b. Utilizou os sinais de pontuagao adequados?
. Usou letra maitiscula no inicio dos nomes proprios, no inicio de paragrafos e
apds os sinais de pontuacdo no final das frases?
i d. Escreveu com letra legivel?

ma enciclopédia,
na Mbﬁgﬁgg: Dl:l por meio da infernef,
comece sua pesauisa pelo assunto. Por

- PASSE SEU TEXTO A LIMPO

exemplo: se Vocé quer saber C%ﬂr‘l‘:’c:i‘)ai:m)“as a. Passe seu texto a limpo na folha que a professora indicar.
9 asileiros, comece
b escravos br

alaura escravo ol escravidao. b. Deixe espagos na pgina para colar fotos sobre o assunto ou fazer ilustragées

6. ORGANIZE A REVISTA

a. Todas as matcrias serdo reunidas pela professora.
b. A classe decidira como seréio o sumario e a capa da revista.

¢. Os alunos dividirao as tarefas. As equipes ficardo responsaveis por cada uma

= delas:
3. ESCREVA A MATERIA X ) —
a. Faga uma espécie de roteiro das informagdes basicas que voce utilizard em « contracapas:
c © sumario;

seu texto, ‘ e 5
Veja, por exemplo, 0 roteiro de uma matéria sobre os orangotangos. ° numeragéo das paginas;
ja, S ° montagem final da revista (juntar todas as partes e finaliza-la)

10 Vou apresentar © assunto (orangotangos).

20 Vou explicar que s30 animais mamiferos que vivem em bandos.

3¢ Vou informar em que regido do mundo eles vivem e em que parte Oufralboaidols
< ' - € convidar os colegas de oufros
das florestas habitam. Se sua escola
_ . . " S e fazem, - > ahos para um en .

4 Vou explicar como € 0 dia-a-dia deles, o que comem, O qu fiver mais de um 5‘._’ ano, do 52ano dever.‘(::;l::r;agaqzleuno
onde dormem elc. i que fal marcar um dia para g escreveu e falar

o Vou informar quanto tempo eles vivem e se sa0 Ou Nao uma fazer o langamenfo sobre o assunfo.
2 ou mn R das revistas? *
espécie er Gao.

b. Faga um rascunho da matéria de acordo com seu roteiro. 5 ¢ Depois que a

Atengéo: Evite copiar trechos dos textos pesquisados. Procure escrever o 7= revri's‘z {;;r ?em t;ivul ga dla’ deiked
5 4 a bibliofeca da escola para

vocé entendeu, com suas Palav'ras ) consulta,

¢. D& um titulo & sua materia i@

108
103

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&8.ano, p. 106 - 109

Na primeira parte, como se pode observar na figéra apresentada a proposta inicial que a
producdo coletiva de uma revista de variedadese aacada aluno produzir umzatéria
para ela. Para auxiliar a escolha de cada um,mé&sentadas diversas op¢cdes de temas que
devem ser pesquisados. As orientacdes quanto @ fdempesquisa aparecem na segunda
parte e os alunos devem anotar as informacdesralaisantes do tema em estudo. A terceira
parte traz indicagbes de como o aluno deve orgaagzénformacdes de seu texto através de
um roteiro, no entanto ndo héa orientacdes de casasanformacdes devem ser aparecer no
texto. A falta de indicacdes quanto a forma desséot ou seja, de como escrever cada
paragrafo e qual linguagem deve ser usada, porgaepodem causar dificuldades. Ha uma
orientagdo no final dessa parte que pede para quevie copiar trechos de textos
pesquisados, mas ndo apresenta uma maneira de tcamsorever os dados coletados. A
auséncia dessas informacfes mostra que a atividaeima contribuicdo pequena para a

aprendizagem desse género textual.

A guarta parte da atividade traz um roteiro conuralgs perguntas que direcionam o olhar
para a revisdo do texto. E nessa parte que seun@agreocupacio com a formardatérig

pois a primeira pergunta é se o aluno organizoofasmacdes sobre 0 assunto em paragrafos
diferentes, mas ndo houve uma explicacdo de coseodsveria ser feito na parte anterior.

Qual seria, entdo, o parametro que o aluno tenia fezer as correcdes necessarias? As
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demais perguntas tém o objetivo de revisar as geesie pontuacdo, letra maildscula e
legivel. A quinta parte da atividade orienta quanteescrita do texto e uso de imagens para
ilustrar amatéria Ja a sexta e Ultima parte traz as etapas de aaemista deve ser feita, ou

seja, os alunos devem se dividir e cada um ficporesgivel por uma tarefa, seja ela da

confeccdo da capa, contracapa, sumario, numeragdoéginas ou montagem final.

A atividade como um todo pode ser estimulante pdragar da criagao e divulgacado de uma
revista. O trabalho todo se mostra atraente tangm#rser um espago que apresenta assuntos
do interesse dos alunos, no entanto, faltam elemeante auxiliem na tarefa de producao das
matérias Esse fator pode dificultar a execucdo da ativedace possivel que alguns textos
produzidos pelos alunos ndo se caracterizem coatéria de revista sim meras copias dos

trechos de textos pesquisados.

De modo geral, as trés atividades analisadas agesentam aspectos comuns, embora tratem
de géneros textuais diferentes. Certamente a setlegagéneros € adequada a faixa etéria dos
alunos e condizente com o0 que precisa ser tratmlhad3°, 4° e 5° anos, no entanto, é
necessario que a abordagem seja feita ao longeades&ies, uma vez que todo o
investimento pode se perder se néo for repetidémAde ndo serem retomados 0s géneros,
faltam orientacdes mais precisas quanto a formateldes, o que prejudica 0 processo de
escrita. Em alguns casos faltam também indicagde®ioho socializar o texto, como € o caso
do bilhete e da manchete. As muitas lacunas desxadases enunciados geram diversas
questbes que foram levantadas ao longo da apredende cada atividade. Dessa forma, é
importante que se pense em uma organizacdo ddhimabam a producdo de textos mais

consistente, com retomadas dos géneros textuaisdasa progressao e articulacdo entre eles.
3.2.4.2 Atividades de producdo em que ha retomada djéneros

A colecaoL.E.R. — Leitura, escrita e reflex@presenta algumas atividades de producéo de texto
em gue ha retomada dos géneros textuais. No 3@ro4°pode-se perceber que os géneros
textuais carta e autobiografia aparecem nos ddisnes. A carta é trabalhada uma vez no 3°
ano e duas vezes no 4° ano. Ja a autobiografiacgpama vez em cada um desses anos. O
anico género textual que € explorado nos trés vedud denominado, pela colecéo, de
historia. De acordo com as informacdestdbela 3ele aparece 8 vezes no 3° ano, 5 vezes no

4° ano e 5 vezes no 5° ano. Por se tratar do géexmal mais representativo de toda a
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colecdo esta secdo vai se ater a analisa-lo evalossymo esse trabalho acontece e se ha
articulacéo e progressdo nessas atividades.

O livro do 3° ano apresenta um total de 15 ativvdade producdo de textos. Desse total
encontram-se oito que pedem a escrita de uma ihisioata-se de uma quantidade bastante
expressiva e para se compreender a organizacdasdasgidades é preciso, inicialmente,

observar como a abordagem é feita e se todas wsladBs apresentam instrucdes

semelhantes. A leitura do quadro presentamexo 3permite a seguinte observacao:
QUADRO 12

Atividades de producéo de historia do 3° ano

Atividade 1 reescrita de um texto de imagens

Atividade 2 continuacédo de uma histéria

Atividade 3 historia a partir de um tema (seres do folclore)
Atividade 4 reescrita de um conto com mudanca de foco narrativo
Atividade 5 histéria a partir de um tema (um desejo quase isipel
Atividade 6 reescrita de um texto de imagens (histéria em dguizak)
Atividade 7 histéria a partir de um tema (capa de um livro)
Atividade 8 historia a partir de um tema (festa de bruxa)

Esse quadro mostra as diferentes abordagens quévemvo género textual historia nas
atividades presentes no volume do 3° ano. Comoose perceber, as atividades que
exploram o género textual historia apresentam atites objetivos, ou melhor, apresentam
diferentes tarefas, como a continuacdo de umarksta reescrita de um texto de imagens.
Esse levantamento inicial permite a observacéo wie ajgénero historia € trabalhado de
diferentes maneiras, mas nao € possivel percebss esse trabalho acontece, quais sao as
habilidades desenvolvidas e se ha progressdocelagfio. Para observar como o trabalho
com 0 género historia acontece ao longo de todalegd@o € preciso fazer, assim como no
volume do 3° ano, um levantamento de como é a abend das demais atividades presentes

nos volumes do 4° e 5° anos e verificar se ha eoc@néncia de tipos de tarefas.
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O livro do 4° ano apresenta um total de 18 ativadadie producdo de textos. Desse total 5
pedem a produgdo de uma histéria. Essas cincolad®s também indicam a execucao de
diferentes tarefas:

QUADRO 13

Atividades de producéo de historia do 4° ano

Atividade 1 histéria em forma de poema

Atividade 2 reescrita de historia

Atividade 3 histéria a partir de um tema (ditado popular)
Atividade 4 histéria a partir de um tema (situacéo dificil)
Atividade 5 reescrita de histéria com mudanca de foco narrativo

Ao se relacionar o tipo de atividade apresentadd®nano com as encontradas no volume
anterior, pode-se perceber que algumas tarefaseg#inadas, como a escrita de uma historia
a partir de um tema e a reescrita de historia cardamga de foco narrativo. A mesma
observacédo feita no livro do 5° ano permite a dmg@do das 5 atividades presentes no
volume da seguinte forma:

QUADRO 14

Atividades de producéo de histdria do 5° ano

Atividade 1 historia que tenha um protagonista e um antagonista

Atividade 2 reescrita de um texto de imagens

Atividade 3 histéria a partir de um tema (dialogo entre dois@eagens)

Atividade 4 historia a partir de um tema (um titulo engracado)

Atividade 5 histéria a partir de um tema (personagens que deferliferentes opinides)

O volume do 5° ano apresenta um total de 14 atleslale producéo de texto e desse total,
como j& foi dito, cinco pedem a producédo de umsbtiess Essas atividades se assemelham as
tarefas ja apresentadas nos volumes do 3° e 4°@moe a reescrita de um texto de imagens
e histéria a partir de um tema. A Unica tarefa s@eaiferencia, ou seja, ndo apareceu nos
volumes anteriores é a histéria que tenha um pootata e um antagonista. Para se

compreender e visualizar melhor como essas atigglagarecem ao longo dos anos pode-se

organizar os dados obtidos na seguinte tabela:
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TABELA 4

Organizacao das atividades de producéo de textemmuavem o género textual historia

Tipo de atividade de historia 3°ano 4 %ano 5°ano
reescrita de um texto de imagens 2 1
histéria a partir de um tema 4 2 3
reescrita de um conto com mudanca de foco narrativo 1 1

continuagdo de uma histéria 1

reescrita de histdria 1

histéria que tenha um protagonista e um antagonista 1

Total 8 5 5

A primeira coluna da tabela apresenta os tipostidglades que envolvem o género textual
histdria presente nos trés volumes. A segundagitare quarta colunas mostram quantas
vezes cada tipo de atividade aparece em cada dedura dessa tabela permite a observacao
de que os tipos de atividades que se repetem eg&crita de texto de imagens, reescrita de
um conto com mudanca de foco narrativo e histonmrir de um tema. Alguns tipos de
atividades aparecem em apenas dois anos, comagala reescrita de um texto de imagens
(3° e 5° anos) e reescrita de um conto com mudadadaco narrativo (3° e 4° anos). Esse
levantamento quantitativo mostra uma tendénciaedpeslir a producdo de uma histéria a
partir de um tema, uma vez que esse tipo de atigidparece em todos os trés anos mais de
uma vez, no entanto, ainda ndo mostra se essaadg sao retomadas de forma progressiva
e articulada. Apds esse levantamento, fica claracassidade de um olhar mais detalhado de
como todo esse trabalho acontece, dessa formaliaeade algumas atividades pode mostrar

como esse trabalho de fato acontece.

As atividades que pedem a reescrita de um textomdgem, por exemplo, tem como
finalidade a escrita de uma historia a partir de terto narrativo organizado a partir de
imagens. Elas estdo presentes duas vezes no 38 amma vez no 5° ano. Trata-se de
atividades que apresentam a preocupagdo de queno akcreva um texto, mas néo é
necessario que ele elabore o enredo da narratma, wez que este ja € apresentado. As
atividades, no entanto, ndo apresentam as etapalsrtigamento e nem mesmo definem as

condicOes de producéo.

A primeira atividade de reescrita presente no 3 emcontra-se na primeira unidade da
colecdo. Todas as atividades de producéo de tessadinidade encontram-se em uma Unica
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secdo, que é dividida em duas partes e a atividadeeescrita estd na primeira parte. A
unidade tem como foco um trabalho com diferentestoso que tém animais como
personagens principais. O primeiro conto apresersadchama “Um dia de ventania” e tém
um coelho e uma onga como personagens centrais.cBato € explorado nas atividades de
leitura e, em seguida, na atividade de producdexdes, se mostra organizado em trés partes:
“o problema do coelho”, “Como resolver o problens&a*Como termina a histéria”. Cada
parte apresenta uma ilustracdo que mostra as agdeada personagem. Essa divisdo da
historia funciona como um modelo que procura mostoaaluno como 0 conto se estrutura.
Na sequéncia, ha uma outra histéria dividida emrquzartes que devera ser reescrita pelo
aluno em seu caderno. Ela apresenta quatro divessdada parte possui uma ilustracao.

FIGURA 27 - Atividade 1 de reescrita

23 . . .
£: Acompanhe a sequéncia dos acontecimentos e escreva a histéria no

= seu caderno.

Primeira parte

O problema do coelho

O coelho vivia fugindo da onga,
que queria comé-lo.

Segunda parte

Como resolver o problema
4. Solucdo do problema

O coelho bola um plano para
acabar com a perseguicéo. Ele
conta uma mentira, e a onga
acredita.

Terceira parte

Como termina a histéria

A onga pede para o coelho
amarrd-la & arvore e fica presa
esperando a ventania.

i 15

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&.ano, p. 14 - 15

De acordo com o enunciado “Acompanhe a sequénsiactmmtecimentos e escreva a histéria
em seu caderno” o aluno precisa organizar os &gimssentados, perceber uma conexao entre

0S acontecimentos e elaborar uma narrativa. Aoradisa divisdo dos acontecimentos feita
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na pagina anterior, o aluno pode ter dividas eatdel a execucdo da tarefa, pois ele pode
entender que o modelo anterior deve ser seguidgef@ ele deve apenas explicar cada
imagem como se fosse uma espécie de legenda auraelaln conto como foi apresentado no

inicio da atividade. A falta de orientacdes prexida como essa historia deve ser produzida

pode gerar diversos equivocos.

A segunda parte das atividades de producgéo de peasente na unidade 1 do livro do 3° ano
pede que o aluno continue uma historia que de fmrtEa se relaciona com a atividade 1. Ela
se apresenta logo apoOs a atividade de reescriaim @aomo a atividade anterior, apresenta

um texto de imagens:

FIGURA 28 - Atividade 2 de reescrita

& personagem
" W desta histria precisard
:{@' w de muifa esperteza
5, I para resolver 0 seu
= problema...

1. Copie o texto abaixo em seu caderno e continue a historia,
mostrando como o homem resolveu o seu problema.
Dé um titulo para a sua histéria.
(Titulo)

Um homem procurava drvores altas e retas para fazer
moveis. Olhando sempre para cima, ndo viu um enorme
buraco e acabou caindo.

Ele tentou de todas as maneiras sair do fundo do buraco,
mas nao conseguiu. Desanimado, sentou-se no chio e
chorou.

Ao ouvir um barulhinho estranho, percebeu que estava
sendo observado por dois enormes dragdes. Ficou apavorado.

Entdo...

2. Releia a sua histéria verificando os itens a seguir.
Resposta pessoal do aluno,

a) Na sua histdria, a personagem usou mesmo de muita esperteza?

b) O leitor ficara surpreso com a solugéo que vocé criou?

16

Fonte:Colegéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&@0.ano, p. 16 - 17

O que diferencia as duas tarefas é que apds aeafaedo das imagens ha um paragrafo que
buscaretextualizara narrativa representada nas ilustragcoes. O eadmarienta que o aluno
copie esse trecho em seu caderno e que crie umelw@gao para a histéria em que o
personagem principal se utilize da esperteza pasalver os conflitos envolvidos na
narrativa. O texto ndo apresenta um titulo e cabal@no a criagdo de um, também ndo héa

orientacdes quanto a organizagdo dos paragrafemmeoutros elementos de estruturacdo do
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texto. A atividade, assim como as demais, nacsapta as condi¢cdes de producéo e as etapas
de planejamento. As orientagdes feitas para o gsofendo sugerem que ele as apresente ao
aluno, dizendo apenas que ele conduza a atividadiéaado os alunos na elaborac¢éo do final
da histéria, apresentando diversas possibilidagesnderramento. Pode-se perceber que a
atividade procura contribuir para que o aluno aenpdius conhecimentos em relagdo ao tema,
no entanto, ndo traz contribuicdes em relacadorad@ nem mesmo as possibilidades de uso
social desse texto.

A segunda atividade de reescrita presente no d¢igr8° ano encontra-se na sexta unidade que
tem como foco o trabalho com histéria em quadrinbs diferentes HQs presentes na
unidade séo, de modo geral, utilizadas para oltralw®m sinais de pontuacao e organizacao
de dialogos, através da reescrita em prosa. Hapmouroracdo da compreensédo desses textos
e até mesmo dos elementos que compdem o0 génermltdristoria em quadrinhos. A
atividade de producao de texto que pede a reeslritema HQ, portanto, deixa claro que seu

objetivo maior é abordar a questéo da pontuacdigamizacao de dialogos.

FIGURA 29 - Atividade 3 de reescrita

Mauricio de Sousa. Em Ménica, n? 190.

2. Reconte a histéria lida em seu caderno, usando o que vocé ja
aprendeu sobre a pontuagéo de textos com diélogos.

Nao se esauvega de
Antes de anhunciara  Usar o fravessao nas falas

fala das personagens, ~das personagens!
4safnos o3 Vocé deve usar

Sosoioel) o ponto de inferrogagao
nas perguntas.

135

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&.ano, p. 138 - 139
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A observagdo das duas atividades de reescritavrm dio 3° ano mostra que ndo ha uma
relacdo de progressdo e nem de articulagao easefefalta de orientagbes mais precisas nos
enunciados também colabora para essa falta deelagé@io entre as duas atividades. O que se
pode dizer é que as duas apresentam uma taretxiita gue parte de um texto de imagem,
mas nédo € possivel dizer qual a finalidade da jreneeque a da segunda seria um trabalho
com a pontuacgdo. Que contribuicdes essas atividadam, entdo, para a estruturacdo desses
textos? De que forma o aluno deve conduzir as thasague precisa escrever? Além da falta
de orientacdes em relacéo a forma, fica explicétasncia de funcéo social para esses textos,
uma vez que a finalidade é restrita ao espaco asaokis precisamente ao caderno dos
alunos. Ao desconsiderar o leitor, o local de ¢acsio, o que dizer e como dizer, a atividade

se esvazia de sentido, tornando-a mera redacaaesco

Assim como as atividades presentes nos livros dgm@? a atividade de reescrita encontrada
no volume do 5° ano também parte de um texto dgansgmpara uma narrativa em prosa. Essa
atividade apresenta uma organizacdo semelhanen&Eg ao se repetir a tarefa de reescrita e
ao dirigir a producéo ao caderno do aluno. O gteraticia essa atividade das demais € que
nessa o aluno precisa usar algumas palavras-chesenpes no texto de imagens para marcar
a sequéncia dos acontecimentos, tais como “Um mtdor’, “quando...”, “nessa hora...”,

“por isso...”, etc.

FIGURA 30 - Atividade 4 de reescrita

PRODUCAD DE TEXTOS

o5 vai recontar esta histéria visual utilizando as palavras dos quadros para Veja como ficou a 1¢ tirinha transformada em parégrafos.
- icar a sequéncia das agdes da 2° e da 3¢ tirinha
gritando a seguinte

e Um motorista estava parado no sinal vermelho quando viu um meni-
: 10 que vendia jornais entre os carros gritando a seguinte manchete:
— Extral Menino engana vinte € dois adultos!

Um motorista... quando...

Agora vocé continua no seu caderno,
! Quando ferminar,

P\ releia seus pardgrafos  verifiaue se

& Vocé utilizou as exeressdes sugeridas para

indicar a seauéneia dos acontecimentos
da historia visual,

essa hora e.. Por isso. enquanto o
menino...

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&®.ano, p. 91 - 92
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Assim como a atividade que pede a continuacdo agehistdria presente no livro do 3° ano,

essa atividade também apresenta um paragrafolinicea descreve o comeco do texto de
imagens e a partir dele o aluno deve dar conti@@ahistéria. Ha ainda uma indicacao para
que o aluno ao terminar seu texto, releia os paf@gre verifique se usou as expressdes
sugeridas. Essa orientacdo pede para que o tgatoesgsado, mas ndo ha orientacdes que
indiguem como ele deve de fato ser feito, o queepgérar varias duvidas. O livro do

professor apresenta uma nota, em vermelho, compassbilidade de “resposta” para essa
atividade, no entanto, pode-se esperar que O0s stegBrritos apresentem estruturas

diferenciadas.

Em todas as atividades aqui apresentadas podecsbpea auséncia de contribuicdo para as
etapas de producao: planejamento, escrita, bem demevisédo e de divulgacdo dos textos,
uma vez que o enunciado pede para que eles sefas i@ caderno, ou seja, as atividades
nao focalizam a escrita como processo tal comondef&einaldo (2001). As atividades de
escrita ndo apresentam, também, as condicfes drigdm uma vez que o professor
provavelmente sera o unico leitor dessas produ¢éedp como finalidade a sua correcao.
Essas atividades, deste modo, podem, de algumanfdrazer contribuicbes em relacdo a
estrutura de um texto narrativo, entretanto, na@sgmtam modelos e nem mesmo uma
explicacdo de como organizar o texto do ponto s&ave sua forma. Uma outra observacéo a
ser feita € que as atividades ndo se articulang @emonstram querer atingir objetivos
diferentes, além de ndo apresentarem progressaoy@s mais complexos de uma atividade
para a outra. Pode dizer, entdo, que as atividdelesescrita sdo retomadas na colecéo, no

entanto esse trabalho ndo acontece de forma adecal progressiva.

A reescrita de texto se mostra uma atividade quaboca para o desenvolvimento de

diferentes habilidades relacionadas a escrita. i@-dlia € comum que os usuarios de uma
lingua tenham a necessidade de transformar um qyéeeiual em outro para atender as

diferentes finalidades, como a escrita de umagaia ama reunido, o relato de um filme ou de
um livro para um amigo, escrita de um conto dedagta um poema, entre outras situacoes.
Essas atividades recebem o nomeaeatextualizacdce ela pode ser compreendida como “o

processo de transformacdo de uma modalidade tegtoabutra, ou seja, trata-se de uma
refaccéo e reescrita de um texto para outro, psoogse envolve operacdes que evidenciam o
funcionamento social da linguagem” (DELL’'ISOLA, 20Q(.10). Segundo Dell’'lsola (2007)

h& quatro possibilidades de retextualizacdo: dafgata a escrita (ex: de uma entrevista oral
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para uma impressa), da fala para a fala (ex: deaamf@réncia para a tradugao simultéanea),
da escrita para a escrita (ex: de um livro para res@nha critica) e da escrita para a oralidade
(ex: de um esquema para uma exposicao oral). eXtretlizacdo é um processo que envolve
diversos conhecimentos e o principal deles € solfteicionamento e organizacao dos dois
géneros envolvidos. E importante que se compreemyg foi dito em um texto, seja ele oral
ou escrito, para que, a partir dele, um outro tesdfa produzido. Por se tratar de uma
atividade complexa e de grande uso no cotidiandies € importante que a retextualizacéo
seja trabalhada na sala de aula com a finalidadeodé&ibuir para que o aluno possa

desempenhar essas habilidades de forma ainda amagetente.

Dell’'lsola (2007) afirma que a préatica da escrigag@neros textuais a partir da leitura de um
texto tendo o objetivo de transformar o seu cordegrd outro género mantendo a fidelidade
as suas informacdes € um desafio que se constitunga atividade bastante produtiva. Dessa
forma, as atividades de reescrita de textos deangm@m narrativa em prosa presentes na
colecaoLER- leitura, escrita e reflexdpodem ser vistas como oportunidades se desenvolver
diferentes habilidades que envolvem os dois géndétasm que esse trabalho aconteca de
forma efetiva, Dell’'lsola (2007) apresenta algumasefas importantes na conducédo da

atividade de retextualizacao:

l.Leitura ( é importante ler diferentes textos ddneyo a ser retextualizado e
perceber como esse género se organiza)

2. Compreensdo textual, observacdo e levantamea® dhracteristicas de
textualizacdo do texto lido.

3.ldentificacéo do género, com base na leitura,pceensédo e observacao feitas.

4. Retextualizacdo: escrita de um outro texto,ntaia pela transformacédo de um
género em outro género.

5. Conferéncia: verificacdo do atendimento as aiedi de producdo: o género
textual escrito, a partir do original, deve manénda que em parte, o contetido do
texto lido.

6. ldentificagdo, no novo texto, das caracteristicdo género-produto da
retextualizacéo.

7. Reescrita, ap6s a verificacdo do atendimentoadicdes de producdo (trata-se
da escrita da versao final do texto, feitos ostegusecessarios.) (DELL'ISOLA,
2007, p.41-42).

De acordo com as tarefas envolvidas na atividadeetsxtualizacdo, pode-se perceber o
quanto ela pode trazer contribuicbes e também mtquesse trabalho precisa ser bem
organizado. A partir dessas observacbes é impertaoltar o olhar para as atividades

presentes na colecdo que envolvem a reescritagthoma retextualizacéo e verificar em que
medida elas podem colaborar para a construcactideégsas na escrita de género em outro e
em que situagdes de uso social a retextualizagd® ger utilizada. A primeira questao que se

coloca, entdo, é até que ponto elas podem colapararque o aluno entenda esse processo e



138

que consiga elaborar seus textos levando em coagéite as caracteristicas de um género e
de outro? Os enunciados das atividades ndo apaes@st etapas de producédo que envolvem
0 processo de retextualizacdo e também ndo conferessa atividade a importancia social
que ela envolve. De que forma, entdo, essas alesdpretendem auxiliar a formacéo de um

aluno que possa interagir com diferentes textasddas de acordo com suas necessidades?

Além das atividades que pedem a reescrita, outieslaes também sdo retomadas na
colecdo. De acordo com o levantamento feittabala 3 as atividades que orientam a escrita
de uma historia a partir de um tema estao presentetoda a colecdo. No 3° ano ela aparece
4 vezes, no 4° ano 2 vezes e no 5° ano 3 vezda-SEaportanto, de uma retomada bastante

significativa e que merece uma andlise mais atitaomo elas sdo organizadas.

No livro do terceiro ano, as quatro atividades efremlas abordam diferentes ‘temas’ nas
propostas de producao de textos: seres do foldituky ‘Um desejo quase impossivel’, capa
de livro e festa de bruxa. De modo geral, podeiser djue essas atividades apresentam ao
aluno um tema que vai servir de base para a o@giuzdo texto, no caso, da histéria. A
primeira atividade encontrada no livro, por exemplade ilustrar bem o que seria esse tipo

de tarefa:

FIGURA 31 - Atividade 1 de producéo de historia

Escolha um destes seres para ser o monstrengo da sua histéria.
Escreva em seu caderno uma histéria contando sobre o dia em que
vocé se encontra cara a cara com essa criatura.

sem-cabega Lobisomem Boiuna

Onde voce esfava e o que fazia? Saci-pereré
Que criatura vocé enconfrou?
Como ela era e o que fazia? i
0 que aconteceu? d £
5 &

Como a histéria terminou?

bl

N A Ne

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&.ano, p. 64

A atividade encontra-se na unidade 3, que tem ctenma os seres do folclore. S&o
apresentados alguns textos que apresentam eSS GREIO O curupira e o0 saci, em seguida,
sdo exploradas algumas questbes de compreens@xtdeetna sequéncia a atividade de

producdo de textos. Como se pode perceber, tratiesem enunciado que traz poucas
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indicagbes de como o texto deve ser produzidou@oatieve escolher um dos seres, imaginar
um possivel encontro com ele e escrever a histiriaaderno. O enunciado apresenta um
pequeno roteiro com perguntas que visam direciosaacontecimentos que serdao narrados.
Esse roteiro procura auxiliar o aluno, mas é poetgs em mente que a falta de orientaces
quanto a organizacdo dessas informacfes no teatop @ estrutura de paragrafacdo e
descricdo de cenas e personagens, por exemplompgdear textos que sejam meras

respostas as perguntas feitas.

O mesmo tipo de roteiro também € apresentado nandagatividade de producdo de uma

histéria a partir de um tema presente também mo tle 3° ano:

FIGURA 32 - Atividade 2 de producéo de historia

Escreva em seu caderno uma histéria com este titulo: Um desejo
quase impossivel. Onde ela vive?
A personagem principal da sua histéria se esforgard muito para

SOnSEgTT O que a personagem deseja alcancar?

Por que a realizacao desse desejo € dificil?

estoes para 4 4 . 3 7 :
ageuuer:r\\a:sigiem deias: O que ela fard para conseguir o que deseja?
= ja ter uma
ino 6rfdo aue deseia te - ey
« um menino orfa Como acabari a histéria?
familia; fime de
: ja entrar N0
» uma menina aue desel: o onsesue Ser

futebol da classe. mas na

. = .
aceita pelos meninos: Que tal fazer a leitura dos

ar; d
menino cego aue quer conhecer & - fextos em voz alfa? Veia a
oo enina aue nao pode anda;. "[‘?1:5 :“e Slscstar Sl
« uma menin: o oar da quadri
; ricipar ;
desesa“mg:‘ pa i
e g ue faz de tudo para

« um cachorro \é’\ra:ata q
no;
arrumar um do! o

« um passarinho aue tem medo de V!

« outras aue vocé desejar.

Ouga a leitura que um colega vai fazer e comente:

* A histéria conta mesmo um desejo quase impossivel?
* O final da histéria foi bem contado ou acaba de uma hora
para outra?

* Alguém tem alguma sugestéo para melhorar a histéria?

Antes de escrever, planeje sua histéria seguindo as orientagdes a

Quem ¢ a personagem principal?
Como ela é?

O que ela faz?

105

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&.ano, p. 105 - 106

Essa atividade encontra-se na unidade 5 que tero pomto de partida um texto intitulado
“Os cegos e o elefante”, que apresenta diversa®pagens que tentam entender como € um
elefante através do toque. O texto € exploradatinasades de compreensao e, em seguida, €
apresentada a proposta de producao de texto.vidlaate pede para que o aluno escreva uma
histéria a partir do titulo “Um desejo quase impesiS. Segundo a nota feita ao professor, é
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importante que se chame a atencdo do aluno paakagquaseque esta presente no titulo
daredacdo.A relacdo que essa atividade tem com o texto ept@do na unidade também
deve ser apresentada pelo professor, uma vez qudeek levar o aluno a perceber que a
situacdo vivida pelos personagens da histéria, egos; viviam uma situacdo quase
impossivel que era a de querer saber como eraefemtd. Essas orientacdes podem ser mais

bem visualizadas na figura a seguir:

FIGURA 33 - Atividade 3 de producéo de histéria

Escreva em seu caderno umna histéria com este titulo: Um desejo
quase impossivel.

A personagem principal da sua histéria se esforgara muito para
consequir o que deseja, mas que é bem dificil de ser alcangado.

atengdo para o titulo da redagdo: a palavra quase sugere que o desejo fol alcangado. Mostre como as personagens
Os cagos e o elefante queriam saber como era o elefante, mas tinham uma dificuldade: ndo enxergavam. | Levante,
unos, uma série de outras personagens e situagGes-problema. Dessa forma, terdo um repertério de su gestotaa a
as quals poderBo criar seu texto com mais seguranca.

e ?@’ !

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&.ano, p. 105 - 106

ApoOs essas orientacdes iniciais o aluno deve escotha situacao que considere dificil. Para
auxiliar quem estiver sem idei@senunciado apresenta algumas sugestdes de siteaé
seguida um roteiro de perguntas para a elaborag&ncedo da histéria. Assim como a
primeira atividade apresentada, esse roteiro pagie@dnar como um condutor e organizador
da sequéncia de eventos, mas pode restringir o gexim conjunto de respostas sem uma
conexdo entre as ideias. Além de ndo apresentmtagbes quanto a organizacao do texto e
condi¢des de producdo, a atividade também ndoeapeemdicacdes precisas de revisdo. Para
revisar a historia, € apresentada a sugestdo wealalos textos em sala de aula e nesse
momento os alunos devem apontar, nos textos unsoulngs, sugestdes de melhora. A
guestao que fica é que: Quais seriam o0s paramatems para a revisao desse texto? Sera
que apenas esse momento de reflexdo sobre a &sstifeciente para trazer contribuicdes no

desenvolvimento da histéria?

As demais atividades presentes no livro do 3° ambém apresentam estruturas semelhantes.
Na atividade encontrada na unidade 7, que tem cfmoo a discussdo de problemas
enfrentados pelas criancas, como a questdao dasldéddes que encontram por causa do
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tamanho, é pedido para que o aluno escreva untxidist partir da escolha da capa de um
livro. As sugestdes apresentadas em cada capamhamnej na verdade, como um’ titulo para a
historia a ser produzida. S&o eles: “Um irméo suarruma confusao”, “A menina que nao
tinha com quem brincar”, “A incrivel historia de dela Magricela e Jodo Gordado” e “ O
garoto que ndo queria crescer”. Apés a escolheaga do livro e, consequentemente, do
tema da histéria, o aluno deve seguir um roteie@do denanual da boa histérigue visa
orientar a organizacao da sequéncia dos eventoardaiva. Para cada capa de livro ha um
roteiro diferente e adequado ao contexto da hésté@irevisdo do texto, de acordo com o
enunciado, deve ser feita pelo proprio aluno aer relia histéria e verificar se ela segue as
orienta¢cdes do roteiro.

A Ultima atividade encontrada no livro do 4° arabalha com o tema ‘festa de bruxa’. A
atividade encontra-se na unidade 9 que trabalhaaaemiverso das bruxas e bruxarias. O
texto explorado na secéo de leitura € um poemaaopia uma pequena histéria em que um
menino atrapalha a execucdo de uma bruxaria. Amosatwidades de compreensao
relacionadas ao poema, é apresentada a atividgoledigcdo de texto intitulada “Escrevendo
uma historia de bruxas”. Nessa atividade, o aluegiga criar uma histéria em que ele esta
presente em uma festa de bruxas, conhecidas copds sa nessa situacdo, ele vai viver
muitas aventuras e sustos. Ha, assim como nas slamadades, um roteiro para organizar
0s eventos da narrativa. A organizacao desse méxt@ orientada e também ndo ha um texto

para servir como modelo.

As quatro atividades encontradas no livro do 3% antbora trabalhem com a escrita de uma
histéria a partir de um tema, ndo apresentam uti@lacado e nem mesmo progressao. Elas
apresentam temas diferenciados, mas ndo deixamadano é a organizacdo da historia, se
deve seguir o modelo de um conto ou de uma falpda,exemplo. Essas tarefas talvez
possam contribuir para a percepcao de que umaihigt@onstruida com uma sequéncia de
eventos e que eles precisam se articular com o tentastoria, no entanto, falha em néo
apresentar modelos claros de como fazer isso. Augém desses textos pode ser vista como
meros exercicios de escrita sem um objetivo clarque habilidades pretendem desenvolver.
Em nenhuma das quatro atividades séo apresentadasndicoes de producdo, o que

evidencia um trabalho que ndo se pauta na prec@ogagn a funcao social desses textos.

O livro do 4° ano apresenta um total de duas atiled que também pedem a producdo de

uma historia a partir de um tema e, assim comaesngradas no volume trés, também néo
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apresentam orientacdes de como organizar a forniexttm Elas se restringem as indicacdes
do desenvolvimento do tema através de um roteirqatguntas. A primeira atividade
encontra-se na unidade 3, que conduz seu trabafiaotia de contos populares que trazem
algum ensinamento ou reflexdo sobre o comportantamoano. A unidade se inicia com o
conto “O velho, 0 menino e o burro” e ele é a bdee atividades de compreenséo de texto.
ApOs essa secdo, seguem-se duas atividades de@oadiel textos. A primeira trabalha com a
continuacdo de um conto e a segunda, que possuesmanestrutura das outras aqui
apresentadas, pede uma producédo a partir de ushodmapular. O tema em questdo se
orienta através do dito “Quem tudo quer, tudo per@ealuno deve, portanto, criar uma
histéria que tenha esse pensamento como nortead@contecimentos. H& um roteiro que o
auxilia na construcado do personagem e de suas.a¢@esha indicacbes de como organizar
esse texto e nem mesmo se ele deve seguir o queseatado no inicio da unidade como um
modelo. A revisdo do texto é orientada a partiugha releitura feita pelo aluno em que ele
deve buscar observar se seu texto se articula cditado popular, ou seja, se as agdes do
personagem fazem com ele tente ficar com ‘tuda &nmal ndo consiga ‘nada’. Caso a leitura
do aluno mostre que ele nédo atingiu esse objetiie @ ele a tarefa de voltar ao texto e
corrigir a parte que nao esta adequada a propPpgtaentemente das atividades vistas no
volume do 3° ano, essa atividade apresenta umeag#b de local de circulagdo do texto, o

mural da sala, como mostrdbG. 34:

FIGURA 34 - Atividade 4 de producédo de histéria

1. Plansje a sua historia, montando um quadro como o do exemplo da pagina

anterior.

A histéria do
velho ilustra este difado:

S B Rl Quem auer agradar a fodos.
y ' ¥ ndo agrada a ninguém.

Veia:
-
Quem quis agradar a todos? O velho.
O que ele fez para agradar? Seguiu os palpites de todos.
Quem sio todos? As pessoas do caminho.
O que aconteceu? O velho fez papel de bobo e niao

agradou a ninguém.

Vocé vai criar uma histéria para este ditado popular:

QUEM TUDO QUER, TUDO PERDE.

Antes de escrever, planeje seu texto, imaginando o que deve acontecer em
cada parte. Veja um exemplo.

em tudo que do perde

Quem € a personagem? Um menino muito guloso que
adora doces.
O que a personagem quer? Comer o miximo de brigadeiros e

docinhos da festa antes de todos os
convidados chegarem, para depois
poder ficar brincando e se
divertindo.

O que ela vai fazer? Vai comer rapidamente todos os
docinhos e brigadeiros que aguentar.

Porque vai ficar com a maior dor de
Por que vai perder tudo? barriga e terd de ficar no banheiro,
no restante da festa, sem se divertir.

57

2. Depois de planejar a histéria, & hora de escrevé-la contando mais detalhes

Para avaliar se a
histéria aue vocé inventou combina
com o ensinamento do difado, releia
seu texto com esta pergunta
na cabega:

« Na minha historia, fez alguma
para ficar com e acabou ficando sem
Se a resposta nao for positiva, ainda hi tempo |
para rever o planejamento ¢ corrigir a parte que |
niio esta adequada a proposta. |
e e

?

SN

3.
Que tal montar
= =¥ um mural com as histérias
— que a turma criou?

« Combinem com a professora o dia em que o mural sera
montado
« Passe sua histéria a limpo em uma folha avulsa. Aproveite

‘ para fazer uma ilustragao

Depois de o mural estar montado, todos vao poder ler as histo-
rias e saber por que “Quem tudo quer, tudo perde”.

58

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflexd@®.ano, p. 57 - 58
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A segunda atividade que tem uma producdo de teptesse articula a partir de um tema
encontra-se na unidade 4 que aborda as quest@songldas aos comportamentos ditos
femininos e masculinos. A unidade se inicia comaamto intitulado “O guarda-chuva”, que
mostra uma situacao dificil vivida por um menin@ quecisa usar um guarda-chuva cor-de-
rosa. O texto é explorado nas atividades de comgéieee a questdo da vivéncia de uma
situacao dificil € novamente abordada na secaora#ugdo de textos. Nessa atividade o
aluno precisa escolher uma das situacfes apreasrgadtiar uma historia. Ha um roteiro que,
pela primeira vez, apresenta uma orientacdo guantganizacdo canodnica: comeco, meio e
fim. Ela aparece através do roteiro da narrativa gisa a sequenciacdo dos eventos da
histéria. Ndo h4, no entanto, informacdes de costuteirar esse texto, nédo ficando claro
como organiza-lo. A revisdo da historia fica a oadg uma orientacdo de releitura e de
checagem das etapas apresentadas no roteir&IGA35 ilustra como a atividade €

apresentada:

FIGURA 35 - Atividade 5 de producéo de historia

2. Antes de comegar a escrever, planeje a organizagdo de sua namativa em trés

" etapas
1. No texto que vocé escreverd, uma personagem também vai se ver em uma P
s o as sugestd j tra. i i
situagéo diffcil. Escolha uma das sugestdes abaixo ou, se desejar, invente oul Comego fﬂw Meio W;A Fim
. K Conte o que ela
SITUACAO 1 Conte quem é 2 Con_te como ela Lpnt oq
se sentiu e 0s apu- precisou fazer, que
personagem, onde : — .
10S que passou. decisoes precisou

estavd, 0 que esta-
va fazendo e como
se viu de repente
em uma situagiao

tomar para sair
dessa situacio.

dificil.
3. Ao terminar
* seu fexto, confira se
— - vocé seguiu este
Eundo v% =Y, rofeiro:
andar com isse '

e

Contou onde )
a personagem
estava e
apresentou a
situagao
complicada
que ela estava
vivendo?

Esaueceu de
confar alguma coisa? i
Ainda é tempo de melhorar g8~ =
anfes de ler para seus ‘?‘

colegas!

Contou o que I Finalizou a
a personagem histéria,
sentiu e o que contando

ela fez para como ela saiu
disfargar? da situacio?

i

R %3; | 7 ‘

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflexd@®.ano, p. 79 - 80

As duas atividades presentes no livio do 4° aneysms uma estrutura semelhante as

encontradas nas atividades do livro do 3° ano, aemtam producfes a partir de diferentes
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temas. Apresentam também as mesmas lacunas ei@orasetapas de organizagdo do texto.
Ha um avanco em relacdo as condi¢cdes de produg@o,vaz que um dos textos deve ser
colocado no mural da sala, no entanto, isso n&depwia uma preocupacdo com a funcao
social dos textos. Nao ha um trabalho que leve @msideracdo o leitor dessa historia, que
linguagem deve ser usada e em que contextos umaivampode circular. A retomada desse
trabalho nesses dois volumes n&o apresenta unwalato que mostre um avancgo ou

progressao na elaboracédo de histérias, mas aperaasepeticado de tarefas.

O livro do 5° ano, assim como os demais, aprededgapropostas de escrita de histérias a
partir de um tema: didlogo entre dois personagemsfitulo engracado e personagens que
defendem diferentes opinides. A primeira atividateontra-se na unidade 4, que procura
explorar diferentes textos de humor, como contpm@as. A unidade volta a trabalhar com a
pontuacdo e organizacdo de dialogos, conteudo rgs@mado no volume do 4° ano. As
atividades de estudo da lingua visam explorar odaspontuacdo em textos que apresentam
didlogos e traz ainda reflexdes sobre expressamsreates nesse tipo de texto, como 0s
verbos que indicam as expressdes e antecipam defgdarsonagens. Para dialogar com essas
atividades, a secdo de producao de textos pedajpara aluno escreva “um texto de humor

com dialogo”, como mostraFG.36:

FIGURA 36 - Atividade 6 de producéo de historia

Siga estas etapas para planejar e escrever seu texto.

12etapa: Escolha um destes locais como cendrio para o didlogo entre as
personagens. Use-o como titulo de seu texto.

Na sala de aula No parque No estddio

No mercado Na rua No énibus

22etapa: Escolha as personagens que podem participar da sua historia.

3tetapa: Imagine um didlogo que acontega no cendrio selecionado, en-
volvendo as personagens que vocé escolheu.

Essa situago engragada pode ser criada por:
* acontecimentos inesperados;
* reagdes surpreendentes;
* argumentos sem sentido;
» desculpas fingidas ou exageradas etc

42 etapa: Utilize, no dialogo, os sinais de pontuagio que voce ji co-
nhece.

Use travess&o ou aspas para indicar a fala das personagens. S6 ndo misture as
duas formas. Escolha uma e siga até o fim do texto.

Re(ina-se com os
colegas aue escolheram as mesmas
personagens aue vocé e leiam os didlogos em
voz alta. Vocés poderdo comparar quantas
situagbes engragadas podem
ser criadas com o
mesmo titulo.

52

Fonte:Colecéo L.E.R. — Leitura, escrita e reflex&®.ano, p. 91 - 92
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Nessa atividade o aluno deve escolher um dos pEgeos, cendrios e uma das situagdes
apresentadas para interagirem na historia. A t&ef@onstrucdo de um dialogo que envolva
uma circunstancia engracada, no entanto, ha nesseciado, assim como nos demais
apresentados, auséncia de indicacdes de como zagasse texto. O grande objetivo da
atividade € o uso dos sinais de pontuacdo adequadtsxto que apresenta dialogos, ndo
sendo finalidade um trabalho que direcione o offzaia a fungéo social desse texto. Pode-se
dizer que essa atividade pode trazer contribuiedeselacdo a uma parte da estrutura de uma
narrativa, mas o aluno ndo é levado a desenvokieitittades em relacdo a descricdo dos

personagens, cenarios e situacdes, que serianuecepras na historia elaborada.

A segunda atividade encontra-se na unidade 6, |ti@lEpm textos de humor a partir da
ambiguidade que algumas expressdes provocam. @ cud € trabalhado no inicio da
unidade comprova isso, pois seu titulo € “O diageil® meu primo quebrou a cabeca de meu
pai” que trata de uma situacdo em que um menin@dsEir e quebra uma cabeca de gesso.
Apos o trabalho de compreensédo do texto, segueatigidade de producdo de textos que se
relaciona com o conto apresentado ao pedir paraocleno produza uma histéria de mal-
entendidos. Para isso, ele precisa escolher, emlistaaum tema para sua narrativa. De
acordo com o0 que o enunciado sugere, trata-se plessOes que serdo transformadas em
titulos que precisam ser engracados. Entre elé® est seguintes expressodes: engolir um
frango, entrar pelo cano, esquentar a cabeca, andaundo da lua, dormir com as galinhas,
cair do céu, entre outros. ApOs a escolha da esdoes aluno deve acrescentar a ela o
seguinte fragmento “O dia em que...” e criar tsubomo “O dia em que meu pai engoliu um
frango” ou “ O dia em minha bicicleta caiu do céRara organizar o texto, o enunciado
apresenta algumas etapas para serem seguidas.x#naraepois da escolha do titulo, é
decidir quem sera o narrador, quem serdo os paysosaqual confusdo ira acontecer, quem
estara envolvido nela e como a situacdo se redgbvetapa seguinte, o aluno deve escrever a
histéria em uma folha de rascunho e entregar paracolega ler. Ele deve apontar as
possiveis intervencdes para que o texto melhorg@réldma etapa, a classe deve decidir qual
sera o0 destino dos textos depois de corrigidosgeseem ser passados para o caderno,
organizados em um livro ou colocados no mural. RBaacializacdo das histérias, a atividade

sugere uma leitura oral dos textos em sala.

Assim como as demais atividades, essa procura tarerque o aluno produza uma historia

gue apresente personagens e situacdes de cogititoentos recorrentes em uma narrativa. A
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atividade também apresenta um roteiro que orientorestrucdo da historia através de
perguntas norteadoras. A falta de orientacdo guahitguagem e paragrafacdo, por exemplo,
também é notada nesse enunciado. Pode-se percebeh&yuma preocupacdo com a
circulacdo dos textos, mas nédo se pode dizer goenmstre o cuidado de mostrar a real

funcao social desses textos.

A terceira atividade encontrada no livro do 5° ancontra-se na unidade 10 que trabalha com
textos que envolvem conflitos vividos pelos pergams. Os textos explorados nas atividades
de compreenséo ilustram bem essas situacfes ¢esddegdcio de menino com menina” e
“A menina e as balas”. A atividade de producéatestéos pede para que o aluno escreva uma
histéria em que duas personagens defendem suaSespaié entrarem em um acordo. H4 um
quadro que mostra diversos tipos de personagemsass londe eles se encontram como, por
exemplo, “Uma professora e um aluno na escola, ra sala de aula” ou “ Um vendedor e
um cliente em uma loja de sapatos”. Apds a esatdisapersonagens e locais, 0 aluno deve
decidir que tipo de conflito eles irdo viver e,p&so, ha um outro quadro com possibilidades
de impasse, como “ tentar fazer valer a sua opistdwe a do outro”, “recusar-se a fazer
alguma coisa” ou “ser acusado injustamente”. Cabalano criar uma maneira de resolver o
conflito gerado e escrever a histéria. Ha um pegueteiro que procura auxiliar o aluno na
revisdo de seu texto, mas ndo ha também nessdaatyiorientacdes para a organizacdo da
forma do texto. A auséncia de condi¢cbes de prodagi®mum cuidado com a funcéo do texto

também sdo notados.

As trés atividades encontradas no livro do 5° seraslham pela escrita de um texto a partir
de um tema e pela preocupacao de que a histogaaye personagens, diferentes situagdes e
desfechos para elas. Os enunciados apresentartagdes para o planejamento da narrativa,
mas ndo de sua organizacao formal, da linguagerdauste maneiras de descrever 0s
personagens e acontecimentos. Em alguns momergossével perceber a preocupacao de
socializagcéo dos textos, no entanto, ela se rgst@o espacgo escolar. Pode-se dizer que a
retomada dessa tarefa traz algumas contribuicdeselkagio a percepcdo do funcionamento
do género textual histéria, pois o aluno pode Ise @autar nos diferentes textos usados nas
unidades como modelos para suas producoes, emdretdo ha nenhuma orientacdo quanto a

esse uso, ficando a cargo do professor essa @@enta

O trabalho com os temas abordados nessas atividadesece, de maneira geral, de duas

formas, ou o tema € apresentado através de um oitulle uma situacéo. Esses dois enfoques
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podem ser observados nos trés volumes. Todasvatades aqui apresentadas que pedem a
escrita de uma histéria a partir de um tema tradieersas lacunas que podem gerar davidas
no momento de sua producdo. E valida a tentatv@tmada da mesma tarefa, mas néo se
nota uma articulacdo e progressao entre elas, pasms uma repeticdo. A diversidade de

temas é um fator positivo, o que pode levar o alineconhecer diversos tipos de narrativas,

mas nao contribui de maneira efetiva para a praddesdses textos. Essas tarefas podem, por
seu carater restrito ao espaco escolar e faltaieletacdes mais precisas, serem identificadas

comoredacdestermo que inclusive é utilizado em algumas origiga@o professor.

Como se pode perceber, ao se optar por trabalmarredacoes, a colecdo mostra de certa
forma uma incoeréncia com as concepc¢des defendaasanual do professor. Embora esse
carater de redacao escolar ndo seja observado teas atividades, a presenca desse tipo de
tarefa demonstra um trabalho que ainda é limitadsea preocupacao com a funcéo social
dos textos produzidos em sala de aula. E precismduabalho com a escrita ndo seja mero
exercicio escolar, com o professor como Unico lotator e, provavelmente, apenas
“corretor” dos textos. E importante que o textoduzido seja visto como um espaco de
interlocucdo em que 0 processo para a sua concegg@aonsiderado e valorizado. Para
acrescentar uma reflexdo nessa discussao, € sdatestrazer uma questdo levantada por
Bunzen (2006) que se preocupa com as situacfesodegdo do texto e seu resultado:
“escrevemosia escola opara a escola?” (BUNZEN, 2006, p. 148).

As diferentes discussbes sobre o ensino da prodigdextos tém avancado cada vez mais
em direcdo ao uso e funcionamento dos textos riadsme. E preciso repensar o tipo de
atividade levada para a sala de aula e essa redplicesde esta nas maos do professor, sem
davida. Mas o material utilizado, no caso os Livilndaticos de Portugués, é de fundamental
importancia. E importante que se leve em consideragie essas atividades se utilizem de
diferentes géneros textuais. Mas mais do que igs®ose organizem de forma crescente, que

sejam retomadas de forma articulada e progressiva.

3.3 A organizagdo dos géneros textuais das colecdgshas e Entrelinhase L.E.R-

Leitura, escrita e reflexao

O trabalho com a producéo de textos apresentadduaescolecdes analisadas neste trabalho
apresentam diferentes géneros textuais em suasgpasp A selecdo desses géneros busca
dialogar com o tema trabalhado nas unidades enegfée inseridos e também com os textos
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usados na secdo de leitura. De modo geral, pogerseber que, embora varios géneros
textuais sejam retomados, o trabalho n&o aconteda de forma articulada e progressiva. A
diversidade de textos presente nas duas colec@ssanuon avanco em relacédo a preocupacao
em formar um aluno capaz de produzir textos adexgupdra diferentes contextos. A questao
que se coloca é: a diversidade textual encontragauas colecfes é explorada em diferentes
capacidades de linguagem?

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o ensinprd@ucdo de textos precisa abranger
diferentes géneros textuais, no entanto, devideaadg diversidade de textos é importante
que se faca uma selecdo e uma organizacdo dessm®géPara isso, eles propdem um
agrupamento que leva em conta aspectos comuns iffentes géneros textuais podem
apresentar. Esses aspectos constituem dominiogrsiisazs e capacidades de linguagem
dominantes, ou seja, 0s textos sdo organizados tTdo base aspectos tipologicoarrar,

expor, relatar, argumentar, expor acogom base nessa proposta, pode-se entender que o
ensino da escrita pode ter mais sucesso se comtetoghs essas dimensdes nas diferentes
etapas da vida escolar. Ao se pensar dessa foBnaania necessargaretomada de apenas
um mesmo género, mas de diferentes géneros texfuRisiobilizem as mesmas capacidades

e que todas elas devem ser trabalhadas em todo®mesle escolaridade.

Ao se pensar na totalidade de géneros encontragoduas cole¢bekinhas e Entrelinhag
L.E.R — Leitura, ensino e reflexdpode-se procurar refletir se essa diversidadeteoapla
diferentes capacidades de linguagem ou se ha algum@aredomina sobre as demais. Para
observar como esse trabalho acontece nas cole€dgmssivel usar a proposta de
agrupamentos apresentada por Dolz e Schneuwly \20@4rificar se 0os géneros textuais
presentes nos volumes analisados se encaixam nae capacidades de linguagem
dominantes apontados no Quadro 1 “Proposta de agemto de géneros feita por Dolz e
Schneuwly” (apresentado no capitulo 1, p.43). @dgu proposto pelos autores é organizado
em trés colunas. Na primeira, estdo presentes mé$ndis sociais de comunicacgdo: cultura
literaria ficcional, documentacdo e memorizaca@gfies humanas, discussédo de problemas
sociais controversos, transmissdo e construcdoableres, instrucbes e prescricdes. A
segunda coluna apresenta as diferentes capacidadisguagem dominantes atravées dos
aspectos tipoldgicos e suas respectivas habilid&dea cada um desses aspectos, 0s autores
apresentam varios exemplos de géneros orais €ossque podem ser visualizados na

terceira coluna. E importante se considerar que @seposta ndo € uma organizagao
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definitiva, uma vez que os géneros textuais aptaseestruturas relativamente estaVeis
assim um mesmo género pode apresentar diferemies textuais. Essa tentativa de
agrupamento, entretanto, busca organizar génem®agsuem elementos comuns, tracando
um paralelo entre eles. E bem possivel que essafde agrupamento néo englobe todos os
géneros, mas traz elementos norteadores parag@ceale diferentes textos e também pode
contribuir para a organizacao de outras formaggdgpamento. A ideia de se usar a proposta
feita por Dolz e Schneuwly (2004) € a de verifigob a Otica apontada pelos autores, a
distribuicdo dos diferentes géneros textuais emados nas colecbes em relacdo as

capacidades relacionadas a cada tipo textual.

Tomando esse quadro como ponto de partida parasearvalgdo dos géneros textuais
encontrados nas duas cole¢des e também como natel@ organizacdo de cada um deles,
€ possivel verificar como se da a distribuicao ekeskferentes textos. Ao se estabelecer essa
configuracdo dos géneros, langca-se um novo olha @drabalho de producdo de textos
apresentado nas colecdes didaticas. A partir desganizacdo é possivel dizer quais
capacidades seriam exploradas e quais seriam prealties. Essa observacdo pode ainda
auxiliar na percepcao de qual seria a énfase dadeada colecéo, isto €, se a colecao teria
um equilibrio no trabalho com as diferentes capatad ou se tenderia a um trabalho mais

restrito e focalizado.

A primeira colegdo analisad&jnhas e Entrelinhasapresenta um total de 32 diferentes

géneros textuais e a sua distribuicdo pode senzay#a no seguinte quadro:

QUADRO 15

Agrupamento dos géneros textuais encontrados eaamblinhas e Entrelinhas

DOMINIOS CAPACIDADES DE GENEROS APRESENTADOS NA
SOCIAIS DE LINGUAGEM COLECAO LINHAS E ENTRELINHAS
COMUNICACAO DOMINANTES
Cultura literaria NARRAR tirinha
ficcional Mimeses da acao através d histéria em quadrinhos
criacdo de intriga. fabula
Documentacgéo e RELATAR biografia
memorizacéo de Representacéo pelo discurs relato histérico
acOes humanas de experiéncias vividas, reportagem
situadas no tempo. relato (diario)
relatorio
telejornal

8 Cf. Bakhtin, 1997, p.280
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Discusséo de ARGUMENTAR resenha
problemas sociais Sustentacao, refutacéo e anuncio publicitario
controversos negociacdo de tomadas de
posicao.
Transmisséo e EXPOR texto de apresentacéo
construcao de Apresentacao textual de verbete
saberes diferentes formas dos cartaz
saberes. entrevista
folheto
pesquisa
tabela
grafico
ficha
enquete
texto descritivo
legenda
Instrucdes e DESCREVER ACOES receita
prescri¢cdes Regulagcdo matua de
comportamentos.

De todos os géneros encontrados na colecdo, Son@m fncaixados no quadro: perguntas,
cartas, quadrinha, cartdo de natal e poema. Cadadesses géneros apresenta uma
especificidade e nao foi possivel, dentro da prapapresentada por Dolz e Schneuwly
(2004), direcionar qual capacidade eles demandaRana esses géneros nao organizados no
quadro seria interessante a elaboracdo de uma fuutrea de agrupamento, opc¢ado nao
descartada pelos autores ao apresentarem sua tpropws se tratar de uma pequena
quantidade de géneros, a andlise das capacidadeempiadas na colecdo leva em

consideragao apenas aqueles que foram enquadm@adgsupamento dqguadro 1.

Com a leitura desse quadro é possivel percebea qadecdo explora géneros textuais que
contemplam todos os aspectos tipologicos presemesgrupamento proposto por Dolz e
Schneuwly (2004), no entanto, a distribuicdo daseg#s textuais ndo acontece na mesma
medida. Pode-se perceber qgue ha uma énfase athttalbm géneros que compreendem as
capacidades de linguagem ou os tipos textuaiRelatare doExpor. A colecdo apresenta
seis géneros textuais que contemplam as competémteecionadas ao tipo textuRelatar
biografia, relato histérico, reportagem, relatcafii), relatorio e telejornal. O trabalho com
esses géneros pode auxiliar no desenvolvimentoagescidades relacionadas a representacao
do discurso através de diferentes experiénciaglagviCada um desses géneros € explorado
apenas uma vez nas diferentes séries, sendo o 8%arume que apresenta o0 maior numero,
pois nele encontram-se a reportagem, o relatoigyli@ro telejornal. Pode-se perceber, com

iIsso, que o aluno tem a oportunidade de desenvadseapacidades envolvidas nesse aspecto
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tipolégico mais de uma vez, no entanto o trabalindaapoderia ficar comprometido em
relacdo a organizacao individual de cada género.

O trabalho mais significativo relaciona-se as cajzates doExpor, uma vez que séo
encontrados 12 diferentes géneros textuais: textmpdesentacao, verbete, cartaz, entrevista,
folheto, pesquisa, tabela, gréfico, ficha, enquedrto descritivo e legenda. A presenca
desses géneros, bem como a retomada de algunsaddl@sgo da colecéo, evidencia que a
colecéo traz contribuicbes em relacdo as capaddielerganizacao de diferentes formas de
saberes, pois 0 aluno tem a oportunidade de apaeseformacdes de maneiras diversas para
finalidades variadas. Trata-se de um trabalho gerece destaque se levado em consideragéo
a quantidade de géneros, mas é importante consglegaembora exista uma capacidade em
comum, ainda € relevante o olhar sobre o trabafio tom cada um dos géneros. Ao se
retomar as observacoes feitas sobre o género texdtizete por exemplo, pode-se perceber
que as duas atividades encontradas na colegdo,nan® ano e outra no 4° ano, ainda

apresentam lacunas em relagéo a progressao dadicu

Os aspectos tipolégicos relacionados as capaciddeld&arrar e Argumentarapresentam
quantidade bastante inferior de géneros textuaissgparados com os dois anteriores. Para o
trabalho com a capacidade de mimese das acOe®sttavcriacdo de intriga, a colegcéo
dispbe de apenas trés géneros: tirinha, histérig@earinhos e fabula. A retomada desses
géneros ao longo da colecdo também € pequenagpenas a fabula é explorada duas vezes
e 0os demais apenas uma vez. Pode-se dizer quérasako traria poucas contribuicdes
tanto em relacdo as capacidades da ordeMadar, quanto para cada um dos géneros. A
habilidade de organizar textos narrativos englolerehtes aspectos, como a organizagao
temporal, descricdo e personagens e acoes, criacdesenvolvimento de um enredo,
marcacdo de tempo e espaco, entre outros, elemepiwssdo pouco explorados se
considerado o baixo indice de atividades de pramlaghtextos narrativos. Nos primeiros
anos do Ensino Fundamental os textos literariosjocos contos e fabulas, sdo em geral
muito representativos no universo dos alunos, uermaque dialogam com os interesses e
percepcdes desse publico. Dessa forma, é impodanteabalho que se utilizem esses textos

nao apenas na leitura, mas também na escrita.

Os géneros textuais que englobam as capacidade&rgienentar também sao pouco
explorados na colecdo, uma vez que foram encorstragenas dois: resenha e anuncio

publicitario. A resenha é trabalhada uma Unica wez4° ano, assim como O anuncio
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publicitario s6 uma vez no 5° ano. Como se podeeber, a pequena quantidade ndo esta
apenas nos géneros textuais, mas também no trateitio dos volumes da colecdo. Nao ha
retomada dos géneros e isso mostra que a colegaexpbbra a capacidade de argumentar e
isso evidencia que ela ndo apresenta grandeshusigéies para formar um aluno capaz de se

posicionar, de tentar convencer e de articulanglpara defender um ponto de vista.

A capacidade menos explorada na colecédo éZederever acdeou seja, de dar instrugdes
e prescricdes, pois apenas um género textual @heado: a receita. Embora esse género seja
explorado em duas atividades, ele é encontradcaapem volume do 3° ano. No cotidiano,
muitas vezes é necessaria a producdo de textosrguem o outro para a execucao de
diferentes tarefas e isso pode acontecer ndo apEmasnanuais de jogos ou receitas
culinarias, mas em bilhetes ou em um convite quéicele como chegar a um determinado
endereco, por exemplo. Trata-se, portanto, de wpacidade tdo relevante quanto todas as

outras, por que entdo um trabalho tdo pouco sagtifio em toda a colecédo?

De modo geral pode-se perceber que a colegéimas e entrelinhagprocura contemplar as
cinco capacidades apresentadas no quadro propostogiz e Schneuwly (2004), embora
esse trabalho ndo apresente um equilibrio entrecapacidade e outra. Ha uma énfase no
trabalho com os géneros &xpor e doRelatar, sendo os géneros darrar, Argumentare
Descrever acdesienos favorecidos. A presenca de géneros para t=lbpos textuais pode
indicar um avanco em relagéo ao desenvolvimentacapacidades relacionadas a eles, mas
as lacunas encontradas tanto em relacdo a quamtgleahto em relacdo a progresséo e

articulacdo podem mostrar que o ensino pode fmapcometido em alguns aspectos.

A colegéoL.E.R — Leitura, ensino e reflexdassim como a cole¢8dnhas e Entrelinhas
apresenta varios géneros textuais, embora a gadatighcontrada seja inferior. A partir dos
17 géneros textuais presentes na colecédo podetsmal esse outro quadro:

QUADRO 16

Agrupamento de géneros de acordo com a cole¢a®. — Leitura, escrita e reflexado

DOMINIOS CAPACIDADES DE GENEROS APRESENTADOS NA COLECAO
SOCIAIS DE LINGUAGEM L.E.R- LEITURA, ESCRITA E REFLEXAO
COMUNICACAO DOMINANTES
Cultura literaria NARRAR historia
ficcional Mimeses da acdo histéria em quadrinhos
através da criacdo de contos de fadas
intriga. didlogo
fabula
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texto de memoérias
adivinha
Documentacéo e RELATAR autobiografia
memorizacao de acdeps Representacdo pelo noticia
humanas discurso de matéria de revista
experiéncias vividas, diario
situadas no tempo.
Discusséo de ARGUMENTAR
problemas sociais Sustentacao, refutacagd
controversos e negociacgéo de --
tomadas de posicéo.
Transmissao e EXPOR texto informativo
construcdo de saberes Apresentacdo textual
de diferentes formas
dos saberes.
Instrucdes e DESCREVER
prescricbes ACOES
Regulagcdo matua de --
comportamentos.

Assim como na coleca8dnhas e Entrelinhgsnessa colecéo alguns géneros textuais também
nao puderam ser enquadrados por apresentaremfesg@des ndo contempladas na proposta

feita Dolz e Schneuwly (2004): bilhete, manchelassificado poético e poema.

A distribuicdo dos géneros textuais no agrupameotguadro 17 mostra que a colecéo
L.E.R- Leitura, escrita e reflexdodo explora todos o0s aspectos tipologicos em suas
atividades de producéo de textos. A leitura do guadostra ainda uma énfase nos textos
narrativos, o que pode contribuir para a formagdaldnos capazes de produzir textos do
universo literario, no entanto, ficariam compromi@s suas capacidades em relagdo aos

demais aspectos tipologicos.

De acordo com a leitura do quadro pode-se perapieia colecdo apresenta sete diferentes
géneros que desenvolvem as capacidadééad®r: histéria, histéria em quadrinhos, contos
de fadas, dialogo, fabula, texto de memodrias eirdthv Como j4 foi apresentado na secéo
anterior, a colecdo apresenta um trabalho que izmfélastante a escrita de narrativa,
principalmente do género denominado de historiaddlmorrer dos trés volumes a escrita de
histéria é retomada, mas, como ja foi dito, esabalho apresenta limitagbes em relagdo a
organizacdo do texto, condicbes de producdo e tamtedacionadas a progressdo e a
articulacdo. A maioria das atividades apresentautesa bastante semelhante e nao
apresentam orientacfes precisas de como de fattuzarouma histéria. Embora sejam

observadas diversas lacunas no trabalho com osagénarrativos, pode-se dizer que a
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colecdo pode, em alguma medida, trazer contribgsigie relacdo a capacidade de narrar,

uma vez que o aluno tem a oportunidade de escvavias historias no 3°, 4° e 5° anos.

A capacidade d®&elatar e contemplada em quatro géneros textuais: aut@siagnoticia,
matéria de revista e diario. A autobiografia ¢ em@mla duas vezes na colecdo, uma vez no
terceiro e uma vez quarto ano. A noticia é tralwElduas vezes no quarto ano. A matéria de
revista e o diario sdo encontrados apenas no 5%ando cada género trabalhado apenas uma
vez. Trata-se de um trabalho que, ao todo, apaexérés volumes, embora ndo sejam com
0S mesmos géneros textuais. A presenca de umhcatyak explora essa capacidade ao longo
da colecdo pode trazer algumas contribuicbes, magaso levar em consideragdo que o
trabalho desenvolvido em cada atividade pode ampi@squestdes e orientagcdes imprecisas
em seu enunciado, como € o caso da atividade qudvera matéria de revista apresentado
na secao 3.2.4.1. Nessa atividade, por exemplolumo gorecisa fazer uma pesquisa e
apresentar os dados obtidos na forma de uma md&revista, contudo, nao fica claro como

o aluno deve organizar essas informag¢des, como slmva estrutura do texto. A falta de
orientacdes no enunciado pode gerar textos que sganas copias dos textos pesquisados e
nao uma matéria de revista, 0 que comprometer@endizagem de relatar. O que se pode
dizer, entdo, é que a capacidadeRidatar esta presente em toda a colecdo, no entanto, o

trabalho apresenta questbes que podem compromsterdaesenvolvimento.

A leitura do quadro mostra ainda que a colecaosapta um trabalho pouco representativo
em relacdo a capacidade Hgpor. Apenas o texto informativo explora a apresentad@o
diferentes formas de saberes e essa atividade tesms@napenas uma vez no volume do 5°
ano. Essa Unica atividade, presente no ultimo velwa colecdo, traria contribuicbes

realmente significativas para o desenvolvimentcaespacidade?

As capacidades dérgumentare Descrever acfesassim como mostram os dados presentes
no quadro, ndo sdo contempladas nessa colecaséA@a de géneros textuais que explorem
as habilidades referentes a esses aspectos tipmdogjera alguns questionamentos. A
pergunta principal que se coloca € em relagcdo acopor se privilegiar a capacidade de
narrar em detrimento das demais. O que essa postiotada pela colecdo pode indicar?

Quais seriam as consequéncias de se enfatizaumaisapacidade?

Uma hipGtese que se pode levantar em relacdo an@asée trabalho com algumas
capacidades e a énfase na escrita de textos wasigtode ser vista como uma visao ainda
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atrelada a tradicdo de uma formacgéo essencialnitteia. De acordo com Bunzen (2006)
essa concepcao relaciona-se ao trabalho que ezaviddsdo nas disciplinas de retérica e
poética e, embora ja tenham sido eliminadas ddoclorem 1890, acompanham até hoje
muitas praticas de ensino-aprendizagem. A esszepQéo esta também envolvida a ideia da
imitacdo de bons modelos para a aprendizagem draesc por iSso, 0s alunos deveriam
seguir o exemplo de autores candnicos da literafurguestdo apontada nesse modelo de
ensino estava na auséncia de orientacfes de cartiozpros textos, ou seja, falava-se mais
em pedir para escrever do que em ensinar a escBs/é&gvada em consideracdo essa hipotese
pode-se pensar que embora haja um discurso nadootpe defenda um trabalho com a
producdo de textos, ainda ha uma oscilacéo erfeeedies concepcdes de ensino de escrita
na conducédo das atividades. Que implicacbes essgda encontrada na colecédo pode trazer

para a aprendizagem da escrita?

A organizacdo dos géneros textuais presentes rasatlecdes a partir desse agrupamento
tem a finalidade de observar se elas apresentanrabalho que contempla as diferentes
capacidades de linguagem ou aspectos tipoldgicosseA relacionar os dois quadros de
agrupamento de géneros textuais feitos para as ahesdes, algumas reflexdes sobre o
trabalho desenvolvido em cada uma sdo pertineBtpsssivel dizer que a colecEimhas e
Entrelinhas apresenta um trabalho que avanca em relacdo balhoacom as diferentes
capacidades por contemplar todos 0s aspectos dipok presentes no agrupamento de
géneros. A questdo que se coloca é quanto a digtirregular desses géneros, bem como
a retomada ainda ausente de progressao e articutatd@ alguns deles. A colecBdE.R.-
Leitura, escrita e reflexd@presenta uma énfase no trabalho com os génerd&adar,
contudo € possivel destacar que esse trabalhoifgstsas lacunas em relacéo a orientacéo
da organizacédo dos textos, ao uso social, a psfpesa articulacdo entre eles. Ainda se pode
mencionar a auséncia de géneroAdgumentare Descrever acbesEssa observacao leva a
percepcdo de que o trabalho desenvolvido nessgaoolapresenta questdes que podem
comprometer o desenvolvimento de diversas capaesdakb se analisar, portanto, as duas
colecbes sob a oOtica da proposta feita por Dolzlen&iwly (2004) pode-se dizer que a
colecdoLinhas e Entrelinhag a que possui um trabalho mais equilibrado sepacsmo com

a colecad..E.R — Leitura, escrita e reflexaembora ainda n&o sendo o ideal, uma vez que 0s

géneros ndo estdo distribuidos de forma equivalente
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Muito ainda h& que se considerar ao se pensar emnanganizacdo ideal do trabalho de
producao de textos visando a progressao e art@ulegtre os géneros textuais ao longo dos
anos. O agrupamento de géneros se mostra uma f@ogoe traz uma sugestdo bem
fundamentada e interessante para esse trabalmo, d@éconsiderar o desenvolvimento de
diferentes capacidades. Obviamente é possivel aeadila e adequa-la as demandas
encontradas nas diferentes realidades da saldaleTaata-se, portanto, de um caminho a ser

considerado ao se pensar a elaboracdo de uma f@aposcular para a o trabalho de escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo mostra analises das atividadgwadieicdo de textos presentes em duas
colecdes de LDP do 3° ao 5° anos com a finalidadzbdervar até que ponto essas atividades
podem colaborar para o desenvolvimento da proficéescrita do aluno e se ha articulacao e
progressao entre elas, seja dentro de um mesmmealu ao longo das séries. As analises
visam ainda observar como sdo apresentadas asc@esdde producdo, as etapas de

planejamento e as contribuicdes que o enunciad@é a forma e funcao do texto.

A selecdo das duas colecbésmhas e entrelinhag L.E.R. — Leitura, escrita e reflexao
aconteceu a partir das avaliacdes feitas pelo PRQIDD. Com base nos dados do Guia, a
primeira cole¢do apresenta um trabalho com a pémdde textos definida como sendo seu
ponto forte, ou seja, ela apresenta um trabalho cuidados@ktéo a esse eixo. A segunda
colecdo é avaliada como apresentando um trabakongueceatencéo,ou seja, de acordo
com o Guia as atividades de producao de textoslefiwem de forma clara as condi¢cbes de

producao e os objetivos do texto escrito, restnaigios ao espaco escolar

A andlise das duas colecdes seguiu um mesmo rotlildalmente é apresentada a
organizacdo geral de cada uma, como se da o tmabath a producdo de textos de acordo

com o manual do professor.

A leitura inicial do manual do professor das duale@des mostra que as concepg¢des que as
embasam sao condizentes com 0s parametros propoestddNLD, pois defendem um
trabalho que leva em consideracdo o0 uso de diveggoeros textuais em contextos
diferenciados. As duas cole¢des afirmam a impoidade um trabalho com a producéo de
textos que forme alunos capazes de recorrer aedtts textos de acordo com a situacao. As
andlises feitas na colecddnhas e entrelinhagvidenciam que as atividades presentes na
secao de producao de textos dialogam com o quieedido no manual. Na colec8E.R. —
Leitura, escrita e reflexdao entanto, foi notado que algumas tarefas tratgamoducdo de
textos como redagoes escolares. Essas atividaoesm&ua maioria, tarefas de producéo de
narrativas com a finalidade de serem feitas noroadem que o Unico e provavel leitor é o
professor. Ha uma oscilacdo entre os pressupaptesentados no manual e a conducéo de
algumas atividades, o que mostra a necessidademde raflexdo maior em relacdo a

organizacgédo desse trabalho na colecéo.
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Apés a apresentacdo de cada colecéo é feito umtéemanto de quantos e quais géneros sao
trabalhados. Com base nessas informacdes € popsieeber quais géneros textuais sdo ou
nao retomados e como essa retomada acontece am dimsgvolumes e das séries. Essa
organizacao possibilita perceber como cada coléig@tiona seu trabalho e quais sdo as
estratégias usadas para garantir a articulacdopmgressao dos géneros textuais. Em
seguida, algumas atividades sdo tomadas como gen&flexao e, por isso, sdo analisadas de
forma mais detalhada. Essa andlise observa quaissanformacdes presentes em cada
enunciado e como a atividade dialoga com a uniéadeue esta inserida. Nos enunciados
sao verificados como se apresentam as condicopsodacao, as etapas de planejamento e
revisdo, quais sdo as contribuicbes para a orggiozala forma do texto e para o

desenvolvimento do tema.

As andlises feitas na colecAmhas e Entrelinhagnostram que o trabalho de producéo de
texto feito nos trés volumes procura, de modo gérater situacdes reais de uso da lingua
escrita. Os enunciados sao organizados em diferetdpas que costumam mostrar o0 passo a
passo para a producdo. Ha um numero consideravgérros textuais, 34 ao todo. Desse
total, alguns ndo sao retomados, ou seja, sadhealms apenas uma vez em toda a colecao.
A andlise de algumas dessas atividades (textoitlescresenha, reportagem) mostra que a

maneira como o género textual € explorado €, eral,gsignificativa e estimulante, no

entanto, a auséncia de retomada em outros momardescomprometer a aprendizagem.

Dentre as atividades que séo retomadas ao longolelgéo, pode-se perceber que nem todas
sao exploradas nos trés volumes, e podem apar@@8ren5° ano, 3° e 4° anos ou 4° e 5° anos,
como é o caso das atividades analisadas que abagligéneros textuais verbete, perguntas e
entrevista. As observacdes feitas em relagédo & edsédades mostram que elas procuram
atender a diferentes contextos e se apresentanoro® festimulante para o aluno. Sao,
portanto, tentativas interessantes de exploracdogé@oeros textuais. Algumas lacunas em
relacédo a forma dos textos sdo observadas em dé/easos, ndo estando claro como o aluno
deve organizar sua producéo, ficando a cargo deggor uma explicacdo mais precisa.

De todos os géneros textuais observados, apenasagarecem em todos os volumes da
colecdo, embora a distribuicdo das atividades ala ealume nao seja equivalente: poema e
carta. A exploracdo do texto poético mostra umasnem alguns elementos desses textos,
como as rimas, versos e estrofes, no entantopfatamentos que mostrem como organiza-

los de forma efetiva. Nas duas atividades encoasram livro do terceiro ano, € possivel
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perceber que as atividades apenas se repetem @an@oogressdo entre elas. Ha uma
diferenca entre a abordagem feita no 4° e 5° anesnmpstra a poesia como espaco de
apresentacao de diferentes ideias, como € o caqaad#io da dengue e do movimento das
aguas. Ha, no entanto, lacunas quanto a definigéia do que o aluno deve discutir nessas
duas propostas, bem como néo fica explicito corme de ser a organizacao do poema. O que
se pode perceber do trabalho feito com a poesizegmesmo esse género sendo abordado
nos trés volumes da colecao, ndo ha progressamanttividades, pois ndo sdo apresentados

elementos que se complexifiguem de forma conss@®tuma para a outra.

A abordagem feita em torno do género textual aartdencia alguns avangos em relacdo a
producdo de poema, uma vez que ha uma preocupagaseemostrar elementos que
costumam compor a correspondéncia e de se apreddifdéeentes situacfes para sua
circulacdo. A situacdo de se escrever para umao@edssconhecida aparece em varias
atividades e é explorado o conteddo que esse épmada deve apresentar. A retomada das
atividades acontece muitas vezes de forma bastant&ar, 0 que mostra que a progressao
acontece de forma ainda pouco consistente. H4 denséderar ainda que os enunciados que
pedem a producdo de cartas procuram apresentasnag;@es de producdo, mas néo se
mencionam, em nenhum momento, que esse géneralteta é o Unico que atende aos
objetivos de correspondéncia na atualidade, comoaso dos e-mails tdo usados nos dias de
hoje. Essa observacao poderia ampliar as discussdeslacdo ao uso social desse género.

De modo geral, pode-se dizer que a colei@as e entrelinhaspresenta propostas de
producao de texto que atendem bem em relacdo seapmedo das condi¢cdes de producéo e
buscam mostrar para o aluno como se preparar pesariéa. Nem sempre ha retomada dos
géneros e quando isso acontece nao significa gee stjam trabalhados de forma

progressiva.

A colecaolL.E.R- Leitura, escrita e reflexéapresenta um trabalho com a producéo de textos
gue prioriza a escrita de narrativas. Ela apresaatdaodo 17 diferentes géneros textuais

explorados e desse total 7 exploram o universdétite Dentre esses géneros se destaca
aquele denominado pela colecadchitdria, que aparece em todos os volumes e € trabalhado

ao todo 18 vezes.

De acordo com as analises feitas nos enunciadostiladades, h4 diversas lacunas em
relacdo a organizacdo dos textos. Alguns enunciagmssentam a preocupacdo de mostrar
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que uma histéria, por exemplo, precisa apresewt@eco, meio e fim, mas nédo explicitam

como fazer isso. Embora essas orientagcdes se egiworin algumas atividades, pode-se
notar que nao é explicitado que tipo de linguagentamo deve se dar a estruturacdo dos
paragrafos. Em diversos casos é frequente a og@mtde que os textos sejam feitos no

caderno, o que afasta a possibilidade de socialbzdgs textos.

Assim como na colegabinhas e entrelinhasa colegad..E.R. — Leitura, escrita e reflexdo
também apresenta géneros textuais que aparecemunice vez em todos os volumes.
Bilhete, manchete e matéria de revista sdo exengplesepresentam essas situacoes. Nelas é
possivel perceber que ha auséncia de explicitagh® @specifica de como esses textos sao
organizados. As lacunas encontradas ainda mostiaen oqpapel do professor de faz

necessario para o auxilio na execucao das tarefas.

A retomada de alguns géneros também é notada, ntaseénos textos narrativos, assim
como ja foi mencionado. A recorréncia de atividagles pedem a producdo de historias faz
com gue as analises desta pesquisa se voltem gsas tarefas e como elas sédo organizadas.
De modo geral, é percebido que o trabalho com asativaas apresenta caracteristicas
diferenciadas, ou seja, ha uma repeticdo de atiesl@ue pedem a reescrita de textos de
imagens e a criacdo de histdrias a partir de una temnsituacdo. Certamente a retomada
dessas atividades traz contribuicbes para o desememto de habilidades relacionadas a
capacidade de narrar, no entanto, ha diversasdaem relacdo as etapas de planejamento e

a finalidade dessas producdes, o0 que pode compEomaprendizagem.

A falta de modelos para a producéo de alguns teéxtsgro fator observado. Nessas situacoes
fica evidente a necessidade de intervencado dogzafgara que as tarefas sejam realizadas.
O modelo ndo deve ser visto como um recurso pagassar as producoes, limitando as
possibilidades de criacdo, mas como um paramesey atilizado. Ele pode ser usado como
uma fonte de observacdo de como um determinado@éneual pode ser organizado ou que
elementos costuma apresentar. Nesse sentido,spodieer que a presenca de um modelo é
importante para contribuir para o éxito da ativelad

As duas colecdes mostram trabalhos diferenciadosredagdo a producdo de textos. A
colecdoLinhas e entrelinhagspresenta uma quantidade maior de géneros texulaisca

trazer situagOes diversas de uso social para alapido de seus textos. As atividades
apresentam uma organizagéo que, em geral, prooxiigano planejamento da producéo. H4
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retomada de diversos géneros, mas ndo € notadesgadrabalho aconteca efetivamente de
forma articulada e progressiva, embora em algumaentos € possivel perceber que algumas
atividades buscam elementos que se complexifiquemmo é o caso do trabalho com as
perguntas e entrevista. Em algumas atividades c¢i@&olass ainda, uma falta de clareza quanto
a organizacgao dos textos, como acontece com oteeeolecad_.E.R. — Leitura, escrita e
reflexdo possui um numero menor de géneros textuais, masntaretomada maior de
géneros narrativos. Ainda que a recorréncia sgjafsiativa, o trabalho com esses géneros
nao apresenta articulacdo e progressdo, uma venajneaioria dos casos ha apenas uma
repeticio de tarefas. As diversas lacunas encastraths orientacoes presentes nos
enunciados evidenciam que é preciso um trabalhwias® do professor para conduzir as

atividades.

Segundo Guimaraes (2009) essas lacunas compronmetéxito dos objetivos para cada

atividade e, por isso, € importante a compreensd&odb o processo que move a producéo de

um texto.
Essa necessidade de observar regras especificeaddecircuito socionteracional
evidencia ainda mais o embricamento dos trés mamerdo processo-
planejamento, execucao e revisdo — que tomam comto ple partida exatamente as
condi¢des de producéo, recepc¢do e circulagdo gmstd’ode-se concluir, portanto,
gue a ndo definicdo ou a definicdo parcial dos efgas que integram cada circuito
interfere em todo o processo de producdo. Em primiegar porque lacunas nessa
definicdo turvam a visédo do aluno quanto as cordigle recepcdo do seu texto; em
segundo lugar porque, se ndo had uma visdo clarkitw, dos objetivos e do
contexto de circulacao dos textos, também néolai@scas estratégias que precisam
ser mobilizadas para a producdo, ainda que sejiciteqio o género e discutidas
todas as suas fungdes e estrutura. Finalmenteh&&omo avaliar a adequacédo de

um texto se ndo conhecem seus objetivos e seutomtmres (GUIMARAES,
2009, p. 130-131).

Além da questdo levantada em relacdo a ausénamietgacoes mais especificas, um fato
que gera inquietacdes € em relacdo aos géneraapquecem apenas no volume do 5° ano,
como a reportagem na coledéinhas e entrelinhag matéria de revista presente na colecao
L.E.R. — Leitura, escrita e reflexdBode-se dizer que sao géneros textuais muito pasxim
em relagdo a funcdo social e a sua estrutura. gAcopor se explorar géneros textuais tao
complexos apenas no ultimo volume da colecdo é oamtopque merece ser avaliado com
atencdo, uma vez que 0 quanto antes se trabalharasocapacidades que os envolvem,
maiores as chances de se conseguir produ¢cOesequaat seus objetivos. Dolz e Schneuwly
(2004) defendem que o trabalho precoce garantegagasdo na aprendizagem do género e,

por isso, € importante que sejam exploradas nas ameriores.
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O papel do professor € um ponto a ser destacadwidEnte que sua presenca € essencial, no
entanto, nota-se que a maioria das atividades #adas nas duas colecdes apresentam
lacunas que precisam ser preenchidas pela meddgowofessor. Cabe a ele conduzir a
execucao das tarefas e, em varios momentos, tozcades quanto ao encaminhamento das
atividades. E sobre o professor que recai, maisu@naa responsabilidade de desenvolver e
conduzir o trabalho com a escrita. E importanterdiue ele ndo deve assumir o trabalho de
mero ‘tradutor’ das atividades, mas de fazer coma@aluno consiga relacionar as atividades
de producédo escrita com os textos que produz ®mesdola. De acordo com Antunes (2003),
€ preciso que o aluno veja a escrita como algafgigtivo, pois “a Unica linguagem que faz
sentido, para qualquer pessoa, € aquela que eafregse queremos dizer, por algum motivo,
de nds, dos outros, das coisas, do mundo. Naodestanndo estamos na orbita da linguagem
(ANTUNES, 2003, p.115)". Ter um LDP de qualidadangportante, mas € realmente
imprescindivel que o professor saiba interagir esse material, estabelecendo um elo forte

com ele e com o universo dos alunos.

A articulacéo e a progressao no trabalho com augéml de textos precisa ser organizada,
como ja foi apresentado no capitulo teorico, pethsara selecdo de géneros textuais que
explorem diferentes capacidades. Como a diversidedtual € muito grande, Dolz e
Schneuwly (2004) propdem um agrupamento de génguesleva em consideracdo 0sS
dominios sociais e as capacidades de linguagenmdaias. Esse agrupamento é pautado nos
aspectos tipologicosarrar, relatar, argumentar, expor e descrever agdara verificar,
entdo, se as colecdes contemplam esses aspectospim® as capacidades neles inseridas, €

gue elas foram analisadas sob a oOtica dessessutore

A organizacdo dos géneros textuais no agrupamergstran que a colecadinhas e
entrelinhasabarca as cinco capacidades, embora isso ndo de f&ma equivalente. Essa
observacdo evidencia um avanco no trabalho comodupéo de textos, bem como pode
contribuir para a articulacao e a progresséo daslates. A colecadd.E.R. — Leitura, escrita

e reflexdopor sua vez, mostra uma énfase nos génerosutdar e auséncia de trabalho com
0S géneros dargumentare descrever acdesAs diferencas encontradas no trabalho de
producdo de textos das duas cole¢cbes traz quesionas em relacdo aos resultados

esperados para a aprendizagem da escrita.

A proposta apresentada por Dolz e Schneuwly (26@#5tra um caminho para se pensar a

organizacdo de um trabalho com a escrita que @gaeaatticulacdo e a progressédo ao longo
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dos anos, mas ela ndo precisa ser vista como umlonpbnto. Os autores afirmam que a
sugestdo que eles apresentam € um parametro evgisal ajustado as necessidades de cada
sala de aula. E preciso, portanto, pensar sobdiferentes realidades da sala de aula e nas
demandas encontradas no cotidiano da escola no mmrda organizacdo de um curriculo

para o trabalho com a producéo de textos.

N&o é pretensdo de que esta pesquisa possa apresspostas para todas as questdes
levantadas, mas sim a de trazer elementos paracasdio sobre a importancia de um
trabalho consistente com a producdo de textos.aDessieira, um LDP que se organiza
visando um trabalho que corresponda a essas etipastad pode enriquecer o processo de

aprendizagem.

Escrever, mais que uma atividade presente no dongsgolar, € uma necessidade humana. A
producdo de um texto ndo acontece de uma horaopdna € preciso investimento, idas e

vindas. Refletir, portanto, sobre estratégias qudiam o aluno a ser um escritor competente
é de fato fundamental e é o que motiva toda eStguUEA.

A maturidade na atividade de escrever textos adiegua relevantes se faz
assim, e é uma conquista inteiramente possiveldaste- mas é ‘uma
conquista’, ‘uma aquisicao’, isto é, ndo aconteduifamente, por acaso,
sem ensino, sem esforco, sem persisténcia. Supéatamio, vontade,
determinagdo, exercicio, prética, tentativas (comsumas, inclusive!),

aprendizagem. Exige tempo, afinal (ANTUNES, 20080p
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Organizacao das colecdes a partir dos critétaso forte ou destaquee Atengédopresentes

no Guia do PNLD - 2010

Colecao

Ponto forte

Atencéo

A aventura da linguagem

As principais lacunas
quanto a producéo de textos se refe
a falta de definicdo deara quee para
guemo aluno vai escrever ende e
como o texto vai ser lido, o qu

verificadas

em

D

significa ndo valorizar a dimensao

comunicativa da escrita.

A escola é nossa

Emboraatt/zidades de escritasejam
normalmente bem
alguns

casos falta clareza quanto a definig
do destinatario do texto. Convém quijo

professor explicite claramente o lei
pretendido, sempre que preciso.

orientadas, em

D
o

A grande aventura

Qonto forte da colecdo é ¢

trabalho com a producdo de

narrativas. As propostas de fatg
contribuem para Q
desenvolvimento

das
capacidades de escrita do alunp.

Aprendendo sempre

@onto forte da colegdo é a
articulacéo
conhecimentos linguisticos e
atividades de
producéo.

entre os
AS
leitura e de

Aprender juntos

(ponto forte desta colecdo é
regularidade com que
tratados os eixos da leitura e
da producéo de textos escritog

Além disso, merece destaque
a secadJsos do Dicionarip que

ensina o aluno a utilizar esseriar mais situaces de circulacdo ¢

importante suporte de consulta
para conhecer ou confirmar

palavra.

aNas propostas deroducédo de texto
sd@m que nao estiver definido para qu

damilia, a comunidade etc.).
sentido e a grafia correta de uma

e para que o aluno vai escrever, n

ende o texto vai circular, o professor
a boa articulacdo entre elgsdevera -cuidar

de estabelecer
parametros comunicativos junto com
alunos. Sera também proveitoso

textos em ambientes fora da escola

esses

Asas para voar

Quanto @roducdo de textos o
professor deverd complementar
propostas da colecdo, no que
respeito as situacfes concretas em
se dara a escrita.

as
diz
gue

Caminho entre textos

No eixo ¢moducdo escrita muitas
vezes, a proposta néo deixa claro pa
aluno quem é o leitor potencial de s

[a 0
eu

texto, mas apenas sugere que ele ¢

eve
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Em outros casos, a destinacdo do te

sua producdo. Caberd, entao,
ao professor, a
complementacéo.

Caracol

O trabalho com producéo de

textos ndo estd marcado como .

ponto forte.

Observacdo feita no inicio d
resenha: “As atividades @
producdo de textos escritos
contribuem

a revisao dos textos.”

significativamentg
para a o planejamento, a escrita e

N&o ha nenhuma observagédo nesse

De olho no futuro

(ponto forte da colecéo € a bo
articulacéo entre as propostas
producdo de textos escritos e
de textos orais.

aEm algumas propostas deroducédo
dextual, a colecdo opta por dar poud
asrientacdes sobre o planejamento,
plano dos conteddos e da forma us

aluno a realizar
processo de escrita.

essas etapas

Hoje é dia de Portugués

Sera necessario, em aggpropostas
de producéo escritg definir para que

mais ampla para o que os alun
escrevem. H& poucas orientacfes s
0S recursos gramaticais,
vocabular e o grau de formalidade
serem empregados para ajustar
linguagem do texto

ao leitor pretendido.

L.E.R.- Leitura, escrita e
reflexao

As atividades deproducdo de texto
nao definem o leitor e os objetivos
texto a ser escrito e, quando o faze
restringem a circulacdo a sala de &
ou ao espago escolar.
Assim, sera necessario que o profes
cuide da dimensdo comunicativa
texto, deixando claro para os alun
para que para queme para onde
estardo escrevendo. Da definig
desses parametros decorrera a esc
da linguagem e do género adequadd
situagdo e, consequentemente,

dos textos produzidos.

Tempo de aprender

Merecelestaque o trabalho
integrado com o0s quatros eix
de ensino (leitura, escrita,

Cabera também ao professor amplia

psliscussdes relativas a coeréncia

devida

e para quenserao produzidos os textos
e criar possibilidades de circulacéo

critérios funcionais para a avaliaca

considerar o leitor quando vai escrever.

xto

€ apenas sinalizada, sem uma definigédo
precisa do que o aluno deve fazer com

tem

as
no
ual

do género, e sobre a (auto) avaliagao.
Nesses casos, € necessario ajudar o

do

os
bre

a selecao

xm,
ula

sor
do

ao
olha
sa
0s

as
Hos

textos escritospelos alunos e enfatiza

oralidade e conhecimentg

r

0 uso de recursos coesivos (conjungdes,
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linguisticos).

expressdes que
passagens do texto, como as de ten
lugar, causa; recursos que retom
informagcBes compondo uma cadeia
longo do texto, como os pronomes, 0
sindnimos, as palavras equivalentes)

interrelaciona

Am
po,

ao

ay

Projeto Prosa

destacam-sea secadRaios X da|

escritg que detalhg
procedimentos de revisao (
texto produzido (forma d
organizacéo, concordanc

verbal e nominal, paragrafaca
ortografia) e a secd
Convivéncia voltada para
formacdao cidada dos alunos.

[«

As atividades deproducdo de texto
escrito ndo definem o0s objetivo
Jespecificos do género estudado €
e professor e 0s colegas sdo tomad
gprioritariamente, como os destinatarid
oNesse caso, cabe ao professor resg
pa funcdo comunicativa da escri
1 criando

situacdes que justifiqguem a produg
textual, tendo em vista destinatérios

também na familia, na comunidade
em outros ambientes.

(2]

0S,
S.
atar
a,

a0
e

circulacdo ndo apenas na escola, mas

e

Colecao Linhas e entrelinhag

D

destacam-se na colecdo g
orientacdo cuidadosa para
producdo de textos escritos; as|
se¢Oes dedicadas a escuta
“contacao” de historias, no fing
das unidades; o tratamento
reflexivo, e voltado para o us

dos conhecimentos linguisticos

ou
al

Pensar e viver

As propostas geoducdo de textos
orais exigem do professor discussao

textual (coeréncia,
informacgdes,
organizacao geral).

explicitacdo ¢

Portugués uma proposta pa
o letramento

Ha propostas dproducao escritacom
instrucdes que néo explicitam
condi¢cdes de producgdo, uma vez qu
énfase é dada ao contetido tematico
textos. Nesses casos, € preciso qu
professor oriente o aluno n
planejamento do para quem e do por
gue escrever. Algumas propostas
revisdo necessitardo ser reoriental
pelo professor no sentido ¢
fornecerem informacdes precisas so
quais aspectos linguisticos devem
ser observados, tendo em vista o tex
ser produzido.

Portugués Linguagens

@estaque é que o trabalhg
com os quatros eixos de ensin
articulado e de qualidade,
podendo favorecer
desenvolvimento da
capacidades de leitura, produg
escrita, producdo oral e ¢

reflexdo linguistica. Outro pont

al

orientacdo para a construcdo do plano

le

e a
dos
e o
o]

de
das
le

bre

Ooa
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forte é o trabalho consisten
com imagens, que leva o
aluno a compreender e aprec
as artes visuais e textos que
compdem de linguagem verbal
e linguagem néao verbal.

te

ar
se

Projeto Buriti

Ospontos fortesda obra sao

boa orientacdo para o processo

de escrita, a abordagem
reflexiva dos
linguisticos e a qualidade

projeto grafico, bem adequado i
proposta pedagdgica da colecdo.

conhecimentas

(0]

Projeto conviver

Oponto forte da colecdo é
concepcdo de producdo esc
€cOmo processo, o0 que resulta
em orientacdo para o aluno
cada etapa da construcéo
texto, desde a escolha do te
até a revisao final.

As propostas deprodugdo escrita
itpodem ser complementadas ¢

&ocial mais ampla para os textos. S
dambém proveitoso dedicar mai
meuidado a linguagem a ser usada
textos (quanto ao vocabuléario,
emprego de recursos coesivos, ao g
de formalidade, por exemplo).

atividades que envolvam circulacé

rau

Projeto Pitangua

Oponto forte da obra é 3
exploragcdo articulada de text
expositivos, argumentativos e
instrucionais nas secdes
leitura e escrita e n@ficina de
criacao.

Algumas das propostas descrita
bgequerem maior investimento
apresentagéo das etapas
dplanejamento e na delimitacdo d
condicdes de producdgpdra que e
para

quemse escrevepndee comoo texto
vai ser lido). Embora haja sugestd
para que alguns textos circulem fora
sala de aula, a maioria tem seu circu
restringido a esfera escolar, o que p
tornar as atividades previsiveis
desmotivadoras.

na

de
as

es
da
ito
nde

Registrando descobertas

Algumas propostas pleducao
escrita devem ser complementad
com atividades que ampliem
circulacdo social dos textos. Alé
disso, maior atencdo deve ser dada
recursos de linguagem que o aluno
usar (quanto ao vocabulario,
emprego de
recursos coesivos, ao grau
formalidade). Isso se faz necess3
porque, muitas vezes,
as propostas de escrita contribuem n

dos textos que para a organizagq
interna dos recursos linguisticos.

a
m
aos
vai
10

de
rio

ais

para a construcdo do tema e da forma

ao

Aroeira

Odestaqueé a organizacdo emAs atividades deproducédo escrita

projetos, que permite que
producdo escrita das criancas
tenha uma destinacdo fin

gouco subsidiam o aluno na construg
da coeréncia e da coeséo de seus te
ae ndo apresentam critérios para u

ao
xtos
ma

efetiva. Como exemplo, pode-

s@evisdo consistente. Esses aspec

tos,
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citar o Projeto 3 - Meug
pensamentos e idéiado volume

3, no qual os diarios de bordo, gsomplementados pelo trabalho docer

cronicas e os poemas produzid

pelos alunos sao organizados eprofessor
um almanaque literario. Alémpromova mais situacdes de circulag
namerpextraescolar da escrita das criang
significativo de atividades quedado que a grande maioria d

disso, ha um

demandam interagdo com
comunidade em que se situa
escola.

importantes para a formacdo de alu
produtores de textos, precisam

oAlém disso, serd necessario que

gropostas prevé a leitura para
aolegas e a afixagdo em painéis na §
de aula. A repeticdo dessa estratégiz
circulacdo pode tornar enfadonhas
desmotivadoras

a producéo e a recepcao dos textos
alunos.

Conhecer e crescer

Ponto forte da colecdo € aNo trabalho com @roducédo de textos
abordagem equilibrada dos eixpgscritog cabe ao professor a tarefa

da leitura e da producao
de textos escritos.

ajudar o aluno a definir o contexto
producdo dos textos, bem con
promover a socializacdo das produg
dos alunos para além das dependén
da escola.

Infancia feliz

Na producdo escrita sera precisq
tanto abordar a adequacgdo do text
situacao

proposta, do ponto de vista do regis|
ou grau de formalidade, quan
explicitar os mecanismos linguistic
que favorecem a construcdo da coe
textual.

nosS
ser

ao
as,
as
0s

sala
1 de

dos

de

e
no
Des
cias

|=}
m/

tro
to
DS

sao
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Enunciados de producéo de texto da colégdloas e entrelinhas selecdo dos géneros textuais

Unidade 1: Marmelada de goiaba ou goiabada de marrte

Pagina

Enunciado

Atividade

oral

Atividade
escrita

Género textual

18

“Que tal produzir um album, conten
informacdes sobre os outros personagens do

o

Sitio

do Picapau Amarelo e imagens, para que
colegas da turma e familiares conhecam mai
sobre eles?”

0s

S

Texto de
apresentagao

23

“Que tal fazer de conta que vocé e seus colegas

foram convidados para interpretar
personagens do Sitio do Picapau Amarelo?”

oS

X

31

“Que tal fazer uma homenagem a Monteiro
lobato, divulgando sua vida e sua obra na escola,

por meio de uma exposi¢cao?”

Biografia

Unidade 2: Doce sabor das frutas

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

43

“Que tal produzir unverbete com as principaig
informacdes sobre a sua fruta preferida e organ
um fichéario para ficar na sala de aula e todos
colegas poderem consultar?”

izar
0s

Verbete
dicionario

de

49

“O texto ‘Maracuja enruga se desidrata’

retirado da secdo que responde pergu
intrigantes de leitores da revisaperinteressante
que tal elaborar com o0s coleggserguntas
intrigantes sobre a fruta mais comum da reg
em que vocé mora, para enviar a essa revista?’

foi
ntas

Perguntas

58

“Que tal fazer uma ‘salada de frutas poétical
depois, ler para os colegas da sala?”

Poema




Unidade 3: Como escolher seu fiel companheiro

172

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

68

“Segundo o texto, os cdes que ndo soltam pelos
e ndo sdo muito ativos, como schnauzer, poadle,

Ihasa apso, matés, yorkshire e Cocker,

sao

preferidos pelas meninas e os cdes maiorgs e

mais ativos, como labrador,

ou nao, essa afirmativa”

weimaraner| e
boxer, sdo preferidos pelos meninos. Que
fazer umapesquisana sua sala para confirma

tal

=

Tabela com o
resultado de umg
pesquisa feita em
sala sobre quais sa
0s caes preferidos
dos alunos.

D

76

“Que tal tirar suas davidas sobre os cuidddos

que os filhotes de cades devem
elaborando umagergunta para ser enviada
uma secao propria de revista ou jornal?”

receper,

Pergunta

80

“Que tal escrever umeartinha para sua mae,

tentando convencé-la de que vocé saberia c
bem de um filhote?”

uidar

Carta

Unidade 4: Pula fogueira laia... pula fogueira, id...

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

91

“Que tal aprender a ser cantador de \
quadrilha ‘diferente’ e fazer a turma to
dancar e se divertir? Entdo, leia o segu
texto para saber o que diz um cantador
uma quadrilha de verdade.”

Ima

da

nte
de X

101

“Leia a histéria em quadrinhos a seguir,

Galapinha a fazer pipoca. (...) Que
organizar com seus colegas um livro
receitasjuninas?” (p. 101)

gue o personagem Marco estd ensinando

em

tal
de

Receita

Unidade 5: Cacador d& o pira quando vé o curupira

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

112

“O texto comeca e termina com esta pergu
‘ Seu curupira, dono da mata, / como €, cg
€ vocé? ' Que tal fazer un@esquisapara
saber como seus familiares imaginam
curupira?”

nta
mo

o

Texto descritivo
sobre o curupira.

119

“Que tal dramatizar essa histéria e aprese
para os colegas de uma outra turma?”

ntar




Unidade 6: Chegou a estagao das pipas...

173

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

136

“Que tal organizar uma oficina na hora

fazer pipas?”

do
recreio para ensinar os colegas da escolaka

147

“Agora vocé conhece alguns cuidados f
devemos tomar ao empinar uma pipa, leia

seguinte quadrinhas, copie-as no caderrjo e
Ao
soltar pipas, deve-se obedecer a algumas
tal criar

complete-as com palavras que rimem. (...)

normas de seguranca. Que
quadrinhas sobre essas normas para divulg
na escola?”

ue
as

ar

Quadrinha

Unidade 7: Falou em verdo, pensou em sorvete

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

162

“Que tal organizar com os colegas um livro
receitas de saborosos sorvetes caseiros f
sortear entre os professores da sua escola?

de
ara

X

Receita

164

“Que tal inventar uma arvore que da sorvg
de outros sabores, criar gppemasemelhante
ao de Sérgio Capparelli e, depois, organ
um livrinho ilustrado para divulgar numa tar
de autografos?”

etes

zar
de

Poema

170

“Que tal participar de um concurs
produzindo tiras gigantes com historial
engracadas que tenham acontecido ¢
VOCés?”

rom

Tirinha

Unidade 8: o tempo passa, o tempo voa...

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividad
e
escrita

Género textual

178

“E para vocé, o tempo nesse ano se arrastou

voou? Que tal contar, por meio de uhistéria

em

quadrinhos, quando o tempo passou ligeiro| e

quando o tempo se arrastou e depois divulgar n

exposicao?”

ou

uma

X

Historia em

guadrinhos

184

“Que tal apresentar para a turma uma draméatz
da histéria do encontro entre Rosinha e Ch

Bento?”

aR

ico
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189

“Leia 0 poema. (...) no poema, aparecem difessn

horas: de dormir, de acordar, de comer, de seryesti
de ver televisao, de brincar... Faca um relégiocom
no do modelo abaixo numa folha de papel hem

grande e, no lugar dos nameros, represente por

de desenhos, o0 que vocé costuma fazer nas d

horas do dia. Depois, apresente seu trabalho

colegas.”

meio
ifsrente
aos

llustragéo

Atividades de producéo de texto do 4° ano

Unidade 1: Quem tem medo de lobo mau?

Pagina Enunciado Atividade | Atividade | Género textual
oral escrita
11 Que tal fazer umpesquisacom criancas de 6 @Xx X Pesquisa (0
10 anos para saber quais histérias elas conhgcem resultado sera
em que um lobo mau seja personagem? colocado em uma
tabela)
17 Que tal escrever umdabula e, depois, X Fabula
juntamente com seus colegas, organizar um livro
com todos os textos produzidos?
25 Que tal divulgar na escola informacdes sobfe o Entrevista
lobo-guara por meio de um texto também jem
. . X
forma deentrevista? Assim, alunos de outras
turmas poderdo conhecer um pouco sobre esse
animal, que corre risco de extingdo.
29 Que tal ler um livro interessante em que o Ipbo Resenha
seja personagem e, depois, produzir uma X
resenha para divulgar o liviro no mural da
escola?
Unidade 2: Elas s6 querem trabalhar...
Pagina Enunciado Atividade Atividade | Género textual
oral escrita
41 Que tal realizar uma pesquisa sobre algum
aspecto da vida das formigas e, depois, fazer lumaX
exposicao oralpara os colegas da turma?
49 Que tal fazer unrelatério sobre a vida das X Relatério
formigas, observando um formigueiro?
56 Como vocé viu, a primeira fabula lida foi escrit Narrativa em
em prosa e a segunda foi escrita em verso. |Que X prosa (fabula)

tal transformar uma das fabulas a seguir num

texto em prosa e, depois, organizar com
colegas um outro livrinho débulas?

DS




Unidade 3: Bola na rede € gol!

175

Pagina Enunciado Atividade Atividade Género
oral escrita
textual

71 Que talpesquisar qual é o time de futebol qye X Pesquisa
tem o maior nimero de torcedores na sua sala de (entrevista
aula e, depois, divulgar o resultado no mural da sobre time de
escola, por meio de ugréafico? futebol)

gréfico

76 Que tal pesquisar como o futebol surgiu ¢ se X
popularizou no Brasil e produzir umelato

P . . . Relato
histérico para divulgar no jornalzinho ou murgl
da escola? historico

84 Que tal escreverem coletivamente texto de X Texto de
opinido sobre a violéncia nos estadios e, deppis, -

. ; ) N opiniao
enviarem a uma revista esportiva ou a editoria do
caderno esportivo de um jornal?

90 Que tal produzir com seus colegas um otro Verbete de
dicionario de “futebolés” e, depois, deixar na L
biblioteca da escola para que outras turmas X dicionario

p q
possam consulta-lo? T]
Unidade 4: O carteiro chegou!
Pagina Enunciado Atividade Atividade Género
oral escrita
textual

99 Que tal fazer umantrevista com um carteirg X X Entrevista
para saber mais sobre o dia-a-dia de trabalho
dele?

103 Que tal imaginar como eracarta que Maria X Carta
Luiza enviou a Monteiro Lobato e, entdo,
escrevé-la?

107 Que tal escrever e enviar ugata a um desses X Carta
leitores da revist€iéncia Hoje das Criancas?

Unidade 5: Mitos da nossa mata

Pagina Enunciado Atividade Atividade | Género textual

oral escrita

126 Que tal ampliarem a exposi¢do sobre criaturas X Ficha
folcloricas, produzindo agorafichas com
informacfes sobre esses seres?

132 Que tal produzir umhistéria em quadrinhos, X Historia em
sem utilizar falas, sobre alguém que encontra .

L ) guadrinhos
misteriosas pegadas num lugar deserto e que fica
imaginando que, naquele lugar, possam habitar

seres fantasticos?




Unidade 6: gigantes da natureza!

176

Pagina Enunciado Atividade Atividade | Género textual
oral escrita
142 Que tal conhecer melhor os dinossauros e X Texto de
organizar um album com imagens e textos para apresentacao
deixar na biblioteca da escola? dos dinossauros
152 Que tal fazer umanquete para saber o queX X Enquete
alguns adultos pensam sobre o desaparecimento
. ) ; Texto de
dos dinossauros e, depois, prodyzir
coletivamente umtexto de opinidg para sef opinido
enviado a revist&€iéncia Hoje das Criangas?
157 Que tal escrever uncarta ao Caio, fundador do X Carta
clube, para se informar sobre acdes que podem
ajudar na preservacdo das espécies que carrem
risco de extincdo?
Unidade 7: O dengo da dengue
Pagina Enunciado Atividade | Atividade | Género textual
oral escrita
172 Que tal vocé também ajudar no combate a X Folheto
dengue, produzindo com seus colegasalheto
informativo para distribuir na sua comunidade?®
178 Que talexplicar aos colegagias outras classesX Explicacdo/
como o Aedes aegypti se desenvolve e solicitar a .
. . exposicao oral
eles que ajudem no combate a esse mosquito[?
182 Que tal produzir umppoemasobre 0 mosquito da X Poema
dengue e, depois, organizar com seus colegas um
varal de poesia no corredor da escola?
Unidade 8: De cabeca pra abaixo: o mundo da fotogfia
Pagina Enunciado Atividade | Atividade | Geénero textual
oral escrita
194 Que tal construir com seus colegas uma camsra
escura, organizar umaxposi¢doe convidar og
alunos de outras turmas da escola?
200 Que tal procurar fotos em revistas, degendas X Legenda
e, depois, organizar um painel com os colegasg?
204 Que tal vocé também fazer uwmtorretrato, X Autorretrrato

organizar com seus colegas uma mostra, e
depois, convidar os amigos e os familiares para

visita-la?

(ilustracao)




Atividades de producé&o de texto do 5° ano
Unidade 1: O direito de ter direitos

177

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

13

Que tal organizar com seus colegas

un

telejornal para apresentar noticias relacionagdas

com a discrimina¢do de pessoas?

X

Telejornal

24

Que tal produzium texto relatando como € @
seu dia-a-dia e, depois, organizar com 0

S

colegas a exposi¢éo dos textos no mural da sala?

Relato (diario)

36

Como vocé ja sabe, o Conselho Tutelar é o 6fg&o

que zela pelo cumprimento do ECA. Entdo ¢
tal fazer umaentrevista @m um conselheirg
tutelar para conhecer melhor o trabalho dele?

ue

Entrevista

Unidade 2: Cadé a fauna que estava aqui?

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Ativida
de
escrita

Género textual

46

Como vocé pode notar, esses textos tampém
apresentam alguma semelhanga com os andncios

classificados. Que tal produziretaxtos como
essespara divulgarem alguns animais silvesty
que correm risco de extincdo e,
organizarem uma exposi¢ao?

es

depois,

Um texto que se
assemelha com um
AnUncio classificado
sobre animais que
correm risco de
extingao

54

Que tal produzir com seus colegasincios

publicitarios que promovam a conscientizacgo

das pessoas sobre os problemas ambientais,

para

serem apresentados na exposi¢cdo que vocés vao
organizar e, se possivel, para depois sgrem

enviados ao projeto Clickarvore?

Anuncio publicitario

60

O que vocé acha que o homem pode fazer
deixar de ser o ‘bicho mais perigoso’? Trog
ideias com seus colegas e com seu professor
Que tal escreveum texto apresentando sug
opinido? Esse texto também fard parte
exposicdo que vocés vao organizar na es(
sobre animais em extin¢ao.

para

ue

ola,

Texto de opinido

Unidade 3: Agua: a gente néo vive sem ela

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade

escrita

Género textual

70

Que tal produzir umpoemasobre o mundo das
5

aguas e, depois, organizar com seus colega
livro para ser apresentado numa sessdo
autégrafos?

um
de

X

Poema

75

Que tal fazer umgesquisa para saber se as

pessoas se preocupam com o desperdicio da
e, depois, divulgar o resultado por meio de
grafico, no mural da escola?

agua

um

Pesquisa

Gréfico

79

Que tal produzir untartaz de alerta sobre a

escassez de agua potavel no planeta e, dg

pois,

Cartaz
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participar de um concurso na sala de aula?
cartazes mais votados serdo espalhados

Os
pela

escola, para que todos se conscientizem dessa

séria questao.

85

Que talapresentar aos colegadas outras salasX
a Declaracdo Universal dos Direitos da Agua,
para que se conscientizem da necessidade de
preservar esse recurso natural como garantia de

continuidade da vida no planeta?

Exposicao oral

Unidade 4 : Diet ou light?

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

96

Que tal fazer umapesquisacom criancas de X

outras turmas da sua escola para saber
resultado sera semelhante ao da enquete
pelaFolhinha?

5€ 0

feita

X

Pesquisa (enquete)

102

O texto apresenta dados de uma pesquisa

fiita

com adultos, na cidade de S&o Paulo, sobfe o
consumo de alimentos diet e light. Que tal fazer

umaenguetecom adultos, vizinhos e familiares,

para saber se o resultado € o mesmo? Depois,

com base nos dados dessa enquete e da

outra

pesquisa que vocés fizeram, produzam uma

reportagem para ser publicada no jornalzinho
no mural da escola.

ou

Enquete

Reportagem

108

Que tal elaboraperguntas “superintrigantes”
sobre alimentosliet e light para serem enviadd
a revistaSuperinteressanfe

Perguntas

Unidade 5: Reduzir, reaproveitar e reciclar

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

115

Que tal produzir umhistéria em quadrinhos
relacionada ao tema da unidade (lixo
reciclagem) e, depois, organizar com 0s §

e
eus

colegas uma exposicéo dos trabalhos no mural da

escola?

X

Histéria em
quadrinhos

121

Para reaproveitar o lixo, & preciso separ@a-lo

adequadamente. Que tal produzir, com s
colegas, unfolheto informativo sobre a coleta
seletiva do lixo para, depois, distribui-lo na 3
comunidade?

eus
i
ua

Folheto informativo

Unidade 6: O minimo com o sonho de ser o maximo

Pagina

Enunciado

Atividade
oral

Atividade
escrita

Género textual

139

Leia a seguinte manchete do jor@alGlobqg
do Rio de Janeiro:

X

Texto de opinido
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“Livros poderao fazer parte da cesta basica’
O texto do jornal trata de uma proposta
apresentada na Cémara dos Deputados de
inclusdo de livros de literatura brasileira
cesta béasica. O que vocé acha dessa ideia?
Escreva um texto, manifestando sua opiniao
sobre essa propostaDepois, escolham um
dos textos produzidos para ser publicado
jornalzinho ou no mural da escola.

no

143 Que tal produzir com seus colegasgrafico Gréfico de colunas
de colunas apresentado os valores do saldrio
minimo depois de 1999, e publica-lo no mural
da escola?

150 Que tal convidar um avd ou uma avé que tgnka Entrevista

vivido alguns desses momentos de mudanca de
moeda brasileira para semtrevistadd?

Unidade 7: Fique “fera” sobre as feras

Pagina Enunciado Atividade Atividade Género textual
oral escrita
158 Que tal produzir com alguns colegas Uioha X Ficha
sobre um outro cdo e, depois, organizar no mural
da escola?
164 Que tal conhecer as ideias dos colegas a r@spsi Debate
da polémica sobre a castracdo e a eliminacao de
cdes ferozes , promovendo ui@batena sala de
aula?
168 Segundo o texto “Histérias paralelas”, ha 100 X Género nad
anos, criadores europeus comecam a fazer .
especificado

cruzamentos, gerando as

racas conhegidas

atualmente. Leia o texto a seguir para saber como

surgiu o dobermann:
Como se cria uma raga
A maioria dos tipos caninos e fruto de cruzamentos promovidos pelo homem. Foi o

que fez 0 alemao Louis Dobermann em 1876 Ele misturou vérias racas para criar seu
ferocissimo cao de guarda e defesa ;

¥ o
+ X )+M+/ ;;: '
|8 i E |

VEJA. S0 Paulo: Abril, ed. 1647, ano 33, n, 18, p. 113, 03 maio 2000, ® Editora Abril

Que tal fazer uma pesquisa e, depois, produzir

um texto como esseexplicando como se chegou
a uma outra raca conhecida hoje?




Unidade 8: E tempo de natal!
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Pagina Enunciado Atividade Atividade Género textual
oral escrita

175 Que tal fazer umadlustragcdo de um nata X llustracéo
tipicamente brasileiro e, depois, organizar com
0s seus colegas uma exposi¢do dos trabalhgs no
mural da escola?

185 Que tal produzir seus prépricartdes, escreve X Cartdes de natal
mensagens e, depois, envia-los para os seus
colegas?

189 Que tal fazer neste natal como o Marco| da X Carta

histéria em quadrinhos? Escolha um brinqu
que vocé ndo use mais para doar a

edo
uma

instituicdo de caridade e, depois, produza uma
cartinha como se vocé fosse o Papai Noel, para

gue seja entregue a crianga que vai recebé-lo
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ANEXO 3
Enunciados de producao de texto da colécBdR. — Leitura, escrita e reflexadselecdo dos géneros
textuais

3°ano

Unidade 1

Pagina Enunciado Género textual
14 Contando uma histéria em partes Historia

A histdria O dia da ventania pode ser dividida emigs.
Acompanhe a sequéncia dos acontecimentos e escrega
histéria no seu caderno.

16 Continuando uma histéria Histéria
Copie o texto abaixo em seu caderno e continugstria
mostrando como o homem resolveu o seu problema.

Dé um titulo para a sua historia.

(Titulo)
Um homem procurava arvores altas e retas para fapeeis.
Olhando sempre para cima, ndo viu um enorme buwramabou
caindo.
Ele tentou de todas as maneiras sair do fundo dicbumas nég
conseguiu. Desanimado, sentou-se no chao e chorou.
Ao ouvir um barulhinho estranho, percebeu que assando
observado por dois enormes dragdes. Ficou apavorado

Entdo...
Unidade 2
Pagina Enunciado Género textual
39 Criando bilhetes Bilhete

Luis pediu para o irmédo entregar este bilhete panaca.

Juca,

Estou com gripe e ndo posso ir a sua festa.

Vocé poderia mandar um pedaco de bolo e algunadwigps
pelo Carlos?

Feliz aniversério!

Luis

Observe a seguir duas situacdes diferentes em ap& deverd
deixar um bilhete. Escreva bsghetesem seu caderno.

a) Imagine que vocé foi até a casa de seu amigo |para

brincar, as ele tinha saido.

b) Vocé precisa que sua mée o acorde as 7 horasgzand

a licdo.

—

40 Contando um acontecimento Carta
Leia a carta que André escreveu para sua méae dwsariérias.

Agora, faca de conta que vocé é uma destas crianga® esta
passando férias na casa de um parente. Esuresacarta para
um colega contando as novidades.
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Unidade 3
Pagina Enunciado Género textual
64 Desenhando uma historia Historia em quadrinhos

Imagine que trés amigos foram acampar numa floreste

perderam.
Cansados e famintos, andaram sem parar até quatemem o

Curupira.
Em troca de algum favor, o Curupira mostrard o namide

volta.

a) Pegue uma folha de sulfite e trace seis quadros ¢om

nashistdrias em quadrinhos.
b) Desenhe a histéria e escreva uma legenda para
quadrinho.

cada

64

Escrevendo uma histéria para cada personagem

Escolha um destes seres para ser 0 monstrenga dhéssiria.
Escreva em seu caderno ufmatéria contando sobre o dia qu
VOCé se encontra com essa criatura.

Historia

e

Unidade 4

Pagina

Enunciado

Género textual

83

Mudando o narrador da histéria

Como a histéria da Heloisa Pietro ficaria se fasz#tada pela

gatinha Mimi? Mude i titulo para “O dia em quesalvei a vidal
de minha dona”. Copie o comeco da hist6éria emcselerno €
continue.

Tem gente que acha que cachorro € o melhor amigsedp

humano. eu sou uma gata e sou a melhor amiga derdiona.
Pude provar isso outro dia.
Naquela manha tudo parecia tranquilo...

Historia

85

Escrevendo um texto sobre vocé
Vocé vai escrever em seu cadeumo texto contando um pouco
sobre vocée sobre algum acontecimento importante de sua Vv

Autobiografia

ida

Unidade 5

Pagina

Enunciado

Género textual

104

Descrevendo e adivinhando

Leia esta adivinha e veja como ela foi feita.
Pare¢o muito fraquinho

Sou branco, redondo e liso.

Mas por dentro, que beleza!

Tenho miolo amarelo.

Que da forca e alimenta

Nasco todo dia de novo.

Quem sou eu?

Agora € com vocé. Invente umadivinha, anote-a no se
caderno e leia-o para a classe.

Adivinha

|
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105 Criando uma histéria quase impossivel Histéria
Escreva em seu caderno uhistéria com este titulo: Um desejo
guase impossivel.
A personagem da histéria se esforcara muito pansegmir o
que deseja, mas que é bem dificil de ser alcancado.
Unidade 6
Pagina Enunciado Género textual
138 Montando um texto com dialogo Histéria (retextualizacéo de
Leia esta historia em quadrinhos. uma histéria em quadrinhos)
Reconte a historialida em seu caderno, usando o que vocg ja
aprendeu sobre a pontuacédo de textos com dialogos.
Unidade 7
Péagina Enunciado Género textual
147 Escolhendo uma capa de livro para escreverhist@ia Historia
Veja estas capas de livros e escolha um dos tipaos escrever
uma historia.
“Um irmao que so6 arruma confusao”
“A menina que ndo tinha com quem brincar”
“A incrivel histéria de Daniela Magricela e Jodor@amn”
“O garoto que ndo queria escrever”
Unidade 8
Pagina Enunciado Género textual
168 Escrevendo um texto sobre brincadeiras género nédo especificado
Vocé vai escreverum texto usando seus proprios
conhecimentos
O assunto vocé ja conhece! Que ver?
“As brincadeiras preferidas do 3° ano.”
Unidade 9
Pagina Enunciado Género textual
193 Escrevendo uma histéria de bruxas Historia

Prepare-se para escrever uma histéria de arréyas!primeiro
conheca o que é um saba.

Conta-se que antigamente os bruxos e as bruxasroasam dar|
grandes festas, que eram chamadas sabas. Os sedrasfaitos
aos sabados, 4 meia noite, em pantanos afastados.

7

voadores...e vassouras, € claro! Nessa noite, efeitas os
feiticos mais terriveis!

Imagine que vocé conseguiu assistir a um grandé sk
bruxas... Crie uma historia cheia de sustos, avesnifeiticos.

As bruxas chegavam montadas em burros velozes,sbode




184

Unidade 10
Pagina Enunciado Género textual
213 Escrevendo o final do conto Conto

O conto abaixo ndo esta completo: falta o final #two. Leia
este trecho com bastante atencgéao.
No seu caderno, escreva um titulo para o contasérd o trechq

que voceé leu.
Antes de escrever o final, relembre os principa@tecimentos

da historia.
E agora, o que podera acontecBszreva um final para esseg

conto.

4° ano
Unidade 1
Pagina Enunciado Género textual
20 Recriando um velho conto de fadas Conto de fadas
Agora é a sua vez! Escreva no seu caderno umaoveesa-
humorada para umonto de fadasde que vocé gosta, usando
toda a sua criatividade.
Unidade 2
Pagina Enunciado Género textual
36 Criando uma narrativa Histéria
Veja como o poeta organizou suas ideias.
O gato curioso, Ferreira Gullar *
Vocé vai criaruma histéria seguindo o modelo do poema
analisado.
Unidade 3
Pagina Enunciado Género textual
55 Completando a historia historia
Uma parte da histéria que vocé vai ler esta contadapalavrag
e outra parte com desenhos. Acompanhe a sequéncia.
“O homem que pbds um ovo”, Recontado a partir decano de
Céamara Cascudo
No seu caderno, escreva a hist@@iahomem que pds um gvo
incluindo as partes que foram contadas com ilud&si.¢
Unidade 4
Pagina Enunciado Género textual
78 Trabalhando a pontuacgéo do texto lido atividade de coépia
Observe a pontuacdo usada pela autora neste ttedbato.
Copie este outro trecho, sem olhar no texto origiR@mntue-o dd
maneira que achar mais adequadas a compreensao.
79 Narrando uma historia Histéria
No texto que vocé escrevera, uma personagem tamwiése ver
em uma situacdo dificil. Escolha uma das sugesiifi@iso ou, se
desejar, invente outra.
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Unidade 5

Pagina Enunciado Género textual

100 Descrevendo alguém especial Descricdo sem definicdo de
Hoje vocé vai descrever uma pessoa importante amida. género

Unidade 6
Pagina Enunciado Género textual
121 Mudando de ponto de vista Histéria

O que sera que o gato, a tartaruga e 0 sapo pemsespeito dd
cachorro?
Escolha uma destas introduc8es, copie-a e continnarrativa
como se vocé fosse o narrador-personagem.

a) Tive a sorte de nascer gato.Se tivesse nascidoicach

acho que me mataria com um 0sso envenenadq. Ta
louco, que vida mais maluca! Esse cachorro é um...
b) Ainda bem que nés, tartarugas, somos muito calmas,

sendo ja teria acabado com a raca desse cachoryo.

bicho chato! Ele vive...

O

122 Criando um narrador-personagem Paragrafo narrativo, sem
Escolha e registre no seu caderno um nome da cadaradefinicdo de género
esquerda e uma informacédo da coluna da direitaquangor um
narrador-personagem.

Agoraescreva um paragrafoem que seu narrador-personagem
apresente ao leitor alguma informacéo sobre si mesm

123 Escrevendo um depoimento autobiografico Autobiografia
Vocé vai escrever um texto autobiografico contando pouco
de sua vida.

Unidade 7

Pagina Enunciado Género textual

139 Aconteceu na viagem Carta
Lobinho viveu muitas aventuras antes de chegar chl&Egle
Enganacéo.

Copie ecomplete a carta contando o que aconteceu com ele no
quarto dia de viagem.

139 Um histéria em forma de carta carta
Que tal escrever uma histéria em forma de cartaa Jis
instrugcdes e va registrando as informages noasereo.

Unidade 8

Pagina Enunciado Género textual

163 Criando argumentos Dialogo
Observe as ilustracbes e crigm didlogo em que umg
personagem tentara convencer a outra de que et \¢eja o
exemplo.

164 Organizando um dialogo. Dialogo
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Acompanhe o inicio destes didlogos entre paidedil

Junto com um colega&scolha um destes dialogos e continue-o
Vocé faz o papel de uma personagem, e seu coletgapuotra.
Atencao:
O texto ndo deve ter narrador, s6 didlogo. sewgacdegumenta ¢
VOCé contra-argumenta.
Cada fala deve ser antecedida pelo sinal de pdidusgequado.
Unidade 9
Pagina Enunciado Género textual
176 Criando manchetes Manchete
Escreva umamanchete para a noticia, usando apenas palayras
destacadas no texto.
177 Completando noticias Noticia
Um jornalista ndo pode inventar noticias, mas \made brincar
de reporter. Leia o comeco do textesreva a continuacéo da
noticia, como foi feito neste exemplo.
178 Escrevendo uma noticia sobre a escola Noticia
Escolha algum fato importante que tenha acontecidosua
escola e escreva uma pequena noticia.
Unidade 10
Pagina Enunciado Género textual
200 Recontando uma fabula Fabula
Leia com atencdo os versos desta fabula para cenggda
bem.
O homem e a serpente (...)
Agora escreva essa fabula numa versao em prosais3ar siga
estes passos.
202 Criando uma fabula Fabula
Vocé vai criar uma fbula usando seus conhecimesaioe esse
tipo de texto.
5% ano
Unidade 1
Pagina Enunciado Género textual
15 Escrevendo uma histéria Histéria
Vocé vai criar uma histéria em que um heréi enfrenm
antagonista.
Unidade 2
Pagina Enunciado Género textual
40 Criando umexto informativo Texto informativo

Vocé leu dois textos muito populares. Agora chegaa hora de
pesquisar escrever sobre outras festas populares
Siga estas etapas:
1. A classe divide-se em grupos. Cada grupo fig
responsavel por escrever sobre uma desatas f¢
cavalhada, folia-de-reis, festa do Divino, FestaBdm

ara
bstas:
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Jesus dos Navegantes, congada, marujada, Bumbatmeu-

boi, Festa do Bonfim

2. A equipe deve dividir as tarefas antes de comecar a

pesquisa sobre a festa escolhida. Cada participante

ficard responsavel por procurar informacbes Que

respondam a pelo menos uma das perguntas do quadro

abaixo.
Unidade 3
Pagina Enunciado Género textual
64 Montando estrofes Poema

No seu caderno, escreva trechos em prosa na farpaama.
Observe o exemplo e veja como as palavras foramnmadasg
por meio da rima.
Prosa: o vermelho é cor vaidosa. Adora mirar-sespelho.
Poema: E cor vaidosa
O vermelho.
Adora mira-se
No espelho
a) Ao azul é cor celestial. Abriga o Cruzeiro do Sul.
b) O marrom é a cor variada. Existem mais de cem tons.

64 Escrevendo um poema para uma cor Poema
Vocé vai fazer um poema para sua cor preferida.
Unidade 4
Pagina Enunciado Género textual
90 Recontando uma narrativa Histéria
Vocé vai recontar esta histéria visual utilizandoapalavras dos
quadros para indicar a sequéncia das acbes dda23dirinha.
91 Escrevendo um texto de humor com dialogo Historia
Siga estas etapas para planejar e escrever seu text
1. Escolha um destes locais como cenario paralogdiana sala
de aula; no parque; no estadio; no mercado; naxauénibus.
2. Escolha as personagens que podem participaradaistoria.
3. Imagine um didlogo que aconteca no cenario iseledo,
envolvendo as personagens que vocé escolheu.(...)
Unidade 5
Pagina Enunciado Género textual
106 Montando uma revista Matéria de revista
A classe vai montar o primeiro nimero de uma rawisimo esta
Como o nome diz, a revista tera varias secbes. @aoe vai
escolher um assunto pascrever a sua matéria
Unidade 6
Pagina Enunciado Género textual
125 Criando uma histéria de mal-entendidos Historia

Vocé vai escreveruma histéria em que alguma confusdo

aconteca a partir de um titulo engragado. Para 9gm estas
etapas.




Unidade 7

188

Pagina

Enunciado

Género textual

143

Brincando de fazer classificados poéticos
Imagine que vocé deseja comprar uma casa especahmenag
um classificado poéticqpode descrever.

a) Escolha e escreva algumas das caracteristicasdager

Classificado poético

no quadro para descrever a casa que Vocé deseja

comprar. Se quiser, escreva outras.: magica, et/
entusiasmada, sonhadora, enluarada, solitariagiveV;
assombrada, carinhosa, musical.

b) Faca alguns versos com as palavras que vocé esgo

t

Ihe

sem se preocupar se eles serdo ou ndo usados em seu

classificado poético.
c) Escolha alguns versos criados na etapa anteri
organize-os, criando um pequeno classificado pmétic

olg

e

144

Respondendo a um classificado poético
Este classificado ndo anuncia a compra e nem aavdadum
produto.

Menino que mora num planeta

azul feito a cauda de um cometa

quer se corresponder com alguém

de outra galaxia.

Neste planeta onde o menino mora

as coisas nao vao tdo bem assim:

0 azul esté ficando desbotado

e 0s homens brincam de guerra.

E so apertar um botao

que o planeta Terra vai pelos ares...
Entdo o menino procura com urgéncia
alguém de outra galaxia

para trocarem selos, figurinhas

e esperangas.

Imagine que vocé é um garoto extraterrestre que de
classificado do menino terradqueo e resolveu resgopara ele.

(..)

Escreva seu texto na forma de poema, se desejar.

Respondendo a um classifica
poético

do

Unidade 8

Pagina

Enunciado

Género textual

168

Escrevendo um texto de memorias

Agora é a sua vez de escreven texto de memoarias Ele pode
ser um dos capitulos do Livro de memodrias da cld@am issq
sigam estes passos: (...)

Texto de memorias

Unidade 9

Pagina

Enunciado

Género textual

189

Escrevendo diarios de personagens

Relembre como Serafina escreveu no diério.

Assim como Cristina Porto, vocé vasceever a primeira
pagina do diario de uma personagem. Ela tomou a decisa
comecar a escrevé-lo no dia de hoje.

Diario

D de




Unidade 10

189

Pagina

Enunciado

Género textual

210

Continuando uma narrativa
A histéria que vocé vai ler sera interrompida bemnmmomento
em que as personagens vao comecar a apresentapsiéss.

(.

Continue otexto criando um didlogo que apresente um

conflito de ideias entre as personagen€onte também como
situacao sera solucionada.

Dialogo

a

211

Criando uma histdria em que acontece confétaldias
Agora vocé vai criar umdistéria em que duas personage

defendem suas opinides até entrarem em acordo.

Historia
ns




