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RESUMO

O presente trabalho é um estudo de caso do tipo etnogréfico pertencente ao paradigma
interpretativista que tem como principal objetivo conhecer as experiéncias de aprendizagem,
mais especificamente, o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de inglés, de um
grupo de alunos do Ensino Médio de uma instituicdo escolar federal localizada no Rio de
Janeiro. A partir de narrativas multimidia de aprendizagem desse grupo de alunos nativos
digitais, busco explorar, a luz da teoria do caos/ complexidade, possiveis relacdes entre
atratores (padrdes de comportamento) e autonomia de nativos digitais no contexto de

aprendizagem de inglés.

Para iluminar a discussdo dos dados e poder contribuir com os estudos sobre caos/
complexidade na Linguistica Aplicada, sobretudo, a questdo da autonomia como sistema
adaptativo complexo, o arcabouco tedrico desta pesquisa é organizado em uma revisdo de
literatura sobre os pressupostos tedricos do paradigma da complexidade e outra sobre a

autonomia no ensino-aprendizagem de linguas.

Os resultados gerados revelam que: (1) todas as evidéncias de desenvolvimento da
autonomia emergiram de um atrator (praticas pedagogicas avaliadas negativamente, praticas
pedagogicas avaliadas positivamente e praticas socioculturais extraclasse); (2) as novas
tecnologias ou 0s propiciamentos de uso das novas tecnologias por si S0 ndo promoveram 0
desenvolvimento da autonomia; (3) somente o0s atratores que convergiram para uma atitude
positiva a lingua estrangeira puderam promover o desenvolvimento da autonomia; (4) o
desenvolvimento da autonomia, nos sistemas com atratores que convergiram para uma atitude
negativa a lingua estrangeira, somente emergiu quando havia um atrator que convergiu para
uma atitude positiva a lingua estrangeira; (5) o desenvolvimento da autonomia de nativos
digitais emergiu, total ou parcialmente, em contextos informais de aprendizagem ricos em

propiciamentos como, por exemplo, na Internet.

Palavras-chave: autonomia, aprendizagem de inglés, nativos digitais, caos/ complexidade,

atratores.
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ABSTRACT

The present paper is an ethnographic case study within an interpretative approach that
aims at understanding the learning experiences, more specifically, the development of
autonomy in the English language learning of a group of high school students from a federal
school located in Rio de Janeiro. Based on the language learning narratives of this group of
digital native students, I intend to explore, in the light of chaos/ complexity theory, possible
relationships among particular attractors (modes of behavior) and digital natives’ autonomy in

the context of English language learning.

To illuminate the data discussion and be able to contribute to the studies on chaos/
complexity in Applied Linguistics, primarily, the issue of autonomy as a complex adaptive
system, the theoretical framework of this research is organized as follows: a review of
literature on the theoretical paradigm of complexity and another on autonomy in teaching and

learning languages.

The results show that: (1) a full body of evidence concerning the development of
autonomy emerged from an attractor (negatively evaluated teaching practices, positively
evaluated teaching practices and extracurricular sociocultural practices); (2) the new
technologies or the affordances from the use of the new technologies by themselves did not
promote the development of autonomy; (3) only the attractors that converged on a positive
attitude to foreign language could promote the development of autonomy; (4) the
development of autonomy in systems with attractors that converged on a negative attitude to
foreign language only emerged when there was an attractor that converged on an attitude
positively to the foreign language; (5) the development of autonomy of digital natives
emerged, fully or partially, in informal learning contexts rich in affordances such as the

Internet.

Keywords: autonomy, English language learning, digital natives, chaos/ complexity,

attractors.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, alguns pesquisadores (MAGNO E SILVA, 2008; NICOLAIDES, 2003,
2005, 2010, NICOLAIDES; FERNANDES, 2008; PAIVA, 2005, 2006, 2011; PAIVA,
BRAGA, 2008; SPRENGER, 2004; SPRENGER; WADT, 2008) tém investigado a questdo
da autonomia na area de Linguistica Aplicada, com diferentes olhares e em diferentes
contextos. Em 2008, o periédico DELTA: Documentacao de Estudos em Linguistica Teorica
e Aplicada publicou um nimero especial sobre autonomia que reuniu artigos dos referidos
pesquisadores brasileiros. A seguir, descrevo, brevemente, alguns desses trabalhos que se

tornaram referéncia na literatura.

Sprenger e Wadt (2008), por exemplo, descrevem o processo de reformulacdo de um
plano de curso que objetiva o desenvolvimento da autonomia de professores de linguas para
planejamento de curso e preparacdo de materiais didaticos. Fundamentadas na literatura sobre
autonomia do professor e do aluno, na Pedagogia Critica e em estudos sobre narrativas do
professor e do aluno, as autoras concluem com alguns questionamentos sobre as decisfes

tedricas e praticas tomadas na segunda versao do curso e sobre suas implicacGes.

A pesquisadora Magno e Silva (2008), por sua vez, apresenta um modelo para o
fomento da autonomia dos aprendizes, mostra alguns resultados alcangados na aplicagéo
desse modelo, durante trés anos com alunos do curso de Letras, e discute desafios ainda a
serem enfrentados. O modelo comporta a investigacdo de areas problematicas do processo
individual de aprendizagem de cada sujeito, a identificacdo de seus estilos preferenciais de
aprender, o uso de ferramentas tecnoldgicas para melhorar a autonomia na aprendizagem, o
desenvolvimento de um leque maior de estratégias de aprendizagem de linguas e a

implementacdo de rotinas de auto-monitoramento e auto-avaliagdo. Os dados revelam,
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principalmente, que o modelo provou sua eficacia em prover um andaime para a

aprendizagem autdnoma de linguas dos alunos.

J& Nicolaides e Fernandes (2008) enfatizam, sob a luz da pedagogia critica de Freire, 0
fato de que autonomia do aprendiz é também uma questdo de envolver-se com o ambiente
social no qual esta inserido. O estudo de caso oferece tipos de transformagfes que podem

acontecer, influenciadas pelo meio e pelas oportunidades nele geradas.

Finalmente, Paiva e Braga (2008) revisitam alguns conceitos de autonomia na
aprendizagem de linguas e utilizam, a luz da teoria do caos/ complexidade, evidéncias
empiricas para defender a perspectiva de autonomia como fendémeno complexo. Em estudo
realizado com 16 narrativas de aprendizagem de lingua inglesa, coletadas no Brasil e parte
integrante do corpus de narrativas do Projeto AMFALE (Aprendendo com Memorias de
Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira)’, as autoras concluem que, apesar dos
obstaculos encontrados pelos aprendizes, a autonomia os leva a procurar experiéncias mais

significativas de aprendizagem.

Anterior ao trabalho de Paiva e Braga (2008), o estudo de Paiva (2006) € o primeiro
no Brasil a adotar a perspectiva da complexidade para entender a autonomia de aprendizes de
linguas. Seu principal objetivo é oferecer evidéncias empiricas para que a autonomia seja
vista como um fendmeno complexo e, para isso, utiliza narrativas de um perfil de aprendizes
bastante heterogéneo. Embora esse trabalho represente um avancgo para a pesquisa brasileira
por se tratar de um importante estudo sobre autonomia e complexidade na Linguistica
Aplicada, a literatura da area carece de mais estudos que proponham investigar um perfil
emergente de aprendizes — 0s nativos digitais. Ndo encontramos, até 0 momento, pesquisas na

Linguistica Aplicada sobre autonomia de nativos digitais sob as lentes do caos/ complexidade.

1 O Projeto AMFALE é coordenado pela professora Vera Menezes e as narrativas estdo disponiveis em:
<http://www.veramenezes.com/amfale/index.html>.
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Para preencher essa lacuna e a partir da proposta de autonomia como sistema adaptativo
complexo de Paiva (2006), procuro oferecer uma discussao, com base no conceito de atrator
(padrdo de comportamento recorrente), sobre a autonomia de aprendizes de inglés
caracterizados como nativos digitais. Para isso, utilizo narrativas de aprendizagem para
conhecer as memorias de aprendizagem dos participantes. Cabe destacar que as narrativas
analisadas, nesta pesquisa, ampliaram o corpus de narrativas do Projeto AMFALE e se
destacam por reunirem experiéncias de aprendizes de inglés caracterizados como nativos

digitais.

No Brasil, pesquisas recentes revelam algumas praticas frequentes desses jovens em
relagdo ao uso da Internet e instigam professores e pesquisadores a conhecer as relagdes

desses jovens com a aprendizagem de linguas, como € o caso desta pesquisa.

O Comité Gestor da Internet do Brasil (CGl.br) divulgou, em setembro de 2012, os
resultados da primeira pesquisa “TIC Kids Online Brasil”, que tem por objetivo fazer o
levantamento de dados sobre a disponibilidade e o uso da Internet no Brasil. Os dados
revelaram que a frequéncia de uso da Internet é elevada na faixa etaria entre 9 e 16 anos —
47% acessam a Internet diariamente ou quase todos os dias e, desses, 70% tém perfil proprio
em redes sociais.

Segundo a referida pesquisa, resultado de um acordo entre o Centro de Estudos sobre
as Tecnologias da Informagéo e da Comunicacdo (Cetic.br) e a London School of Economics
(LSE), esse perfil usa a Internet em uma variedade de locais, tais como na escola (42%), no
domicilio (40%), na lan house (35%) e pelo celular (18%). Além disso, dentre as atividades
realizadas por essas criangas e adolescentes, as mais citadas sdo: “fazer trabalho escolar”
(82%), “visitar uma rede social” (68%), “assistir videos no YouTube” (66%) e “jogar on-line”

(54%).

2 Os dados da pesquisa estdo disponiveis em: < http://www.cetic.br/usuarios/kidsonline/index.htm >.
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Esses dados confirmam o que costumamos encontrar em nossas salas de aula: jovens
cada vez mais conectados ao mundo virtual, que se comunicam e estabelecem diversas
relacBes por meio de novas tecnologias, principalmente a Internet. Como Palfrey e Gasser
(2008) dizem, as pessoas da geracao de hoje “nascem digitais”. Para os autores (2008, p. 1),
“todos eles nasceram depois de 1980 (...). Todos eles tém acesso a tecnologias digitais em
rede. E todos eles tém as habilidades para utilizar essas tecnologias. (Exceto o bebé - mas ele
vai aprender em breve).”3

A geragdo mais recente ¢ a chamada “Geragdo Z”, com pessoas nascidas desde a

segunda metade da década de 90 até os dias de hoje. Os jovens pertencentes a esse grupo,

estdo completamente confortaveis com o bombardeamento visual de imagens, textos e sons
simultaneos, porque, para eles, tais experiéncias sdo tdo relevantes e convincentes que podem
transmitir mais informagdes, em poucos segundos, do que se fossem transmitidas por meio da
leitura de um livro inteiro. Além disso, essas novas midias ndo sdo apenas produzidas para
consumo de forma passiva, porque isso ndo atende as expectativas dos jovens dessa geragdo.
Eles ndo querem apenas ser telespectadores; eles querem ser atores. Eles esperam, querem e
precisam de informacdo interativa, recursos interativos, comunica¢Ges interativas e
experiéncias relevantes, da vida real. (JUKES; MCCAIN; CROCKETT, 2010, p. 14).*

Com a finalidade de tentar descrever a geracdo emergente, surgiram alguns termos
como “geracdo net” (net-generation), empregado pela primeira vez por Tapscott em 1997 e
usado também por Oblinger e Oblinger a partir de 2005; “gera¢do do milénio” (millennial
generation) usado por Strauss € Howe em 2000 ¢; finalmente, “nativo digital” (digital native),

cunhado por Marc Prensky em 2001.

% Trecho original: “they were all born after 1980 (...). They all have access to networked digital technologies.
And they all have the skills to use those technologies. (Except for the baby — but she’ll learn soon enough.).”
(PALFREY; GASSER, 2008, p. 1). Esta e as demais tradug¢des séo de minha inteira responsabilidade.

* Trecho original: “Children today are completely comfortable with the visual bombardment of simultaneous
images, text, and sounds because, for them, such experiences provide relevant and compelling experiences that
can convey more information in a few seconds that can be communicated by reading an entire book. Moreover,
these new media are not just designed for passive viewing because passive viewing just doesn’t cut it. This
generation no longer wants just to be the audience; they want to be the actors. They expect, want, and need
interactive information, interactive resources, interactive communications, and relevant, real-life experiences.”
(JUKES; MCCAIN; CROCKETT, 2010, p. 14).
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Apesar de o termo “nativo digital” ser um dos mais conhecidos e, por isso, adotado
nesta pesquisa, todas as outras expressdes mencionadas anteriormente sdo utilizadas por
autores que descrevem, por meio de caracteristicas semelhantes, uma geracao que vem de um
mundo digitalmente bombardeado. Destaco que o termo “nativo digital” também ¢ usado,
nesta pesquisa, para fazer referéncia a alunos que ndo somente nasceram em um mundo
cercado por tecnologia digital e estdo mais pré-dispostos a usa-la, mas que também fazem uso
de midias digitais como parte de suas vidas. Para isso, a primeira etapa da pesquisa foi
confirmar se os participantes poderiam realmente ser caracterizados como nativos digitais.
Em nenhum momento, afirmo, ou tampouco acredito, que eles tenham habilidades a serem
mais ou menos valorizadas do que aquelas de pessoas da geracdo anterior, 0s nascidos antes
do boom da tecnologia digital.

Para reforcar esse ponto, apoio-me em Koutropoulos (2011), que nos convida a resistir
o0s estereotipos do nativo digital que o senso comum muitas vezes produz. Ele argumenta que
uma dicotomia artificial é criada quando, dependendo do contexto cultural, os nativos séo
colocados em uma posicdo privilegiada ou ndo privilegiada. Ele sugere, portanto, que nos
afastemos da acdo de rotular a geracdo de hoje como “digital”, “net” ou “Google”, ja que
esses termos ndo os descrevem corretamente. Sua principal preocupacdo € que grupos de
estudantes acreditem, por exemplo, que podem usar a tecnologia digital td&o bem apenas
porgue assim disseram a eles e acabem perdendo a oportunidade de aprender algo que eles
realmente ndo sabem.

Como Prensky (2010, p. 64) também aponta,

em virtude de terem nascido na era digital, 0s nossos alunos séo nativos digitais, por definicéo,
mas isso ndo quer dizer que, em algum momento, a eles tudo foi ensinado (ou nada, em alguns
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casos) acerca de computadores ou de outras tecnologias, ou que todos eles aprenderam
H 5
s0zinhos.

Ao se referir aos jovens da geracéo digital, Prensky diz que eles s&o falantes nativos da
lingua da tecnologia digital, ou seja, eles utilizam as midias digitais com tanta naturalidade
que parece que estdo utilizando a lingua materna para se comunicar. Prensky (2001b, p. 1)
sugere ainda que “o cérebro de nativos digitais ¢ fisicamente diferente, como resultado das
informagdes digitais recebidas durante o crescimento.”

Os nativos digitais parecem apresentar uma arquitetura cerebral mais bem equipada
para o ambiente digital e, acima de tudo, suas experiéncias de vida sdo moldadas pelas
experiéncias com as tecnologias digitais. Eles estdo imersos na tecnologia e usam ferramentas
digitais sem pensar em como elas funcionam. A tecnologia digital é algo natural para eles —
tanto para aqueles com acesso as mais recentes midias digitais, quanto para aqueles que sdo
“excluidos” do universo digital.

Em Understanding the digital generation (JUKES; MCCAIN; CROCKETT, 2010), os
autores esclarecem que os nativos digitais ndo sdo exclusivamente 0s jovens norte-
americanos, pois essa geracdo € formada por pessoas do mundo inteiro, independentemente de
aspectos socioecondmicos, culturais, raciais ou religiosos. Para exemplificar a penetracdo da
cultura digital em contextos onde o acesso as midias digitais € mais remoto, um dos autores da
obra, Jukes, descreve uma fotografia que ele tirou em um mercado arabe de 300 anos em
Singapura. O lugar, de acordo com os moradores da regido, além da inclusdo da eletricidade e
de automoveis, ndo é tdo diferente do que era ha trés séculos. Na referida foto, vemos “uma

menina de 11 anos de idade sentada em uma peca de tecido pacientemente a espera, enquanto

> Trecho original: “by virtue of being born in the digital age, our students are digital natives by definition, but
that doesn’t mean that they were ever taught everything (or anything, in some cases) about computers or other
technologies, or that all of them learned on their own.” (PRENSKY, 2010, p. 64).

® Trecho original: “digital natives’ brains are likely physically different as a result of the digital input they
received growing up.” (PRENSKY, 2001b, p. 1).
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sua mae fazia a troca de um tecido. Em sua méo, havia um pequeno dispositivo sem fio que
ela usava para navegar na Internet.” (JUKES; MCCAIN; CROCKETT, 2010, p. 14).7

De acordo com Jukes, McCain e Crockett (2010, p. 16), a aprendizagem dos nativos
digitais € intuitiva e acontece por experimentacdo. Ao experimentar uma nova ferramenta,
eles observam sua estrutura fisica e rapidamente aprendem a usa-la. Para os autores, “a
geracdo digital tem adotado uma atitude de aprendizagem rapida por tentativa e erro. Eles ndo
tém medo de errar, porque eles aprendem mais rapidamente dessa maneira”®. O mesmo néo
acontece com aqueles que ndo sdo nativos digitais; muitas vezes chamados de “imigrantes
digitais” (PRENSKY, 2001a, 2001b). Como todo tipo de imigrante, alguns se adaptam ao
novo contexto mais facilmente do que outros e, assim como acontece com 0s imigrantes
digitais, alguns utilizam a tecnologia com maior proficiéncia do que outros. Embora varios
desses imigrantes adotem ferramentas digitais, em seu cotidiano de trabalho ou escolar, seu

uso nem sempre € intuitivo e natural.

Prensky (2012) também acredita que os nativos digitais aprendem de forma diferente e
argumenta que a aprendizagem sé ocorre em sua forma verdadeira quando o0s nativos
realmente querem aprender sobre algo como hobbies, férias, jogos. No entanto, “eles estao
muito conscientes de que, se eles querem aprender alguma coisa (geralmente para seus
proprios fins), as ferramentas on-line estdo disponiveis para que eles as utilizem por conta

propria.” (p. 96).? O autor, ao reiterar essa ideia, afirma que

" Trecho original: “an 11-year-old girl who was sitting on a bolt of cloth patiently waiting while her mother
bartered for fabric. In her hand was a palm-sized wireless device she was using to surf the Internet.” (JUKES;
MCCAIN; CROCKETT, 2010, p. 14).

® Trecho original: “the digital generation has adopted a mindset of rapid-fire trial-and-error learning. They’re not
afraid of making mistakes because they learn more quickly that way.” (JUKES; MCCAIN; CROCKETT, 2010,
p. 16).

% Trecho original: “are very much aware that if they want to learn something (usually for their own purpose), the
tools online are available for them to do it on their own.” (p. 96).
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Hoje, quando um aluno esta motivado para aprender alguma coisa, ele tem as ferramentas para
avancar na aprendizagem — que vdo muito além da habilidade e do conhecimento de seus
professores e muito além do que adultos poderiam ter feito no passado. Os nativos digitais
exploram isso a0 maximo e ignoram, cada vez mais, as coisas pelas quais eles ndo estdo
motivados a aprender, que, infelizmente, incluem, em sua maior parte, se ndo toda, a sua licdo
de casa. (PRENSKY, 2012, p. 96).%

Para o autor ndo apenas a aprendizagem é diferente, mas também outras diversas areas
como, por exemplo, a comunicacdo, o compartilhamento, a criacdo, a avaliacdo, 0s jogos, a
pesquisa, a socializacdo, entre outras.

Nesta tese, com o objetivo de melhor conhecer as experiéncias de aprendizagem de um
grupo de alunos pertencentes a nova geracao digital, mais especificamente, a autonomia de
nativos digitais na aprendizagem de lingua inglesa em contextos mediados por novas
tecnologias, busco responder, com base na teoria do caos/ complexidade as seguintes
perguntas de pesquisa, acompanhadas de seus objetivos:

(1) Quais sdo os atratores (padrdes de comportamento) presentes no sistema
complexo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira em narrativas de
aprendizagem dos alunos-participantes?

Com essa pergunta e considerando-se a percepcdo dos alunos-participantes desta
pesquisa, o objetivo é buscar, em narrativas de aprendizagem feitas pelos alunos, evidéncias
de atratores (padrbes de comportamento) presentes no sistema complexo de aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira. Os desdobramentos dessa pergunta nos levam,
consequentemente, a questionar:

(2) Qual é a relacdo entre os atratores identificados e o desenvolvimento da

autonomia dos alunos-participantes?

1% Trecho original: “Today, when a student is motivated to learn something, she has the tools to go further in her
learning than ever before — far beyond her teachers’ ability and knowledge, and far beyond what even adults
could have done in the past. The Digital Natives exploit this to the fullest, while ignoring, to a larger and larger
extent, the things they are not motivated to learn, which, unfortunately, includes most, if not all, of their
schoolwork.” (PRENSKY, 2012, p. 96).
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Em outras palavras, quais as consequéncias (positivas e negativas) desses atratores
para o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de inglés?

Como ultima pergunta de pesquisa, temos:

(3) Qual é a relacdo entre os atratores identificados, o desenvolvimento da autonomia

e o fato de os aprendizes de inglés investigados serem nativos digitais?

Dessa forma, busco investigar se e como o fato de os aprendizes de inglés como lingua
estrangeira pesquisados estarem inseridos em contextos mediados por novas tecnologias
(mesmo que tais contextos ndo sejam de aprendizagem) tem impacto no desenvolvimento de
sua autonomia.

Para apresentar a investigacdo conduzida, esta tese foi organizada em quatro capitulos,
precedidos desta introducdo e seguidos de consideragdes finais. Sao eles: (a) um capitulo de
revisdo de literatura sobre a teoria do caos/ complexidade; (b) um capitulo de revisdo de
literatura sobre autonomia; (c) um capitulo de metodologia de pesquisa; e; (d) um capitulo de
analise dos dados da pesquisa conduzida.

O capitulo 2, organizado em seis se¢Bes, apresenta 0s pressupostos tedricos da teoria
do caos/ complexidade. Comego com a base do pensamento complexo, que se opde a visao
linear de causa e efeito. Em seguida, recorro as origens etimoldgica e epistemoldgica dos
termos “caos” ¢ “complexidade”, resgatando alegorias as quais eles se referem. Parto, entéo,
para a descricdo da teoria da complexidade, com destaque para 0 conceito de sistema
complexo e as caracteristicas de como esse tipo de sistema se comporta. Depois, focalizo a
teoria do caos e teco algumas consideracdes sobre trés termos importantes da complexidade —
atratores, bifurcacdes e emergéncia. Ao final desse capitulo, discuto alguns desdobramentos
da teoria do caos/ complexidade na Linguistica Aplicada, com énfase na pesquisa brasileira.

No capitulo 3, ofereco um arcabouco tedrico sobre o objeto de estudo desta pesquisa —

a autonomia. A partir das diversas definicdes existentes na literatura para o termo,
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apresentadas na primeira secdo, discuto a nocdo de autonomia como sistema adaptativo
complexo — visdo adotada nesta pesquisa. Em seguida, trato da concepcdo de autonomia
predominante em diversos momentos no ensino de linguas. Depois, focalizo a nocdo de
propiciamento (affordance) e sua relacdo com a autonomia. Termino o capitulo com uma
discussdo sobre alguns dos principais trabalhos de pesquisadores brasileiros que abordam a
autonomia na aprendizagem de linguas.

No capitulo 4, apresento a metodologia adotada para a conducdo desta pesquisa.
Comeco o capitulo com a reapresentacdo dos objetivos e as questdes de pesquisa. Na secao
posterior, caracterizo a pesquisa como um estudo de caso do tipo etnogréfico e apresento as
justificativas para a escolha dessa abordagem metodoldgica. Em seguida, descrevo o contexto
de pesquisa e os participantes. Nas duas ultimas secOes, apresento 0s instrumentos de
pesquisa, os procedimentos de geracdo de dados e os procedimentos de analise de dados
empregados.

No capitulo 5, faco a caracterizacdo do perfil dos alunos-participantes e a partir da
interpretacdo das narrativas de aprendizagem, a luz da teoria do caos/ complexidade, ofereco
possiveis respostas para cada uma das trés perguntas de pesquisa.

No capitulo 6, faco uma breve reapresentacdo dos resultados da analise dos dados, teco
consideracOes importantes sobre os desdobramentos desta pesquisa e fagco um direcionamento
para futuras pesquisas.

Nos anexos, encontramos 0 questionario utilizado para caracterizar os participantes
(Anexo 1), as orientacOes para a elaboracdo das narrativas (Anexo 2) e todas as narrativas

multimidia de aprendizagem, na integra, utilizadas na analise dos dados (Anexo 3).



2. UMA VISAO COMPLEXA DE UNIVERSO

Como busco investigar as experiéncias de aprendizagem de um grupo de alunos da
nova geracao digital, conhecidos como ‘“nativos digitais”, a luz da teoria do caos/
complexidade, e considerando-se, como objeto deste estudo de caso, a autonomia na
aprendizagem de lingua inglesa em contextos mediados por novas tecnologias, optei por
organizar a fundamentacdo tedrica desta tese em dois capitulos. Neste, apresento 0s
pressupostos teodricos da teoria do caos/ complexidade. No proximo capitulo, faco uma
revisao de literatura sobre a autonomia e, em particular, a visdo de autonomia como sistema
complexo.

O presente capitulo se divide em seis se¢Ges. A primeira secdo introduz a base do
pensamento complexo (secdo 2.1). A seguir (secdo 2.2), recorro as origens etimoldgica e
epistemolodgica dos termos “caos” e “complexidade”, resgatando alegorias as quais eles se
remetem. Na secdo 2.3, apresento defini¢cGes para o conceito de sistema complexo e discuto as
caracteristicas de como esse tipo de sistema se comporta. Em seguida (secdo 2.4), focalizo a
teoria do caos e, na sec¢do 2.5, teco algumas consideracdes sobre termos importantes da
complexidade. Por fim, discuto alguns desdobramentos e aplicacBes dos estudos da

complexidade no campo da Linguistica Aplicada (secao 2.6).

2.1 O pensamento complexo

O antigo universo era um reldgio perfeitamente regulado. O novo universo é uma nuvem
incerta. O antigo universo controlava e destilava o tempo. O novo universo é levado pelo
tempo (...). (MORIN, 2008, p. 85).

A metéfora do (antigo) universo como relégio mecanico, isto €, a visdo do universo

como um grande reldgio em equilibrio e controlado por leis matematicas, ja ndo faz mais
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sentido. Morin (2008) advoga que o pensamento humano ndo pode ser reduzido a um
mecanismo de reldgio, sistema fechado que ndo realiza trocas de energia com o mundo
externo e € regido por regras simples. No novo universo, vivemos a reforma do pensamento,
reforma essa que traz possibilidades de um juizo critico e reflexivo.

Em tempos de problemas transversais, devemos rejeitar a tradicdo do pensamento que
teima em dissolver as relacGes, simplificar o complexo, separar 0 que estd entrelacado,
unidimensionar o multiplo e ordenar a aparente desordem. Contudo, ndo é tarefa facil
abandonar completamente uma ldgica que predominou por séculos. Nossa sociedade,
condicionada ao racionalismo newtoniano por muito tempo, ainda sofre com uma visdo miope
e daltbnica ao tentar descrever e compreender, de forma simples, fenbmenos complexos. Sdo
rancos da Fisica classica de Newton, representados pela fracionalizacdo e disjuncdo do
conhecimento, que nos distanciam da multidimensionalidade de eventos nao lineares e, por
sua vez, destroem todas as possibilidades de reflexdo, formacdo de um juizo critico e
intervencdo (MORIN, 2007; 2008). A aparente propensdo humana para o reducionismo nos
aprisiona a um saber mutilador que ndo nos permite apurar o olhar para as relacbes mais
intimas entre as partes do todo. H& uma obsessdo pela descoberta de uma Unica resposta, de
generalizar tudo a uma simples regra, principio, lei. E a busca desenfreada pela ordem e pelo

equilibrio.

Contraria a visdo newtoniana de causa e efeito, ou seja, “tudo o que acontecia tinha
uma causa definida e dava origem a um efeito definido” (CAPRA, 2006b, p. 151), nasce,
durante o século XX, o paradigma da complexidade como uma nova forma de conceber o
universo. Trata-se de uma visdo mais abrangente para a investigacdo de fenbmenos que nao
podem ser descritos de maneira unidimensional, compartimentada e reducionista. Até ent&o,
predominava o paradigma da simplificacdo, conhecido também como paradigma cartesiano,

que separava O sujeito pensante (res cogitans) e a coisa entendida (res extensa). Como
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consequéncia desse dualismo, a interpretacdo do mundo era extremamente positivista,
afastando-se do olhar subjetivo do homem. O pensamento cientifico baseava-se na
“concepgdo da natureza como uma maquina perfeita, governada por leis matematicas exatas”
(CAPRA, 2006a, p. 56). No paradigma simplificador, cientistas e fisicos estavam
preocupados em encontrar uma lei Unica a qual pudesse por ordem no universo e acabar com
a desordem. Morin (2007, p. 12) chama essa antiga obsessdo de “inteligéncia cega”, a qual
“destroi os conjuntos e as totalidades, isola todos os seus objetos do seu meio ambiente. Ela
nao pode conceber o elo inseparavel entre o observador e a coisa observada”.

Na proxima secdo, resgato as origens de dois termos-chave, o “caos” ¢ a

“complexidade”, para o entendimento da fundamentacéo teérica desta pesquisa.

2.2Um pouco de caos e complexidade

Nesta pesquisa, ora emprego a expressao “paradigma da complexidade” para fazer
referéncia a nova forma de conceber o universo e que se opde a visdo simplificadora, ora
emprego a expressao “teoria do caos/ complexidade” para destacar as teorias que utilizo para
fundamentar a visdo complexa de mundo. Um paradigma pode se basear apenas em uma
teoria ou, como € o caso do paradigma da complexidade, englobar um conjunto de teorias.
Nesta pesquisa, contemplo as teorias do caos e da complexidade, referidas por meio do termo
“teoria do caos/ complexidade”, embora existam outras que facam parte do paradigma da
complexidade como, por exemplo, a autopoeise, a teoria dos fractais e a teoria ecoldgica.
Antes de adentrarmos nas teorias do caos e a da complexidade, entretanto, precisamos nos

voltar para a origem dos termos “caos” e “complexidade”.

Caos e complexidade, no uso contemporaneo, sdo palavras que nos causam,

geralmente, certo desconforto por aludirem a ideia de desordem, confusdo, pandeménio. Se,



2. Uma vis&o complexa de universo | 28

por um lado, a acep¢ao corrente de “caos” se distancia de seu sentido original, o vocabulo

“complexidade”, por outro, manteve maior proximidade de sentido com o latim, sua lingua de

origem (OLIVEIRA, 2009).

A etimologia'! do vocabulo “caos” (do grego ydog ou khaos) se refere & concepcao de
abismo. No entanto, a nocéo vigente em meados do século XV apontava para o ato de ficar
boquiaberto ou bocejar. Foi no século seguinte que o significado se estendeu a “confusdo
total”, a partir do uso teoldgico da palavra para fazer mengao ao “vazio no inicio da criagdo”,
de Génesis. Na mitologia grega, khaos era um abismo desordenado e tenebroso, ou seja, 0
vazio primordial do universo que existia antes da criagdo do mundo, como descrito, a seguir,

no trecho sobre o mito grego da criagdo do mundo.

No comeco era 0 Caos. Ndo havia luz e também as trevas ndo existiam. Era o Nada, o vazio
total. Nele o Grande Espirito existia sem consciéncia de sua propria existéncia. Ndo havia o
Tempo, ndo havia o amor, ndo havia nada. Mas a ndo-consciéncia do Grande Espirito ndo
impedia sua existéncia, mergulhada em sono eterno, sono que pulsava em cadéncias de
expansao e recolhimento. E este movimento milenar comegou a organizar o Caos em ondas de
energia. E passou a existir a consciéncia dessa energia.

No Caos, no Nada, o Grande Espirito conheceu sua propria existéncia. E sentiu o impulso de
projetar-se pelo espaco infinito, de abrir suas imensas asas e limitar nelas o Universo entdo
vazio.

E comecou a vibrar. A medida que se expandia através do Caos, ia deixando impressa a
possibilidade da existéncia. A consciéncia da existéncia fez vibrar o Caos com intencéo.
Formou-se uma energia que se foi reunindo em negros agrupamentos. E assim surgiu Nix — a
Noite. E ela tornou-se a existéncia das trevas superiores, envolvendo-as com seu manto negro.

Junto com Nix surgiu seu irméo, Erebo, as trevas infernais, inferiores.
E os dois irmdos, unidos, mas tdo opostos, coexistiram no seio do Caos.

E assim foi que no Universo, antes vazio, passaram a existir os irmdos sombrios, Nix e Erebo,
unidos pela prépria escuridao.

Nix e Erebo, tensionados em si mesmos, explodiram em luz e depois desta explosdo, numa
lentiddo que s6 acontece fora do tempo, Erebo mergulhou para sempre nas profundezas
infernais e Nix, solta no Caos agora cheio de Luz, comegou a encurvar-se até transformar-se
numa esfera, que comecou a vibrar, procurando expandir-se ainda mais.

" Defini¢do da palavra “chaos”, em Online Etymology Dictionary. Douglas Harper, Historian. Disponivel em:
http:/ / dictionary.reference.com / browse / chaos
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Estavam criadas a luz e as trevas. Luz e trevas eram a consciéncia dualizada. Eram o mais e o
menos, 0 positivo e 0 negativo. Eram luz e eram trevas.

Nix pulsava e se expandia, mergulhada na luz. E teve a consciéncia de que a luz era o oposto
gue a complementava. E na tentativa de expansdo, na tentativa de tornar-se una com o éter
luminoso, a esfera em que havia se transformado partiu-se ao meio e as duas metades se
separaram. Do esforco Unico dessa separacdo nasceu Eros, o Amor. Amor energia, Amor igneo
gue ocupou o Nada, impregnou o Universo despertando a semente da Vida.

O Amor uniu, por fim, a luz e as trevas.

As duas metades de Nix converteram-se, uma abdbada celeste — Urano, e a outra na Terra —

Géia. "
Ainda com relagdo ao mito grego, o caos era uma “espécie de pré-universo
monstruoso em que um Urano furioso copula com sua méae Gaia e destréi seus filhos — do
COSMOS — universo organizado em que reina a regra ¢ a ordem” (MORIN, 2008, p. 79).

Podemos dizer que o caos, na perspectiva da mitologia grega, é o progenitor de toda a vida.

Em se tratando da origem®® da palavra “complexidade”, ela vem do latim complexus
(participio passado do verbo complecti) e indica natureza composta ou intricada, isto é, aquilo

que é entrelacado, tecido em conjunto. Nas palavras de Morin (2007, p.13),

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
maltiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
acles, interagdes, retroagdes, determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico.

De acordo com a definicdo de complexidade apresentada, cerne do pensamento de
Morin, compreendemos que a complexidade €, em um momento inicial, um fendmeno
quantitavo, pois refere-se a quantidade de interacbes entre um numero muito grande de

unidades (MORIN, 2007). Entretanto,

a complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade e interagBes que desafiam
nossas possibilidades de calculo: ela compreende também incertezas, indeterminagdes,

12 Disponivel em: http:/ / www. templodoconhecimento.com / portal / modules / smartsection / item.php?
itemid=12
'3 Definicdo da palavra “complexity”, em The American Heritage Dictionary of the English Language, Fourth
Edition. Houghton Mifflin Company, 2004. Disponivel em: http:/ / dictionary.reference.com / browse /
complexity
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fendmenos aleatérios. A complexidade num certo sentido sempre tem relagdo com o acaso.
(MORIN, 2007, p. 35)

O autor nos chama a atencdo para a relagdo da complexidade com o acaso, isto €, o
imprevisivel. Na auséncia de certezas absolutas e longe de alcangar a completude, a
complexidade se traduz na incerteza das coisas. Cabe a ela, por conseguinte, enfrentar o
desconhecido e ampliar o saber, que é inexistente e inesgotavel (MORIN, 2007). Destacando
e, a0 mesmo tempo, relativizando a incerteza do futuro, Almeida e Carvalho (2007, p. 37)
acreditam que “o mundo ndo gira sobre um caminho previamente tracado, ndo é uma
locomotiva que anda sobre trilhos. Como o futuro é absolutamente incerto, é preciso pensar
com e na incerteza, mas nao a incerteza absoluta”

Além de conhecermos as origens etimoldgicas e epistemoldgicas dos termos caos e
complexidade, precisamos tecer duas consideragdes sobre a constituicdo semaéntica desses

termos. Oliveira (2009, p. 15) apresenta esses dois dados:

Séo eles: 1) o fato de que em ambos 0s casos esses termos aludem a inseparabilidade das partes
de um todo, seja este um fen6meno, um sistema ou, ainda, um fenémeno enquanto sistema — a
desordem faz parte da ordem, um sistema e seus componentes sao interdependentes; 2) o fato
de que nas imbrica¢fes do complexo que Morin menciona podemos vislumbrar a natureza
cosmoldgica da concepgdo mitoldgica de caos.

Tendo em vista tais dados, a intercambialidade dos termos “caos” e “complexidade”
torna-se inevitavel na literatura, encorajando diversos autores a adotarem o epiteto caos/
complexidade para fazer referéncia as duas teorias que, embora ndo compartilhem origens
etimologicas, trazem em sua esséncia contribui¢es conceituais bem proximas. Essas duas
teorias, entretanto, ndo podem ser entendidas como sinénimas. Em termos praticos, a teoria do
caos (a ser detalhada na subsecdo 2.4) é apenas uma pequena parte inserida no paradigma
emergente da complexidade e refere-se ao determinismo subjacente a aparente aleatoriedade
(BRIGGS e PEAT, 2000). A teoria da complexidade, por sua vez, preocupa-se, de forma mais

ampla, com a emergéncia de comportamentos dos sistemas dindmicos (LARSEN-FREEMAN,
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1997). Portanto, o uso da expressdo “teoria do caos/ complexidade” ndo deve ser visto como
uma sobreposicdo dessas teorias, mas servir apenas para reforcar a importancia de ambas para

tratar de sistemas complexos — conceito a ser explorado na proxima secao.

2.3A teoria da complexidade

A teoria da complexidade é também conhecida como teoria dos sistemas complexos.
Um sistema é um conjunto de componentes que interagem entre si e que formam um todo
integrado e coerente™. Garcia (2002) caracteriza um sistema como uma representacio de um
recorte da realidade, podendo ser analisado como uma totalidade organizada. Uma definicéo
dicionarizada® para o termo “sistema” indica que é “qualquer conjunto natural constituido de
partes ¢ elementos interdependentes”. Por extensdo de sentido, refere-se a “inter-relacdo das

partes, elementos ou unidades que fazem funcionar uma estrutura organizada”.

Precisamos, agora, entender o que é um sistema complexo. De acordo com o New
England Complex Systems Institute (NECSI), sistemas complexos constituem “um novo
campo da ciéncia que estuda como as partes de um sistema concebem comportamentos do
sistema como um todo e como esse sistema interage com seu ambiente”®, Fendmenos como o
funcionamento de células no corpo humano, a fauna e a flora em um ecossistema e a dinamica
da transmisséo de doencas infectocontagiosas sdo exemplos de sistemas com diferentes niveis

de complexidade (CAMERON e LARSEN-FREEMAN, 2008).

Os sistemas complexos sdo formados por multiplos componentes ou agentes, mas nem

sempre em larga escala. O comportamento dos sistemas complexos emerge das interagdes

¥ Defini¢do da palavra “sistema” disponivel em: http:/ / www. calresco.org / glossary.htm

> Definigio da palavra “sistema” no Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.

18 Trecho original “Complex Systems is a new field of science studying how parts of a system give rise to the
collective behaviors of the system, and how the system interacts with its environment”. Disponivel em: http:/ /
necsi.edu / guide / study.html).
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entre 0s seus componentes e ndo € descritivel por uma Unica regra. Sdo sistemas que exibem

caracteristicas inesperadas (WALDROP, 1992). Segundo Paiva (2006, p. 91),

Um sistema complexo ndo é um estado, mas um processo. Cada componente do sistema
pertence a um ambiente construido pela interagdo entre suas partes. Nada é fixo, ao contrario,
existe um constante movimento de acdo e reacdo e mudangas acontecem com o passar do
tempo.

Sobre os componentes de um sistema complexo, Johnson (2007), em seu livro “Dois é
companhia, trés é complexidade: um guia simples para a ciéncia de todas as ciéncias™"’,

advoga que um sistema com apenas dois constituintes é simples, mas quando ha um terceiro

elemento, tem-se uma multiddo. Ao explorar a metafora, Johnson (2007: 3-4) afirma que

a ciéncia da complexidade pode ser vista como o estudo de fendmenos que emergem de um
conjunto de objetos em interacdo — e a multiddo é um exemplo perfeito de fendmeno
emergente, uma vez que é um fendmeno que emerge de um conjunto de pessoas em
interacéo.'®

Segundo o autor (2007: 5), “a Complexidade olha para coisas complicadas e
surpreendentes que podem emergir da interacdo de um conjunto de objetos, que podem ser

bem simples”19

. Alguns exemplos de multiddo: passageiros que emergem de engarrafamentos
de trénsito, células humanas a partir de tumores de cancer e até mesmo o aquecimento global

como fendmeno emergente das mudangas ambientais causadas pelo homem.

Johnson (2007: 5) explica ainda que fendmenos emergentes podem surgir sem a

necessidade de “uma mao invisivel”, ou seja, um regulador central ou coordenador. Em vez

' Trecho original: “Two’s company, three is complexity: a simple guide to the science of all sciences™ (Johnson
2007).

8 Trecho original: “Complexity Science can be seen as the study of the phenomena which emerge from a
collection of interacting objects — and a crowd is a perfect example of such an emergent phenomenon, since it is
a phenonmenon which emerges from a collection of interacting people.” (Johnson 2007: 3-4)

9 Trecho original: “Complexity looks at the complicated and surprising things which can emerge from the
interaction of a collection of objects which themselves may be rather simple.” (Johnson 2007: 17)
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disso, 0 conjunto de objetos é capaz de auto-organizar-se de tal forma que o fenémeno

aparece por si proprio — como se fosse magica.

De acordo com Larsen-Freeman e Cameron (2008: 28), “os componentes de sistemas
complexos também podem ser sistemas complexos e, por sua vez, ‘subsistemas’ de um
sistema maior”®®. Como 0s componentes de um sistema complexo estdo interligados,
constituindo uma estrutura estavel, torna-se impossivel analisar, separadamente, tal sistema
sem que ele seja destruido. Dessa forma, como Palazzo (1999) aponta, 0 emprego de métodos
que reduzem os fenbmenos as suas partes (reducionismo) é tdo ineficiente quanto a
observacao do sistema complexo como um todo (holismo). O primeiro falha ao desconsiderar
as interacdes entre as entidades e o segundo, por negligenciar o fato de que tais entidades
complexas sdao compostas de partes distintas. Em outras palavras, a abordagem reducionista

descarta as conexdes e a holistica, as distingdes. Para o autor (1999, p. 49),

Na construcdo de uma ciéncia da complexidade deve-se, portanto, buscar uma visdo capaz de
transcender a polarizacgdo entre holismo e reducionismo, permitindo a modelagem de sistemas
que apresentam simultaneamente a caracteristica da distingdo (sendo, portanto, separaveis do
todo em uma forma abstrata) e da conexao (sendo, portanto, indissociaveis do todo sem a perda
de parte do significado original).

Um modelo proposto por Palazzo que satisfaz essas duas caracteristicas esta ligado ao
conceito de rede. “Uma rede consiste de nodos e de conexdes ou arcos entre os nodos”
(PALAZZO, 1999, p. 50). Por meio dessa visdo, 0os nodos correspondem as partes e as
conexdes, as interacbes. No entanto, os nodos podem ser vistos também como conexdes entre

0sS arcos.

Richardson, Cilliers e Lissack (2001, p. 7) afirmam que um sistema complexo pode ser

descrito apenas como contendo um grande nimero de elementos com alto nivel de

% Trecho original: “the components of complex systems may themselves be complex systems, and thus
‘subsystems’of the bigger system.” (Larsen-Freeman; Cameron 2008: 28)
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interatividade, em que “a natureza dessa interatividade é essencialmente néo linear, contendo
manifestagdes continuas de feedback”?:. Joslyn e Rocha (2000, p. 2) oferecem uma definicéo
parecida ¢ acrescentam que esse tipo de sistema “apresenta, normalmente, auto-organizacdo

hierérquica sob pressées seletivas™?.

Ainda sobre sistemas complexos, Leffa (2009, p. 25) assevera que “para ser um
sistema complexo é preciso que haja ndo apenas a soma dos subsistemas, mas também
interacdo entre esses subsistemas”. Para o autor, a medida que seus elementos interagem, eles
ndo se somam uns aos outros, mas integram-se, “provocando transformagdes, as vezes a ponto
de gerar um sistema novo, irreconhecivel diante do sistema antigo” (LEFFA, 2009, p. 28).
Além da complexidade, tais sistemas geralmente apresentam outras caracteristicas e

comportamentos, como podemos ver na préxima subsecao.

2.3.1 Caracteristicas e comportamentos de sistemas complexos

Larsen-Freeman (1997), em seu artigo seminal sobre a teoria do caos/ complexidade
na aquisicdo de segunda lingua (ASL), estabelece as semelhancas entre o estudo de sistemas
complexos, da lingua e da ASL. Para a autora, existem multiplos fatores em jogo que, quando
estdo em interacdo, determinam o grau de sucesso no processo de aquisi¢do de segunda lingua
e, ao apresentar a ASL como sistema complexo, ela argumenta que os sistemas complexos
tém algumas caracteristicas em comum. Esses sistemas apresentam (em diferentes graus) as

seguintes caracteristicas: dinamismo, ndo linearidade, caos, imprevisibilidade, sensibilidade

2! Trecho original “The nature of this interactivity is mostly nonlinear, containing manifest feedback loops”
(RICHARDSON; CILLIERS; LISSACK, 2001, p. 7).

?2 Trecho original “and typically exhibits hierarchical self-organisation under selective pressures” (JOSLYN e
ROCHA, 2000, p. 2).
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as condicOes iniciais, abertura, auto-organizacdo, sensibilidade ao feedback e adaptabilidade

(LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 142).

2.3.1.1 Dinamismo

A primeira caracteristica, apontada por Larsen-Freeman (1997), que descreveremos €
o dinamismo. Sistemas dindmicos sdo aqueles que mudam com o tempo. As mudancas
representam a esséncia da complexidade. “Um sistema estatico ¢ apenas uma instancia dentro
de um continuum evolutivo, por mais interessante que possa parecer”zg.

A questdo do dinamismo na interacdo dos constituintes de um sistema complexo é
uma das mais importantes e frequentes na conceituacdo do termo. Larsen-Freeman e Cameron
(2008) destacam que ndo s6 os elementos e agentes mudam com o tempo, mas também o
modo através do qual os elementos interagem uns com 0S outros. Segundo as autoras, as
alteracbes podem ser discretas, quando ocorrem em etapas ou estagios, ou continuas, quando
nunca cessam.

Harshbarger (2007, p. 2) argumenta que os sistemas complexos sdo caracterizados,
principalmente, pela “interagdo dindmica dos varios elementos do sistema ao longo do tempo
de tal forma que os resultados dessas interacfes ndo sdo inteiramente previsiveis ou
proporcionais™®*,

Ainda sobre os processos interacionais, Briggs e Peat (1989, p. 148) destacam que,

como qualquer interacdo ocorre dentro de um sistema mais amplo, o qual estd sempre

mudando, “é uma ilusdo falar em isolar uma unica interacao entre duas particulas e afirmar

% Trecho original: “a static system is merely a snapshot within an evolutionary continuum, however interesting it
may be in its own right”. Disponivel em: <http://www.calresco.org/glossary.htm> (Dynamics).
% Trecho original: “the dynamic interaction of various elements of the system over time such that the results of
these interactions are not entirely predictable or proportional” (HARSHBARGER, 2007, p. 2).



2. Uma vis&o complexa de universo | 36

5925

que a mesma interagdo pode se repetir”. 1sso significa dizer que tanto o todo como suas

partes tém uma direcdo no tempo.

2.3.1.2 Nao linearidade

A ndo linearidade — segunda caracteristica dos sistemas complexos — também é uma
particularidade desses sistemas. Um sistema ndo linear € aquele cujo efeito é desproporcional
a causa, embora, as vezes, apresente caracteristicas lineares (LARSEN-FREEMAN, 1997).
Em outras palavras, os componentes de um sistema complexo ndo sdo independentes e as
relagdes entre eles ndo permanecem fixas. Em oposicdo, as interacGes entre os elementos e
agentes de sistemas lineares sdo fixas e as mudancas no sistema sdo completamente

constantes e previsiveis.

Na teoria do caos/ complexidade, ndo negamos as relacdes de causa e efeito, mas
reconhecemos que, a principio, ndo é possivel estabelecé-las em um sistema complexo,
porque sao infinitos os elementos que poderiam ser considerados como causa de um
determinado efeito. Com o tempo, a observacao de sistemas complexos nos deixa vislumbrar
alguns padrdes de comportamento que possibilitam o estabelecimento de algumas hip6teses
sobre relagOes de causa e efeito. Essas relagdes, entretanto, ndo podem ser consideradas como

estaticas ou definitivas quando os sistemas complexos sdo dindmicos e adaptativos.

Estamos tdo acostumados com uma viséo linear, com interagdes fixas, na qual o efeito
¢ proporcional a causa que, quando se trata de um sistema complexo, agimos com
estranhamento. Para nos, é natural esperar um efeito negativo se a causa for negativa. Nos

sistemas complexos, as coisas ndo funcionam desse modo. Dadas as mesmas condi¢des

% Trecho original: “it is an illusion to speak of isolating a single interaction between two particles and to claim
that the interaction can go backward in time” (BRIGGS ¢ PEAT, 1989, p. 148).
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iniciais e 0 mesmo tipo de feedback negativo, poderemos ter reacdes totalmente diferentes.
Um exemplo disso é o contexto escolar. H& aprendizes que abortam seus sistemas de
aprendizagem quando sentem que o professor ndo os estimula, mas ha outros que se apoiam
nisso para superar as dificuldades. Por que isso acontece? Provavelmente, por que ha outros
inimeros elementos agindo na complexidade de um sistema de aprendizagem (tecnologia,
motivacdo, crencas, desejos, identidade, familia, amigos etc.). Pequenas alteracfes nas

condicGes iniciais, nem sempre perceptiveis, podem fazer toda a diferenca.

2.3.1.3 Caos, imprevisibilidade, sensibilidade as condi¢8es iniciais

A proxima peculiaridade a ser analisada é o caos em sistemas complexos. Para Larsen-
Freeman (1997, p. 143), ele se refere ao “periodo em que os sistemas complexos ndo lineares
entram em completa aleatoriedade de forma irregular e imprevisivel”26. Na visdo de Kumai
(1999), o que ocorre é uma aparente aleatoriedade com padr@es estruturais. Pode-se até prever
um resultado, mas ndo com precisdo de quando ele acontecerd, tampouco como seu proximo
estagio se desenvolvera. Essa imprevisibilidade se deve ao fato de o sistema ser sensivel as
condicdes iniciais, o que, para Shucart (2003), é uma caracteristica da ndo linearidade. Para
Johnson (2007, p. 15), “o sistema exibe fenomenos emergentes que sdo, geralmente,

2! Como o0s sistemas estdo longe do equilibrio,

surpreendentes € podem ser extremos
fendmenos inesperados podem acontecer. O elemento surpresa ocorre pelo fato de ndo ser
possivel prever o que vai acontecer com o sistema ao se considerar apenas o conhecimento

das propriedades de cada agente isoladamente. Tais caracteristicas nos remetem a ideia do

% Trecho original: “the period of complete randomness that complex nonlinear systems enter into irregularity
and unpredictability”. (LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 143).

%" Trecho original: “the system exhibits emergent phenomena which are generally surprising, and may be
extreme.” (JOHNSON, 2007, p. 15).
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fenémeno do efeito borboleta®, em que impactos desastrosos podem ser produtos de

pequenas alteracdes nas condices iniciais.

Waldrop (1992) advoga a existéncia de um tipo especial de equilibrio, conhecido
como “a fronteira do caos”, ou seja, o lugar para o qual os sistemas complexos levam a ordem
e 0 caos. O traco distintivo desse ponto de equilibrio € que as partes de um sistema nunca se
dissolvem totalmente na turbuléncia. A fronteira do caos é o lugar no qual a vida se sustenta e

onde os sistemas complexos podem ser espontaneos, adaptativos e vivos.

2.3.1.4 Abertura

Um sistema complexo € também aberto, pois permite o fluxo de informacdo ou
energia com o ambiente externo. Essa absorcdo de energia € fundamental para a emergéncia
de maior complexidade. Johnson (2007, p. 16) afirma que “muito mais comum sido 0s
sistemas que, de alguma forma, estdo em contato com o mundo externo”. A abertura significa
gue um sistema esta longe de atingir seu equilibrio (ou estado estacionario, do inglés steady
state). Segundo Davis e Sumara (2006, p. 6), “um estado estacionario implica a morte do
sistema complexo”. Os organismos vivos, por exemplo, necessitam retirar matéria/ energia de

seu ambiente.

De maneira oposta, um sistema fechado sofre entropia — conhecida como segunda lei
da termodinamica — isto &, tende a perder energia e ordem até atingir o equilibrio. Dessa
forma, um sistema fechado néo é capaz de sofrer mutacdo ou desenvolver-se. Um exemplo de
sistema fechado sdo as maquinas, 0os motores — tecnologias inventadas pelo homem. No

entanto, como todo sistema tem algum grau de relacionamento com o ambiente, ndo ha um

%8 Na teoria do caos, efeito borboleta é uma expresséo que se refere a sensibilidade as condiges iniciais.
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sistema que seja totalmente fechado. Somente em meados do século XX, descobriu-se que a
segunda lei da termodinamica s6 poderia ser aplicada a sistemas fechados. Para Morin (2007),
tal descoberta pds fim a ideia de equilibrio em um sistema aberto, isto é, a ordem eterna — a

qual é substituida pela desordem, refletida na busca pela complexidade.

2.3.1.5 Auto-organizacao, sensibilidade ao feedback

Uma propriedade emergente de sistemas complexos € a auto-organizagdo, em que
“cada sistema cria suas proprias determinagdes e suas proprias finalidades” (MORIN, 2007, p.
65). A possibilidade de auto-organizagdo permite que o sistema adapte seu comportamento.
Como o sistema comporta trocas materiais/ energéticas com o exterior, seus elementos se
reorganizam entre si a partir da desordem.

Dempster (1998, p. 42) refere-se a sistemas auto-organizantes como ‘“‘sistemas que
parecem se organizar sem dire¢io externa, manipulagio ou controle.”* Esses sistemas, nas
palavras de Wolf e Holvoet (2005, p.8), devem “lidar com (...) mudanga ¢ manter a sua
organizagdo de forma autbnoma. Em outras palavras, € necessario um comportamento auto-
gerado, adaptével”SO. Além disso, eles argumentam que “uma mudang¢a no ambiente pode
influenciar 0 mesmo sistema a gerar uma tarefa diferente, sem qualquer alteracdo das
caracteristicas comportamentais de seus componentes” (p. 8)31. Para os autores, a auto-
organizacdo exige a evolugdo para um determinado atrator (ou seja, um determinado padrao
de comportamento). Mais adiante (se¢do 2.5.1), apresentarei a definicdo para o termo atrator e

seus diferentes tipos.

2 Trecho original: “systems that appear to organize themselves without external direction, manipulation, or
control”. (DEMPSTER, 1998, p. 42).

% Trecho original: “cope with (...) change and to maintain its organization autonomously. In other words, a self-
generated, adaptable behavior is needed”. (WOLF; HOLVOET, 2005, p. 8).

%! Trecho original: “a change in the environment may influence the same system to generate a different task,
without any change in the behavioural characteristics of its constituents” (p. 8).
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A auto-organizacdo € possivel devido ao fato de os sistemas complexos serem
altamente sensiveis ao feedback. Conforme Johnson (2007, p. 14), “um aconteciment0
passado pode influenciar um evento no presente ou ainda um evento pode interferir em outro
evento simultdneo em local diferente”. Para Schucart (2003), o feedback atua como um

% Imaginemos um grupo de aves migratorias.

“regulador cibernético da taxa de variacao
Cada ave, sensivel aos movimentos das demais, se organiza inconscientemente de modo a
formar um bando de aves em voo. Isso permite que elas percorram longas distancias,
garantindo a sobrevivéncia das espécies. Como Waldrop (1992, p. 11) afirma, “grupos de
agentes, em busca de acomodacdo mutua e auto-consisténcia, conseguem, de alguma forma,
transcender-se, adquirindo propriedades coletivas — como a vida, 0 pensamento e 0 proposito

. . c e . 33
—, as quais eles nunca poderiam ter individualmente™"".

2.3.1.6 Adaptabilidade

Em relagdo a Gltima propriedade dos sistemas complexos, Larsen-Freeman (1997) cita
Kauffman (1991) para indicar que esses sistemas sdo também adaptativos devido a
capacidade de selecdo natural e de auto-organizacdo. Eles aprendem, ao longo do tempo, a
reagir ativamente as variagdes no seu ambiente. Nas palavras de Davis e Sumara (2006, p.6),
“sistemas complexos incorporam suas historias — eles aprendem — e séo, portanto, melhor
descritos pela evolugdo darwiniana do que pela mecanica newtoniana.”** Sistemas que
funcionam dessa forma sdo chamados de sistemas adaptativos complexos (HOLLAND,

1998). Um exemplo de sistema adaptativo complexo é a escola. Como Larsen-Freeman e

%2 Trecho original: “a cybernetic governor to regulate the rate of change” (SCHUCART, 2003).

%% Trecho original: “groups of agents seeking mutual accommodation and self-consistency somehow manage to
transcend themselves, acquiring collective properties such as life, thought, and purpose that they might never
have possessed individually” (WALDROP, 1992, p. 11).

% Trecho original: “complex systems embody their histories - they learn - and are thus better described in terms
of Darwinian evolution than Newtonian mechanics.” (DAVIS; SUMARA, 2006, p. 6).
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Cameron (2008) argumentam, a escola “¢ claramente um sistema aberto, ¢ pode ser também
uma estrutura dissipativa longe do equilibrio, em que a ordem ou estabilidade dindmica e,
felizmente, a vivéncia pelos alunos da educagdo significativa e de afirmacdo da vida” (p.
33)®. Esse sistema inclui componentes como professores, alunos, curriculo, um ambiente de
aprendizagem e fatores externos podem influenciar esses componentes e interacGes. Se um
sistema de educacdo pode se adaptar as influéncias de fatores externos, ele mantera a
estabilidade dinamica e a identidade global de uma aprendizagem eficaz.

Além disso, esses sistemas sdo adaptativos porque nao respondem apenas
passivamente aos eventos, mas “eles tentam, de forma ativa, converter tudo o que acontece
para a sua propria vantagem” (WALDROP, 1992, p. 11)*. Para ilustrar a questio da
adaptabilidade em sistemas complexos, tomemos como exemplo o cérebro humano. Quando
precisamos utilizar algum conhecimento prévio, nosso cérebro organiza e reorganiza
constantemente bilhGes de conexdes entre neurdnios (WALDROP, 1992, p.11).

As caracteristicas apresentadas dos sistemas complexos nos ajudam a compreender
melhor o comportamento de fendmenos complexos. Vimos que esses sistemas sao formados
por elementos ou agentes que interagem entre si ao longo do tempo e de formas distintas. A
troca de energia entre as partes e com 0 meio externo permite que 0s sistemas se auto-
organizem de modo que o todo se torna mais complexo. Como os sistemas nao sao lineares,
causa e efeito ndo assumem uma relagéo proporcional e também ndo é possivel prever quando
um comportamento aleatorio vai ocorrer. Como logo observaremos, essa ultima propriedade

dos sistemas complexos é peculiar a teoria do caos — detalhada na proxima secéo.

% Trecho original: “is clearly an open system, and may also be a non-equilibrium dissipative structure, in which
the order or dynamic stability is, hopefully, the experiencing by learners of meaningful and life-affirming
education.” (p. 33).

% Trecho original: “They actively try to turn whatever happens to their advantage” (WALDROP, 1992, p. 11).
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2.4 A teoria do caos

Sabemos que o caos corresponde a uma pequena fracdo da teoria da complexidade.
Com raizes nas chamadas ciéncias duras como a Matemaética e a Fisica, a teoria do caos tem
sido usada para estudar o comportamento de sistemas complexos e dindmicos (WALDROP,
1992). Esses sistemas, que possuem multiplos componentes ou agentes, mudam com o tempo
e sdo altamente sensiveis as pequenas variacdes nas condicdes iniciais. Dessa forma, ndo é
possivel prever de antemdo como a variacdo de minucias nas interacBes poderdo afetar o
comportamento global desses sistemas (BRIGGS; PEAT, 2000). Com o intuito de oferecer
uma visdo mais clara sobre sistemas caoticos, Sade (2009, p. 67) explica essa mesma ideia,

reproduzida abaixo, por meio de analogia com um campo de golfe:

Ao dar uma tacada na bola, esta seguird um percurso até a cavidade onde ela deveria entrar.
Este percurso é a trajetdria do sistema. No entanto, nesse percurso existem alguns pontos,
como por exemplo, uma pedra no caminho ou uma irregularidade do solo, que podem causar
um desvio de rota da bola, imprimindo um novo percurso para esta. Ao se deparar com um
desses pontos, a bola pode mudar sua trajetéria, ou pode seguir seu percurso normal. Se
analisarmos cada um desses pontos, seria possivel prever o comportamento tipico da bola e
determinar sua trajetdria. No entanto, esta tarefa é impossivel de ser realizada uma vez que
existem pontos infinitos que podem causar o desvio de rota. Por exemplo, tomemos o intervalo
de 0 a 1. Entre estes nimeros existe um namero infinito de fragfes. Sendo assim, existem
infinitas probabilidades de rota de um sistema cadtico e, se tomarmos cada uma das
possibilidades, é possivel prever o comportamento provavel do sistema, porém, na pratica, o
comportamento é imprevisivel, ja que as probabilidades de desvio sdo infinitas, o que torna
impossivel determinar com precisdo o comportamento do sistema. Justamente por ser dificil
prever em que momento estes pontos criticos irdo ocorrer e quais deles irdo causar a
emergéncia de novos atratores € que parece que o sistema é desordenado e aleatério, mas, a
longo prazo, uma ordem interna é percebida e ha uma légica explicativa das mudancas. E a isso
que se denomina “caos” — a ordem implicita na aparente desordem.

O meteorologista Edward Lorenz, em 1960, foi a primeira pessoa a fazer experimentos
que se converteram, bem mais tarde, em estudos para o desenvolvimento da teoria do caos.
Na época, ele utilizou modelos que se baseavam em um conjunto de doze equacdes,
configuradas por um computador, para fazer previsoes climaticas. A memoria do computador

conseguia armazenar seis casas decimais, mas para economizar papel Lorenz apenas imprimiu
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os dados com trés casas decimais®’. Esses nlimeros estavam relacionados aos valores iniciais
das curvas. Apesar de trés casas decimais representarem uma diferenca muito pequena, a
previsdo foi completamente diferente do que se esperava. A partir dessa experiéncia,

constatou-se uma grande dependéncia as variagdes do estado inicial.

Um provérbio chinés que faz analogia a sensibilidade as condices iniciais, dentro da
teoria do caos, é um que fala da borboleta. Ele diz que o bater de asas de uma borboleta pode
ter impacto do outro lado do mundo®. E desse provérbio que vem a expressao (ja mencionada
neste capitulo) “efeito borboleta”, cunhada por Lorenz. O efeito (conhecido também como
“efeito domino”) indica que um deslocamento menor nas condic¢des iniciais pode levar a
transformacdes imprevisiveis e aleatorias a longo prazo. Outros exemplos de comportamento
cadticos vao “desde padrdes climaticos e quedas-d’agua até o disparo dos neurdnios e os

stbitos baques no mercado de a¢des” (BRIGGS; PEAT, 2000, p. 13).

Lorenz (2001) define caos como sendo algo com comportamento ndo-periddico. Caos,
para Gleick (1987, p. 5), “¢ a ciéncia do processo, em vez do estado; do tornar-se, em vez do

ser™. Mallows (2002, p. 3) expde que

Caos é atualmente entendido de maneira interessante e paradoxal como a ordem sem
previsibilidade. N&o podemos prever momentos isolados na vida de um sistema, mas o
resultado final de seu movimento aparentemente aleatorio é uma ordem perceptivel®.

Embora os sistemas caoticos parecam aleatorios, eles sdo sistemas deterministas e,
dessa forma, seus comportamentos podem ser, até certo ponto, quantificaveis e previsiveis,

em curto prazo, se soubermos, com precisdo, as condi¢Bes iniciais. Como vimos na

%" Disponivel em: http:/ / www. imho.com / grae / chaos / chaos.html

% Disponivel em: http://www.aprendizajealfa.com.ve/Ingles/editorial%2077%20efecto%20mariposa.htm

% Trecho original: “chaos is a science of process rather than state, of becoming rather than being” (GLEICK,
1987, p. 5).

0 Trecho original: “Chaos is now understood in an interestingly paradoxical way as order without predictability.
We cannot predict individual moments in the life of a system, but the end result of its seemingly random
movement is discernable order” (MALLOWS, 2002, p. 3).
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experiéncia de Lorenz, qualquer distor¢do das condi¢des iniciais, por menor que seja, pode

imprimir resultados cadticos em relacdo ao que era inicialmente esperado.

A nocéo de caos, para Briggs e Peat, € bem mais ténue do que a sustentada pelo senso

comum — de simples acaso. Segundo os autores (2000, p. 2),

O termo “caos” refere-se a uma interconectividade subjacente que existe em fatos
aparentemente aleatdrios. A ciéncia do caos enfoca matizes, padrdes ocultos, a “sensibilidade”
das coisas e as “regras” que regem os meios pelos quais o imprevisivel causa o novo. E uma
tentativa de compreender os movimentos que criam as tempestades, rios turbulentos, furacdes,
picos pontiagudos, litorais nodosos e todos os tipos de padrdes complexos, desde deltas de rios
até 0s nervos e vasos sanguineos do nosso corpo.

Depreendemos que, ainda que a teoria do caos estude sistemas em aparente desordem,
ela estd voltada, na verdade, para encontrar a ordem subjacente em dados aparentemente
aleatorios. Na medicina, a teoria do caos pode ser aplicada, por exemplo, a andlise do
batimento cardiaco. Ela pode ajudar médicos a encontrar formas de controlar um batimento
cardiaco irregular. Especificamente na area de ASL, segundo Paiva (2008), podemos
antecipar, por exemplo, que um aprendiz sera mais proficiente na segunda lingua (L2) se ele
tiver a oportunidade de usar a lingua em situacdes auténticas. No entanto, ndo podemos prever
exatamente o indice de aquisicdo devido a natureza imprevisivel e cadtica das varias

interacdes entre todos 0os componentes do sistema complexo de ASL.

Briggs e Peat (2000) remetem-se ao comportamento das &guas em um rio para ilustrar
o amplo espectro de sistemas cadticos. Apds chuvas torrenciais, quando uma parte do rio
acelera a corrente ao redor e cada parte causa uma agitacdo sobre todas as demais, temos um
movimento cadtico em que regides diferentes movem-se a velocidades diversas. Ao se
aproximar de uma pedra, a corrente rapida gira em torno de si mesma, podendo ocasionar

fluxos imprevisiveis e aleatorios.
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2.5 Atratores, bifurcacdes, emergéncia

Além das caracteristicas e comportamentos dos sistemas complexos ja apresentados
anteriormente (secdo 2.3.1), existem outros termos especificos na teoria do caos/
complexidade que merecem destaque, seja pela frequente recorréncia na literatura, seja pelo
significado obscuro que parecem assumir. Dentre esses termos, aqueles que utilizo ao longo
da andlise de dados (Capitulo 6) e que, portanto, explico ao longo desta secdo, sdo 0s

seguintes: atratores (2.5.1), bifurcacgdes (2.5.2) e emergéncia (2.5.3).

2.5.1 Atratores

O conceito de “atrator” ¢, talvez, um dos mais polémicos e de dificil compreensdo na
complexidade. Ele ndo deve ser entendido como motivador ou atraente, embora esse seja 0
primeiro sentido que possamos formar da palavra. Wolf e Holvoet (2005, p.3) definem atrator
como “um comportamento especifico para o qual o sistema evolui”. Para Larsen-Freeman e
Cameron (2008, p. 49), atratores sao “modos particulares de comportamento que um sistema
prefere™*?. De forma simples, um atrator pode ser definido como um estado de fase, um

padrdo de comportamento de um sistema.

Como a figura a seguir indica (Figura 1), um sistema pode ter varios atratores. Neste
caso, ha trés atratores separados por uma area proxima ao movimento de cada um, chamada

de “bacia de atracao”.

*! Trecho original: “a specific behaviour to which the system evolves” (WOLF; HOLVOET, 2005, p. 3).
*2 Trecho original: “particular modes of behaviors, that the system ‘prefers’ (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008, p. 49).
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Fronteira da bacia
de atra cdo

Figura 1: Atratores A, B, C em um sistema

O atrator pode ser um unico ponto fixo, periddico (ciclo limite) ou estranho (cadtico).
Quando o atrator é fixo (Figura 2), existe um Unico ponto de equilibrio para o qual tendem as
oOrbitas vizinhas. Um exemplo classico € um péndulo em movimento, que sempre tenderéa a
evoluir para uma oscilacdo cujo periodo € constante. Nessa situacdo, o atrator é o periodo

constante, como observamos na ilustracdo a seguir.

Figura 2: Exemplo de atrator fixo
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O atrator periodico (Figura 3) é uma curva fechada, ou seja, uma trajetéria fechada no
espaco de fase para a qual as Orbitas vizinhas se aproximam. O atrator periodico é um ciclo

limite.

Figura 3: Exemplo de atrator periodico

O atrator pode ser também estranho ou caético (Figura 4), ou seja, imprevisivel.
Pequenas mudancgas nas suas condigdes iniciais podem alterar o percurso do sistema. Se
colocarmos o péndulo em frente a um ventilador, havera mudancas na rota do péndulo. Esse
atrator estranho ndo apresenta simetria em sua morfologia, ja que o sistema sempre flutua
entre varios estados, ndo sendo aleatdrio, fixo, nem oscilatério, mas sim uma flutuacdo

continua caotica.

Figura 4: Exemplo de atrator estranho ou caotico (atrator de Lorenz)
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Sistemas complexos dindmicos tendem a se auto-organizar em torno de um atrator
estranho — posicédo preferida pelo sistema. Assim, o sistema converge em direcdo ao atrator
estranho. Apesar da desordem aparente do comportamento desses sistemas, hd uma forca de
ordenacdo que forma padrdes bem definidos. A dindmica que atua no interior desses sistemas

os atrai para modos especificos de comportamento.

2.5.2 Bifurcacdes

Figura 5: Pontos de bifurcacao

Ao observar a figura anterior, notamos que ha pontos na rota do sistema que fizeram
com que ele mudasse a trajetoria do estado de fase, ou seja, do atrator. Esses pontos sdo
conhecidos como pontos de bifurcagdo ou, ainda, pontos criticos. Por conseguinte,
bifurcacbes seriam “mudangas dramaticas e subitas” da trajetoria do atrator (LARSEN-

FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 45)*3, Para Van Geert (2003, p. 658), “bifurcacdes

* Trecho original: “dramatic and sudden changes” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 45).
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ocorrem sempre que o sistema pode estar em dois estados ou fases qualitativamente diferentes

a0 mesmo tempo. S&o caracteristicas de mudanca qualitativa no desenvolvimento”.**

Um bom exemplo para entendermos melhor o conceito de ponto de bifuragdo sdo as
questdes de identidade. Para Sade (2009, p. 69), cedemo-nos a diversos discursos, causando
uma multiplicidade de “eus” que se articulam, se reorganizam e oscilam entre diferentes

atratores. Essa multiplicidade de “eus” corresponde aos varios pontos de bifurcagdo criados.

Os estados do sistema antes e depois da bifurcacdo sdo completamente diferentes.
Além disso, um novo atrator pode aparecer de forma inesperada e, assim, o comportamento
do sistema se bifurca numa nova direcdo. E no ponto de bifurcacfo que o sistema escolhe qual
caminho vai seguir. Pequenas alteracGes aleatorias no seu ambiente podem influenciar a
escolha desse caminho. Para Davis e Sumara (2006, p. 32), ao falar de bifurcac6es, o enfoque
ndo sdo as duas novas categorias, mas sim a origem que as duas novas categorias

compartilham.

* Trecho original: “bifurcations occur whenever the system can be in two qualitatively different states or stages
at the same time. They are characteristics of qualitative change in development” (VAN GEERT, 2003, p. 658).
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2.5.3 Emergéncia

Holland (1998, p. 2) afirma que um fendmeno sé pode ser chamado de emergente se
for “reconhecivel e recorrente”, como ¢ o caso de colonias de formigas, rede de neuronios, o
sistema imune, a Internet e a economia global. Nesses sistemas, o comportamento do “todo” ¢
muito mais complexo do que o comportamento das “partes”. Para Larsen-Freman e Cameron
(2008, p. 59), a emergéncia ¢é o resultado de um “todo” que ¢ maior do que a soma de suas
partes e que ndo pode ser entendido de forma reducionista, isto é, através da andlise isolada da

atividade de cada elemento.

Segundo Wolf e Holvoet (2005), emergéncia ndo deve ser confundida com auto-
organizacdo (subsecdo 2.3.1.5), ja que cada uma enfoca propriedades diferentes do
comportamento de um sistema. Wolf e Holvoet (2005, p. 3) propdem uma defini¢do funcional
para emergéncia e argumentam que um sistema emerge “quando h& emergentes coerentes a
nivel macro que dinamicamente surgem das interagdes entre as partes do nivel micro (p. 3).”45
Em outras palavras, a emergéncia consiste no surgimento de dindmicas imprevisiveis sobre o

“todo” de um sistema complexo, como decorréncia da interacdo entre cada um dos elementos

que compdem o sistema.

2.6 A complexidade e a Linguistica Aplicada

O paradigma da complexidade permitiu que ciéncias fisicas e biologicas
reexaminassem seus paradigmas e, atualmente, ele é aplicado a diversos campos do saber.

Trata-se, portanto, de uma visdo que rejeita os pressupostos da fracionalizagéo, linearidade e

*® Trecho original: “when there are coherent emergents at the macro-level that dynamically arise from the
interactions between the parts at the micro-level.” (WOLF; HOLVOET, 2005, p. 3).
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simplificacdo do pensamento como modos de criar inteligibilidade. A complexidade inaugura
novas formas de perceber as relacdes de sistemas complexos a luz da desordem e da incerteza.

Movidos pela corrente da complexidade, estudiosos da Linguistica Aplicada (FINCH,
2001, 2004; HARSHBARGER, 2007; LARSEN-FREEMAN, 1997, 2000, 2002, 2007, 2006,
2008, 2009; LEFFA, 2006, 2009; PAIVA, 2002, 2005, 2006, 2008, 2009a, 2009b; VAN
LIER, 1996) encontram na teoria do caos/ complexidade néo a resposta, mas uma alternativa
para a problematizacdo de questdes que nos instigam até hoje por se tratarem de sistemas
complexos. Linguagem, aquisi¢do de segunda lingua ou lingua estrangeira e autonomia séo
alguns dos exemplos de sistemas complexos na Linguistica Aplicada.

Diane Larsen-Freeman foi certamente a precursora a aplicar a teoria do caos/
complexidade a Linguistica Aplicada através de seu estudo “Chaos/ Complexity Science and
Second Language Acquisition”, publicado na Applied Linguistics, em 1997. O artigo se tornou
uma referéncia para estudiosos da area por estabelecer as semelhancas entre o estudo de
sistemas complexos, da lingua e da ASL. Desde entdo, foram publicados varios outros
trabalhos (LARSEN-FREEMAN, 2000, 2002, 2007, 2006, 2009) sobre a ASL a luz da
complexidade. Em 2008, Larsen-Freeman e Lynne Cameron publicaram o livro “Complex
systems and applied linguistics” no qual a teoria da complexidade ¢ introduzida como uma

metafora para sistemas na linguistica aplicada. Segundo as autoras (2008, p. 226),

Entender um sistema aplicado como complexo, adaptavel e dindmico gera novas
formas de conceituar propriedades e atividades, permite novas questdes sobre como
as pessoas usam, aprendem e ensinam linguas, e exige novas formas de investigar o

comportamento e o desenvolvimento.

A repercussdo acerca dos estudos sobre caos/ complexidade na Linguistica Aplicada

foi tdo grande que a Applied Linguistics dedicou uma edicéo especial, publicada em dezembro

*® Tradugio minha do trecho original “Seeing applied systems as complex, adaptive and dynamic opens up new
conceptualisations of properties and activities, enables new questions about how people use, learn and teach
languages, and demands new ways of investigating behaviour and development” (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2007, p. 226).
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de 2006, a artigos que tratavam sobre a perspectiva emergentista de entender a linguagem
como um sistema complexo. Nessa perspectiva, os signos linguisticos sdo “produtos
contextualizados da integracdo de diversas atividades por (determinados) individuos em
determinadas situagdes comunicativas” (LARSEN-FREEMAN, 2006, p. 594)*. O
emergentismo op&e-se ao reducionismo e, assim como em um sistema aberto, tudo esta ligado
a tudo e em constante transformacdo. Emergentismo e complexidade estdo, por conseguinte,
intimamente relacionados, pois o primeiro tenta explicar como um sistema complexo se
desenvolve (LEFFA, 2009). Vérios autores renomados da Linguistica Aplicada como Diane

Larsen-Freeman, Nick C. Ellis e Lynne Cameron contribuiram para esse nimero da revista.

2.6.1 A pesquisa brasileira

No Brasil, Vera Menezes (UFMG) e Milton do Nascimento (PUC-MG) organizaram,
em 2009, o livro “Sistemas adaptativos complexos: lingua(gem) e aprendizagem”. A obra
reine uma coletdnea de 12 capitulos dedicados a discussdo de assuntos pertinentes a
Linguistica e a Linguistica Aplicada sob o angulo da complexidade. Além de fornecer ao
leitor textos para compreender melhor a perspectiva da complexidade, o livro propde a
problematizacdo de temas da Linguistica Aplicada (ASL, formacéo de professores de lingua
estrangeira, processos de interacdo, comunidades de aprendizagem on-line, entre outros) a
partir de um olhar ndo linear e dinamico. Em 2012, a Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada®® divulgou uma chamada de trabalhos para um niimero tematico sobre estudos da

complexidade na Linguistica Aplicada a serem publicados em 2013.

*" Tradugdo minha do trecho original “contextualized products of the integration of various activities by
[particular] individuals in particular communicative situations” (LARSEN-FREEMAN, 2006, p. 594).
* Disponivel em: < http://www.periodicos.letras.ufmg.br/rbla/ >.
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Em se tratando de teses defendidas*, na area de Linguistica Aplicada, fundamentadas
na perspectiva da complexidade, a UFMG reune, entre 2005 e 2012, 8 trabalhos, todos sob a
orientacdo da professora Vera Menezes. A seguir, apresento um breve resumo sobre cada
trabalho, organizados por data de publicacéo.

(1) O primeiro trabalho fundamentado na perspectiva tedrica dos sistemas complexos é
defendido por Parreiras (2005), com a tese intitulada “A sala de aula digital sob a perspectiva
dos sistemas complexos: uma abordagem qualitativa”. Nela, o autor contempla a sala de aula
digital a partir da investigacdo dos fluxos interacionais ocorridos entre os alunos de duas
turmas simultaneas, oferecidas a distancia. As analises dos fluxos interacionais e dos
conteddos das mensagens enviadas as listas de discussfes apontam para a confirmacédo da
hipdtese de que os fluxos das interacdes ocorridas nos dois ambientes digitais observados 0s
caracterizam como sistemas complexos.

(2) Em “Comunidades autonomas de aprendizagem on-line na perspectiva da
complexidade”, Braga (2007) busca um melhor entendimento de fatores que possam facilitar
a construcdo de significado compartilhado em contextos colaborativos on-line. Além disso, a
autora busca evidéncias empiricas de propriedades dos sistemas complexos (apresentadas na
subsecdo 2.3.1), tais como emergéncia, auto-organizacdo, adaptabilidade na experiéncia
colaborativa on-line, bem como padrdes emergentes, fatores e elementos que possam
influenciar positiva ou negativamente a colaboracdo e a construcdo de significado nesse
contexto. Através da analise dos dados, Braga demonstra que, das interacdes entre 0s pares
das comunidades autdbnomas de aprendizagem on-line, emergem padrdes de dimensdes
sociais, cognitivas, instrucionais e gerenciais, tais como a reciprocidade, a construcao
compartilhada de significado, a lideranga distribuida, bem como o carater fractal das

comunidades de um curso on-line.

* Todas as teses mencionadas nesta subsecdo podem ser encontradas em:
<http://www.letras.ufmg.br/poslin/tese.asp>.
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(3) Em 2008, Martins defende seu estudo “A emergéncia de eventos complexos em
aulas on-line e face-a-face: uma abordagem ecoldgica”, no qual investiga as dinidmicas
interativas ocorridas em uma disciplina de escrita em inglés como lingua estrangeira oferecida
na modalidade mista com aulas face-a-face e on-line. A tese do autor é sustentada em uma
perspectiva ecossistémica, incluindo principios da Teoria da Complexidade e de abordagens
ecologicas as relacbes de ensino e aprendizagem de linguas. Os resultados destacam o valor
de desenhos instrucionais mistos que busquem a convergéncia das modalidades de ensino
aulas face-a-face e on-line de forma a explorar o potencial de cada modalidade.

(4) No mesmo ano, Silva (2008) defende sua tese “A dinamica caleidoscopica do
processo de aprendizagem colaborativa: um estudo na perspectiva da complexidade/caos”. A
partir dos pressupostos teodricos dos sistemas complexos, o autor analisa 1.370 e-mails
trocados entre aprendizes adultos, em uma lista de discussdo, de modo a mostrar que o
processo de colaboracdo para a aprendizagem é uma propriedade natural nessa comunidade. A
luz da complexidade, a colaboragéo foi considerada como um evento dinamico que emerge no
intersticio entre o previsivel e o imprevisivel do sistema e também como um evento que o
impulsiona em sua trajetoria futura. O autor conclui que o andaime instrucional, quando
focado sob as lentes do caos/ complexidade, é uma metafora que se apresenta inadequada em
sua forca evocativa para representar a dindmica complexa que conforma o processo da
aprendizagem colaborativa.

(5) Na pesquisa-narrativa “Identidade ¢ aprendizagem de inglés sob a 6tica do caos e
dos sistemas complexos”, Sade (2009), com base no referencial tedrico sobre a teoria do caos/
complexidade, apresenta a identidade social na contemporaneidade como um sistema cadtico
e complexo e demonstra a inter-relacdo existente entre os processos de (re)construgédo
identitaria e o de aprendizagem de lingua estrangeira. Os resultados da pesquisa revelam que

0s processos de reconstrugdo/emergéncia identititaria e de aprendizagem de linguas guardam
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entre si ndo apenas uma relacdo de interacdo, mas de inteiracdo. A autora ainda sugere um
novo termo, identidades fractalizadas, para se referir a forma pela qual o panorama atual, ao
fractalizar o sistema identitario do ser humano, o torna mais complexo.

(6) A luz da perspectiva da complexidade, o estudo de caso do tipo etnografico “O
processo de desenvolvimento da competéncia linguistica em inglés na perspectiva da
complexidade”, de Augusto (2009), teve por objetivo buscar uma melhor compreensao das
caracteristicas e do funcionamento do processo de desenvolvimento da competéncia
linguistica de uma professora de inglés, participante de um curso de educacdo continuada. Os
resultados evidenciam que o desenvolvimento da competéncia linguistica, em uma
perspectiva emergentista (conceito discutido em 2.5.3), é um processo nao linear e
imprevisivel que se da por meio da inter-relacdo de varios fatores, em diferentes niveis e
escalas de tempo.

(7) Souza (2011), em “Dinamicidade e adaptabilidade em comunidades virtuais de
aprendizagem: uma textografia a luz do paradigma da complexidade”, defende que os
ambientes virtuais de aprendizagem devem ser considerados comunidades virtuais de
aprendizagem que emergem a partir das acdes dos agentes no ambiente. A autora investiga
dois ambientes virtuais, definindo-os como sistemas compostos por géneros digitais e
partindo do pressuposto de que um ambiente virtual é um sistema adaptativo complexo. As
analises indicam que a producdo textual das comunidades discursivas emergentes nos
ambientes virtuais foi influenciada pelo acoplamento aninhado de camadas distintas do
suporte digital, dos géneros textuais e dos propositos comunicativos e, ainda, pelas
affordances (conceito a ser apresentado no proximo capitulo) percebidas e efetivadas por
professoras e aprendizes. Souza conclui que os ambientes virtuais oferecem oportunidades

para uma experiéncia pedagogica que deve ter como foco affordances significativas para que
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as tarefas que propiciam a dinamicidade do ambiente virtual de aprendizagem tendam a
garantir dinamicas pertinentes para a formacéo pretendida.

(8) O estudo de Teixeira (2012), em “Difusdo Tecnoldgica no Ensino de Linguas: o
uso de computadores portateis nas aulas de Lingua Portuguesa sob a otica da Complexidade”,
tem por objetivo apresentar o modo como os docentes de Lingua Portuguesa estdo
incorporando laptops educacionais em suas aulas. Na pesquisa, de cunho qualitativo e
orientada pelo paradigma da complexidade, foram analisadas, por meio de narrativas e
depoimentos, as percepcdes dos participantes (docentes e discentes) do Programa UCA Total,
que destina laptops a toda a rede publica do municipio (Tiradentes, MG). Os resultados
apontam para as implicacGes da insercdo da tecnologia as aulas de Lingua Portuguesa, e 0s
dados refletem as dificuldades e receios enfrentados pelos professores no percurso de
implantacdo do Projeto UCA.

Outro trabalho sobre complexidade e sob a orientacdo da professora Vera Menezes é a
tese inédita de Silva, a ser defendida em 2013, intitulada “Estagio supervisionado com uso de
ambientes virtuais: possibilidades colaborativas”. Na pesquisa, de natureza qualitativa e de
orientacdo etnogréfica virtual, investiga-se 0 uso do ambiente virtual de aprendizagem como
possibilidade colaborativa para o Estagio Curricular Supervisionado durante a licenciatura e
como espaco privilegiado para o desenvolvimento da competéncia tecnolégica. Os dados do
estudo, analisados com base na perspectiva da Complexidade e na Aprendizagem Situada,
revelam que o ambiente virtual de aprendizagem apresenta as bases necessarias para que ele
possa ser considerado um ambiente bem sucedido de construgdo do conhecimento,
favorecendo a interacdo, a imersdo virtual, a construcdo coletiva e a reflexdo — aspectos
importantes a serem considerados na formacédo docente. Além disso, observou-se que 0 senso

de comunidade que o espaco virtual proporciona aproxima os professores em formacgéo do
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desenvolvimento de competéncias docentes e tecnoldgicas necessarias para a atuagdo
pedagdgica.

Outra importante tese que contempla a perspectiva da complexidade ¢ a de Rafael
Vetromille-Castro, defendida em 2007 pela UFRGS. Em “A interacdo social e o beneficio
reciproco como elementos constituintes de um sistema complexo em ambientes virtuais de
aprendizagem para professores de linguas”, o autor investigou como um grupo de professores
em servico e pré-servico, em um ambiente virtual de aprendizagem, se constitui como um
sistema complexo e se mantém coeso, atingindo os objetivos curriculares inicialmente

propostos.

Além dessas teses, a propria professora Vera Menezes vem publicando, desde 2002,
uma série de trabalhos contemplando a perspectiva da complexidade. Foi com o memorial
“Caleidoscopio: fractais de uma oficina de ensino aprendizagem” que a pesquisadora
comecou a contemplar a visdo complexa na investigacdo de questbes importantes para a
Linguistica Aplicada, mais especificamente, sobre ensino-aprendizagem de linguas como, por
exemplo, a autonomia. Embora a autonomia do aprendiz de lingua estrangeira seja uma
questdo amplamente discutida na area, seus artigos sobre autonomia e complexidade foram
pioneiros no Brasil. Conforme j& antecipado na Introducdo, este trabalho busca ampliar a
discussdo sobre autonomia a partir da proposta de autonomia como sistema adaptativo

complexo de Paiva (2006), apresentada no préximo capitulo, na se¢éo 3.2.

Apesar do crescente interesse em pesquisas sobre complexidade na Linguistica
Aplicada, em levantamento feito em diversos periddicos e nas principais bases de dados
nacionais e internacionais de teses e dissertacbes na area de Linguistica Aplicada, nédo
encontramos trabalhos que proponham investigar, sob as lentes da teoria do
caos/complexidade, a autonomia de nativos digitais em contextos mediados por novas

tecnologias. Conforme ja mencionado, existem alguns poucos trabalhos sobre a autonomia de
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aprendizes de lingua estrangeira com base na perspectiva da complexidade, mas, até o
momento, nenhum se dedicou a investigar, exclusivamente, esse objeto de pesquisa
relacionado aos alunos da chamada geracdo digital em contextos de aprendizagem mediados

por novas tecnologias.

Tendo discutido, neste capitulo, 0s pressupostos tedricos da teoria do caos/
complexidade e sua inser¢do na pesquisa brasileira em Linguistica Aplicada, no préximo
capitulo, faco uma revisdo de literatura sobre a autonomia e, em particular, a visdo de

autonomia como sistema complexo.



3. AUTONOMIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Neste capitulo, organizado em seis se¢des, faco uma revisdo de literatura sobre o
objeto de estudo desta pesquisa — a autonomia. Na primeira secdo, apresento diferentes
defini¢Oes para o termo autonomia (secéo 3.1). Em seguida (segéo 3.2), apresento a visdo de
autonomia adotada nesta pesquisa — autonomia como sistema adaptativo complexo. Na se¢édo
3.3, focalizo a concepgdo de propiciamento (affordance) e sua relagdo com a autonomia.
Depois, discuto a no¢do de autonomia predominante em diversos momentos no ensino de
linguas (secdo 3.4). Na secdo 3.5, discorro sobre o papel da tecnologia na promocdo da
autonomia. Por fim, contemplo algumas pesquisas brasileiras sobre autonomia no ensino-

aprendizagem de linguas (se¢éo 3.6).

3.1 Algumas definigbes

Antes de apresentar a definicdo de autonomia que adoto nesta pesquisa e que esta
fundamentada nos pressupostos teodricos do caos/ complexidade (Capitulo 2), precisamos,
primeiramente, considerar as diferentes definicdes existentes na literatura para avaliarmos o
que esta vinculado a conceituagao proposta mais adiante (secao 2.2).

O termo “autonomia”, geralmente associado a expressdo “autonomia do aprendiz”
(learner autonomy), estabelecida por Carl Rogers (1969), refere-se a habilidade que todos 0s
aprendizes possuem, em diferentes niveis, de desenvolver um planejamento de estudo pessoal,
de encontrar materiais para pesquisar e de avaliar, por si mesmos, 0 progresso (ou ndo) de sua
aprendizagem. Rogers afirma que um dos principios para a aprendizagem — fundamental para

0 conceito de autonomia — é a liberdade de escolha. Podemos entender, portanto, que
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aprendizes autdnomos sdo aqueles individuos livres para decidir a maneira mais adequada de
atingir seus objetivos de aprendizagem.

Emprega-se o termo autonomia, geralmente, relacionado as ideias de independéncia,
liberdade, controle, monitoramento, gerenciamento, responsabilidade, entre outras. Para
Benson e Voller (1997), o termo “autonomia” pode ser empregado para designar: (i) situagdes
em que os aprendizes estudam inteiramente por conta propria; (ii) um conjunto de habilidades
que podem ser aprendidas e aplicadas para a autoaprendizagem; (iii) uma capacidade inata
que é suprimida pela educacdo institucional; (iv) o exercicio da responsabilidade dos alunos
pela sua prépria aprendizagem; (v) o direito dos alunos para determinar a direcdo de sua
prépria aprendizagem.

Holec (1981) é o primeiro tedrico a apresentar uma definicdo seminal para autonomia
no contexto de ensino de linguas — “a habilidade de cuidar de sua propria aprendizagem” (p.
3). A definicdo de Holec (1981) para autonomia é consagrada na literatura e influenciou o
trabalho de outros tedricos (LITTLE, 1991; DICKINSON, 1995; COTTERALL, 1995). Para
eles, a autonomia estd relacionada, fundamentalmente, a responsabilidade que o aprendiz
possui sobre a sua propria aprendizagem. Dessa forma, a partir do momento que o individuo
passa a ter controle da prépria aprendizagem, buscando fontes que o ajudem a desenvolver
seu potencial, ele adquire graus de autonomia. Em termos praticos, isso significa dizer que o
aluno desenvolve uma postura cada vez mais autbnoma ao assumir maior responsabilidade
por componentes essenciais na aprendizagem, desde especificar os objetivos e contetdos de
estudo, através da selecdo de métodos e técnicas, até monitorar e avaliar o proprio processo de
aprendizagem.

Little (1991, p. 81) se propde a apresentar uma visdo mais detalhada sobre autonomia
na aprendizagem de linguas e, para isso, lista uma série de itens que se referem ao que

autonomia ndo é: (i) autonomia ndo € sinbnimo para autoinstrucao; (ii) autonomia ndo implica
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a abdicacédo de responsabilidades por parte do professor; (iii) autonomia ndo € um método de
ensino; (iv) autonomia ndo é um comportamento Unico, facilmente descrito; (v) autonomia
ndo é um estado de equilibrio alcancado pelos aprendizes.

Em relacdo ao item (i), Paiva (2006) argumenta que estudar sozinho (autoinstrucéo)
ndo representa necessariamente ter uma atitude auténoma, pois as decisdes e 0 percurso sobre
0 que estudar sdo, na maioria das vezes, oferecidos pelo material didatico. Entendemos, dessa
forma, que a autonomia esta relacionada, de uma forma mais geral, a tomada de decisdes em
relacdo a aprendizagem como as escolhas sobre o que, como e quando estudar. Essas escolhas
sdo individuais e podem ocorrer quando o aprendiz interage com o material didatico, o
professor, um colega mais ou menos experiente ou em uma sala de aula.

Dickinson (1995) esclarece que a “capacidade” de ser responsavel pela propria
aprendizagem deve implicar a capacidade de os aprendizes internalizarem um sistema que
pode acompanhéa-los ndo sé na sala de aula, mas também em contextos fora da sala de aula,
tais como em centros de autoacesso. Outro exemplo de manifestacdo da autonomia em
contextos informais de aprendizagem é o uso de novas tecnologias, mais especificamente a
Internet, como discutiremos mais detalhadamente na secdo 3.4.

Para outros autores (PENNYCOOK, 1997; BENSON; 1997; FREIRE, 1970,
1997/2007), a autonomia parece despertar o sentimento de liberdade no aprendiz. Freire, por
exemplo, afirma que a autonomia é a liberagdo da consciéncia oprimida e deve ser entendida
como um direito para a propria producdo ou construcdo de conhecimento. Segundo o
educador, “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético € ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 1997/2007, p. 59).

Percebemos, ao longo desta secdo, que o termo autonomia nédo € autoexplicativo, mas
complexo, como Benson sugere (1997), considerando-se a existéncia de varios elementos e a

demanda por mais de uma definicdo para o termo. No entanto, a complexidade da autonomia
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vai muito além da problematica para a definicdo do termo, conforme pode sugerir 0 uso
comum da palavra (nocdo de algo complicado). De acordo com a teoria do caos/
complexidade (Capitulo 2), a autonomia pode ser vista como um fendmeno que reune

caracteristicas de sistemas complexos, como sera tratado na proxima secéo.

3.2 Autonomia e complexidade

Em estudo sobre autonomia a luz do paradigma da complexidade, Paiva (2006, p. 88-
89), pesquisadora pioneira ao tratar de autonomia sob a perspectiva complexa, propde a

seguinte definicéo:

autonomia é um sistema sécio-cognitivo™ complexo, que se manifesta em diferentes
graus de independéncia e controle sobre o proprio processo de aprendizagem,
envolvendo capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de deciséo,
escolhas, e avaliagdo tanto como aprendiz de lingua ou como seu usudrio, dentro ou
fora da sala de aula.

A pesquisadora argumenta que autonomia € um fenbmeno que compreende inumeras
possibilidades de interacdes e indeterminagdes. A autonomia, na visdo da pesquisadora, €
essencialmente parte da ASL, sendo esses dois sistemas (a autonomia e a aquisi¢éo)
complexos. Uma caracteristica essencial do sistema complexo ou dindmico € a auto-
organizacdo. Nas palavras de Paiva (2006, p. 92), “a autonomia do aprendiz pode auto-
organizar a aquisi¢do, pois 0s processos cognitivos e algumas escolhas de aprendizagem
dependem dos aprendizes”.

Cabe ressaltar que, no sistema complexo que a autonomia representa, ha fatores
cruciais inter-relacionados, como, por exemplo, o aprendiz, o professor, a instituicdo, o

material, os contextos social e politico, a legislagéo e a tecnologia. Paiva (2006, p. 92) destaca

%0 para Paiva (2006), um sistema sdcio-cognitivo é um conjunto de fatores sociais que interferem positiva ou
negativamente com estados e processos mentais do aprendiz.
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que, como a autonomia ndo € exclusivamente inata, um ou mais desses fatores podem
incentivar ou reprimir o desenvolvimento da autonomia.

Assim como Paiva (2006), também descrevo a autonomia a luz do paradigma da
complexidade. Nesta pesquisa, utilizo o termo “‘sistema adaptativo complexo” para me referir
a autonomia, mais especificamente, a autonomia na aprendizagem de linguas. Primeiramente,
precisamos atender a premissa basica de que o sistema de autonomia se inter-relaciona com
um sistema mais abrangente, o de aprendizagem de linguas. Em outras palavras, a autonomia
pode ser vista como um subsistema desse sistema maior. Em segundo lugar, com base nos
teoricos citados em 3.1, a nocao de autonomia a ser aprofundada aqui se aproxima do conceito
de responsavel pela propria aprendizagem e se distancia da ideia de autodidatismo. Agora,
podemos avancar na definicdo de autonomia orientada pelas caracteristicas de sistemas
complexos (ja discutidas em 2.3.1), comentadas, em detalhe, a sequir.

(i) Complexidade — ha um grande numero de componentes e com alto nivel de
interatividade na autonomia. Alguns desses elementos sdo: o aprendiz, suas
necessidades, desejos, crencgas, tempo disponivel, material didatico, tecnologia,
professor, instituicdo de ensino, colegas de classe etc.

(if) Dinamismo — dependendo do modo e da intensidade com que os elementos do sistema
interagem, a autonomia pode atingir diferentes niveis. Por exemplo, o grau de
proficiéncia que o aprendiz possui ao utilizar determinado recurso tecnologico,
aliado ao tempo que ele tem disponivel para explora-lo, pode contribuir favoravel
ou desfavoravelmente para o desenvolvimento de sua autonomia. Se um aluno
desconhece as funcdes principais de um dicionario eletrénico, mas tem tempo
suficiente para aprender a usa-lo, ele podera consultar o significado de uma
palavra desconhecida e, talvez, buscar o significado de outras que tenha

curiosidade. Entretanto, se 0 mesmo aluno ndo tem tempo para descobrir como
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esse dicionario funciona, ele ndo conseguira identificar o significado da palavra
desconhecida.

(ili)  Na&o linearidade — as interacdes entre os elementos ndo séo fixas e, dessa forma, o
efeito ndo € proporcional a causa. Dado o mesmo contexto de aprendizagem
(condigdes iniciais), a autonomia pode se manifestar de formas diferentes. Ainda
em relacdo ao exemplo anterior (0 uso do dicionario eletrénico), um aprendiz que
ndo conseguiu utilizd-lo pode se sentir desestimulado e interromper a
aprendizagem ou, de forma contraria, ter maior determinacdo para conhecer o
significado da palavra desconhecida e recorrer a outro recurso como, por exemplo,
um dicionario impresso, um membro da familia que tem um conhecimento
avancado no idioma ou um colega de classe com um amplo vocabulario da lingua.

(iv) Abertura — a autonomia € dindmica e ndo apenas realiza interacdo entre componentes
dentro de seu sistema, mas também interage com o ambiente externo, ou seja, com
outros sistemas tal como a aprendizagem. Como o conceito de autonomia aqui se
afasta da nogdo de autodidatismo, entendemos que ha fluxo de informacdes entre o
aprendiz e o professor, o aprendiz e outro colega, o aprendiz e o material didatico
ou o aprendiz e uma tecnologia. Quando esses elementos interagem, o aprendiz
pode fazer escolhas que vao interferir no processo de aprendizagem. Isso s6
acontece porque o sistema € aberto, ou seja, vivo.

(v) Caos, imprevisibilidade, sensibilidade as condigdes iniciais — fenémenos inesperados
podem acontecer para fomentar ou inibir a autonomia. Um exemplo € a
imprevisibilidade do desempenho de um grupo de alunos em uma discussdo
mediada por um aprendiz mais competente. Em um contexto de aprendizagem
baseada em projetos, costuma haver um aluno que atua como mediador das

discussbes do seu grupo. As discussdes sdo produtivas, pois 0s integrantes do
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grupo se sentem encorajados a participar dos debates promovidos por esse
debatedor. O que acontecerd se um dia esse debatedor ndo estiver presente? E se
ele entrar em conflito com os demais integrantes do grupo? E se o professor eleger
outro aluno para a fungédo de debatedor? N&o € possivel antecipar com precisdo o
que acontecera.

(vi) Auto-organizacdo, adaptabilidade, sensibilidade ao feedback — a autonomia pode
adaptar seu comportamento, isto €, as interagdes entre seus componentes, para que
ela continue a se desenvolver ou ndo. Ainda sobre o exemplo anterior, em resposta
a auséncia da figura do debatedor, as devidas regulacBes feitas no sistema (tal
como a escolha, por parte do grupo ou do professor, de outro aluno experiente para
ser temporariamente debatedor) poderdo interferir positivamente na manutencao
da autonomia.

De forma resumida e contemplando as caracteristicas de sistemas complexos descritas
anteriormente, adoto a seguinte visdo de autonomia na aprendizagem de linguas: um sistema
adaptativo complexo, subsistema da aprendizagem, que expressa o dinamismo de um aprendiz
que, através de constante auto-organizacdo do sistema, consegue manter ativas as interacdes
com diversos outros componentes da aprendizagem. Em outras palavras, um aprendiz
autdbnomo, a luz do paradigma da complexidade, é aquele que sempre busca interagir, por
meio de suas proprias escolhas, com outros elementos que propiciam a aprendizagem.

Para ler sobre a relacdo entre autonomia e o conceito de propiciamento (affordance),

termo derivado do verbo propiciar (oferecer, prover), veja a proxima secao.
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3.3 Autonomia e propiciamento

O termo “propiciamento” (tradugdo utilizada ao longo desta pesquisa para affordance)
foi originalmente introduzido em 1977, pelo psicélogo James Gibson no artigo “The Theory
of Affordances” e aprofundado, mais tarde, em 1979, em seu livro “The Ecological Approach
to Visual Perception”. Partindo da definicdo de Gibson (1979, p. 127), propiciamento,
pressuposto basico da teoria ecoldgica, € o que o ambiente oferece de bom ou de ruim ao
animal.

Para Gibson (1979), os propiciamentos existem naturalmente, isto €, eles ndo precisam
ser percebidos ou desejados. Eles podem ser entendidos como todas as possibilidades de acédo
latentes na natureza, independentes da habilidade do individuo de reconhecé-las, mas sempre
em relacdo ao sujeito e, consequentemente, dependentes das capacidades dele. Tomemos
como exemplo o livro. Ele ndo propiciard o ato de ler se o individuo for analfabeto. Outro
exemplo é a Internet, que pode servir como fonte de informagdo para alguns, meio de
comunicagdo para outros ou, ainda, forma de entretenimento. Nesse caso, 0s propiciamentos
sdo diferentes, dependendo de como e por quem a Internet é utilizada.

Em 1988, Donald Norman se apropriou do termo “propiciamentos” no contexto da
interacdo homem-maquina para se referir somente aquelas possibilidades de acdo
imediatamente reconheciveis pelo sujeito. A definicdo de Norman caracteriza o conceito de
propiciamento como relacional, em vez de subjetivo ou objetivo. Para Norman, o0s
propiciamentos sugerem como um objeto deve ser utilizado. Ainda citando o livro como
nosso exemplo, seu formato permite ao usuario manusea-lo de forma que possa realizar o0 ato
de ler.

Na area de ASL, o termo propiciamento se refere as oportunidades de aprender uma

lingua que existem no contexto de aprendizagem do aluno. Van Lier (2004, p. 91) define
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propiciamento como ‘“aquilo que esta disponivel para a utilizacdo da pessoa”51. De forma
mais aprofundada, propiciamento ¢ visto como “algo com potencial para acao e que emerge a
medida que interagimos com o mundo fisico e o social” (VAN LIER, 2004, p. 92)52. No
esquema a seguir (Figura 6), o autor explicita as precondicGes para que o significado emirja:

acao, percepcao e interpretacao.

/ acao

interpretacéo J

\ percepcéo

propiciamento

Figura 6: Propiciamento (VAN LIER, 2004, p. 92)>

No caso da aprendizagem de linguas, Van Lier (2004, p. 92) afirma que “os
propiciamentos emergem da participacdo e do uso [da lingua], e as oportunidades de
aprendizagem emergem como consequéncia da participagdo e do uso [dessa lingua].”** Paiva
(2010, p. 155), ao falar de como o aprendiz percebe e como ele usa a lingua, elenca os
seguintes propiciamentos: “a lingua pode ser percebida como instrumento de dominagéo,

como lingua de comunicacdo, como mediadora de tipos de producéo cultural, como lingua

> Trecho original: “what is available to the person to do something with” (VAN LIER, 2004, p. 91).

%2 Trecho original: “it is action potential, and it emerges as we interact with the physical and social world” (VAN
LIER, 2004, p. 92).

>3 Esquema traduzido do original em Van Lier (2004, p. 92).

* Trecho original: “affordances arise out of participation and use, and learning opportunities arise as a
consequence of participation and use” (VAN LIER, 2004, p. 92).
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que abre janelas de oportunidades no mundo dos negocios, como lingua de pouco prestigio

bh

etc.

Ao longo da histéria do ensino de linguas, ao priorizar visGes especificas, cada
contexto de ensino oferecia diferentes tipos de propiciamentos, em maior ou menor
frequéncia, relacionando-se, consequentemente, a autonomia do aprendiz, como veremos a

sequir.

3.4 Autonomia no ensino de linguas

Ao longo da historia do ensino de linguas, podemos observar que as diferentes teorias
de ASL adotavam uma visdo de linguagem especifica e, consequentemente, tratavam da
autonomia sob uma perspectiva diferente. Consequentemente, algumas abordagens eram mais
centradas no professor e outras no aluno. Para que possamos entender a visdo de autonomia
subjacente a cada momento no ensino de linguas, a presente secdo € organizada com base em
quatro importantes teorias de ASL: behaviorismo (3.4.1), Gramatica Universal (3.4.2),

aculturacdo (3.4.3) e socioculturalismo (3.4.4).

3.4.1 Behaviorismo

Na visdo behaviorista, a aprendizagem de linguas é vista como qualquer outro tipo de
aprendizagem: formac&o de habitos. Segundo Mitchell e Myles (2004, p. 30), a aprendizagem
de qualquer tipo de comportamento estava baseada nas nogdes de estimulo e resposta. Por
meio da repeticdo, um determinado estimulo vai exigir a mesma resposta diversas vezes até
que se constitua em um hébito. Assim, duas implica¢fes pedagogicas no behaviorismo eram:

(i) como a prética leva a perfeicdo, a aprendizagem ocorreria ao imitar e repetir a mesma
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estrutura varias vezes; ii) o foco deveria ser no ensino de estruturas complexas, ou seja,
aquelas que sdo diferentes entre duas linguas.

Um método de ensino norteado pelos principios da psicologia comportamental foi o
audiolingual. A concepc¢édo predominante de linguagem estava pautada no estruturalismo, ou
seja, a énfase, nessa concepc¢do de linguagem, era o produto linguistico e ndo 0 processo
cognitivo ou social. A aprendizagem de lingua materna (L1) era vista como um processo
relativamente simples, em que o falante aprendia um conjunto de habitos novos em resposta
ao estimulo do ambiente. Ao aprender uma L2, por ja termos um conjunto de habitos
definidos na L2, o processo de aprendizagem implica a substituicdo de habitos antigos por
novos. Segundo Dulay et al (1982, p.99), a interferéncia dos habitos ja adquiridos poderia
facilitar (se as estruturas gramaticais na L1 sdo parecidas com a L2) ou dificultar (se as
estruturas na L1 sdo diferentes da L2) o processo de aprendizagem de L2.

Como ndo ha oportunidades para o aluno criar situacfes de aprendizagem, o enfoque
esta nas condi¢des de aprendizagem oferecidas pelas situacdes fisicas como a sala de aula, o
ambiente domiciliar, o centro de autoacesso. Trata-se da perspectiva técnica da autonomia, em
que ela é vista como sindnimo para aprendizagem independente, ou melhor, autoinstrucdo, ja
que “a pessoa aprende sozinha sem o apoio do professor, orientador ou da instituicdo”>
(OXFORD, 2003, p. 82). Nas palavras de Dickinson (1987, p. 11), a nogdo de autonomia,
nessa perspectiva, refere-se a “situa¢do na qual o aprendiz ¢ totalmente responsavel pelas
decisdes sobre a sua aprendizagem e a implementacao dessas decisdes.”®.

Pouco antes da década de 1960, a linguistica passou por uma grande mudanca: da

linguistica estrutural, que se baseava na descricdo das estruturas da lingua, para a gerativa,

que enfatizava a natureza criativa da linguagem humana. No campo da psicologia, o papel do

> Trecho original: “the person learns alone [...] without support from a teacher, advisor, or institution”
(OXFORD, 2003, p. 82).

*® Trecho original: “the situation in which the learner is totally responsible for the decisions concerned with his/
her learning and the implementation of these decisions.” (DICKINSON, 1987, p. 11).
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ambiente perdia espaco para visbes mais direcionadas para o desenvolvimento da
aprendizagem como, por exemplo, a teoria de desenvolvimento cognitivo de Piaget,
influenciando a concep¢do de autonomia no ensino de linguas, como a proxima subsecéo

apresenta.

3.4.2 Gramatica Universal

Com o inicio do gerativismo, Chomsky (1959) argumentou que a competéncia
linguistica de um falante ndo pode ser reduzida a um modelo baseado em imitacdo e formacéo
de habitos e, para isso, baseou-se em questdes como a criatividade inerente a lingua. Para ele,
criancas nao aprendem e reproduzem uma vasta gama de frases, mas criam, constantemente,
novas frases que nunca aprenderam antes. Chomsky afirmou que as criancas tém uma
faculdade inata, uma gramatica universal, que as guia na aprendizagem de linguas. Essas
afirmacdes de Chomsky se baseavam no fato de que as criancas seguem algum tipo de rota
interna pré-programada ao adquirir uma lingua.

O argumento revolucionario de Chomsky estd pautado na concep¢do de que todos
nascem com uma gramatica inata, isto €, um conjunto definido de regras mentais que
possibilitam as criancas criarem e produzirem frases que elas nunca ouviram. Chomsky
desenvolveu sua teoria e, mais tarde, afirmou que a lingua consiste em um conjunto de
principios abstratos que caracterizam os principais itens gramaticais de todas as linguas.

Segundo Kern e Warschauer (2000), a teoria chomskiana contribuiu para uma
mudanca gradual de objetivos no ensino de linguas; de incutir habitos linguisticos precisos
para promover a construcdo mental de um sistema de segunda lingua. Com isso, a
aprendizagem de linguas passou a ser entendida ndo como uma resposta condicionada, mas

como um processo ativo de gerar e transformar conhecimento.
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Nesse periodo do ensino de linguas, a autonomia do aprendiz é vista sob uma
perspectiva psicoldgica, isto €, o enfoque estd nas “caracteristicas mentais € emocionais dos
aprendizes, que sdo vistos como individuos (psicologia individual)”57 (OXFORD, 2003, p.
83).

No ensino de linguas, 0 Método Silencioso (The Silent Way), em que o ato de ensinar
deveria estar subordinado ao de aprender — representado pelo siléncio do professor —, é
orientado pelos principios da teoria chomskiana. Ainda sobre o Método Silencioso, Larsen-
Freeman (2000b, p. 65) afirma que os aprendizes “ganham autonomia na lingua ao explora-la

58
e ao fazer escolhas”

. Isso acontece, por exemplo, quando o professor pede para que 0s
alunos descrevam suas reacdes em relacdo a aula ou quando eles descrevem o que
aprenderam. Dessa forma, nas palavras da autora, os alunos “assumem responsabilidade pela

sua propria aprendizagem” (LARSEN-FREEMAN, 2000a, p. 65)59.

3.4.3 Aculturacgéo

Schumann (1978) propGe que a investigacdo de fatores que interferem no processo de
ASL acontega no contexto natural, isto €, no ambiente em que a lingua é falada. Para eles,
uma lingua, diferentemente de disciplinas como Histéria ou Matemaética, pode ser aprendida
sem instrucdo formal. O modelo da aculturagéo é aplicado & ASL principalmente em casos de
imigragé&o.

Dos fatores que influenciam a ASL, Schumann destaca dois: o social e o afetivo. O
autor agrupa essas duas variaveis em uma unica categoria, que ele chama de aculturacéo, ou

seja, a integragdo social e psicoldgica do aprendiz com o grupo da lingua alvo. Ele acredita

* Trecho original: “mental and emotional characteristics of learners, who are viewed either as individuals
(individual psychology)” (OXFORD, 2003, p. 83).

%8 Trecho original: “gain autonomy in the language by exploring it and making choices” (LARSEN-FREEMAN,
2000, p. 65).

% Trecho original: “take responsibility for their own learning” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 65).
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que o aprendiz s6 vai adquirir a L2 se ele sofrer aculturacdo. Existem dois tipos de
aculturacdo. No primeiro tipo, o aprendiz esta socialmente integrado com o grupo da lingua
alvo, estando aberto psicologicamente a esse grupo e, assim, absorve o insumo. No segundo
tipo de aculturacdo, além de reunir todas as caracteristicas do primeiro, o aprendiz deseja
pertencer a comunidade de falantes da lingua alvo, adotando seus estilos de vida e valores. Os
dois tipos sdo suficientes para a ASL, em que os contatos social e psicoldgico sdo elementos
fundamentais para a aculturacdo. Vale destacar que ndo importa qual método de ensino seja
adotado; em algum momento do processo de aprendizagem, os resultados ndo serdo
satisfatorios porque a aprendizagem de linguas ndo é uma questdo de método, mas de
aculturacao.

Entendo que, na aculturacdo, a autonomia do aprendiz, assim como no gerativismo, é
vista sob uma perspectiva psicoldgica, mas o enfoque, desta vez, esta no aprendiz como

membro “de um grupo social ou cultural bastante generalizado (psicologia social)”®

(OXFORD, 2003, p. 83).

Ao comparar 0s contextos de aprendizagem de alunos de L2 e lingua estrangeira (LE),
Green e Oxford (1995) concluem que os contextos de aprendizagem de alunos de L2 — onde
ha grande fluxo de comunicacdo diaria entre as pessoas — sd0 mais ricos em propiciamentos
(conceito discutido em 3.3) para usar o idioma. De forma simples, esses contextos oferecem
um maior nimero de oportunidades para os aprendizes praticarem o idioma. O mesmo nao
pode ser dito sobre os contextos de aprendizagem daqueles que estudam o idioma como LE,
isto €, em contextos comunicativos que ndo representam o maior veiculo de comunicacéo

entre falantes nativos da lingua.

% Trecho original: “members of a rather generalized social or cultural group (social psychology)” (OXFORD,
2003, p. 83).
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3.4.4 Socioculturalismo

A teoria sociocultural tem sua origem nos trabalhos do psicdlogo Lev Vygotsky
(1978). Essa corrente tedrica advoga que o funcionamento mental humano € um processo
fundamentalmente mediado que é organizado por artefatos, atividades e conceitos culturais.
Processos de desenvolvimento ocorrem por meio da participacdo em contextos culturais,
linguisticos e historicos como vida familiar, interacdo em grupo com colegas e em contextos
institucionais como na escola, em atividades desportivas organizadas, e no ambiente de
trabalho. As formas mais importantes de atividade cognitiva se desenvolvem através da
interacdo nesses contextos sociais e materiais. Além disso, a linguagem ¢é o artefato cultural
mais difundido e poderoso que o homem tem para mediar sua conexdo com o0 mundo, 0 outro
e si mesmo.

Um dos conceitos mais importantes no socioculturalismo é o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa “a distancia entre o real nivel de
desenvolvimento determinado pela resolucdo independente de problemas e o nivel do
desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de problema por meio da orientagédo
de um adulto ou em colabora¢ao com parceiros mais capazes.” (VYGOTSKY, 1978, p. 86).

Segundo formulagdo vygotskiana sobre ZDP, o desenvolvimento cognitivo resulta de
atividade social e interpessoal como base do funcionamento intrapessoal e esse processo
envolve internalizagdo. Vygotsky afirma que a aprendizagem humana pressupde uma natureza
social especifica e um processo pelo qual as criangas crescem para a vida intelectual daqueles
ao seu redor.

Segundo estudos de Vygotsky, a aprendizagem colaborativa, particularmente em
contextos instrucionais, precede e modela o desenvolvimento. Ambientes de aprendizagem

que foram intencionalmente organizados podem estimular mudancas qualitativas de
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desenvolvimento. Sobretudo, o desenvolvimento surge da interacdo dialdgica que transpira
entre individuos. Devido ao fato dessa perspectiva conceber a linguagem como uma
ferramenta cultural usada para conduzir atividades guiadas por um objetivo, tarefas como
testes tradicionais de lingua, elaboradas para verificar o conhecimento linguistico do aprendiz,
apresentam evidéncias insuficientes de desenvolvimento. As tarefas devem ser, portanto,
elaboradas com base em situacfes reais ou em programas instrucionais no contexto de sala de
aula como em aprendizagem baseada em projetos. No ensino de linguas, conforme Kern e
Warschauer (2000) explicam, os aprendizes devem se engajar em situacdes e comunidades
discursivas auténticas, encontradas fora da sala de aula. Apareceram, entdo, os modelos de
aprendizagem baseados em tarefas (“task-based learning”) e por contetdo (“content-based
learning”).

Essa énfase no aprendiz por meio da aprendizagem socialmente mediada esta
diretamente adjunta a perspectiva sociocultural de autonomia. Segundo Oxford (2003),
podemos dividir a perspectiva sociocultural (também conhecida como sécio-interacionista)
em | e Il. Na sociocultural I, a autonomia é auto-regulada, resultado da interacdo social com
um mediador mais competente, podendo a mediagao ocorrer por parte de um outro aprendiz,
professor, livros ou até mesmo a tecnologia. Na sociocultural II, “o aprendiz ndo € tdo
importante quanto a participacdo na comunidade; e essa perspectiva enfatiza o contexto da
autonomia em detrimento de o individuo exercé-la” (OXFORD, 2003, p. 87)%%.

Nesta secdo, vimos que, segundo as perspectivas de autonomia propostas por Oxford
(2003), o behaviorismo (3.4.1) esta alinhado a nogéo técnica de autonomia; a gramatica
universal (3.4.2) e a aculturacdo (3.4.3) estdo fundamentadas na concepcao psicoldgica de
autonomia; e, por fim, o socioculturalismo (3.4.4) segue a perspectiva sociocultural de

autonomia.

® Trecho original: “the individual is not as central as community participation; and this perspective emphasizes
the context of autonomy rather than the individual exercising it.” (OXFORD, 2003, p. 87).
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Como podemos concluir, a promocdo da autonomia no ensino de linguas € algo
claramente desejavel. Segundo Benson (2001), os professores devem apoiar os seus alunos a
utilizar métodos diferentes ja que a autonomia assume varias formas e nao existe um anico
método para fomentar a autonomia do aprendiz. Uma aliada na fomentacdo da autonomia do

aprendiz é também a tecnologia, como veremos na proxima secao.

3.5 Autonomia e tecnologia

Inseridos em contextos mediados por novas tecnologias como a Internet, aprendizes de
linguas, em particular, de lingua estrangeira, encontram inimeros propiciamentos (conceito
explorado na se¢do 3.3) para desenvolver sua autonomia. Como a Internet é tanto fonte de
distribuicdo de informacdo quanto meio de comunicacao, ela pode contribuir favoravelmente
para o desenvolvimento da autonomia do aluno. A aprendizagem autbnoma em contextos
mediados por novas tecnologias pode ocorrer individualmente ou colaborativamente, isto é, 0s
sujeitos podem controlar sua prépria aprendizagem ou esta pode ocorrer por meio da
participacdo ativa em uma comunidade especifica, como um grupo de alunos no laboratério
de informatica ou um grupo de professores em um férum de discussé@o on-line.

Para Shetzer e Warschauer (2000, p. 176), aprendizes autbnomos sdo aqueles que
sabem tanto formular perguntas quanto elaborar planos para respondé-las. Suas perguntas séo
respondidas com base em ferramentas e recursos de aprendizagem disponiveis ou ndo na
Internet. Além disso, os autores afirmam que aprendizes autonomos sao capazes de “cuidar de
sua propria aprendizagem através do trabalho em projetos individuais e colaborativos que
resultem em oportunidades de comunicacdo na forma de apresentagdes, sites e publicacdes
tradicionais, acessiveis para o publico local e global”. Dessa forma, segundo Shetzer e

Warschauer (2000), cabe aos professores de linguas com acesso a computador com Internet
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em sala de aula ensinar estratégias de aprendizagem para que seus alunos desenvolvam a
autonomia.

Warschauer (2002) argumenta que a autonomia passa a ser cada vez mais valorizada
devido a insercdo das novas tecnologias no campo educacional. Para ele, o dominio de novas
tecnologias deve vir acompanhado de uma capacidade de constante inovacdo e adaptacéo.
Além disso, Warschauer (2002) destaca que tdo importante quanto usar, de forma auténtica, a
lingua e a tecnologia mais recente ¢ “desenvolver, explorar, avaliar e adaptar uma nova
tecnologia quando ela evolui”® (WARSCHAUER, 2002, p. 457). Por exemplo, néo é
suficiente que os aprendizes saibam usar os motores de busca atuais, mas eles devem escolher
e fazer uso de novas ferramentas de busca a medida que elas surgem.

Paiva (2001) alega que o material da web pode propiciar maior autonomia ao aluno,
uma vez que nao € possivel prever todas as conexdes estabelecidas pelas inumeras
possibilidades que o hipertexto digital oferece. Segundo a autora, 0 ambiente on-line, “além
de ser mais propicio a um tipo de educacdo menos conservadora, representa um estimulo a
abordagens de ensino mais centradas no aluno” (PAIVA, 2001, p. 97).

Os pesquisadores Haythornthwaite, Kazmer, Robins e Shoemaker (2000) apontam
para uma tendéncia da educacéo on-line — conhecida como dupla aprendizagem da disciplina
e da tecnologia — em que, além de aprender a usar uma nova tecnologia, os alunos aprendem a
interagir a distancia. Em outras palavras, a medida que o aluno virtual passa a dominar a
tecnologia utilizada na educacdo on-line, tornando-se mais autbnomo em relacdo a
aprendizagem, ele constrdi seu conhecimento tanto sobre o contetido desejado quanto sobre a
propria tecnologia. A dupla imersdo de conhecimentos geralmente comeca com a

familiarizacdo de ferramentas necessarias para a realizacdo de atividades sobre o contetdo

%2 Trecho original: “develop, explore, evaluate, and adapt new technology as it evolves” (WARSCHAUER,
2002, p. 457).
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alvo. Bruce e Hogan (1999) acreditam que, ao longo do curso, a tecnologia passa a ser

transparente para o aluno e deixa, finalmente, de ser o foco da aprendizagem.

3.6 A pesquisa brasileira sobre autonomia no ensino-aprendizagem de linguas

Conforme ja antecipado na Introducéo, alguns pesquisadores brasileiros (MAGNO E
SILVA, 2008; NICOLAIDES, 2003, 2005, 2010, NICOLAIDES; FERNANDES, 2008;
PAIVA, 2005, 2006, 2011; PAIVA; BRAGA, 2008; SPRENGER, 2004; SPRENGER;
WADT, 2008) tém investigado a questdo da autonomia na area de Linguistica Aplicada, a
partir de visGes e contextos diferentes. Além dos artigos publicados pelo periédico DELTA,
em 2008, no nimero especial sobre autonomia (brevemente descritos na Introducao), quatro

teses sobre autonomia merecem destaque e sdo apresentadas a seguir.

Com a tese intitulada “A busca da aprendizagem autonoma de lingua estrangeira no
contexto académico”, Nicolaides (2003) analisa o desenvolvimento da autonomia de nove
alunos do curso de Letras (Portugués-Inglés). Com base no entendimento de individuo
autbnomo como aquele que é responsavel pela prépria aprendizagem, os resultados da
referida pesquisa etnografica mostram que a verificagdo da autonomia de um aprendiz
depende de uma série de fatores. Nicolaides conclui que é preciso que se repensem 0s papeis
de diversos integrantes do cenario educacional e se descubra como o aprendiz pode se tornar

mais responsavel pela busca de seu conhecimento.

Ao explorar a autonomia na formacao de professores em contextos de ensino on-line,
Sprenger defendeu, em 2004, a tese “Conscientizagdo ¢ autonomia em formagdo on-line de
professores”. A partir do entendimento de autonomia como um caminho a ser percorrido, a

pesquisa buscou analisar, a luz da teoria da atividade, o processo de desenvolvimento da
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autonomia de quatro professoras-alunas em um curso on-line de formacdo continuada de
professores. Além disso, Sprenger investigou de que forma o dialogo critico e reflexivo,

essencial no desenvolvimento da autonomia, foi viabilizado no ambiente digital.

Na pesquisa de Fernandes (2005), “As crengas e a praxis de professores de lingua
inglesa em formagdo e o aprendizado autonomo”, relata-se como alunos-estagiarios do curso
Licenciatura em Inglés percebem o papel do aluno e o do professor em sala de aula, como
avaliam seu desempenho como alunos, durante seu curso de graduacdo, e 0 sistema
instrucional. Os resultados revelam que os participantes consideram, teoricamente, a
autonomia como um aspecto importante na formacéo do individuo e na aprendizagem de uma
lingua estrangeira, percebendo, de forma clara, as diferentes nuances entre os papeis do aluno
e do professor. Fernandes também observou que apenas duas participantes alteraram suas

atitudes e/ou crencas.

No estudo de caso “Pelo inglés afora: carreira profissional e autonomia na
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira”, Moura Filho (2005) pretende analisar os
intervenientes na aprendizagem auténoma de inglés e destacar as possibilidades de
conciliacdo entre essa alternativa pedagdgica e a carreira profissional dos aprendizes. Os
resultados das analises realizadas indicam que 0s processos de autonomia na aprendizagem de
inglés sdo vivenciados de forma intuitiva e ndo como decorréncia de planejamento dele e/ ou

de algum de seus professores.

Como vimos, alguns pesquisadores brasileiros vém se dedicando ao estudo da
autonomia em contextos de ensino-aprendizagem de linguas, mas ainda sdo poucos 0s que
propdem investigar essa questdo sob as lentes da teoria do caos/ complexidade. Sobretudo, ha
caréncia de estudos como este, que contemplem as inter-relagdes entre aprendizes autbnomos,

atratores e nativos digitais.
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Encerradas as discussdes sobre a teoria do caos/ complexidade (Capitulo 2) e
autonomia no ensino aprendizagem de linguas (Capitulo 3), apresento e discuto, no proximo

capitulo, os resultados da analise de dados a luz dessa fundamentacgéo teorica.



4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta seis se¢des. Na sec¢do 4.1, retomo 0s objetivos e as questdes de
pesquisa apresentadas na Introducdo. Na secdo posterior, descrevo esta pesquisa COmo um
estudo de caso do tipo etnografico e apresento as justificativas para a escolha dessa
abordagem metodoldgica (secdo 4.2). Em seguida, descrevo o contexto de pesquisa (Secao
4.3) e, de forma breve, os participantes envolvidos neste estudo de caso (se¢do 4.4). Nas duas
ultimas secdes, apresento os instrumentos de pesquisa, 0s procedimentos de geracdo de dados

utilizados (secédo 4.5) e os procedimentos de anélise de dados adotados (secao 4.6).

4.1 Objetivos e questdes de pesquisa

Nesta tese, conforme ja apresentado na Introducdo, com o intuito de melhor conhecer
as experiéncias de aprendizagem de um grupo de alunos pertencentes a nova geracdo digital,
mais especificamente, a autonomia de nativos digitais na aprendizagem de lingua inglesa em
contextos mediados por novas tecnologias, busco responder, com base na teoria do caos/

complexidade as seguintes perguntas de pesquisa, acompanhadas de seus objetivos:

(1) Quais sdo os atratores (padrdes de comportamento) presentes no sistema
complexo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira em narrativas de
aprendizagem dos alunos-participantes?

Com essa pergunta e considerando-se a percepcdo dos alunos-participantes desta
pesquisa, 0 objetivo é buscar, em narrativas de aprendizagem feitas pelos alunos, evidéncias

de atratores (padrdes de comportamento) presentes no sistema complexo de aprendizagem de
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inglés como lingua estrangeira. Os desdobramentos dessa pergunta nos levam,
consequentemente, a questionar:
(2) Qual e a relacdo entre os atratores identificados e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos-participantes?
Em outras palavras, quais as consequéncias (positivas e negativas) desses atratores
para o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de inglés?

Como Ultima pergunta de pesquisa, ja anunciada na Introducédo, temos:

(3) Qual ¢ a relacdo entre os atratores identificados, o desenvolvimento da autonomia

e o fato de os aprendizes de inglés investigados serem nativos digitais?

Dessa forma, busco investigar se e como o fato de os aprendizes de inglés como lingua
estrangeira pesquisados estarem inseridos em contextos mediados por novas tecnologias
(mesmo que tais contextos ndo sejam de aprendizagem) tem impacto no desenvolvimento de
sua autonomia.

Para buscar responder a essas questdes, que privilegiam a perspectiva dos

participantes, adotei o estudo de caso do tipo etnografico, que sera detalhado a seguir.

4.2 Caracterizagcdo da pesquisa

Esta pesquisa € um estudo de caso do tipo etnografico que se insere no paradigma
interpretativista, também conhecido como qualitativo, e foram empregados instrumentos

etnogréficos (questionario e narrativas) para a geracdo de dados.

A etnografia, perspectiva de pesquisa tradicionalmente usada pelos antrop6logos para
estudar a cultura de um grupo social, significa, etimologicamente, “descri¢ao cultural”. Geertz
(1978, p. 20) afirma que “a etnografia ¢ uma descri¢ao densa” — uma descri¢do detalhada das

percepc¢oes individuais dos participantes.
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Na etnografia, a preocupacao central é com a descri¢do da cultura de um grupo social;
com o significado que as pessoas desse grupo atribuem as acOes, eventos e a realidade que as
cercam (SPRADLEY, 1979). Para os estudiosos da educagdo, por sua vez, € 0 processo
educativo que interessa (ANDRE, 2005). Como esta pesquisa enfoca o processo educativo,
adoto a perspectiva etnografica em contexto educacional. Nesta tese, utilizo o termo “do tipo
etnografico” para destacar que a pesquisa: (i) privilegia a perspectiva dos participantes e (ii)
usa instrumentos etnograficos, mas ndo se qualifica como etnografia propriamente dita. Para
Rodrigues (2007), trata-se de “uma abordagem mais focada na investigagdo de aspectos
particulares de praticas sociais e culturais de determinados grupos de individuos” (expresso

no item 1) e “utilizacdo de técnicas e métodos tipicos da etnografia” (expresso no item ii).

A adocdo da metodologia de estudo de caso do tipo etnogréafico é justificada,
principalmente, pela profundidade do complexo fendmeno educacional aqui investigado, com
énfase na sua singularidade e levando em conta os principios e métodos da etnografia.
Segundo Bassey (2003, p. 28), esse tipo de estudo de caso “chama a aten¢do para a
compreensdo dos atores do caso e oferece explicacfes sobre padrdes causais ou estruturais

que ndo eram claros aos participantes”.

Esta pesquisa atende ao principio basico da etnografia, que € a relativizacao, isto é, o
“descentramento da sociedade do observador, colocando o eixo de referéncia no universo
investigado” (DAUSTER, 1989, p. 11). Para que isso ocorresse, foi necessario olhar para a
realidade investigada com estranhamento, ou seja, um distanciamento da situacdo investigada
para melhor compreendé-la, mesmo fazendo parte do contexto em foco na condicdo de
professor. Assim, foi adotada a observacdo participante. A observacdo é chamada de
participante porque se admite que o pesquisador tenha sempre “um grau de interagdo com a

situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (ANDRE, 2005, p. 26).
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No presente estudo de caso do tipo etnografico, utilizo narrativas de aprendizagem.
Entendo que, ao adotar as narrativas de aprendizagem como principal fonte de dados desta
pesquisa, busco melhor compreender a perspectiva dos participantes por meio da analise de
suas histérias e da interpretacdo dos fatos narrados. Para Hinchman e Hinchman (1997),
narrativas representam formas de conhecer e comunicar por meio de historias. Pavlenko
(2002) nos lembra que as narrativas se tornaram tanto um foco de investigacdo quanto fontes

de dados ricas e legitimas nas mais diversas areas da Linguistica.

Segundo Bell (2002), as narrativas sdao historias contadas de forma consciente e

oferecem subsidios para o pesquisador entender as experiéncias dos aprendizes. Para o autor,

0s participantes constroem histérias que sustentam a interpretacdo de suas identidades,
excluindo as experiéncias e 0s eventos que prejudicam as identidades que acreditam ter. Se eles
acreditam ou ndo nas histérias que contam, isso é relativamente sem importancia, porque a
investigacdo vai além disso para explorar os pressupostos inerentes a elaboracdo dessas
historias. (BELL, 2002, p. 209).

Como Smith (1981) aponta, narrar pode ir além do contar histérias, porque, quando
narramos, criamos e recriamos a nossa realidade e a n6s mesmos. E importante destacar,
entretanto, que as narrativas ndo séo suficientes; elas requerem interpretagdo quando usadas

como dados etnograficos em pesquisas.

Em pesquisas como esta, que se propdem a entender fenbmenos complexos e a
desconstruir a l6gica positivista — com suas relaces de causa e efeito proporcionais —, a
aplicacdo das teorias da complexidade parece oferecer uma contribuicdo mais significativa
para a analise de narrativas de aprendizes de inglés. Ao considerar a perspectiva
multidimensional da complexidade para tratar da subjetividade das narrativas desses sujeitos,
0 pesquisador parece atingir um maior nivel de reflexdo. Ao longo desta pesquisa, ndo me

preocupei em descobrir uma unica verdade.
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4.3 Contexto de pesquisa

O contexto desta investigacdo de doutorado é o0 mesmo utilizado em minha pesquisa
de mestrado (FRANCO, 2009). Trata-se de uma instituicdo escolar publica federal localizada
no Rio de Janeiro e composta por treze unidades escolares. O Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo (2002, p. 19) a define como “uma autarquia federal do MEC, cuja missdo ¢
ministrar ensino publico e gratuito nos niveis Fundamental e Médio”. A unidade escolar onde
a pesquisa foi conduzida esta situada na cidade de Duque de Caxias e oferece, até 0 momento,

somente o Ensino Médio Regular.

Na dissertacéo de mestrado (FRANCO, 2009), procurei investigar as potencialidades e
limitacbes de um ambiente virtual de aprendizagem no ensino de inglés voltado para a leitura.
Como uma das contribuigdes do uso desse ambiente virtual de aprendizagem foi o
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes, senti a necessidade de aprofundar essa

questdo no doutorado.

No Ensino Médio Regular da unidade escolar investigada, os alunos estudam de
segunda a sabado, com seis aulas diarias, sendo que as aulas de inglés ocorrem duas vezes por
semana, distribuidas em trés tempos de 45 minutos cada um. Os professores podem fazer uso
de reprodutor de DVD, retroprojetor, televisdo e laptop com acesso a Internet em qualquer
sala de aula através de uma conexdo local de rede sem fio. Outra possibilidade é ministrar as
aulas no laboratério de informatica, equipado com 18 microcomputadores. Além desses
recursos, varios professores desenvolveram um componente on-line na plataforma Moodle da

escola para servir de complemento as aulas presenciais.
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Em se tratando do ensino de inglés no Ensino Médio Regular, a leitura € a habilidade
mais desenvolvida em sala de aula. S&o exploradas “‘estratégias para melhor reconhecimento e
compreensdo dos niveis lexical, sintdtico e semantico da lingua (...) apropriadas a um
processo de leitura critica” (PPP, 2002, p. 384). A compreensao escrita € priorizada devido as
limitacGes fisico-estruturais (como turmas cheias e escassez de recursos multimidia) da
maioria das unidades escolares e as inumeras oportunidades em que a leitura pode representar
“um instrumento importante de comunicagdo e/ou de acesso a outras culturas” (PPP, 2002,
p.220).

No referido segmento de ensino, o material didatico utilizado, na época da pesquisa,
era constituido de trés apostilas (uma para cada ano) elaboradas por uma equipe de
professores do proprio departamento de inglés da instituicdo. A elaboracdo desse material
reflete a visdo de leitura adotada pelo corpo docente, a sécio-interacional. De acordo com essa
concepcao, a leitura € uma préatica social vista como um processo de co-construcdo de
sentidos, em que séo privilegiadas as interacOes entre leitor e texto.

E fundamental destacar que o contexto de pesquisa aqui descrito se refere & instituicdo
escolar e as praticas de ensino de lingua inglesa na qual os participantes (alunos e professor-
pesquisador), na ocasido da geracdo de dados, estavam inseridos. Entretanto, esse ndo é todo o
contexto de pesquisa contemplado nas narrativas de aprendizagem (instrumento de pesquisa a
ser detalhado na subsecdo 4.5). Como os alunos-participantes foram convidados a narrar suas
memorias de aprendizagem de inglés desde o primeiro contato com o idioma, o contexto de
investigacdo é expandido, ndo se delimitando apenas ao contexto formal de aprendizagem do
Ensino Médio. Dessa forma, todos os aprendizes descreveram outros cenarios educacionais —
0 Ensino Fundamental, o curso particular de idiomas e, as vezes, a Educacdo Infantil. Em
virtude dos multiplos e especificos contextos de aprendizagem e, consequentemente, das

limitacGes do escopo deste estudo, vamos conhecer detalhadamente cada contexto somente ao
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ler cada narrativa (Anexo 3). Além disso, ao analisar as narrativas de aprendizagem, outro
tipo de contexto de investigacdo é revelado — os espacos informais de aprendizagem —, que
ocorrem fora do ambiente escolar, como poderemos conhecer mais detalhadamente na anélise
dos dados (Capitulo 6).

Agora, que ja detalhei o contexto investigado, apresento, a seguir, 0s participantes

envolvidos nesta pesquisa.

4.4 Participantes

Apesar de a instituicdo escolar envolvida no contexto de pesquisa do doutorado e do
mestrado ser a mesma, 0s alunos-participantes envolvidos, nesta pesquisa, sdo diferentes. Na

pesquisa de mestrado, participaram da geracao de dados em 2008:

(1) o professor-pesquisador;

(2) 140 alunos, distribuidos entre duas turmas de 12 ano e duas turmas da 22 ano do

Ensino Médio.

No doutorado, durante o periodo de geracdo de dados, em 2011, a pesquisa teve como

participantes:

(1) o professor-pesquisador;

(2) 37 alunos, distribuidos entre duas turmas de 2% ano do Ensino Médio (a Turma A,

no turno da manhd, e a turma B, no turno da tarde).

A escolha por um nimero reduzido de alunos baseou-se no fato de a presente pesquisa

adotar narrativas de aprendizagem como principal instrumento de geracdo de dados. Além
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disso, o critério de selecdo das turmas € justificado pelo grande interesse dos alunos do 22 ano

em participar da pesquisa.

De forma geral, as turmas de 2° ano sdo compostas por adolescentes de ambos 0s
sexos e que tém aproximadamente 16 anos. Eles, quando néo estdo acessando a Internet por
meio de algum aparelho eletrébnico como celular ou laptop, reportam praticas relacionadas a
Internet.

Como a caracterizacdo dos alunos-participantes esta diretamente relacionada a analise
do primeiro instrumento de geracdo de dados utilizado (descrito na préxima secdo, em 4.5) e
como esta pesquisa explora as relacGes entre as experiéncias de aprendizagem de nativos
digitais com os atratores que facilitaram o desenvolvimento da autonomia (terceira pergunta
de pesquisa — sec¢do 4.1), a caracterizacdo detalhada do grupo de nativos digitais pesquisado é
apresentada no capitulo de anélise de dados (Capitulo 5). Busquei, assim, verificar se 0s
participantes da pesquisa poderiam realmente ser descritos como pertencentes a geracdo de
nativos digitais ja que ndo considero apenas a literatura da area (PRENKSY, 2001a, 2001b)
como suficiente para caracterizar essa geragdo mais jovem como nativos digitais, mas também
levo em consideracdo o uso efetivo de midias digitais como parte de suas vidas (destacado na

Introduc&o).

4.5 Instrumentos e procedimentos de geracéao de dados

Como o presente estudo de caso é do tipo etnografico, ele busca: (i) entender o que
estd acontecendo em um determinado grupo social; (ii) privilegiar a perspectiva dos
participantes; e (iii) fazer uso de instrumentos etnograficos para investigar o contexto de
aprendizagem. Em relacdo ao ultimo item, utilizei, neste estudo de caso, dois instrumentos de

geragdo de dados que dao acesso a perspectiva dos participantes:
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1) questionario on-line do tipo misto, com questdes de respostas abertas e

fechadas (Anexo 1);
2 narrativas multimidia de aprendizagem (Anexo 3).

O primeiro instrumento utilizado, o questionario on-line® com questées de respostas
abertas e fechadas, teve como principal objetivo conhecer o perfil dos alunos-participantes
nativos digitais — o que ja foi descrito na subsecdo anterior. Com o intuito de incluir apenas
participantes verdadeiramente interessados em participar da pesquisa, atendendo a solicitacéo
de diversos alunos, os questionarios ndo foram aplicados na instituicdo escolar, mas
disponibilizados por um servico gratuito na Internet. A escolha pela utilizacdo de um
questionario on-line também esta respaldada pelas seguintes vantagens, apontadas por Mann e
Stewart (2002, p. 70): (i) aparecer igual para todos os respondentes; (ii) ter uma aparéncia
atrativa; (iii) ser de facil preenchimento, selecionando, geralmente, respostas de listas pré-
definidas ou inserindo textos em caixas de mensagem e; (iv) disponibilizar dados em um

formato previsivel e consistente para o pesquisador.

Com o objetivo de conhecer as memodrias de aprendizagem de lingua inglesa,
convidei-os a narrar suas histérias por meio de narrativas multimidias de aprendizagem
(instrumento 2). A escolha de narrativas do tipo multimidia esta pautada em dois motivos: (i)
tornar mais agradavel a tarefa de escrever um texto por ser multimodal e, consequentemente,
favorecer a criatividade dos participantes; e (ii) tornar as narrativas muito mais ricas, ja que 0s
recursos digitais (imagens, musicas, videos, animacfes etc.) permitem que os alunos se

expressem de multiplas maneiras.

Para que os participantes pudessem produzir um texto pertencente ao género

solicitado, contemplando importantes questes para possivelmente satisfazer aos objetivos

% O servico gratuito utilizado para a elaboracdo do questionario on-line foi o Google Drive, disponivel em:
<drive.google.com>.
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desta pesquisa, disponibilizei, no componente on-line da disciplina, orientacdes detalhadas
para a elaboracdo de narrativas (Anexo 2). Nessas orientacdes, ofereci informacdes
especificas sobre o género narrativa, mais especificamente, do tipo multimidia, e sobre o
conteddo do texto a ser escrito. Com o intuito de incentivar a elaboracdo de uma narrativa
com um amplo numero de informacdes, destaquei, por meio de topicos, que os alunos
deveriam considerar narrar importantes experiéncias na aprendizagem de inglés tais como no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, no curso de idiomas e na Internet. Além disso,
busquei encorajar o compartilhamento de experiéncias marcantes na aprendizagem de inglés e

o0 detalhamento do uso da Internet nesse processo de aprendizagem do idioma.

De modo a esclarecer as instru¢ées do Anexo 2, comentei cada uma oralmente em sala
de aula e procurei esclarecer todas as duvidas dos alunos. Para auxilia-los, disponibilizei
também, junto as orientagdes postadas no componente on-line, um link para o corpus de
narrativas do Projeto AMFALE (Aprendendo com Memorias de Falantes e Aprendizes de
Lingua Estrangeira)®, coordenado pela professora Vera Menezes. Por meio da observacéo de
diversos exemplos de narrativas, seria mais facil para os alunos entenderem a estrutura do
género antes de produzir seu proprio texto. Todos os participantes foram convidados a enviar
suas narrativas para 0 meu email pessoal dentro de um prazo de um més. Contudo, atendi a
solicitacdo de trés alunos que precisaram enviar o texto apos a data-limite, de modo a ampliar

0 corpus de narrativas para esta pesquisa.

Como resultado final, as narrativas foram produzidas em documento de texto
eletrbnico e incluiram diversas imagens, margens e fundos de tela, fontes de cores, estilos e
tamanhos diferentes, textos com hiperlinks e links para videos, musicas e sites voltados para a
aprendizagem de inglés. Foram selecionadas somente as narrativas que obedeceram as

orientagdes propostas como, por exemplo, texto em prosa e nimero minimo de palavras.

% Disponivel em: < http://www.veramenezes.com/amfale/index.html >
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Como € possivel concluir através da descricdo dos instrumentos adotados, nesta
pesquisa, eles foram elaborados e compartilhados a partir de ferramentas digitais. Percebemos
que o uso da tecnologia permite que sejam rompidas as barreiras temporais e geogréficas,
opondo-se aos métodos tradicionais de pesquisa. Os sociologos Mann e Stewart (2000, p. 24)
destacam que a analise de dados é mais eficaz e confiavel quando se tem acesso ao texto
completo, o que acontece com o texto digital, neste caso, as narrativas multimidia de
aprendizagem. Além disso, como ja mencionado, 0s recursos digitais enriquecem as
narrativas ja que permitem formas de expressdo que fazem parte da realidade dos alunos

nativos digitais.

No quadro-resumo, a seguir, descrevo, de forma breve, os instrumentos de geracao de
dados, indicando os objetivos de uso de cada instrumento, o nimero de participantes e a

guantidade de respostas analisadas.

INSTRUMENTOS OBJETIVOS PARTICIPANTES | ANALISE
Questionario on-line com

questdes de respostas Tracar o perfil dos 31 alunos- Todas as
abertas e fechadas (Anexo | alunos-participantes. participantes (83,8%) | respostas
1)

Conhecer as memorias
narradas pelos
participantes sobre a
aprendizagem de lingua
inglesa.

23 alunos- 12
participantes (62,2%) | narrativas

Narrativas multimidia de
aprendizagem (Anexo 3)

Quadro 1: Descrigédo dos instrumentos de geracdo de dados
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4.6 Procedimentos de analise de dados

Conforme justificado anteriormente (subsecédo 4.2), a escolha de um estudo de caso do
tipo etnografico e a adocdo de instrumentos etnograficos para a geracdo de dados buscam
contemplar as maltiplas percepcdes dos participantes, sobretudo, as visdes dos alunos sobre a
prépria aprendizagem.

Os primeiros dados a serem analisados foram as respostas ao questionario on-line para
que fosse possivel tracar um perfil do grupo de alunos-participantes, caracterizados, nesta
pesquisa, como nativos digitais. A caracterizacdo detalhada do perfil desses participantes sera
apresentada no proximo capitulo, na se¢do 5.1.

A préxima etapa foi a selecdo das narrativas multimidia. Das 23 narrativas recebidas,
12 foram selecionadas. Com base em uma leitura prévia das narrativas, foram selecionadas
somente aquelas que seguiram as orienta¢fes propostas (texto em prosa, nimero minimo de
palavras etc. — Anexo 2) e, dessa forma, ofereciam mais informagdes para a analise.

A analise de narrativas segue 0 pressuposto basico estabelecido por Bruner (1990) e
Reissman (1993) — a interpretacdo sistematica dos fatos narrados pelos participantes. Neste
estudo, as narrativas dos aprendizes de lingua inglesa serdo analisadas a luz da teoria do caos/
complexidade para investigar a questdo da autonomia em contextos de aprendizagem
mediados por novas tecnologias. Acredito que a perspectiva da complexidade possa oferecer
uma visdo abrangente, necessaria para melhor compreender as experiéncias dos participantes.

Todas as narrativas analisadas nesta pesquisa encontram-se na se¢do de anexos (Anexo 3).

Lieblich et al. (1998) propdem duas dimensdes ao analisar narrativas. A primeira esta
relacionada a unidade de anélise, podendo ser categorica (categorical-content perspective) ou
holistica (holistic-content perspective). Como o0s préprios termos sugerem, na analise

categorica, partes das narrativas sdo analisadas e agrupadas em categorias e, na analise
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holistica, analisa-se toda a narrativa, pois o0 enfoque € o participante a ser pesquisado. Para 0s
fins deste estudo de caso, utilizei tanto a andlise categdrica quanto a holistica. A analise
categorica foi a mais usada ja que busquei identificar, principalmente, os atratores (padrdes de
comportamento recorrentes) presentes no sistema de aprendizagem dos alunos-participantes e
as evidéncias de atitude autbnoma do aprendiz. A andlise holistica, por sua vez, foi utilizada
em duas narrativas, porque optei por privilegiar a grande énfase dada aos atratores e a riqueza

de recursos multimidia empregados por dois alunos-participantes.

Em relacdo a segunda dimensdo de andlise, as autoras propdem uma classificacéo
quanto ao conteudo ou a forma. A andlise de contetdo privilegia os significados a partir da
percepcdo do narrador e, na andlise da forma, ha destaque para a analise da estrutura da
narrativa (sequéncia de eventos, escolha lexical e gramatical etc.). Nesta pesquisa, considero
as duas classificacdes fundamentais para analisar as narrativas selecionadas. Dessa forma,
desenvolvo a analise dos dados em dois niveis de interpretacdo — categérico com foco no

conteddo (categorical-content) e categdrico com foco na forma (categorical-form).

Com o objetivo de reproduzir fielmente cada narrativa, o conteddo de nenhum texto
foi editado, isto é, ndo houve reescritura de partes, nem mudanca no leiaute dos textos para
ajusta-los as margens de péagina deste trabalho. Para isso, cada pagina de cada narrativa
aparece no Anexo 3 como captura de tela e ndo como texto editado. Devido a questdes éticas,
entretanto, todos os nomes e logomarcas das instituicbes de ensino mencionadas nas
narrativas foram omitidos. Nos excertos, eles foram substituidos por xxx e, nas narrativas
completas, borrados com um recurso de edi¢do de imagem. Além disso, ao longo da analise
de dados, para melhor compreensdo do leitor, faco a edicdo de erros ortogréaficos e chamo a

sua atencdo para trechos especificos por meio de excertos como o seguinte.
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EXCERTO #1 (NARRATIVA 1):

Desde 1° ano do ensino fundamental uma das matérias da minha escola era inglés mas como
era ensinado no modo “decoreba” eu nunca dei muita atencio. Quando eu tinha uns 10,11
anos 0s meus pais me obrigaram a entrar no curso, com a justificativa de que era importante

para o meu futuro académico e blabla.

Conforme o exemplo anterior, nota-se que cada excerto é antecedido por uma
numeracdo que se refere a ordem em que o fragmento aparece no corpo do capitulo de analise
de dados, acompanhado, entre parénteses, pelo nimero da narrativa de onde o excerto foi
extraido. Caso o leitor julgue necesséario, ele pode ler a narrativa, em seu formato original, na
secdo de anexos (Anexo 3). Ressalto, ainda, que todos o0s excertos estdo sempre
contextualizados dentro da situacdo em que foram selecionados e ndo sofreram qualquer tipo
de alteracdo, com excecdo dos grifos (negrito), em alguns fragmentos, para ajudar o leitor a

localizar mais facilmente a parte destacada do todo transcrito.

Fundamentado na teoria do caos/ complexidade e, em particular, no conceito de
atratores (presente nas perguntas de pesquisa), fiz a releitura de todas as narrativas
selecionadas. Apos essa releitura, foi possivel, entdo, organizar trechos das narrativas em
nucleos de significados, separando-0s em categorias a partir de sua recorréncia e relevancia
para o contexto da pesquisa. Os resultados da andlise dos dados sdo apresentados e discutidos
no capitulo 5, a luz das teorias da complexidade e dos estudos sobre autonomia (Capitulos 2 e

3).



5. ANALISE DE DADOS

Este capitulo de anélise de dados foi dividido em quatro se¢des, sendo que a primeira
se destina a caracterizacdo do perfil dos alunos-participantes e, as demais, tém a finalidade de

oferecer possiveis respostas para cada uma das trés perguntas de pesquisa.

5.1 Selecédo e caracterizacado dos alunos-participantes

Tendo em vista que esta pesquisa se propde a investigar as experiéncias de
aprendizagem de nativos digitais, a primeira etapa foi caracterizar o perfil dos alunos-
participantes pertencentes a geracdo digital. Para tracar o perfil detalhado dos participantes,
utilizei um questionario on-line com questdes de respostas abertas e fechadas (descrito em

4.5).

Conforme anunciado na Introducdo deste trabalho, o termo “nativo digital” ¢
empregado, nesta pesquisa, para fazer referéncia a alunos que ndo somente nasceram em um
mundo cercado por tecnologia digital, mas que também fazem uso de midias digitais como
parte de suas vidas. Dessa forma, as perguntas do referido questionario privilegiaram esses
duas dimens0es: a questdo da faixa etaria, segundo a literatura (2001a, 2001b - Introducéo); e
questdes de uso da tecnologia, tais como a frequéncia e o tipo de acesso a Internet, bem como

as atividades on-line que eles costumam realizar.

Na etapa inicial desta pesquisa, os 37 alunos das duas turmas de 22 ano do Ensino
Médio (23 alunos da Turma A e 14 alunos da Turma B) foram convidados a preencher o

questionario on-line. Desse total, 31 alunos responderam ao questionario (83,3%) e, a partir
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dessas respostas, foi possivel tracar o perfil dos participantes, como podemos observar, a

sequir.

O primeiro gréfico (Gréafico 1) mostra a faixa etdria do grupo de alunos que
participaram da etapa inicial da pesquisa, que varia entre 14 e 18 anos, com um numero

expressivo de alunos com 16 anos (55%).

Idade
13 0 0%

13 14 1 3%

14. 15 g 20%
16 17 55%
19 0 0%

17

12 [

19

0 3 g g 12 15 18

Gréfico 1: Idade dos alunos-participantes

Com o objetivo de confirmar se os referidos participantes pertenciam a geracdo mais
recente de nativos digitais, conhecida como “Gerac¢do Y” — aquela formada por adolescentes
nascidos depois de 1990, o segundo item do questionario (Grafico 2) correspondia ao ano de
nascimento deles. Como podemos observar, ao analisar o proximo grafico, todos os

respondentes séo, por definicdo, nativos digitais, uma vez que nasceram entre 1993 e 1997.
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Ano de nascimento
1998 0 0%
1998 1997 1 3%
1997 1996 3 10%
19495 16 52%
1998 1994 10 32%
1995 1993 1 3%
1992 0 0%
1994
1993
1992
0 3 B 9 12 15 18

Graéfico 2: Ano de nascimento dos alunos-participantes

No entanto, como foi destacado na Introdu¢do, o termo “nativo digital” ¢ adotado
neste estudo para fazer referéncia a alunos que, além de terem nascido em um mundo cercado
por midias digitais, também fazem uso dessa tecnologia digital como parte de suas vidas.
Dessa forma, os proximos itens do questionario procuraram averiguar a frequéncia (Gréafico 3)
e 0 tipo de acesso a Internet (Grafico 4), bem como as atividades que os alunos-participantes
costumam realizar na Internet (Grafico 5) e a quantidade de atividades que eles realizam
simultaneamente (Grafico 6).

Todos os alunos-participantes possuem acesso a Internet, com uma frequéncia alta,
variando de trés a sete vezes por semana. O indice mais expressivo € o de acesso diario a
Internet (77%), como o grafico abaixo indica. Além disso, 0s participantes que acessam a
Internet todos os dias informaram o niUmero de horas que, em média, gastam conectados (item
do questionario: “Caso vocé acesse a Internet todos os dias, quantas horas, vocé fica on-

line?”’). A média foi de 3 horas e meia ao dia.
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Todos os dias
Gx por semana
Bx por semana
4x por semana
3x por semana
1% por semana

Munca

Com gue frequéncia, em média, vocé acessa a Internet?

Todos os dias
Gx por semana
5% por semana
4 por semana
3¥ por semana
1¥ por semana
Munca

24

22

(=T = R S I I )

1%
10%
10%
3%
6%
0%
0%

Graéfico 3: Frequéncia com que os alunos-participantes acessam a Internet

Em se tratando do local de acesso a Internet, 94% dos alunos-participantes navegam

de casa, por meio de conexdo banda larga, como o grafico 4 mostra a seguir. Vale destacar

que o perfil socioecondmico geral dos alunos da instituicdo como um todo é de classe média.

De onde vocé acessa a Internet?
De casa, por meio...
De casa, por meio... I
De lan houses I
Da escola

Other
0 B

24

30

De casa, por meio de banda larga (Qi Velox, 3G, Net)
De casa, por meio de conexfo discada

De lan houses

Daescola

Other

29

94%
3%
3%

0%

As pessoas podem marcar mais de uma caixa de seleco, entdo a

soma das percentagens pode ultrapassar 100%.

Gréfico 4: Local em que os alunos-participantes acessam a Internet

Com relacdo as atividades on-line que os respondentes costumam realizar (Gréafico 5),

podemos perceber que ndo ha uma Unica atividade que se destague como a mais popular entre

eles, mas trés grandes grupos de atividades on-line que fazem parte do cotidiano da grande

maioria, em faixas de frequéncia diferentes. O primeiro grupo reune atividades que fazem

parte da vida de 84% dos alunos participantes. S&o elas: atividades vinculadas a relacionar-se
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socialmente e a estudar. No segundo grupo (74% - 65%), temos: atividades relacionadas a
interagir com contetdos multimidia (com objetivo ndo definido — pode ser tanto para
entretenimento quanto para informacéo/ estudo) e comunicar-se (por email). Por fim, o
terceiro grupo, inclui as duas atividades on-line que menos participantes realizam — atividades
relacionadas a interagir com contetdos multimidia (com foco no entretenimento, 43%) e a

comprar (32%).

0 que vocé costuma fazer na Internet?
Bater papo em programas come MSN, Skype, Google Talk etc. 26 84%
Bater papo em pro.. Visitar sites de relacionamento como Facebook, Orkut, Twitter etc. 26 B4%
Vishar sites de . Visitar sites de compras como Peixe Urbano, Groupon, Mercado Livre et 10 32%
Visitar sites de letras de musica como Letras Terra, Vagalume etc. 23 T4%
Visitar sites de . - : . - . . e
Vigitar sites de noticias (sites de jornais, revistas etc.) 20 G65%
Visitar sites de .. _ Visitar sites de entretenimento (jogos on-line, humar etc.) 13 42%
Visitar sites educativos (plataforma on-line da escola, bibliotecas virtuais, sites de educadores etc) 26 G4%
Vervideos on-line em sites como o YouTube 22 Ti%
Visitar sites de .. _ Usar motores de busca como o Google 26 B4%
. - . T4
Fazer download de misicas e videos 23 T4%
Wer videos on-lin.. Other 2 5%
Usar motores. de b... _ As pessoas podem marcar mais de uma caixa de seleco, entio a soma das percentagens pode ultrapassar
100%
Enviar e-mails
Other I
L] 5 10 15 20 25 30

Gréfico 5: Atividades que os alunos-participantes geralmente realizam na Internet

Por fim, concluimos que este grupo de participantes é multitarefas — uma das
caracteristicas mais marcantes dos nativos digitais (PRENSKY 2001a, 2001b) —, como ja
vimos na Introducdo. Com excecdo de um participante, os demais (94%) realizam varias
atividades simultaneamente, de duas a sete. O participante que respondeu “sete” especificou
as seguintes atividades: “escutar musica (ou ver videos no YouTube), conversar no MSN,
visitar redes sociais, fazer downloads, pesquisar novas musicas, filmes e séries, visitar sites de
humor e ler revistas on-line”. Aproximadamente metade do grupo de alunos-participantes
consegue participar de trés a quatro atividades ao mesmo tempo. H4, ainda, uma quantidade

expressiva (35%) que tem o habito de conciliar cinco ou seis tarefas.
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Vocé tem o habito de realizar quantas atividades, ao mesmo tempo, quando esta na Internet?
1
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Gréfico 6: NUmero de atividades que os alunos-participantes
geralmente realizam na Internet

Se compararmos os resultados desse questionario com os divulgados, em setembro de
2012, pelo Comité Gestor da Internet do Brasil, na primeira pesquisa TIC Kids Online Brasil
(j& mencionada na Introdugdo), notamos que o grupo de participantes aqui pesquisados, no
que se refere ao uso da Internet, estd acima da média em relacdo aos demais jovens

brasileiros, como o quadro abaixo claramente indica.

Alunos-participantes Participantes da pesquisa
desta pesquisa TIC Kids Online Brasil
Faixa etaria | 14 a 18 anos 9 a 16 anos
Acesso diario a Internet | 77% 47%
Acesso a Internet no domicilio | 94% 40%
Atividades realizadas fazer trabalho | 84% 82%
na Internet para: escolar
visitar umarede | 84% 68%
social
assistir videos | 71% 66%
no YouTube

Quadro 2: Comparacéo entre uso da Internet pelos alunos-participantes desta pesquisa e
pelos participantes da pesquisa TIC Kids Online Brasil
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5.2 Desvendando os atratores

Esta secdo, conforme indicado no inicio deste capitulo, tem a finalidade de apresentar
possiveis respostas para a primeira pergunta de pesquisa, reapresentada a seguir:

(1) Quais sdo os atratores (padrdes de comportamento) presentes no sistema
complexo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira em narrativas de
aprendizagem dos alunos-participantes?

Para responder essa pergunta de pesquisa, ao analisar as narrativas de aprendizagem a
luz da teoria do caos/ complexidade, principalmente focalizando o conceito de atrator
(apresentado em 2.5.1), busquei direcionar meu olhar para os eventos recorrentes relacionados
a aprendizagem de inglés que atraissem um comportamento especifico por parte dos alunos.
Dessa forma, procurei identificar, a partir dos fatos narrados, padrées de comportamento que
apresentassem periodicidade e relevancia, positiva ou negativa, para a aprendizagem dos
alunos-participantes. Das 12 narrativas, identifiquei 19 instdncias de atratores caoticos,
organizados em trés categorias. Sao eles:

(1) Praticas pedagogicas avaliadas negativamente (Narrativas 1, 3, 5, 6, 7, 9, 11);

(2) Praticas pedagogicas avaliadas positivamente (Narrativas 5, 6, 9, 11);

(3) Praticas socioculturais extraclasse (Narrativas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 11).

Vale destacar que, a luz da complexidade, o atrator sozinho ndo pode determinar a
trajetdria do sistema, mas € a interacdo do aprendiz com o atrator que pode, como veremos
nos excertos ao longo desta sec¢do, condicionar essa trajetoria. Dessa forma, para enfatizar a
postura dos alunos-participantes em relacéo ao atrator, em vez do atrator como agente, optei
por nomear as trés categorias de modo a incluir a postura dos aprendizes.

Conforme identificado, algumas narrativas apresentam mais de um atrator como € o

caso da narrativa 11, que contém trés atratores, em momentos especificos no sistema de
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aprendizagem do narrador. Para que seja possivel justificar a relevancia de cada atrator
presente no sistema complexo de aprendizagem, cada excerto de narrativa € acompanhado de
uma contextualizacdo sob as lentes do caos e da complexidade. Vale destacar que essa
contextualizacdo ndo se resume a uma mera descri¢do dos fatos, mas permite, ao contemplar a
complexidade dos fenbmenos narrados, privilegiar as diversas interacdes entre os multiplos
componentes do sistema complexo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira para,
assim, melhor compreender as experiéncias de aprendizagem do grupo de participantes

investigado, relatadas a sequir.

5.2.1 Préaticas pedagogicas avaliadas negativamente

Os excertos agrupados nesta categoria se referem as sete narrativas de aprendizagem
(narrativas 1, 3, 5, 6, 7, 9, 11) que apresentam, como padrdo de comportamento recorrente,
préaticas pedagodgicas avaliadas negativamente, isto €, um conjunto de préaticas de ensino de
inglés como lingua estrangeira que nao atendem as necessidades dos alunos pesquisados.

Antes de analisarmos as narrativas referentes a primeira pergunta de pesquisa, reforco
que este capitulo foi organizado de modo a responder cada pergunta de pesquisa em uma
secdo. Dessa forma, algumas narrativas aqui analisadas terdo outros trechos apresentados nas
proximas secOes, uma vez que contemplam diferentes assuntos e, consequentemente,

respondem outras perguntas de pesquisa.

EXCERTO #1 (NARRATIVA 1)

Desde 1° ano do ensino fundamental uma das matérias da minha escola era inglés, mas como
era ensinado no modo “decoreba” eu nunca dei muita aten¢do. Quando eu tinha uns 10,11
anos 0s meus pais me obrigaram a entrar no curso, com a justificativa de que era importante
para 0 meu futuro académico e blabla. Eu DETESTAVA o curso, achava g era muito

desconexa a ideia de aprender uma lingua da qual eu nunca usaria no meu dia a dia, sem
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falar que pra mim a professora me tirava como idiota toda vez que ela comecava a ensinar
coisas ridiculas do tipo My Name Is... . E entdo se passaram alguns anos assim: eu ia ao

curso, passava 2hrs odiando tudo e voltava achando que nao tinha aprendido nada! [...]

No primeiro excerto, a narradora faz uma critica ao modo de como o inglés era
ensinado em sua escola de Ensino Fundamental. Nas palavras da aluna, o idioma “era

299

ensinado no modo ‘decoreba’”. A partir da observacao da escolha lexical (“decoreba”) e do
tempo verbal (“pretérito imperfeito do indicativo”) predominante na narrativa, percebemos
que essa pratica pedagdgica era constante e afetou diretamente a postura da aluna em relacéo
a disciplina, fazendo com que ela ndo demonstrasse interesse (“nunca dei muita atencdo”)
pelo idioma. Dessa forma, identificamos o primeiro atrator cadtico no sistema de
aprendizagem — a pratica pedagdgica insuficiente, que ndo atendia aos interesses da aluna. A
prética de ensino de inglés descrita reflete a visdo behaviorista (discutida em 3.4.1), em que a
concepcao de linguagem estava fundamentada no estruturalismo, com foco na memorizacéo,
como a aluna reporta. Podemos observar, assim, que esse atrator atraiu uma postura negativa
da aluna em relacdo a lingua inglesa, na ocasido, e que se estendeu ao outro contexto de
aprendizagem descrito — o curso particular de inglés.

Ao avancarmos na compreensdo da emergéncia do referido atrator, esbarramos em
uma questdo de extrema relevancia para o sistema de aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira — 0 propiciamento (termo discutido em 3.3.), ou melhor, os propiciamentos
vinculados ao idioma. Para os pais da aluna, aprender inglés era algo importante, pois era
percebido como lingua que abriria janelas para o futuro académico da filha, nogdo essa que
parecia ser muito distante para uma menina que tinha apenas 10, 11 anos. A jovem, ao
contrario, por nao reconhecer esse uso da lingua (destacado pelo emprego de “blabla”) e por

perceber outro propiciamento, ndo apreciava estudar inglés no curso (“Eu DETESTAVA o

curso”). Somente depois, a aprendiz revela como percebe e como usa a lingua. Para ela, 0
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inglés é percebido como lingua de comunicacao e, por conseguinte, aprender o idioma implica
usa-lo para se comunicar (“passava 2hrs odiando tudo ¢ voltava achando que ndo tinha
aprendido nada!”).

Outra caracteristica vinculada a uma abordagem de ensino insuficiente (atrator) é a
auséncia ou baixa oferta de desafios, representada na narrativa através de um ensino de
conteudos que a aluna ja dominava (“pra mim a professora me tirava como idiota toda vez
que ela comegava a ensinar coisas ridiculas do tipo My Name Is”).

De forma interessante, notamos que a percepcao do atrator por parte da narradora esta
intimamente ligada a ideia de como ela percebe e usa a lingua. Em outras palavras, as praticas
pedagdgicas, para a referida aluna, funcionavam como padrdes de comportamento que
atraiam uma postura negativa em relacdo a aprendizagem de inglés, porque elas nao
propiciavam a comunicacdo nem a aprendizagem de novos conteldos.

Para que possamos vislumbrar a dinamicidade do sistema complexo de aprendizagem
sem também deixar de abranger a questdo dos atratores, apresento outro excerto da mesma

narrativa.

EXCERTO # 2 (NARRATIVA 1)

[...] o meu tio foi trabalhar nos EUA (um dos motivos que me fazia odiar menos a lingua era
pra aprender a falar e ter amigos gringos igual a ele) e eu passei a me comunicar com ele em
inglés, pra alegria da minha méde que viva dizendo que estava pagando o curso pra nada
porque eu nao estava aprendendo, e com ele eu aprendia e aprendo varias coisa até hoje, sem

falar q até pra me corrigir ele é uma pessoa muito maneira e divertida.

E a partir daquela época eu comecei a gostar e achar incrivelmente facil a lingua, além de
perceber que minha mae estava certa, inglés € mesmo muito importante, ainda mais agora com
a aproximagdo do vestibular. E tem outro motivo de eu perceber a importncia dessa
linguagem, talvez até mais significante e Gtil na minha vida, parar de assistir filmes e series
dublados ou ter que ler as legendas! Porque uma coisa que todo mundo sabe é que
dublagem e legendas ndo parecem em nada com 0 0s personagens verdadeiramente querem
dizer! [...]
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O excerto # 2 mostra claramente que o sistema de aprendizagem € dinamico e nédo
linear j& que a presenca de um novo elemento no sistema fez com que ele mudasse a trajetoria
do seu estado de fase, isto é, do atrator. Trata-se de uma bifurcacdo (conceito discutido em
2.5.2) — mudanca dramatica e subita — criada a partir da interacdo entre dois agentes, a aluna e
o seu tio (“eu passei a me comunicar com ele em inglés”). Antes, a aluna tinha uma postura
negativa em relacdo ao idioma, pois ndo emergiam oportunidades de aprendizagem como
consequéncia do uso da lingua como comunicacdo; agora, o fato de ela se comunicar em
inglés com o tio propicia o uso da lingua, e, em consequéncia, faz com que se diminuam o0s
efeitos negativos das praticas pedagogicas adotadas, ou seja, o atrator comeca a deixar de
atrair uma atitude negativa da aprendiz em relacdo ao idioma. Segundo a teoria do caos
(apresentada em 2.4), a figura do tio pode ser vista como um ponto na trajetoria do sistema
que causou um desvio de rota, imprimindo um novo percurso para a aprendizagem. Essa
mudanca de rota ¢ destacada no trecho “a partir daquela época eu comecei a gostar e achar
incrivelmente facil a lingua”.

A medida que acompanhamos a ordem cronol6gica dos eventos marcantes na
aprendizagem da narradora, damo-nos conta de que ndo apenas a aprendizagem é um sistema
complexo, mas também a propria aprendiz, o que nos permite entender a dinamicidade de
suas inter-relagbes com a aprendizagem. E com o advento de novas experiéncias,
necessidades e desejos, ao longo da vida, que a aprendiz passa a conceber novas
possibilidades de uso da lingua estrangeira. Em “além de perceber que minha mae estava
certa, inglés € mesmo muito importante, ainda mais agora com a aproximagao do vestibular”,
a aprendiz comeca a compartilhar a nocao de lingua como geradora de oportunidades para o
futuro académico. Além disso, ela ainda atribui ao idioma a propriedade de instrumento de
independéncia (“E tem outro motivo de eu perceber a importancia dessa linguagem, talvez ate

mais significante e Gtil na minha vida, parar de assistir filmes e series dublados ou ter que ler
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as legendas!”). Para a jovem, apropriar-se da lingua estrangeira propicia melhor compreenséo
de um filme, sem a necessidade de se apoiar em dublagem ou legendagem.
Para encerrarmos a discussdo sobre atratores, nesta primeira narrativa de

aprendizagem, apresento o terceiro excerto a seguir.

EXCERTO # 3 (NARRATIVA 1)

[...] E agora, na verdade desde que eu entrei no ensino médio, eu tomei a decisdo de fazer
intercambio para aprender de fato a lingua. Porque no meu ponto de vista o melhor jeito de
aprender mesmo o inglés é morando algum tempo no exterior, porque os cursinhos séo
muito bons pra aprender gramética e as noc¢des bésicas, porem as expressdes, a pronincia,
as coisas mais corriqueiras s6 mesmo vivenciando a lingua. E como eu me formo esse ano,

daqui a uns 2 anos eu vou conseguir alcangar esse objetivo. [...]

Nessa etapa do processo de aprendizagem, a narradora, que ja conta com um leque
maior de experiéncias, faz reflexdes sobre suas futuras oportunidades de uso da lingua.
Embora seu sistema de aprendizagem tenha se auto-organizado e ndo sofra tanto os efeitos do
atrator préaticas pedagdgicas avaliadas negativamente, ela reconhece que a Unica forma de se
aprender o idioma é em outro contexto de aprendizagem, em contato com falantes nativos
(“tomet a decisdo de fazer intercambio para aprender de fato a lingua. Porque no meu ponto
de vista o melhor jeito de aprender mesmo o inglés ¢ morando algum tempo no exterior”).
Essa crenca de que a aprendizagem sé vai ocorrer efetivamente se for sem instrucdo formal
(“os cursinhos s3o muito bons pra aprender gramatica e as nogdes basicas”) e em um
ambiente em que ela é falada por nativos reflete os pressupostos do modelo de aculturacao
(discutido em 3.4.3). Essa intravisdo da narradora contribui para a possivel constatacdo de que
por mais que o sistema de aprendizagem seja vivo e se auto-organize infinitas vezes, ele
guarda, em sua memoria, interacdes e padrGes de comportamento que, um dia, causaram

perturbacdes no sistema.
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Nos proximos excertos, podemos observar que, embora 0 mesmo o atrator caotico —
praticas pedagodgicas avaliadas negativamente — emirja em cada um dos sistemas de
aprendizagem, ele causou, em maior ou menor grau, diferentes perturbacGes em virtude da
complexidade desses sistemas. E essa complexidade que nos faz compreender o porqué de
cada aluno ter uma experiéncia de aprendizagem Unica. Por mais que tenhamos 0s mesmos
componentes em dois sistemas de aprendizagem, teremos sempre interacGes diferentes entre

eles.

EXCERTO # 4 (NARRATIVA 5)

[...] Ap6s um ano e meio de curso, fiquei um semestre com a matricula trancada porque as
aulas no xxx nao estavam me deixando animadas. Eram mondétonas demais e eu acabei

perdendo o gosto de aprender inglés.

O resultado foi que fiquei quase um ano sem fazer um curso de inglés. Apenas continuei com o

inglés na escola. [...]

Nesse excerto, percebemos claramente como um atrator pode diminuir a energia do
sistema, podendo quase leva-lo a sua morte. As praticas pedagdgicas avaliadas negativamente
(“Eram mondtonas demais”) atrairam o desanimo e levaram a aprendiz a desenvolver uma
atitude negativa em relagdo ao inglés (“eu acabei perdendo o gosto de aprender inglés”).
Nesse excerto da narrativa, em particular, o contexto formal de aprendizagem do qual o
atrator emerge € o curso privado de inglés. Nos excertos a seguir (# 5 e # 6), 0 contexto
formal de aprendizagem em que sdo identificadas praticas pedagogicas avaliadas

negativamente é outro: a escola regular de Ensino Fundamental.

EXCERTO #5 (NARRATIVA 6)

[...] Porém, apenas no ensino fundamental 2, a partir da quinta série, pude ver um novo inglés,

0 da gramatica séria e ndo tdo simples, do vocabulario complicado e que exigia um esforco
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de minha parte. Nessa fase da minha vida a lingua ndo foi muito bem trabalhada, nédo
aprendi muita coisa e ndo entendia realmente o que era ensinado. Na verdade a matéria era

entendida para fazer exercicios e provas. [...]

EXCERTO # 6 (NARRATIVA7)

[...] Quando eu passei para o ensino fundamental do 1° ano ao 5° ano, continuei a estudar o
inglés na escola, porém o vocabuldrio aumentava e j& havia algumas matérias sobre
gramatica, mas como ndo era uma matéria do inglés muito dificil, eu tirava boas notas nas

provas.

Ja no meu 6° ano ao 9°, o estudo do inglés na escola foi ficando mais dificil, devido a novas
matérias sobre gramatica, estudo dos tempos dos verbos, frases afirmativas, negativas, etc.
nessa época eu nao me interessava muito em inglés, e estudava mais s6 para as provas,

também n&o me interessei em entrar em um curso de inglés.

Nos excertos # 5 e # 6, discutidos neste mesmo espaco por apresentarem tracos
narrativos e experiéncias de aprendizagem semelhantes, os aprendizes descrevem a mesma
mudanca de rota no percurso de aprendizagem. Essa mudanca acontece a partir do segundo
segmento do Ensino Fundamental, quando um novo estado de fase emerge na aprendizagem
desses alunos — 0 conjunto de praticas pedagdgicas adotadas, descritas pelas expressoes
“gramadtica séria e ndo tdo simples”, “vocabulario complicado”, “novas matérias sobre
gramatica”, “estudo dos tempos dos verbos”, “frases afirmativas, negativas, etc.”. Esses
atratores, segundo a perspectiva dos narradores, atraiu um estado totalmente diferente do
anterior e provocou perturbagfes no sistema por quatro anos.

Além disso, percebemos também que as tarefas e as avaliagGes reforgcavam a postura
do professor em sala de aula (“Na verdade a matéria era entendida para fazer exercicios e
provas” e “e estudava mais sO para as provas”) e, assim, promoviam uma atitude desfavoravel
a lingua por parte dos alunos, levando-os a abortar novas experiéncias de aprendizagem

(“também ndo me interessei em entrar em um curso de inglés”).
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O préximo relato (excerto #7), que também apresenta préaticas pedagdgicas avaliadas
negativamente, se destaca pelo posicionamento critico da aluna em relagdo ao ensino de

inglés no Brasil.

EXCERTO # 7 (NARRATIVA 9)

O inglés no ensino fundamental do meu antigo colégio ndo era bom, muito basico.
Acredito que os colégios deveriam investir mais em linguas estrangeiras, afinal néo é todo
mundo que pode frequentar um curso e o inglés, principalmente, € muito importante nos
dias de hoje. Em todo lugar vemos e usamos o inglés. Sdo palavras que foram apropriadas
para o portugués, musicas, séries de TV e como ndo citar a internet? Palavras e expressoes

como: next, download, go, skip this page aparecem a todo momento em nosso dia-a-dia. [...]

A partir da experiéncia de aprendizagem positiva em um curso de inglés e ao perceber
e usar a lingua como instrumento de comunicacgdo, a aluna avalia as préaticas pedagdgicas da
sua escola de Ensino Fundamental como insuficientes (“ndo era bom, muito basico”). Além
disso, ela reconhece que tais praticas sdo comuns em outras instituicdes (“Acredito que os
colégios deveriam investir mais em linguas estrangeiras”). Sobretudo, reconhece que as
escolas regulares ndo oferecem os mesmos propiciamentos para a aprendizagem de lingua
estrangeira quando comparadas aos cursos particulares.

Conforme inferimos nesse fragmento e, em analise posterior sobre outro atrator
presente no sistema de aprendizagem da aluna — as praticas pedagdgicas avaliadas
positivamente —, notamos que sua postura critica em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras
no pais é reforcada pela auto-organizagdo do seu sistema de aprendizagem, que ocorre em
torno de dois padrbes de comportamento especificos e em diferentes espacos no sistema. Em
um contexto de aprendizagem, o curso particular de inglés, a aluna se beneficia de
propiciamentos decorrentes, principalmente, de praticas pedagdgicas avaliadas positivamente,
segundo sua perspectiva, detalhada mais adiante. Em oposi¢do, em outro contexto de

aprendizagem, a escola de Ensino Fundamental, a mesma aluna carece de oportunidades de
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aprendizagem e associa esse fato as praticas pedagodgicas que ndo atendem as reais
necessidades de aprendizes que, como ela, estdo cercados por situacdes que exigem a
identificacdo e o uso do idioma (“Em todo lugar vemos e usamos o inglés™).

No proximo excerto, outra aluna também aponta essa mesma oposicdo de atratores:
praticas pedagogicas avaliadas positivamente (representadas pelo curso privado) e praticas
pedagdgicas avaliadas negativamente (representadas pela instituicdo escolar de Ensino
Fundamental). Entretanto, apesar de percepg¢des proximas, as duas alunas ndo compartilham

as mesmas histdrias de aprendizagem, como veremos ao ler o excerto # 8.

EXCERTO # 8 (NARRATIVA 3)

O inglés e o espanhol sempre me fascinaram, sempre foram idiomas que em que eu gostaria
de um dia me tornar fluente. J& que algumas viagens para o exterior fazem parte dos meus

planos desde crianga.

Quando eu era mais nova eu ndo podia fazer um curso por falta de dinheiro e alguém para
levar e buscar no curso, ja que nenhum deles ficava perto a ponto de eu poder ir a pé. Mas
como na minha antiga escola o inglés era todo baseado no verbo to be e o vocabulario
cobrado era muito basico, por isso durante todo o ensino fundamental eu sempre acabava me

saindo bem nas provas, pois considerava que as avaliagGes eram muito faceis. [...]

O desejo de a narradora ser fluente em linguas estrangeiras e de fazer viagens
internacionais comegou desde sua infancia (“fazem parte dos meus planos desde crianga”),
que precede a sua entrada no Ensino Fundamental. Entretanto, as condigdes iniciais ndo foram
favoraveis para que isso acontecesse e a trajetoria de sua aprendizagem nao percorreu o
caminho previsto (“Quando eu era mais nova eu nao podia fazer um curso por falta de
dinheiro e alguém para levar e buscar no curso”).

De forma curiosa, embora seja impossivel controlar toda a complexidade das inUmeras

interacdes do sistema de aprendizagem e, assim, fazer previsdes especificas sobre 0s possiveis
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efeitos de um determinado atrator, a jovem consegue confirmar uma triste previsdo: o
contexto formal de aprendizagem no qual ela esta inserida ndo oferece os propiciamentos
necessarios para que ela se torne fluente em inglés. Isso pode ser evidenciado em “na minha
antiga escola o inglés era todo baseado no verbo to be e o vocabulario cobrado era muito
basico”.

No proximo relato (excerto # 9), o narrador descreve as memdarias relacionadas ao seu

primeiro contato com o inglés.

EXCERTO #9 (NARRATIVA 11)

No inicio...

O aprendizado de inglés sempre apresentou-me dificuldades, pois nunca me interessei em
estudar uma lingua estrangeira. Lembro-me que desde o meu primeiro contato, ainda no
Ensino Fundamental, sentia-me desconfortadvel em estudar algo que, aparente, sO
correspondia a mais uma linha no boletim. Minhas primeiras experiéncias com o inglés se

resumem a poucas aulas de gramética e How are you?

Nesse excerto, o narrador revela que as condigdes iniciais para a aprendizagem do
idioma ndo foram favoraveis. Tais condi¢des iniciais ttm como contexto o ensino de inglés no
Ensino Fundamental. Para ele, o ensino demasiadamente centrado em estruturas gramaticais
(“Minhas primeiras experiéncias com o inglés se resumem a poucas aulas de gramatica e How
are you?”) nao lhe propiciava uma aprendizagem significativa, ja que, em suas palavras,
estudar o idioma “s6 correspondia a mais uma linha no boletim”. Nesse caso, 0 atrator
provocou fortes alteracbes no seu sistema de aprendizagem, fazendo com que ele
desenvolvesse uma atitude t&o negativa que acabou gerando desconforto em relacdo a lingua
(“sentia-me desconfortavel”).

E fundamental destacar que, embora o conjunto de “praticas pedagdgicas avaliadas
negativamente” seja caracterizado como atrator nas narrativas anteriores, 0 mesmo

comportamento nem sempre vai exercer essa fungdo, como podemos ver no préximo excerto.
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Ele somente pode ser classificado como atrator quando assumir um padrdo de comportamento
recorrente e com propriedades tdo marcantes que sdo capazes de imprimir perturbacdes no
sistema de aprendizagem e, consequentemente, atrair o referido sistema para um estado de
fase especifico. Utilizo o proximo excerto (# 10) para ilustrar que as praticas pedagdgicas
avaliadas negativamente podem ndo assumir a funcdo de atrator na aprendizagem do aluno
quando ha outros fatores em jogo como as condicdes iniciais que, aliadas a outras interacdes,

ndo possibilitam a emergéncia desse tipo de atrator.

EXCERTO # 10 (NARRATIVA 2)

Sou e sempre fui um fa de jogos, especialmente RPGs: sempre preferi ficar o dia todo jogando
videogame do que ir para a rua jogar bola, soltar pipa, coisas do género... E, como era de se
esperar, meu primeiro contato com inglés foi com jogos... Bom, ao menos eu considero ser
esse, mas minha familia vive insistindo que eu aprendia inglés no primario e no Ensino
Fundamental; sinceramente, eu ndo acho... Eu s6 aprendia as palavras soltas, mas eu nunca
sabia como formar frases que ja ndo fossem passadas prontas, como “What’s your name?”,

entdo, eu s6 considero ter tido uma visdo melhor do inglés quando eu comecei a jogar RPGs.

Tudo comecgou quando eu tinha por volta de 6 anos: um colega do meu pai ia vender o
Playstation dele, entdo ele separou alguns jogos, e 0s deu para 0 meu pai... Antes disso eu nao
jogava muito, quem usava mais o PS aqui era meu pai (estranho, ndo?), eu gostava sé de
assistir, eu dizia que ndo sabia jogar... De qualquer forma, um dos jogos que meu pai ganhou
foi o “Breath Of Fire IIl”, que ele ndo jogava por ndo ser de a¢do, como a série “Tomb
Raider”, entdo por um tempo ele ficou parado... Algum tempo depois eu comecei a jogd-l0
sozinho: simplesmente me apaixonei pelo game, jogava praticamente toda noite! Mas eu
pensava “Para qué estou fazendo isso” e coisas do género, afinal eu ndo sabia qual era a
histéria do jogo, 0 que acontecia com 0s personagens, essas coisas... Entdo foi assim eu
comecei a me interessar por inglés... Eu ja tinha uma base dos pronomes, aquelas coisas
bdsicas como “adjetivo antes de substantivo”, s6 ndo tinha vocabulario... Entdo eu jogava

com um dicionério do lado, sempre procurando as palavras que eu ndo sabia... [...]

Nessa narrativa, como ja foi antecipado, também podemos evidenciar praticas
pedagdgicas avaliadas negativamente, que ndo atendiam aos interesses do aluno. Esse padrao

de comportamento que ocorreu no Ensino Fundamental, como o aprendiz reporta, poderia
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provocar perturbaces em sua aprendizagem que, assim, poderiam convergir para uma atitude
negativa em relacdo ao idioma. No entanto, notamos que esse atrator ndo € forte o suficiente
para atrair uma atitude negativa por parte do aprendiz. E isso € explicado com base em uma
propriedade crucial para os sistemas complexos: a alta sensibilidade as condigdes iniciais. O
narrador revela que seu primeiro contato com o idioma se deu por meio de jogos (“meu
primeiro contato com inglés foi com jogos..”). Ele considera que esses jogos contribuiram
para o desenvolvimento de sua compreensao escrita na lingua inglesa (“entdo, eu s6 considero
ter tido uma visao melhor do inglés quando eu comecei a jogar RPGs.”).

Segundo a teoria do caos, pequenas alteracdes nas condicdes iniciais podem fazer toda
a diferenca. Muito provavelmente, se o aluno nao tivesse tido uma experiéncia positiva com
jogos, ele seria atraido para um espaco no sistema em que ele se sentisse menos motivado a
aprender o idioma. Talvez, seu sistema de aprendizagem se auto-organizasse de forma mais
lenta, mas isso ndo podemos prever. De qualquer forma, sabemos que a natureza do sistema
ndo seria exatamente a mesma e, como ha uma ndo linearidade subjacente, seus
propiciamentos poderiam ser outros e, consequentemente, a forca do atrator muito mais
cadtica, podendo causar sérias perturbacGes na aprendizagem.

Sobre o ensino de inglés no Ensino Fundamental, com préticas orientadas por uma
visdo estruturalista de linguagem, ndo posso deixar de destacar o posicionamento critico do
jovem aprendiz, quando afirma ndo acreditar ter aprendido inglés na instituicdo de ensino
“mas minha familia vive insistindo que eu aprendia inglés no primario € no Ensino
Fundamental; sinceramente, eu ndo acho... Eu s6 aprendia as palavras soltas, mas eu nunca
sabia como formar frases que ja ndo fossem passadas prontas, como “What’s your name?””).
Essa viséo esta relacionada ao propiciamento vinculado a lingua estrangeira, em que o inglés,
para o aprendiz, é visto e usado como facilitador na compreensao de jogos de interpretacédo de

personagens, os RPGs (“eu ndo sabia qual era a historia do jogo, o que acontecia com os
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personagens, essas coisas... Entdo foi assim eu comecei a me interessar por inglés...”). Dessa
forma, o aluno percebe que as oportunidades de aprendizagem de vocabulario e de expressdes
contextualizadas devem emergir em consequéncia do uso da lingua, o que ocorre quando ele
esta interagindo em um jogo de RPG e consulta o dicionario (“Entdo eu jogava com um
dicionario do lado, sempre procurando as palavras que eu ndo sabia...”). Lembro que, em
relacdo as questes sobre autonomia presentes nesta narrativa, e nas demais, irei aborda-las,

mais detalhadamente, em resposta a segunda pergunta de pesquisa (se¢éo 5.3).

5.2.2 Préaticas pedagogicas avaliadas positivamente

Nesta categoria, os quatro excertos se referem ao atrator “praticas pedagdgicas
avaliadas positivamente”, evidenciado nas narrativas 5, 6, 9, 11. Esse estado de fase
recorrente compreende todas as escolhas tedrico-metodolégicas do professor em relacdo ao
processo de ensino que atendem as necessidades e expectativas dos aprendizes e que,
sobretudo, convergem para uma atitude positiva em relacdo a lingua inglesa. Todos 0s
excertos apresentados nesta subsecdo se referem também as narrativas que apresentam, em
algum momento do sistema, o0 atrator “praticas pedagOgicas avaliadas negativamente”

(subsecéo 5.2.1), como veremos no exemplo a seguir (# 11).

EXCERTO # 11 (NARRATIVA5)
[...] Aos 14 anos, entrei em outro curso de inglés. Dessa vez, tentei a sorte na xxx.

As aulas sdo sempre interativas e bem engracadas, animadas e também muito bem
preparadas. Estou no mesmo curso ha trés anos e falta somente um ano para acabar. Nesse
tempo, minhas experiéncias com a xxx foram O6timas. Depois que eu entrei nesse curso,

desenvolvi uma paixao enorme pelo inglés britanico e, também, pela Inglaterra. [...]
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A escolha lexical da aluna, em “Dessa vez, tentei a sorte na XXX, denuncia sua
insatisfacdo com uma aprendizagem de inglés anterior, em que as aulas eram descritas como
monotonas (excerto # 4), e anuncia a mudanca de estado de fase, ou seja, de atrator. Esse
novo atrator — as praticas pedagdgicas avaliadas positivamente — € descrito pela narradora
como “sempre interativas”, “bem engragadas”, ‘“animadas”, “muito bem preparadas”,
“otimas”. Esses dois atratores se opdem e exemplificam a dinamicidade do sistema, mesmo
que eles provoquem perturbagfes em momentos diferentes (“acabei perdendo o gosto de
aprender inglés” e “desenvolvi uma paixdo enorme pelo inglés britanico e, também, pela
Inglaterra.”).

Uma caracteristica dos sistemas complexos que pode ser encontrada no préximo

excerto (# 12) e que se relaciona diretamente com o atrator € a alta sensibilidade ao feedback.

EXCERTO # 12 (NARRATIVA 6)

[...] passei a estudar o idioma no ensino fundamental, a época mais marcante foi a quarta
séria, pois além do meu interesse da época na cultura americana, foi quando passei a
entender cada vez mais o0 que era o inglés, e além de tudo tive uma incrivel professora que
também se tornou uma grande amiga e por isso facilitou bastante o processo, com isso tive
vontade de aprender cada vez mais: tentava usar inglés nas aulas, em casa, em bate-papos

na internet e passei a usar dicionarios.

[..] Foi entdo que na sétima série, com um objetivo académico, surgiu o interesse e a
possibilidade logistica, de matricular-me num curso de inglés. Foi nesse momento que tudo
mudou, passei a ver o idioma de outra perspectiva e pude até mesmo me imaginar como um
entendedor e até mesmo falante do inglés, algo que antes ndo conseguia visualizar. Fiz uma
aula-teste num curso chamado xxx e fiquei simplesmente apaixonado. Minha primeira aula me
encantou muito e foi bastante persuasiva para a decis@o de iniciar o curso. Além de ter tido
outra incrivel professora, a primeira aula foi engracada e divertida, me marcou muito o fato
de que na aula vimos o clipe de “Beautiful Girls” de Sean Kingston, analisamos a letra da
musica, cantamos e brincamos, além de tudo isso estava em uma turma com pessoas legais e
gue vivaram amigas. Essa série de fatores fez com que me sentisse feliz e animado para dar

continuidade no curso, e isso foi essencial para todo o resto do processo. [...]
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O sistema de aprendizagem do narrador se auto-organiza toda vez que as préaticas
pedagdgicas sdo satisfatorias, principalmente quando ele percebe o professor como agente
responsavel por esse atrator (“tive uma incrivel professora que também se tornou uma grande
amiga e por isso facilitou bastante o processo”, “Além de ter tido outra incrivel professora”).
Na verdade, o que ocorre é um alto grau de interatividade entre dois componentes no sistema
(aluno e professor), em que a natureza dessa interatividade apresenta manifestacGes periddicas
de feedback e permite que a aprendizagem se auto-organize a ponto de se transformar e se
afastar totalmente de seu estado anterior.

Seguindo a ordem cronoldgica dos fatos narrados, o aprendiz relata que, na quarta
série, 0 bom relacionamento com a professora de inglés, entendido aqui como representante
de “praticas pedagdgicas avaliadas positivamente” —, fez com que ele desenvolvesse uma
atitude favoravel para aprender o idioma (“com isso tive vontade de aprender cada vez mais:
tentava usar inglés nas aulas, em casa, em bate-papos na internet e passei a usar dicionarios.”).
Em seguida, como ja analisado anteriormente, a mudanca de padrdo de comportamento no
sistema para praticas pedagogicas avaliadas negativamente fizeram com que o sistema
mudasse seu percurso, atraindo o aluno para o desinteresse pela lingua. Em um momento
posterior ao inicio do Ensino Fundamental 2, na sétima série, o aprendiz, sensivel a um novo
estado de fase, auto-organizou sua aprendizagem. Essa mudanga é descrita em “Foi nesse
momento que tudo mudou, passei a ver o idioma de outra perspectiva e pude até mesmo me
imaginar como um entendedor e até mesmo falante do inglés, algo que antes ndo conseguia
visualizar.”.

Esse fragmento salienta o que j& haviamos observado por meio de anélises anteriores:
atratores e propiciamentos estdo intimamente relacionados. Ao aprofundarmos essa relagéo,
notamos que o atrator operou como perturbador no sistema e fez com que uma percepgéo do

aluno sobre o idioma se transformasse em potencial para acao.
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Os proximos excertos (# 13 e # 14) fazem parte de duas narrativas que ja foram
mencionadas para a discussdo sobre o padrdo de comportamento que atraia uma postura

negativa por porte dos alunos em relacéo a lingua inglesa.

EXCERTO # 13 (NARRATIVA9)

[...] Mas com o passar dos anos 0 curso comecou a me entediar, as aulas ndo eram tao
interativas e com certeza muito repetitivas, entdo aproveitei que minha melhor amiga tinha
entrado em outro curso e fui também. Gostei e estou 14 até hoje. Aprendo muito e o melhor é
que os professores da xxx trabalham muito bem em todos os aspectos. Minha leitura e
vocabulario melhoraram muito, além disso eles sempre pressionam os alunos, de maneira
benéfica, a sé falar em inglés dentro de sala de aula, pois sempre temos medo de errar ao

falar, esquecer as palavras ou entdo errar as prondncias, mas s6 assim é possivel aprender.

EXCERTO # 14 (NARRATIVA 11)

[...] Ao passo que ingressei no Ensino Médio no xxx, comecei a ter aulas de inglés com tons
mais dindmicos e interativos, e a barreira que havia entre mim e o antes pavoroso inglés, aos
poucos, foi derrubada. [...]

Foi, dentre outros possiveis fatores, a mudanca de contexto formal de aprendizagem
que gerou propiciamentos de aprendizagem e, consequentemente, anulou o padrdo de
comportamento anterior, dando origem a um novo.

A emergéncia de um novo atrator gerou uma mudanca de rota no percurso da
aprendizagem, atraindo uma mudanca na atitude dos aprendizes em relacdo a lingua
estrangeira. Essa nova fase no sistema ¢ relatada através das expressdes “aprendo muito”, “os
professores da xxx trabalham muito bem em todos os aspectos”, “Minha leitura e vocabulario

2 e

melhoraram muito”, “pressionam os alunos, de maneira benéfica, a s6 falar em inglés dentro

2% ¢

de sala de aula”, “comecei a ter aulas de inglés com tons mais dinAmicos e interativos”, “a
9 g 9

barreira que havia entre mim e o antes pavoroso inglé€s, aos poucos, foi derrubada.”.
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5.2.3 Praticas socioculturais extraclasse

Esta terceira categoria reune oito evidéncias que descrevem o atrator “praticas
socioculturais extraclasse”, relatadas nas narrativas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 11. Como exemplo
dessas praticas, temos: interesse latente por musicas, filmes e séries, jogos e livros em inglés.
E fundamental destacar que essas praticas representam um padréo de comportamento to forte
e frequente no sistema de aprendizagem de oito aprendizes, segundo suas perspectivas, que
resulta uma atitude favoravel a lingua estrangeira — mesmo tipo de atracdo exercido pelo
atrator descrito anteriormente. Portanto, as musicas, filmes e séries, jogos e livros em lingua
estrangeira, mencionados nas narrativas desta secdo, ndo sdo apenas exemplos de recursos
pontuais para a promocdo da aprendizagem, mas sdo artefatos mediadores de préaticas
socioculturais que convergem para uma atitude especifica (favoravel a lingua inglesa).

Considerando-se o grande nimero de informac@es e a riqueza de recursos multimidia
utilizados em uma das narrativas que abordam o atrator “praticas socioculturais extraclasse”,
em vez de analisar excertos selecionados, utilizei, desta vez, um procedimento de analise
diferente — a andlise holistica (descrito em 4.6). A escolha dessa anélise se deve também ao
fato de o narrador ter elaborado todo o seu texto com base nas praticas socioculturais
mediadas pela musica, explicitando como a sua aprendizagem se auto-organizava em torno
desse atrator caotico, como podemos ver e discutir a seguir (narrativa 4), antes da

apresentacdo dos excertos das demais narrativas.
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NARRATIVA 4 (Andlise holistica)

0 inglés na minha vida

Eusempre gostei de musica, desde pegueno. Se voré pegar gualguer gravacdo de
festas minhas de guando pequeno, vocg vai me ver ou brincando, ou do lado da caixa de som
cantando e dancando. E da minha naturez @, @ musica me move e desde pegueno eutentava
cantar aguelas musicas em inglés gue tocavam nas novelas da globo. E foi assim gue eutive
meu primeiro contato com o inglés, fora as aulas de inglés onde eu so aprendia palavras como
“Blue”, “Dog” e "House"” na escola.

Munca tive um grande interesse por inglés até um dia em gue
eucomecei a desenvolver meu proprio gosto musical. Euestava por
volta dos 11 anos de idade quando eu vi um comercial na televisdo
com uns adolescentes cantando em um karaoke,
£ra cinicic da febre High School Musical, e claro gue eu fiz parte dela

G - doinicio ao fim. Euvi todos os filmes, e sabia “cantar” todas as
L e g musicas. Foi nessa época gue ew ganhei meu primeiro MP3 Playere
—— ?;‘F} também foi a primeira vez gue eu baixei ¥ .
w"’ ’ miisicas na internet, antes disso, euso H i G H
usava a internet para jogar. Mesmao
depois de toda essa revolugdo alguma coisa me incomodava, eu s c H O 0 L
gueria realmente cantar o que gles também cantavam, entdo eu

MUSIGAL

comecei a aprender inglés sozinho na internet ouvindo e
acompanhando com as letras, vendo traducdes e perguntando
para minha mde comao se pronunciavam certas palavras ou gual
Eram seus respectivos significados. Minha mde sempre me
apoiou com o inglés e guando viu gue ultimamente eutinha
demonstrado muito interesse por inglés, me colocou no curso de
inglés guandotinha 13 anos e onde estudo até hoje. Entrei
no bdsico € ja estou no avangado ainda com uma das melhores
notas da turma.

N By "

u‘

e

Fora High School Musical, o canal
da Disney me ajudou muito com o meu
inglés, foi la onde eu comecei a formar
meugosto musical com Jonas Brothers
Demi Lovato, Ashiey Tisdale, Selena Gomez
eonde euconheci a minha cantora

favorita, minha inspiracdo e para mim a
melhor cantora do mundom, ndo importa
oqgue os outros falam: Miley Cyrus. Os
jogos também foram importantes:
Raognarok Gnfing, Final Fantasy, Megaman
& Pokémon. Hoje olhando para issotudo,
acho gue tenho um grande vocabulario
que outras pessoas na minha sala de aula
gue ndo tem essas experiéncias,
principalmente com jogos, Nao possuwem.
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Toda essa caminhada foi importante,
jacomeco a ver os resultados, quando eu fui,
por exemplo, nos shows da banda Paramore
e até mesmo no show da Miley Cyrus eu
entenditodas as coisas ditas por eles, ou até
mesmo quando vejo filmes ou séries
legendadas, em certos momentos eu ndo
olho para a legenda e fico so escutando as
falas com atencdo, consigo compreender uma
grande parte das palavras, mas sempre
entendo o sentido das falas.

Yon Um exemplo de fala no meio de um show. (13/05/11 - Miley Cyrus — Gyspsy
Heart Tour - HSBC Arena, Rio de Janeiro)

Hoje, relendo esse texto, dou boas
risadas lembrando dos velhostempos e vejo
comisso tudo foi importante pramim, vejo
como eh importante falar uma segunda lingua e
fico muito feliz por “falar” inglés. Eu
praticamente respiro em inglés, minha vida é
movida a musicas, tudo o que eu passo, todos
osdias eu lembro de alguma musica, cada
momento remete a alguma musica que eu
) : gosto e essa musica sempre € eminglés. Se eu

~\\F - pudesse aconselhar alguém que esta em davida
se deveria ou ndo aprender uma nova lingua euincentivaria a pessoa a aprender inglés, ndo so
porque hoje € muito requisitado no mercado de trabalho, mas porque € uma lingua divertida e
gostosa de se aprender.

Nessa narrativa multimidia, observamos que, desde a infancia, o grande interesse do
aprendiz pela musica (“Eu sempre gostei de musica, desde pequeno”) vem sendo um atrator
caotico em sua vida, e, consequentemente, tem interferido no seu sistema de aprendizagem.
Além disso, esse padrdo de comportamento se torna cada vez mais recorrente quando um
numero crescente de elementos e interacdes flutua ao seu redor, o que ocorre desde o inicio de
sua emergeéncia.

Observamos que as condigdes iniciais para que o narrador desenvolvesse sua paixao
pela lingua foram extremamente favoraveis. Um exemplo disso é quando ele diz “Foi nessa
época que eu ganhei meu primeiro MP3 Player”. Naquela época, ele relata que cantava todas
as musicas do musical High School Musical e ganhar um MP3 Player propiciou que ele

desenvolvesse ainda mais seu gosto por musicas internacionais.
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Outro exemplo é o momento em que a mée do referido aprendiz percebe que ele gosta
do idioma e o matricula em um curso privado de inglés (“Minha mae sempre me apoiou com
0 inglés e quando viu que ultimamente eu tinha demonstrado muito interesse por inglés, me
colocou no curso de inglés xxx quando tinha 13 anos ¢ onde estudo até hoje”).

Outra contribuicdo positiva para o desenvolvimento do padrdo de comportamento
“praticas socioculturais extraclasse” foi a percepgdo de uma nova utilizacdo para a Internet,
ou seja, um novo propiciamento. Antes de ganhar um reprodutor de musicas, o narrador relata
gue usava a Internet apenas para jogar; depois, ele ampliou sua percepcao em relacdo as
possibilidades de acdo na Internet e comecou a usa-la para baixar musicas (“foi a primeira vez
eu que baixei musicas na internet, antes disso, eu sO usava a internet para jogar.”). Ainda
sobre as relagdes entre a Internet e a musica, o narrador utiliza a palavra “revolucao” para se
referir a0 somatorio de eventos que, de forma intensa, convergiram para seu interesse em se
tornar um falante de inglés mais competente.

Embora a préxima secdo contemple detalhadamente as possiveis relacbes entre a
autonomia e os atratores, ndo posso deixar de descrever aqui, de forma breve, as
consequéncias do atrator no sistema de aprendizagem do referido aluno. Como o trecho
abaixo indica, as perturbacdes no sistema se tornavam cada vez mais intensas, com novas
interacdes ao redor do atrator cadtico “‘praticas socioculturais extraclasse” e, assim
direcionaram o sistema para um lugar mais especifico e desejavel para o desenvolvimento de

uma postura mais autbnoma — a curiosidade.

[...] eu queria realmente cantar o que eles também cantavam, entdo eu comecei a aprender
inglés sozinho na internet ouvindo e acompanhando com as letras, vendo tradugdes e
perguntando para minha mée como se pronunciavam certas palavras ou qual eram seus

respectivos significados [...]
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No inicio da narrativa, em “E foi assim que eu tive meu primeiro contato com o inglés,
fora as aulas de inglés onde eu sO aprendia palavras como ‘Blue’, ‘Dog’ e ‘House’ na
escola.”, o aluno compara o contexto formal de aprendizagem (aulas de inglés na escola
regular) com o informal (musicas em inglés fora da escola). Ao estabelecer essa comparacéao
no inicio da narrativa, retomada em momento posterior na narrativa, o aluno relata que as
oportunidades de aprendizagem, mais especificamente, de aprendizagem de vocabulario em
lingua inglesa, eram mais abundantes em contextos informais de aprendizagem. Ao refletir
sobre essa questdo, o narrador revela que seu amplo vocabulario é, em boa parte, fruto de
propiciamentos advindos de praticas mediadas por musicas e jogos, destacado no trecho a

sequir.

[...] Fora High School Musical, o canal da Disney me ajudou muito com o meu inglés, foi 14
onde eu comecei a formar meu gosto musical com Jonas Brothers, Demi Lovato, Ashley
Tisdale, Selena Gomez e onde eu conheci a minha cantora favorita, minha inspiracéo e para
mim a melhor cantora do mundom, ndo importa o que os outros falam: Miley Cyrus. Os jogos
também foram importantes: Ragnarok Online, Final Fantasy, Megaman e Pokémon. Hoje
olhando para isso tudo, acho que tenho um grande vocabulario que outras pessoas na

minha sala de aula que ndo tem essas experiéncias, principalmente com jogos, ndo possuem.

[..]

E interessante que esse fragmento, na narrativa multimidia em seu formato original, é
ilustrado por seis imagens (cinco fotografias de cantoras e bandas e uma imagem de jogo) que
fizeram e ainda fazem parte da vida do narrador. Além disso, ele utiliza o recurso de hiperlink
oito vezes, nesse trecho, que leva o leitor a conhecer mais sobre os artistas e jogos
mencionados.

Além desse altimo fragmento em negrito, ha varias outras evidéncias, na narrativa, em
que o aluno percebe a importancia das praticas socioculturais favoraveis para 0 Seu

desenvolvimento como aprendiz de inglés (“Toda essa caminhada foi importante, ja comeco a
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ver os resultados”). Alguns exemplos sdo: entender as falas de cantoras americanas em
apresentacdes e compreender os dialogos em filmes e séries mesmo sem ler as legendas. Nas
palavras do narrador, “consigo compreender uma grande parte das palavras, mas sempre
entendo o sentido das falas.”. Apds esse relato, ele insere, na narrativa, um link para um video
no YouTube que exemplifica uma fala de sua cantora favorita, em uma das apresentacdes ao
vivo na qual ele estava presente.

O narrador termina seu texto com uma reflexdo interessante sobre seu percurso de
aprendizagem, acompanhada de uma foto sua em meio a CDs, DVDs e revistas de sua cantora
predileta. Nessa reflexdo, torna-se claro ndo apenas a importancia isolada da musica (“minha
vida é movida a musicas”) e da lingua estrangeira (“fico muito feliz por “falar” inglés. Eu
praticamente respiro em inglés”) em sua vida, entendida aqui como um sistema complexo
mais abrangente, mas as inter-relaces dindmicas entre elas. Um exemplo disso, esta presente
no trecho “todos os dias eu lembro de alguma musica, cada momento remete a alguma musica
que eu gosto e essa musica sempre € em inglés”.

Essa narrativa, analisada sob a dimensdo holistica, € um bom exemplo para
compreendermos a natureza dindmica de um sistema caético e, sobretudo, vivo, que se auto-
organiza constantemente ao redor de um atrator ca6tico. A grande sensibilidade as condicdes
iniciais e aos ruidos no sistema, causados pelas acdes e interagdes entre 0s diversos
elementos, culminaram em um padrdo de comportamento particular — as praticas
socioculturais extraclasse.

Os proximos seis excertos de narrativas também se referem a praticas mediadas por
mausicas, filmes, jogos ou leituras em lingua inglesa. Vale enfatizar que, dada a natureza
complexa de cada sistema de aprendizagem, o mesmo atrator imprime perturbacdes em maior

ou menor grau. Como resultado, atrai estados de fase da mesma natureza, isto é, uma atitude
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favoravel para com a lingua estrangeira, mas sempre gera experiéncias Unicas de
aprendizagem.

O excerto # 15, parte da primeira narrativa ja discutida ao tratar das “praticas
pedagogicas avaliadas negativamente”, ilustra um ponto de bifurcacao (conceito apresentado

em 2.5) na aprendizagem.

EXCERTO # 15 (NARRATIVA 1)

[...] Até que em 2007 surgiu uma nova cantora, Katy Perry, e langcou uma mdsica polémica
chamada | Kissed a Girl e como eu sou extremante viciada em musica logo fui pesquisar
(nessa época eu ja suportava melhor o curso, ndo gostava, contudo ndo odiava tanto). E foi
entdo que eu descobri que sabia inglés eu percebi que realmente conseguia entender o que a
musica falava! Comecei a procurar mais e mais musicas e passei a tentar de verdade
escutar as musicas, tentando sempre entender as palavra e expressoes, e fui vendo o quanto
eu sabia e nem tinha percebido, e a partir desse momento eu passei a assistir filmes e series
para tentar aprender mais. [...]

Como observamos nesse trecho, o ponto de bifurcacdo representou a mudanca do
percurso daquele atrator e a emergéncia de outro estado de fase — as praticas socioculturais
extraclasse (“eu sou extremante viciada em musica”). Conforme j4 foi discutido em outras
narrativas, essa mudang¢a atrai um novo modo de perceber e usar a lingua (“Comecei a
procurar mais e mais musicas e passei a tentar de verdade escutar as musicas, tentando sempre
entender as palavra e expressoes, e fui vendo o quanto eu sabia ¢ nem tinha percebido”).
Sobretudo, a forca do atrator permitiu a ampliacdo de experiéncias mediadas pela musica e as
flutuacGes de interacbes na fronteira do atrator foram alavancadas, agora, por praticas
envolvendo filmes e séries (“e a partir desse momento eu passei a assistir filmes e series para
tenta aprender mais”). Contudo, ndo podemos negligenciar nenhum elemento ou interagado
anterior, positiva ou negativa, no sistema. Todos eles, ndo em sua soma, mas em sua dinamica

como um todo, reforcam as novas atra¢fes na aprendizagem da aluna. Na proxima secéo, em
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resposta a segunda pergunta de pesquisa, poderei explorar as relacbes entre o
desenvolvimento da autonomia dessa aluna e os atratores do sistema.

Ainda sobre as praticas socioculturais extraclasse, destaco o préximo excerto (# 16).

EXCERTO # 16 (NARRATIVA 2)

[...] o tempo foi passando, as aulas de conversacdo foram me ajudando bastante: agora eu
pronunciava bem as palavras que eu ja conhecia, mas, mesmo depois que eu acabei o curso (1

ano e meio de curso), ainda faltava alguma coisa...

Bom, foi ai que entrou a musica! Toda pessoa que aprendeu inglés teve alguma experiéncia
com masica, e foi 0 meu caso... Até pouco tempo eu ndo tinha um gosto musical definido, até
entdo eu nem ligava pra muisica, mas no 9° ano, uma amiga minha me fez conhecer a banda
Evanescence... Desde aquele dia eu sabia que eu ia ser fa... Mas ndo esperava ser tanto! Para
mim, Evanescence é a melhor banda que existe, as letras e a melodia das misicas sdo demais!
De qualquer forma, ndo devia estar falando deles, devia? Bom... Com as musicas da banda,
eu melhorei ainda mais meu vocabulario, aprendendo palavras mais rebuscadas, estou

ainda melhor em falar e ouvir, porque aprendi a cantar todas as musicas que eu conheco.

Esses foram os principais, mas outros também me ajudaram a aprender inglés: de jogos, temos
Final Fantasy e Pokémon; com relagdo a misica, Demi Lovato e Miley Cyrus foram algumas

dos outros cantores e bandas que eu ougo e sei cantar algumas musicas... [...]

Esse fragmento refere-se a narrativa do aluno que, devido as condic¢Ges iniciais
favoraveis, ndo teve sua aprendizagem levada para um estado de fase negativo com as praticas
pedagogicas avaliadas negativamente. Essa atracdo ndo foi forte suficiente para deslocar o
percurso e a atitude do aluno em relacéo a lingua inglesa. Além disso, percebemos, ao ler o
excerto # 16, que as perturbacdes de outro padrdo de comportamento — as praticas
socioculturais extraclasse — contribuiram para a anulacdo de um possivel atrator com efeitos
negativos para a aprendizagem. Nas palavras do narrador, “foi ai que entrou a musica!”. Em
sua perspectiva, ele relata que todas as pessoas que aprenderam o idioma, tiveram, de alguma

forma, uma experiéncia com mdasica.
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Seu envolvimento com as praticas mediadas pela masica é tdo notorio que ele julga ter
relatado, em seu texto, mais do que deveria sobre sua banda favorita (“Para mim,
Evanescence € a melhor banda que existe, as letras e a melodia das musicas sdo demais! De
qualquer forma, ndo devia estar falando deles, devia?”). Para ele, ¢ o conjunto de praticas
socioculturais extraclasse (por meio de jogos e masicas) que atuaram na auto-organizacao da
aprendizagem, mais especificamente, na ampliacdo de vocabulario e no aperfeicoamento da
compreensdo ¢ producdo oral (“melhorei ainda mais meu vocabulario, aprendendo palavras
mais rebuscadas, estou ainda melhor em falar e ouvir, porque aprendi a cantar todas as
musicas que eu conhego™).

Os excertos a seguir (# 17 e # 18), assim como nas demais narrativas desta categoria,
apontam para atratores que emergem fora do contexto formal de aprendizagem dos alunos-

participantes, isto &, fora da sala de aula.

EXCERTO # 17 (NARRATIVA 3)

[...] Em razdo dessa falta de recursos dentro da escola, duas grandes aliadas para o estudo
dessa lingua foram a musica e a internet. Pelo fato de ouvir muitas musicas internacionais,
primeiro hip hop e alguns filmes musicais e atualmente o rock, acabei desenvolvendo uma

curiosidade em relagdo ao que significava as letras de musica [...]

EXCERTO # 18 (NARRATIVA 5)

[...] O resultado foi que fiquei quase um ano sem fazer um curso de inglés. Apenas continuei

com o inglés na escola.

Nesse tempo, ndo deixava de praticar. Ouvia misicas, 0 que sempre me ajudou muito, e havia
o fato de que eu era um pouco viciada em video games. Jogar sempre foi um hobby que eu
tive e que ajudou muito a aumentar meu vocabulario porque eu ficava horas e horas jogando

RPG, gigantescos e cheios de dialogos. [...]

No ensino médio, passei a ler mais livros em inglés. Eu ja sou um pouco viciada em leitura,

uma bookaholic assumida. Passei a ler mais em inglés porque a maioria das séries que eu
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leio lanca no Brasil depois de quase um ano e, como sou muito ansiosa, eu ndo aguentava

esperar. Um “mal” que veio para o bem, no final. [...]

As praticas socioculturais extraclasse descritas (através da musica, jogos e leitura em
inglés, respectivamente) imprimiram perturbagbes no sistema de aprendizagem em um
momento em que a auséncia de propiciamentos e as praticas pedagoOgicas avaliadas
negativamente conduziram o sistema para um estado de fase em que a aprendizagem de inglés
era concebida como improdutiva.

Conforme j& discutimos anteriormente, a bifurcacdo na trajetoria do primeiro atrator
levou a emergéncia de outro padrdo de comportamento e, dessa forma, a lingua passou a ser
vista por um angulo positivo e em um contexto cheio de propiciamentos. Alguns desses
exemplos sdo encontrados em “ouvir muitas musicas”, “eu ficava horas e horas jogando RPG,
gigantescos e cheios de didlogo”, “Passei a ler mais em inglés”.

A riqueza da descricdo das condi¢es iniciais no sistema de aprendizagem, apontada
no excerto # 19, nos permitem avaliar sua extrema importancia no percurso caotico da

aprendizagem.

EXCERTO # 19 (NARRATIVA 6)

A ORIGEM DO INTERESSE:

Desde pequeno, uma série de aspectos ocorreu em minha vida que fizeram ndo sé com que eu
me interessasse em aprender inglés como um beneficio académico, o que também ocorreu, mas
também admirasse a lingua e sentisse prazer em estuda-la. Tudo isso comegou a partir de algo
simples: filmes. Passei a gostar muito dessa arte e admira-la, dai, uma grande quantidade de
filmes foi vista por mim que agora via os Estados Unidos da América como um grande polo
de producédo cinematografica de qualidade, admirado-os nesse aspecto. Junto a isso vieram
também muitas caracteristicas da cultura americana que foram apreciadas, tais como séries,
sites, revistas e principalmente musica que foi expressivamente tdo importante quanto os
filmes nesse processo. Ha seis anos, comegou meu gosto pela masica internacional, lembro-
me do primeiro videoclipe que assisti, foi a musica “Crazy in Love” da cantora norte-

americana Beyoncé. Os filmes me apresentaram uma vasta cultura externa, ja a masica me
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mostrou o inglés como lingua, e me “pressionou” a conhecer um pouco mais sobre o idioma

uma vez que o interesse por compreender as letras e canta-las aumentava cada vez mais. [...]

Assim como outros alunos vem narrando, as praticas socioculturais extraclasse (neste
caso, o grande interesse por filmes, séries e revistas em lingua inglesa), atrairam uma atitude
bastante positiva por parte do aprendiz em relacdo ao idioma. Assim, a partir desse atrator,
varios fatores colaboraram para que essas praticas causassem, durante a fase inicial da
aprendizagem, o mesmo tipo de perturbacGes no sistema, sem sofrer mudanca de rotas.
Alguns exemplos s&o: acesso a Internet, a canais fechados de televiséo, a revistas importadas.

O préximo excerto reflete, dentre algumas caracteristicas dos sistemas complexos, um
periodo de caos, ou turbuléncia, do sistema de aprendizagem da aluna, como apresento a

seqguir (excerto # 20) e, depois, comento.

EXCERTO # 20 (NARRATIVA 8)

Musica sempre foi meu forte e meu ponto fraco. Era triste ouvir uma mdsica em inglés sem
saber o0 que estava ouvindo, sem entender. Ao comegar a entender, meu modo de ouvir e
cantar muasicas mudou completamente. Passei a gostar mais ainda das musicas. Com o tempo
j& nem assistir filmes dublados em portugués queria mais. Claro que meu filme favorito foi o

primeiro que eu assisti em inglés sem legenda.

Uma emocao muito grande eu senti quando contei a minha professora do curso que havia
entendido e até gravado as falas do filme em inglés. Estava aprendendo a falar e a escrever
bem, entendia o que lia e ouvia. Meu professor dizia que eu era uma das melhores alunas dele
— 0 que me deixou muito feliz! Mas houve um problema no curso e ele teve de ser fechado.
Meu professor implorou pra que ndo pardssemos de estudar inglés, porém n&o pude

ingressar, na época, em nenhum outro curso. Aquilo me deixou muito triste...

Continuei ouvindo minhas musicas em inglés, buscando entendé-las e até tive sucesso.
Minhas notas na escola em Lingua Estrangeira dispararam e meu boletim vinha recheado de
notas boas. Entdo chegou uma época importante para mim: estava terminando o Ensino
Fundamental e prestei concursos para escolas de nivel médio. Ao passar para uma das
escolas, varias pessoas me perguntavam qual a Lingua Estrangeira eu iria escolher, nem

hesitava, seria inglés. La, cheguei a cogitar a ideia de fazer Letras Portugués-Inglés. Seria
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muito bom, j& que sempre gostei de inglés. Com meus novos amigos, conheci outros cantores
com novas musicas. Se ja gostava muito antes das musicas na lingua inglesa, agora me

empolgava mais ainda com as novas. [...]

O excerto # 20 se destaca dos demais, pois 0 mesmo comportamento — o interesse pela
masica —, em um periodo inicial do sistema, ndo apresentava a especificidade e a recorréncia
necessarias para ser um atrator, mas, em momento posterior, incorporou essas propriedades e,
assim, tornou-se um importante atrator no sistema.

O que no inicio a aprendiz descreve como “meu forte € meu ponto fraco” ndo era
suficiente, em sua perspectiva, para atrair uma atitude positiva em relagéo ao inglés, ja que ela
revela “Era triste ouvir uma musica em inglés sem saber o que estava ouvindo, sem entender”.
A partir do momento em que ela dominava mais o idioma, sua percep¢do sobre as musicas na
lingua estrangeira mudou (“Ao comecar a entender, meu modo de ouvir e cantar musicas
mudou completamente. Passei a gostar mais ainda das musicas.”). Entendo que até essa
ocasido, as praticas mediadas pela musica e filmes ndo constituiam um atrator, mas ofereciam
propiciamentos para que a aluna utilizasse a lingua em situagdes que eram significativas para
ela. Ela era considerada a melhor aluna da classe e provavelmente sua atitude positiva em
relagdo ao inglés foi anterior ao entendimento de mdsicas e filmes no idioma.

De forma completamente catastréfica e subita, com o fechamento do curso particular
em que estudava e a impossibilidade de ingressar em outro, seu sistema bifurcou-se (“nio
pude ingressar, na época, em nenhum outro curso. Aquilo me deixou muito triste...”). Como 0
sistema é dinamico e vivo, ele rapidamente se auto-organizou. As praticas socioculturais
extraclasse exerceram papel de atrator e fizeram com que a aprendiz ndo abortasse seu
sistema de aprendizagem. A abertura e a dinamicidade do sistema permitiram que ele
realizasse novas formas de interacdo e, dessa forma, a beira do caos, ele se auto-organizou

(“Continuei ouvindo minhas musicas em inglés, buscando entendé-las e até tive sucesso.
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Minhas notas na escola em Lingua Estrangeira dispararam e meu boletim vinha recheado de
notas boas.”).
No contexto descrito no excerto # 21, a aprendizagem néo esta diretamente voltada

para o ensino de inglés, como no contexto escolar, mas sim para a pesquisa.

EXCERTO # 21 (NARRATIVA 11)

[...] E essa necessidade de um inglés apurado mostra-se na minha vida académica, pois faco
estagio em laboratério de imunologia numa grande instituigdo publica federal do Brasil e 0
uso do inglés é recorrente desde a aplicacéo de técnicas até a apresentacgdo e escrita de textos
cientificos. [...]

Nesse novo contexto, um conjunto de experiéncias recorrentes relacionadas ao estagio
do aprendiz é favoravel para seu sistema de aprendizagem de inglés. As diversas experiéncias
que ele tem no laboratorio de imunologia (“desde a aplicagdo de técnicas até a apresentagéo e
escrita de textos cientificos”) atraem seu sistema para o reconhecimento da importancia da
lingua, mas, principalmente para a utilizacdo da lingua.

Ao longo desta secdo, vimos que os atratores (1) “praticas pedagogicas avaliadas
negativamente” e (2) “praticas pedagogicas avaliadas positivamente” se vinculam a contextos
formais de aprendizagem. O atrator (3) “praticas socioculturais extraclasse”, por outro lado, se
relaciona a contextos informais de aprendizagem.

Além da identificagdo de 19 ocorréncias de atratores, agrupados nas trés referidas
categorias, foi possivel contextualiza-los em seus sistemas de aprendizagem e a luz da teoria
do caos/ complexidade, analisa-los em referéncia a complexidade das memédrias dos
aprendizes. Ademais, busquei privilegiar as diversas interacdes entre os multiplos
componentes do sistema complexo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, bem
como as caracteristicas desses sistemas. Em resposta a primeira pergunta de pesquisa, ao

apresentar os atratores presentes no sistema complexo de aprendizagem de inglés como lingua



5. Anélise de dados | 130

estrangeira, pudemos também conhecer mais as experiéncias de aprendizagem dos alunos
investigados.
Na proxima secdo, poderemos conhecer ainda mais as historias desses aprendizes e

contemplar o objeto de pesquisa deste estudo — a autonomia.

5.3 Conhecendo as evidéncias de desenvolvimento da autonomia

Nesta sec¢do, busco responder a segunda de pesquisa, retomada abaixo:

(2) Qual ¢é a relacdo entre os atratores identificados e o desenvolvimento da

autonomia dos alunos-participantes?

Para que fosse possivel responder a esta pergunta de pesquisa, antes de considerar 0s
atratores identificados em resposta a primeira pergunta de pesquisa, busquei, em primeiro
lugar, instancias de desenvolvimento da autonomia nas narrativas dos alunos-participantes.
Em seguida, selecionei apenas aquelas evidéncias que se alinhavam a nocéo de autonomia na
aprendizagem de linguas adotada nesta pesquisa (se¢do 3.2) e reapresentada aqui: um sistema
adaptativo complexo, subsistema da aprendizagem, que expressa o dinamismo de um
aprendiz que, através de constante auto-organizacdo do sistema, consegue manter ativas as
interacfes com diversos outros componentes da aprendizagem. Em outras palavras, um
aprendiz autdbnomo, a luz do paradigma da complexidade, é aquele que sempre busca
interagir, por meio de suas proprias escolhas, com outros elementos que propiciam a
aprendizagem.

A luz do conceito de autonomia como sistema adaptativo complexo, identifiquei 15
evidéncias de desenvolvimento da autonomia dos alunos-participantes, com pelo menos uma
evidéncia em cada narrativa. Em outras palavras, cada aprendiz relatou, em algum momento

da aprendizagem, ter desenvolvido sua autonomia. O proximo passo foi relacionar cada
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instncia em que o aprendiz relatava uma postura autbnoma a um dos trés atratores
identificados em resposta a pergunta de pesquisa anterior e retomados abaixo:

(1) Préticas pedagdgicas avaliadas negativamente;

(2) Préticas pedagdgicas avaliadas positivamente;

(3) Préticas socioculturais extraclasse.

Considerando-se 0 escopo desta segunda pergunta de pesquisa, a primeira concluséo a
que cheguei é que todas as evidéncias de desenvolvimento da autonomia dos aprendizes
emergem de um atrator no sistema de aprendizagem. Foi possivel identificar, portanto, 5
evidéncias de atitude autobnoma para “praticas pedagogicas avaliadas positivamente” e 10
evidéncias para “praticas socioculturais extraclasse”. Nenhuma instdncia de autonomia
emergiu do atrator “praticas pedagogicas avaliadas negativamente”.

Outra importante observacao é que todos os aprendizes relatam as referidas evidéncias
com um tom positivo e, em alguns casos, com entusiasmo, quando eles se referem a
determinadas experiéncias de aprendizagem. Embora ndo seja possivel por meio das
narrativas, tampouco seja um dos objetivos desta pesquisa, mensurar a aprendizagem dos
alunos, podemos perceber que eles contam historias positivas em relacdo as perturbacbes
causadas pelos atratores “praticas pedagdgicas avaliadas positivamente” e “praticas
socioculturais extraclasse”.

Enfatizo que, embora as discussdes desta secdo estejam pautadas nas evidéncias de
desenvolvimento da autonomia que emergiram dos atratores identificados, ndo podemos
negar, considerando-se a complexidade dos sistemas de aprendizagem e de autonomia, a
existéncia de outros processos dindmicos e outras inter-relacdes entre as referidas evidéncias
de autonomia e outros atratores como, por exemplo, “praticas pedagdgicas avaliadas

negativamente”.
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A discussdo dos dados, nesta secdo, foi organizada em duas categorias. Cada uma se
refere a um dos dois atratores dos quais as atitudes autbnomas emergiram — préaticas
pedagdgicas avaliadas positivamente e praticas socioculturais. Antes de iniciar a discussao,
destaco que, como as experiéncias de aprendizagem relacionadas aos atratores ja foram
descritas e analisadas, a luz da teoria do caos/ complexidade, em resposta a primeira pergunta
de pesquisa, somente reproduzo, nesta secdo, 0s excertos das narrativas em que possamos
claramente identificar as evidéncias de desenvolvimento da autonomia que emergiram dos

referidos atratores.

5.3.1 Préaticas pedagogicas avaliadas positivamente

Em rela¢do ao padrdo de comportamento recorrente “praticas pedagdgicas avaliadas
positivamente”, identifiquei 5 evidéncias de atitude autobnoma em quatro narrativas de
aprendizagem (narrativas 6, 7, 9, 12). As duas primeiras evidéncias sdo destacadas nos

proximos excertos (# 22 e # 23).

EXCERTO # 22 (NARRATIVA 6)

[...] tive uma incrivel professora que também se tornou uma grande amiga e por isso facilitou
bastante o processo, com isso tive vontade de aprender cada vez mais: tentava usar inglés nas

aulas, em casa, em bate-papos na internet e passei a usar dicionarios. [...]

EXCERTO # 23 (NARRATIVA 6)

[...] posso afirmar que a internet foi muito importante para esse processo, pois meu curso
possui um sistema de exercicios e explicagdes on-line assim como minha escola, além disso
davidas foram solucionadas pela internet com professores on-line, dicionarios foram
utilizados, videos com explicagGes gramaticais foram assistidos por mim e um site muito

interessante me ajudou demais e mudou a dificuldade que possuia em compreender o que 0s
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falantes de inglés nativos diziam, foi o site Elllo que possui uma série de exercicios para que
essa habilidade seja praticada. [...]

Esses dois excertos se referem ao mesmo aprendiz, em dois momentos diferentes de
aprendizagem. No primeiro, durante a quarta série do Ensino Fundamental, o bom
relacionamento do aprendiz com a professora de inglés, caracteristica que se reflete no atrator
“praticas pedagogicas avaliadas positivamente”, permitiu que ele desenvolvesse uma atitude
favorével para aprender o idioma, mais especificamente, uma atitude autbnoma. Percebemos
que essa atitude emergiu do referido atrator atraves das escolhas linguisticas do aluno, ao

13

empregar os marcadores “por isso” e “com isso”. O desenvolvimento dessa postura ¢
percebido na narrativa quando ele relata suas prdprias escolhas de atividades para aprender o
idioma (“com isso tive vontade de aprender cada vez mais: tentava usar ingl€s nas aulas, em
casa, em bate-papos na internet e passei a usar dicionarios”). No segundo momento, ao se
remeter a dois contextos de aprendizagem — o curso particular de inglés e a escola de Ensino
Médio —, com praticas pedagdgicas avaliadas positivamente, conforme ele descreve antes, o
aprendiz fornece outros exemplos de atividades das quais participou para aprimorar Seu
conhecimento no idioma e preencher algumas lacunas de aprendizagem. Todas as atividades
descritas sdao mediadas por novas tecnologias — pratica através de exercicios on-line, consulta
a explicacOes, professores virtuais, dicionarios, videos com explica¢des gramaticais e um site
voltado para a compreens&o oral.

No excerto a seguir (# 24), a aluna relata que o interesse pela lingua inglesa, no Ensino

Médio, impulsionou sua atitude mais autbnoma em relacéo a aprendizagem.

EXCERTO # 24 (NARRATIVATT)

[...] O inglés do ensino médio foi um pouco mais dificil principalmente no 1° ano onde me
deparei com longos textos, porém ja me interessava mais e passei a estudar novos

vocabularios em casa e revisar outras matérias de inglés.
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Com o uso continuo da internet passei a aumentar meu vocabulario em inglés buscando
traduces de mdusicas, e navegando em sites que sdo escritos em inglés, desse modo a
internet me ajudou a entender ouso de certas palavras e a conhecer outras novas. [...]

Ao escolher a locugdo verbal “passei a estudar”, a narradora indica uma curva no
percurso do seu sistema de aprendizagem, que marca o desenvolvimento de sua autonomia.
Em seguida, percebemos um grau mais elevado de autonomia quando relata utilizar a Internet
com maior frequéncia (“Com o uso continuo da internet passei a aumentar meu vocabulério
em inglés”), principalmente para ampliagdo de vocabulario.

Ao citar as atividades on-line que geralmente realiza — busca de tradugfes de musicas
e visita a sites em inglés —, a narradora reconhece que a Internet propicia a aprendizagem de
vocabulério (“a internet me ajudou a entender o uso de certas palavras e a conhecer outras
novas”).

Os excertos # 25 e # 26 descrevem experiéncias de aprendizagem semelhantes, pois
ambos narradores se referem ao mesmo contexto de aprendizagem, as aulas de inglés do

Ensino Médio.

EXCERTO # 25 (NARRATIVA 9)

[...] J& em meu ensino médio o estudo de inglés é voltado para o vestibular, ou seja, ndo
praticamos muito a fala ou a gramatica. Da-se énfase a compreensdo e interpretacdo dos
textos. Contudo meu professor se esforca ao maximo para tornar as aulas divertidas e
interativas com videos, musicas e filmes e sempre nos ensina palavras novas e expressdes que

podemos usar em nosso dia-a-dia.

A internet € um agente muito interessante na minha aprendizagem de inglés. E possivel
entrar em chats de conversacédo em inglés, aprender as letras e os significados das musicas
gue me interessam, aprender palavras relacionadas a compras quando deseja-se comprar
algo de outro pais, além do recurso tradutor online que os professores nao gostam, mas nés

sempre usamas, € inevitavel [...]
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EXCERTO # 26 (NARRATIVA 12)

[...] No novo colégio aprendi muito mais do que esperava. Muitas expressdes ou girias da
lingua, e me aprofundei no entendimento do sentido de textos. Sempre com muita descontracao
nas aulas, 0 que as deixavam muito interessantes. Interesse que também despertei ao usar a
internet para aprender, e agora é indispensavel, desde procurar o significado no Google
Tradutor, até fazer pesquisa em sites ingleses. [...]

No excerto # 25, embora o aprendiz descreva o ensino de inglés como voltado para a
“a compreensao e interpretagdo dos textos”, ele reconhece como positivas as recorrentes
praticas adotadas pelo professor (“Contudo meu professor se esfor¢a ao maximo para tornar
as aulas divertidas e interativas™) e os propiciamentos disponiveis no referido contexto formal
de aprendizagem (“videos, musicas e filmes e sempre nos ensina palavras novas e expressdes
gue podemos usar em nosso dia-a-dia”).

Observamos, ainda, que o desenvolvimento da autonomia dos aprendizes emerge a
partir das praticas pedagodgicas avaliadas positivamente no Ensino Médio, levando-os a
encontrar, através do uso da Internet, alguns dos propiciamentos que a escola oferece tais
como praticar inglés em programas de bate papo, aprender as letras e os significados das

musicas de seu interesse ou usar o tradutor eletrénico.

5.3.2 Praticas socioculturais extraclasse

Emergiram do estado de fase “praticas socioculturais extraclasse”, 10 instancias de
atitude autbnoma, relatadas em 8 narrativas de aprendizagem (narrativas 1, 2, 3, 4, 5, 8, 10,
11). Como podemos observar nos excertos a seguir (de # 27 a # 32), o referido atrator se
refere a um estado em particular do sistema de aprendizagem em contextos ricos em

propiciamentos e todos se relacionam a contextos informais de aprendizagem.
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EXCERTO # 27 (NARRATIVA 1)

[..] Comecei a procurar mais e mais musicas e passei a tentar de verdade escutar as
musicas, tentando sempre entender as palavra e expressdes, e fui vendo o quanto eu sabia e
nem tinha percebido, e a partir desse momento eu passei a assistir filmes e series para tentar

aprender mais. [...]

EXCERTO # 28 (NARRATIVA 2)

[...] Bom... Com as musicas da banda, eu melhorei ainda mais meu vocabulario, aprendendo
palavras mais rebuscadas, estou ainda melhor em falar e ouvir, porque aprendi a cantar

todas as musicas que eu conhego. [...]

EXCERTO # 29 (NARRATIVA 3)

[...] Em razéo dessa falta de recursos dentro da escola, duas grandes aliadas para o estudo
dessa lingua foram a musica e a internet. Pelo fato de ouvir muitas masicas internacionais,
primeiro hip hop e alguns filmes musicais e atualmente o rock, acabei desenvolvendo uma
curiosidade em relagdo ao que significava as letras de musica que eu tentava pronunciar
sem muito sucesso. Nesse momento encontrei como saida sites que disponibilizam as letras de
musicas,e no caso de mdsicas internacionais também colocam suas traducbes, como o
‘vagalume’ e o ‘letras’, que ampliaram meu vocabulario e ajudaram a melhorar minha
pronuncia a medida que eu tentava cantar as musicas lendo a letra e comparava as
tradugdes. E apesar desses sites com tradugdes ndo terem um contetdo muito confiavel, pois
apresentam muitos erros, eles sdo a saida mais facil pra quem busca entender pelo menos a

ideia que uma musica quer passar. [...]
EXCERTO # 30 (NARRATIVA 8)
[...] Continuei ouvindo minhas musicas em inglés, buscando entendé-las e até tive sucesso.

Minhas notas na escola em Lingua Estrangeira dispararam e meu boletim vinha recheado de

notas boas. [...]
EXCERTO # 31 (NARRATIVA 10)
[...] Algo que muito me ajudava e que me ajuda até hoje é o fato de gostar de musicas

internacionais, pois pesquiso as letras das musicas na Internet e ao escuta-las tenho a

impressdo de me familiarizar com as palavras e também com seus significados. [...]
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EXCERTO # 32 (NARRATIVA 4)

[...] eu queria realmente cantar o que eles também cantavam, entdo eu comecei a aprender
inglés sozinho na internet ouvindo e acompanhando com as letras, vendo traducbes e
perguntando para minha mde como se pronunciavam certas palavras ou qual eram seus

respectivos significados. [...]

Esses excertos se referem a praticas mediadas pela mdsica, ou seja, as praticas
resultantes do interesse latente pela musica. Como vimos na se¢do anterior, enfatizo que essas
praticas representam um padrdo de comportamento tdo forte e frequente no sistema de
aprendizagem dos referidos alunos, segundo suas perspectivas, que converge para uma atitude
favoravel a lingua estrangeira. Além da mdsica, o aprendiz da narrativa 1 se beneficia também
de propiciamentos advindos de filmes e séries em lingua inglesa e, na narrativa 4, o aluno se
refere a figura materna como aprendiz mais competente que o auxiliava com a pronincia e o
significado de determinadas palavras no idioma.

E a partir dessas préaticas, inseridas em contextos ricos em propiciamentos para a
aprendizagem de linguas como a Internet, que emergem posturas autbnomas por parte dos
aprendizes. Nos excertos das narrativas anteriores, sinalizam a escolha de trajeto no sistema
de aprendizagem e marcam o desenvolvimento da autonomia, os seguintes verbos e locucdes
verbais: “comecei a procurar”’, “passei a assistir”, “acabei desenvolvendo”, “comecei a
aprender”.

Quanto as atividades selecionadas e desenvolvidas pelos aprendizes, ao exercer a
autonomia na aprendizagem de inglés, destaco alguns exemplos: entender palavras e
expressdes em letras de musica, desenvolver a compreensdo oral, verificar a prondincia de
palavras na lingua estrangeira. Cabe lembrar que a proxima pergunta de pesquisa (se¢éo 5.4)

discutir, mais detalhadamente, a relacdo entre atratores, autonomia e nativos digitais.
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Os excertos a seguir (de # 33 a # 35) correspondem a trechos de narrativas
relacionados a emergéncia de uma atitude mais autdbnoma na aprendizagem de inglés em

reacao as perturbacdes de préaticas socioculturais extraclasse.

EXCERTO # 33 (NARRATIVA 2)

[...] Entdo foi assim eu comecei a me interessar por inglés... Eu ja tinha uma base dos
pronomes, aquelas coisas bdsicas como ‘“adjetivo antes de substantivo”, sé ndo tinha
vocabulario... Entdo eu jogava com um dicionario do lado, sempre procurando as palavras
gue eu ndo sabia... Aprendi com meu pai a deduzir as palavras pelo contexto, isso me deu
uma independéncia maior do dicionério... Eu diria que foi quando eu aprendi mais inglés até

hoje, até mesmo mais do que na escola ou no curso que fiz depois... [...]

EXCERTO # 34 (NARRATIVA 5)

[...] Nesse tempo, nédo deixava de praticar. Ouvia musicas, 0 que sempre me ajudou muito, e
havia o fato de que eu era um pouco viciada em video games. Jogar sempre foi um hobby
gue eu tive e que ajudou muito a aumentar meu vocabulario porque eu ficava horas e horas

jogando RPG, gigantescos e cheios de didlogos.

Naqguela época sem curso, o dicionario que eu tinha era meu melhor amigo nas horas do
jogo. [...]

EXCERTO # 35 (NARRATIVA 5)

[...] No ensino médio, passei a ler mais livros em inglés. Eu ja sou um pouco viciada em
leitura, uma bookaholic assumida. Passei a ler mais em inglés porque a maioria das séries
que eu leio lanca no Brasil depois de quase um ano e, como SOU muito ansiosa, eu nao

aguentava esperar. Um “mal” que veio para o bem, no final. [...]

Como podemos observar, o aprendiz da narrativa 5 é 0 que recorre a um maior nUmero
de préticas socioculturais extraclasse, porque compartilha diversos interesses — musicas, jogos
e livros de ficcdo. Comum aos dois aprendizes sdo as praticas mediadas por jogos de

interpretacdo de personagens, os RPGs, e a consulta ao dicionério para checar palavras
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desconhecidas. Esses jogos oferecem propiciamentos para aprendizagem de lingua estrangeira
em abundancia, como evidenciamos em “ficava horas e horas jogando RPG, gigantescos e
cheios de didlogos”.

De forma curiosa, 0s dois aprendizes compartilham a percepcdo de que a
aprendizagem de vocabulario em detrimento de gramatica é mais produtiva para suas praticas
mediadas por jogos (“Eu ja tinha uma base dos pronomes, aquelas coisas basicas como
‘adjetivo antes de substantivo’, s6 ndo tinha vocabulario”; “Aprendi com meu pai a deduzir as
palavras pelo contexto”; “ajudou muito a aumentar meu vocabulério”). Como j4 discutido em
resposta a primeira pergunta de pesquisa (secdo 5.2), esses aprendizes rejeitam 0 ensino
centrado na gramatica e em palavras e expressdes descontextualizadas.

De modo a enriquecer a discussdo sobre praticas socioculturais extraclasse, destaco e

comento o ultimo relato (excerto # 36).

EXCERTO # 36 (NARRATIVA 11)

[...]JE o grande fator que contribuiu para isso foi, sem divida, a internet que muito me ajudou
a aperfeicoar meu inglés. Sites de procura, redes sociais, download, enfim, novos termos
foram incorporados ao meu cotidiano, de modo que, hoje, apresentam-se a mim como

necessidades quase que fisioldgicas.

E essa necessidade de um inglés apurado mostra-se na minha vida académica, pois faco
estagio em laboratério de imunologia numa grande instituicdo publica federal do Brasil e o
uso do inglés é recorrente desde a aplicacgéo de técnicas até a apresentacéo e escrita de textos

cientificos.

E todas essas novidades foram agentes fundamentais ao meu estudo de inglés, pois, sendo essa
lingua o idioma das relagdes a nivel mundial, o uso de ferramentas que auxiliem o estudo da
mesma torna mais pratico e interativo o uso da lingua inglesa dentro e fora da sala em

dialogos e pesquisas.

Sem contar que o estudo da lingua inglesa associado a internet possibilita uma comunicagao

com o mundo, 0 acesso a outras culturas, a ampliacdo do seu conhecimento. Eu, por exemplo,
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utilizo-me do inglés quando escuto musicas, assisto séries, filmes e pegas teatrais — da
Broadway, principalmente — que sdo, em sua maioria, estadunidenses ou britanicas. [...]

Esse trecho evidencia que o aprendiz é levado a desenvolver sua autonomia na
aprendizagem da lingua inglesa como emergéncia as praticas socioculturais extraclasse do seu
estagio (“o uso do inglés ¢ recorrente desde a aplicacdo de técnicas até a apresentacdo e
escrita de textos cientificos”). Em outros termos, ele recorre a propiciamentos, na Internet,
para a aprendizagem de inglés. Alem disso, assim como nos demais excertos, notamos que 0
aprendiz fala com entusiasmo sobre suas experiéncias de aprendizagem na Internet, sobretudo
aquelas que ele realiza com base em uma atitude mais autdnoma e significativa (“escuto
masicas, assisto séries, filmes e pecas teatrais — da Broadway, principalmente — que sdo, em
sua maioria, estadunidenses ou britanicas”).

Nesta secdo, discuti a relagdo entre os atratores identificados na primeira pergunta de
pesquisa (praticas pedagoOgicas avaliadas negativamente, praticas pedagdgicas avaliadas
positivamente e praticas socioculturais extraclasse) e o desenvolvimento da autonomia dos
alunos-participantes. Essa relacdo foi estabelecida com base no conceito de emergéncia
(apresentado em 2.5.3), isto &, fenbmeno reconhecivel e recorrente em que as dindmicas do
“todo” sdo maiores que a soma das partes.

A luz do conceito de autonomia como sistema adaptativo complexo, identifiquei 15
instancias de desenvolvimento da autonomia do aprendiz de inglés com lingua estrangeira.
Pude concluir, ainda, que todas elas emergiram de um atrator no sistema de aprendizagem.
Das 15 evidéncias de atitude autdnoma identificadas, 5 emergiram de “praticas pedagogicas
avaliadas positivamente” e 10 de “praticas socioculturais extraclasse”. Nenhuma evidéncia de

autonomia emergiu do atrator “praticas pedagdgicas avaliadas negativamente”.
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Na proxima secdo, poderemos discutir as possiveis relagdes entre os atratores
identificados, o desenvolvimento da autonomia e o fato de os alunos-participantes serem

nativos digitais.

5.4 Explorando a relacdo entre atratores e a autonomia de nativos digitais

Nesta Ultima secdo do capitulo de andlise de dados, busco responder a terceira
pergunta de pesquisa:

(3) Qual é a relagdo entre os atratores identificados, o desenvolvimento da

autonomia e o fato de os aprendizes de inglés investigados serem nativos digitais?

Essa pergunta tem a finalidade de discutir como o fato de os aprendizes pesquisados
estarem inseridos em contextos mediados por novas tecnologias (mesmo gue tais contextos
ndo sejam de aprendizagem) tem impacto no desenvolvimento de sua autonomia. Enfatizo que
o termo “nativo digital” ¢ empregado, nesta pesquisa, para caracterizar os alunos investigados
que, além de terem nascido em um mundo cercado por tecnologia digital, também fazem uso
de midias digitais como parte de suas vidas.

Para que seja possivel avancar na discussdo dessa pergunta de pesquisa, precisamos
partir de algumas observacGes, contempladas nas respostas as duas perguntas de pesquisa
anteriores e relembradas a seguir:

e Foram identificadas, nas narrativas, 19 instancias de trés atratores: ‘“praticas
pedagdgicas avaliadas negativamente” (em sete narrativas), “praticas pedagdgicas
avaliadas positivamente” (em quatro narrativas) e “praticas socioculturais extraclasse”
(em oito narrativas) (secdo 5.2);

e Os atratores “praticas pedagogicas avaliadas negativamente” e “praticas pedagogicas

avaliadas positivamente” se vinculam a contextos formais de aprendizagem. O atrator
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“praticas socioculturais extraclasse” estd associado a contextos informais de

aprendizagem (secéo 5.2);

e Todas as quatro instancias do atrator “praticas pedagogicas extraclasse” se referem a
narrativas que também apresentam, em algum momento do sistema, o atrator “praticas
pedagogicas avaliadas negativamente” (segdo 5.2);

e Todas as 12 narrativas analisadas apresentaram alguma evidéncia de desenvolvimento
da autonomia dos alunos-participantes, em algum momento da aprendizagem (secéo
5.3);

e Todas as 15 evidéncias de atitude autbnoma na aprendizagem de inglés emergiram de
um dos seguintes atratores: préaticas pedagogicas avaliadas positivamente ou préaticas
socioculturais extraclasse (se¢éo 5.3);

e Todas as referidas evidéncias sdo narradas com um tom positivo e, em alguns casos,
com entusiasmo, quando os aprendizes contam historias positivas em relacdo as
perturbacdes causadas pelos atratores “praticas pedagogicas avaliadas positivamente”
e “praticas socioculturais pedagogicas” (se¢do 5.3);

e Nao podemos rejeitar, considerando-se toda a complexidade dos sistemas de
aprendizagem e de autonomia, a existéncia de outros processos dindmicos e outras
inter-relagdes entre as referidas evidéncias de autonomia e outros atratores como, por
exemplo, “praticas pedagdgicas avaliadas negativamente” (segao 5.3).

Tendo em vista essas consideracdes, revisitei todas as evidéncias de atitude autbnoma
que emergiram de atratores, encontradas nos excertos de # 22 a # 36 da secdo anterior.
Procurei investigar os contextos de aprendizagem nos quais os alunos estavam inseridos e
pude observar que o desenvolvimento da autonomia ocorreu, total ou parcialmente, em

contextos mediados por novas tecnologias, principalmente, a Internet.
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Vale reforcar algumas informacdes que possam justificar a mencdo a Internet em todas
as narrativas analisadas. Em primeiro lugar, as narrativas desta pesquisa focalizam um grupo
de alunos do Ensino Médio, caracterizados como nativos digitais, e fazem parte de um corpus
de narrativas do Projeto AMFALE (Introducdo). Em segundo lugar, os referidos alunos
utilizam a plataforma Moodle para ter acesso ao componente on-line da disciplina de Inglés e
de outras do Ensino Médio. Além disso, como ja abordado ao apresentar os instrumentos de
geracdo de dados (se¢do 4.5), os alunos receberam, através do componente on-line da
disciplina de Inglés, orientacdes detalhadas, por escrito, para a elaboracdo de suas narrativas
(Anexo 2). Com o propésito de incentivar a elaboracdo de uma narrativa com um amplo
namero de informac6es, destaquei, nessas orientagcdes, que os alunos deveriam considerar e
narrar experiéncias importantes na aprendizagem de inglés tais como no Ensino Fundamental,

no Ensino Médio, no curso de idiomas e na Internet.

Para que possamos continuar a explorar as possiveis relacbes entre atratores,
autonomia e nativos digitais, fago uma analise holistica da proxima narrativa, pois ela nos
oferece uma rica quantidade de informacBes para analise. Esse detalnamento esta
fundamentado na identificacdo dos seguintes itens: (i) ocorréncia de trés atratores no sistema
de aprendizagem do aluno — “praticas pedagogicas avaliadas negativamente”, “praticas
pedagdgicas avaliadas positivamente” e “praticas socioculturais extraclasse”; (ii) emprego da
palavra “Internet” em quatro momentos no texto, a comegar pelo titulo “Inglés & Internet: A
combinagdo perfeita”; (iii) utilizacdo de diversos recursos graficos na composicao da
narrativa — fundo de pagina com o tema “Broadway”, texto decorativo no titulo (WordArt),
corpo de texto organizado em formas coloridas (tais como setas, textos explicativos, rosto

feliz).
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NARRATIVA 11 (Andlise holistica)
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Ao passo que ingressei no Ensino Médio no —-—

, comecei a ter aulas de inglés com tons mais dindmicas
e inferativas, e a barreira que havia entre mim ¢ o antes
pavoroso inglés, aos poucos, foram derrubadas.
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E essa necessidade de um inglés apurado mostra-

se na minha vida académica, pois fago estdgio em

laboratério de imunologia numa grande instituigao

|t publica federal do Brasil e o uso do inglés ¢

| recorrente desde a aplicagdo de técnicas até a
qrosenfogoo e escrita de textos cientificos.

gl Sem contar que o estudo da lingua

inglesa associado a internet possibilita
uma comunicagdo com o mundo, o
acesso a outras culturas, a ampliagdo
do seu conhecimento. Eu, por
exemplo, utilizo-me do inglés quando
escuto musicas, assisto séries, filmes
e pegas teatrais - da Broadway,
principalmente - que sdo, em sua
maioria, estadunidenses ou britdnicas.
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~ Afinal, o inglés
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‘ Também ndo posso deixar de mencionar o uso
da plataforma on-line arquitetada pelo

A

Hoje, mesmo tendo ainda algumas dificuldades,
posso dizer que a internet é o elemento
fundamental para o meu estudo de inglés, pois,
agora, o estudo do mesmo deixou de ser tido como
algo enfadonho e cansativo e passa a ser uma
necessidade, mas com um toque de diversdo.

No inicio_..
O aprendizado de inglés sempre apresentou-me
dificuldades, pois nunca me interessei em estudar uma
lingua estrangeira. Lembro-me que desde o meu primeiro
contato, ainda no Ensino Fundamental, sentia-me
dezconfortavel em estudar algo que, aparente, 56
correspondia @ mais uma linha no boletim_ Minhas
primeiras experiéncias com o inglés se resumem a poucas
aulas de gramdtica e How are you?

E o grande fator que contribuiu para isso foi,
sem divida, a internet que muito me ajudou a
aperfeigoar meu inglés. Sites de procura, redes
sociais, download, enfim, novos termos foram
incorporados ao meu cotidiano, de modo que,
hoje, apresentam-se a mim como necessidades
quase que fisioldgicas.

e
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E todas essas novidades foram agentes fundamentais
ao meu estudo de inglés, pois, sendo essa lingua o
idioma das relagdes a nivel mundial, o uso de
ferramentas que auxiliem o estudo da mesma torna
mais pratico e interativo o uso da lingua inglesa
dentro e fora da sala em didlogos e pesquisas.

professor de inglés da minha escola que foi o

pontapé inicial para meu aprego pela lingua
inglesa.

¢ a lei mundial.

Nessa narrativa, podemos identificar trés momentos especificos na aprendizagem de

inglés do aluno — o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o estagio em um laboratério de
imunologia. Cada um desses momentos foi marcado por um padrdo de comportamento

recorrente — “praticas pedagogicas avaliadas negativamente”, “praticas pedagogicas avaliadas
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positivamente” e “praticas socioculturais extraclasse”, respectivamente, conforme a figura a

sequir.

ATRATORES CAOTICOS:

A - Praticas pedagogicas insuficientes (Ensino Fudamental)

B - Praticas pedagogicas satisfatorias (Ensino Médio)

C - Praticas socioculturais extraclasse (Musicas, filmes, séries, pecas de teatro na Internet)
D - Praticas socioculturais extraclasse (Estagio)

Figura 7: Atratores e pontos de bifurcacéo evidenciados na narrativa 11

Em “No inicio”, o aluno narra suas memorias de aprendizagem de inglés e descreve
COmo ocorreu seu primeiro contato com o idioma, isto é, passamos a conhecer as condicdes
iniciais do sistema. Ao relatar “Minhas primeiras experiéncias com o inglés se resumem a
poucas aulas de gramatica e How are you?”, o aluno descreve o ensino de inglés como
voltado para estruturas gramaticais. Dadas as condig¢fes iniciais desfavordveis para a
aprendizagem, percebemos a ocorréncia do primeiro atrator — “praticas pedagdgicas avaliadas
negativamente”. Esse estado de fase especifico representava uma aprendizagem que ndo era
significativa e, consequentemente, atraiu uma atitude negativa em relagdo ao inglés. Em suas

palavras, estudar o idioma “so6 correspondia a mais uma linha no boletim”. Além disso, o
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atrator imprimiu perturbacdes tdo fortes em seu sistema de aprendizagem que acabou gerando,
no aluno, desconforto em relagdo a lingua (“sentia-me desconfortavel”).

O inicio do Ensino Médio correspondeu ao primeiro ponto de bifurcacao (Figura 6) no
sistema de aprendizagem do aluno. Em “Comecei a ter aula de inglés com tons mais
dindmicos e interativos”, observamos a mudanca de praticas pedagogicas, de insuficientes
para satisfatorias, 0 que permitiu que o sistema mudasse a trajetoria do atrator. A medida que
esse novo atrator exercia perturbac6es no sistema, o aluno era mais atraido a desenvolver uma
postura positiva em relagdo a lingua inglesa, o que pode ser evidenciado em “e a barreira que

havia entre mim e o antes pavoroso inglés, aos poucos, foi derrubada”.

Ainda sobre as préaticas pedagdgicas avaliadas positivamente, o aluno destaca que seu
professor de inglés do Ensino Médio elaborou um ambiente virtual de aprendizagem na
plataforma Moodle. Para o aluno, o referido atrator ganhou for¢a com a incorporagdo desse
elemento, levando-o a desenvolver maior interesse pelo idioma (“Também ndo posso deixar
de mencionar o uso da plataforma on-line arquitetada pelo professor de inglés da minha

escola que foi o pontapé inicial para meu aprego pela lingua inglesa”).

O segundo ponto de bifurcacdo no sistema (Figura 6) foi marcado pelo crescente
interesse do aluno por masicas, filmes, séries e pecas de teatro. Nesse momento, a interacdo
entre essas praticas socioculturais extraclasse e os propiciamentos oferecidos pela Internet
convergiram, de forma mais dindmica, para uma atitude positiva do aluno em relacéo a lingua
inglesa. E a partir desse momento que o aluno interage com a lingua estrangeira, o que, até o
momento, ndo implica sua autonomia na aprendizagem da lingua. Na verdade, o aluno
percebe e usa o idioma em préticas socioculturais que comecam a se inter-relacionar com todo
o sistema de aprendizagem (“Eu, por exemplo, utilizo-me do inglés quando escuto masicas,
assisto séries, filmes e pecas teatrais — da Broadway, principalmente — que sdo, em sua

maioria, estadunidenses ou britanicas”).
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O terceiro ponto de bifurcacdo (Figura 6) foi marcado pela primeira experiéncia
profissional do aluno — o estadgio em um laboratério de imunologia, realizado em uma grande
instituicdo federal de ciéncia e tecnologia em saide. A partir desse novo contexto, notamos as
manifestacdes de um padrdo de comportamento recorrente, também chamado de “praticas
socioculturais extraclasse”, e descrito pelo narrador em “o uso do inglés ¢ recorrente desde a
aplicacdo de técnicas até a apresentacdo e escrita de textos cientificos”. O sistema de
aprendizagem, entdo, se auto-organiza e € atraido para um estado de fase particular quando,

finalmente, o desenvolvimento da autonomia do aprendiz emerge.

Em se tratando de sistemas caoticos e complexos, ndo devemos afirmar que a
emergéncia da atitude autdbnoma na aprendizagem de inglés partiu exclusivamente de um
atrator. Sabemos que toda a dinamicidade do sistema e suas inumeras interacdes contribuiram
para que a referida atitude emergisse. Destaco, contudo, que a emergéncia, entendida como o
resultado de um “todo”, aconteceu em um estado de fase em que havia emergentes coerentes,
isto é, condicBes extremamente favoraveis para que o atrator causasse perturbacdes

significativas no sistema, contribuindo para sua emergéncia.

Por fim, o entusiasmo do narrador ao se referir a aprendizagem de inglés com o uso da
Internet pode ser evidenciado nos seguintes trechos: “sendo essa lingua o idioma das relagdes
em nivel mundial, o uso de ferramentas que auxiliem o estudo da mesma torna mais préatico
e interativo o uso da lingua inglesa dentro e fora da sala em didlogos e pesquisas” e “a
internet € o elemento fundamental para o meu estudo de inglés, pois, agora, o estudo do
mesmo deixou de ser tido como algo enfadonho e cansativo e passa a ser uma necessidade,
mas com um toque de diversdo”. Dentre as atividades on-line citadas por ele, estdao: “sites de
procura, redes sociais, download”. O narrador ainda emprega a expressao “necessidades quase
que fisioldgicas” para se referir a essas atividades, relatando que elas foram incorporadas no

seu cotidiano.
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Embora a narrativa anterior apresente um maior numero de itens que destaquem o uso
da Internet na aprendizagem de inglés, nas demais narrativas, conforme mencionado
anteriormente, os alunos-participantes também relataram, em todos 0s casos, experiéncias
positivas com a Internet. Para que a narrativa 4 ndo seja entendida como o Unico texto em que
0 aprendiz faz mencao a essa nova tecnologia, apresento, nos excertos a seguir (de # 37 a #

42), trechos especificos sobre a Internet.

EXCERTO # 37 (NARRATIVA 2)

[...] na internet vocé acha informagdes em maior quantidade, e mais confiaveis, sobre qualquer

coisa [...]

EXCERTO # 38 (NARRATIVA 3)

[...] duas grandes aliadas para o estudo dessa lingua foram a muasica e a internet [...]
EXCERTO # 39 (NARRATIVA 6)

[...] Nessa fase a internet foi uma grande aliada para o estudo [...] posso afirmar que a internet

foi muito importante para esse processo [...]
EXCERTO # 40 (NARRATIVA7)

[...] Com o uso continuo da internet passei a aumentar meu vocabuldrio em inglés [...] a

internet me ajudou entender ouso de certas palavras e a conhecer outras novas [...]
EXCERTO # 41 (NARRATIVA 9)

[...] e como ndo citar a internet? [...] A internet é um agente muito interessante na minha

aprendizagem de inglés [...]
EXCERTO # 42 (NARRATIVA 12)

[...] Interesse que também despertei ao usar a internet para aprender, e agora é indispensavel,

desde procurar o significado no Google Tradutor, até fazer pesquisa em sites ingleses [...]

Outra consideragdo significativa € que todos os alunos-participantes percebem e usam

a Internet como meio rico em propiciamentos para aprendizagem de inglés. Embora alguns
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deles se engajem em atividades mediadas por novas tecnologias sem o proposito inicial de
aprender o idioma, todos eles reconhecem os propiciamentos que emergem ao interagir com
as novas tecnologias. Cabe destacar, entretanto, que esse engajamento ndo implica
necessariamente o desenvolvimento de uma atitude autbnoma para aprender a lingua

estrangeira.

Pelos usos da Internet como meio rico em propiciamentos para a aprendizagem de
inglés, relatados pelos alunos-participantes nas narrativas, podemos observar algumas
caracteristicas comuns aos nativos digitais apontadas na literatura (GASSER, CORTESI,
MALIK, LEE, 2012; GEE, 2003; JUKES, MCCAIN, CROCKETT, 2010; MILLER, 2011,
PALFREY, GASSER, 2008; PRENSKY, 2001a, 2001b, 2006, 2010, 2012). Como nativos

digitais, alunos-participantes desta pesquisa:

e vivem no mundo dos computadores e dos video games;

e estdo constantemente conectados com o mundo on-line;

e utilizam a tecnologia digital com naturalidade (a tecnologia é transparente para eles);

e expressam-se por meio de tecnologias digitais (principalmente as mediadoras de
conexdes humano para humano);

e sentem-se confortaveis em espacgos on-line;

e contam com ambientes on-line para buscar todas as informag6es de que precisam (eles
aprendem atraves da navegacéo);

e realizam varias atividades ao mesmo tempo, ou seja, eles sdo multitarefas;

e recebem e processam mdaltiplas informagdes em um ritmo rapido.
De forma a concluir este capitulo de analise de dados e a explicitar objetivamente as

possiveis relacfes entre atratores, autonomia e nativos digitais, neste estudo de caso, retomo

as discussOes feitas ao longo desta se¢do, organizando-as em cinco itens listados abaixo.
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Neles, incorporo importantes conclusdes em resposta as perguntas de pesquisa anteriores que

se relacionam, de alguma forma, a esta terceira:

1. Todas as evidéncias de desenvolvimento da autonomia emergiram de um atrator;

2. As novas tecnologias ou os propiciamentos de uso das novas tecnologias por si s6 nao

promoveram o desenvolvimento da autonomiga;

3. Somente os atratores que convergiram para uma atitude positiva a lingua estrangeira

puderam promover o desenvolvimento da autonomia;

4. Nos sistemas com atratores que convergiram para uma atitude negativa a lingua
estrangeira, o desenvolvimento da autonomia somente emergiu quando havia também

um atrator que convergiu para uma atitude positiva a lingua estrangeira;

5. O desenvolvimento da autonomia de nativos digitais emerge, total ou parcialmente,
em contextos informais de aprendizagem ricos em propiciamentos como, por exemplo,

na Internet.



6. COMENTARIOS FINAIS

Neste capitulo de comentérios finais, retomo os objetivos da pesquisa, a metodologia e
a revisao tedrica adotada. Depois, faco uma breve reapresentacdo dos resultados obtidos
através da andlise dos dados gerados. Por ultimo, teco consideragdes importantes sobre 0s

desdobramentos desta pesquisa e faco algumas sugestfes de futuras pesquisas.

Na presente tese, realizei um estudo de caso do tipo etnografico dentro do paradigma
interpretativista, com alunos do Ensino Médio de uma institui¢do escolar federal localizada no
Rio de Janeiro. A partir de narrativas multimidia de aprendizagem, busquei investigar, a luz
da teoria do caos/ complexidade, as experiéncias de aprendizagem, mais especificamente, a
questdo da autonomia, de alunos de inglés como lingua estrangeira. As narrativas analisadas
neste estudo de caso ampliaram o corpus de narrativas do Projeto AMFALE e se destacaram
por reunir experiéncias de aprendizes que estdo constantemente inseridos em contextos

mediados por novas tecnologias.

Nesta pesquisa, a partir da revisdo de literatura sobre nativos digitais, da analise de
um questionario on-line elaborado com questdes sobre uso da Internet e, sobretudo, com base
nas narrativas dos alunos-participantes, foi possivel confirmar que os alunos-participantes sao
nativos digitais. Em relacdo ao perfil desses alunos, pude perceber que eles s&o multitarefas,
recebem e processam multiplas informagdes em um ritmo rapido, estdo constantemente
conectados com o mundo on-line, utilizam a tecnologia digital com naturalidade, expressam-
se por meio de tecnologias digitais, sentem-se confortaveis em ambientes on-line e o utilizam

para buscar todas as informaces de que precisam.

Cabe destacar que, apesar do crescente interesse em pesquisas sobre nativos digitais, o

uso de novas tecnologias no ensino-aprendizagem de linguas e outros desdobramentos
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envolvendo tecnologia e educacdo, ndo encontramos, até o momento, trabalhos que
proponham investigar, a luz da teoria do caos/ complexidade, a autonomia de nativos digitais
em contextos mediados por novas tecnologias. Dessa forma, esta pesquisa busca oferecer a
professores e pesquisadores contribuicGes teoricas e praticas sobre a autonomia de aprendizes
de inglés caracterizados como nativos digitais com base na perspectiva da complexidade e no

conceito de atrator (padrdo de comportamento recorrente).

Para iluminar a discussdo dos dados e poder contribuir com os estudos sobre caos/
complexidade na Linguistica Aplicada, sobretudo, a questdo da autonomia como sistema
adaptativo complexo, organizei a fundamentacdo tedrica desta tese em dois capitulos. No
primeiro, apresentei os pressupostos tedricos do paradigma da complexidade e procurei
discutir algumas aplicacdes dos estudos da complexidade no campo da Linguistica Aplicada,
com destaque para a pesquisa brasileira. No segundo capitulo teérico, fiz uma revisdo de
literatura sobre o objeto de estudo desta pesquisa — a autonomia e, em particular, sobre a

autonomia no ensino-aprendizagem de linguas.

Diante do arcabouco tedrico revisado sobre autonomia, este trabalho pode contribuir
para a discussdo do conceito de autonomia na aprendizagem de linguas, ampliando a
concepcao de autonomia como sistema complexo, ja presente na literatura. Adotei a seguinte
visdo de autonomia na aprendizagem de linguas: um sistema adaptativo complexo, subsistema
da aprendizagem, que expressa o dinamismo de um aprendiz que, através de constante auto-
organizacdo do sistema, consegue manter ativas as interagbes com diversos outros
componentes da aprendizagem. Em outras palavras, um aprendiz autbnomo, a luz do
paradigma da complexidade, é aquele que sempre busca interagir, por meio de suas proprias
escolhas, com outros elementos que propiciam a aprendizagem. Além disso, pude reafirmar,
ao estabelecer relacfes entre a teoria e pratica, a importancia do uso das novas tecnologias

para o desenvolvimento da autonomia de aprendizes de inglés como lingua estrangeira.
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Em resposta a primeira pergunta de pesquisa (Quais sdo os atratores [padrdes de
comportamento] presentes no sistema complexo de aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira em narrativas de aprendizagem dos alunos-participantes?), procurei identificar, a
partir dos fatos narrados, atratores (padrGes de comportamento recorrentes) no sistema
complexo de aprendizagem de inglés. Das 12 narrativas, identifiquei 19 instancias de 3
atratores cadticos — “praticas pedagogicas avaliadas negativamente” (em sete narrativas),
“praticas pedagdgicas avaliadas positivamente” (em quatro narrativas) e ‘“praticas
socioculturais extraclasse” (em oito narrativas). Os atratores “praticas pedagogicas avaliadas
negativamente” e “praticas pedagoOgicas avaliadas positivamente” estao relacionados a
contextos formais de aprendizagem, principalmente, a figura do professor de inglés. O atrator
“praticas socioculturais extraclasse” esta vinculado a contextos informais de aprendizagem.
Vale relembrar que, a luz do paradigma da complexidade, nenhum elemento ou atrator,
isoladamente, pode determinar a trajetéria do sistema, e sim as multiplas dinamicas e
interacdes que ocorrem nele.

Em resposta a segunda pergunta de pesquisa (Qual é a relacdo entre os atratores
identificados e o desenvolvimento da autonomia dos alunos-participantes?) e a luz do
conceito de autonomia como sistema adaptativo complexo, identifiquei 15 evidéncias de
atitude autdbnoma dos alunos-participantes, com pelo menos uma evidéncia em cada narrativa.
Em outras palavras, todas as 12 narrativas analisadas apresentaram alguma evidéncia de
desenvolvimento da autonomia dos alunos-participantes, em algum momento da
aprendizagem. Além disso, todas as 15 evidéncias de atitude autbnoma na aprendizagem de
inglés emergiram de um dos dois atratores: “praticas pedagogicas avaliadas positivamente” e
“praticas socioculturais extraclasse”. Observei que todas as referidas evidéncias foram

narradas com um tom positivo e, em alguns casos, com entusiasmo, quando 0s aprendizes
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relataram histdrias positivas em relacdo as perturbacdes causadas por um dos trés referidos

atratores.

Em resposta a terceira e Ultima pergunta de pesquisa (Qual é a relacdo entre os
atratores identificados, o desenvolvimento da autonomia e o fato de os aprendizes de inglés
investigados serem nativos digitais?), observei que o desenvolvimento da autonomia ocorreu,
total ou parcialmente, em contextos mediados por novas tecnologias. Todos os alunos-
participantes percebiam e usavam a Internet como meio rico em propiciamentos para
aprendizagem de inglés. Apesar de alguns deles se engajarem em atividades mediadas por
novas tecnologias sem o propdsito inicial de aprender o idioma, todos eles reconheciam os
propiciamentos que emergiram ao interagir com as novas tecnologias. Cabe destacar, contudo,
que esse engajamento nao resultou necessariamente no desenvolvimento de uma atitude
autonoma para aprender a lingua estrangeira. Isso quer dizer que todo desenvolvimento de
autonomia observado foi evidenciado em contextos mediados pelas novas tecnologias, mas

que nem todo uso das novas tecnologias implicou desenvolvimento da autonomia.

Ainda sobre as relacdes entre atratores, autonomia e nativos digitais, e considerando-se
as limitacbes de um estudo de caso, a presente pesquisa gerou as seguintes conclusfes: (1)
todas as evidéncias de desenvolvimento da autonomia emergiram de um atrator; (2) as novas
tecnologias ou 0s propiciamentos de uso das novas tecnologias por si s6 ndo promoveram 0
desenvolvimento da autonomia; (3) somente 0s atratores que convergiram para uma atitude
positiva a lingua estrangeira puderam promover o desenvolvimento da autonomia; (4) nos
sistemas com atratores que convergiram para uma atitude negativa a lingua estrangeira, o
desenvolvimento da autonomia somente emergiu quando havia também um atrator que
convergiu para uma atitude positiva a lingua estrangeira; (5) o desenvolvimento da autonomia
de nativos digitais emergiu, total ou parcialmente, em contextos informais de aprendizagem

ricos em propiciamentos como, por exemplo, a Internet.
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Em relacdo as escolhas metodoldgicas desta pesquisa, reconheco que a adocdo de
narrativas pode contribuir favoravelmente para conhecer as experiéncias de aprendizagem dos
alunos-participantes e, acima de tudo, pode proporcionar, para eles, um momento de reflex@o
valioso sobre o processo de ensino-aprendizagem ao descrever suas memorias. Essa reflexao
ocorreu em dois niveis. Em um nivel micro, os alunos puderam revisitar momentos de sua
prépria aprendizagem e teceram consideracGes importantes sobre as experiéncias pessoais de
aprendizagem da lingua inglesa. Em um nivel macro, alguns aprendizes avaliaram, a partir de
suas historias, as praticas pedagogicas recorrentes em diversos contextos de aprendizagem nos
quais eles e seus colegas de classe estavam inseridos. Por meio de um posicionamento critico-
reflexivo, esses alunos-participantes avaliaram negativamente as praticas pedagdgicas sem
propdsito comunicativo, centradas no professor e com foco no ensino de estruturas
gramaticais. Além disso, segundo as narrativas apresentadas, a falta ou a escassez de midias
digitais nas escolas € uma caracteristica indesejavel para a aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Os relatos reflexivos dos alunos da presente pesquisa também oferecem contribuigdes
de natureza prética para professores de linguas estrangeiras e, dessa forma, permitem que eles
reavaliem suas escolhas tedrico-metodoldgicas. Antes de aprofundar essas contribuicGes,
destaco que, embora as narrativas sejam instrumentos ricos para conhecer as experiéncias de
aprendizagem dos participantes, acredito que a inclusdo de outro instrumento de geracdo de
dados como, por exemplo, entrevistas com alguns alunos, poderia contribuir para o
aprofundamento de questbes sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés, mais
especificamente, em relacdo ao desenvolvimento da autonomia.

Retomando os resultados da analise das narrativas de aprendizagem, precisamos ainda
discutir algumas questdes cruciais sobre o ensino-aprendizagem de linguas no contexto

nacional. Tal discussdo se torna relevante porque, embora esta pesquisa tenha suas limitaces
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por se tratar de um estudo de caso, que investigou um grupo pequeno e local de aprendizes
com um perfil especifico, acredito que ela seja um fractal e nos ofereca uma amostra das
praticas pedagdgicas adotadas em diversos contextos no Brasil. Sobretudo, a identificacao de
atratores no sistema de aprendizagem contribui para o fortalecimento de préaticas pedagogicas
que atendam aos interesses dos alunos e que possam, por conseguinte, promover o

desenvolvimento da autonomia.

A primeira questdo representa, para mim, uma das preocupacdes centrais e mais
alarmantes sobre o ensino de inglés no pais. A partir das narrativas analisadas, observamos
que diversos aprendizes relataram que as praticas de ensino, geralmente as encontradas no
Ensino Fundamental, sdo orientadas por uma visdo estruturalista de linguagem. Nessa
concepgdo, ha enfoque para o ensino de estruturas gramaticas, memorizacdo de frases prontas
e vocabulario descontextualizado. S&o préaticas que refletem abordagens de ensino centradas
na figura do professor, sem espago para as vozes dos alunos. Nas palavras de alguns

participantes desta pesquisa, trata-se de um ensino “decoreba”, “monodtono” e “repetitivo”.

Ao discutir os dados referentes a esse atrator (praticas pedagdgicas avaliadas
negativamente), percebemos que ndo houve nenhuma evidéncia de desenvolvimento de
autonomia a ele relacionada, mas todos os participantes foram atraidos para uma atitude
negativa em relagdo a lingua inglesa. Entendo, portanto, que um ensino baseado em escolhas
tedrico-metodoldgicas que nao atendam as necessidades dos alunos € um ensino que rouba a
oportunidade desses alunos de desenvolverem sua autonomia na aprendizagem de inglés. De
forma ainda mais grave, esse “atrator-vildo” pode diminuir o fluxo de energia do sistema e
leva-lo a morte. Como vimos em algumas historias de aprendizagem, somente a emergéncia
de um “atrator-mocinho”, como as praticas pedagogicas avaliadas positivamente ou as
praticas socioculturais extraclasse, pode favorecer a emergéncia do desenvolvimento da

autonomia do aprendiz. Em contrapartida, no corpus de narrativas do Projeto AMFALE,
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encontramos relatos de aprendizes que, devido as praticas pedagogicas avaliadas
negativamente, desenvolveram a autonomia ao procurar experiéncias mais significativas de

aprendizagem.

Como as narrativas desta pesquisa indicam, a figura do professor é central na trajetéria
dos atratores. As vezes, seu papel se torna mais arduo, ja que pode ser necessario promover
perturbacgdes tdo significativas no sistema a ponto de conseguir desloca-lo de um estado de
fase para outro — para um estado de fase em que o aluno assuma uma atitude positiva em
relacdo a aprendizagem. Contudo, para que o conjunto de préticas pedagodgicas avaliadas
positivamente seja um ponto de bifurcacdo no sistema e leve o aluno para um estado mais
favoravel a aprendizagem do idioma, devemos lembrar que s6 o professor ndo é suficiente.
Afinal, na complexidade, nenhum elemento isolado pode ser responsavel pela auto-
organizacdo do sistema. Sao as interacOes entre professores em formacgdo, professores
formadores, coordenadores, pedagogos, diretores, familiares, toda a comunidade escolar,
autores de material didatico, pesquisadores e alunos que devem flutuar em torno das praticas

pedagdgicas avaliadas positivamente.

Outra reflexd@o que se faz necessaria € a incorporacdo das novas tecnologias as praticas
de ensino-aprendizagem de linguas, sejam os aprendizes nativos digitais ou ndo, seja a
tecnologia usada em sala ou a distancia via Internet. Uma das criticas feitas por alguns
participantes desta pesquisa foi em relacdo a falta de recursos nas escolas, mais
especificamente, as de Ensino Fundamental. Conforme observamos, a escassez ou a falta de
recursos e, consequentemente, propiciamentos, nos contextos formais de aprendizagem, fez
com que os aprendizes recorressem a contextos informais mais ricos em propiciamentos
como, por exemplo, a Internet. Sabemos que isso ocorreu porque os alunos investigados,

caracterizados como nativos digitais, estdo inseridos em contextos (de aprendizagem ou nao)
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mediados por novas tecnologias e, neles, suas necessidades sdo atendidas de forma mais facil

e rapida.

Ao longo desta pesquisa, durante a analise das narrativas, outras questdes de pesquisa
emergiram e, junto a elas, o desejo de poder investiga-las, também sob as lentes do caos e da
complexidade. Dentre as questfes que podem ser investigadas em pesquisas futuras, destaco

duas:

(a) as possiveis relacdes entre atratores e o desenvolvimento da autonomia na
realizacdo de atividades colaborativas na Internet, isto €, quais as consequéncias
dos atratores no desenvolvimento da autonomia durante a realizacdo de atividades

colaborativas na Internet;

(b) as percepcbes de professores sobre as implicagbes de atratores no sistema de
ensino de linguas, ou seja, na visdo de professores de linguas, quais e como 0s

atratores interferem no ensino de linguas.

A guisa de conclusio, destaco que compreender a autonomia como um fendmeno
complexo implica a necessidade de estar atento ao turbilhdo de inter-relagdes no sistema de
aprendizagem e, por conseguinte, a sua dinamicidade. Para o professor de linguas, por
exemplo, isso significa perceber que suas ac¢bes causam perturbacdes diferentes em cada
aluno e em cada contexto. O homem ¢ altamente complexo e cada um carrega histérias de
aprendizagem que séo unicas. Reconhecer essa complexidade € o primeiro passo para que 0
professor esteja sensivel as historias e as necessidades de cada aluno. Dessa forma, ele podera
desenvolver préaticas pedagdgicas que, aliadas a dindmica do sistema, possam auto-organiza-

lo e fazer emergir um “atrator-mocinho” em sua sala de aula.
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Anexo 1 - Questionario on-line com questdes de respostas abertas e fechadas

Questionario de pesquisa
Caro(a) alunofa),

Peco sua colaboracio para responder a este questionario, instrumento utilizado em minha
pesquisa de doutorado.

Ele & extremamente importante para a pesquisa realizada e ajudara a entender como o uso gue
vocé faz da Internet esta relacionado a aprendizagem, mais especificamente, & autonomia.

Informacdes pessoais como nome, idade, turma e instituicdo de ensino ndo serfo divulgadas, com
o objetiva de preservar o anonimato dos participantes.

Obrigado por sua participagaol
Professor Claudio Franco
*Obrigatario

Nome completo *

ldade *

13 [+ |

Ano de nascimento *

1998 [ |

Turma *
1201 (2a série - manha) [~ |

Com que frequéncia, em média, vocé acessa a Internet? *
Todos os dias E

Caso vocé acesse a Internet todos os dias, quantas horas, me média, vocé fica on-line?

De onde vocé acessa a Internet? *
E possivel marcar mais de uma alternativa

[7] De casa, por meio de banda larga (Oi Velox, 3G, Met)
[[] De casa, por meio de conexdo discada

[7] De lan houses

[[] Da escola

[] Dutra:
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O que vocé costuma fazer na Internet? *
E possivel marcar mais de uma alternativa

[T Bater papo em programas como MSHM, Skype, Google Talk etc.

[T] VWisitar sites de relacionamento como Facebook, Orkut, Twitter etc.

[C] Visitar sites de compras coma Peixe Urbano, Groupon, Mercado Livre etc.
[[] Visitar sites de letras de misica como Letras Terra, Vagalume etc.

[C] Visitar sites de noticias (sites de jormais, revistas etc.)

[[] Wisitar sites de entretenimento (jogos on-line, humor etc )

[[] Visitar sites educativos (plataforma on-line da escola, bibliotecas virtuais, sites de educadores
etc.)

[7] Wer videos on-line em sites como o YouTube
[[] Usar motores de busca como o Google
[] Enviar e-mails

[7] Fazer download de misicas e videos

[T] Dutro:

Vocé tem o habito de realizar quantas atividades, ao mesmo tempo, quando esta na
Internet? *

Exemplo: 3 (wisitar site de letras de musica, escutar muisica e bater papo no MSN)

1[-]

Especifique quais seriam essas atividades. *
RHesponda com base no nimero de atividades indicado na resposta a pergunta anterior

Enviar

Tecnologia Google Docs

Denunciar abuse - Termos de Service - Termos Adicienais
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Anexo 2 - Orientac¢fes para a elaborac&o de narrativas

Caros alunos,

Peco sua colaboracdo para escrever sua narrativa multimidia sobre aprendizagem de inglés e o uso da Internet.

Antes de comecar a producao desse texto, vocé precisa entender duas coisas:

a) O que € uma narrativa de aprendizagem?

E um texto, em forma de prosa, escrito com o objetivo de narrar sua histéria sobre aprendizagem, neste caso, de inglés. A narrativas

deve carregar suas memorias, experiéncias, vivéncias, expectativas, desejos sobre a aprendizagem de inglés até o presente momento.

b) O que seria, entéo, uma narrativa multimidia?
E uma narrativa que contém outros elementos além do texto como, por exemplo, imagens, audio, video.

Agora que vocé ja sabe o que vem a ser uma narrativa multimidia de aprendizagem, siga as seguintes orientacées para comecar seu
texto:

1. Ver alguns exemplos de narrativas multimidias em: http://iwww veramenezes com/amfale/narmult html

2. Escrever, em portugués, entre 500 e 2000 palavras (Dica: Utilize a ferramenta "Contar palavras" (no menu Revisdo) do Microsoft
Word).

Alguns itens quepodem ajudar durante a elaboracéo de sua narrativa:

- Quando e como foi seu primeiro contato com inglés;

- Suas experiéncias com inglés no Ensino Fundamental;

- Suas experiéncias com inglés no Ensino Médio;

- Suas experiéncias com inglés em curso de idiomas;

- Sua experiéncia com aprendizagem de inglés na Internet;

- Alguma experiéncia marcante (positiva, negativa e/ou engracada) sobre aprendizagem de inglés até o momento (seja em sala de
aula, em casa, ;

- Como o uso que vocé faz da Internet o ajuda a aprender inglés;

IMPORTANTE: Seja o mais sincero e detalhista possivel em seu texto. Além disso, é extremamente importante ser CRITICO e
REFLETIR sobre as experiéncias que vocé conta em sua narrativa.

2. Inserir imagens, links, audios e/ou videos em seu texto.

3. Revisar seu texto final.

4. Enviar o arquivo em doc ou docx para meu email: cpaivafranco@yahoo.com.br até o dia 19 de junho.
Espero ler sua narrativa em breve! ©

Claudio Franco
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Anexo 3 - Narrativas multimidia de aprendizagem

Narrativa 1:

Minha relagdo com a aprendizagem da lingua inglesa
Desde 1° ano do ensino fundamental uma das matérias da minha escola era inglés,
mas como era ensinado no modo “decoreba” eu nunca dei muita atengdo. Quando
eu tinha uns 10,11 anos os meus pais me obrigaram a enfra no curso, com a
justificativa de que era importante para o meu futuro académico e bldbld. Eu

0 curso, achava g era muito desconexa a idéia de
aprender uma lingua da qual eu nunca usaria no meu dia a dia, sem falar que pra
mim a professora me tirava como idiota toda vez que ela comegava a ensinar

coisas ridiculas do tipo My Name Ts.. —~— " . E entdio se passaram alguns anos
assim: eu ia ao curso, vchssavn 2hrs odiando tudo e voltava achando que ndo tinha
r
Perds de

aprendido nada! &

%

Até que em 2007 surgiu uma nova cantora, , e langou uma miisica polémica
chamada T Kissed a Girl e como eu sou extremante viciada em mdsica logo fui
pesquisar (nessa época eu ja suportava melhor o curso, ndo gostava, contudo ndo

3
odiava tanto). E foi entdo que eu descobri que sabia inglé‘s"" - eu percebi que

2 K 2 } 3
realmente conseguia entender o que a mdsica falaval '~ Comecei a procurar mais
e mais miisicas e passei a tentar de verdade escutar as misicas, tentando sempre
entender as palavra e expressoes, e fui vendo o quanto eu sabia e nem tinha

4

.._(4.

percebido , € a partir desse momento eu passei a assistir filmes e series
para tenta aprender mais.

Nessa época o meu tio foi trabalhar nos EUA (um dos motivos que me fazia odiar
menos a lingua era pra aprender a falar e ter amigos gringos igual a ele) e eu
passei a me comunicar com ele em inglés, pra alegria da minha mde que viva
dizendo que estava pagando o curso pra nada porque eu ndo estava aprendendo
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, e com ele eu aprendia e aprendo varias coisa até hoje, sem falar q até pra

-l
me corrigir ele € uma pessoa muito maneira e diver'tida, ‘

E a parti daquela época eu comecei a gosta e achar incrivelmente fdcil a lingua,
além de eber que minha mde estava certa, inglés € mesmo muito

-

ik

L\

importante. , ainda mais agora com a aproximagdo do vestibular. E tem
outro motivo de eu perceber a importdncia dessa linguagem, talvez até mais
significante e (til na minha vida, para de assistir filmes e series dublados ou ter

A

que ler as legendas! Porque uma coisa que todo mundo sabe € que
dublagem e legendas ndo parecem em nada com 0 0s personagens
verdadeiramente querem dizer!

E agora, na verdade desde que eu entrei no ensino médio, eu tomei a decisdo e
fazer intercdmbio para aprender de fato a lingua. Porque no meu ponto de vista o
melhor jeito de aprender mesmo o inglés € morando algum tempo no exterior,
porque 0s cursinhos sdo muito bons pra aprender gramdtica e as nogdes bdsicas
porem as expressOes, @ pronuncia, as coisas mais corriqueiras s6 mesmo

L
Y

vivenciando a lingua. E como eu me formo esse ano , daqui a uns 2 anos eu vou

-
-

consequir alcangar esse objetivo

Essa € toda a minha histdria em contato com o inglés, toda a minha histéria de
ddio/amor com essa lingua.
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Narrativa 2:

Soue sempre ful um fa de jogos, especiolmente EPGs: sempre prefern
ficar o diotodo jogando videogame do que ir para a rua jogar bola, soltar
pipa, coizas do género.. E, como era de se esperar, meu primeiro contato
com inglés foi com jogos... Bom, oo menos eu considero ser esse, mas minha
familioviveinsisfindo gue evaprendiainglés no primario & no Ensino
Fundamental;sinceraments, eundo ocho... Ev s6 aprendio as polovras soltas,
mas eu nunca sabia como formar frases que ja ndo fossem passadas prontas,
como “What's your name?", entdo, eu 56 considero ter ido uma visdo melhor
doinglés quando ev comeceiajogar RPGs.

Tudo comegouquando eu tinha
por voltade é anos: um colegadomeu
paiiavender o Playstotion dele, entao
ele separoualguns jogos, & os deu para o
meu pai... Anfes disso eu ndo jogavo
muito, guem usava mais o PS5 agui ero
meu pai [estranho, ndo?), ev gostava sd
de assistir, eu dizia que ndo sabiajogar...
De qualquerforma, urm dos jogos que
meu pai ganhou foi o “Breath Cf Fire 11",
gue ele ndo jogava por ndo ser de agdo,
como asere “Tomb Baider", entdo por
um tempo ele ficou parado._.. Algum
tempo depois ev comecesi ajogd-lo
sozinho:simplesmente me opaixonsi pelo
game, jogava praticaments toda noitel
Mas eu pensava “Para qué estou
fozendoisso" e coisos do género, afinal
eu ndo sabia qual era a histaria do jogo,
o gue gconfecio com os personagens,
5505 coisas... Entdo foi assim eucomecei
ame interessar poringlés.. Eu ja finho uma bose dos pronomes, aquelos coisas
basicas como “adjetivo antes de substantivo", 56 ndo tinha vocabulano...
Entdo eu jogova com um diciondrio do lado, sem pre procurando as palavras
que U ndo sabia... Aprendi com meu pai a deduzir as polavras pelo contexto,
530 me deuv umaindependéncia maior do dicionario... Eu dina que fol quando
euwaprendl mais inglés até hoje, oté mesmo mais do gue na escolaou no curso
que fizdepois...

4 anos depois, eu comecei afazer um curso basico de inglés, afinal eu
$6 tinha o conhecimento escrito. nunca finha ouvido ou ditfo nada eminglés
antes... Conforme o tempo foi passando, as aulas de conversagdo foram me
ajudando bastante: agoraeu pronunciava bem as palavras que ev ja
conhecia, mas, mesmo depois gue evacabei o curso (] ano & meio de curso),
ainda faltova alguma coisa...

E(vAN'E§CEN(:£
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Bom,foiaique
entrou o musical Toda
pessoc que aprendeu
inglés teve alguma
experiéncic com musica,
e foio meucaso... Até
pouco tempo eundo
tinha um gosto musical
definido, até entdoeu
nem ligava pra muisica,
mas no 9° ano, uma
amiga minha me fez
conhecerabondo
Evonescence.. Desde
aguele diceu sabic que
eviaserfd... Mas ndo
esperava sertanto! Para mim, Evanescence € a melhor banda que exisie, as
letras e o melodic das mUsicas sdo demais! De qualquer formao, ndo devia
estarfaloando deles, devio?2 Bom... Com as mUsicas do banda, eu melhorei
cinda mais meu vocabulério, aprendendo palavras mais rebuscadas, estou
ocinda melhor em falar e ouvir, porgue aprendi a cantar todas as mUsicas que
euconhego.

Esses forom os principais, mas outros também me gjudaram o aprender
inglés: de jogos, temos Final Fontosy e Pokémon; comrelagdo @ misica, Demi
Lovato e Miley Cyrus foram algumas dos outros cantores e bondas que eu
ougo e sei cantar algumas musicas...

De qualquer forma, aprenderinglés € muito bom, € uma lingua muito
influente no mundo hoje em dig, oté mesmo nainternetvocé ccho
informagdesem maior quantidade, € mais confidveis, sobre qualquer coisa...
Foraisso, € umalingua muito legal de se aprender, & relativamente simplese
eleganie, e eu gosto muito, oté mais que portugués as vezes...
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Narrativa 3:

Meu inglés, meu caminho

O inglés & o espanhol sempre me fascinaram sempre foram
idiomas que em que eu gostaria dewm dia me tornar fluente. Ja que
algumas viagens para o exterior fazem parte dos meus planos desde
crianga.

Quando en era mais nova eu ndo podia fazer um curso por falta
de dinheiro 2 alguém para levar e buscar no curso, ja que nenhum
deles ficava perto a ponto de eu poder ir a pé. Mas como na minha
antiga escola o inglés era tudo baseado no verbo to be & o vocabulario
cobrade era muito basico, por isso durante todo o ensino fundamental
eu sempre acabava me saindo bem nas provas, pois considerava que as
avaliagdes eram muito faceis.

Na verdade, nem todos achavam que as provas de inglés eram
faceis. Por exemplo, um colega de classe que no 87 ano do ensino
fundamental em wma prova me perguntou o qual seria o significado da
palavra “togéter” (together). nesse momento me dei conta de que uma
das possivels razdes para o inglés ndo ser tio cobrado na maioria das
escolas seria o fato de que boa parte dos alunos nio fica muito
interessado em aprender um novo idioma de maneira mais
aprofundada ja que isso requer muita dedicagio e esforco.

Em razio dessa falta de recursos dentro da escola, duas grandes
aliadas para o estudo dessa lingua foram a msica e a internet. Pelo
fato de ouvir muitas musicas internacionais, primeiro hip hop e alguns
filmes musicais & amalmente o rock, acabei desenvolvendo uma
curiosidade em relagio ao que significava as letras de misica que eu
tentava pronunciar sem muito sucesso. Nesse momento encontre
como saida sites que disponibilizam as letras de musicas,e no caso de
musicas internacionais também colocam suas tradugdes, como o
‘vagalume’ e o ‘letras’, que ampliaram meu vocabulario & ajudaram a
melhorar minha pronuncia a medida que eu tentava cantar as miisicas
lendo a letra & comparava as tradugdes. E apesar desses sites com
tradugdes ndo terem um contendo muito confiavel, pois apresentam
muitos erros, eles sdo a saida mais facil pra quem busca entender pelo
menos a idéia que 1uma misica quer passar.
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Mo ensino médio, o nivel e a cobranga do nessa matéria
aumentaram bastante, pra falar a verdade achei que o inglés
continuaria sendo o mesmo da minha antiga escola. Claro que estava
enganada e por isso ful swpreendida ao ver que mesmo acima da
meédia a minha nota tinha caido muito em relagdo aos anos anteriores,
& me assustel mais ainda ao ver que alguns amigos que sdo
inteligentes tinham ficado abaixo da média em wma matéria em que
todos subestimaram.

Atualmente curso o 2° ano do ensino medio e sinto cada vez
mais a necessidade de me aprimorar no inglés, ja esse idioma se
tornou essencial para um bom curriculo no mercado de trabalho. Uma
prova disso, € o fato o inglés esta na lista de matérias cobradas em
todos quase os concursos que pretendo fazer apds a conclusio do
ensino medio.
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Narrativa 4:

0 inglés na minha vida

Eusempre gostei de musica, desde pegueno. Sevorg pegar gualguer gravacdo de
festas minhas de guando pegueno, voce vai me ver ou brincando, ou do lado da caixa de som
cantando e dancando. E da minha naturez @, @ musica me move e desde pegueno eutentava
cantar aguelas msicas em inglés gue tocavam nas novelas da globo. E foi assim que eutive
meu primeiro contato com o inglés, fora as aulas de inglés onde eu so aprendia palavras como
“Blue”, “Diog” e "House"” na escola.

Munca tive um grande interesse por inglés até um dia em gue
eucomecei a desenvolver meu proprio gosto musical. Eu estava por
volta dos 11 anos de idade quando eu vi um comercial na televisdo
com uns adolescentes cantando em um karaoke,
£ra oinicic da febre High School Musical, e claro gue eu fiz parte dela
doinicio ao fim. Euvi todos os filmes, e sabia “cantar” todas as
msicas. Foi nessa £poca que euganhei meu primeira MP3 Playere
também foi a primeira vez gue eu baixei ¥ H
miisicas na internet, antes disso, euso H ' G H
usava a internet para jogar. Mesmo

depois de toda essa revolugdo alguma coisa me incomodava, eu

gueria realmente cantar o que eles também cantavam, entdo eu s c H 0 0 L
MUSICAL

comecei a aprender ingl&s sozinho na internet ouvindo e
acompanhando com as letras, vendo traducdes e perguntando
para minha mde como se pronunciavam certas palavras ougual
eram seus respectivos significados. Minha mde sempre me
apoiou com o inglés e guando viu gue ultimamente eutinha
demonstrado muito interesse por inglés, me colocou no curso de
inglés guandotinha 13 anos & onde estudo até hoje. Entrei
no bdsico e ja estou no avancado ainda com uma das melhores
notas da turma.

T

- Ny

‘1;1

Fora High School Musical, o canal
da Disney me ajudou muito com o meu
inglés, foi la onde eu comecei a formar
meugosto musical com Jonas Brothers
Demi Lovato, Ashiey Tisdale, Selena Gomez
e onde euconheci @ minha cantora

favorita, minha inspiracdo e para mim a
melhor cantara do mundom, ndoimparta
oqgue os outros falam: Miley Cyrus. Os
jopos também foram importantes:
Raognarok Gnfing, Final Fantasy, Megaman
& Pokémon. Hoje olhando para issotudo,
acho gue tenho um grande vocabulario
que outras pessoas na minha sala de aula
gue ndo tem essas experiéncias,
principalmente com jogos, NAo posswem.
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Toda essa caminhada foi importante,
ja comego a ver os resultados, guando eu fui,
por exemplo, nos shows da banda Paramore
e até mesmo no show da Miiey Cyrus eu
entendi todas as coisas ditas por eles, ou até
mesmo guando vejo filmes ouséries
legendadas, em certos momentos eunao
olho para a legenda e ficoso escutando as
falas com atencdo, consigo compreender uma
grande parte das palavras, mas sempre
entendo o sentido das falas.

Um exemplo de fala no meio de um show. (13/05/11 - Miley Cyrus — Gyspsy
Heart Tour- HSBC Arena, Rio de Janeiro)

Youl [T

Hoje, relendo esse texto, dou boas
risadas lembrando dos velhos tempos e vejo
com issotudo foi importante pra mim, vejo
como ehimportante falar uma segunda lingua e
fico muito feliz por “falar” inglés. Eu
praticamente respiro em inglés, minha vida &
movida a musicas, tudo 0 que eu passo, todos
os dias eulembro de alguma musica, cada
momento remete a alguma musica gue eu
gosto e essa musica sempre € em inglés. Se eu

— E 2 pudesse aconselhar alguém gue estd em divida
se deveria ou ndo aprender uma nova lingua euincentivaria a pessoa a aprender inglés, ndoso
porgue hoje € muito reguisitado no mercado de trabalho, mas porgue € uma lingua divertida e
gostosa de se aprender.
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Narrativa 5:

inha experiéncia com a lingua inglesa ja existe

de longa data. Tudo comecou na escola, ainda

no ensino fundamental, quando fui apresentada
ao basico do inglés.

Estava na primeira série do ensino fundamental e
foi naguele momento que tive meu primeiro contato com
uma lingua estrangeira na escola. Depois de muitos anos, quando eu estava com 11 anos,
entrei no primeiro curso de lingua estrangeira. E permaneco até hoje fazendo curso.

Mo ensino fundamental, tive inglés de primeira até a quarta série em uma pequena
escola que estudava. La, as aulas eram bem simples e bastante interativas. Aprendiamos
as cores, ndmeros, nomes de animais, todo o basico do inglés.

Lembro da época que aprendi o verbo fo fe. Fiquei da quarta até a citava série
wvendo as diferentes formas desse verbo e, na época, nunca pensei gue um verbo poderia
ser tdo complicado.

Depois que fui para a sequnda etapa do ensino fundamental (52 até a 88), comecei
a prestar atencdo no inglés com outro olhar. Aprendi as nowvas formas, tive novas
experiéncias e tudo ficou mais facil.

o A Como ja disse, entrei no curso de inglés aos 11 anos. Na época, eu
% % fazia no . Fiz, exatamente, um ano e meio de curso |3. Como eu ja
% ‘) tinha uma pequena base que aprendi na escola, fui levando o curso com
. mais facilidade e achava muito divertido aprender novas expressges.

Por causa do curso, as provas na escola foram ficando mais simples e facies. Nessa
época de inicio de curso, passei a ouvir misica internacional porque a minha feacher na
época recomendou. E isso realmente ajudou muito.

Ma época de quinta a oitava série, minha professora passava diversos trabalhos que
trabalhava a nossa fala. Sempre tinha misica na sala como um trabalho ou sendo era
algum exercicio de pronunciaiion. E essas aulas na escola ajudaram bastante na minha
saga com o inglés.

Apds um ano e meio de curso, fiquei um semestre com a
matricula trancada porque as aulas no ndo estavam me deixando
animadas. Era mondtona demais e eu acabei perdendo o gosto de
aprender inglés.

O resultado foi que fiquei quase um ano sem fazer um curso de
inglés. Apenas continuei com o inglés na escola.
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Nesse tempo, ndo deixava de praticar. Ouvia musicas, o
que sempre me ajudou muito, e havia o fato de que eu era um
pouco viciada em video games. Jogar sempre foi um hobbie que
eu tive e que ajudou muito a aumentar meu vocabulario porque
eu ficava horas e horas jogando RPG, gigantkscos e cheio de
dialogos.

Naquela época sem curso, o diciondrio que eu tinha era meu melhor amigo nas
horas do jogo.

Aos 14 anos, entrei em outro curso de inglés. Dessa vez, tentei a sorte na

As aulas sao sempre interativas e bem engragadas, animadas e também muito bem
preparadas. Estou no mesmo curso ha trés anos e falta somente um ano para acabar.
Nesse tempo, minhas experiéncias com a foram otimas. Depois que eu
entrei nesse curso, desenvolvi uma paixdo enorme pelo inglés britanico e, também, pela
Inglaterra.

No ensino médio, passei a ler mais livros em inglés. Eu ja sou um
pouco viciada em leitura, uma bookaholic assumida. Passei a ler mais em
inglés porque a maioria das séries que eu leio langa no Brasil depois de
quase um ano e, como sou muito ansiosa, eu ndo aglientava esperar. Um
"mal” que veio para o bem, no final.

Depois de anos, ainda pretendo aprender mais e ter novas experiéncias. A minha
principal ideia conseguir um intercambio para algum lugar que eu adoro... Inglaterra, de
preferéncia.
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Narrativa 6:

O INGLES DA VIDA

Desde peqgueno, uma série de aspectos ocarreu em minha vida
que fizeram ndo =0 com que eu me interessasse em aprender
inglés como um beneficio académico, o que também ocarreu,
mas também admirasse a lingua e sentisse prazer em estuda-la.
Tudo isso comecou a partir de algo simples: filmes. Passei a
gostar muito dessaarte e admira-la, dai, uma grande quantidade
de filmes foi vista por mim que agora via os Estados Unidos da
América como um grande pdlo de producdo cinematografica de
qualidade, admirado-os nesse aspecto. Junto a isso vieram

também muitas caracteristicas da cultura americana que foram
apreciadas, tais como séries, sites, revistas e principalmente mosica que foi
expressivamente tdo importante quanto os filmes nesse processo. Ha seis anos,
comegou meu gosto pela musicainternacional, lembro-me do primeiro videoclipe que
assisti, foi g musica "Crazv in Love” dacantora norte-americana Beyoncé. Os filmes me
apresentaram uma vasta cultura externa, jé @ masica me mostrou o inglés comao
lingua, & me “pressionou” g conhecer um pouco mais

sobre o idioma uma vezr que o interesse por
compreender as letras e canta-las aumentava cada
VEZ Mais.

Seguindo  os aspectos que aumentaram  mew  interesse pela lingua, e
concomitantemente aos citados acima, passei a estudar o idioma no ensino
fundamental, 3 €poca mais marcante foi a quarta séria, pois além do meu interesse da
época na cultura americana, foi quando passei a entender cada vez mais o que era o
inglés, e além de tudo tive uma incrivel professora que também se tornou uma grande
amiga e por isso facilitou bastante o processo, comisso tive vontade de aprender cada
vezmais: tentava usar inglés nas aulas, em casa, em bate-papos na internet e passei a
usar diciondrios.
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Porém, apenas no ensino fundamental 2, a partir da quinta série, pude ver um noi
inglés, o da gramatica séria e ndo t3o simples, do vocabulario complicado e que exi

um esforco de minha parte. Nessa fase da minha vida a lingua ndo foi muito bem-

trabalhada, ndo aprendi muita coisa e ndo entendiarealmente o que era ensinado. Na
verdade a matéria era emarsaaendara fazer exercicios e provas. Foi entdo que na
sétima série, comum objetivo académico, surgiu o interesse e a possibilidade logistica,
de matricular-me num curso de inglés. Foi nesse momento que tudo mudou, passei a
ver o idioma de outra perspectiva e pude até mesmo me imaginar como um
entendedor e até mesmo falante do inglés, algo que antes ndo conseguia visualizar. Fiz
uma aula-teste num curso chamado e fiquei simplesmente
apaixonado. Minha primeira aula me encantou muito e foi bastante persuasiva para a
decisdo de iniciar o curso. Alémde ter tido outraincrivel professora, a primeira aula foi

engracada e divertida, me marcou muito o fato de que na aula vimos o clipe de,

“Beautiful Girls” de Sean Kingston, analisamos a letra da musica, cantamos e
brincamos, alémde tudo isso estava em uma turma com pessoas legais e que vivaram
amigas. Essa série de fatores fez com que me sentisse feliz e animado para dar
continuidade no curso, e isso foi essencial para todo o resto do processo.

Minha primeira turma g """ = sob o comando da professora Gisele.

O ensino médio me trouxe mais uma perspectiva do inglés, o voltado para
interpretacdo de texto muito mais que para a gramatica, o que pode parecer mais facil
porémndo €. De inicio tive que me acostumar com esse outro tipo de estudo, todavia,
mais uma vez conteicomaajuda de outroincrivel professor que nunca hesitouem
ajudar minha novaincrivel e unidaturmano _Nessa fase a internetfoi
uma grande aliada parao estudo, uma vez que era essencial aleitura de diferentes
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tipos de textos internacionais que nos ajudavam muito e nos davam grande base de
vocabuldrio e caracteristicas textuais.

Hoje, como curso ainda em andamento junto comas aulas no SOU LM
conhecedor intermedidrioda lingua inglesa, ja produzo textos, falo o necessdrio parao
dig-a-dia e também conversas entre amigos e também adgquiri a capacidade de
compreender grande parte do que & falado eminglés. Sinto-me orgulhoso uma vez
que iniciei do zero, e posso afirmar que a internet foi muito importante para esse
ProCEess0, pOis MEL Curso possui um sistema de exercicios e explicages on-line assim
como minha escola, alémdisso dovidas foram solucionadas pelainternet com
professores an-line, diciondrios foram utilizados, videos com explicacdes gramaticais
foram assistidos por mim e um site muito interessante me ajudou demais e mudou a
dificuldade que possuia emcompreendero gue osfalantes de inglés nativos diziam, foi
o site Ello que possui uma série de exercicios para que essa habilidade seja praticada.

Posso umdos certificados de inglés dado pela Universidade de Cambridge, adquirido

gtravés de um exame chamado KET, desejo adquirir mais alguns certificados na lingua,
ganhar a tdo sonhada fluéncia, viajar ao exterior paratreinar meu inglés de maneira

JEd UNIVERSITY of CAMBRIDGE
P/ ESOL Examinations

real e, como objetivo alto, pretendo, no futuro,

possuir umcertificado de Inglés Juridico para que

possa enriquecer meu futuro curriculode advogado.
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Narrativa 7:
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Narrativa 8:

Narrativa Multimidia

Desde bem pequena fui incentivada ao estudo da lingua inglesa.
Meuimmaio comegoua fazer o curso, masndo chegoua concluir e eu esperava pelo dia
em que seria a minha vez de estudar inglés.

Entrei na 5° sénie, conhecida hoje como 6° ano, do Ensino Fundamental e ainda nido
tinha grandes experiéncias com o inglés, a nao serpelas aulas que tinhana escola desde
a alfabetizagdo.

Wielke@pglE ¥

Folentao que meus pais comegarama insistir que eu fizesse um curso, mas, por incrivel

que pare¢a, eunio quis. Adorava o inglés da escola eja o achava suficiente para mim.

Até que um amigo meu disse estar matriculado em um curso e dizer que ele era bom.
Era o incentive que eu precisava!

Comeceia fazer o curso de inglés muito empolgada. Realmente, o estudo dessa lingua
estava me fascinando. Principalmente nas songs que os professores sempre traziam.
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Miisica sempre foimeu forte e meu ponto fraco. Era triste ouvir uma musica em inglés

semsaber o que estava ouvindo, sem entender. Ao comegar a entender, meu modo de

ouvir e cantar musicas mudou completamente. Passei a gostarmais ainda das musicas.

Com o tempo ja nemassistir filmes dublados em portugués queria mais. Claro que meu
filme favonto foi o primeiro que eu assisti em inglés sem legenda.

Uma emogdoe muito grande eu senti quando contei 3 minha professora do curso que
havia entendido e até gravado as falas do filme eminglés. Estava aprendendo a falare a
escrever bem, entendia o que lia e ouvia. Meu professor dizia que eu era uma das
melhores alunas dele — o que me deixoumuito feliz! Mashouve umproblemano curso
e ele teve de ser fechado. Meu professorimplorou pra que nio parassemos de estudar
inglés, porémnio pude ingressar, na época, emnentmmeoutro curso. Aquilo me deixou
muito triste...

Continuei ouvindominhas musicas eminglés, buscando entendé-las e até tive sucesso.
Minhas notas na escola em Lingua Estrangeira dispararam e meu boletim vinha

recheado de notas boas. Entdo chegou uma época importante para mim: estava
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tenminando o Ensine Fundamental e prestei concursos para escolas de nivel médio. Ao
passarpara wma das escolas, vanas pessoas me perguntavamqual a Lingua Estrangeira
euina escolher, nemhesitava, seria inglés. La, chegueia cogitar a ideia de fazer Letras
Portugués-Inglés. Seria muito bom, ja que sempre gostel de inglés. Com meus neves
amigos, conhecl outres cantores COM Hovas misicas. Se ja gostava muito antes das
musicas na lingna inglesa, agora me empolgava mais ainda com as novas.

Pedie ganhei de natalwma literatura muito importante para minha wida: wna Biblia,
mas nio wmna Biblia normal, era wma Biblia em inglés. Meu estudo do inglés escnto
awmentou mnto e me sinto satisfeita toda vez queleio e entendo tudo o que estoulendo.
Na escola, aprendo bastante inglés por causa das aulas de conversagdo. Ainda nio
volteipara nenlnamcurso de inglés, mas espero voltar em breve para poder reciclor tudo
aguilo que aprendi até hoje. Enquante isso, vou ouvindo minhas misicas, assistindo
filmes, lendo livros. Tenho dificuldade ainda para prenunciar cometamente alginmas
palavras.

Aideia de fazero curso de Letras foi-me embora. Mas o nglés com certeza continuara

fazendo parte daminhavida sejagqual for a profissdo que eu escolher. Sempre irei me

lembrar dos incentivos dos meus professores a nio desistir de buscar o saber da Lingua

Inglesa. Vou continuar estudando, nio 50 o inglés, mas tambémn outras linguas que hoje
sdo de importancia o aprendizado.

THAT'SATIN
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Narrativa 9:
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Narrativa 10:

atocom a Lingua Inglesa foi no 3° ano do Ensino Fundamental, no

f o Q".'.-"A
Bt &
T

anos de idade e figuei realmente muito feliz

as aulas. Aguardava ansiosa os dias da semana nos quais tinha aula de

anhada nos meus dois primeiros anos de aprendizado dessa lingua

p3 otima professora, que sabia de fato como lecionar para criangas da

Durante esses dois anos aprendi alguns verbos comegando pelo "to be”,
é € nome de objetos, matérias e animais em inglés.

N\ =

@ oee

com uma excelente professora, permaneci muito interessada
Idades no aprendizado, sobretudo no gue se refere a tempos
N
a minha timidez , que ndo me permitia tirar dividas por
de risadas para meus colegas de turma, dos guais grande parte j3
u expressar de forma compreensivel. Algo que muito me ajudava e
& ofato de gostar de musicas internacionais, pois pesquiso as letras das
30 escutd-las tenho a impress3o de me familiarizar com as palavras e
gnificados. ..
‘ o i

do Ensino Fundamental, tinha ainda mais vergonha de levantarb * W

. 1tas quando a e estava sozinha na sala. Fazia
eram passadas e gostava de fazer minhas composigdes e entregar para
56 e fizesse as correcoes necessarias. Foi entdo que entrei para um
[arefas.g2 a matéria era transmitida aos alunos de forma bem

e jogos, MUsieas e filmes. Quando estava no curso era outra

fguntas tendo co jetivo sanar minhas dividas que
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eu tirava algumas ou sO
, Ou quando julgava a tal divida boba demais, com meus melhores amigos,
3ssagem, foram e ainda s3o0 muito importantes para meu crescimentondoso
s também como estudante, no curso, eu aprendia bem mais por ndo estar
om O Que os meus colegas de classe pensariam, ja que supostamente
mo nivel.

cluir o Ensino Fundamental, fui parao,
como idioma, visto gue ndo me interessava muito pela Lingua
estou cursando o 2° ano - do Ensino Médio e

as e dinamicas.

e agora estou tentando trabalhar mais a pronuncia
30 através de exercicios. Na escola, busco entender o maximo

vocabulario, uma das coisas que preciso trabalharem cima gm
nto e execucdodas tarefas que me sdo propostas.
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Narrativa 11:

Ao passo que ingressei no Ensino Médio no
~ , comecei a ter aulas de inglés com tons mais dindmicas
e interativas, e a barreira que havia entre mim e o antes
pavoroso inglés, aos poucos, foram derrubadas.
Haa U B

E essa necessidade de um inglés apurado mostra-

se na minha vida académica, pois fago estdgio em

laboratério de imunologia numa grande instituigdo

| publica federal do Brasil e o uso do inglés &

| recorrente desde a aplicagdo de técnicas até a
qrosem'ogoo e escrita de textos cientificos.

Sem contar que o estudo da lingua
inglesa associado g internet possibilita
uma comunicagdo com o mundo, o
acesso a outras culturas, a ampliagdo
do seu conhecimento. Eu, por
exemplo, utilizo-me do inglés quando
escuto musicas, assisto séries, filmes
e pegas teatrais - da Broadway,
principalmente - que sdo, em sua
maioria, estadunidenses ou britdnicas.

!
i

Hoje, mesmo tendo ainda algumas dificuldades,
posso dizer que a internet é o elemento
fundamental para o meu estudo de inglés, pois,
agora, o estudo do mesmo deixou de ser tido como
algo enfadonho e cansativo e passa a ser uma
necessidade, mas com um toque de diversdo.

- Afinal, o inglés é a lei mundial.

© aprendizado de inglés sempre apresentou-me
dificuldades, pois nunca me interessei em estudar uma
lingua estrangeira. Lembro-me que desde o meu primeiro
contato, ainda no Ensino Fundamental, sentia-me
desconfortavel em estudar algo que, aparente, 50
correspondia @ mais uma linha no boletim_ Minhas
primeiras experiéncias com o inglés se resumem a poucas
aules de gramdtica e How are you?

-
E o grande fator que contribuiu para isso foi,
sem divida, a internet que muito me ajudou a
aperfeigoar meu inglés. Sites de procura, redes
sociais, download, enfim, novos termos foram
incorporados ao meu cotidiano, de modo que,
hoje, apresentam-se a mim como necessidades
quase que fisioldgicas.
ECRE e =

bdd

E todas essas novidades foram agentes fundamentais

b ao meu estudo de inglés, pois, sendo essa lingua o |
idioma das relagdes a nivel mundial, o uso de
e ferramentas que auxiliem o estudo da mesma torna i

mais prdtico e interativo o uso da lingua inglesa
den*l'ro e fom da sala em didlogos e pesquisas.

Também ndo posso deixar de mencionar o uso

' da plataforma on-line arquitetada pelo
professor de inglés da minha escola que foi o

pontapé inicial para meu aprego pela lingua
inglesa.
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Narrativa 12:

Narrativa multimidia

Cat,dog. tree, fish, doll. Ball .. no jardim 3.0 ingl€s realmente parecia ser bem fdcil com
a™tia Tationa”. Muitos desenhos nos livros que eu adorava colorir e até desenhar outros. Acho que
netn deveria saberna verdade o que era a lingua inglesa, da imensiddo de palavras estranhas que e
esperavarm. Como era bom | Cat, dog, tree .. aprendia muito berm e tirava ™ Excellent!™ em tudo. Com
o passar dos tempos jd ndo via mais™ Excellent®, agora eu tinha que tirar 10 ao passar da classe de
alfabetizagdo. be certa forma, as frutas e os novos animais ndo foram nenhum problema pra mim,
todo bimestre era 10. E alha que ainda podia tirar onda em casa falando: “mée. pode compraruns

strawberries pramim " - adorava. Essas coisas iam me fazendo querer aprender mais novas palavras
corm a tia Tatiana.

R Gluando nos meus desenhos favoritos apareciam umas expressies do tipo: “the
end” e that's all folks", eu ia correndo na prdxima aula de ingl&s pra perguntara ela o significado. Mo
caso dessas expressies, apds ficar sabendo o significado, todas asvezes que escrevia uma histdria
(ainda e portugués) colocava ™ the end ™ no final. Era diferente. legal. E foi a partir dai que deium
=alfo considerdvel no meu inglés. Toda palavra que via, queria saber o significado. Mesmo que minutos
depois ndo letnbrasse mais [ como na maioria das vezes ), mas foi importante, porque as que se
repetiam muito, acabava lembrando.

_?m Bomn, ld pelo meio do ensing fundatmental as coisas foram ficando um pouco
tnais dificeis. Ter que construir frases, no inicio, ndo foram asmelhores coisasdo mundo. Mas depois
demuitos deveres em sala de aula, amente foi clareando e, a agora "Teacher”, comegou a levar
tnlsicas para nds.

LI pouco antes disso sd cantdvamaos:

"Hello my dearteacher, Hello, Hello to you

Tam so very happy to say hello to you™ I— quando g aula comegava.
Eao terminar:

"Bye Bye my dear teacher, Bye bye, bye bye to you

Tam so very sad to say bye bye to youl ™
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Porém, nds crescemos, €a "maturidade” das misicas tinham de crescer conosco. Entdo, quase nos
anos finais do ensino fundamental, outro momento muito itnportante no meu aprendizado de inglés: a
introducdio de miisicas. Com certeza. meu interesse na lingua aumentou consideravelmente. E_na tmeu
ver.a melhor maneira de aprender inglés. Dindmico, divertido e eficiente, o trabalho com a mdsica
inglesa me ajudou muito, no que se trata de vocabuldrio e interpretagdo.

Interpretagdo que foi e estd sendo essencial paramim até hoje. Alids, na 8% série. meuvocabuldrio
aumentou consideravelmente por conta do ingresso no curso de inglés do . A as interpretagies
de textos e misicas foram até facilitadas.

' Para entrar no curso iz um nivelamento e ndo precisei fazero 1%

nivel. Cursei por 1 ano & Toi de muita utilidade. Percebi que estava comegando a fazer o que nunca
tinha feito. Querer falar inglés em todas as ocasifes. Seja com meus pais, naescola, com 05 amigos...
ergagraddvel falar inglés. Masinfelizmente tive que parar por ur ano, pois o 1% ano do ensing médio
do e impedia. por conta de hordrios, de continuar.

Mo novo colégio aprendi muito mais do que esperava. Muitas expressies ou girias dalingua, e me
aprofundeino entendimento do sentido de textos. Sempre com muita descontragdo nas aulas, o que
asdeixavam muito interessantes. Interesse que também despertei ao usara internet para aprender,
eagora € indispensdvel, desde procurar o significado no Google Tradutor, até fazer pesquisa em sites
ingleses.

Eem 2011 voltei ao . ot uma carga de inglés bem maior do que gquando o deixei em 2009,
fazendo com que eu ache a matéria ds vezes até facil.

Com o vestibular por perto. jd comego a pensar nos planos para o futuro, e com o inglésniio €
diferente. Fazendo iniciogdo cientificana 77, percebo que o inglés € de extrema importincia
porque os principais artigos estdo em inglés, ainda mais na minha drea, que abrange um vocabuldrio
tuito maior, cientifico{ um exemplo genérico hittp://enwikipedia.org/wiki/Tndale ).

Pretendo fazertambém um intercdmbio, falvez pro Canadd Além de conviver com pessoas que sd

falam ingl€s. ainda conheceria um pais, que ao menos nas fotos, € exuberante.

-

Enfim, penso que aprendi muito até agora e todos os mecanisimos por que passei Toram benéficosa
mitn. video games, misicas, joguinhos, internet, leituras, quiz... porém. sei que ainda falta coisa demais
para um dia poder entender, ler, ouvir € falar fluentemente o inglés, um dos meus maiores desejos
que tenho.



