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RESUMO

Esta dissertacdo é o resultado de um estudo, fundamentado na teoria da Semidtica
Social, em que foi analisada a exploracdo dos textos multimodais em livros didaticos
(LD) de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e como Lingua Materna (PLM). O
corpus, composto por duas colegdes de PLA “Terra Brasil: curso de lingua e cultura e
Viva! Lingua Portuguesa para estrangeiros” e uma de PLM — Portugués Linguagens,
compreende obras amplamente adotadas no Brasil e no exterior. Pautando na nogao
de texto como “producdo constituida de elementos verbais e/ou nao verbais
intencionalmente selecionados e organizados, durante uma atividade sécio interativa
entre locutores que buscam depreender e produzir sentidos” (Dell’lsola, 2016), e nos
documentos oficiais que norteiam a educacao bésica no Brasil, discutiu-se o conceito
de livro didatico e sua funcéo no processo de ensino-aprendizagem de forma ampla e
especificamente no ensino de PLM e PLA. Justificada a necessidade de investigar
esse aspecto nos livros didaticos selecionados, apresentado um breve apanhado
histérico do uso de LD no Brasil, foi feito um levantamento de recentes investigacdes
cujo objeto de estudo é o LD, tanto de PLM quanto de PLA. Partindo da Semidtica
Social, tal como delinearam HODGE e KRESS (1988), para chegar a multimodalidade,
abordaram-se questbes tais como o caminho de leitura, a tipologia, as cores, sua
presenca nos LDs e consequentemente sua influéncia para o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para verificar como sé@o explorados os textos
multimodais compostos por elementos verbais e n&o verbais nas atividades de leitura
e producéo textuais presentes no corpus desta pesquisa, foi identificada a ocorréncia
desses textos; foi analisada a exploragéo das informacdes fornecidas pelas imagens
e pelo verbal nos textos multimodais selecionados; foi investigada como se da a
integracdo entre esses modos semiéticos na compreensao e na producao dos textos
multimodais e foi averiguado o modo pelo qual se explora a compreensdo e a
producéo da significacdo global oriunda da conjugacéo do verbal e do ndo verbal nos
textos multimodais. No geral, este estudo conduziu a constatacdo de que, nas obras
analisadas, os textos nédo verbais tém menos destaque do que os verbais, visto que o
foco das atividades de interpretacdo e de producdo recai sobre as informacdes
passadas pelo elemento verbal, deixando a margem o que é transmitido pelas
imagens.

Palavras-chave: Livros Didaticos, Portugués como Lingua Adicional; Portugués como
Lingua Materna, Multimodalidade, Leitura e producéo de texto.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a study, based on the theory of Social Semiotics, in
which the exploration of multimodal texts in textbooks of Portuguese as an Additional
Language (PLA) and as Mother Language (PLM) was analyzed. The corpus is
composed by two collections of PLA - Terra Brasil: curso de lingua e cultura and Viva!
Lingua Portuguesa para estrangeiros - and one of PLM — Portugués Linguagens,
which means that it includes works widely adopted in Brazil and abroad. Guided by the
notion of text as a "production of verbal and / or nonverbal elements intentionally
selected and organized, during a socio-interactive activity between speakers who seek
to understand and produce meanings" (Dell'lsola, 2016), and by official documents that
guide basic education in Brazil, the concept of textbook and its function in the teaching-
learning process were discussed in a broad and specific way in the teaching of PLM
and PLA. Given the need to study these aspects in the selected textbooks and showing
a brief historical review of the use of LD in Brazil, a survey of recent studies whose
subject matter is the textbook both PLM and PLA were presented. Starting from Social
Semiotics, as outlined by Hodge and Kress (1988), to reach multimodality, questions
such as the path of reading, typology, colors, their presence in the textbook and
consequently their influence on the teaching-learning of Portuguese Language were
used. In order to verify how the multimodal texts composed by images and words in
the reading and textual production activities in the corpus of this research are explored,
this dissertation analyzes: the occurrence of multimodal texts composed by images
and words in the reading and textual production activities and activities that propose
the work with these texts; The exploration of the information provided by the images
and the words in the selected multimodal texts; how the integration of images and
words occurs in the understanding and production of multimodal texts, and the way the
comprehension and production of the global meaning derived from the conjugation of
images and words in multimodal texts is explored. In general, this study led to the
conclusion that, in the works that were analyzed, non-verbal texts have less
prominence than verbal ones, since the focus of the activities of interpretation and
production is on the information conveyed by the words, leaving aside what is
transmitted by the images.

Keywords: Textbooks, Portuguese as an Additional Language; Portuguese as Mother

Language, Multimodality approach, reading and text production issues.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo propde-se a analisar a exploracdo da multimodalidade nas
atividades de leitura e producdo de textos em livros didaticos de Portugués Lingua

Adicional e Lingua Materna.

1.1 CONTEXTUALIZACAO - O RETORNO DAS IMAGENS

Os textos destinados a criancas normalmente sdo repletos — quando nao
somente compostos — de imagens, as quais o publico alvo deve atribuir significacdo
e, com base nelas, construir uma histéria. E comum ouvir comentarios como: “esse
livro é de crianga, olha o tanto de imagem que ele tem”. Apés a alfabetizacéo, o leitor
€ conduzido a textos em que as palavras ganham gradativamente mais espaco do
gue as imagens, alcancando a supremacia, senéo a exclusividade. Entéao, o discurso
muda: “livro de adulto praticamente s6 tem palavra, quase nao tem imagem”, como
afirma McCloud (2005, p.140, grifos do autor):

Quando criangas, nossos primeiros livros tinham muitas figuras e
pouquissimas palavras, por ser ‘mais facil’ assim. A medida que crescemos,
fomos lendo livros com muito mais texto. Figuras, sé ocasionais... até que,
finalmente, chegamos aos livros ‘de verdade’... aqueles sem figura alguma.

Com o avanco da midia e da tecnologia, ha um novo capitulo nessa histéria: o
retorno das imagens na composi¢ao dos textos. Nos meios de comunicacao de forma
geral, é cada vez menor o espaco de textos constituidos apenas por palavras,
provavelmente por estes serem menos dindmicos e exigirem habilidades de leitura
especificas relacionadas ao Iéxico. Progressivamente, os leitores tém se acostumado
a interagir diretamente com os textos, a medida em que 1) podem criar 0 seu caminho
de leitura, iniciando-a pela esquerda ou pela direita por cima ou por baixo, no caso,
por exemplo, de outdoors, ou navegando por links e sendo direcionados a mais
detalhes sobre determinado tépico, no caso de paginas virtuais; 2) aliam elementos

verbais e ndo verbais para a construgdo de um significado mais completo!; 3)

! Nesta dissertagdo, o termo “elemento verbal” é usado como sinénimo de “palavra”, enquanto “elemento n3o
verbal” refere-se a imagens.
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depreendem ou inferem o conteddo de um texto a partir da parte ndo verbal
apresentada, devido a falta de tempo caracteristica das formas de comunicagao

comuns hoje em dia.

Em vista dessa dindmica da constituicdo dos textos que circulam na sociedade
e considerando-se que o ensino de linguas é baseado atualmente em textos, é
importante refletir se os materiais utilizados em sala de aula ttm acompanhado esse
processo de evolucdo do modo pelo qual os textos se apresentam na sociedade. Ou
melhor, sera que os autores dos materiais didaticos tém aderido a essa reinsercao da
imagem nos textos? Uma breve folheada nos livros didaticos destinados a jovens e
adultos permite perceber que a quantidade de imagens presente nesses materiais é
grande e que elas aparecem tanto isoladas quanto préximas a palavras. Surgem,
entdo, outros questionamentos: ha exploracdo da informacdo transmitida pelas
palavras? Ha exploracédo da informacao transmitida pelas imagens? Ha indicacdo da
associacao das imagens e das palavras para a construcao do significado global? Ha

valorizacdo de um desses modos semidticos em detrimento do outro?

Na minha pratica como professora de Lingua Portuguesa, tenho utilizado varios
materiais didaticos, sobretudo livros, e tenho observado que ha mais quantidade de
textos compostos por imagens e palavras do que qualidade na sua exploracédo. A
Lingua Portuguesa e suas mais variadas formas de expressdo sempre me atrairam,
desde que eu ainda era muito nova. Essa atracdo, que ndo diminuiu com 0S anos,
aliada ao gosto por ensinar, fez-me optar por cursar Letras, licenciatura em Lingua
Portuguesa. Também interessada por Ensino de Linguas Estrangeiras, iniciei
paralelamente a habilitacdo em Lingua Espanhola. O que eu ainda ndo tinha
descoberto — na verdade, atentado-me, como muitas pessoas ainda nao o fizeram —
€ que a nossa Lingua Portuguesa também é estudada por muitos estrangeiros. E foi

justamente a Lingua Portuguesa como Lingua Adicional que comecei lecionar.

Esta dissertacdo surge, dessa forma, de uma inquietacdo advinda de minha
experiéncia como professora tanto no ambito da Lingua Materna, quanto no da Lingua
Adicional. Ao ministrar cursos de diferentes tipos — individuais e em grupos, intensivos
e extensivos e com diversos objetivos —, utilizei materiais didaticos de diversas

naturezas e livros didaticos (doravante LDs) adotados pelas instituicdes de ensino.
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Fortalecido pela presenca na academia e pelos constantes estudos e buscando
trabalhar com a Lingua Portuguesa tanto como Lingua Materna (doravante PLM)
guanto como Lingua Adicional (doravante PLA), meu interesse voltou-se para o LD,
mais especificamente no que se refere aos textos multimodais, especificamente os
compostos por imagens e palavras, cada vez mais presentes nas aulas e nesses
materiais. Para Kress e Van Leeuwen (1996), € multimodal todo texto que se realiza
por mais de um codigo semidtico, ou seja, esses autores defendem que a
multimodalidade estd presente em todo texto, considerando como semioses fonte,
tamanho, imagens, cor, efeitos como negrito, italico, sublinhado dos elementos

verbais, formatacao e disposi¢cdo do texto na pagina.

Ao longo da experiéncia com o ensino de Lingua Portuguesa, constatei grande
interesse dos alunos, sejam eles brasileiros ou estrangeiros, por textos multimodais,
possivelmente influenciados pelo avanco da tecnologia e do uso de meios de
comunicagdo com recursos visuais, como o Facebook, o WhatsApp, entre outros. De
acordo com Ferraz (2008, p. 3), “o texto, no qual predomina um unico modo semiético,
ndo atende mais as novas necessidades da sociedade atual, que pede maior
guantidade de informacéo em frases de tamanho reduzido.”. Dessa forma, despertou-
se em mim um interesse particular pelo modo como os LDs apresentam e exploram a
multimodalidade nos textos para ensino da Lingua Portuguesa, mais especificamente
nas propostas de leitura e producdo de textos em que estdo aliadas palavras e

imagens. 2

O estudo das atividades que se propdem a explorar os textos multimodais nos
LDs de PLA e PLM justifica-se pelo interesse dos alunos por esses textos, uma vez
gue sao esses 0s textos com 0s quais 0s alunos costumam ter maior contato, seja em
Lingua Adicional ou Materna, devido ao uso constante das tecnologias digitais e
também a presenga marcante nos materiais didaticos, nas paredes das escolas e nas
ruas da cidade. Entretanto, os alunos manifestam dificuldade de leitura desses textos,

sobretudo no momento de relacionar as imagens e as palavras para a construcao do

20 uso da primeira pessoa do singular ao apresentar essas inquietacdes e motivacdes da pesquisadora
foi uma opc¢édo para delinear sua trajetdria até aqui. Quando se tratar da pesquisa em si, serd utilizada
a primeira pessoa do plural.
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todo significativo, seja em sala de aula, seja em aulas particulares, seja em avaliacdes,

como é atestado por muitas pesquisas.

A partir do exposto, a pergunta de pesquisa que rege este trabalho é: “como séo
explorados os textos multimodais compostos por elementos verbais e ndo verbais nas
atividades de leitura e producdo textuais presentes em LDs para fins de ensino-
aprendizagem de PLA e de PLM?"3. Para responder a esse questionamento,
identificamos a ocorréncia desses textos nas questdes de leitura e producao textuais,
verificamos se é dada maior importancia aos elementos verbais ou aos ndo verbais,
investigamos se € incentivada a conjugacdo desses modos semibticos e se €
incentivada a compreensao/producao da significacdo global oriunda da integracao

desses modos.

Compdem o corpus desta dissertacdo trés colecdes de LDs, sendo duas de
Portugués como Lingua Adicional e uma de Portugués como Lingua Materna. Os
livros de PLA utilizados sé@o o Terra Brasil: curso de lingua e cultura, de 2008, e o
Viva!l — Lingua portuguesa para estrangeiros, de 2010, ambos elaborados para o
publico adulto em geral. Ja o LD de PLM selecionado para andlise é a colegéo

“Portugués Linguagens”, de 2010, destinada ao Ensino Médio.

3 Nao se pretende, nesta pesquisa, investigar outros aspectos envolvidos na compreensao desses
géneros tal como circulam socialmente. Limitamo-nos apenas a andlise do trabalho proposto para
esses textos pelos autores dos livros didaticos de PLA e de PLM.
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1.2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa justifica-se pela escassez de trabalhos que investiguem a
exploracéo — nas atividades de leitura e producao — dos textos multimodais compostos
por imagens e palavras simultaneamente nos livros didaticos de PLA e PLM. Essa
caréncia foi constatada a partir de uma busca detalhada no banco de teses da

CAPES*, que apresentou um montante de 61 trabalhos sobre multimodalidade.

De acordo com informacgdes constantes nesse portal, em 2016, as pesquisas
sobre multimodalidade realizadas na area de linguistica referem-se a traducao, a
formacao de professores, a leitura no ciberespaco, a géneros especificos - como
editorial, campanhas e pecas publicitarias, enquetes, reportagens, jogos, PowerPoint
educativo, atlas linguistico, folder turistico, rétulos de alimentos, filmes, mangas,
propagandas, romances, capas de revistas, tiras, programas televisivos, charges - ou
um conjunto deles - como os textos jornalisticos - e, ainda, a suportes - como outdoor,
PowerPoint, blog, quadro branco, websites, camisas de formatura. Das pesquisas
feitas com material/livro didatico, trés abordam a Lingua Inglesa como Lingua

Adicional, trés tratam do PLM e uma do PLA, as quais passamos a descrever®.

O primeiro trabalho cujo enfoque € o LD de Inglés, intitulado “A multimodalidade
no livro didatico de Inglés como Lingua Estrangeira: padrbes de representacao
narrativa e de interagdo”® (SOUZA, 2011), tem como objetivos: 1) verificar como se da
a interacao entre o verbal e o ndo verbal no LD selecionado; 2) averiguar como essa
interacao contribui para atingir os objetivos pedagdgicos propostos pelo material; e 3)

contribuir, de alguma maneira, para o letramento multimodal de alunos em Lingua

4 O banco de teses da CAPES disponibiliza trabalhos apresentados a partir de 2010. O acesso pode
ser feito pelo endereco eletrénico <http://bancodeteses.capes.gov.br/>. A consulta foi realizada em
22/2/2016.

5 Na descricdo de cada pesquisa, os termos Lingua Estrangeira, Segunda Lingua e Lingua Adicional
foram utilizados conforme a op¢ao dos préprios autores.

6 SOUZA, Adriana Baptista de. A multimodalidade no livro didatico de inglés como lingua
estrangeira: padrdes de representacdo narrativa e de interacdo. 01/03/2011. MESTRADO
ACADEMICO em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
RIO DE JANEIRO. Disponivel em:
<<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_643ab677c64525d399a6d14768d124al>>. Acesso em: 17
nov. 2016.
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Estrangeira. O corpus foi uma sequéncia de imagens com determinados personagens:
desenhos criados para os fins pedagdgicos do material e que sao representados em
situac¢des sociais muito limitadas — na festa, no restaurante, no escritério, no parque,
ao telefone. Souza (2011) observou também se a inclusdo de uma personagem negra
como um desses atores sociais revelava uma visdo multicultural. Outra questéao
analisada foram os padrdes de representacdo e de interacao nos textos multimodais
selecionados, segundo categorias do quadro da multimodalidade de Van Leeuwen
(1996). Constatou-se que essa relacéo direta nem sempre existe e que, quando
existe, ndo é explorada pelo material, sendo o ndo verbal apenas um elemento
decorativo. Ao final, a autora propde atividades que exploram alguns dos textos
multimodais que compdem o corpus, a fim de promover a formacao multimodal do

aluno em Inglés como Lingua Estrangeira.

A segunda pesquisa voltada para a analise de materiais didaticos de Inglés para
estrangeiros intitula-se “Imagens em movimento: a multimodalidade no material para
o ensino de Inglés como Lingua Estrangeira” (NOVELLINO, 2011). Nela, a autora
busca destacar os tipos de enquadres e a posicdo dos participantes dentro deles,
evidenciar os modos presentes, configurar as agfes, hierarquiza-las e identificar a
densidade modal. Além disso, a autora analisa as atividades pedagdgicas que se
referem as imagens. O resultado da investigacdo € que, no material para ensino de
Inglés analisado, o letramento multimodal estd focado na escrita e na fala e que
precisa ser desenvolvido um design pedagégico que abranja os diversos modos e
significados presentes nos livros e materiais didaticos para o ensino de Inglés como

Segunda Lingua.

O terceiro registro que relaciona multimodalidade e LD, intitulado
“‘Multimodalidade e representagdes sociais da mulher em livros didaticos de Lingua

Inglesa para o ensino médio”® (VASCONCELOS, 2012), tem como corpus livros

7 NOVELLINO, Marcia Olive. Imagens em movimento: a multimodalidade no material para o
ensino de inglés como lingua estrangeira. 01/09/2011. DOUTORADO em LETRAS. Instituicdo de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO.
Disponivel em: << http://www2.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/0710534_2011_ pretextual.pdf
>>. Acesso em: 23 nov. 2016.

8 VASCONCELOS, Edina Maria Araujo de. Multimodalidade e representacdes sociais da mulher
em livros didaticos de lingua inglesa para o ensino médio. 01/08/2012. MESTRADO ACADEMICO
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didaticos de Inglés como Lingua Estrangeira destinados a alunos do Ensino Médio e
produzidos entre 2003 e 2010. A autora investigou a secao de leitura, buscando
observar quais sao as orientacdoes dos autores em relacdo ao trabalho com o texto
multimodal, as questbes envolvendo o letramento critico nas atividades de
compreensao leitora e a ideologia veiculada nos textos em que a mulher é
representada nas diversas tematicas exploradas nos livros didaticos. Além das
constatacdes feitas sobre a representacao da mulher como inferior ao homem e do
papel ativo da mulher no trabalho e nas questdes sociais, verificou-se que persiste o
esteredtipo de fragilidade associada a mulher. As atividades de compreenséo leitora,
por sua vez, focalizam apenas o texto verbal, desconsiderando a riqueza de imagens.
Vasconcelos (2012) conclui que € necessario investimento no trabalho com o texto
imagético com o objetivo de explorar o potencial semioético dos textos multimodais, no
gue diz respeito a compreensdo de recursos visuais, as representacdes e as

ideologias.

A primeira pesquisa que trabalha com o LD de PLM, cujo titulo & “A
multimodalidade nas atividades de leitura em livros didaticos do Ensino Médio: um
estudo enunciativo-discursivo”™ (COSTA, 2011), observa o trabalho feito com os
géneros que aliam as linguagens verbal e ndo verbal das atividades de leitura de duas
colecbes de LDs de Portugués para o Ensino Médio, utilizadas em escolas publicas
de Cuiaba-MT, com o objetivo de compreender em que medida as atividades
propostas colaboram para o desenvolvimento de habilidades leitoras necessarias para
a compreensdo de géneros multimodais. A autora conclui que h& poucos
representantes desses géneros nas duas coletaneas estudadas e que o tratamento
didatico dado a eles nas atividades de leitura ndo favorece a mobilizacdo das
capacidades leitoras para as especificidades desses géneros, contribuindo pouco ou

em LINGUISTICA APLICADA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
FORTALEZA. Disponivel em: <<
http://www.uece.br/posla/ldmdocuments/EdinaMariaAradjoVasconcelos.pdf >>. Acesso em: 08 nov.
2016.

9 COSTA, Elizangela Patricia Moreira da. A multimodalidade nas atividades de leitura em livros
diddticos do ensino médio: um estudo enunciativo-discursivo. 01/05/2011. MESTRADO
ACADEMICO em ESTUDOS DE LINGUAGEM. Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO, CUIABA. Disponivel em: <<
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/userfiles/publicacoes/9261730ef5194d5033f9f8b8fbe3ba62.pdf>>.
Acesso em: 10 nov. 2016.
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nada para a formacao do letramento ndo verbal dos alunos. Além disso, a autora
acredita ser necessaria uma formacao leitora que destaque a importancia desse

letramento.

O segundo trabalho feito com LD de PLM enfoca o género tira e intitula-se “As
tiras nos livros didaticos de Lingua Portuguesa: uma proposta de leitura”'® (SEGATE,
2011). A autora apoia seu trabalho com o género textual na teoria de Dolz e
Schneuwly (2004) e na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
usar os géneros como aliados no processo de ensino e aprendizagem de Portugués.
Nessa pesquisa, analisa-se o trabalho de leitura de dezesseis tiras presentes em
diferentes Colecdes de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) do Ensino
Médio, adotadas em instituicbes publicas Estaduais de Uberlandia-MG, acreditando
ser esse um género que permite um trabalho interdisciplinar e que conduz o aluno a
uma formacao critica e cidada. A autora acredita que, em uma situa¢cdo comunicativa,
0s aspectos ndo verbais sdo tdo importantes quanto a fala e a escrita. Dessa maneira,
0s aspectos multimodais do género tira podem contribuir muito para o processo de
compreensao textual. Conclui-se que, apesar da frequéncia com que as tiras
aparecem nesses LDs, ndo sao consideradas as especificidades do género, uma vez

gue esses materiais ignoram, principalmente, os aspectos nao verbais do género.

Por fim, ha a tese de Gualberto (2016)*, em que, com base na Semidtica Social
e em seus principais desdobramentos - a abordagem multimodal e a Gramética do
Design Visual -, a autora analisa como a multimodalidade se estabelece em textos de
dois LDs de PLM destinados ao sétimo ano do ensino regular. Sdo examinados os
modos e 0s recursos semioticos envolvidos no processo de construcao de sentido nos
LDs selecionados, levando em conta seus textos escritos, mas também suas
caracteristicas visuais, que interferem diretamente na interpretacdo e no significado

dessas obras. Procurando fazer uma reflexdo sobre texto e leitura e ampliar esses

10 SEGATE, Aline. As tiras nos livros didaticos de lingua portuguesa: uma proposta de leitura.
01/06/2011. MESTRADO ACADEMICO em ESTUDOS LINGUISTICOS. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, UBERLANDIA. Disponivel em
<<https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/15407/1/d.pdf>>. Acesso em: 15 nov. 2016.

11 GUALBERTO, Clarice. Lage. Multimodalidade em livros didaticos de lingua portuguesa: uma analise
a partir da semibtica social e da gramatica do design visual. 2016. Disponivel em
<<http://150.164.100.248/poslin/defesas/1469D.pdf>>. Acesso em: 15 mar. 2016.
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conceitos a partir da perspectiva multimodal, a autora amparou-se, entre outros, em
algumas categorias da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996,
2006); nas contribuicbes de Kress e Van Leeuwen (2002) sobre cores; de Van
Leeuwen (2006) sobre tipografia; Kress (2010) sobre multimodalidade; Street (1996),
Kress (1997, 2003) e Jewitt (2008) sobre letramentos. A principal contribuicdo de
Gualberto (2016) sdo novas categorias de analise'?, que tém o objetivo de atender a
demandas que surgiram ao longo do estudo e contribuem para a discussao dos
possiveis sentidos produzidos, principalmente, pelo layout e pela imagem nos LD.
Comparando os dois LD, percebeu-se que os livros sdo mais diferentes do que
semelhantes, sendo um mais tradicional e o outro mais inovador, principalmente em
relagdo ao conceito de texto que cada um permite inferir por meio da maneira com a

qual os elementos sédo apresentados nas péaginas.

O Unico trabalho encontrado envolvendo multimodalidade e PLA, intitulado “A
multimodalidade no ensino de Portugués do Brasil como Segunda Lingua: novas
perspectiva discursivas criticas”® (FERRAZ, 2011), tem como corpus apenas midias
digitais - um CD-ROM, uma unidade didatica e dois sites. A pesquisa € de ordem
qualitativa e é orientada pelas seguintes perguntas: “‘como sdo apresentados 0s
contetdos didaticos em materiais constituidos por mais de uma modalidade da
lingua? Como a légica organizacional de diferentes midias pode favorecer o ensino
de Portugués como Segunda Lingua? De que forma a sistematizacédo de trabalho
multimodal pode guiar a sele¢céo e a composicéo de tarefas para o ensino de Segunda
Lingua de maneira a desenvolver a competéncia comunicativa no uso de diferentes
modos semioticos na Lingua Alvo?”. Nesse trabalho, a autora encara o trabalho
multimodal como um caminho possivel para a elaboracdo de materiais didaticos para
0 processo de ensino-aprendizagem de Portugués como Segunda Lingua, sob uma

perspectiva discursiva critica.

12 Utilizadas nesta dissertacdo e apresentadas no capitulo Ill.

13 FERRAZ, Janaina de Aquino. A multimodalidade no ensino de portugués do Brasil como
segunda lingua: novas perspectivas discursivas criticas. 01/07/2011. DOUTORADO em
LINGUISTICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, BRASILIA. Disponivel em:
<<http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/10401/1/2011_JanainaDeAquinoFerraz.pdf>>. Acesso em:
16 jul. 2016.
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A partir da breve apresentacéo do teor de cada trabalho encontrado, € possivel
concluir que a investigacdo da exploracdo de textos multimodais compostos por
imagens e palavras em LDs de PLA e de PLM, simultaneamente, ainda € um campo
a ser explorado. Tendo justificado a pesquisa, delimitado a pergunta de pesquisa e
apresentado o corpus, passamos a apresentacdo dos objetivos geral e especificos e

a organizacao deste trabalho.

1.3 OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa € verificar como sdo explorados os textos
multimodais compostos por imagens e palavras nas atividades de leitura e producéo
textuais presentes em livros didaticos para fins de ensino-aprendizagem de Portugués

Lingua Adicional e de Portugués Lingua Materna.

Para atingir essa meta, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos:
i) identificar a ocorréncia de textos multimodais compostos por imagens e palavras e
de atividades de leitura e producdo textuais propostas para o trabalho com esses
textos nas colecdes destinadas ao ensino de Portugués Lingua Materna e de
Portugués Lingua Adicional; ii) investigar se € incentivada a integracao entre a
imagem e a palavra na compreenséo e na producéo dos textos multimodais propostos
nos livros didaticos de Portugués Lingua Materna e Lingua Adicional; iii) averiguar se
€ exigida a compreensao e estimulada a producdo da significacdo global oriunda da

conjugacao das imagens e das palavras nos textos multimodais.
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1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Nestas Consideracdes Iniciais, Capitulo I, h4 a contextualizacdo da pesquisa,
em que sao apresentadas a motivagao e a justificativa, a partir dos interesses surgidos
na minha trajetéria académica e profissional e da inexisténcia de trabalhos que
abordem a exploracdo da multimodalidade em atividades de leitura e producdo de
textos multimodais compostos por imagens e palavras, simultaneamente em LDs de
PLA e PLM. Além disso, nesse capitulo, sdo apresentados a pergunta de pesquisa,
0s objetivos gerais e especificos do trabalho e a estrutura de sua organizacao.

O Capitulo Il é destinado aos pressupostos tedricos que embasam esta
pesquisa. Nele, incluimos o conceito de texto adotado, a definicdo e as reflexdes
acerca dos livros didaticos, os conceitos de Lingua Materna e de Lingua Adicional e
a abordagem multimodal. Procuramos estabelecer uma ponte entre o que é postulado
pelos tedricos em seus estudos classicos e contemporaneos em cada um desses

topicos.

A metodologia empregada na realizacdo deste trabalho € apresentada e
explicada no Capitulo 1ll, a partir do qual o leitor conhecerd os passos seguidos e
enveredara na analise apresentada. Sao descritos o processo de escolha das
colecBes, o levantamento das atividades de leitura e producao de textos multimodais
compostos por imagens e palavras e os critérios utilizados na sua escolha, além da

descricao do procedimento de analise.

Y

O Capitulo IV destina-se a andlise realizada nesta pesquisa a partir da
apresentacao das colecOes selecionadas, da descricdo de alguns exemplares das
atividades de leitura e producdo de textos multimodais e da verificagdo do que é

explorado nessas atividades dos LDs de PLA e PLM.

Por fim, no Capitulo V, sdo apresentadas as consideracoes finais, em que, de
forma sucinta, retomamos a pergunta de pesquisa e discutimos, a luz dos objetivos
propostos, os resultados obtidos. Além disso, apontamos possiveis desdobramentos

deste estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

ApOs a contextualizacéo desta pesquisa, passamos a exploracéo do termo texto,
a conceituacdo de livro didatico e a reflexdo sobre suas funcdes relacionadas ao
ensino de Lingua Portuguesa, incluindo as noc¢bes de Lingua Materna e Lingua
Adicional. Além disso, apresentamos a multimodalidade, a fim de fundamentar as

andlises desenvolvidas no Capitulo V.

2.1 TEXTO - “NOSSO ALFABETO EXPANDIU-SE” (JEAN-CLAUDE
CARRIERE)

O ensino de linguas, sejam elas Maternas ou Adicionais, sofreu transformacgdes
significativas, ao longo da histdria, motivadas pelo avanco dos estudos em Linguistica.
Uma transformacao bastante importante foi a mudancga “da unidade basica de ensino”
da lingua, que deixa de ser a palavra ou a frase e passa a ser o texto. Mas o que &
texto?

O conceito de texto evoluiu com o objetivo de descrever e englobar as producdes
humanas necessérias para se atuar em diferentes praticas sociais que, por sua vez,
planteiam variadas situacfes comunicativas. Assim, em consonancia com a definicéo
de Koch e Travaglia (1990, p.10),

texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela
visdo ou audicdo), que é tomada pelos usuarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de interacdo comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentemente de sua extensao.

Nessa citacao, incluem-se as producdes orais, mas a definicdo gira em torno da
‘unidade linguistica”, a palavra. Em relagdo a dominagdo do modo verbal de

apresentacao da lingua, Rojo (2005, on-line) acrescenta que

na era do impresso, reservou-se a palavra texto principalmente para referir
0s textos escritos, impressos ou nao; na vida contemporanea, em que 0s
escritos e falas se misturam com imagens estéticas (fotos, ilustracdes,
gréficos, infograficos) e em movimento (videos) e com sons (sonoplastias,
musicas), a palavra texto se estendeu a esses enunciados hibridos de “novo”
tipo, de tal modo que hoje falamos também em textos orais e em textos
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multimodais!4 [...] implicando, segundo alguns autores, como Chartier e
Beaudouin, mudancas significativas nas maneiras de ler, de produzir e de
fazer circular textos nas sociedades.

Os documentos que norteiam o processo de ensino-aprendizagem no Brasil

procuram acompanhar o avango dos estudos. Vejamos o que os PCN sugerem:

a producdo contemporénea é essencialmente simbdlica e o convivio social
requer o dominio das linguagens como instrumentos de comunicacdo e
negociacdo de sentidos. No mundo contemporaneo, marcado por um apelo
informativo imediato, a reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se
mostram articulados por miltiplos codigos e sobre os processos e
procedimentos comunicativos, é, mais do que uma necessidade, uma
garantia de participagdo ativa na vida social, a cidadania desejada. (BRASIL,
2000, p.20)

O que percebemos, entretanto, é que, embora em alguns momentos os PCN
demonstrem preocupacdo com outras formas de manifestacdo da linguagem - por
exemplo, a comunicacdo gestual -, texto, neste documento, estd diretamente
relacionado ao elemento verbal: “0 nome que assina um desenho, a lista do que deve
ser comprado, um conto ou um romance, todos séo textos. A palavra ‘pare’, pintada
no asfalto em um cruzamento, € um texto cuja extensao é a de uma palavra.” (BRASIL,
1997, p.29).

No trecho supracitado, o documento afirma que a assinatura em um desenho é
um texto, mas ndo d4d a mesma credibilidade ao desenho em si. Da mesma forma,
atesta que a palavra pare é um texto dentro de um contexto especifico, mas
desconsidera que outros elementos — o formato, o tamanho e a cor das letras, além
da faixa pintada acima do pare — sé&o essenciais para que, de fato, constitua-se como

um texto.

Merece destaque a importancia do contexto de producéo e de recepc¢do dos
textos, que leva em consideracao tanto a pratica social em que séo aplicados quanto
as caracteristicas dos produtores e receptores da mensagem, como também
especificacdes dos veiculos em que séo transmitidos. Apropriando-nos do exemplo
do desenho presente nos PCN — que ndo é considerado neles como texto —,
gostariamos de propor uma atividade. Olhe as duas fotografias apresentadas a seguir

e reflita: o sentido expresso por/construido a partir de esses dois textos € 0 mesmo?

14 Essa citagéo pertence ao verbete “textos multimodais” do Glossario Ceale (Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita), uma producéo da Faculdade de Educac¢édo da Universidade Federal de Minas Gerais,
disponivel em <<http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/>>. Acesso em 23 nov. 2016.
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Figura 1: Teste de imagens
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=s1TLHRjK6P4. Acesso em 8 dez. 2016

Nessas fotografias, ha duas mulheres, uma negra e uma branca, realizando a
mesma atividade. Em uma campanha contra racismo, feita no estado do Parang,
véarios pares de fotos semelhantes a esse foram mostrados para funcionarios de
Recursos Humanos (RH), que deveriam falar quem sdo ou o que fazem as pessoas
apresentadas. O experimento intitulado “teste de imagem” revela que, de forma geral,
os funcionarios de RH fizeram leituras completamente diferentes desses dois textos,
alocando os negros como empregados em oposi¢cado aos brancos, colocados como
patrbes (empregadas domésticas x donas de casa). Em outras situa¢des, quando
ambos foram considerados funcionarios, os funcionarios de RH atribuiram aos negros
cargos mais simples, normalmente com menor remuneragao ou que exijam menos
formacdo, enquanto os brancos exerceriam uma profissdo de alto escaldo, de
destaque financeiro (seguranca de shopping x executivo). O que influencia nessa
leitura? Em todos os paises do mundo, as leituras seriam iguais? O significado desses
textos depende apenas do produtor e do contexto de producéo? A leitura é sempre a

mesma, independentemente do leitor?

Flores (2015, p.27) bem lembra que

a imagem sempre foi uma forma eficaz de nos expressarmos enquanto
membros sociais, enquanto seres singulares, dotados de subjetividade. As
pinturas rupestres, conforme nos lembra Manguel (2006) ndo nos deixam
duvidas de que as imagens estao presentes na vida do ser humano desde os
primdrdios de sua existéncia, de que os seres humanos sempre tentaram se
expressar, mostrar o que pensam, mostrar quem s&o.

Isso leva a refletir sobre o papel que as imagens ocupam nos textos presentes

no cotidiano, nas midias e, sobretudo, nos livros didaticos, instrumentos de ensino de
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Lingua Portuguesa. Diferentemente do senso comum que associa imagem ao
universo infantil, acreditamos que a presenca de imagem € cada vez mais frequente
e independe do nivel de maturidade do texto, como questionado por Dionisio (2014).
Jean-Claude Carriére salienta que “nunca tivemos tanta necessidade de ler e escrever
guanto em nossos dias. [...] E, inclusive, de uma maneira mais complexa do que
antigamente, pois integramos novos signos, novas chaves. Nosso alfabeto expandiu-
se.” (CARRIERE, 2010, p.20 apud ARENA, 2013, p.290). Entdo, faz-se necessario
pensar que a “unidade” do texto ndo poderia mais ser considerada apenas como a
palavra, mas como qualquer forma que, inserido em um contexto e motivado pelo

interesse do locutor, seja capaz de transmitir uma mensagem.

De acordo com a teoria da Semidtica Social — apresentada no tépico 2.3 —, 0
texto é a materializacdo dos interesses e escolhas de seu autor em relacdo aos modos
e recursos semioticos de significacdo'®. Assim, esses estudos permitem inferir que

escolher usar em determinado texto a palavra “casa” ou uma das imagens a seguir

Figura 2: Representagfes de casa

Fonte: http://www.istockphoto.com/br/fotos/casa?excludenudity=true&phrase=casa& sort=best.

Acesso em 8 dez. 2016
e decidir entre atores brancos ou negros para atuar em determinado trabalho significa
muito mais do que uma selecao aleat6ria, € uma escolha motivada pelo interesse do
produtor de determinado texto em criar esse ou aguele efeito. Da mesma maneira, 0
objetivo de um autor, ao expressar-se através de palavras ou de imagens ou de ambos
0s modos, pode variar de acordo com o publico alvo que deseja atingir, a mensagem
a ser transmitida, o efeito esperado, a velocidade de transmissao da informacéao, entre

outros fatores.

15 A diferenca entre modo e recurso semiético também é explicada no tépico 2.3.
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Assim, € possivel perceber a necessidade de serem incluidos, na conceituacéo
de texto, diferentes modos de apresentagéo da linguagem em uma mesma produgao,
que juntos construirdo o todo significativo, embora esteja intrinseca a dominacéo do
modo verbal, seja ele oral ou escrito. Nesta dissertacdo, usaremos texto para referir-
nos a uma producdo realizada por um locutor através de um ou mais modos
semidticos — imagem, escrita, linha, som — em determinado contexto com objetivo e
publico alvo definidos, consoante a definigdo apresentada por Dell'lsola (2016): “O
texto € uma producdo constituida de elementos verbais e/ou n&o verbais
intencionalmente selecionados e organizados, durante uma atividade sécio-interativa

entre locutores que buscam depreender e produzir sentidos.”16.

Como é o objetivo desta pesquisa, voltamos o olhar especificamente para os
textos multimodais compostos por imagens e palavras contidos nos LDs de Lingua
Portuguesa Adicional ou Materna, e cada vez mais presentes na sociedade atual.

2.2 LIVRO DIDATICO — “HA O PAPEL IDEAL E O PAPEL REAL” (MAGDA
SOARES)

De conhecimento comum, o livro didatico € um material normalmente impresso
elaborado por especialistas de cada area, composto por textos, sistematizacoes,
exemplos, exercicios, que auxilia o professor na definicdo dos temas e na ordem em
gue seréo trabalhados. Para os alunos, o LD é frequentemente a fonte impressa mais
acessivel e completa de informacgfes e que também serve como um resumo do que
foi trabalhado nas aulas e sera cobrado nas avaliagGes, sejam elas internas — da

escola — ou externas — avaliagdes nacionais, como o0 ENEM.

Certamente, cada um de nds, enquanto aluno, jA estudou com um LD e,
enquanto professor, ja utilizou essa ferramenta como aporte para as aulas, sejam elas
de Lingua Materna ou de Lingua Estrangeira. Para Viana (2011, p.28), o LD é

basicamente

16 Definicdo apresentada por Dell'lsola na comunicagdo “Desigualdades na construgdo da
argumentacdo nas redagdes do ENEM”, no IV Simpdsio Internacional sobre Andlise do Discurso,
ocorrido de 14 a 17 de setembro na Universidade Federal de Minas Gerais.
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reconhecido como um material que é produzido e impresso tendo em vista as
finalidades instrutivas escolares. Na verdade, seu uso explica melhor o que
ele realmente é. Em sala de aula, configura-se como um impresso que auxilia
no aprendizado de determinados contelidos. Por vezes, (mal) utilizado, o LD
é visto como um plano de aula, no qual o professor segue a risca [sic]. Em
sua estrutura fisica, geralmente é composto de textos, imagens e atividades
didaticas com a finalidade de otimizar o processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o mais eficiente.

Tao criticado por muitos professores e alunos, mas também a salvacdo de
muitos cursos, esse instrumento, utilizado em aulas de todas as disciplinas e por
alunos de todas as idades, acompanha o processo de ensino-aprendizagem ha
décadas e, mesmo com 0 avanco significativo das novas tecnologias, ndo perdeu seu
espaco de destaque nas salas de aulas. A autora afirma ainda que o LD é “sempre
reconhecido, apesar das criticas, como uma ferramenta didatico-pedagdgica
significativa no processo de escolarizagdo” e que “de acordo com as suas multiplas
facetas, o LD pode ser considerado como um material didatico, objeto cultural,
mercadoria etc.” (VIANA, 2011, p.30).

O LD é mais do que um simples objeto em sala de aula, uma vez que materializa
as escolhas didaticas do professor, funciona como um acervo de textos, imagens e
atividades, auxilia em situacdes de déficit de conteudo por parte do aluno e é
representante da cultura de atores sociais retratados. Nesse sentido, Batista (2003,

p.13) afirma que os LDs

tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteudos curriculares, mas um
desenvolvimento desses conteldos; a se caracterizar ndo como um material
de referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver,
fixar e, em alguns casos, avaliar o aprendizado; desse modo, tendem a ser
nao um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material que condiciona,
orienta e organiza a a¢éo docente, determinando uma sele¢éo de conteddos,
um modo de abordagem desses conteddos, uma forma de progressao, em
suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra.

Assim, as pesquisadoras Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 238) afirmam que
“se 0 LD esta na sala de aula e, nela, ocupa um lugar significativo, é fundamental que
continue a ser descrito, debatido, avaliado, no esfor¢co coletivo de ampliar sua

qualidade”.

As citagOes corroboram a ideia de que o LD serve, muitas vezes, como um
acervo de textos aos quais o aluno tera contato. S8o muitas vezes, como atestam
inclusive os documentos oficiais, a Unica fonte de leitura as quais alguns alunos tém

acesso, seja a textos em sua Lingua Materna, seja na Lingua Adicional. Vale ressaltar
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gue, embora os documentos oficiais como os PCN admitam essa restricdo, eles
preconizam que o professor deve levar para a sala de aula textos de fontes variadas,
textos auténticos, a fim de que o aluno tenha préticas de leitura mais diversificadas e

seja um bom leitor.

E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o
professor pede (BRASIL, 1997, p.42).

Como dito na segao anterior, “nosso alfabeto expandiu-se” e as informacdes hoje
em dia s&o transmitidas por uma infinidade de formas de apresentacdo da linguagem
— escrita, imagem, som, linha, movimento — que, juntas, compdem o todo significativo
de um texto. Portanto, “a escola precisa ter a capacidade de interagir com todas elas,
fazendo-se palco do grande dialogo de linguagens e de cddigos que, porgue existem
na sociedade, precisam estar presentes na escola, sendo o livro didatico um bom
portador para elas.” (LAJOLO, 1996, p.5). No intuito de abordar os diferentes modos
em que a linguagem se realiza, os LDs tém sido incrementados por materiais
midiaticos, como CD rooms, sites, além de constantemente sugerir links nos quais os
alunos podem encontrar mais informacdes sobre o tema discutido. Com o avanco das
tecnologias digitais, tem-se também versdes digitalizadas dos LDs, que podem ser a
simples digitalizagdo do material ou incluir desde animac¢des que sugerem o

movimento de passar a pagina do livro até atividades mais dinamicas.

Entretanto, nem sempre os alunos tém acesso a essas midias que acompanham
os LDs, inclusive por falta de disponibilidade de computadores nas proprias escolas e
em casa ou até mesmo porgue o grande volume de conteudo a ser tratado no ano
letivo inviabiliza que algumas aulas sejam “desperdigadas” com o conteudo digital.
Sendo assim, incrementar as unidades com textos compostos por diferentes modos
seria papel dos autores dos LDs, sobretudo por terem consciéncia da funcéo
formadora de leitores que esses materiais tém, buscando aproximar os alunos dos

textos “de verdade”, que circulam na sociedade.

Para discutir o papel dos LDs no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa enquanto Lingua Materna e Lingua Adicional, é preciso considerar o papel
ideal e o papel real dessa ferramenta em cada um desses ambitos. Diante do

guestionamento de como o professor deve lidar com o LD, Soares (2008) afirma:
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O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas nao o
roteiro do trabalho dele. Na verdade isso dificilmente se concretiza, ndo por
culpa do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢cdes de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele
minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manha, de
tarde e, freqlientemente, até a noite. Entdo, € uma pessoa que nao tem tempo
de preparar aula, que nao tem tempo de se atualizar. A consequiéncia é que
ele se apdia muito no livro didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser
apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a
diretriz  basica do professor no seu ensino. (Disponivel em
<http://entrevistasbrasil.blogspot.com.br/2008/10/magda-soares-o-livro-
didtico-e.html>. Acesso: 23 dez. 2016)

hY

Esta pesquisa destina-se a andlise da exploracdo de textos multimodais
presentes em atividades de leitura e producao de textos em livros didaticos de Lingua
Portuguesa como Lingua Materna e como Lingua Adicional. Apresento, em linhas
gerais, um breve historico dos LDs nesses contextos e discuto sua funcéo no processo

de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil.

2.2.1 LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL

Schlatter e Garcez (2009), nos Referenciais Curriculares para o Ensino de
Lingua Espanhola e de Lingua Inglesa do Rio Grande do Sul, afirmam que quando se
trata do processo de ensino-aprendizagem de uma Lingua Adicional, professores e
alunos sao convidados a se posicionar diante dessa lingua, independentemente de
estar em contexto de imersédo ou ndo, compreendendo-a e interagindo efetivamente
com ela.

Nesta pesquisa, adotamos a terminologia Lingua Adicional conforme a nocéo
apresentada por Dell’'lsola e Prazeres (2012, p.61), segundo os quais “o termo lingua
adicional refere-se a uma lingua que esta sendo aprendida/vivenciada pelo individuo,
de forma positiva, tendo o sujeito como agente da linguagem.”. Os autores ressaltam
gue a lingua em guestdo ndo deve ser hierarquizada como a primeira ou a segunda
aprendida.

Nas aulas de Lingua Adicional, o LD é a base de situactes em que o aluno tem
que aprender a se comunicar, para as quais precisa desenvolver habilidades
linguisticas, e é também representante da cultura-alvo. Ferraz (2009, p.156) defende

que o LD de LA funciona como
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elemento “provocador’ que pode abrir pontos para a troca de idéias, de
opinibes, de pontos de vista, pois carrega em si eventos e situacdes que
buscam retratar cultura. Coloca o aluno estrangeiro em contato com visdes
de mundo e com parametros culturais diferentes dos de sua origem (...)

O ensino de PLA foi marcado por uma evolucao nos LDs, que envolve o pais de
producdo desses materiais, a abordagem e a metodologia apresentada por cada um
deles, questbes de layout, como extenséao, cores e distribuicdo dos conteudos, publico
alvo, autenticidade dos materiais, nivel de proficiéncia, habilidades trabalhadas,
dentre outros.

Com base em Diniz et al. (2009), apresentamos um breve historico dos LDs de
PLA. O primeiro deles foi o Spoken Portuguese, de Vicenzo Ciofarri, um italo-
americano. Na década de 1950, o unico livro brasileiro disponivel para o ensino de
PLA era o Portugués para estrangeiros, de Mercedes Marchant. Com crescimento
gradativo ao longo das décadas de 70, 80 e 90, foi s6 nessa Ultima que apareceram
publicacdes para publicos especificos, como o Tudo bem? Portugués para a Nova
Geracao, para a adolescentes, e Dialogo Brasil: curso intensivo de portugués para
estrangeiros e Panorama Brasil: ensino do portugués no mundo dos negdcios, para
funcionarios de empresa. Na tabela reproduzida abaixo,. No anexo 1, apresentamos
a tabela de Diniz et al. (2009) em que ha uma compilacdo dos materiais didaticos de
Portugués do Brasil para Falantes de outras Linguas, incluindo principalmente obras
produzidas no Brasil, mas também no exterior, e abrange o titulo das obras, os
autores, a editora, o ISBN, os componentes, o publico alvo e o nivel, 0 que permite
concluir uma relativa diversificacdo no publico alvo e um significativo impulso na
producdo desses materiais, ainda que haja muitas lacunas nesse mercado.

No anexo 2, apresentamos uma tabela em que ha continuacdo do trabalho
desenvolvido por Diniz et al. (2009). Essa tabela foi por nés construida utilizando o
mesmo padrao adotado pelos atores — informacdes, siglas, ordem alfabética para
exposicao das obras — descrito na legenda citada anteriormente.

Tosatti (2009)' faz um levantamento dos géneros textuais presentes em cinco

colecbes de LDs de PLA e investiga se sua exploracéo ocorreu de maneira funcional

17 TOSATTI, N. O aspecto funcional dos géneros textuais em livros didaticos para ensino de
portugués como segunda lingua. 2009. Dissertagédo (mestrado) — Faculdade de Letras, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte. Disponivel em
<<http://150.164.100.248/poslin/defesas/1276M.pdf>>. Acesso em 15 jul. 2016.
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com foco no seu processo comunicativo. A autora se detém a analise da
funcionalidade dos diferentes géneros textuais presentes nas obras selecionadas, nao
considerando a abordagem feita dos elementos multimodais em si, como é a proposta
do nosso trabalho.

Apoés levantamento dos LDs de PLA, apresentamos algumas pesquisas
recentes. Rosa (2012)*® faz uma analise linguistico-discursiva de um LD de PLA, cujo
publico alvo sédo empresarios, buscando descrever as concepc¢des de linguagem, de
aprendizagem, de autonomia e de ensino empregadas pelos autores e suas possiveis
implicacdes no processo de ensino-aprendizagem de PLA. A autora analisa também
a maneira pela qual o LD auxilia no desenvolvimento das capacidades de linguagem
do aluno e como as habilidades de producdo e de compreensao orais e escritas sdo

abordadas.

Ueti (2013)*° realiza um levantamento do Iéxico da secdo Cotidiano Brasileiro do
LD Portugués Via Brasil: um curso avancado para estrangeiros, identifica os campos
|éxico-semanticos com o objetivo de verificar como a cultura brasileira € apresentada.
Consciente de € impossivel dissociar o ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira e cultura da nacdo onde essa lingua € falada, a autora investiga as
escolhas lexicais da obra com o objetivo de identificar como a cultura brasileira é

veiculada no LD analisado.

Freire (2015)%° explora representacfes do Rio de Janeiro e dos cariocas nos
textos de trés LDs de PLA publicados na Argentina, no Paraguai e no Brasil com base
em pressupostos da Teoria das Representacdes Sociais, dos géneros textuais e dos

componentes verbais e ndo verbais. A autora constatou que o carioca € marcado por

18 ROSA, A. A. C. da. O desafio de se ensinar portugués para falantes de outras linguas: anélise
linguistico-discursiva de um livro didatico para o ensino de PLE. Anais do SIELP. Volume 2,
Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758. Disponivel em
<<http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/06/volume_2_artigo_016.pdf>>.
Acesso em: 14 dez. 2016.

19 UETI, L. S. O léxico da cultura brasileira no livro didatico 'Portugués Via Brasil: um curso
avancado para estrangeiros. 2013. Dissertacdo (mestrado) — Filologia e Lingua Portuguesa,
Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo. Disponivel em
<<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-15052013-092344/pt-br.php>>. Acesso em:
15 dez. 2016.

20 FREIRE, G. S. O Rio de Janeiro de os cariocas representados nos textos de livros didaticos
de portugués para estrangeiros publicados na Argentina, Paraguai e Brasil. 2015. Dissertacao
(mestrado). Universidade Federal Fluminense, Niteroi.
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sua descontracdo e por sua informalidade, assim como o Rio de Janeiro destaca-se,
de forma estereotipada, por suas belas praias, natureza exuberante e manifestacéo
das culturas locais.

Constatamos que, nos Ultimos anos, ha varias pesquisas cujo corpus € composto
por um ou mais LDs de PLA, seguindo diferentes linhas de pesquisa e com diferentes
objetivos investigativos. Passamos agora a discussao sobre o livro didatico de

Portugués como Lingua Materna.

2.2.2 LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES COMO LINGUA MATERNA

Volmer e Ramos (2009), apoiados em Fregonesi (1997), tratam do uso do livro
didatico de Lingua Portuguesa como Lingua Materna no Brasil. Eles afirmam que, nos
anos 60, dois tipos de materiais eram usados nas escolas: a antologia e a gramética.
A primeira era somente uma compilacdo de textos, enquanto a segunda trazia
exercicios, o que € bastante compreensivel quando o ensino de uma lingua
praticamente se restringia ao ensino de teorias gramaticais. Em dezembro de 1961, a
Lei n° 4.024, intitulada “Lei de Diretrizes e Bases da Educacado” recomenda o
desenvolvimento de atividades de producéo escrita. Alguns anos depois, em 1971, a
promulgacéo da Lei n° 5.692 direciona o ensino da lingua para a comunicacao e para
a expressao. Apesar disso, era muito comum o ensino baseado em estruturas isoladas
e repetidas insistentemente, a fim de praticar-se a oralidade e a escrita,
simultaneamente. Com grande difusdo do LD, o papel do professor era o de indicar
quais exercicios os alunos deveriam fazer, cuja tarefa sempre era a de repetir o
enunciado dado como modelo fazendo a alteracdo sugerida. A popularizacdo do
ensino e o aumento consideravel de alunos exigiram também o aumento no nimero
de professores, sem permitir que eles fossem de fato preparados. Assim, a divisao do
conteudo a ser ensinado em volumes dos LDs coloca esses materiais como cartilhas
a serem repetidas e seguidas, além de fazer com que o professor perdesse sua voz
e, assim, ndo pudesse difundir sua opinido politica nas aulas. A partir dos anos 80, ha
um avanco consideravel nas pesquisas acerca do ensino-aprendizagem de linguas,

com tendéncia a se rejeitar o ensino descontextualizado, comum no ensino da
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gramatica tradicional. Ganham visibilidade as préticas da lingua em suas variadas
formas de manifestacéo e inseridas em contextos sociais, com foco nas habilidades
de compreensao e produc¢ao orais e escritas. Atualmente, o ensino-aprendizagem do
Portugués baseia-se nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP), brevemente apresentados na abertura desta sec¢éo, cujo foco € a lingua em

uso.

Endossa essa discusséo sobre o livro didatico, a afirmacdo das pesquisadoras
Maria da Graga Costa Val e Beth Marcuschi (2005), na apresentacao de “Livros
didaticos de lingua portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania®, que €& uma
compilacdo de artigos sobre os desafios e as realidades que perpassam a producéo
do LD de alfabetizacdo e de educacao basica — ensinos infantil, fundamental e médio

— no cenario brasileiro:

0 que nos mobiliza € a convicgdo de que, no contexto atual, o livro didatico
[de lingua portuguesa] certamente ocupa um lugar de destaque na definicdo
das politicas publicas em educacdo, além de integrar a cultura escolar
brasileira. Por isso mesmo, o livro didatico desempenha, hoje, na escola, uma
funcdo proeminente, seja na delimitacdo da proposta pedagdgica a ser
trabalhada em sala de aula, seja como material de apoio ao encaminhamento
das atividades de ensino-aprendizagem, seja como suporte (Gnico ou
suplementar) disponivel de textos de leitura para professores e alunos (p.8).

Para elaboracéo de um LD no atual cenario brasileiro, os autores normalmente
obedecem a guias elaborados pelas esferas municipal, estadual e federal, que
determinam o que deve ser ensinado em cada ano do ensino regular em cada
disciplina, como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e o Curriculo Basico Comum (CBC) de alguns estados.

Rojo e Batista (2005) concluem, a partir de um levantamento de dados, que o
numero de estudos sobre o LD aumentou consideravelmente a partir da segunda
metade dos anos 1990, apods alteragdes importantes no PNLD, como a “instituicdo de
um processo de avaliagdo prévia dos livros a serem adquiridos e distribuidos e a
universalizacdo do atendimento ao conjunto da populacédo das redes publicas de
ensino fundamental” (p.24), o que reforca a hipotese apresentada pelas autoras de
que essas mudangas “vieram dar novo alento e incrementar as pesquisas sobre o livro
didatico no Brasil” (p.25).

Marcuschi e Cavalcante (2005) afirmam que
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se admitirmos que a educacdo é um direito fundamental e que a escola
desempenha um papel essencial na formacdo para a cidadania, sera
inevitavel concluir que o acesso as praticas de letramento, aqui entendidas
como praticas sociais que demandam a leitura e a escrita, deve estar no foco
do trabalho em sala de aula (p.239).

Ja justificada a grande quantidade de estudos sobre o LPLM, apresentamos
alguns estudos recentes. Guimaraes (2009) trabalhou com LPLM investigando se as
atividades de auto avaliacéo e revisdo de textos permitem que os alunos reflitam sobre
a propria producédo escrita, nas cinco colecdes didaticas de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamental, aprovadas no PNLD 2008, mais distribuidas para as escolas estaduais
da regido metropolitana de Belo Horizonte — MG. Esta pesquisa fundou-se, como a
prépria autora salienta, nas “atuais discussdes sobre as concepgdes de lingua, texto,
sujeito e géneros textuais que tém influenciado a producéo de livros didaticos de
Portugués no Brasil desde a ultima década do século XX e nas reflexdes acerca do
carater sociointeracionista da escrita”.

Pessoa (2012) analisa as préticas de leitura presentes em um LPLM destinado
ao Ensino Médio, aprovada no PNLD 2012, investigando quais textos sdo abarcados
e como as habilidades de leitura desenvolvidas no Ensino Fundamental séo
desenvolvidas a partir da articulacéo e progressao das atividades. A fundamentacéo
tedrica € composta por uma visdo sécio interacionista de linguagem, pelos PCN para
0 Ensino Médio 1999 e 2002, pelas categorias utilizadas pelo Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes — PISA (2010), pelo agrupamento de géneros e pela
concepcdao de Sequéncia Didatica proposta por Scheneuwly & Dolz (2004).

Salles (2014) investiga o trabalho com os géneros imagéticos em duas cole¢des
de livros didéaticos de Portugués como Lingua Materna dos anos finais do Ensino
Fundamental aprovados no PNLD 2014. A autora reflete sobre as atividades
propostas para os géneros multimodais — charges, tirinhas, quadrinhos, propagandas
— compostos por linguagens verbal e ndo verbal, com base no conceito de género
discursivo do Circulo de Bakhtin (1952- 53/1997), nos estudos sobre multimodalidade
propostos por Kress e Van Leeuwen (1996) Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen
(1997) e Dionisio (2005, 2007) e nas consideracdes sobre letramento propostas por
Soares (1998), Kleiman (1995, 2007), Bezerra 2005 e Dell’Isola (2013). O objetivo da
autora é verificar em que medida tais atividades contribuem para a formacao do sujeito

letrado.
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Santos (2015) trabalha com o ensino de analise linguistica nos LPLM no
segundo ciclo do Ensino Fundamental, a partir do questionamento de como a chegada
das teorias linguisticas, pés-virada pragmética, a sala de aula influenciam os modos
de ensino de gramética. Foram comparadas colec¢des produzidas em um intervalo de
tempo de 10 anos, buscando-se observar como “o0 ensino da analise linguistica tem
se modificado ao longo da ultima década e como tem incorporado as mudancas
decorrentes de uma perspectiva discursiva de linguagem, de acordo com o0 que se
observa nos Guias de Livro Didatico de Portugués (LDP), do PNLD, por um lado, e
nos proéprios LDP, por outro”. Assim, foi realizada uma analise qualitativa do Guia de
LDP, do PNLD (Ensino Fundamental 1) 2005, 2008, 2011 e 2014 e da colecao
Portugués: Linguagens.

Os PCN preconizam que o ensino da Lingua Portuguesa esta diretamente
relacionado ao desenvolvimento de uma postura critica, responsavel e autbnoma dos
alunos, enquanto cidadaos que vivem em sociedade, em relacdo aos textos. Dessa
maneira, o LD deve convidar os alunos a refletirem sobre as praticas sociais a que
sdo expostos diariamente e a utilizar o conhecimento adquirido em sala para
guestionar a realidade (BRASIL, 1997, p.69).

Como se pode perceber, a variedade de estudos cujo objeto de pesquisa € o
LPLM é grande, enfocando a leitura, a producéo escrita, a analise linguistica, entre
outros temas. Assim, nesta pesquisa, investigo se o0s textos multimodais —
especificamente 0os compostos por imagens e palavras —, cada vez mais presentes
em nosso cotidiano, seja nas ruas ou nas midias digitais, também estdo presentes

nos LPLM e, se sim, qual é a abordagem desses textos proposta pelos autores.
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2.3 MULTIMODALIDADE

O aumento no numero de tarefas desenvolvidas por uma mesma pessoa
muitas vezes simultaneamente e o0 avanc¢o da tecnologia contribuiram para que a
comunicagdo ganhasse um carater imediato, tendo sua eficiéncia relagédo diretamente
proporcional a velocidade em que se efetiva. Ganham espaco, entdo, as reflexdes
sobre os textos que transmitem mais informacdo demandando o menor tempo
possivel da atencdo do leitor. Para isso, aos elementos verbais, aliam-se recursos
tipogréficos, como negrito, diferentes fontes, tamanho das letras, tépicos, além de
cores, linhas, imagens. Assim, de acordo com Ferraz (2008), justamente por cumprir
essa proposta, os textos multimodais ganham progressivamente mais espacgo na

sociedade, como apresentado na contextualizacdo desta pesquisa.

Dionisio (2005, pp. 131 e 132) afirma que

a nocéo de letramento como habilidade de ler e escrever ndo abrange todos
os diferentes tipos de representagdo do conhecimento existentes em nossa
sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz
de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdultiplas fontes de linguagem,
bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes
de linguagem. O letramento visual esta diretamente relacionado com a
organizacdo social das comunidades e, consequentemente, com a
organizacdo dos géneros textuais. [...] Na sociedade contemporanea, a
pratica de letramento da escrita, do signo verbal, deve ser incorporada a
pratica de letramento da imagem, do signo visual. Necessitamos, entao, falar
em letramentos, no plural mesmo, pois, a multimodalidade € um traco
constitutivo do discurso oral e escrito. [...] Os nossos habituais modos de ler
um texto estdo sendo re-elaborados constantemente. Nao se salienta aqui a
supremacia da imagem ou da palavra na organizacdo do texto, mas sim a
harmonia (ou néo) visual estabelecida entre ambos.

Algumas paginas a frente, a autora continua (2005, pp. 159 e 160)

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade
se criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criacdes
para uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na construcdo dos
géneros textuais exercem uma funcao retérica na construcdo de sentido dos
textos. Cada vez mais se observa a combinacdo de material visual com a
escrita; vivemos, sem davida, numa sociedade cada vez mais visual.

Podemos concluir, a partir dessas afirmacdes, que, por serem mais recentes
o0s textos que aliam o verbal e o n&o verbal para a construcéo do sentido, € necessaria
uma abertura dos leitores no que diz respeito ao modo de interpretagédo desses textos,
fazendo uma verdadeira relacdo entre os signos verbal e nao verbal, a fim de se

alcancar a compreensao global dos textos multimodais. Nesse sentido, Kress (1997,
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p.161, traducdo nossa?!) defende que “textos escritos estdo se tornando muito mais

visuais do que ja foram, embora eles sempre tenham sido objetos visuais”.

A utilizacéo de diversos modos semidticos “no design de um produto ou evento
semiotico”, ou seja, a possibilidade de expressao do significado por diferentes modos
e conseguentemente por seus recursos semioéticos presentes na composi¢cao de um
texto é chamada multimodalidade, conforme afirmam Kress e Van Leeuwen (2001,
p.20).

Nesta pesquisa, como destacamos anteriormente, interessa-nos a abordagem
dada aos textos multimodais compostos basicamente por elementos verbais e nao
verbais presentes nas atividades de leitura e producéo de textos em trés colecdes de
LD de PLA e PLM. De acordo com as autoras Barros e Costa (2012, p. 42), é
necessario haver uma reflexdo a respeito dos critérios de uso das imagens presentes
nos materiais didaticos (MDs), a fim de compreender como se da sua abordagem em
atividades de leitura, “enfocando o desenvolvimento de capacidades leitoras, em

particular as voltadas a multimodalidade, além da apreciagéo estética das imagens”.

Nascimento et al. (2011) também tratam da multimodalidade, especificamente
no ensino de LP como LM, porém os autores sdo mais voltados para o papel do
professor frente as mudancas atuais e a insercao dos textos multimodais em sala de
aula, e ndo somente nos MDs. Segundo os autores, “na medida em que o emprego
de imagens nos textos passa a ser percebido como intensificado e integrado”, é
necessaria uma reflexdo dos educadores sobre até que ponto eles podem “continuar
contando apenas com a aprendizagem implicita da multimodalidade” pelos alunos
(NASCIMENTO et al., 2011, p. 532-533).

Para que o trabalho com textos multimodais na sala de aula seja enriquecido,
Nascimento et al. (2011) sugerem que haja uma familiarizagdo com o0s preceitos da
multimodalidade, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores, uma
vez que essa pratica contribuiria “para o desenvolvimento de uma consciéncia critica

sobre como imagens e linguagem verbal séo ferramentas poderosas de significacédo

21 No original: “Written texts are becoming much more visual than they ever were even though they have
always been visual objects” (KRESS, 1997, p.161).
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e de construgcdo da realidade” (NASCIMENTO et al.,, 2011, p.547-548). Algumas

sugestdes dadas pelos autores séo:

em termos educacionais, esse processo de conscientizagdo se aplica tanto a
andlise de textos de amplo alcance, tais como panfletos de campanhas
politicas, anuncios de compras coletivas ou noticias de popularizagao
cientifica, quanto a textos de audiéncia mais restrita, tais como fotos em
albuns de familia ou fotos em redes sociais virtuais. A titulo de sugestéo, em
campanhas politicas, algumas perguntas norteadoras (ver sugestdes de
perguntas em torno da linguagem verbal em Heberle, 2000; Meurer, 2002)
podem ser: como o candidato é representado na imagem? Com foco em seus
atributos (representacdo conceitual) ou em suas acdes (representacdo
narrativa)? Que visao de candidatura politica € construida na imagem? Se ha
texto verbal, até que ponto ele refor¢a, complementa ou contraria os sentidos
veiculados na imagem? Que tipo de interacéo é projetada entre o candidato
e o leitor? Em comparacdo a outros textos que contenham fotos (por
exemplo, em sites de relacionamento), que diferencas podem ser observadas
quanto ao uso de recursos tais como contato, atitude e distancia social?

Apresentamos a seguir a teoria da Semiética Social, desenvolvida por Hodge
e Kress (1988), abordagem que estuda o significado enquanto processo, da qual
Kress e Van Leeuwen (2006) acreditam que a multimodalidade seja um
desdobramento. Pimenta e Natividade expfem de forma breve a histéria da
Semiética. Segundo essas autoras,

a primeira foi a Escola de Praga, que nos anos 1930 e inicio dos anos 1940
desenvolveu a base linguistica a partir dos formalistas russos. A segunda foi
a Escola de Paris que nos anos 1960 e 1970 desenvolveu homenclaturas
tedricas que utilizamos frequentemente, tais como: significante e significado,
arbitrario e motivados, eixo sintagmatico e paradigmatico, etc. A terceira
escola, chamada Semidtica Social, comecou na Austrélia e foi influenciada
pelo Circulo Semidtico de Sidnei [...] (2009, p.21).

A semiotica, de acordo com Hodge e Kress (1988), é “o estudo da semiose,
dos processos e efeitos da producao, reproducdo e circulacdo de significados em
todas as formas, usados por todos os tipos de agentes da comunicagédo” (p.261). A
semibtica trabalha, portanto, com todos os elementos envolvidos na producao de
sentido — imagem, palavras faladas ou escritas, cores, gestos, fontes, tom de voz —,
sem valorizar um aspecto em detrimento do outro, além de lidar com outros fatores

proprios da producéo de sentido, como motivagdo, origens, destinos e meios.

Um dos principios semioticos aos quais pretendemos dar destaque € o da
“nogéao de escolha”, pois sao justamente os interesses de um sujeito inserido em um
contexto que o levam a selecionar os modos e 0s recursos semioticos os quais julga
que comunicardo melhor a mensagem pretendida, ou seja, o0s interesses de quem

produz um signo que motivam a relagédo entre significante e significado, que levam a
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ideia de “signos motivados” (HODGE; KRESS, 1988). Essa ideia vai em contrapartida
a nocao de signos arbitrarios, presente na Semiotica Tradicional, desenvolvida por
Saussure (1974), segundo a qual ndo ha necessariamente nenhuma conexao entre

um significante e seu significado.

Além disso, na Semid6tica Tradicional, o foco recai sobre as estruturas e os
cbdigos, estando o significado pronto no texto e sendo o sistema de codificacdo
impessoal e neutro. Ja a Semidtica Social, seguindo o principio do Circulo de Bakhtin,
propde a inconclusividade dos textos. Nesse caso, o leitor € um agente no momento
da leitura, € um agente de transformacao, o qual interage com o texto e produz novos
sentidos, que podem ou néo coincidir com o que era esperado pelo autor, a partir do
gue é lido (HODGE; KRESS, 1988). A essa interacdo tanto do autor quanto do leitor

com o texto, Bezemer e Kress (2015) ddo o nome de trabalho semiotico.

Entdo, de acordo com a teoria da Semiética Social, a partir das figuras 1 e 2
(tépico 2.1), podemos concluir que para representar “casa” utilizando (ou, utilizando o
termo apropriado da Semiética Social, produzindo??) o signo verbal, com um desenho
simples ou com a foto de uma casa de luxo, ou ainda apresentar uma mesma situacao
representada por uma atriz negra ou por uma atriz branca, ultrapassa uma questao
de simples escolha do autor, e sim, representa seus interesses e suas intengdes. 1Sso
se d& justamente porque, nessa teoria, a no¢do de signo envolve a relacao necessaria
entre significante e significado (KRESS, 2010), o que, por sua vez, hao garante que o

texto produza exatamente o efeito e o significado esperado pelo seu autor.

Halliday (1978) desenvolveu a Gramatica Sistémico-Funcional, a qual defende
gue a linguagem tem func¢des sociais determinadas a partir das interacdes entre os
interlocutores. Dessa maneira, seu uso envolve significados potenciais que dependem
do contexto como um todo, abrangendo desde os interesses dos produtores até a
organizacéo social e cultural na qual se encontram. Assim, o foco da Semiotica Social
desloca-se do signo para a producao desse signo (ndo apenas o verbal, mas também

os outros modos de producéo de sentido) que pode ser realizado em todos os modos

22 Na semiose — a producao ativa de signos nas (inter)acdes sociais — 0s signos sao produzidos, ao
invés de utilizados” (KRESS, 2010, p.54, traducdo nossa). No original: “The genesis of signs lies in
social actions. In semiosis — the active making of signs in social (inter)actions — signs are made rather
than used”.
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semidticos — gesto, imagem, texto — e modificado pelos recursos semioticos
disponiveis — intensidade, extensao, cor, tamanho, géneros. De acordo com Bezemer
e Kress (2016), na producéo do signo, sdo usados 0s modos e 0s recursos semioéticos
gue melhor representam os interesses dos produtores de sentido (sign-makers) e o
gue pretendem expressar, levando-se em consideracéo seu objetivo e o publico alvo.
Além disso, no momento da producdo do signo, sdo consideradas as affordances

(potenciais e limitagdes de significado) dos modos semidticos.

Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), com base na Gramatica Sistémico-
Funcional, prop6em a Gramatica do Design Visual (GDV), uma ferramenta utilizada
para andlise dos elementos visuais de um texto. Na GDV, os autores apresentam
critérios que exploram aspectos como as cores, o layout, a posicéo das informacdes
- escrita ou imagem — de um texto, o angulo do(s) participante(s) representado(s), a

relacéo existente entre eles mesmos e entre eles e o leitor, a saliéncia dos elementos.

Dos muitos conceitos apresentados pela Semidtica Social e pela abordagem
da multimodalidade, destacamos 0s que se aplicam mais diretamente a nossa
pesquisa, a comecar pelos de linearidade, de modularidade e de caminho de leitura.
Segundo Kress (2015), a linearidade sugere que ha uma ordem previamente
estabelecida pelo autor para que o leitor, obedecendo as regras tradicionais de leitura,
consiga alcancar o significado pretendido, ou melhor, consiga depreender o
significado que o autor imprimiu no texto. Por sua vez, de acordo com Kress (2003),
a modularidade revela uma relacdo social que se estabelece a partir das
oportunidades oferecidas em um texto, em que o leitor tem um papel ativo, a partir do
momento em que age para optar por qual elemento prefere iniciar a leitura, de acordo
com seu interesse. Por esse conceito, sabe-se que o leitor pode decidir de qual forma

interagira com os elementos previamente selecionados e criados pelo autor.

O caminho de leitura (reading path) é justamente a trajetdria que o leitor segue
no momento da interacdo com o texto, como afirma Kress (2003), seja ele verbal,
imagético ou multimodal. De acordo com esse autor, nos textos essencialmente
verbais, o leitor tem menos autonomia para construir seu caminho de leitura, uma vez
gue a leitura das palavras numa ordem diferente da apresentada no texto pode
acarretar alteracao do sentido esperado. Nas imagens, por sua vez, ha mais liberdade

no estabelecimento do caminho de leitura, uma vez que ele é proporcionado pela
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I6gica do espaco, em que elementos incitam determinado movimento durante a
leitura. Alguns exemplos séo a localizacdo dos elementos (em cima — embaixo; na
esquerda — na direita; no centro — na margem), recursos de tipografia (fonte, tamanho,
negrito, italico, sublinhado), cores.

Outra nocao trazida pela multimodalidade € a de rima visual (VAN LEEUWEN,
2005), segundo a qual elementos semelhantes sdo combinados para criar coeréncia
e coesao visuais no texto. Exemplos desses elementos sdo as cores de cada unidade
ou de cada secao e os icones de cada secado, que se repetem em todos os capitulos
dos livros analisados. A coeréncia visual é proporcionada pois esses icones seguem
0 mesmo padrdo — imagem, estilo, cor e tamanho —, servindo, assim, de referéncia
para que o aluno saiba qual sera o tipo de conteudo trabalhado naquela secédo ou em
que capitulo se encontra. No Capitulo IV, durante a andlise dos livros de PLA,

apresentamos os icones referentes a cada secao.

Kress e Van Leeuwen (2002) ressaltam que os produtores de textos
selecionam as cores conforme seus interesses e necessidades de comunicagao, uma
vez que esse recurso semiético também tem affordances. Em algumas situacoes,
essa decisdo é condicionada por regras que podem estar mais ou menos explicitas
em determinados contextos. Os autores salientam ainda que, de acordo com
Kandinsky (1977), a cor tem dois tipos de valor: um direto e um associativo. O primeiro
relaciona-se com as propriedades fisicas das cores. O segundo, por sua vez, refere-

Se a 0 que uma cor representa para a sociedade.

7z

A tipografia também é muito importante para nossas andlises. Conforme

explica Van Leeuwen (2006), esse recurso semiético abrange:

(1) espessura — indica saliéncia ou agressividade, atrevimento, por meio do uso de

negrito ou de hastes mais grossas dos caracteres;
(2) expansdo — d& ao leitor e s p a ¢ 0 para transitar e respirar ou limita seu movimento;

(3) a conectividade — indica a interag@o ou a fragmentagao entre os elementos, efeito
relacionado a presenca ou nao de serifa na fonte;
(4) a orientagdo — uso ou nao de letras mais verticalizadas;

(5) a regularidade — elementos mais modernos ou mais tradicionais;
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(6) a curvatura — arredondamento da fonte, que sugere suavidade, naturalidade, ou

a angularidade das fontes, que indica dureza, tecnicidade;

(7) a inclinagéo — letras mais ou menos “tombadas” para a direita ou para a esquerda

ou mais retas, o que insinua pessoalidade, informalidade, quanto mais inclinada for;

(8) alinhamento — disposi¢cdo dos elementos na pagina (centralizados, justificados, a

direita ou a esquerda);

(9) desenho préprio — fontes especiais, exclusivas de determinada marca.

Esses aspectos sdo desenvolvidos nas andlises.
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3. METODOLOGIA

Estabelecido o objeto de pesquisa — a exploracdo dos textos multimodais
compostos basicamente por elementos verbais e ndo verbais nas atividades de leitura
e de producao de textos nos livros didaticos de Portugués como Lingua Adicional e
de Portugués como Lingua Materna —, procedemos a escolha dos livros a serem
analisados: dois livros de Lingua Adicional destinados a um publico de jovens e
adultos: Terra Brasil: curso de lingua e cultura e Viva! Lingua Portuguesa para
estrangeiros e uma colecdo de Lingua Materna para o Ensino Médio: Portugués
linguagens. Na escolha das cole¢cdes que comporiam o0 corpus desta pesquisa,
preocupamo-nos em selecionar livros produzidos em anos proximos. Assim, ha
apenas dois anos de intervalo entre a publicacdo da colecdo mais antiga e a da mais
recente, por acreditar que um maior afastamento no tempo poderia envolver questdes
as quais esta pesquisa ndo poderia abranger, sobretudo por os estudos da
multimodalidade estarem em expansao.

O primeiro livro de PLA selecionado intitula-se Terra Brasil: curso de lingua e
cultura. Produzido por Regina Lucia Péret Dell’lsola e Maria José Apparecida de
Almeida, foi publicado pela editora UFMG, em 2008, em volume Unico e conta com
320 paginas, distribuidas em 12 unidades e anexos.

A segunda colec¢éo escolhida é a Viva! Lingua Portuguesa para estrangeiros, de
autoria de Claudio Romanichen, publicada pela editora Positivo e dividida em quatro
volumes: Basico, Intermediario, Avancado e Preparatério CELPE-BRAS (Exame de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa). Sdo objeto de estudo apenas os trés primeiros
volumes. O principal motivo de exclusdo do volume 4 é justamente o fato de ser
preparatorio para um exame e construido basicamente a partir da compilagdo de
provas, o que foge ao objetivo desta dissertacdo. A edicao analisada foi a de 2010.

A colecéo de PLM selecionada é a Portugués linguagens, produzida por Thereza

Cochar Magalhées e William Roberto Cereja. Além de ter sido aprovada no Programa
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Nacional do Livro Didatico (PNLD)?® de 2012 e no de 2015, é a colecdo mais utilizada
em escolas das redes publica e privada em todo o Brasil no componente curricular
Lingua Portuguesa. Foram 3.431.639 exemplares entregues em todo o Brasil??,
considerando apenas o livro do aluno. Ultrapassa dois milhdes de livros a quantidade
distribuida se comparada a da segunda colocada. A edicao analisada foi a de 2010.

Logo apods a selecdo dos livros de PLA e PLM, observamos as secfes cujos
textos multimodais seriam analisados. Nos livros de PLA, foi possivel identificar as
secdes destinadas especificamente a leitura e a producdo de textos, como ficara
evidente no préximo capitulo. Optamos por descrever as atividades de cada exemplar
separando-as pelas secdes em que se encontram — de compreenséo e de producao.

No Terra Brasil: Curso de lingua e cultura, descrevemos e analisamos atividades
das secdes Leio, logo entendo e Desafio: tarefa comunicativa. A secéo Leio, logo
entendo é apresenta textos e atividades de compreenséao para que o aluno interprete
textos de géneros variados. A Desafio: tarefa comunicativa, por sua vez, é destinada
a producao textual.

Na colecéo Viva! — Lingua Portuguesa para estrangeiros, realizamos a descricao
e a analise de atividades da secéo Tire de letra e da secdo Maos a obra de cada
volume. A Tire de letra é a secdo em que o aluno, por meio de atividades variadas,
deve ler e interpretar textos de diferentes géneros, retirados de diversas fontes. Como
essa € a secdo da colecdo que se destina a leitura, decidimos selecionar para analise
exemplares de cada volume. A Maos a obra é o espaco em que o aluno vai produzir
algum texto com base no tema desenvolvido na unidade.

Por outro lado, na colecdo de PLM, os exercicios de leitura e producéo de texto
estdo distribuidos ao longo do capitulo, ndo se restringindo a apenas uma ou duas
secoes, 0 que inviabiliza a selecdo dessa ou daquela se¢cédo. Dessa maneira, criamos
guatro categorias de (ndo) exploracdo dos elementos verbais e ndo verbais dos textos

apresentados e descrevemos, em cada uma delas, todas as ocorréncias encontradas

23 O PNLD ¢é um programa do MEC cujos objetivos sé@o avaliar os livros didaticos de varias disciplinas,
publicar o Guia de Livros Didaticos, em que constam resenhas das cole¢bes aprovadas, e distribuir
para as escolas publicas a colegédo que cada escola seleciona dentre as aprovadas.

24 Dados do Guia PNLD 2012 - Ensino Médio, disponivel no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao. <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-
pnld/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio>.
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ao longo dos trés volumes da colecdo. Além disso, ha o grupo das atividades de
producao de textos e um grupo intitulado “casos extras”.

Para a sele¢céo das atividades a serem analisadas nas colecdes selecionadas,
partimos de um levantamento das atividades de leitura e producéo de textos presentes
nas obras.

Em cada um dos livros, analisamos as atividades de leitura e producéo textuais
para identificar quais delas apresentam textos multimodais compostos por elementos
verbais e ndo verbais. Logo, investigamos qual é a relacdo estabelecida entre esses
modos semidticos. Além disso, verificamos como é a exploracdo desses elementos
multimodais em cada um dos exercicios de leitura e producéo de texto. Para investigar

a exploracéo, utilizamos as seguintes perguntas como roteiro:

1) Como o texto multimodal é utilizado nos LDs?
Levanta-se a hipotese de que um texto multimodal, composto por imagens e
palavras, pode ser utilizado apenas a titulo de ilustracdo (para “colorir” ou
“‘decorar” a unidade e chamar a atencao dos alunos), sem ser sequer explorado

nas atividades de leitura e producao textual.

2) Nas colecdes selecionadas, s&o explorados seus elementos verbais e néo
verbais ou apenas um deles?
a. Os autores dos LDs demonstram preocupar-se com a conjugacgao
desses elementos?
b. O significado do texto € construido a partir dessa conjugacao ou o texto

pode ser compreendido sem um desses modos semioticos?

Analisando tanto as atividades de leitura quanto as de producdo textual,
procuramos descrever o enfoque dos elementos verbais e ndo verbais e enfatizar a
importancia de sua conjugacdo para se alcancar o sentido global do texto.
Salientamos que seguimos a classificacdo dos textos em géneros feita pelos autores,
isto é, utilizamos na descricdo dos exercicios a mesma nomenclatura utilizada nos
LDs, seja no sumario ou no enunciado.

Para classificar as atividades selecionadas, utilizamos, a priori, as categorias

propostas por Gualberto (2016), baseadas nas funcdes das imagens nos LDP, a
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saber: a) ilustrativa — as imagens se referem diretamente ao texto escrito criado pelos
designers do LDP; b) decorativa — diferentemente da ilustracdo, a imagem nao parece
ter como objetivo principal “traduzir” algo do texto escrito, mas sim o de trazer um
aspecto divertido ou ladico a pagina; c) recontextualizadora — os designers adicionam
imagens a um texto escrito feito por outros autores (que ndo sdo membros da equipe
do LDP); d) sugestiva — as imagens sao posicionadas ao lado de alguma questéao
especifica e parecem funcionar como dicas ou sugestbes para a resposta do
exercicio; e) foco de atividade sobre conteudo verbal — o texto € o centro do exercicio
proposto pelo LDP, porém a atividade se concentra na parte escrita da composicao;
e f) foco de atividade sobre o visual — a atividade é direcionada para analise dos
aspectos visuais do texto, apresentando comandos que envolvem a leitura da
imagem.

Ressaltamos ainda a ciéncia de que, em consonancia com Kress e Van Leeuwen
(1996), a multimodalidade € caracteristica de todos os textos. Assim, a definicdo do
estudo dos elementos verbais e ndo verbais foi apenas um recorte necessario devido
as limitacdes de tempo desta pesquisa.

Apos a apresentacdo da metodologia adotada nesta pesquisa, passamos a
analise dos trés livros que compdem o corpus desta pesquisa, comecando pelas

colecdes de Portugués - Lingua Adicional.
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4. ANALISES

Com base na fundamentacdo tedrica apresentada e buscando cumprir 0s
objetivos delimitados, passamos as analises.

4.1 TERRA BRASIL: CURSO DE LINGUA E CULTURA

Na apresentacdo, as autoras subdividem o livro para alunos principiantes
(unidade 1 a 4) e para aqueles que ja tém algum conhecimento do Portugués e
desejam aperfeicoar suas habilidades (unidades 5 a 12). Logo em seguida, vem a
Licdo introdutéria, em que sdo apresentados quatro pequenos dialogos e maneiras
formais e informacdes de saudacfes. Todo o conteldo dessa pagina esta disponivel
em audio e de forma escrita, para que o aluno desenvolva simultaneamente as
habilidades de compreenséo escrita e oral. Ha também trés imagens que representam
a situacao de alguns dialogos.

As unidades sao divididas por temas, ndo sao intituladas, comecam sempre com
0 sumario e sdo compostas pelas seguintes secdes: Dialogo; Na ponta da lingua;
Guarde bem; Bate-papo; Sistematizar é preciso...; Leio, logo entendo; Ouca bem!;
Sons da terra; Desafio: tarefa comunicativa; Almanaque Brasil. No sumario, as secdes
nao sdo dispostas na ordem em que necessariamente aparecem na unidade,
sobretudo porque uma mesma secao aparece mais de uma vez em cada secdo. No
final da pagina do sumario, ha um quadro em que estdo listadas as habilidades que o
aluno deve ter ao terminar o estudo daquela unidade. Na tabela 1, apresentamos o
icone de cada secao e explicamos a que cada uma se destina.

Na obra Terra Brasil, a cor da faixa horizontal em que esta colocado cada icone
acompanha a cor predominante na unidade. Ou seja, ao identificar a cor da faixa, &
possivel ao aluno localizar-se no livro, saber se permanece na mesma unidade pela
qgual comecou seus estudos ou se ja estd em outra unidade. O contetdo da secéo &
indicado pela imagem de cada icone. Assim, o0 icone — imagem, presenca e cor da
faixa horizontal — contribuem para a formacéo da rima visual. A relacdo conteddo x
unidade x icone ocorre de maneira diferente na colecédo Viva!, como veremos no

tépico 4.2.
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Ha, em algumas unidades, a secdo SO6 rindo, na qual sdo apresentadas
pegadinhas, piadas curtas que comecam ou que se resumem a perguntas. Essa &
uma forma alternativa que as autoras encontraram de descontrair, de fazer o aluno rir
enquanto estuda. Essa parte ndo conta nos sumarios no inicio de cada unidade, nem
no indice no final do livro.

Além disso, o livro apresenta trés anexos. O primeiro, Fala, fonétical, trata da
prondncia e da fonética do Portugués do Brasil. O segundo é intitulado Consultério
gramatical e aborda com detalhes a sistematizacdo gramatical. No terceiro, séo
apresentados por escrito os textos completos das atividades de audicéo propostas em
todas as unidades nas se¢c6es com mesmo titulo: Ouca bem!. Por fim, ha o indice do
livro completo, incluindo as partes do livro — Apresentacao, Licao introdutoria, Anexos
— e as secodes de cada unidade, com uma breve indicagdo do que trata cada uma

delas.



Tabela 1: Sec¢bes do livro Terra Brasil

Secao

Descricao

Dialogo

Em textos produzidos com fim didatico, ha a contextualizacdo do
tema da unidade e introducdo dos elementos linguisticos que seréo

trabalhados na unidade em uma situagéo “natural” de comunicagéo.

Na ponta da lingua

Atividades para a fixacdo dos conhecimentos linguisticos e
comunicativos com foco nos usos e formas da Lingua normalmente
por meio de atividades de compreensdo escrita, mas, algumas

vezes, também por meio de producgdes.

Guarde bem

Termos, vocabulos e expressfes Uteis sdo apresentados para

ampliar o conhecimento lexical do aprendiz.

Bate-papo

Os objetivos sdo a compreenséao e a producéo orais em sala de aula
a partir de temas variados. Espera-se que o professor medeie as
conversas trabalhando as possibilidades de emprego das palavras,

expressdes e estruturas da lingua.

Sistematizar é preciso...

Secdo destinada a explicitacdo das regras gramaticais e a atividades
estruturais, em que os aprendizes podem exercitar os conteudos

aprendidos repetindo e buscando padrdes e regularidades.
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Leio, logo entendo

Essa secdo apresenta textos auténticos e elaborados com fins
didaticos para que o aluno adquira vocabulario e desenvolva sua
compreensao escrita, promovendo o entendimento de elementos da

cultura brasileira.

Ouca bem!

Exercicios de compreensédo auditiva por meio dos quais o aprendiz

entra em contato com diferentes registros do Portugués do Brasil.

Sons da terra

Sugestbes de musicas que auxiliam no desenvolvimento das

habilidades de compreenséo e producéao oral.

Desafio: tarefa comunicativa

Atividades de producéo criadas a partir de diferentes géneros
textuais em que o aprendiz deve usar a Lingua assim como fariam
falantes nativos. Estdo bem definidos os propdsitos e o(s)

interlocutor(es).

Almanagque Brasil

Pequenos textos sobre costumes e tracos da cultura brasileira e
propostas de que o aprendiz pesquise um pouco mais sobre o Brasil.

54
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As paginas do livro Terra Brasil: curso de lingua e cultura séo todas brancas,
sendo o inicio de cada secéo destacado com uma faixa horizontal colorida. O icone e
o tema de cada secao sdo apresentados em quadrados nas cores azul, alaranjado,
verde, marrom, amarelo, rosa e lilas, sempre em tons pastéis. Kress e Van Leeuwen
(2002) salientam que a coesao e a coeréncia textuais também podem ser promovidas
pela coordenacéo das cores. E justamente o que ocorre quando as autoras escolhem
uma conjugacao de tons pasteis, jA que usar uma ou outra cor saliente faria com que
a secado marcada por ela destoasse das outras. Ao longo da obra, h4 muitas

ilustracdes e fotografias, cujos créditos séo indicados ao final do livro.

Na secdo Didlogo, sdo sempre apresentados um dialogo e uma imagem.
Entretanto, como essa secdo ndo se destina a interpretacdo de textos, e sim, a
introducéo dos temas que serdo discutidos nas unidades, nem sempre ha questdes
para a compreensao desses textos. Portanto, esses textos e as eventuais questdes
de leitura ndo serdo considerados por nés nem na analise, nem na quantificacdo das

atividades que (ndo) exploram os elementos multimodais.

Passamos a descricdo e a analise das atividades da secdo destinada a
compreensao de textos, a Leio, logo entendo. Sao treze ocorréncias dessa secéo ao
longo das doze unidades do livro (h& repeticdo da secdo em duas unidades e nao
ocorre em uma unidade), mas o texto de apenas duas delas é composto por imagens

e palavras: a segunda ocorréncia das unidades 4 e 5.

O texto da Leio, logo entendo da unidade 4, paginas 101 e 102, € composto por
um fragmento do texto “Praia, mar e sossego”, de Silvania Dal Bosco, publicado
originalmente em 1996, na edicdo 1476 da Revista Veja e por uma fotografia que
retrata uma praia. Na foto, ndo se vé nenhuma pessoa e nenhuma barraca, ilustrando
bem o que o texto escrito atesta. Por fim, hd uma atividade em que o aluno deve julgar
nove afirmac¢des como verdadeiras ou falsas. Todas as assertivas exigem do aluno
apenas a leitura do texto escrito; nenhuma delas explora a imagem ou supde que 0

aluno relacione os textos verbal e ndo verbal, como se pode observar na figura 3.

Acreditamos que, dentre as func¢des das imagens propostas por Gualberto

(2016), essa se enquadraria na ilustrativa, uma vez que apenas “traduz” as
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informacgdes do texto escrito, apesar de ter sido acrescentada a pagina pelas autoras,
nao fazendo parte do texto original juntamente com o texto escrito. Por incluir a
imagem na secao ter sido uma opg¢ado das autoras, acreditamos que algumas das
assertivas poderiam ao menos direcionar o olhar dos alunos a ela, perguntando, por
exemplo, se eles conhecem alguma praia como a apresentada na imagem ou quais

elementos do lugar retratado caracterizam a praia descrita no texto escrito.



Leio, logo entendo

Praia, mar e sossego

Numa época em que o turismo parece ter ocupado cada palmo do planeta, ainda existem no Brasil
praias quase intocadas, onde se pode tomar sol no mais completo sossego. Sao quildmetros de areia,
dunas e enseadas que ainda estdo fora dos circuitos tradicionais do verdo, em locais de natureza
exuberante e mar de agua limpa. Entre as mais de 1.600 praias existentes nos 8.500 quilémetros da

costa brasileira, algumas praias sdo tao isoladas que se pode passar um dia inteiro sem avistar outra
pessoa. Em geral, sao lugares de dificil acesso. Alguns nem estrada tém. Na maioria, a infra-estrutura
é precaria. No maximo, ha uma pousada e barracas onde se pode comer peixes e camardes pescados
no préprio local. Por isso, aconselha-se levar 4gua, comida, protetor solar e chapéu. Boa viagem!

Silvania Dal Bosco. Revista Veja. Fragmento.

Atividade 28

Com base em sua leitura, assinale verdadeiro (V) ou falso (F):
No Brasil, ha praias pouco visitadas.

Todas as praias brasileiras estao dentro dos circuitos tradicionais do verao.
Nem sempre hd mar de dgua limpa em qualquer lugar da costa brasileira.
O Brasil tem 8.500 quildmetros de costa litoranea.

Ha praias isoladas onde nao se vé ninguém.

Ha praias de acesso dificil, sem estradas.

Ha praias com infra-estrutura precaria.

Na&o ha pousadas nas praias, sé ha barracas.

Nao se pode comer peixes e camardes em praias isoladas.

— = e Y e e

Figura 3: pp. 101 e 102 — Terra Brasil
Fonte: DELL'ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008. pp.101-102.
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Na Leio, logo entendo da pagina 121, unidade 5, h& seis anuncios de opc¢des
de lazer. Cinco dos seis anuncios sdo compostos por textos verbal e ndo verbal e um,
apenas por texto verbal. Nessa se¢do, ndo é proposto nenhum exercicio, mas, na
secao imediatamente seguinte — Na ponta da lingua —, ha uma atividade em que o
aluno deve montar sua programacao para o final de semana com base nas opc¢des de
lazer presentes nos textos multimodais compostos por imagem e palavra

apresentados anteriormente, como pode ser observado na figura 42°,

25 Lembramos que o anuncio do SURUBIM n3o é considerado na nossa andlise por ndo apresentar elementos
ndo verbais, embora reconhecamos que a multimodalidade esta presente nesse texto através das cores, da
variacdo do tamanho da fonte, do recurso de negrito, etc.
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Tl Leio, logo entendo

Divirta-se

Leia estas diferentes opgoes de lazer:

Cﬁt” Colonial d%
&
Um local agradivel ¢ de bom gosto,

distribuido em trés ambientes, onde livros,
vinhos ¢ crepes tornam-se detalhes...

4 Acozinha mineira tem
nome e sobrenome

§ Jodo Mineiro
e um s6 enderego

Rua Tocantins, 626
Savassi

e também “causos”,
tira-gosto e aquela pinga!

Espaco Cultral Liberdade - Belo Horizonte - MG

Bar das \‘ |
Geraes 14 O Rei da Pizza
LA t
Av. do Brasil, 1000 4 ] do centro da cidade
De domingo a quinta i)
das 18 as 23 horas Y
Sexta e sabado de 19 as 4 horas 44
- % Av. Afonso Pena, 820 2° andar - BH - MG

Reserva de mesas pelo telefone #
3291-5685 4
Aceitamos cartao de credito. ¢ ;i

I
W

Estrada do Vale do Sol
Quarta a Domingo - 19h30
Reservas: (31) 3541-4272

Temos rodizio de pizza as segundas.
Mdsica ao vivo aos sabados, domingos e feriados.

Na ponta da lingua

Atividade 16
Com base nessas opgoes, faca a sua programagao para o proximo fim de semana:
Sexta a noite:

Sabado pela manha:
a tarde:
a noite:

Domingo:

Figura4: p. 121 — Terra Brasil
Fonte: DELL'ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008. p.121.

As imagens aqui séo sobretudo sugestivas — ainda que ndo acompanhem um
exercicio para sugerir a resposta esperada pelo autor —, fazendo o texto verbal ampliar
seu significado, pois auxiliam os alunos a compreenderem do que tratam 0s anuncios
e acrescentam ou aclaram o significado de alguns deles. E o que acontece, por
exemplo, no terceiro anuncio da primeira coluna, o do “Restaurante DI VINO”. Se o

aluno ler apenas o texto verbal, provavelmente pensara somente em “divino”,
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esplendoroso, fantastico. Entretanto, quando aliar o texto verbal ao nao verbal, no
gual estdo retratadas duas tacas, é provavel que o aluno preste atencéo na separacao
do nome do restaurante e entenda que essa divisdo sildbica néo foi arbitraria, e sim,
uma escolha tipogréafica, a producdo de um signo motivada pelo interesse de sugerir
gue esse restaurante é especializado em vinho, 0 que, por sua vez, insinua a
elegancia do estabelecimento, reforcada pelo fato de ser uma expressdo em Lingua
Estrangeira. Por outro lado, se o aluno comecar a leitura pelo texto ndo verbal, a
interpretagdo do estabelecimento como adjetivo que indica “muito bom” é retardada,
uma vez que sua leitura sera influenciada pela imagem das duas tacas. Ainda que a
expressao “di vino” ndo seja da Lingua Portuguesa, vino é um cognato de vinho, o

que facilita sua compreenséo.

Foram encontradas na secao Leio, logo entendo duas atividades cujos textos
sdo compostos por imagem e palavras, das quais nenhuma explora os elementos

multimodais.

Passamos agora a descri¢do e a analise das atividades da secdo de producéo
textual. A Desafio: tarefa comunicativa é a oportunidade que o aluno tem para pér em

pratica, de forma escrita, o que aprende nas outras sec¢des do livro.

Na unidade 1, pagina 18 (figura 5), propde-se que o aluno produza um folheto,
em que apresentara uma personalidade brasileira. A orientacdo € que o aluno inclua
todo o material que encontrar sobre a personalidade, abrangendo dados biograficos,
carreira profissional, imagens, fotos, caricaturas. Ao reunir o trabalho de cada aluno,
a turma produzira um folheto informativo. Nesse caso, ndo ha nenhum exemplar do
género a ser produzido, para que o aluno tome como modelo, mas as partes do texto
final estdo descritas na atividade: titulo do folheto, subtitulo, sumario, titulo de cada
texto pesquisado, o nome de cada pesquisador e as referéncias bibliograficas e

eletrbnicas das informacdes utilizadas.

Como dito acima, ndo ha um exemplar do género multimodal solicitado, mas
h& um texto que o aluno deve tomar como ponto de partida e que deixa claro, ao citar

a fonte das informacdes, que os dados colocados no folheto devem ser veridicos.
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Desafio: tarefa comunicativa 1

Vocé vai organizar um folheto de personalidades brasileiras que se destacam profissionalmente no
cenario nacional. Escolha uma dessas personalidades e faca uma pequena pesquisa sobre ela: quem
€, onde nasceu, quando nasceu, o que faz.

Insira imagens, fotos, caricaturas, tudo o que encontrar sobre essa pessoa. Na préxima aula, reunire-
mos todas as informacoes e montaremos um folheto informativo com: titulo do folheto, subtitulo, suma-
rio, titulo de cada texto pesquisado, o nome de cada pesquisador e as referéncias bibliograficas e
eletrdnicas das informacoes dadas.

Quem é Ziraldo?
Pesquisado por

Ziraldo € brasileiro e nasceu em Caratinga,
Minas Gerais, em 24 de outubro de 1932.
Ele é desenhista, escritor, ilustrador, cartunista...

Fonte: <http://ziraldo.com/historia/biograf.htm>

Capa do folheto

Figura5: p. 18 — Terra Brasil

Fonte: DELL’ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008. p.18.

O Desafio: tarefa comunicativa da unidade 2, paginas 50 e 51 (figura 6), é
composto pelo Anuncio do “Movimento Propaganda sem Bebida”, o qual tem um
fragmento de um texto verbal intitulado “Recanto do Lazer” e a imagem de um bar.
Em seguida, ha um enunciado pelo qual se sabe que um suposto amigo do aluno leu
o Anuncio e, ainda com varias duvidas “sobre esse tipo de lugar”, enviou-lhe o e-mail
reproduzido na sequéncia. A proposta € que o aluno responda ao e-mail do seu amigo.
N&o esté explicito no comando, mas, para isso, 0 aluno pode usar informacgdes tanto

do texto verbal, quanto da imagem.

A imagem pode ser classificada na funcéo ilustrativa, uma vez que dialoga com
0 texto escrito, mas o0 aluno pode extrair dela informagdes a mais, como o tipo de
roupa que as pessoas usam nesse ambiente — casual, social; 0 sexo das pessoas e
das companhias — é frequentado apenas por homens ou apenas por mulheres,
mulheres vdo com homens e vice-versa; a proximidade com a rua; onde no
estabelecimento as pessoas sentam-se — no interior ou no exterior; o fato sdo

ambientes fechados ou abertos; o horario em que ha movimento; entre outros dados.



Desafio: tarefa comunicativa 2
Seu amigo leu a seguinte reportagem sobre barzinhos:

Recanto do lazer

No Brasil, 0 barzinho € um ponto de encontro social. Ha cidades, inclusive, em que ha barzinhos em
cada esquina. A clientela é variada, dependendo do tipo de bar e publico a qual se destina, mas é fato que
os jovens predominam nesse ambiente. As pessoas ai vao para bebericar, petiscar comidas leves e bater
papo com os amigos. Nao é lugar para jantar. O cardapio oferece petiscos variados, tais como: provolone
a milanesa, moela de frango, churrasquinho, salsicha alema com mostarda, batata frita e mandioca
também frita. A bebida mais vendida € o chope ou a cerveja, que tem que estar “estupidamente gelada”.

A ida ao barzinho pode ser o inicio da noitada, porque dali a pessoa pode dar uma esticada a um
restaurante, a uma boate ou a um clube. Também pode restringir-se apenas a ele, pois os barzinhos
costumam ir madrugada adentro. Ha também mdsica, que pode ou na@o ser “ao vivo”. Os nomes, em
geral, sdo muito sugestivos: Aleluia, A esperanca, O Gltimo trago. Pode resultar num jogo de palavras
como o Chez Bastiao.

Como o texto deixou seu amigo com varias dividas sobre esse tipo de lugar, ele lhe
enviou o e-mail abaixo:

Data: Horario: De: xxx@yzm.com.br

Para: Assunto:

Oi caral

Eu tenho que conhecer um barzinho no Brasil! Como € a clientela? O que as pessoas bebem? O que as
pessoas comem num barzinho? O que sdo petiscos? O que é bater papo? Eu posso jantar em um barzi-
nho? Depois de ir a um barzinho, as pessoas tém que ir a um clube? Até que horas funciona? Tem musica?
Diz ai 0 nome de algum que vocé indica.

Espero sua resposta.

Abraco,

Xxx

Escreva aqui sua mensagem, respondendo as davidas do seu amigo.

Figura 6: pp. 50 e 51 — Terra Brasil
Fonte: DELL'ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008. pp.50-51.
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Ja naunidade 4 (p. 82), o Desafio: tarefa comunicativa € o Anincio da Embratur
intitulado “Brasil. E bonito, é bonito, é bonito.” e publicado na Revista de Domingo do
Jornal do Brasil, em 2001. O Anuncio é composto pelo titulo, centralizado na imagem,
um breve texto escrito e a imagem de uma praia. O comando da atividade €
diretamente voltado a imagem: “Observe bem a paisagem em destaque. O que vocé
vé?”. Sao apresentadas também outras perguntas: “De que tipo de praia vocé gosta:
mais movimentada, mais sossegada? Para onde vocé gostaria de viajar? Como é
esse lugar? Existe mar ou montanha? Como séo os dias nesse lugar: dias nublados,
ensolarados? Onde fica? Ha hotéis por perto? Ha restaurantes? O que o lugar

oferece?” (figura 7).

A disposi¢cdo na pagina € um dos elementos do recurso semioético tipografia
analisados por Van Leeuwen (2006). Segundo o autor, centralizar ou marginalizar os
elementos € uma das formas para hierarquiza-los em importancia, para dar énfase ou

tirar a énfase de determinado elemento.

Na leitura do texto-base, ha o comando direto para a exploracéo dos elementos
nao verbais do anuncio. A proposta € que o aluno pesquise sobre algum lugar que
gostaria de conhecer ou para o qual gosta de ir e, com base nas informacdes obtidas
na busca em um dos sites indicados, escreva um anuncio com o objetivo de divulgar
o local escolhido. Nao ha orientacéo direta para que o aluno use imagens e um texto
escrito curto, além de um titulo atrativo. Apesar disso, essas caracteristicas podem
ser apreendidas a partir da observacdo do exemplar apresentado como texto base

para a atividade.



Desafio: tarefa comunicativa 1

Hl'il\il‘ | |m|li|n, ¢ ]mlliln, ¢ lmniln,

EMBRATUR O

Publicado originalmente na Revista de Domingo do Jornal do Brasil.

Observe bem a paisagem em destaque. O que vocé vé? De que tipo de praia vocé gosta: mais movi-
mentada, mais sossegada?

Para onde vocé gostaria de viajar? Como € esse lugar? Existe mar ou montanha? Como sao os dias
nesse lugar: dias nublados, ensolarados? Onde fica? Ha hotéis por perto? Ha restaurantes? O queo
lugar oferece?

Figura 7: p. 82 — Terra Brasil

Fonte: DELL’ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008. p.82.
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A Ultima atividade alvo de nossa analise é o Desafio: tarefa comunicativa da
pagina 98 (figura 8), segunda ocorréncia da secdo na unidade 4. Nela, € apresentado
um mapa meteoroldgico publicado originalmente no Jornal do Brasil, dia 1° de julho
de 2000, com as legendas da previsao do tempo para cada regiao do pais.

Desafio: tarefa comunicativa 2

Previsao do tempo

Regido Sul - Tempo seco e com poucas nuvens. s
Os ventos passam a soprar do norte e contribuem £
para a elevagao das temperaturas.
Regido Sudeste - Frente fria de fraca atividade
desloca-se pelo Rio de Janeiro em direcao ao Espirito %
Santo, mas sao poucas as condicoes de chuva.
Regido Centro-Oeste - Massa de ar seco mantém o § :
céu com poucas nuvens. Temperaturas elevadas.
Regido Norte - Areas de instabilidade causam chuvas
isoladas na faixa norte da regiao. A
Regiao Nordeste - Espera-se maior quantidade de 3‘
nuvens e chuvas para o nordeste da Bahia e Sergipe.

Em grupo, observe o clima do Brasil e leia as legendas.
Imagine que vocé mora no Rio de Janeiro e, &s 7 horas da manha do dia 1° de julho, ouviu o seguinte
recado na secretaria eletronica, deixado por um amigo repérter que esté no Brasil:
Oi, pessoal, aqui € o Hans. Estou viajando pela Amazénia ha dez dias e ja terminei a
reportagem que vim fazer aqui. Na manha do dia 1° de julho pego um véo direto de
Manaus para o Rio de Janeiro. Deu vontade de rever vocés, meus amigos, e curtir a
cidade. Se vocés acharem boa idéia, podemos ir ao Pao de Aglcar para ver a cidade l&
do alto. Sera que da? Quero muito sol e praia antes de voltar para Munique. O que
acham? Respondam o mais cedo possivel. Mandem uma mensagem eletronica para
mim. Até mais!

Baseando-se nas informacgoes sobre o tempo, publicadas no jornal, responda imediatamente a mensa-
gem do Hans e dé sua opiniao sobre os planos de ir ao Pao de Agtlcar e a praia.

Data: 1/7/2008 | Horario: 7h30
De: | Para: hanz@uaimail.com.br | Assunto:

Figura 8: p. 98 — Terra Brasil

Fonte: DELL'ISOLA, R. L. P. ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil — Curso de lingua e cultura. Belo

Horizonte: Editora UFMG, 2008. p.98.

Ha a indicacéo direta da leitura tanto do texto verbal quanto do néo verbal, uma

vez que se solicita ao aluno observar o clima pelo mapa e ler as legendas. A se¢éo é
complementada por um recado que o aluno supostamente recebeu de um amigo
reporter pela secretéaria eletrénica e o comando é que ele responda a esse recado. O
formato apresentado para a resposta € o de um e-mail, mas o género ndo esta

explicitado.
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Na obra Terra Brasil, ha 2 propostas de producdo de textos multimodais
compostos por imagem e palavra e 22 atividades que propdem a producao de outros

textos.

Percebemos, pela andlise dessas atividades, que os textos multimodais
compostos por imagem e palavra tém, de forma geral, menos destaque do que 0s
textos verbais, uma vez que as atividades de interpretacdo e de producdo tém como
foco as informacdes passadas pelas palavras, deixando a margem o que é agregado
pelas imagens. Pela teoria da Semiética Social, na qual o foco recai sobre a producéo
de sentido, podemos considerar que as atividades analisadas atingem o objetivo de
extrair significado dos textos, mas, muitas vezes, pecam em conduzir os leitores
apenas a leitura do texto verbal, restringindo o sentido global que poderia ser

produzido pela conjugacao dos dois modos semiéticos.

Essas analises tém nos mostrado que o letramento néo verbal é cada vez mais
importante nos cursos de formacéo de professores, visto que cabera a eles, em sala
de aula, a exploracao dos elementos multimodais trazidos em grande quantidade, mas

pouco trabalhados, pelos livros didaticos.
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4.2 VIVA! LINGUA PORTUGUESA PARA ESTRANGEIROS

Cada volume da colecdo Viva! — Lingua Portuguesa para estrangeiros, de
Claudio Romanichen, tem 96 paginas e é composto pelas seguintes se¢des: Carta ao
leitor, Chave do livro, Sumario e seis ou oito Unidades seguidas pelo Apéndice. Na
Carta ao leitor, comum em todos os volumes, justifica-se o titulo da obra como
“‘expressao de felicidade” por sua publicacdo, apresentam-se 0s quatro volumes e
ressalta-se que em cada um deles hé textos auténticos de assuntos variados.

Segundo os autores, o volume 1 aborda, em situagcbes comunicativas,
“estruturas essenciais da fungao social da lingua portuguesa”. O volume 2 contempla
a “compreensdo e discussdo de aspectos sociais e culturais brasileiros [...],
estabelecendo conexdao com as experiéncias pessoais dos alunos”. Ambos os
volumes tratam também dos aspectos linguisticos e fonéticos da Lingua Portuguesa.
Por sua vez, o volume 3 visa ao aprofundamento dos conhecimentos dos alunos em
“literatura, arte e manifestagdes culturais populares”. O ultimo volume, como exposto,
destina-se a preparacdo dos alunos para o Celpe-Bras, desenvolvendo sua habilidade
gramatical, de leitura, de escrita, de comunicacao verbal e de compreenséao auditiva.

Logo em seguida, vem a Chave do livro, onde o autor apresenta para o aluno
cada uma das sete secdes que compdem as unidades. Na tabela 2, expomos o icone
de cada secao com seu titulo e a descricdo feita pelo autor. Nessa obra, as cores
predominantes no icone ndo representam os capitulos, mas sim, as sec¢des. Assim,
orientam o aluno quanto ao conteudo que sera abordado naquela parte.

Ao final de cada volume, esta o Apéndice. Segundo o autor, “as paginas finais
do livro retnem as informacfes mais relevantes de cada segao” (p.5). O que se
verifica com uma breve analise dos apéndices dos trés volumes € que ndo se retomam
“as informagdes mais relevantes de cada sec¢ao”, mas, sim, basicamente questdes
gramaticais — conjugacdes verbais, uso de conectivos, diminutivos e aumentativos,
pronomes, artigos, preposicoes, advérbios, acentos, etc.

A ordem em que as secdes aparecem em cada unidade varia, obviamente
comecando sempre pela Pagina de abertura. Na tabela 2, optamos por utilizar a
explicagdo dada pelo autor para cada secdo e complementi-la com comentarios
nossos, aproveitando para introduzir a analise multimodal de cada pagina, tendo em

vista que nem todas séo objeto de apreciacdes mais prolongadas e detalhadas.



Tabela 2: Segdes do livro Vival

68

Secéao

Descricao

P&gina de abertura

“Todas as paginas tém uma pagina de abertura que introduz o tema a ser
trabalhado. Ali sdo apresentadas informacBes para discutir diferencas e

semelhancas culturais entre o Brasil e outros paises.” (p.4).

Na ponta da lingua

“‘Nesta secao, sdo apresentadas as tarefas comunicativas. Geralmente, a partir de
um texto em &udio vocé tera um modelo de como se comunicar em uma
determinada situacdo. Aqui também ha um trabalho de vocabulario sobre um tema

especifico.” (p.4).
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‘Como o proprio nome sugere, este item €& composto por exercicios de
compreensao auditiva com o objetivo de ajudar a producédo correta dos sons do

portugués brasileiro.” (p.4)

Tire de letra: “O objetivo é analisar e interpretar textos de diversas fontes por meio
de atividades de localizacdo de informacdo, inferéncias, vocabulario, etc, além de

discutir aspectos culturais.” (p.4).

“Os detalhes da gramatica sao apresentados com base na observagao e analise
de exemplos contidos em textos. Além de explicacfes, vocé encontrara exercicios

para fixacado e apreensao dos conteudos.” (p.5)

“Com base nos conteudos trabalhados, vocé devera produzir um texto cujo tema

esta sempre relacionado ao assunto da unidade” (p.5).

“Conheca mais a fundo algum tépico da cultura brasileira, da musica a literatura,

incluindo provérbios, expressdes idiomaticas, habitos culturais, etc.” (p.5)




70

No layout de cada unidade, destaca-se uma cor, que aparece em bastante
evidéncia na péagina de abertura, no fundo das caixas de textos e tabelas, e no canto
inferior direito, onde fica 0 nUmero da pagina da direita. Esta cor serve inclusive para
auxiliar o aluno a ir diretamente a unidade que deseja, orientando-se pelo sumario que
realca cada unidade com uma cor, apresentado nas paginas 6 e 7 de cada volume. A
coeréncia proporcionada pelas cores auxilia o aluno, inclusive, a fazer seu proéprio
caminho de leitura. A repeticdo ou a coordenagéo de cores pode ser utilizada para
diferenciar capitulos de livros, para salientar informag6es importantes, para promover

coesao e coeréncia textuais - rima visual (LEEUWEN, 2005).

No canto esquerdo superior da pagina da esquerda, a presenca de um mosaico
formado com losangos da cor predominante de cada unidade que funciona como uma
margem. Nesse mosaico, no volume, 1 ha uma arara, no 2, uma onca pintada e, no
3, um beija-flor. As unidades sdo apresentadas nas cores verde, amarelo e azul,
respectivamente, intercaladas no volume 1, e verde e amarelo nos volumes 2 e 3.
Kress e Van Leeuwen (2002), ainda no artigo citado no paragrafo anterior, afirmam
gue cada vez mais grupos utilizam as cores da bandeira de seu pais para reforcar sua
identidade (p.347). E isso 0 que aparentemente acontece na colecio nesta colegéo,

uma vez que as cores das unidades sao justamente as cores da bandeira do Brasil.

Vimos na tabela 2 a descricéo feita, pelo autor, da secao Tire de letra. Nela sé&o
apresentados textos multimodais, normalmente compostos por palavras, tabelas,
imagens, além de formatacfes que auxiliam na caracterizacdo de cada género
escolhido pelo autor, como titulo, lead, subtitulos, estrutura de tépicos, entre outros

elementos.

Verificamos que, das nove sec¢des Tire de letra que compdem as oito unidades
do volume 1, nenhuma das questbes de interpretacdo explora qualquer outro
elemento do texto que ndo seja o verbal, incluindo-se ai as informacdes trazidas sobre
0 tema ou 0s aspectos gramaticais. E importante ressaltar que o autor usa a palavra
texto para referir-se especificamente a escrita, utilizando termos mais especificos para
fazer mencéo a outros elementos, como lista e imagens, o que pudemos constatar
analisando outras secbes do livro. Nesta dissertagdo, “texto” refere-se a

materializacdo de uma mensagem, composta pelo conjunto de recursos utilizados
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para a construcdo do todo significativo — imagem, palavra, elementos tipograficos,

cores, etc.

Para exemplificar a abordagem que o autor da colec¢éo faz dos textos da secéo
Tire de letra, selecionamos a atividade da pagina 45 a 47 da unidade 4 (figura 9). O
assunto é turismo no Brasil, discutido a partir da reportagem “Os dez destinos
turisticos mais visitados no Brasil” e das duas questfes de interpretacdo propostas.
Essa reportagem apresenta caracteristicas de utilidade aos turistas a respeito de
algumas cidades brasileiras e cita outras que, juntas, compdem o ranking dos dez
lugares mais procurados do Brasil. Nessa reportagem, além das informacdes verbais,
h& o ranking da Embratur, que inclui a porcentagem dos turistas que visitaram tal

cidade em 2001, e sete imagens de pontos turisticos.

A questdo 1 pede que o aluno, de acordo com a leitura do texto, julgue as
afirmacdes como verdadeiras ou falsas e corrija as que forem falsas. Nenhuma das
afirmacdes aborda as imagens ou as informac¢des numéricas trazidas pelo ranking.
Na questdo 2, o autor pergunta ao aluno se ele conhece algum dos lugares
apresentados no texto. Se sim, qual, e se ndo, qual gostaria de conhecer primeiro. O
aluno ndo € orientado sequer a guiar-se pelas imagens para, por exemplo, lembrar-

se ou imaginar como sao os lugares mencionados.

Atualmente, a reportagem ndo esta disponivel no link indicado como fonte, o
gue nos impede de saber se essas imagens e o ranking compdem o texto original. No
livro didatico, o texto verbal, o ranking e as imagens sdo apresentados como um todo
e as duas questdes de interpretacdo ignoram a presenca desses dois Ultimos

elementos.

Se essas imagens jA compunham o texto original, o autor do livro poderia
explorar a sua funcdo para a composicdo do significado total do texto. Se nédo
compunham e foram colocadas juntamente com a reportagem, a luz da Semidtica
Social, segundo a qual todos os signos séo escolhidos com base nos interesses do
produtor do texto, ou seja, sdo motivados (HODGE; KRESS, 1988), podemos refletir
sobre 0 que motivou o autor a selecionar essas imagens, a coloca-las nessa pagina e
a nao as explorar nas questdes de interpretacao do texto e sobre qual € a funcéo que
elas desempenham. Podemos pensar, em consonancia com o que Bezemer e Kress

(2009) afirmam, que elas tém a fungcédo de aproximar o aluno da realidade, uma vez
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gue sao usadas fotos e ndo desenhos. Para esses autores, fotografia e desenho séo
totalmente diferentes no que diz respeito a representacdo da realidade. Entédo, qual
seria o interesse do autor em escolher produzir esse signo nédo verbal? Além disso,
podemos refletir sobre as affordances (BEZEMER; KRESS, 2016) — potenciais e
limitacbes — desse modo semidtico: essas imagens comunicam algo além do texto
verbal? Se sim, por que néo foi explorada? Se nao, por que o autor decidiu coloca-las

ai?



@;‘ Tire de letra
(ﬂ Q Brasil possui muitas opgées diferentes guando o assunto & turismo. Acompanhe a leitura

do texto e salba quais 530 05 lugares que os turistas mais procuram no pafs. Depois, responda
as cuestdes.

Os dez destinos turisticos mais
visitados no Brasi

Rio de Janeiro, Floriandpolis, Sio Paulv, Salvador, Foz do Ignagu,
Balneirio de Camborit, Porto Alegre, Recife, Fortaleza e Biizios. Vocé
sabe o que essas cidades tém em camum? Sko os lugares mais visitados
do Brasil. S50 praias, monumentos, paisagens, historia e particularidades
que atraem turistas de todo canto do mundo. No ano passado, mais de 6
milhdes de turistas estrangeiros estiveram em terras brasileiras, A maior
parle veio para passear.

Nio & toa que o Rio de Janeiro é conhecido como a ‘Cidade Mara
vilhosa” A capital carioca esté em primeiro lugar no ranking da Embratur
Receben, no ano passado, 34, 13% dos turistas que circularam pelo Brasil.
Sio pontos como o Pio de Agticar, Cristo Redentor e as belas praias que
fazem dz cidade um grande polo turistico.

Em segundo lugar, vem Floriandpalis, em Santa Catarina. Fla esti
entee as capitais co pais com melhor qualidade de vida e recedeu, tam-
bém em 2001, 18,69% dos turistas que viajaram pelo Brasil. Ocupanda
todos 05423 km* da Ilha de Santa Catarina e ainda mais uma drea ne
continente, a cidade de Floripa, assim como ¢ chamada, une a nature-
2a exuberante com a histéria e o rico folclore. Nela, o turista encontra
praias, dunas, lagoas, fortes, etc.

Mas nio sio apenas as praias que atiam os olhos dos turistas. A
capital paulista e segunda maior cidade do planeta, Sao Paulo, é o cen-
tro econdmico da América Latina. Estimula o turismo e os negdcios
& ocupa o terceiro lugar no ranking. H4 ainda aqueles que vijam para
curtir as festas locais, A capital baiana, Salvador, o quarto destino mais
visitado, & um dos melhores locais para curtir o carnaval brasileiro.

Figura 9: p.45a47 —vol. 1 -Viva

. Biios (RJ) fazem do turismo o produto de exportagio brasileiro que

Op:
 dasineriveis, como em Foz do Tguagu, no Parand; belas praias em Balnei-
' rio de Camborit, em Santa Cataring; o clima frio de Porto Alegre, capital

gaicha; e as dguas limpas e cristalinas de Recife (PE), Fortaleza (CE) e

mais tem crescido nos Gltimos anos.

As cidades mais visitadas
1. Rio de Janeiro (R]): 34,13%

2. Floriangpalis (SC): 19,65%

3. Sio Paulo (SP): 18,69%

4. Salvador (BA): 1347%

5.Foz do Iguagu (PR): 12,94%

6. Balnedrio de Camborit (SC): 6,60%
7.Porto Alegre (RS): 5,90%

8. Recife (PE): 5,75%

9. Fortaleza (C!

Dispariel tigophpid_artico=35184>. |
Acesso em: 18an. 2010.

1, Deacordo com a leitura do texto, marque (V) para as afirmagdes verdadeiras e (F) para as afirmagoes
falsas. Em seu caderno, corrija as informagdes incorretas.

) Sdo Paulo € muito procurada pelos turistas por causa de suas praias.

) OPao de Agucar, o Cristo Redentor e be'as praias sao algumas das atragoes do Rio de Janeiro.
} Salvador atrai turistas por ser o centre econdmico da América Latina,

) Foz co Iguagu & Balnedrio Camborid atraem viajantes somente por causa das suas praias.

) O Rio de Janeiro recebeu no ano anterior quase um terco dos turistas que vigjaram ao Brasil.

2. Vocé conhece algum dos lugares apresentados no texto? Qual? Se ndo conhece, qual celes voc
gostaria de conhecer primeiro? Por cué?

. Reescreva as palavras e expressGes em destaque, considerando o seu significado no texto. Use um
diciondrio se achar necessdrio.

w

a. Voceé sabe o que essas cidades tém em comum? (12 paragrafo)

b. [.] a cidade de Floripa, ass'm como ¢ chamada, une a natureza exuberante com a histéria [.]. (32
parégrafo)

€. "Mas nac sao apenas as praias que atigam os olhos dos turistas® (42 pardgrafo)
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- pardgale)

palavas 2 seguir torams retiadas do edo e vorg acabou de e Classingue-as conformc o

: GDAVE FOLCLORE  PAISAGEN  CARNAVAL - EXFORTALAD CAPITAL
PARTICULARIDATE  VUAGEM ATRAGAD LUGAR QUALIDADE CLIMA  PASSAGEM

" Masculino Feminina

Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 1. Curitiba: Editora Positivo, 2010. pp.45-47.
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No volume 2, h4 seis unidades e sete secdes Tire de letra, das quais dois textos
sd0 compostos apenas por palavras, sem incluir imagens. Os outros cinco foram
analisados e constatamos que apenas um deles explora os elementos multimodais.
Apresentamos aqui um exemplo de texto em que o0s aspectos multimodais sao
desconsiderados, seguido por um em que ha exploragéo. A atividade selecionada é a
da pagina 57 a 59, unidade 4, cujo género textual € uma reportagem, retirada da
revista Epoca (on-line) e composta por titulo, lead, subtitulos, dicas apresentadas em
forma de topicos e duas imagens. Ao acessar o link da reportagem, a Unica informacéao
gue conseguimos obter é que, na versao original, ha apenas uma imagem a que ndo
temos acesso. Assim, ndo sabemos se uma das duas fotos apresentadas no livro

didatico é a original e, em caso afirmativo, qual delas.

As imagens contribuem consideravelmente para a compreenséao do significado
de algumas palavras, e vice-versa, construindo o sentido global do texto. E o caso da
foto apresentada na pagina 57, em que é mostrado um jovem cuja expressao facial
revela uma situacdo complicada e esse rapaz esta puxando o pano dos bolsos da
calca para fora, indicando que ndo tem dinheiro. A reportagem da dicas de como os
jovens podem economizar dinheiro e controlar seu orcamento. De acordo com as
categorias de andlise propostas por Gualberto (2016, p.92), essa seria uma foto

ilustrativa, ja que “traduz” ou representa a ideia apresentada na escrita.

S&ao propostas, para esse texto, cinco questdes de interpretacdo, sendo que
nenhuma delas explora as imagens ou sequer a estrutura de tépicos utilizada por
Graziela Salomao, autora da reportagem. A questéo 5 é sobre as dicas apresentadas
nos tépicos, mas ndo chama a atencédo do aluno para a apresentacdo delas no texto,
nem discute o efeito da utilizacdo da estrutura de tépicos nesse género. Como Van
Leeuwen (2006) afirma, alguns recursos tipograficos desempenham funcdes retéricas
nos textos. Os topicos, por exemplo, servem para mostrar que tudo que comeca pelo
mesmo simbolo esta no mesmo nivel de subordinacéo em relagao ao “titulo” daquelas

informacdes, contribuindo visualmente para a construgdo da coeréncia textual.

A Unica atividade do volume 2 em que h& exploragdo dos elementos
multimodais é a Tire de letra da pagina 24 a 28, unidade 2. O género do texto também
é reportagem, a qual foi extraida da revista Epoca (impressa), em que S&0

apresentados dois graficos integrados entre si. Observando a figura 10, isso fica mais
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claro. Das sete questfes propostas para a interpretacdo dessa reportagem, a 1 é de
vocabulario; a 2 e a 3 sdo perguntas pessoais, que exigem a opinido do aluno; a 4
aborda as caracteristicas do texto verbal que o aluno acabou de ler; a 6 é sobre a
estrutura do texto (envolvendo apenas aspectos verbais) e a 7 é sobre uma classe
gramatical presente no texto. A questéo 5 refere-se especificamente a interpretacao
do grafico, solicitando que o aluno complete as frases que sdo apresentadas na
sequéncia, de acordo com o grafico “O Brasil tem poucos técnicos...”. Para responder
a questao, o aluno deve interpretar os dois graficos. Por isso, entendemos que o autor
opta pelo uso do primeiro titulo para, de forma geral, fazer referéncia ao quadro onde
os graficos estéo inseridos, isto €, utiliza um titulo para referir-se aos dois graficos.
Isso d& indicios de que, a partir do volume 2, o autor pretende despertar o olhar do
aluno para aspectos que vao além das informacfes passadas pelos elementos

verbais do texto.



lepois responda as questoes.

Arrume emprego
antes de se formar

Aindiistria brasileira tent caréncia de mao de obra
técnica, Mesmo com a crise, alguns cursos oferecem
{jnasz) garantia de contratagao, inclusive ates do

iiplonia. Descubra quais sao e como chegar a eles

Marcela Buscato

a0 ¢ emprego garantido, mas talvez seja o

I \ | mais proximo a que se pode chegar disso.
Os cursos profissionalizantes, que prepa-

ram para uma fungao especifica, l:hexam a empregar
mais de 90% dos alunos formados. E um porcentual
elevado, sobretudo para jovens de 18 a 24 anos, que
enfrentam um indice de desemprega quase trés vezes
maior do que profissionais entre 25 ¢ 49 anos. E um
chamariz  tanto em momentos de crise, como a que
se an\maa par o Brasil em 2009. "0 GIeSEeNNo £00-
‘pais ndo deve p p par

Uma questao cultural explica a falta de téenicos no
pais. Durante anos, os cursos profissionalizantes foram
considerados como de segunda categoria e apenas as
mrrcnras tradicionais eram valorizadas. Por isso, poucos

o Brasil, hd muitas oportunidades para os profissionais que tém formagao éenica. Leia o texto @

atender a algumas necessidades do comércio ¢ da in-
diistria. Muitos sio estruturados indlusive com a ajuda
de empresas. Elas buscam profissionais com conheci-
mento detalhado de algumas fungoes, que ndo preci-
sam ter passado por uma faculdade, mas que devem ter
formagao mais especifica do que a oferecida pelo ensi
no médio camum. O cursa técnico é composto de frés
anos deaulas nio técnicas eum ana e meio (on dois) de
matérias especificas. Pode-se fazer tudo junto, mas vira
tempo integral. Na faculdade, a duragio do curso ¢ de
no minimo dois anos. Entrar nas boas escolas ndo ¢ fi-
cil, porém. O curso que mais empregana Fatec - andlise
de sistemas — tem 20 candidatos por vaga no vestibular.
Q vestibulinho para a escofa técnica de enfermagem, o
curso técnico mais procurado, ¢ de 26 alunos por vaga.
As empresas também buscam, para os cargos que exi-
gem ensino superior; profissionais com visio mais
pritica do trabalho. £ ndo com a formagao generalista
das universidades. £ o perfil do tecndlogo, que sai das
faculdades de ‘lecnologia. “Quem se forma em pavi-
mentn(;w pode estar mais habilitado para planejar es-

causa da crise. n(emaclnna|. diz o ista Tuiz
Eduardo Parreiras, do Instituto de Pesquisa Econdmi-

ses projetos do que um theiro civil, que'sé cursou
algumas d:sophnas sobre a assunto’, diz Laura Lagana,

ca e Aplicada (Ipea). 'O mercado 3 absar
vendo esse tipo de prolissional.”
Unm levantamento do Centro Paula Souza, que admi-
mistra as escolas e faculdades téenicas do gaverno de
S0 Paulo, revelon o3 cursos campedes em contratagio,
depois de acompanhar por um ano alunas que haviam
se formado em 2006. No ensino médio técnico, meca-
mica mduslml l’m o quc mais Spiea: At 96% dos
7 esse di-
)t i emprego. Ji i s

perintendente do Centro Paula Souza.
O segundo motivo que faz dos cursos técnicos e tee-
nologicos uma boa aposta para o futuro € a falta eroni-
ca desse tipa de profissional no Brasil. E possivel que
mesmo a reducio de vagas dusante uma crise nao seja
o suficiente para acabar com o déficit de mao de obra
qualificada. O pais acumulou um crescimento de 4%
& 5,4% nos ultimos dois anos, mas ndo tinha trabalha-
dores com a formagio necessdria para ocupar as navas
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do ensino médio ajudaria a conseguir trabalho. “Sem
preparo ¢ sem condicdes financeiras de cursar uma fa
culdade, acabam com subempregos’, diz Joao Ricardo
Santa Rosa, gerente de educagio do SENAL A mesma
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preferéncia aos cursos académicos em detriment
tecnologia. Com o cre:
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() Olexto é escrito em um Lom neutro.
() Ele conta a historia das vidas das pessoas
() Olexto ¢ engracado e tem bom humor,

entrevistadas.

7. Observe a palavra “alguns’; em destaque nessa frase, e resporda 3 questao,

“Mesmo com a crise, alguns cursos oferecen (guase] garantia de contratagac, inclusive antes do

diploma:
wdica.
() um nimers improciso de curse

Na frase, a palavra "alqun:

() um ndrmera muito alto de cursos.
() um ndmero baixo de cursos

Algumas informacaes importantes

Os pronomes indefinides algum, alguns, alguma, algumas, nenhum e nenhuma 3¢ normal
mente usados antes de substantivos, mas algo ¢ nada, néo.

VOCE TEM ALGUM
LIVRO PARA ME
EMPRESTAR?

@Tumﬁ
S NEO TENHO
NENHLM,

JOACZINHO,
VOCE FEZ
ALGO?

LUMIN

NINGUEM = gy
ke Pessoss, PopE.
USAR EM FRases coy OAWsmra u:-e

Figura 10: p. 24 a 28 —vol. 2 - Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 2. Curitiba: Editora
Positivo, 2010. p.24-28.
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Por fim, o volume 3, composto por oito unidades, apresenta sete Tire de letra.
Delas, cinco apresentam textos formados por imagem e palavra. As atividades, por
sua vez, exploram os elementos multimodais de trés dessas cinco ocorréncias, nas
unidades 2, 5 e 6, as quais descrevemos abaixo. Destaca-se, nesse volume, a
guantidade de textos que tém suas caracteristicas exploradas a fim de caracterizar os
géneros, que sao noticia (nas unidades 3 e 4), folheto turistico (na unidade 5) e tira
(na unidade 6). A Tire de letra da pagina 87, unidade 8, é a Unica cujo texto-base é
em formato de audio, ndo apresenta questbes de interpretacdo e o género €

entrevista.

Na unidade 2, o género do texto-base € um artigo composto por titulo, lead,
conteudo verbal e trés gréaficos. Das seis questdes de interpretacdo, duas referem-se
aos elementos multimodais (figura 11). Uma requisita a leitura de um dos graficos sem
indicar ao aluno que a resposta encontra-se nele, que seria, entédo, foco de atividade
sobre o visual (Gualberto, 2016). A outra ja no enunciado faz referéncia aos graficos,
quando pede que os alunos preencham o quadro apresentado “‘com base nas
informagdes a respeito dos habitos dos brasileiros na internet presentes nos graficos”
(p.24). Na verdade, para a resolugéo desta atividade eles necessitam ler apenas um

dos graficos, ndo o mesmo solicitado na questéo descrita anteriormente.

A segunda atividade analisada no volume 3 é a Tire de letra da pagina 57 a 59,
unidade 5 (figura 12), em que o género privilegiado € o folheto turistico. O autor
propde, nessa sec¢do, nove questdes de compreensao do texto, a partir das quais o
aluno vai observar as caracteristicas e a estrutura do género, além de explorar o
folheto apresentado em si. As questdes envolvem a funcéo do texto, o publico alvo,
os lugares em que € encontrado, os elementos que o compdem, entre outros pontos.
Em uma das questdes, ao pedir que o aluno identifique os elementos que comprovam
a funcdo desempenhada pelo texto, o autor abre espaco para que o aluno se refira a
aspectos verbais e nado verbais. Mais a frente, veremos que, na secdo Maos a obra,
h& a instrugcdo detalhada para que o aluno utilize, na construgdo do seu texto, cada

um dos elementos observados nas atividades de compreensao.



Tire de letra

k. © artico a sequir apresenta os resultados de um estudo sobre os nabitos dos brasileiros em relagio &
interaet. Faca a leitura e cepois responda as questoes.

COMO NAVEGAMOS

Pesquisa revela que 36% dos brasileiros adultos acessam sites de relacionamento e consideram a internet

evantamento realizado nas

| pringipais capitais do pafs
confirma que o brasileiro

esté cada vez mais conectado 2
internet, mas ainda estd longe de
abandonar completamente as mi
dias tradicionais (sot a fte-

essencial & vida social

O estudo mostra um crescimenta
1o tempo gasto na web (1796 afir-
mam passar || horas ou mais por
semana & fiente do monitor, 6% 2
mais que ma pesquisa anterior de
2008) ¢ canfirma o oo dos sites
de relaci 0 em quase todas

levisio) quando busca informagao

a5 faixas etirias — 365 dos entrevis-

jornalistica i de
qualidade. Hoje, 70,5% dos inter-
nautas adultos dividem igualmen-
te seu tempo entre a tevé ¢ a rede
mundial de computadoses. Essa &
uma das constatacdes do estudo da
empresa Market Analysis (a partir
de entrevistas com 438 muiores
de 18 anos) [..]. Fntre os partici-
pantes, 46% 530 do sexo feminino
¢ 54%, do masculino. Do ponto de
vista econdmico, 60% pertencem
aclasse C, 33% a B e 7% estio no
topo da piramide social
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tados ¢ dam com a afirmagio
e que a “internet ¢ essencial pasa a
vida social” A tendéncia é ainda mais
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GO!‘IES Héio. Coma navegamas. Istod, n: 2399, 3 fev, ZDIO Sao Paulo: Trés, 2010, . 92.

22 | Vinte e dois

Figura 11: p. 22 a 24 —vol. 3-Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora Positivo, 2010. p. 22-24.
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O que significa“boom nos sites de relacionamento’?

Em que lugar 2 maior parte dos usudrios brasileiros acessa a internet?

. Que aspectos negativos do uso da internet sdo citados pelos usudrios?

. A pesquisa foi realizadz com base em entrevistas com 438 usudrios da internet, maiores de 18 anos,

sendo que 46% eram mulheres e 54% homens. Em sua opinido, qual a importancia de informar o
sexo dos entrevistados?

. A pesquisa apresenta a seguinte informacao: “(entre os entrevistados) 60% pertencem a classe C,

33% a B e 7% estao no topo da piramide social” A respeito dessa afirmacao, responda as questdes
a sequir.

a. O gue significam os termos “classe C', ‘classe B e “lopo da pirdmide social*?

7.

78

Com base nas informagdes a respeito dos habitos dos brasileiros na internet preserites nos gréficos,
preencha o quadre a sequir.

4%

2%
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H iao Centra- Oeste do Beasil, umma grande drea 2/agadica denominaca Fantana). ssa drea
icas peculiares que chamam a atencdo por sua grande variedace ce feuna e flor, além de
Gorar um grande interesse econdmizo. Leia o texio a seguir e descubra que caracteristicas 530 essas,
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Figura 12: p. 57 a59 —vol. 3-Viva
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Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora Positivo, 2010. p.57-59.
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Por dltimo, analisamos a Tire de letra das paginas 68 e 69, unidade 6 (figura
13), cujo género em foco é tira e sdo apresentados dois textos da série As cobras, de
Luis Fernando Verissimo. S&o propostas trés questdes de interpretacdo nessa secao,
sendo todas direcionadas as caracteristicas do género. A questdo 1 aborda o tema, a
critica, a linguagem, o publico, o local de circulacdo. J4 a 2 e a 3 ddo grande destaque
para os elementos graficos e visuais (questbes 2 e 3) que compdem as tiras e as
historias em quadrinhos, abordando inclusive os tipos de baldes utilizados em tiras de
forma geral, onomatopeias e formas arredondadas que indicam movimento. A questéo
4 propbe que os alunos pesquisem e levem para a aula mais exemplos desses
géneros em que aparecam 0s elementos graficos discutidos na secdo. Pode-se
considerar que os dois textos exercem, para a questdo 1, a funcdo de foco de
atividade sobre o contetdo verbal e, para a questéo 2, foco de atividade sobre o visual
(GUALBERTO, 2016).

- .
8 _5%; e, Quais s3o 0s elementos visuais que caracterizamn as HQs?

2. Agorg, observe os elementcs grdficos a sequir e escreva as respectivas legendas.
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d. Onde & possivel encontrar quadrinkes (ou HGs)?

Figura 13: pp. 68 e 69 —vol. 3-Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora
Positivo, 2010. pp. 68-69.
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Nessa atividade, provavelmente favorecido pela quantidade de elementos
visuais presentes nos géneros tira e histérias em quadrinho, o autor propde questdes
de compreensao que exploram de forma bastante satisfatéria os aspectos gréficos e
ndo verbais. Entretanto, as questdes propostas ndo se referem as tiras apresentadas,

mas sim, ao género tira de forma geral.

Acreditamos que, tomando as unidades 3, 5 e 6 como base, 0s elementos
visuais dos textos apresentados nas demais unidades, sobretudo dos volumes 1 e 2,
poderiam ter sido mais explorados pelo autor. Por outro lado, sabemos que pode ter
sido uma escolha do autor explorar mais 0s aspectos visuais no volume 3, quando 0s
alunos ja tém mais habilidades - tanto de compreensédo, quanto de producado - na

Lingua Portuguesa.

A analise da colecdo Viva! permite concluir que, das dezenove atividades de
compreensao cujos textos sdo compostos por imagem e palavra, apenas quatro

exploram os elementos multimodais apresentados.

Passamos agora para a andlise e a descricdo das atividades da se¢cdo Maos a
obra. Apés ler e discutir sobre um tema e trabalhar vocabulédrio e contelddo(s)
gramatical(is), o aluno chega a essa secao, onde deve elaborar um texto, tendo em
vista os conhecimentos adquiridos e o tema discutido na unidade. Normalmente, essa
€ uma secdao curta e direta, que esta presente em quase todas as unidades, exceto

na 4 do volume 2 e na 7 do volume 3.

Algumas atividades definem o género da producdo, outras solicitam apenas
que o0 aluno escreva um texto sobre determinado assunto. E comum o género a ser
produzido estar determinado no sumario, mas ndo estar evidente no enunciado. Em
algumas unidades, encontram-se perguntas que ajudam o aluno a ter ideias sobre o
gue pode escrever seu texto. Em outras unidades, héa atividades de interpretacdo dos
textos apresentados nessa segao e, raras vezes, uma breve explicagdo gramatical e

atividades de um tépico que o aluno precisara utilizar na sua producao.

Além disso, ha o caso em que o livro apresenta um texto base para que o aluno
escreva sobre o mesmo assunto e possa utilizar informacdes dadas nele ou é
apresentado um texto de determinado género (paginas 13 e 43, do volume 3) e 0
aluno deve produzir a resposta a ele. Essa situacdo é comum com e-mail, férum, post.

Nesses casos, também é reproduzida a imagem de um novo e-mail ou do férum de
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discussdo na internet, mas suas caracteristicas nao verbais ndo sao exploradas.
Exemplos do férum podem ser encontrados na pagina 78 do volume 1 e na pagina 82
do volume 2. O e-mail esta nas paginas 38 do volume 1, 53 (em que o aluno escrevera
0 primeiro e-mail, e ndo a resposta a um) e 88 do volume 2. No caso do post, é
reproduzida uma pagina da internet que seria um blog e sdo dadas ao aluno dicas de
como escrever um post, pagina 29 do volume 3.

No volume 1, solicita-se a producédo de apresentacdo pessoal, rotina, e-mail
sobre preferéncias alimentares, roteiro turistico, texto sobre a infancia, biografia de
um esportista ou narragdo de um evento esportivo, comentario em férum de discusséo
na internet, perfil. Varios desses géneros podiam ser abordados e produzidos
incluindo elementos verbais e ndo verbais, mas ndo € o que acontece. Algumas
possibilidades seriam pedir, por exemplo, que o0s alunos incluissem fotos das pessoas
e dos lugares — na apresentacao, no roteiro turistico, na biografia, no perfil -, recursos
semidticos, como negrito, italico, caixa alta, fontes e cores diversificadas - no roteiro
turistico, no e-mail, no comentéario em férum de discussao; tabelas e imagens - no e-

mail sobre preferéncias alimentares.

Na unidade 8, Unica das oito propostas do volume 1 que solicita a produc¢éo de
um texto multimodal composto por imagem e palavra, pede-se que o aluno escolha
uma foto sua ou de uma pessoa famosa para fazer a descricdo de como costumava
ser e de como é agora. Como a unidade trabalha os diferentes estilos que as pessoas
podem ter, poderia também haver uma orientacdo para que o aluno escolhesse uma
fonte de letra ou fizesse uma letra que buscasse reproduzir o estilo da pessoa de
guem ele faz o perfil ou, ainda, que o aluno fizesse um desenho que representasse
alguma caracteristica dessa pessoa, observando-se o recurso semiético da tipografia,
gue, como explicado no tépico 2.3, abrange 0 peso; a expanséo; a conectividade; a
orientagdo; a regularidade; a curvatura; a inclinagdo, como explicita Van Leeuwen
(2006).

No volume 2, h& cinco propostas de producdes de textos, das quais apenas
uma o texto produzido deve conter imagem e palavra, a da unidade 1. A proposta
solicita que o aluno desenhe a planta de sua casa, apresente-a para os colegas e faca
a descricdo completa do imovel, incluindo informacgbGes relevantes para que as

pessoas se interessem em compra-lo. Além disso, o aluno deve preparar um anuncio
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de jornal com as informagfes apresentadas. Em uma sé ocorréncia da se¢cdo Maos a
obra, é solicitada a producéo de quatro géneros. A planta, o aluno pode acrescentar
imagem da parte externa da casa, numeros e nomes dos comodos, por exemplo. Na
apresentacao, o aluno provavelmente usara os modos semioticos imagem e palavra
oral, mostrando a planta diretamente aos colegas ou utilizando recursos de midia e
falando as caracteristicas dessa casa. Na descricdo completa do imdvel, que pode
ser anexada a planta, o aluno ainda pode usar recursos semiéticos como tépicos,
subtitulos, além de toda a tipografia a que tiver acesso e julgar pertinente. Por fim, na
producdo do anuncio de jornal, poderia haver uma nota explicando aos alunos que,
guanto maior e mais colorido for o anuncio, mais caro sera para manté-lo em um
jornal. Por isso, normalmente, os andncios sdo curtos e utilizam, inclusive,
abreviacBes nos nomes das partes da casa. Os Unicos recursos semioticos utilizados
popularmente sdo o negrito e o italico. Entretanto, o autor chama a atencdo do aluno
apenas para a questdo da abreviacdo no anuncio de jornal, na primeira questado da

unidade, ndo ressaltando nenhum dos outros aspectos levantados neste paragrafo.

No volume 3, das oito ocorréncias da se¢cdo Maos a obra, o aluno deve produzir
textos multimodais compostos por imagem e palavra em quatro delas: unidades 1, 4,
5 e 6. Ainda que nem todas as Maos a obra indiqguem ao aluno o caminho que ele
deve tracar para produzir o texto, € comum encontrar, nas mesmas sec¢des ou em
outras, exemplares desses géneros, que podem ajuda-lo a apreender suas

caracteristicas, seu publico alvo, o suporte em que circula, etc.

Na unidade 1, dentro da secdo Maos a obra, o autor solicita que o aluno leia a
noticia reproduzida e, na sequéncia, desenvolva a proposta de producédo de texto, em
gue deve escrever outra noticia contando a histéria de um casal. Ndo esta explicito
gue o aluno deve escrever uma noticia, mas a expressao “Agora vocé é o escritor!”
utilizada logo abaixo da noticia apresentada sugere que seja produzido o mesmo
género textual. Também ndo ha indicagdo de que o aluno deve utilizar imagem em
seu texto, mas o fato de a noticia que o aluno deve ler ja conter uma imagem sugere

gue o texto produzido siga a mesma estrutra, como pode ser observado na figura 14.
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Mados a obra

Leia a noticia a sequir e desenvolva a proposta de producdo de texto.
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Estrangeiros viajam para g
Florianépolis para casar

Cerimonialista diz que vista para o mar
é a principal exigéncia. Ideia movimenta
economia da capital de Santa Catarina.

Do G1, em Sdo Paulo, com informagdes da Globo News

Florianépolis se tornou destino de estrangeiros que querem casar em um lugar paradisiaco. A ideia tem
movimentado a economia da ilha e atrai cada vez mais casais.

Um noivo americano diz que ficou mais entusiasmado com a festa na capital de Santa Catarina depois
que viu, em um famoso jornal americano, uma reportagem sobre o assunto.

Segundo os organizadores do evento, o custo de um casamento no Brasil chega a ser trés vezes mais baixo
do que na Europa ou Estados Unidos. ‘A principal exigéncia [dos estrangeiros] ¢ a vista para o mar’, diz a
cerimonialista Bel Tironi.

ESTRANGEIROS viajam para Floriandpolis para casar. Disponivel em <http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL1073997-5598,00-
ESTRANGEIROS+VIAIAM+PARA+FLORIANOPOLIS+PARA-+CASAR.html>. Acesso em: 18 jun. 2010.

Agora vocé é o escritor! Conte a histéria de um casal de estrangeiros que se casou em Florianépolis
e decidiu ficar morando no Brasil. Maos a obra!

Figura 14: p. 13 —vol. 3 - Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora
Positivo, 2010. p.13.

A segunda proposta que nos interessa esta na unidade 4, pagina 55. Nessa, 0
autor também solicita que o aluno produza uma noticia e, para isso, considere as
informacdes vistas sobre o género em foco, como lead, fun¢éo, caracteristicas, além

de criar uma manchete bem interessante e, se possivel, ilustrar o texto com fotos.

Na Maos a obra da péagina 60, unidade 5, o género trabalhado é folheto de

divulgacdo - de um ponto turistico ou da cidade natal do aluno. O autor apresenta,
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dentro de um quadro e enumerados, 0s passos que o aluno deve seguir: utilizar
imagens, definir quem sera o publico alvo, criar um slogan, fazer a descrigdo. Em cada
um desses passos, 0 autor ainda da informacdes adicionais, orientando melhor o
aluno (figura 15). Nesses passos, 0 autor chama a atengdo do aluno para 0s
elementos composicionais do género e para aspectos visuais, sendo que ja foram
apresentadas sete questdes de interpretacdo voltadas para as caracteristicas do

texto, na secéo Tire de letra, imediatamente anterior a Maos a obra, nessa unidade.

ste em seu pais. Para isso, atente para pass

s ou ilustragoes que representem o ponto turistico de forma atraente

Utilize imagens — busque foto:

. Defina quem : ;

% | v > do seu publico-
(Criangas, jovens, adultos, £ fe ‘ I :

-alvo dard o direcionament ais formal ou informal, além de ajudar as

m se aquele produto Ihes ¢ adequado e interessante

(. leen
slogai é uma frase de efeito, que faz as pessoas s¢ lembrarem do pm\h:w quando a leem
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ou ouvem.
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selecione quais 30 s aspectos mais relevantes a serem mostrados.

Figura 15: p. 60 —vol. 3 - Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora
Positivo, 2010. p.60.

Acreditamos que esse € 0 modelo que poderia ser seguido pelo autor em todas
as unidades dos trés volumes, excetuando-se apenas aquelas que solicitassem a
producdo de um género ja solicitado em unidades anteriores, ainda que ndo no

mesmo volume.

A Ultima atividade analisada no volume 3 encontra-se na pagina 75, na unidade
6, cujo género privilegiado € linha do tempo. Na secao imediatamente anterior a Maos
na obra, chamada Tintim por tintim, o autor apresenta um exemplar desse género com
0 objetivo de trabalhar a histéria do voto e das elei¢cdes no Brasil. A Unica questédo de
compreensao apresentada ndo aborda diretamente nenhum dos elementos visuais da
linha do tempo. Na secdo que nos interessa, a Maos a obra, o comando de producao
do texto é direto, como a maioria das ocorréncias dessa sec¢do. O autor apenas pede
gue o aluno crie uma linha do tempo com pelo menos cinco momentos importantes
da histéria do voto e das eleicdes em seu pais. O exemplo do género apresentado
anteriormente, em que o autor utiliza imagens na introdugao, induz-nos a crer que 0

aluno também deva incluir imagem(ns) na sua produgéo (figura 16).
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Figura 16: p. 73 a75-vol. 3-Viva
Fonte: ROMANICHEM, C. Viva — Lingua Portuguesa para estrangeiros: volume 3. Curitiba: Editora Positivo, 2010. p.73-75.
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Acreditamos que esse seria um bom espaco para um link com a linha do tempo
do Facebook, rede social mundialmente utilizada, e uma consequente discusséo
sobre as caracteristicas desse género e sobre as diferencas que existem entre uma
linha do tempo virtual e uma feita em papel. Além disso, poder-se-ia explorar a
utilizacdo de todos os elementos visuais que normalmente sdo utilizados nesse
género, como setas, cores, boxes, informacgdes verbais resumidas, etc, propondo-se,
inclusive, que os alunos fossem o mais criativos possivel na construcdo de suas linhas

do tempo.

Constatamos, entdo, que em toda a colecdo Viva! — Lingua Portuguesa para
estrangeiros ha 21 de producdo de textos, das quais 6 solicitam que no texto sejam

utilizadas imagem e palavra.

4.3 PORTUGUES LINGUAGENS

A colecao Portugués Linguagens € destinada ao Ensino Médio e composta por
trés volumes. Cada volume possui quatro unidades, com numero de capitulos
variavel, distribuidos em média de 395 péaginas, e seu critério de organizacao € a

literatura - cada movimento literario, ou parte dele, é estudado em uma unidade.

De forma geral, as unidades sdo compostas pelas seguintes se¢des: a) Abertura,
com texto(s) verbal(is), ndo verbal(is) e multimodal(is); b) Fique ligado! Pesquise!, na
gual h& sugestdes de videos, musicas, leituras e atividades; ¢c) Em dia com o Enem e
o vestibular, composta por questbes do Enem e dos principais vestibulares do pais,
além do desenvolvimento de temas especificos voltados para a preparacdo dos
alunos para esses exames; d) Escrevendo com expressividade/coeréncia/coeséo,
secao que aborda aspectos referentes a textualidade e ao estilo; €) Boxes de literatura
e de lingua, nos quais ha textos paralelos que dialogam com o texto-base com
objetivos variados: conduzir o aluno a reflexdo, acrescentar informagdes, destacar
aspectos particulares, trazer alguma curiosidade, aprofundar aspectos trabalhados na

unidade; e f) Intervalo, destinada basicamente ao desenvolvimento de projetos



88

referentes a literatura, com propostas que visam retomar e ampliar os conteudos

trabalhados na unidade, explorando-os de modo participativo e criativo.

Os capitulos apresentam, de forma bastante irregular — em extensdo e em
conteudo —, as secdes a seguir: a) Trabalhando o género, destinada ao estudo de um
género especifico a partir da leitura de um texto representativo do género escolhido
para depreensédo da estrutura (modo composicional), do tema (conteudo), do estilo
(linguagem), do suporte e da situacdo de comunicacado; b) Produzindo o ... (género
em estudo), em que o aluno deve produzir um ou dois exemplares do género, tendo
como base a secdo anterior e um quadro de instrucdes; c) Avalie seu ... (home do
género), boxe com dicas para que o aluno avalie seu préprio texto — ou o do colega —
e faca as alteracBes necessérias; d) Construindo o conceito, em que séo trabalhados
aspectos da lingua a partir de textos verbais, ndo verbais ou transverbais; e)
Conceituando, secdo que se destina a formulagdo do conceito construido
anteriormente, a sua ampliacdo com explicacdes, exemplos e observacdo e a sua
fixacdo por meio de exercicios; f) Exercicios, nos quais o aluno aplica o conceito
trabalhado por meio da leitura de textos e atividades normalmente estruturais; g) A ...
(categoria gramatical) na construcédo do texto, secdo na qual € estreitada a relacéo
entre a categoria gramatical e o sentido do texto; e h) Semantica e discurso, em que
sdo retomados e ampliados os conteldos gramaticais sob a 6tica das condicdes de
producdo dos textos, atentando-se para seu sentido e para os recursos de estilistica

que influenciam na criacéo do significado.?®

A estrutura dessa obra diferencia-se da dos livros de Portugués Lingua
Adicional, uma vez que ha muitas se¢cdes em que sao trabalhadas a leitura e a
interpretacdo de textos, direta ou indiretamente e com objetivos diversos. Faremos
mencao ao nome e as particularidades da secao somente quando se fizer necessario
para complementar a analise dos exemplos selecionados. A escolha dos exemplares

analisados néo se restringiu a determinadas sec¢oes.

Fazendo uma varredura nos trés volumes da obra, constatamos que sua

estrutura € bem semelhante e que a abordagem dos textos multimodais se repete.

26 Para essa cole¢cdo, um mesmo icone é utilizado em varias secdes. Por isso, ndo apresentamos um
quadro relacionando o icone utilizado ao sentido do titulo de casa uma das segdes.
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Assim, selecionamos e analisamos atividades, agrupando-as conforme o tipo de

abordagem dos elementos multimodais.

Na carta aos alunos, apresentada logo no inicio dos volumes, 0s autores
destacam o fato de a linguagem desenvolver-se no transcorrer da Historia,
“‘acompanhando o movimento de transformacédo do ser humano e suas formas de
organizacao social” (CEREJA et al., 2010, p.3), apresentando-se verbalmente, néo
verbalmente e transverbalmente, completando-se e modificando-se incessantemente.
Aqui, o professor atento as questfes da multimodalidade, torna-se esperan¢oso ao
supor que o livro explorara, mais do que somente apresentara, textos compostos por
mais de uma forma de apresentacdo. Nessa carta, os autores citam “o cinema, a
pintura, a musica, o teatro, a tevé o quadrinho, o cartum, a informatica, etc” como as

diferentes linguagens em circulacao.

Cereja e Magalhdes (2010) destacam também o suporte dado aos alunos para
a leitura e a interpretacao de textos ndo verbais, a fim de prepara-los para os exames
de ingresso no Ensino Superior e para que produzam textos verbais, orais e escritos,
de diferentes géneros. Nessa parte, quebra-se em parte a expectativa do professor
gue visa ao trabalho com géneros multimodais, porque os autores frizam o destaque
dado a producdo de géneros verbais. Sao citados como géneros orais: seminario,
debate, relatorio cientifico, carta argumentativa de reclamacdo, poema, anuncio
publicitario, editorial, texto dissertativo-argumentativo para o vestibular. Além disso,
0s autores chamam a atencgdo para as mdultiplas variedades da Lingua Portuguesa,

sejam elas regionais ou sociais.

Passamos a analise das atividades, objetivando explicitar as defini¢cdes trazidas
nessa introducdo e também a metodologia adotada. Em nossa categorizacédo,
identificamos quatro grupos de atividades de leitura de textos, trés situacfes de
producéo e quatro casos extras, assim denominados por ultrapassar a proposta inicial

deste trabalho.

Como explicado anteriormente, optamos por fazer a andlise das atividades da
colecéo Portugués Linguagens a partir do tipo de abordagem que cada uma apresenta
da multimodalidade. Isso foi possivel ap6és um minucioso levantamento de todas as
atividades que envolvessem leitura ou producédo de texto multimodal nos trés volumes

da obra, independentemente da se¢ao a que pertence cada uma.
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O primeiro grupo reune as atividades em que é ignorada a presenca do texto

nao verbal. Dentro desse grupo, pretendemos dar destaque a trés tipos de

ocorréncias. E bastante frequente, nos trés volumes da obra, sobretudo no inicio dos

capitulos, a presenca de textos essencialmente verbais e de pequenas imagens a seu

redor, ou seja, imagens e palavras foram dispostas nas paginas dos livros de forma a
compor textos multimodais. Especialmente por essas imagens — capas de livros,
pinturas — terem sido colocadas ai por escolha dos autores, o ideal éque elas fossem
aproveitadas nas questdes de interpretacdo. O que se verifica, entretanto, € o
completo isolamento do texto ndo verbal. Na obra, ndo ha questbes que induzem o
aluno a observar esses textos ndo verbais. E constante a reproducéo de quadros
famosos, dos quais se poderia extrair bastante contetdo e a partir dos quais poderia
ser estabelecido um didlogo com os textos verbais. Como explicado no Capitulo II, o
principio da Semiotica Social € o de que todo signo é motivado. O que levaria, entéo,
0s autores a escolherem imagens para compor praticamente toda a obra e ndo as
explorarem? Consideramos que essas imagens tém um objetivo Iudico, de deixar a
pagina com um aspecto mais divertido, como se pode observar na figura 17, que
retrata a pagina de abertura do capitulo 2 do volume 2. Portanto, dentre as

classificacdes de Gualberto (2016), seriam nomeadas como imagens decorativa.



91

lfngaa:

CAPITULO 2 uso e reflexao

O substantivo

*g Construindo o conceito

Leia esta fabula, do escritor francés Jean de La Fontaine (1612-1695):

O amor e a loucura

No Amor tudo é mistério: suas flechas e sua aljava, sua chama e sua infancia eterna.

Mas por que o amor ¢é cego?

Aconteceu que num certo dia 0 Amor e a Loucura brincavam juntos. Aquele ainda ndo era cego. Surgiu
entre eles um desentendimento qualquer. Pretendeu entdo o Amor que se reunisse para tratar do assunto
o conselho dos deuses. Mas a Loucura, impaciente, deu-lhe uma pancada tdo violenta que lhe privou da
visdo.

Vénus, mde e mulher, pds-se a clamar
por vinganga, aos gritos. E diante de
Jupiter, Némesis — a deusa da vinganga
— e de todos os juizes do Inferno, Vénus
exigiu que aquele crime fosse reparado.
Seu filho ndo podia ficar cego.

Depois de estudar detalhadamente
0 caso, a sentenca do supremo tribunal
celeste consistiu em declarar a Loucura a
servir de guia ao Amor.

Metropoitan Museum of Art, Nova York

(In: Flévio Moreira da Costa, org, Os
melhores contos de loucuro. Rio de
Janewo: Ediouro, 2007. p. 17-8)

aljava: coidre ou estojo onde se colocavam as. Diana e Cupido (1761), de Pompeo G. Batoni.
sotas e que se trazia pendente do ombro.

—~

. O narrador da fébula afirma que tudo no amor é mistério.
a) Que palavras designam o mistério do Amor? 1 )

b) 0 quc cada uma dessas palavras nomeia: um ser, uma acdo, uma qualidade, um estado ou um sentimento?
o

N

o Por que na Iébula as palavras amor e Ioucu/a foram empregadas com le(ras malusculas7
ignam um se em particul

W

.A fébula é um genero texlual que costuma apresen(ar no final, uma moral, isto é um ensinamento. Isso entre-
tanto, ndo ocorre nessa fabula. Que moral vocé daria para ela? Resposta pessod g amor e cego & guado pela

Figura 17: p. 20 - vol. 2 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p. 20.

Vejamos mais um caso em que o texto multimodal é considerado decorativo.
Ainda pertencente a esse grupo, observemos o que ocorre nas paginas 19 e 20 do
volume 1 (figura 18). Os autores chamam de texto | uma manchete de jornal e, de
texto Il, uma crénica criada a partir da noticia da qual foi extraida a manchete. Em
seguida, ha uma charge. As cinco questdes apresentadas referem-se exclusivamente
aos dois textos verbais e deixam isso claro, como, por exemplo, no enunciado da
guestdo 5: “Os dois textos abordam o mesmo tema, mas sdo bastantes diferentes

entre si. (...)". Além de ndo explorar a charge trazida, 0s autores sequer a nhomeiam

como texto. Ha aqui um exemplo claro de marginalizagdo do texto multimodal,
principalmente se levarmos em consideracéo que a charge dialoga perfeitamente com
os dois textos verbais apresentados.



A natureza da linguagem literaria

Vocé ja deve ter tido contato com muitos tipos de texto literario: contos, poemas, romances, pegas de teatro,
novelas, crénicas, etc. E também com textos nao literarios, como noticias, cartas comerdiais, receitas culinarias,
manuais de instrugdo. Mas, afinal, o que € um texto literério? O que distingue um texto literdrio de um texto ndo
literario?

A seguir, vocé vai ler dois textos: o primeiro & parte de uma noticia de jornal; o segundo é uma crénica do
escritor Moacyr Scliar, criada a partir dessa noticia.

liar, ha mais de dez anos, tem uma coluna no jomal Folha de S. Paulo, na

Professor; Cos = coim 0s alunos que S¢ 1al publica crénicas inspira

TEXTO | Duas mulheres e trés criancas que moram debaixo de um viaduto
na zona sudoeste de SP vao conhecer o Iguatemi
(Folha de 5. Poulo, 25/12/1998. Cotidiano.)

EXTO || Roteiro turistico

Apresentamos a seguir o roteiro de nossa excursao “Viagem a um mundo encantado”, um exci-
tante mergulho no maravilhoso universo do consumo.

9h - Inicio da excursao. Saida dos participantes do viaduto em que residem. O embarque serd
feito em Onibus comum, de linha. Nao usaremos helicéptero e nem mesmo 6nibus especial. Nao se
trata de economia; queremos evidenciar o contraste entre um velho e barulhento veiculo e a moder-
na e elegante construcao que é o objeto de nossa visita.

10h - Chegada ao shopping. Depois do deslumbramento inicial, o grupo adentrard o recinto, o
que devera ser feito de forma organizada, sem tumulto, de maneira a ndo chamar a atengao. Isto po-
deria resultar em incidentes desagraddveis.

10-12h - Visita as lojas. Este € o ponto alto de nosso tour, e para ele chamamos a atengao de
todos os participantes. Poderdo observar os dltimos langamentos da moda primavera-verao, os com-
putadores mais avangados, os eletrodomésticos mais modernos. Numa das vitrines serd visualizado
um reldgio de pulso Bulgari custando aproximadamente US$ 10 mil. Os nossos guias, sempre bem-
informados, farao uma andlise desta quantia. Mostrardo que
ela equivale a cem saldrios minimos e que portanto seriam ne-
cessdrios quase dez anos para adquirir tal relégio. Tais condi-
¢Oes oportunizarao uma reflexao sobre a dimensao filoséfica
do tempo, muito necessdria, a nosso ver — ja que é objetivo da
agéncia nao apenas o turismo banal, mas sim um alargamento
do horizonte cultural de nossos clientes.

12-14h - Normalmente, este hordrio serd reservado ao al-
mogo. Considerando, contudo, que o tempo é breve e custa caro
(ver acima), propomos aos participantes um passeio pela drea

Andren Holbrooke/Corbis/LatinStock

Figura 18: pp. 19 e 20 — vol. 1 — Portugués Linguagens
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de alimentacdo, onde teremos uma visdo abrangente do mundo ;. EA
do fast-food. Lemb que ¢é proibid ir os restos por-  Paulo, um dos shoppings meis sofisicados & ca
ventura deixados sobre a mesa ou mesmo caidos no chdo.
14-16h - Continuagdo de nossa visita. Serdo mostrados
agora os locais de diversdo. Os participantes poderdo ver todos
— repetimos, todos — os cartazes dos filmes em exibicao.
16h -~ Embarque em 6nibus de linha com destino ao ponto de partida, isto é, o viaduto.
17h - Nenhum acidente acontecendo, chegada ao viaduto e fim de nossos servigos.

de ano por causa de sua decoragho de Natal.
tour: palavra de ongem francesa (derivada de
fournée) equivalente a passeio ou viagem.

(C imagindrio cotidiano. S3o Paulo: Global, 2001, p. 41-2.)

1. O texto | foi publicado no caderno Cotidiano de um jornal pau-
lista e & titulo de uma noticia sobre assuntos referentes a cida-
des. Levante hipéteses: Elas foram visitar o shopping para conhey
a) O que as duas mulheres e as trés mancas forarn fazer no

shopping? [ do se que : 0

NEE

. O escritor Moacyr Scliar se |nspsrou nessa noticia para criar sua
crbnica, o texto Il. O texto, contudo, apresenta caracterisncas
diferentes das de uma crénica tipica. ' °8
a) Com que tipo de texto a cronica de Sc jar se assemelha?

b) Quem fala no texto e quem supostamente sdo os seus inter-
locutores? quenm i p :
©) Que tipo de situacdo o cronista inventa a partir da noticia? | : o
d) O texto de Moacyr Scliar retrata uma situacao real ou uma realldade ficcional? Por qué?
etrata uma realidade ficcional, pors esses fatos ndo ocorrem do modo como s8o narrados peko cronista,

3. Quem fala no texto Il faz referéncia & excursdo desta forrna “Viagem a um mundo encantado’, um excitante

mergulho no maravilhoso universo do consumo”. Considerando-se a condigdo dos visitantes, qual &, entdo, a

prlncxpal contradlgao e.)ustente no texto7

ambiente de consumo e ndo poderem consumir nada.

m guia turistico, e seus interlocutores

4. Releia estes trechos do texto II:
* "Numa das vitrines serd visualizado um relégio de pulso Bulgari custando aproximadamente US$ 10 mil. [..]
Tais condicdes oportunizardo uma reflexdo sobre a dimenso filoséfica do tempo”;
* “Considerando, contudo, que o tempo & breve e custa caro (ver acma), propomos aos participantes um
passeio pela drea de alimentagdo”;
* "Os participantes poderdo ver todos — repetimos, todos — os cartazes dos filmes em exibicao."
Que tipo de procedimento do escritor os trechos revelam?
a) analitico e critico «b) irbnico e critico ©) argumentativo e poético d) descritivo e critico
5. Os dois textos abordam o mesmo tema, mas sdo bastante diferentes entre si. Essas diferencas se devem &

finalidade e ao género de cada um dos textos.

) Qual dos dois textos apresenta uma linguagem objetiva, utilitéria, informativa? o 1o

b) Em qual deles a linguagem é propositalmente organizada com o fim de criar duplo sentido?

) Qual dos textos tem a finalidade de informar? Qual tem a fnahdade de entreter, divertir ou sensibilizar o
leitor a partir de um tema relacionado a uma situagao real? « eate ectivamente.

d) Considerando as reflexdes que vocé fez sobre a ||nguagem dos textos em esrudo responda: Qual deles &
um texm hterancﬂ Por qué? [

talmente organizada com o fir

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1 . 7. ed. reform. S&o Paulo: Saraiva 2010. pp. 19-20.
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Por fim, ainda incluso nesse primeiro grupo, ha o exemplo da pagina 313 a 316
do volume 2 (figura 19), em que o género trabalhado é reportagem e, no texto
apresentado, ha um conjunto de gréaficos e tabelas. Entretanto, o que se verifica nas

nove questdes de interpretacdo que se seguem ao texto é a mencdo somente a

informacdes passadas pela parte verbal, sendo, mais uma vez, marginalizado o nao

verbal. A diferenca dessa ocorréncia para a primeira é que, nessa, 0s textos sao
originalmente multimodais compostos por imagens e palavras. Uma das questdes
refere-se a uma informacgéo que esté presente no grafico, mas que é apresentada na
integra e, observando as regras tradicionais de leitura (da esquerda para a direita, de
cima para baixo), anteriormente pelo texto verbal. O gréfico e as tabelas apresentam
também informacdes ndo exploradas no texto verbal, as quais nenhuma das questbes
faz mencao. Ou seja, mesmo que haja uma questao para a qual o aluno encontra
resposta no gréfico, ele funciona apenas como uma fonte a mais dessa noticia, ja que
sua informacdo esta explorada no texto verbal e a questdo ndo induz o aluno a

observar o grafico, excluindo a necessidade de sua leitura.



CAPITULO 8

A reportagem

Trabathando o género

wagé Luis Bams — MarshiEety Imeges

L

Leia esta reportagerm:

Aluno 18 1,7 livro ao ano por vontade pripria

Pesquisa inédita mostra que outros 5,5 exemplares lidos sdo didéticos

Renata Cafardo

Os estudantes brasileiros leem 7.2
livros por ano, mas 5,5 deles sio didd-
(icos ou indicados pela escold, Apenas
1.7 livro € lido por vontade e escolha
prépria. Esses sdo alguns dos resulta-
dos da pesquisa Retratos da Leitura
que o [nstitato Pré-Livro divelga hoje
em Brasilia, obtidos com exclusividade
pelo Estado. Foi a primeira vez que os
hibitos de Ieitura dos alunos de todas
as idades foram analisados no Pais.

O resullado condiz com o mau
desempenho dos alunos brasileiros

em lcitura em avaliagdes internacio-
nais, come o Pisa. No dltimo cxame,
Teito em 2006, mais de 50% ficaram
nos mais baixos niveis de compreen-
530 e interprelagio de textos.

A guantidade de liveos aumenta
conforme a classe social, a escola-
ridade ¢ a regidio onde vivem. Entre
os que ganham mais de 10 saldrios
minimos, por exemplo, sdo 5,3 livros
por ano, sen contar os diddticos, O
indice € proximo dos registrados em
outros pafses, como Espanha (5 li-
vros por ano) ou Argentina (5,8). Na
Franga, sio muis de 7. J4 na Regido

Norle do Brasil, praticamente 56 se 1&
o que a escola pede.

Especialistas sio unéinimes em
salicntar a importdncia do livro didd-
lico para incentivar a leitura cntre cs-
tudantes, Mas acreditam que menos
de dois livros por ano ¢ uma média
baixa, Mesmo com essa média baixa,
os estudantes ainda lecm mais do que
a populagdo em geral, cujos dados se-
rap divulgados hoje.

“Um bom trecho literdrio num li-
vro diddtico Jeva o aluno a procurar
o livro todo, a buscar o autor”, diz a
cducadora e especialista om leitura da

" RETRATO

O perfil do estudante brasileiro

£ PORCENTAGEN

Gosta de ler?
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RazB8es para ler Razbes para nao ler
Exigéncia escolar ou 70 | Falta de tempo 39
i ia por outras. 38
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( Desinteresse/ 22
falla de gosto _Sris
mo@_bnb_l@ega perto .ﬁlf’.._ eHomens 1.1 fivio
| Falta de dinheiro 14 »Renda de mais de 10
q | salaries: 5.3 livres.
seu pai e mie lendo? | Costuma Ir A biblioteca? Randa de até 1 sakiria:
m : Sim, frequentemente 22 ! :"
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Sempre 21 | Sim, ocasionalmente 32 ke a1 “v:g

De vez em quando 28 | Nao

Quase nunca ou nunca 43

De vez em quando do 37

|
Sempre 32 | Media
|
Quase nunca ou nunca 29 |

FONTE: PESQUISA RETRATOS DA LCITURA

Quantos livros hd
s na sua casa?
DI +14,4 s3o didalicos

de 28B4 «5,3 sdo religiosos

«Corn estudo até 4*
sésie: 0.4 Tvro

#De 14 217 anoss
2 livros

«8.7 outros.

Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Maria Antonieta Cunha.

Para o coordenador da pesquisa,
Galeno Amorim, isso mostra a impor-
tincia dos programas de distribuigio
de livros diddticos do governo, que
existem desde os anos 90. O Ministério
da Educagfio compra exemplares — di-
ddticos e de literatura, para as bibliote-
cas — para todas as escolas do Pais.

Do total dos alunos, 46%
afirmam que ndo frequentam
hibliotecas

Apesar disso, 46% dos cstudantes
do Pais dizem ndo frequentar biblio-
tecas. “Muitas vezes as escolas tém
os acervos enviados pelo governo,
mas nio montam a biblioteca por fal-
ta de funciondrio, de espago. Existe
também essa dificuldade de acesso
fisico ao livro”, completa a pesqui-
sadora do Instiluto Fernand Braudel,
Patricia Guedes, que coordena um
programa que estimula a leitura nas
escolus piblicas.

Ela conta que, muitas vezes, o es-
tudante afirma niio gostar de ler “por-
que nio teve alguém que despertasse
cssa paixdo nele”. “Nido hd politicas
publicas nesse sentido, s6 priticas
isoladas de alguns professores™, afir-
ma. Na pesquisa, 17% afirmaram nio
gostar de ler.

TV, misica, sair com amigos e
descansar s@o itens que vém antes da
leitura na preferéncia dos estudantes
para ocupar o tempo livre. “Eles ndo
percebem que o livro, assim como a
TV ¢ o cinema, também relaxa. A
Icitura € vista como uma obrigagao”,
diz Maria Antonieta.

As gémeas Camila ¢ Bianca Silva
de Moura, de 9 anos, s3o exemplos de
que hé excegdes. “Ler ¢ muito mais
legal do que ver TV, do que mexer no
computador”, diz Bianca, que conta-
biliza “uns 50 livros™ lidos desde que
foi alfabetizada.

As duas moram no Itaim Paulis-
ta, estudam em escola piiblica e seus
pais sequer termiparam © cnsino

 H

Pessoas que mais ﬁ
influenciaram a leitura 2
z

62 a
§

37 22 ‘é

MAE  PROVESSORMA PA i

0O que ,dc fazer no

Ler (livros, jomals.

revistas) > |
Usar a internet 30 |
(6355 das peszoaz com nivel superior |
assinalaram ler) |

0y, Nao ganharam nenhum
43% livro ou revista de presente
e desde que aprendeu 3 ler
diz que nac conhece
60% ninguem que melhorou de
vida porque leu muita
43% dizem que a fase em que

mais leram na vida foi até
05 10 anos de idade

médio. A mie, Laura, sempre incen-
tivou a leitura, trocando livros com
os vizinhos e emprestando exempla-
res da escola. Nesse ponto, a familia
Silva entra nas estatisticas: 62% dos
estudantes dizem que a mic € uma
das pessoas que mais os influenciam
aler.

“O dltimo livro que i foi na 5¢ sé-
ric”, diz o estudante do ensino médio
Leonardo Matsumura, de 16 anos.
Ele conta que, quando os professores
solicitam a leitura de um livro, ele
procura resumos na internet, Na pes-
quisa, 8% dos cstudantes dizem ler
com [requéncia na internet.

O Instituto Pré-Livro € uma en-
tidade fundada pela Cimara Brasi-
leira do Livro (CBL), pelo Sindica-
to Nacional dos Editores de Livros
(SNEL) e pela Associagio Brasileira
de Editores de Livros (Abrelivros).
“Os {ndicds vém melhorando, mas
ainda siio insuficicntes”, diz o pre-
sidente da Abrelivros e do instituto,
Jorge Yunes.

(O stado de S. Pouls, 28/5/2008. p. A18.)



} : o Enquante a natisia oos diz ne mesmo
2. Como vimos antarformente, entre os géneros jornalisti- dia on no seguinle se o aconteciments en-
cos, hd aqueles que priorizam @ informagae & cutros que trou para a histdria, a reportagem nos mostra
priarizam o comentdrio. Tomande por base a reportagem coma & que isso se deu, Tom ada coma m l':ll -
ermn estudo, responda: A reportagem pricriza um desses do de registro, a noticia se esgola nu andncio;
AEpeCTos? 2 reportagem, pordm, st sc esgola no desdo-
-._—.P ; 1P tata d Bramento, na permencrizagia, no ample re-
lata das fatos. |
3. A repartagem divulga dados da pesquisa Retratos da Leitu- @ salin da noticia pard a reportagem se |
ra feita pelo Instituto Pro-Livio sobre os hahitos de leitura Szlill'?cﬂl;:mm‘;r;mq\?eu: T_‘g[r;'i:::’jg‘ifx:'if: ii |
de alunos brasileiros de (odlasl as idades. De acordo cgm nBaim e e ot o e sitea e detalba- .|
a reportagem, o aluno brasileiro 1& 7,2 livres ao ano, dos fLento, mo (unstanamenta de causa o cfeita, |
quais 1.7 livro por vontade propria. na interpretagio o oo impacto, adquirinde
a) O restante (5,5) conslitui-se da que tipo de livio e por uma nova dimensio narrativa e érica.
que & lida? constilui-se de faros d s e sia lidos por oo Parque com essa ampliagin de dmbito s
b} Ma entantn, alguns aluncs leem mais. (ue fatores sia repartagem atsibui 4 noticia um contedds que
tados Mo text determinant ars LT Ao privilegia a versdo. Se 2 nota € geralmente a
apontados no ext_? COmMa determinantes pars L hizldria de uma sé versdo [...], a reportagem
nimers de lsituras? o disse g g & par dever e método a soma das diferentes
<) D acerdo com o resultado da pesquisa, ler menos de versBes de UM Mesmo aconiscimento,
dois livras por ano & uma média baixa. Os estudantas [...] E fundamental ouvic todas as vor-
de autros paises também leem poucc’ Naa- ha Espeaha, por sies de um fato para que a verdade apurada
xempin, le2re & livins par 270 @ na Franca mais de 7 nioc seja apenas a verdade que se pensa que é
& sim a verdade que se demonstra © lanta que
<]. De acordo com a pesquisa, os estudantes ctam cormo possivel s¢ comprava.
prindpais rasies para nao ler a faka de tempo e a prefe- (,hn I S BRI — A4S
réncia par outras atividades. w4 ad. Sao Paulo:
455
a) Quando o estudants term (:e-mpu livre, o que maisgesta | UQD M2 39200
de fazer? ssastra Ty owar masica © sa ~
b} For que, segundo a educadora e espeqallsta om leitura Maria Antonieta Cunha, os estudantes @&m prefarén-
cia por essas atividades? Fonne vaem a lzitima corra abngacie ool
¢} Como o nivel baix e empen'ho dos estudantes? © n em
el o e P
5. Camo na notlcia, na reportagem também & comum o jarnalista citar o discurse de pessoas envalvidas com o
assunto em gquesizo.
a) Para mostrar a importdncia do uso do livro didético para incentivar 2
reportagem introduz a voz de outra pessoa ou ela propria comenta?
b) Mo toxto, como aparecs esse comentdria? b v
&} Que tipo de discurse & empregadao: o direto
d) Ma reportagem, que papel assume o discurso dtado? ades
§ arer eplics
. Os jornais, em geral, buscarn a neutralidade dos falos e assuntos aprcscntados €M 5uas ma

Camo a nohcla, a 'Epﬂrlagern tarnbe & um génera jorna-
- sl a0-

procuram usar urma linguagem impessoal. Apesar disso, os jornalistas, em eertas situacses, deixam trans-

Moticia ou reportagem?
Mo texto & seguin o estudioso Juarcz Bahiz co-

: menta es diferengas antra noficia 2 rmportagem. Weja
quais 550 Slas,

parecer suas apinides sobre o assunto tratado. Observe a linguagem empregada na reportagem.

a) A jornalisia respensdvel pelo texto busca un'la Ilnguagem imy =s‘é.(]d| U ex
1=

soalidade? Justifique sua resposta,

b) Ma sua cpinido, existem no texto cle ntcs

ynstram um posicicnamento da jornalista diante da
problema dos basxos iru:hces de leitura no Elr.«ml? Juszn‘lque sua resposta Resposta e

Sugestan: Mo primem pa

gt

Figura 19: p. 313 a 316 — vol. 2 — Portugués Linguagens

7. Uma reportagem & formada de vérios textos, nos quais normalmente sdo apresentados fatos, opinides, dados
estatisticos, graficos, tabelas e mapas que auxiliam na compaosicao das informacdes do texto. Mo caso da repor-
tagem em estudo;

a) De que moda o penta de vista dos entrevistados chega até a leitor: de forma 1mpcssoai com ub] :
ou de forma pesscal, citando as opinides dos entrevistados dwretamente" o

b) Que papal cumprem os grificos na reportagem? o

5 amplarn ¢ refarca

8. Observe a linguagem empregada na reportagem em estudo.

a) Que caracteristicas ela apresenta?

i« = clara, objetiva, direta, tendenda & impessoalidade, acessivel & maioria dos leitores
» pessoal com emprego de palavras de uso nao corrente na lingua

b) Que variedade linguistica ela adata? avaredace padeac da lingua

©) Mas formas verbais, que tempo predomina? Em que pessoal predon

d) Lwante hi dleses: Por

n 51 prssna

ue, diferentemente da natida, esse ternpo verbal prcdomma na reportagem?
! enligue som s, O pare

9, Rcuna -se com seus colegas de grupo e, juntos canduam:; Qua|s si0 as prindpais caracteristicas da repor-
tagem? Respandam, levande em conta os seguintes critérios: finalidade do género, perfil dos interlocutores,
SUparts ou VEICU|O tema estrutura, I\nguagem

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o Paulo: Saraiva 2010. pp. 313-316.
O segundo grupo que destacamos € o de atividades cujos enunciados ndo fazem mencdao direta a leitura dos elementos
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multimodais dos textos cujos, ainda que os elementos ndo verbais sejam indispensaveis para a compreensao e para a resolucéo

dos exercicios. Os géneros que compdem as atividades desse grupo sdo cartum e tira. Observemos o exemplo abaixo, da pagina

144 do volume 1 (figura 20).
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= Semantica e discurso

Leia a tira que segue e responda as questoes 1 e 2.

3

o
TESTATZ 0§ SEUS
REFLEXDS!

ESTAO
PESSIMOS!

Fernando Gonsales

=
w\

353

(Fernando Gonsales. Niquel Ndusea — Nem tudo que balanga cai. Sao Paulo: Devir, 2003. p. 12.)

. O humor da tira est4 baseado na ambiguidade de sentido de uma palavra. Identifique essa palavra. refleios

. Veja alguns dos significados que o dicionério de Aurélio Buarque de Holanda apresenta para a palavra reflexo:

reflexo: luz refletida ou o efeito dela; aquilo que evoca a realidade de maneira imprecisa ou incompleta;
aquilo que manifesta, que revela um sentimento, uma ideia; atividade involuntdria de um drgao, como
resposta a uma estimulagao deste.
No 12 inho, o de “atividade involuntdna de ur » “luz refletida ou o efeito d
a) De acordo com o contexto, qual € o sentldo que essa palavra tem em cada um dos quadrinhos?
b) As duas ocorréncias da palavra reflexo, na tira, constituem uma situacdo de polissemia? sim

. Quando alguém pergunta se uma determinada piscina ¢ rasa ou funda, esta querendo saber da fundura da

piscina (e ndo da rasura). O que se quer saber em cada uma das perguntas a seguir?
a) Este carro é barato ou caro? pr e) Esse documento € legitimo ou falso? legitimidad:

b) Sua casa fica longe ou perto daqui? fistancia f) Esse muro ¢ branco ou colorido? «
¢) Este prato culindrio ¢ doce ou salgado? sabor ~ g) Esse filme é préprio para menores de 18 anos? adequacic
d) O tecido escolhido € liso ou &spero? textu h) Seu namorado é fiel ou infiel? fidelidade

(Exercicio adaptado de: Rodolfo llari. Introdugdo ao estudo do léxico — Brincando com as palavras. Sao Paulo: Contexto, 2002.)

Figura 20: p. 144 —vol. 1 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.144
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Apés a leitura da tira, solicita-se que os alunos identifiguem a palavra ambigua

gue funciona como base para a construcdo do humor do texto. Ndo € possivel

responder a questdo a partir da leitura apenas da linguagem verbal. Logo, os alunos

sdo automaticamente induzidos a leitura multimodal, em que se consideram tanto os

elementos verbais, quanto os visuais.?’

27 Exemplos semelhantes ocorrem na pagina 376 do volume 2 e nas paginas 35 e 36 e 269 do volume
3.
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Na atividade da pagina 376 do volume 2 (figura 21), ha uma questdo em que
os autores afirmam que o humor da tira esta nos diferentes significados da frase
“‘Bateram em mim o tempo todo!”. Em seguida, pedem aos alunos que expliquem o
gue significa essa frase na fala das personagens Mafalda e Manolito, dando énfase
ao sujeito. O sujeito da frase na fala de Mafalda é “as ondas”, presente na pergunta
de Manolito no primeiro quadrinho. Para saber o sujeito da frase na fala de Manolito,
os alunos precisam observar que, nos dois primeiros quadrinhos, aparecem apenas
os dois amigos. No ultimo, € possivel ver uma terceira personagem, o pai do menino.
Entdo, a partir da observacdo dessas informacdes nao verbais, é que os alunos
descobrem que o sujeito de “bateram” é o pai de Manolito, contrariando inclusive as
regras gramaticais da norma padrdo da Lingua Portuguesa, segundo as quais quando
o verbo esta na terceira pessoa do plural e 0 sujeito ndo esté explicito, o sujeito é

classificado como indeterminado.

2. 0 humor desta tira est4 nos diferentes significados que a frase “Bateram em mim o tempo todo!" assume. Explique qual
é o significado da frase na fala de Mafalda e na fala de Manolito, considerando o sujeito da forma verbal bateram.

o R4 = | 4
TO! '/ MAFALDA! NEM ME FALE!
DA B |/ BATERAM EM MIM O TEMPO
| TOPO! E POR AQUI, COMO FOI?

— <
/@ /[ EAS ONDAS?
BT B i

SN

=
fil
Vi

a
3
8
2]
1
<)
°
B

3

3
o
[
3
=4
@2
]
9

Quino. Toda Mafalda. Sac Paulo: Martins Fontes, 1991.)

Figura 21: p. 376 —vol. 2 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.376

Ja no volume 3, nas péaginas 35 e 36 (figura 22), ha um cartum em que uma
senhora leva sua televisdo para que um profissional verifique a qualidade do
eletrodoméstico e, para isso, usa a palavra nivel. A atividade 3 solicita que os alunos
expliguem a ambiguidade presente no discurso do texto. Para responder, os alunos
devem constatar que a cena acontece em um posto de gasolina e que, por isso, 0
frentista verifica o nivel da televisdo assim como se verifica o nivel de 6leo em um
carro. A resposta do funcionario — “Baixissimo, dona Margarida, baixissimo” — indica

que o frentista fala ndo da qualidade da televisdo, mas do “nivel” da programacéao.
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Mais uma vez os alunos devem recorrer aos elementos visuais para compreender o

todo signaficativo e, entdo, responder a questao proposta.

4.% Construindo o conceito

Leia este cartum:

Santiago

EU QUERIA
QUE O SENHOR
VERIFICASSE  ©
NIVEL DA MINHA
TELEVISAL /

BAIXISSimoO,
powA MARGARIDA,
BAixissimo /7,

(Santiago. Tinta fresca. Porto Alegre: L&PM, 2004. p. 22))

1. Na fala da personagem feminina ha duas oracdes, ligadas por meio da conjuncdo que.
a) Esse perfodo é composto por coordenagao ou por subordinagdo? ror subordinaca
b) Observe como separamos as oragdes desse periodo:

Eu queria | que o senhor verificasse o nivel da minha televiso!
12 oragao 22 oragao

Sabendo que o verbo querer é transitivo direto e, portanto, exige um objeto direto como complemento, qual é,
no periodo acima:

a3 oragdo principal ? fu quena

« a oragdo subordinada? que o senhor verificasse o nivel da minha televisao!

2. Observe a correspondéncia se transformarmos o perfodo composto em perfodo simples:

Eu queria isso.
orag¢ao principal oD

Deduza: Qual a fungdo sintética da oracdo que o senhor verificasse o nivel da minha televisaon?
A funcdo e, trat el

30 de objeto direto, ou > de uma oragao subordinada substantiva objetiva direta,
3. Para criar humor, o cartum tr.

mo se trata asoling,
leo, mas sua fala

abalha com ambi
a personagem p
der que se trata do nivel d

iguidade no discurso. Explique-a.
o frentista verifique o nivel da telewisdo. O frentista age come se estivesse vendo o nivel de
exbidos na TV.

Figura 22: pp. 35 e 36 — vol. 3 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. Sao
Paulo: Saraiva 2010. pp.35-36.

Na pagina 269 do volume 3 (figura 23), ha o ultimo exemplo desse grupo. Em
um cartum publicado no contexto da guerra entre os Estados Unidos e o Iraque,
vemos quatro personagens: um soldado, um senhor, uma senhora e um cachorro. O
saldado fala: “Pesquisa de opinido: precisamos saber pro que os Estados Unidos é
tao odiado!”. O exercicio solicita que os alunos digam se o proprio cartum responde a
pergunta feita pelo soldado e que justifiguem a resposta dada. Os alunos somente

podem responder a essa atividade a partir da observacéo dos elementos visuais, que
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permitem perceber: 1) a agressividade da acdo do soldado, que ao arrombar a porta,
guebra-a no meio; 2) que quem faz a enquete é o préprio soldado; 3) o quanto o
senhor, a senhora e o cachorro ficaram assustados; e 4) que a casa e as pessoas sao
simples, 0 que se pode perceber pelas roupas que utilizam, pela auséncia de moveis,
pela parede descascada e pelo chdo quebrado. Logo, a compreensao desse cartum

somente € possivel a partir da conjugacao dos elementos verbais e visuais.

Leia o cartum a seguir, de Santiago, e responda s questdes 7 e 8.

Santiago

PEsQUISA
DE OPINIAD:
PRECISAMOS SABER POR
QUE OS ESTADOS

UNIDOS € ~~TAO

(Tinta fresca. Porto Alegre: L&PM, 2004. p. 41,)

7. O cartum foi publicado no contexto da guerra entre os Estados Unidos e o Iraque. Vocé diria que o préprio cartum res-
ponde a pergunta feita pelo soldado? Justifique sua
Sim. Do pont cartum, 3 agressividade d s é
perfil do entr ue, em vez de ser um cwil, € um n ainda al,

8. Observe a concordancia da fala do soldado. Ela esté de acordo com as normas da variedade padrédo? Caso ndo, que mudan-
¢as a fala deveria sofrer para se adequar a essa variedade? Justifique sua resposta.
)eVena ser. wprio de kigar p

0 dio que as pessoas sentem por aquele pais. Isso se comprova pelo préprio
invade a casa das pessoas.

ue

ot artigo plural concorda preferencialmente no plural, Professor

n .

Figura 23: p. 269 — vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.269.

Percebemos que em trés dos quatro casos observados, os autores referem-se
a alguma palavra presente no texto ou ao discurso como um todo. Somente no ultimo
exemplo, os autores empregam um enunciado neutro, que nao favorece um elemento
em detrimento do outro. Ao referirem-se ao texto nomeando apenas o género, 0S
autores ndo direcionam a leitura dos alunos para um aspecto ou outro. Pelo contrério,

induzem a leitura do exemplar como um todo significativo.
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Ao destacar “uma palavra”, “o sujeito do verbo bater” ou “o discurso”, os autores
tendem a voltar ao lugar comum de supremacia do verbal, uma vez que o ndo verbal
€ usado como suporte para a compreensao da ambiguidade de uma palavra. Apesar
disso, nesse tipo de exercicio, embora os autores ndo indiqguem diretamente a leitura
dos elementos visuais ou verbais, a conjugacdo dos dois é imprescindivel para a

compreensao do todo significativo e para a execucéo da tarefa.

O terceiro grupo observado foi o0 das atividades cujos enunciados referem-se
diretamente aos elementos n&o verbais, mas entregam uma leitura pronta
desses aspectos, fazendo com que, para responder as questfes, 0s alunos ndo
tenham que voltar ao texto original para, de fato, |1é-los. Observemos o exemplo das
paginas 120 e 121 do volume 1 (figura 24).

(Quino. Homens de bolso. Lisboa: Dom Quixote, 1990.)

Figura 24: pp. 120 e 121 — vol. 1 — Portugués Linguagens

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp.120-121.

O enunciado do exercicio 3, letra a, € o seguinte: “Levante hipdteses: Quem
teria tomado a iniciativa de expor essa frase na porta do centro cirirgico? A quem ela
se dirige?”. Percebemos que o aluno nao precisa voltar ao cartum para interpretar
gual é exatamente o local onde a frase esta fixada, o que limita a interpretacdo do

aluno, que poderia alegar, por exemplo, que aquele lugar ndo € um centro cirargico,
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embora a caracterizacdo fisica o indique, justamente porque nesse ambiente o0 erro

ndo é aceitavel (figura 24).28

No segundo exemplo, nas péginas 293 e 294 do volume 1 (figura 26), ha uma
tira, seguida pela seguinte afirmacgéo: “Na tira, as personagens vivem uma situagao
informal e, por isso, empregam a linguagem coloquial, cotidiana.” e por seis questdes
de interpretagao. A sexta atividade questiona o que foi afirmado: “No 1° quadrinho da
tira, a mulher emprega uma linguagem coloquial, cotidiana. a) Essa linguagem esta
de acordo com a situacao vivida pelas personagens? Justifique sua resposta.”. Como
a afirmacgéo apresenta justamente o que foi afirmado, essa questdo poderia ser a
primeira e pedir apenas que os alunos justificassem a afirmacdo que segue a tira.
Para essa justificacdo, esses devem recorrer as informacdes transmitidas pelas
linguagem néo verbal, que permite que eles saibam que as personagens estdo juntas

na praia e que, por isso, provavelmente tém uma relacao préxima.

28 Exemplos semelhantes foram encontrados nas paginas 293 e 294 do volume 1, 30 e 31 do volume
2 e 206 do volume 3.
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| @Consfrum({o o conceito

Leia esta tira, de Caco Galhardo:

EﬂTA HGHT @lssoe?____gﬂﬂ\@ ‘AS VEZES VOCE E
Tao ANACRSONiCO

DESCOLET UMA TERAPEUTA
BARBARA, FREVDIANA LIGHT.,
ELA ACENDE iNCENSOS,
VELAS, € ROLA VA PaPo
SUPER TRANQUILD

Cacc Gaharco

S T ST

(Folhar e 5. Pealo, 19/4/2005)
Na tira, as personagens vivem uma situagao informal e, por isso, empregam a linguagem coloquial, cotidiana.
1. Na linguagem cotidiana, é normal o uso de girias, conforme se vé na tira.

a) Quais sdo as girias empregadas na tira? descol
b) Essas palavras sdo empregadas na lingua portuguesa com outros sentidos? sin

ideias com o olegas e

g p
2. A palavra superfranqut/o é formada peld unido do prehxo super a palavra l!anqu:lo Essa palavra, embora em-
pregada na linguagem cotidiana, ndo é dicionarizada. Entr Suties: sOpes o dincia, sup

2) Que oulras palavras vocé conhece que empregam o prefixo super? ;

b) Deduza: Qual ¢ o sentido do elemento mérfico super? excesso, aumento, posicia superior
<) Por que, na sua opinido, algumas palavras em que é empregado [ prefixo super nao constam em diciond-
rios? Porgus vias novas, criddas por individuus ou giupas, e que ainda nao tiveram seu usa estendido 2 todas as camadas soces

3. A palavra light ¢ um estrangeirismo, isto é, uma palavra que penetrou na lingua portuguesa em consequéncia
do contato entre povos.
a) De que lingua vem essa palavra? toing s

b) Qual é o sentido dela no contexto da tira? smp!ticado. nio radical
) Que outras palavras procedentes dessa lingua vocé conhece?

4. A palavra bdrbarg € considerada palavra-6nibus. Esse tipo de palavra tem muitas acepgdes e presta-se & ex-
pressdo de numerosissimas ideias.
a) O sentido dessa palavra, na tira, é apredativa ou depredaliva? aprecitis
b} Mo contexto da tira, que outra palavra poderia substitui-la? bes, e
) Cite outras palavras-Gnibus que vocé conhece. Resposta pessaal. Sugestia: lagal, bacanz, infernal, maneia, massd, eoisa,

lente, formidivel

5. A palavra picaretagem & formada pela soma do radical picaret- com o sufixo -agem. Identifique na tia outra
palavra farmada pelo mesmo processe, isto &, radical + sufixo. freudeno: Feud +iano

S, pos @
prima

0. No 1# quadrinho da tira, a mulher emprega uma finguagem coloquial, colidiana,
a) Essa linguagem estd de acordo com a situagdo vivida pelas personagens? Justifique sua resposta.

b) No ltimo quadrinho, por que o emprego da palavra anacrénico provaca surpresa’? For.
s uma palavra incor 10 sesa, Além dissa, 0 usa da palavra, cujo sgnificado & “aquilo que esta em desaco
que ela & que é an,

Figura 25: pp. 293 e 294 - vol. 1 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp. 293-294.

Ja no volume 2, paginas 30 e 31, ha a frente e o verso de um folheto de
campanha comunitaria seguido por 8 questdes de compreensao (figura 27). A questao
2 orienta que os alunos leiam “a imagem e o texto verbal que integram a parte da

frente do folheto”. As alternativas a e b exploram a parte verbal e a ¢ pede a opinido
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dos leitores sobre a mulher ter sido “retratada de costas e com a cabeca baixa”.
Embora os alunos tenham que explorar essa i,magem, os autores leem para eles a
parte néo verbal, direcionando a resposta e restringindo respostas relacionadas, por

exemplo, a nudez, a cor da pele, ao cabelo liso e comprido, & mulher estar sentada,
as pernas estarem dobradas.

Jrﬁ Trabalhando o género

Leia a frente e o verso deste folheto:

Secom/FR

Todos. os dias, cada vez mais brasileiras sofrem com
um novo crime: o trafico internacional de mulheres,
um comércio ilegal que movimenta mais de US$9 bilhges
por ano. Esse é um negdcio tao grande que s6 perde para
o tréfico de drogas e de armas. As mulheres sao presas
e exploradas sexualmente e, na maioria das vezes,

PR ' M E I R ~ ; nao voltam para sua familia.
p \J { o : : o
/; E LES TI RA nﬁ ! : Aqui vao algum:s dicas de alerta sobre esse tipo de crime:
A i © Apesar de as vitimas serem, em sua maioria,
PASSAPORTE

mais humildes, todas as mulheres sao alvo.

D E p 0 ; c / * Se vocé recebeu uma proposta sem referéncias
b para melhorar de vida no exterior, desconfie.

A ’.!; E 8 E R D/’: "/ . « 0 aliciador pode ser uma mulher.

As mulheres, principalmente as conhecidas,
se aproximam mais facilmente.

 Propostas amorosas stbitas devem ser vistas
com desconfianga.
* Nunca entregue seu passaporte a ninguém.
* Mantenha sempre contato com familiares.

o informe-se dos telefones da embaixada ou consulado
brasileiro do seu destino.

* Em caso de emergéncia no exterior, procure

a embaixada ou consulado do Brasil ou
as autoridades policiais locais.

E, se vocé suspeitar de que alguém possa estar cometendo
esse crime e aliciando mulheres, denuncie.

Ligue para a Policia Federal:

> 4 (0xx61) 311 8705 ou 311 8270.
Trafico Intemacional de Mulheres 3

DENNCIE

: JNIDAS Ministério
() weomumes T e B

‘fD Produzindo o texto de campanha comunitdria

Observe, no cartaz da pagina seguinte: a ilustragdo, o titulo da campanha comunitéria (impresso nos pneus) e
o subtitulo (abaixo da ilustragéo).

Figura 26: pp. 30 e 31 —vol. 2 - Portugués Linguagens

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp.30-31.

Por fim, na pagina 206 do volume 3 (figura 28), h4 um anuncio seguido por
apenas duas questdes de compreensdo. Logo na primeira os autores fazem a leitura
da parte inferior do anuncio, afirmando haver um logotipo e um carro e, além disso,

afirmam: “Sabe-se que, no mercado automobilistico, essa marca fabrica carros caros,
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com motores de grande poténcia e alta tecnologia”. Logo, pedem aos alunos que
deduzam o perfil do publico consumidor desse carro. A maneira como é descrita a
marca induz a resposta de que sejam consumidores com alto poder aquisitivo. J& a
questdo 2 pede que os alunos relacionem a forma desses enunciados ao conteudo, a
fim de que compreendam qual é o sentido passado pelo conjunto forma e conteudo

em cada uma das situacoes.

1L-%gCon.'sfraindo o conceifo

Leia o anuincio a seguir:

6. Esté. precisando. Dmglr.|
Um. Carro. Com- Cambio. o
3 e. em Carro com cambio
e Que vocé nao sente

& mudanga de marcha.

Vi
" Océ ests Precisando dirigir

Em. Que. vocé. Nao. Sent
A. Mudanga. De. Ma

- e |
(282 Anudrio de Criacdo de Sao Paulo.)

I. Na parte inferior do antncio, hd um logotipo e um carro.
a) Esse logotipo representa qual marca de automével? audi

b) Sabe-se que, no mercado automobilistico, essa marca fabrica carros caros, com motores de grande poténcia

e alta tecnologia. Deduza: Qual o perfil do publico consumidor desse carro?
Pessoas que gostam de carros com desempenho de velocidade, tecnologia de ponta e tém poder aquisitivo alto.

2. H, no andincio, um enunciado que & escrito de duas formas diferentes. Relacionando a forma desses enuncia-
dos ao contetido, interprete: Biodi SR
ponto sugere o tranco que se sente durante a mu-
a) O que sugere o ponto apés cada uma das palavras, no 12 enunciado? danca de marcha.
b) 0 que sugere o emprego de um tnico ponto do 2¢ enunciado? Sugere ao leitor a fluidez da troca de marcha do Audi, sem
° trancos.
Figura 27: p. 206 —vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform.
S&o Paulo: Saraiva 2010. p.206.
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O quarto grupo é composto por atividades de leitura em que séo exploradas
a linguagem verbal e a linguagem né&o verbal e em que € explicitada a

importancia de ambas para a construgéo do significado do texto.

O exemplo analisado esta presente na pagina 225 do volume 1, o qual parece
ser um 6timo exercicio de interpretacdo de textos multimodais, uma vez que a questao
1 instrui os alunos a fazerem uma leitura individualizada dos elementos verbal (letra
a) e ndo verbal (letra b) e, em seguida, o cruzamento dos elementos (letra c). A leitura
individualizada permite que o aluno compreenda que tanto a imagem quanto a palavra
constituem-se como modos semiéticos, uma vez que cada uma delas tem o poder de

comunicar, transmitindo uma mensagem ao interlocutor (Bezemer e Kress, 2016).

A gquestéo 2 explora o publico alvo, o argumento principal utilizado no andncio
e, mais uma vez, a ligacdo entre o verbal e 0 nédo verbal, quando exige que o aluno
levante hipGteses sobre a relacdo do argumento apresentado com o consultorio
mostrado na imagem. Por fim, a questdo 3 reforca a importéancia do pequeno
enunciado verbal, que apresenta uma incorrecdo gramatical, para complementar o

sentido global do texto. Observemos os aspectos descritos na figura 29.
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_@ﬁ orfograﬁa na construcado do fexto

L=z 0 anlncio ao lado e responda
3s guestdes propostas.

Pamann

1. O anunciante representa uma marca
internacionalmente conhecida de mi-
crocomputadores. O anincio chama
a atencdo porque, em vez de mostrar,
por exemplo, os Ultimos modelos de
micros, apresenta um cendrio comple-
tamente diferente do universo da in-
formética. Observe a parte superior do
anuncio.

NEURO-SIRURJIAD

a) O que chama a atencdo no enun-

CIadO verbal? Aincorrecdo ortogrdfica; deveria
estar escnto m:u!oamrgl/)o

b) Repare nos elementos que com-
pdem a parte visual do antncio: os
moveis, o cinzeiro a direita, as cores
das paredes e da porta. O que ela
sugere? Uma sala de espera feia, velha, deca-
dente.

) A neurocirurgia é uma especialida-
de da medicina que cuida de todo
o sistema nervoso, incluindo, por
exemplo, as estruturas responsaveis ARREPENDIMENTO MATA. NAO DEIXE DE VER A PROPOSTA DA COMPAQ.

pelos movimentos e pela fala no ser e e T ——

congrnade,
¢ v»---u.mmu.u. n rovomputaderis, bideres mundisis na fabets t vdorca
humano. Cruzando os elementos o el PO P geocmidn Noshumt CMicees ot w2 implantsgio de ﬂf:_n Ry 1?-

T soubicnies Windows NTEE, to ot sabe, & reando adde cvtar errado. 1. # Bl Atrndumcnto o
da sala de espera com o enunciado e iRl el e T o s ey
verbal, que impressdo esse conjun-

to transmite sobre a qualidade do compaa

profissional?

Veja, n® 3
Sugere que o profissional & malformado, despreparado ou desatualizado. (Veja, me 1505.)

2. Abaixo da imagem da sala de espera se [&: “Arrependimen-

to mata. N&o deixe de ver a proposta da Compag". O texto Para que serve a ortografia? 3

da parte inferior do anuncio, apresentado em letras mitidas, A lingua é um instrumento vivo e dindmico
se inicia com a frase: "Quem disse que basta se arrepen- de comunicagao e interagao social. Modifica-se,
der para ser perdoado nao estava preocupado em ganhar  Pelo uso, de acordo com a evolugzo histérica e
dinheiro”. E termina da seguinte forma: “Os piores arrepen- | com o local em que é falada. Assim, a cada dia, |

dimentos sdo pelo que se deixa de fazer. E nenhum étao | novos vocabulos aparecem, outros tém o senti-
terrivel como deixar de consultar a Compaq". menteapo- | do alterado, enquanto outros caem no esqueci-

a) A que tipo de publico se destina o, anuncio? L ’ i 2
—— 5 | a ompu IC or par Se alingua é tao vulneravel em seus aspec-
) Qual & o argumento prindipal usado pelo 4 tos lexical (vocabulario), fonético e sintatico, o

\
|
28 z
convencer o consumidor? | mesmo ndo ocorre com a ortografia.
‘
|
|
|
‘
|

¢) Levante hipdteses: Qual é a relacdo exlstente entre esse Presas as origens etimolégicas das pala-
argumento € o C0"5U|t0”0 do neuroorurglao7 vras, as normas ortograficas servem para siste-
q matizar e uniformizar a escrita, a fim de que ela

Se preserve e, com isso, consigamos ler textos
| de outros paises que falam a mesma lingua ou
| textos escritos ha séculos.

3. Imagine esse anuncio sem os problemas ortogréficos da
placa “Neuro-sirurjido”. Ele seria tdo persuasivo? Por qué?

A natical € que sugere a ma formagdo universitdria do profissional,

competéncia. Lo At e SR AR dh i

Figura 28: p. 225 - vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.225.

Esse exemplo destaca-se, sobretudo, por estar em uma secédo destinada ao
trabalho com a ortografia — A ortografia na construgédo do texto —, se¢cdo em que se
estuda o emprego de uma categoria gramatical no texto apresentado para que 0s
alunos depreendam sua importancia na construgdo do sentido global desse texto.
Logo, espera-se um exercicio que, de fato, contextualize a utilizacdo de determinada
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regra ortografica. Entretanto, o que da destaque a esse exercicio € justamente a
exploracdo detalhada dos elementos que compdem 0 anuncio e a conducao dos
alunos a compreensao de que todos eles tém igual importancia na composicédo do
significado final.?®

Na pagina 35 do volume 1 (figura 30), na se¢do Construindo o conceito, ha uma
tira da Mafalda seguida por quatro atividades de compreenséao leitora. Nas questdes
1 e 2, os autores solicitam dos alunos a leitura tanto das falas quanto dos gestos de
uma personagem e perguntam o que cada uma dessas linguagens sugere. Nesse
exercicio, cujo objetivo primeiro € construir o conceito de comunicacdo e de
linguagem, os autores explicitam a necessidade de conjugar as linguagens verbal e

nao verbal para que se obtenha o sentido completo do texto.

g Construindo o conceito

Vocé conhece Mafalda? Ela é personagem de Quino, cartunista e quadrinista argentino. Leia esta tira com a

personagem:
[/~ ENTAO ESTA £ SUA | [/ OE QUEM VOCE GOSTA \[ o
FILHINHA, QUERIDA? QUE ) MAIS, MEU BEM, DO PAPAI | pal v A SENHORA QUER A

| RESPOSTA-PADRAO, OV QUER |

\ GRACINHA! /T3
- " | UMA EXPLICACAD MAIS COM- )

(Quino. Mafalda, S3o Paulo: Martins Fontes, 1998. v. 2, p. 25.)

I. A mée de Mafalda encontra uma amiga na rua. Observe as falas e os gestos da mulher nos dois primeiros qua-

drinhos. O que sugerem expressdes como filhinha, gracinha, querida e meu bem? E os gestos da mulher em
relagdo a Mafalda? sugeem « jo, cortesia, gent i

2. A mulher faz uma pergunta a Mafalda.
a) O que expressa o gesto de Mafalda no 3¢ quadrinho?
b) Por que a resposta de Mafalda surpreende a mulher?

Figura 29: p. 35 —vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.35.

No mesmo volume, nas paginas 122 e 123 (figura 31), ha um exemplo cujo
género é anuncio. As seis questdes que se seguem induzem os alunos a admitirem o

carater de comunicagdo que possui a linguagem ndo verbal, abordando-a como

29 Qutros exemplos de atividades desse grupo encontram-se nas paginas 35 e 122 do volume 1; 153,
179, 203 e 369 e 370 do volume 2; 88 e 89, 159 e 160, 295, 341 e 352 do volume 3.
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discurso e como um texto que compde o texto maior que € o anuncio e indicando que

estabelecam a relacéo existente entre os discursos verbal e nao verbal.

wn

- O andncio, como texto, € constituido por outro texto: o desenho que estd na parte superior. Levante hipéteses: Quem

- Abaixo do desenho, ha indicagdes sobre 0 nome da obra, o tipo de material

. Para que um antncio publicitério seja bem-sucedido, ¢ necessério que ele

AR S
Exercicios

Leia este antncio:

feprodugio

“*Super Pai 80 sol do meio-dia rumo a0
poraiso deserto da imensiddo azul"
Hidrocor solve suffte - 21x29
Gioka, G anos

. 56 um pai sabe reconhecer uma
* obra de arte tdo bem quante a gente.

(Folha de S. Paulo, 8/8/2004)

£ rm_‘o pode ser con5|derad0 um discurso? Por qué?
S uto de uma de comunicativa capaz de gerar sentido desenvalvida entre interlocutores.
. Que tipos de hnguagem estdo presentes no antincio? Linguagem verbal e linguagem ndo verbal.

- Considerando que todo discurso envolve interlocutores e guarda uma intencionalidade, isto &, um propésito comunicativo,

responda:

s.postamente fez esse desenho? Para quern7 Uma criar
0, &, além disso, no desenho esta escrito “papai’, com letra

utilizado e 0 nome do autor.

2) Geralmente, que tipos de trabalho s& acompanhados de informacées
como es5as? As obras de artes plisticas, como pintura, escultura, gravura, etc

Reprodugao

b) Que relacdo a frase “S6 um pai sabe reconhecer uma obra de arte tdo
quanto a gente” tem com o desenho?

desenho, e vice-versa; ou seja, 0 museu d4 a entender que, da mesma forma que
n carinho as criades de seu filho, o museu acolhe a pros

chame a atengao do publico e conquiste sua simpatia para o produto anun-

ciado. Para isso, os publicitarios costumam fazer uso de diferentes eslraté-
gias de persuasdo, A surpresa provocada pelo tratamento de obra de arte dado ao desenh

infantil; @ my omparar-se 3 um pai, que acolhe as obras dos I
2) Quais sdo as estratéglas utlizadas pelo antincio? titulo da obra, que interpreta poeticamente o desenho da crianga.

b) Do seu ponto de vista, as estratégias utilizadas pelo andncio s@o boas? Por qué? Resposta pessoal.

Figura 30: pp. 122 e 123 —vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp.122-123.

No volume 2, na pagina 153, ha um anuncio em que ha uma plantacao, grama,

a linha do horizonte; o céu; flores inclinadas para tras; a frase “Leve uma homenagem

na garupa”; o desejo de “Feliz Dia das Maes” seguido pela afirmacdo de que € uma
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homenagem da Honda Motors e pelo logotipo da marca. Trés das quatro questdes
propostas abordam a forma do verbo utilizado na frase “Leve uma homenagem na
garupa”. A questdo 2, por sua vez, questiona quais elementos sugerem o produto
anunciado, ja que ele ndo aparece na imagem. A escolha da palavra “elementos” abre
espaco para que o aluno observe o anuncio como um todo e busque relacionar
imagens, palavras e, especialmente nesse caso, a inclinacdo de ambos para concluir
que o produto anunciado € uma moto e que, neste anuncio, € representada em
movimento, o que faz com que tanto a flor quanto as palavras da frase em destaque
estejam curvadas para tras. Em relacédo a inclinacéo da letra, Van Leeuwen (2006)
salienta que letras mais inclinadas sugerem pessoalidade, intimidade, informalidade,
por estabelecerem relagdo com a escrita manual em contraposi¢cao com as letras mais
verticais que, por fazerem referéncia a letra tipogréfica, sugerem objetividade,

impessoalidade, formalidade, como pode ser observado na figura 32.

Leia o andincio seguinte para responder as questdes 5 e 6.

DM e D08

2 1 s 8 L S A S e e S

(Vejo, v 1956.)
5. No texto principal do-antncio 1&-se: “Leve uma homenagem na garupa”.
a) Em QUe modo esta a forma verbal empregada no texto? No mado imperativo

b) Considerando que o anuncio se dirige a um interdocutor, portanto & 2¢ pessoa, responda: Essa forma verbal esté de

acordo com a variedade padrdo? Por qU&? sim. A forma de 2 pessoa normalmente usada nos andncios ¢ o pronome de tratamento vocé,
que exnge o emprego dos verbos na 3¢ pessoa, conforme foi feito no andncio.

6. 0 antndo foi pu.b.llcado ar'ites' O aicag e Os cabos das flores e as letras do texto
a) A quem se dirige 0 anlncio? A qualquer pessos, uma vez que todos tem mae. principal voltados para a esquerda suge-

i imagem, que elementos o su 7 rem a forca provocada pelo venta que se
b) Apesar de o produto anunciado ndo aparecer na imagem, q R A e e

Figura 31: p.153 —vol. 2 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.153.
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Situacdo semelhante a descrita anteriormente ocorre no volume 3, nas paginas
88 e 89 (figura 33), com 0 género anuncio, publicado em 2004 na revista Terra da
Gente. Nas duas questbes de interpretacado propostas, os autores solicitam que 0s
alunos considerem a parte verbal e o logotipo, em uma, e a parte verbal e a ndo verbal,
na outra. Os objetivos sdo compreender a que “tapete verde” refere-se e qual é o jogo
de linguagem feito entre essa expressao e “estender o tapete vermelho”; qual € o
anunciante; o destinatario de “pra vocés”; qual sentido possui a palavra “cérebro” em

“‘um cérebro a mais”, além dos temas abordados pela revista.

(Terra da Gente, ano 1,ne 1.)

I. Esse anindio foi publicado na primeiro ndmero da revista Terra da Gente, lancada em maio de 2004.
Considerando o enunciado principal do anuncio e o logotipo do anunciante, responda:
a) A que se refere a expressao “tapete verde™?
b) Qual é 0 anunciante desse texto?
¢} A quem a expressao “pra vocés” pede se referir?

2. Na parte inferior do anincig, 1&-se o seguinte enundiado:

Chegou a revista Terra da Gente. A primeira revista que trata dos temas que a gente mais ama. Para
quem se preocupa hd 18 anos com os pulmdes da Mata Atlantica, um cérebro a mais é sempre bem-
vindo. Parabéns mesmo, de coragio.

a) Considerando, no antincio, a parte visual, a parte verbal e o anunciante, levante hipéteses: De que temas
provavelmente a revista Terra da Gente se ocupa?

b) Na expressdo “um cérebro a mais”, que sentido ¢ atribuido pelo anunciante 4 palavra cérebro?

©) As vezes, quando queremos homenagear uma pessoa, dizemos que vamos “estender o tapete vermelho”
para ela. Explique o jogo de linguagem feito no antncio com base nessa expressao.

Figura 32: pp. 88 e 89 — vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. Séo
Paulo: Saraiva 2010. pp. 88-89.
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Voltando ao volume 2, no exemplo da pagina 179 (figura 34), ap0s orientarem
a leitura do anuncio, os autores pedem que os alunos indiqguem os sentidos da
expressao “sinal vermelho” no contexto, estabelecendo relagdo entre ela e a imagem
principal. Igualmente ao que ocorre com questdes do segundo grupo, 0s autores
requerem a interpretacdo de uma expressao da parte verbal do andncio. Mas esta
atividade diferencia-se daquelas justamente por haver a indicacao direta da leitura da
imagem, o que explicita a importancia deste elemento para que o todo adquira o

sentido que se pretende passar ao leitor.

3. Leia este antncio:

NG PLANETA AZUL,
0 SINAL VERMELHO
JA SE ACENDEU.

Raprodugéo

o-t—n-
_.E v @ s m:‘
o ctiskule el e

Planeta Terra - 0 Futuro

(Vefo, ne 2050.)
i ’Tr; um seméforo vermelho. A expessio, no contexto, sugere um semdforo com a cor vermelha, indicando “preibido”, e um alerta scbre o
aqu obal

a) No andincio, a expressao sinal vermetho apresenta mais de um sentido. Relaaonando a lmagem principal do
andncio a essa expressao, indique os sentidos que ela apresenta No contexto. b) Planeta azul é omo nos refe

05 80 NS :rlan&la 0r Cat 3

b) Explique a oposigo entre sinal vermelho e planeta azul. sinalven P e

) No texto principal do antincio, h4 uma locugdo adverbial e um advé
eles exprimem. No planeta anl: lugar; ja: tempo.

que o5 e indique o valor semantico que

Figura 33: p. 179 —vol. 2 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. Sao
Paulo: Saraiva 2010. p.179.

Nesse anuncio, destaca-se a cor vermelha, explorada inclusive pela atividade
de compreenséo. Kress e Van Leeuwen (2002) destacam que o significado de uma
cor em determinado contexto varia com o que ela representa para essa sociedade. O
exemplo dado pelos autores € justamente a relacdo do vermelho a “chamas” ou a
“sangue”. A associacao da cor vermelha a algo ruim fica ainda mais forte quando
contraposta a cor azul, que normalmente esta ligada a algo bom, como sugerem

expressdes como “tudo azul” e “sangue azul’. Além disso, a expressao “sinal
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vermelho” traz para o anuncio a mensagem de alerta aliada a imagem que é ativada

do semaforo “fechado”, expresso exatamente pela luz vermelha.

Observemos o exemplo da pagina 203 do volume 2 (figura 35). O género
apresentado € um folheto de uma campanha de salude publica e sdo propostas trés
questdes, das quais duas destinam-se ao estudo das preposi¢cdes e apenas uma é de
interpretacdo do texto. Nela, os autores questionam o objetivo da campanha, a
utilidade do “disque-dengue” e a fungéo das imagens dispostas na vertical ao lado das
instrucdes verbais. A resposta esperada pelos autores é que as imagens reforcam as
instrugdes e ajudam o leitor a memorizar as informacdes. Inicialmente, apresentam a
recorrente fungdo de “apoio” com que as imagens sdo tratadas, mas também
monstram o papel de facilitar a recordacéo das dicas expostas no material. Podemos
acrescentar, como sera abordado adiante, a possibilidade de ser a Unica fonte de
informacéo em um folheto para, por exemplo, pessoas que nao sabem ler, sobretudo

se tratando de um tema de utilidade publica.

Leia este folheto:

:onoseu::?la:,“m. 1. O folheto faz parte de uma campanha de satde publica.
COM O MOSQUITO DA DENGUE. a) Qual é o objetivo da campanha?

COMBATE ; . !
C b) Ao lado das instrucdes verbais hd um conjunto de imagens,
dlspostqs na vertical. Qual é a funcdo dessas imagens?

) Levante hipéteses: Para que serve o “disque-dengue"?

- Reconhega e indique o valor semantico das preposi¢des nos
seguintes trechos dos enunciados:
a) com, em “com o seu apoio”

b

R EAOCATARA B b) em, em “coloque areia nos pratos”
¢) sob, em "sob os vasos de plantas”
d) de e para, em “de cabega para baixo"

3. Observe e compare estas duas frases do texto:
| - o
DiIEHi Sdo Paulo combate a dengue

Combate a dengue
@ cosonsoman _SUS 280 Paulo

ot i PSR

Expliqu_e por que, na segunda frase, a palavra g aparece com o
acento indicativo de crase.

(Campanha de combate & dengue. Prefeitura de Sao Paulo.)

Figura 34: p. 203 - vol. 2 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. Sao
Paulo: Saraiva 2010. p.203.
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O ultimo exemplo analisado do volume 2, nas paginas 369 e 370 (figura 36),
traz um anuncio publicitario. Ap6s uma breve explicacao da finalidade desse género,
0s autores destacam que ele geralmente é constituido por linguagem verbal e ndo
verbal e solicitam que os alunos estabelecam a relacéo que ha entre essas formas de
linguagem. Em seguida, abordam a estrutura n&o rigida do anuncio publicitario,
composto normalmente por titulo, subtitulo, corpo do texto (texto disposto ao lado da
imagem), assinatura, logotipo ou marca do anunciante. Na mesma frase, os autores
utilizam a palavra texto para referirem-se exclusivamente ao verbal — “o texto disposto
ao lado da imagem” — e para referirem-se ao todo — “constitui o corpo do texto”. Mais
abaixo, os autores exploram os recursos da linguagem publicitaria utilizados na
construcdo do anuncio, analisando separadamente a parte verbal e a parte nao verbal,
a partir do comentario de um publicitario. Embora neste exemplo a palavra texto tenha
sido usada para fazer mencdo ao verbal, é dada atencdo aos elementos visuais
presentes no anuncio e reconhece-se sua importancia na construcéao do sentido final

entregue ao pubico.

Leia o antncio ol 3 - T 1]
publicitario ao lado. .i..

Di Trabalhando o género

Beby, banhe s, lave seu carro,
rOQUE SUAS PLANTAS @ SUdS.
antagoe.

generasa N dexe que 3 agua
473 UM FRCITS0 562550,

Um recado da sua revista
Terra da Gente € dos %
7, Ihos Regionais de
¢ . Biolpgia no Dia Mundial
"~ da Agua, 22 de marco. |

TemrzSents

’ (Tern
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I. O antincio publicitério & um género textual que tem a finalidade de promover uma ideia ou a marca de um
produto ou de uma empresa. Os andindios mais conhecidos s30 0s comerdiais, que drculam na TV, no radio,
em jornais, revistas e em sites da Intemet,

a) O antincie lido promove uma ideia ou a marca de um produto? U i,
b) Que praduto cu ideia ele promove? 7 recelile de usara Sy o rodarcs

navtnda mess de aoctibzada

2. 0 andncie publicitério geralmente & constituido de linguagem verbal e de linguagem néo verbal, Que relacio
hé entre a imagem e o texto principal do anincio?
m complete 0 AUl o ferto diz que vord podee lazer usa S, M €0 moderaido. A magem reloica ess ided, posge mostia um capo de dpua que

4 ae std chei surmedor S8 (elocou 4 &2u2 NeCessing para mal seda
<. 0 antncio publicitdrio € um género textual do grupe dos argumentativos, pois tem a finalidade de convencer o
leitor a consummir determinado produto ou aderir a certa ideia. O R i 4
a) Qual € o principal argumento utilizado para convencer o leitor? ideuds, el pedert ot ver 1
b) Na sua opinido, esse argumento ¢ suficientemente forte para persuadir o interlocutor? Por que?

sem dgua.

IO, tVICHNEIaNd0 que o

Rempesta possoe, Sugestdo: Sen, pois & impossivel v

4. 0 antincio publicitério ndo tem uma estrutura rigida. Contudo, ele geralmente apresenta um titulo, as vezes
seguida de um subtitulo, o corpo do texto, que amplia o argumento do titulo, e a assinatura, logotipo ou marca

do anunciante.
2) O tlwlo do andincio em estudo apresenta intertextualidade com uma frase de um conheddo andncio comar-
cial. Qual é esse anundo? QUGI & a frase? <uc 0% andncios de betndas alcodlicas e a frase & "Boba con moderagan’

b) No antncio lido, o texto disposto ao lado da imagem constitui o carpo do texto. Qual é a funcio desse
texto? lamar mais ex a finald,
Lavar o carm,

©) Esse texto cita ¢s usos mais comuns da dgua. Qual deles poderia ser dispensado, em caso de escassez?
d) Troque ideias com os colegas: O que podemos fazer para ndo desperdicar dgua no dia a dia?

€) Quem € o locutor desse andncio, ou seja, de quem foi a inidativa de publicar esse andnda? lustifique sua
resposta. A an 35 e 4 A, Pos, em wm dos textas 4o anccin, 0s anunciantas € ren e 1550 € um e

wer ¢ mterlaator,

€0 aninen, amphando os argumentos para con

uern p

)
WAMOS 05 o o ensaboamas lougss e ruras, tomar banhies mars urs, lavar ¢ dcadas apenac
CRSCAMFAS S vazamento, aprowedar a dsa de enwdoue de mimdnas de biuar av ne nars Livar nicae w

Ego estrtamente e1eIras e cese ™) ¥azamento aprovedar a dgua de ensigie de 15 de avar «ocpe para lavar pisos, et

-0 NECESCANG, TONSenas toenel AFAS SEm yara s b wa lay
5. Leia 0 que o publicitnio Jairo Lima, em entrevista, comenta sobre 05 recursos da linguagem publicitana:

A campanha pode ser pensada em termos de hipérbole, pleonasmo, metonfmia ou motdior:. Apos
a escolha, slgu o caminho tracado: o do exagero ou da repelicao, ou da parte pelo todo, ou da simbolo-
gia. Quanto a escolha do vocabuldrio, a nivel dos signos, deve ser simples, com os termos conhecidos
e corriqueiros. O que vai valorizd-los e amplid-los serd as relagées que se estabelecem: a polissemia, a
0posi¢ao, o duplo sentido ou, s vezes, um novo sentido para um termo bastante conhecido,

(In: Nelly de Carva he. Publiodede — A Inguogem 2o sedigdo. S3o Pake: Sicz, 1396, p.23)

a) A parte verhal do andncio corresponde a0 que o publicitério
afirma quanto a escolha do vocabulério?;{': 2o :‘;"‘ d0Sumples, st Onde est4 a 4gua na Terra?

e s O e L
b) Na parte visual, qual dos recursos citados pelo publicitéria foi * Ocaanos — 97,50%
empregade no anlncio? ® Geleras — 1,979%
A metonimie: & dgua no copo é uma poete da Agua potdeel exstente o mundo, Py Al:]’JEIS subtarraneas — 05143

6. No antincio publicitério, a linguagem geralmente se adapta ao ® Rios e agos — 0,005%

perfil do publico e frequentemente apresenta verbos no impe- ® Atmoslera — 0.001%
rativo e no presente do indicativo.
a) No anuncio em estudo, que variedade linguistica foi em- Os consumidores de dgua
pregada? ausiedsde padiso. * Agronegécio — 70%
b) O texto usa formas verbais como beba, banke-se, love, re- * Incistria — 20%
gue, lembre-se. Em que modo elas estdo? to maca moeri, * Demais usos, inclundo o humang — 10%
) Com que intengdo 0s anuncigntes cmpregaram esse modo (498 Terrg, 1o 1)

verbal? Cem ¢immngao de persuadic o beiar a participat da caraga

7. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, conduam: Quais sdo as principais caracteristicas do andincio
publicitério? Respondam, considerando os seguintes critérios: finalidade do género pcrﬁlldos interlocutores,
. Perscadke o laitor a consurme At ou & umaidest. O locisor sAn 25 srmpee-
suporte ou velculo, tema, estrutura, linguagem, oAt ol comsutme L padit e i
V, ouamiles 0 N\

Figura 35: pp. 369 e 370 — vol. 2 — Portugués Linguagens )
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o

Paulo: Saraiva 2010. pp.369-370.
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No volume 3, observamos mais cinco ocorréncias de atividades pertencentes
ao quarto grupo. Nas paginas 159 e 160 (figura 37), também com base em um
anuncio, os autores pedem que os alunos levantem hipéteses sobre a que projeto
social provavelmente o anuncio refere-se e o que significa “trabalhar o lado infantil”

de uma empresa, considerando a parte verbal e a ndo verbal do anuncio.

| gConsfruindo o conceito

Leia este anuncio:

Una eupresa L.

Reprodugio

s6 atinge {
& waiale %
quando trabalka
‘o seu lado

infantil.

(Revista Horizonte Geogrdfico, ano 12, n? 65, p. 9-10.)

No enunciado da parte superior do antincio, h& duas orages. Veja:

Uma empresa s6 atinge a maturidade | quando trabalha o seu lado infantil.
12 oragdo 28 oragdo

Observe que a 22 oracdo relaciona-se com a 12 por meio da conjungdo quando. Considerando o papel de
elemento de coesdo desempenhado pelas conjungées, indique o valor semantico que a conjungdo quando
exprime nesse periodo:

* causa * CONCessao « finalidade « tempo

O texto verbal da parte inferior do antncio informa sobre os projetos sociais que a empresa desenvolve na
comunidade:

A mente de uma crianga mistura inocéncia, curiosidade e fantasia. E um lugar muito delicado, onde
ndo existe passado, somente a perspectiva de um longo caminho em diregao ao futuro. Mas esse futuro
ndo estd longe. Alids, ele j& comegou. E comeca a todo instante em que uma crianca da nossa comunidade
¢é amparada, orientada e consegue se desenvolver para a vida cercada de afeto. Isso € um sonho? Algumas
empresas acreditam que pode ser a senha para um mundo melhor. Um mundo feito por pessoas que em
pequenas tiveram oportunidade de se tornarem adultos produtivos, conscientes, cidadaos. Quando nds, da
Xerox, desenvolvemos projetos sociais, também estamos ajudando a construir um pedacinho deste mundo.
Porque uma empresa s6 ¢ grande quando dd oportunidade de todos crescerem juntos.

Considerando a parte verbal e a ndo verbal do antincio, levante hipdteses:
a) A que projeto social o antincio, provavelmente, estd se referindo? |, gkl it b
b) O que é trabalhar o “lado infantil” de uma empresa? Interprete.
3 afetivida tasia, a pt i erta, et
Figura 36: pp. 159 e 160 — vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CER_EJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp.159-160.
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Na pagina 295 do volume 3 (figura 38), dentro do capitulo referente a
concordancia nominal, ha uma atividade na qual os autores pedem, na letra a, que 0s
alunos respondam com qual substantivo os adjetivos empregados concordam, no
texto da parte superior do anuncio. Na letra b, os alunos precisam dizer qual € a
finalidade da utilizacdo desses adjetivos juntamente com o advérbio “naturalmente”,

tendo em vista a parte verbal e a parte ndo verbal do anuncio.

g; Exercicios

Leia 0 antincio ao lado.

a) Observe os adjetivos empregados no texto da parte superior do
anGncio e responda: Com qual substantivo eles concordam em
género e nimero?

Almap BBDO

b) Considerando a parte verbal e a parte ndo verbal do antincio, com
qual finalidade o anunciante utiliza esses adjetivos, acrescidos do
advérbio de modo naturalmente?

(Boa Forma, n¢ 9.)

Figura 37: p. 293 —vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. Sao
Paulo: Saraiva 2010. p.293.

Ainda no volume 3, na péagina 341 (figura 39), a indicacdo da leitura dos
elementos visuais € mais direta. H4 duas questdes sobre regéncia verbal e duas de
interpretacdo da tira. Na questdo 3, os autores pedem aos alunos que observem a
postura corporal e a expressao facial de todas as personagens e, entdo, levantem
hipéteses sobre o comentario da secretaria. Na questdo 4, os autores explicitam a
inclusdo de uma nova personagem, o que provoca o humor do texto, e solicitam que,
considerando os papéis sociais desempenhados por cada personagem e a linguagem

nao verbal, os alunos expliquem por que a troca de interlocutor provocou mudancga na
reacao do funcionario.
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%Consfruindo o conceifo

Leia esta tira, de Gilmar:

Gilmae. TENTE g

JA PENSOU IMAGINAR 15}
E/'Q fE?{R\JggSIECT:R E POR QUE um som
FARI NOTIVO!
OSCAR? & g s

15507

(Gilmar Barbosa. Para ler quando o chefe nao estiver olhando. S0 Paulo: Devir, 2004. p. 18.)

Na lingua portuguesa, ha verbos e nomes que exigem a presenca de outros termos para formar sentido.
Compare as frases a seguir:

Ja pensou em engavetar, Oscar?
Jd pensou em engavetar a preguica, Oscar?

a) Qual delas tem sentido mais preciso? A

b) O verbo engavetar ¢ transitivo direto. Em uma das frases acima, ha um termo que completa o seu sentido.
Qual é esse termo? | ‘

No 3¢ quadrinho da tira, hd uma locugdo verbal, cujo verbo principal imaginar é transitivo direto. Indique o
termo exigido por ele. un

Observando a postura ‘corporal e a expressao facial de todas as personagens, levante hipéteses: Por que a
secretdria comenta “Ja pensou em engavetar a preguica, Oscar?”, com uma expressdo irbnica?
I d postura | y "\ igls! INHe (

Para gerar humor, no 3¢ quadrinho, o autor surpreende o leitor com a inclusdo de uma nova personagem, ou

seja, esperava-se a voz da secretdria e ndo a de outra pessoa. Deduza: Considerando os papéis sociais das trés
personagens e a linguagem néo verbal, por que a mudanca de interlocutor mudou a sua reacao?

Figura 38: p. 352 —vol. 3 — Portugués Linguagens

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.341.

O ultimo exemplo analisado esta na pagina 352 do volume 3 (figura 40). O
género apresentado é novamente um anuncio e, para sua interpretacdo, sao
propostas trés atividades. Na segunda atividade, os autores repetem dois trechos do
enunciado verbal do andncio e pedem que os alunos comparem-nos: “A MULHER se
oferece...” e “homenagear as mulheres”. Nas letras a e b, o foco da segunda atividade
€ o uso do acento grave indicativo de crase. Na letras c, solicitam que os alunos
identifiquem a diferenga semantica existente entre as palavras “mulher”, no singular e
com letras maiusculas, e a palavra “mulheres”, no plural e com letras mindsculas. Van
Leeuwen (2006) discute as implica¢cdes do uso de letras maiusculas e minasculas e

de outros recursos semioticos da tipografia, como negrito, e pondera que esses
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recursos sao destaque a palavra ou a expressao, tornando-a saliente em relacao ao

restante do texto.

Na terceira atividade, os autores esclarecem que esse anuncio foi publicado
em um jornal de grande circulacdo no dia 8 de marco, homenageando o Dia
Internacional da Mulher, e solicitam que os alunos respondam a quem o anuncio se
dirige, qual é seu objetivo implicito e se este objetivo € atingido. Além disso, pedem

gue os alunos observem o logotipo para saber quem faz a homenagem.

Na primeira delas, os autores afirmam que o género utilizado “é um texto que
apresenta linguagem verbal e ndo verbal’. Em seguida, pedem que os alunos
observem o enunciado verbal da parte superior do anincio — o qual reproduzem na
guestao — e, por fim, cruzando o enunciado com a imagem, respondam qual é, nesse

contexto, a simbologia do objeto reproduzido na imagem.

Este € o0 Unico exercicio, considerando os trés volumes da obra, em que o0s
autores passam pelo significado individual do conteudo verbal para, a partir da
conjugacao dos elementos, chegar a significacdo do conteido ndo verbal — a rosa
vermelha. A ressalva que os autores fazem — “nesse contexto” — indica a interpretacéo

das mensagens transitidas dentro do todo significativo.

! % Semantica e discurso
Leia 0 andincio ao lado e ==
e responda as questdes de | AMULHER se oferece poesia,

Reprodugio

1a3 | flores, mimos, presentes,
a3 3 s
i gratidao, beijos, gracas,
carinhos, reveréncia, seguranga,
respeito, atencdo, gentileza,
ternura, aconchego, luz, abragos,
amor, compreensao.

A oportunidade de homenagear
as mulheres faz de hoje um dia
muito especial.

8o margo:
Diatamacional ds Mulher.

STELLA BARROS

[ i s (Fotha de S. Paulo, 8/3/2008.)
1. O andincio é um texto que apresenta linguagem verbal e linguagem nao verbal. Observe o enunciado verbal da

parte superior do antincio:

“AMULHER se oferece poesia, flores, mimos, presentes, gratidio, beijos, gragas, carinhos, reveréncia,
seguranca, respeito, aten¢do, gentileza, ternura, aconchego, luz, abragos, amor, compreensio.”

Figura 39: p. 352 - vol. 3 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.352.
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Kress e Van Leeuwen (2002) salientam que a cor € um recurso semiotico como
todos os outros, sobre os quais incidem os interesses dos produtores do signo e que,
portanto, também é sempre motivado. Nesse caso, ha um andncio em que o vermelho
€ usado em uma flor, mais especificamente uma rosa, que deve usada como uma
homenagem a mulher, associada a outras palavras do mesmo campo semantico,
como “presentes”, “mimos”, “gratidao”, “beijos”. Notamos, entdo, que a associagao
“vermelho” igual “ruim” ndo é absoluta, uma vez que, no que se refere a flores, as

vermelhas séo as mais apreciadas, as que mais simbolizam amor, paixao.

A atencdo dada aos elementos multimodais parece ter relagéo direta com o
género do texto utilizado. Quando se trata de anuncios ou de folhetos, € comum haver
indicacao da leitura tanto dos elementos verbais quanto dos visuais. Por outro lado,
ao tratar de cartum ou tiras, 0s autores normalmente exigem a interpretacdo de uma
palavra ou expressdo, sem mencionar a importancia e o significado dos aspectos

visuais.

Passamos agora a exploracdo das atividades de producdo de textos

multimodais, sendo dois exemplos do volume 1 e dois do volume 2.

No volume 1, ha um capitulo intitulado “Hipertexto e géneros digitais: o e-mail
e o0 blog”. Na secao Trabalhando o género, é apresentada a imagem de uma pagina
de internet em que esta aberta uma mensagem de e-mail (paginas 154 e 155 do
volume 1). As cinco questdes referentes ao texto abordam os campos dedicados ao
endereco do remetente e do destinatario, a assunto, a data, a estrutura do e-mail, a
importancia de se preencher o assunto da mensagem, ao teor das mensagens e as
caracteristicas do género. Na sec¢éo imediatamente seguinte, Produzindo o e-mail, 0s
alunos devem escrever um e-mail seguindo as instrucbes apresentadas. Mesmo
sendo o e-mail um género, de forma geral, conhecido pelo aluno, os autores lembram-
no de preencher os campos existentes no programa que sera utilizado para o envio

da mensagem (figura 41).



1 V) Trabalhando o género

(o) e-mall I

e diseutir com e

g

Arquivo  Editar  Exibir Mensagem  Ajuda

av & ve = X Q o <
Responder Responde... Encaminhar Imprimir Excluir Anterior Avancar
De: filipeoliveira@ig.com.br
Data: Quinta-feira, 13 de margo de 2009 18:30
Para: mariangelaoliveira@uol.com.br
Assunto:  empréstimo de livros
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4. Em alguns géneros digitais, como o e-mail |
pessoal, 0 MSN e o bate-papo, a linguagem
apresenta caracteristicas diferentes da lingua
padrao escrita. Observe a linguagem empre»
gada no ema// em estudc Ela

Na Internet, uma nova lingua?

Para conversar pe'o computadar, ¢s internautas inventa-
ram uma linguagem, o intemetés, cujo principic € reduzir cada
palavra a0 essencial. A maioria das palavras é abreviada. Yocé
vira *ve”, também, "tb", porque, "pq", etc. Além disso, ha ou-
tras mudangas: 0s acentos sdo rarissimos, qu se transforma
em °k”, ch e ss mudam para “x”.

O uso dessa linguagem é adequado apenas em cerlos
géreros da Internel, como ro e-mail pessoal, no blog, no
orkut e em conversas no MSN ou nas salas de bate-papo
quando ha inlimidade entre pessoas. Em génercs ndo digi-
tais. 0 uso dessa linguagem € inadequado e, por isso, deve
| ser evitado.

b) Levante hipdteses: No e’r';vu:/ de Filipe, o
que justifica 0 uso desse tipo de IIngua

“

Redina-se com seus colegas le grupo e, jun-
tos, concluam: Quais sdo as caracteristicas do
e-mail? Respandam considerando os seguin-
tes critérios: finalidade do género, perfil dos
interlocutores, suporte ou veiculo, tema, estru-
tura, linguagem.

Oi, maninha, td bem? Queria te pedir um favor... A prof de lileralura sugeriu a leitura de O cortico,
de Aluisio Azevedo, e O germinal, de Emile Zola e eu fiquei super a fim de ler. Como sei g vc tem
uma biblioteca de dar inveja a qq maniaco por livros (rsrsrs), sera q ve ndo tem esses? Se tiver e
| puder me emprestar, iraga-os no fim de sernana, falow?

Bjdo

Filipe

1. Os programas de computador que enviam e recebem e-mails costumam
apresentar campos destinados ao endereco do remetente e do destinatdrio,
a0 resumo do assunto e & data. No e-mail em estudo:

a) Qual & o endereco eletrdnico (e- mml) do remetente? fisectiveia@igcombr

b) E o do destinatario? Y

©) A expressdo 18:30 indica o horano em que a mensagem foi enviada.
Vocé acha que essa informagdo & impartante? Por qUé? resposta pessaal

N

. A estrutura do e-mail é livre.
Geralmente hd um vocativo, o desenvolvi-
mento do assunto, a despedida e a assina-

E-mail: um género textual sd para adultos?
| Para 0s jovens, 0 e-mail € uma forma para glcanger os mais

tura. Entre esses itens; ha algum que seja

abrigatério? sin.o

w

wolvimento do assito.

O assunto do e-mail estd identificado pela

expressaa “empréstimo de livros”.
a) Por que a indicagdo do assunto é impor-
tante na troca de e-mails?

b)Os assuntas dos e-mails szo sempre

pessoais?

mb

velhcs (0s pais, professores ou chefes) ou para receber um arqui-
o anexaco.

A ferramenta vem perdendo espago na vida da megada: se-
gunde pesquisa da nerte-americana Pew Intemet & American Life
Project, 26% dos jovens preferem se comunicar por mensagens
instantaneas e 7% por torpedos {mensagens de texto enviadas
pelo celular), "

O e-mail fica em terceiro lugar (5%). Apenas 2% dos entre-
vistados disseram que preferem um encontro pessoal para dear o
recado.

(O Estado i 5. Paulo,

24/7/2005)

Ny

E-maif comercial

O e-mail constitui atuaimente uma das principais feramentas de comunicagac comercial entrs funciondrios de uma
empresa e entre empresas e seus clientes e fomecadcres. Nesse caso, 0 e-maif & mais formal e exige cuidados especiais:
« Preencher o campo Assunte com um resumo objetivo da mensagem.
* NZo usar abreviages ou emoticons.
 Nao escrever textes somente com lelras maiCsculas ou minlisculas; as maidsculas podem dar a impressao de agressivi-

dads, e as mindsculas, a de que a pessoa escreveu aprassadamente.

= Colocar um fecho, empregando Bes como i i ou
 Escrever 0 nome € 0 Cargo que 0cupa na empresa.

S UM breve retorno.

Produzindo o e-muil

Siga estas instrucges:

a) Peca a seu professor o e-mail de seu correspondente.
b) Escolha um dos assuntos sugeridos abaixo, ou pense em outro de sua preferéngia, e escreva um e—mol:‘
comentando o assunto e convidando o destinatério a dar uma resposta
Assuntos sugeridos:

ensino f

* troca de informagdes sobre programas de computador i

= troca de infarmages sobre mangds e anime

* traca de comentérios sobre livros € quadrinhos
» indicacdes de filmes

« hobbies

c) Avalie seu e-mail de acordo com as orientagdes do

boxe Avalie seu e-mail.

d) Preencha os campos existentes no programa de que
dispde. Depois envie seu e-maif ¢ aguarde a resposta.

v

AVALIE SEU E-MAIL

Antes de enviar seu e-mail, leia-0 e obsenve |
se a mensagem cstd de acordo com © que vock
pretendia comunicar. Observe também se a lin-
guagem empregada estd de acordo com o assun-

) Se gostar da experiéncia, continue trocando e-mails

| to,como perfil da seu interlocutor e com ¢ grau

|
de intimidade existente entre vocés.

com seu correspondente.

Figura 40: pp. 154 e 155 —vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o

Paulo: Saraiva 2010. pp.154-155.

Na péagina seguinte, hd um texto que explica o que € o weblog, incluindo sua

origem, um pouco da evolucéo de seu uso, principais formas de utilizacdo, programas

de hospedagem e maneira de criacdo, suporte de arquivos de imagem e video e a

possibilidade de ser individual ou comunitario. Logo abaixo vem a se¢édo Produzindo

o blog, em que os autores solicitam que, caso o0s alunos tenham acesso a um

computador com internet, criem um blog pessoal ou comunitario e sugerem sites da

internet que contém orientagcdes sobre como montar um blog, passo a passo. Os

exemplos do e-mail e do blog interessam-nos por a mensagem formar, juntamente

com seu veiculo de origem, um texto multimodal, mas ndo seréo contabilizadas como

producdo de textos multimodais compostos por imagem e palavra, o que pode ser

observado na figura 42.
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Figura 41: p. 156 —vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform.
Sao Paulo: Saraiva 2010. p.156.

No volume 2, os exemplos selecionados envolvem a producdo de uma
campanha comunitaria (paginas 31 e 32) e de um anuncio publicitario (paginas 371 e
372).
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Apos trabalhar o género campanha comunitaria, os autores propdem duas
guestdes. Na primeira, pedem que os alunos observem a ilustracdo, o titulo e o
subtitulo presentes em um cartaz. Em seguida, solicitam que criem o texto da
campanha, pensando no publico alvo, na estrutura e na completude de informacgdes,
na variedade em que sera escrito e na clareza, objetividade e persuaséao. Na segunda,
além de seguir as instrugdes dadas na primeira, os alunos devem criar um “titulo
chamativo, que ressalte a intencdo da campanha” e “reunir imagens ‘fotos ou
ilustragbes’ ao texto, de forma que elas sirvam de apoio e chamamento aos itens

fundamentais da campanha”.

Por Cereja e Magalhdes (2012) destacarem a importancia das partes de uma
campanha comunitaria, essa parece ser uma boa proposta de trabalho com o género
multimodal, uma vez que estd em consonancia com 0s pressupostos da abordagem
da multimodalidade, difundida por Kress e Van Leeuwen (2006). Entretanto, mais uma
vez fica clara a utilizacdo das imagens como “muletas” para o texto verbal, que
compde a parte fundamental do texto. Seria interessante que 0s autores mostrassem
aos alunos que as imagens escolhidas ndo servem apenas como apoio ao verbal, e
sim, para muitas pessoas, sao a Unica forma de transmissao de informacé&o, sobretudo
porque se trata de um género veiculado de forma aberta na comunidade, ao qual teréo

acesso tanto pessoas com alto nivel de instrucdo, quando pessoas analfabetas.

Além disso, poderia ter sido dado destaque ao carater de comunicagao
imediata das imagens. As campanhas comunitarias sao veiculadas em locais publicos
em que as pessoas estao entretidas em outras atividades: hospitais, supermercados,
farmacias, loterias, etc. Normalmente, as pessoas nao param para ler todo o contetudo
verbal veiculado, simplesmente leem o titulo e as imagens. Dessa forma, quanto mais
completas forem as imagens escolhidas, maior sera o poder de transmissao de
informacgéo do texto produzido e o locutor obtera mais sucesso na comunicacéo da

mensagem desejada. Esse exemplo pode ser observado na figura 43.
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fessor: Com as conclusdes dos grupos, sugerimos montar na lousa um quadro com as caracteristicas do texto de campanha comunitaria

*@ Pmduzmdo 0 fexfo de campan/)a comumfarla

1. Observe, no cartaz da pagina seguinte: a ilustracao, o titulo da campanha comunitéria (impresso nos pneus) e
o subtitulo (abaixo da ilustracdo).

Figura 42: pp.31e 32-vol. 2 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. pp.31-32.
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O segundo exemplo analisado do volume 2 (figura 44) € composto por dois
textos-base — uma charge e uma reportagem — e pelo comando de producédo de um
anuncio publicitario para uma campanha. Os autores apresentam seis instru¢des para
a producdo do exemplar do género, usando a palavra texto para referirem-se as
informacgdes verbais, mas colocando-as em posi¢cdo de igualdade com as imagens,
destacando para os alunos que elas devem se complementar. Pedem também que o
titulo seja atraente, curto e direto e que o corpo do anuncio contenha detalhes da
campanha. Tudo deve ser feito observando-se o publico que a campanha deseja
atingir, a fim de que a linguagem seja adequada a ele, podendo ser na variedade
padrdo da lingua ou ndo. Os alunos sao orientados, por fim, a criar um logotipo que
identifique rapidamente a entidade que promove a campanha, o qual deve ser

composto por uma imagem com ou sem palavras.

Figura 43: pp. 371 e 372 — vol. 2 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. Sdo
Paulo: Saraiva 2010. pp.371-372.

O termo “complementar”, sobretudo utilizado em sua forma reflexiva com os

elementos imagem e texto [verbal], escolhido nesse exercicio pelos autores, € mais
coerente com a situacdo de producéo de textos multimodais, nos quais imagens e
palavras tém a mesma importancia na construcdo da mensagem final transmitida pelo

exemplar do género.
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Para concluir a andlise da colecdo Portugués Linguagens, passamos a
apresentacdo dos quatro casos extras. Chamamo-los assim pois vao além da
proposta inicial de nossa analise, uma vez que ndo sdo questbes de leitura ou de
producédo de textos multimodais, compostos por imagens e palavras, mas abordam-

nos diretamente.

No capitulo 9 do volume 1 (pp. 322 e 323), intitulado Habilidades de leitura e
suas operacdes: observacao, andlise e identificacdo, os autores utilizam uma questéo
do Enem, cujo texto é parte de uma campanha publicitaria, e 0 passo a passo para
sua resolucédo, destacando algumas habilidades que os alunos devem ter: “observar
a imagem, ler o enunciado verbal e relacionar a parte verbal com a parte visual”. Os
autores afirmam que “é necessario observar informacgdes internas e externas ao texto
que contribuem para a compreensao do seu sentido e de sua fungcao” e que “no ambito
da interpretacdo de textos, analisar € identificar os componentes ou elementos
fundamentais de um texto, examinar as relacdes que eles tém entre si e evidenciar de
que modo essas relacdes sao responsaveis pela construcdo do sentido do texto.”
(figura 45).

A figura abaixo é parte de uma campanha publicitdria

NEM SEMPRE E O CRIMINOSO

QUEM VAI PARAR ATRAS DAS GRADES

Ao ler o texto, o aluno aciona diversos conhecimentos prévios e realiza diferentes operages mentais.
Fazendo uso da memria, lembra, por exemplo, que algumas espécies de macac domi
rado, estdo em extingdo e também que o comércio de animais silvestres & crime, £ eali
como: observa a imagem (o macaco airds das grades), /é o enunciado verbal e relaciona a parte
parte visual. A 2550 chamamos andiise.

No &mbito
um texto, examil
pela construgdo

Como se t
bém a confront:
identificar a

pretacdo de textos, analisar & identificar os componentes ou elementos fundamentais de
lacdes que eles tém entre si e evidenciar de que modo essas relagdes so responséveis
entido do texto,

de uma questdo de muiltipla escolha, o aluno, além de observar e de analisar, & tam-
I comparar sua compreensso global do texto com as afirmativas feitas sobre ele, a fim d
mativa correta

Leia agora esta outra questdo do Enem:

questdo, o aluno teria de realizar algumas operacBes como identificar, analisar e comparar.
a operagio de identificar, segundo o préprio Enem: “tomando algo como referéncia (absolu-
e em buscar o que corresponde (total ou parcialmente) a essa referéncia”.

1o ce Macedo, op. cit. p. 70
Aresoluggo da questao implic:

por um verbo; comparar e analisar
para, finalmente, identificas

ma das alternativas e realizar a troca da expressao destacada
ses com a expressdo destacada e com a palavra substituida
r em qual das allemativas se verifica 0 mesmo fenémeno referido no enundado.

Para resolver g
contribuem

como essa, & necessério observar inforr
do seu sentido e de sua fungao. P

npanha publicitdria”. Essa infor

5: conscientizar as pessoas e estimuld-las a aderir a uma cau

nternas e externas a
i

seja, de que

om ciéncia e com meio ambier

Figura 44: pp. 322 e 323 - vol. 1 — Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. Sao
Paulo: Saraiva 2010. pp.322-323.
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Na péagina 252, também do volume 1, h& a secdo Habilidades de leitura e suas
operagOes: comparacdes e memorizagdo, em que 0s autores colocam uma questao
de vestibular que exige dos alunos a observacao da diagramacgéo e do tipo de letra
utilizados na construcéo dos dois textos-base da questédo. O aluno ndo necessita ter
conhecimentos especificos do que é diagramacao, e é justamente isso que a secéo
pretende mostrar a eles. A atividade deve ser respondida com base na habilidade de

comparacao dos dois textos.

Van Leeuwen (2006) destaca o desenho proprio das letras, que sao caracteres
exclusivos de uma determinada fonte que caracterizam uma marca ou uma rede —
Nestlé, Coca-Cola, Bom Bril, Caixa Econémica Federal, Havaianas, Ruffles, Google,
Facebook —, e que, ao vé-las, as pessoas sempre fazem associacéo a essa marca. E

0 que ocorre na figura 46, relacdo fundamental para a compreensao da atividade.

Instrucdo: Leia os textos abaixo para responder as questdes 1 e 2.

Aows>®

Chiclets

GOMA DE MASCAR SABOR MENTA

PSONETG:28y Menta

(MENEZES, Philadelpho. Poesia concreta e visual. Sao Paulo: Atica, 1998.)

Adams

Philadelpho Menezes

A partir da leitura dos textos, analise as afirmativas.

I - O texto | funcionou como ponto de partida para a criagdo do texto Il, que pode ser chamado de inter-
texto.

Il - Na construcdo do texto II, foram respeitados, além da diagramacao, o tipo de letra e o significado do
texto I.

Il - O texto Il dialoga com o texto | & medida que constitui uma parddia.

IV - O texto Il pode provocar uma leitura automatizada em func¢do de a logomarca contida no texto | ser
familiar ao leitor.

S3o corretas as afirmativas:

a) Il, Il e IV, apenas. d) |1, lelV.

b) |, Il e lll, apenas. e) |, lll eV, apenas.
) lll e IV, apenas.

Resposta: e.

A palavra Chiclets (texto I) é marca de uma goma de mascar. Com o tempo, chiclets passou a designar
qualquer goma de mascar, processo que ocorreu também com a marca BomBril. Esse recurso de alte-
racdo de sentido denomina-se:

a) metéfora. d) eufemismo.
b) metonimia. e) ironia.

¢) antitese.

Resposta: b.

Figura 45: p. 252 —vol. 1 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 1. 7. ed. reform. S&o
Paulo: Saraiva 2010. p.252.
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No volume 2, no capitulo 12 (p. 343 a 345) — Habilidades de leitura e suas
operacdes: levantamento de hipoteses e relacdo (unidade 3), os autores também
trabalham a leitura de géneros multimodais em uma questdo do Enem que envolve
uma tira e a reproducdo de cinco obras de Pablo Picasso. Na questédo, os alunos
devem assinalar a alternativa que apresenta uma obra em cuja composicao foi
adotado um procedimento semelhante ao utilizado pelo autor da tira. Os autores
destacam o0s passos que os alunos devem seguir para a resolucdo da atividade:
relacionar os aspectos verbais e visuais da tira, buscar elementos comuns entre a tira
e as pinturas, observar todas as reproducdes, levantar hipéteses sobre o que pode
haver de comum entre elas e a tira e compara-las, a fim de chegar a concluséo de

gual é a resposta adequada (figura 47).

Veja como essas operagdes aparecem nesta questao do Enem

0 autor da tira utilizou os princfpios de composigdo de um conhecido movimento artfstico para representar
a necessidade de um mesmo observador aprender a considerar, simultaneamente, diferentes pontos de vista.

V

TUPO COMEGOU QUANDO CALVIN
PARTICIPOU DE UM PEQUENO DEGATE
com O SeU PAU LOGO CALVIN PODIA

VER O$ DOIS LADOS DA QUESTAO!

ENTAO O PORRE CALVIN COMECOU

A VER O3 DOIS LADOS DE TUPO!

© TRADICIONAL [iNICO PONTO D€ | &
VISTA FOI ABANDONADO!

CAPITULO 12

Habilidades de leitura e
sSuas o Pe ra qaes . 'eva nta me ntO de Das ::]bras rEp.md\:j;idas,l todas d!; au‘l:r: do pintor espanhol Pablo Picasso, aquela em cuja composi¢io
hipoteses e relacao

a)

jonal Gullery of Ar, Washington

Nationsl Galley of Art, Washingto

0Os amantes Retrato de Francoise 0Os pobres na praia

€) (adaptada)

Em capitulos anteriores de interpretacao de textos, vocé conheceu e exercitou algumas
agoes ou operagoes avaliadas nas provas do Enem e do vestibular, tais como comparacéo,
memorizacao, observacdo, identificagao, andlise, justificagao e conclusao.

Neste capitulo, vocé vai conhecer outras operagées e ver o modo como elas

) sdo avaliadas nesses exames,

ey

Os dois saltimbancos

Marie-Thérése apoiada no cotovelo

O levantamento de hipéteses ¢ uma das operagdes mais executadas a0 se trabalhar com interpretacao de Resposta: e.
textos. Embora ndo seja uma acdo exigida explicitamente nas perguntas, acaba sendo um passo intermedidrio
para a realizacdo de outras agBes. Por exemplo, as vezes, para fazer operagdes como concluir ou interpretar, é

necessdrio que, antes, o aluno levante hipéteses, n i capl 3 3 explicit 2 . P " " " :
EI qt o An e poiesessna tefitatva dle CHPRRGQUE0 ejfarexpllcnado Dot Ao ler a tira de Calvin, o aluno deveria perceber que "ver os dois lados de tudo” e a “fratura” mencionados
levantamento de hipe Oleses €, portanto, uma tentativa de exteriorizar os impglicitos de um texlo, operagao na tira equivalem, no plano visual, ao rosto fragmentado de Calvin e & posicZo iregular de seus olhos no Gltimo
necessaria para a compreensao global quadrinho
ionar & a , 3 s jeth identificar elemen- ; 3
& s fe‘ace'zf’r:’; uma operacdo que envolve a comparacao entre texlos, com o objetivo de identificar elemen Feilo isso, 0 passo seguinte seria relacionar a tira com as pinturas de Pablo Picasso, na busca de elementos
0s.comuns;entre eles. comuns. Essa operagdo é complexa, pois implica vérias outras operagdes, como observar todas as reproducdes,

levantar hipéteses sobre o que poderia haver em comum entre elas e a tira (por exemplo, seria 0 nimero de
personagens, ou o ambiente, ou 0s gestos?), compard-las e finalmente concluir, chegando a uma resposta.

No caso da questdo, a resposta adequada € 2 alternativa e, pois o rosto da mulher retratada também
apresenta “fratura’, jé& que os olhos, a boca e o nariz estdo posicionados no rosto de forma irregular, sugerindo
justamente a multiplicidade de perspectivas, como se o rosto dela estivesse sendo visto, a um sé tempo, de
diferentes angulos.

Figura 46: p. 343 a 345 —vol. 2 - Portugués Linguagens
Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 2. 7. ed. reform. Sdo

Paulo: Saraiva 2010. pp.343-345.
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O volume 3 inclui o capitulo Textos ndo verbais e mistos (capitulo 11 da
unidade 4), no qual os autores atestam que nos exames vestibulares, ha
predominancia de textos verbais, mas que o0s textos ndo verbais ou mistos podem
servir para estudo. Em seguida, discutem a nocao de texto e de leitura e afirmam que,
hoje em dia, é considerado texto “todo enunciado, verbal ou nao verbal, que cumpre
uma finalidade comunicativa e é capaz de constituir sentido” (p. 403). Por fim,
apresentam questdes de vestibulares cujos textos-base sao cartum e campanha
publicitaria, a fim de explicitar que a leitura e interpretacdo desses géneros e de outros
géneros — filmes, charges, ilustracdes, quadrinhos — exigem a aplicacdo das mesmas

operacOes apresentados para os textos verbais.

Os autores explicitam que a palavra “texto” atualmente tem um alcance muito
amplo: “Hoje consideramos texto todo enunciado, verbal ou n&o verbal, que cumpre
uma finalidade comunicativa e € capaz de constituir sentido.” (p. 403, volume 3).
Entretanto, o que verificamos, ao analisar exemplos de atividades dos trés volumes
da obra, é que o termo “texto” é utilizado para se referir ao conteudo verbal, em
contraponto com o nao verbal, sobretudo as imagens. Majoritariamente, os autores
pedem a leitura do ndo verbal com o intuito de apoiar o verbal, sem explicitar o seu
carater de texto, segundo a definicdo apresentada por eles mesmos na obra (figura
48).



/nferprera;&o

CAPITULO 1 1 de textos

Textos nao verbais e mistos

Nas provas de interpretacdo de textos do Enem e do vestibular, predominam os textos verbais, como os textos
literdrios, os jornalisticos e os cientificos. Mas também podem servir para estudo textos ndo verbais ou mistos.

JAL

Paz e Trabalho infantil, de Jal.

Nas duas dltimas décadas, a nogdo de texto e de leitura tem se ampliado muito. Hoje consideramos texto
todo enunciado, verbal ou ndo verbal, que cumpre uma finalidade comunicativa e é capaz de constituir sentido.

Ler e interpretar determinados textos de linguagem ndo verbal ou de linguagem mista, como filmes, charges,
cartuns, ilustracdes e quadrinhos, implicam as mesmas operagdes ou esquemas de agdo que vocé j& aprendeu:
analisar, levantar hipéteses, comparar, inferir, etc.

Veja as questdes a seguir, extraidas de exames vestibulares.

Figura 47: p. 403 —vol. 3 — Portugués Linguagens

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens: volume 3. 7. ed. reform.

Paulo: Saraiva 2010. p.403.
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Para finalizar a analise, apresentamos nas tabelas a seguir a quantificacéo das
ocorréncias encontradas nas trés obras selecionadas. As duas primeiras tabelas
reanem as informacdes dos livros de Portugués como Lingua Adicional — Terra Brasil:
Curso de Lingua e cultura e Viva! Lingua Portuguesa para estrangeiros. Na tabela 3,
estdo representadas as atividades de producao de textos multimodais compostos por
imagem e palavra e as atividades que solicita a producéao de outros textos. Na tabela
4, constam as atividades de compreensé&o que exploram os elementos multimodais e
as que néo o fazem. Por fim, as tabelas 5 e 6 expdem o resultado dos quatro grupos
das atividades de compreenséo, as atividades de producdo e os casos extras da

colecéo de Portugués como Lingua Materna — Portugués Linguagens.

Tabela 3: Resultado dos LD de PLA - atividades de producédo de textos

LDs de PLA - atividades de producao de textos

Textos multimodais compostos por Producéo de outros

elementos verbais e ndo verbais textos

6 37

Tabela 4: Resultado dos LD de PLA - atividades de compreenséo de textos
LDs de PLA

Exploracdo da multimodalidade N&o exploracao da

multimodalidade

6 17



Tabela 5: Resultados do LD de PLM — atividades de compreenséo de texto
LD de PLM — atividades de compreenséao

Categorias

A presenca do texto néo verbal é ignorada

Os enunciados nao fazem mencéo direta a leitura dos elementos

multimodais

Os enunciados referem-se diretamente aos elementos nao

verbais, mas entregam uma leitura pronta desses aspectos

As linguagens verbal e ndo verbal sdo exploradas e é explicitada

a importancia de ambas para a construcao do significado do texto
Producgéo de textos multimodais

Casos extras

Ocorréncia

80 por

volume

12

Tabela 6: Resultados do LD de PLM: atividades de producéo de texto e casos extras

LD de PLM

Producéo de textos multimodais Casos extras

2 4
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Como nosso objetivo ndo € comparar as obras, e sim descrevé-las a fim de

analisar como s&o explorados os elementos multimodais nos textos compostos

essencialmente por imagem e palavra, reunimos, nas tabelas 3 e 4, os dados obtidos

nos livros didaticos de PLA. O resultado da analise do LD de PLM foi apresentado

separadamente, nas tabelas 5 e 6, porque seu exame requereu a criacdo de

categorias mais detalhadas do que as dos anteriores — “abordam ou nao os elementos

multimodais” e “o texto produzido € composto por elementos verbais e n&do verbais ou

é essencialmente verbal”.
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Assim, pudemos ver também, de forma separada, como ocorre esse fenbmeno
em LDs destinados ao ensino de Portugués enquanto Lingua Adicional e enquanto
Lingua Materna. As tabelas apresentadas revelam-nos que h& grande discrepancia
entre a quantidade de atividades que exploram os elementos multimodais dos textos
nos livros didaticos de Portugués, seja nas questdes de compreensao, seja nas de
producéo. Essa situacdo é semelhante nas obras de Lingua Adicional e na de Lingua
Materna.

Aratjo (2011) postula que a leitura dos elementos verbais é valorizada em
detrimento dos nado verbais nos livros didaticos de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, devido sobretudo a prevaléncia da concepcao tradicional de leitura linear

em contrapartida a leitura de textos multimodais, modulares. A autora ressalta que

0 que se verifica ndo é a auséncia de imagens em materiais didaticos, mas a
negligéncia e a falta de sistematizacéo por parte do sistema educacional em
integrar o discurso imagético aos seus curriculos enquanto meio legitimo de
comunicacdo, garantindo seu espaco como linguagem que precisa ser
decodificada, problematizada, ensinada (ALMEIDA, 2008; OLIVEIRA, 2006
apud ARAUJO, 2011, p. 68).

Acreditamos que uma das razdes pelas quais ocorre a discrepancia percebida
por meio da analise das trés obras (apontada nas tabelas de 3 a 6) e salientada por

Araujo (2011) é que, de acordo com Kress (2003, p. 04, traducédo nossa3?),

As imagens sdo uma planicie cheia de significado, ao passo que as palavras
esperam para ser preenchidas. Os caminhos de leitura na escrita (como na
fala) sdo definidos com muito pouca ou nenhuma margem de manobra; na
imagem eles estdo abertos. Esse é o contraste em affordances dos dois
modos: na escrita, elementos relativamente vazios em estrita ordem (na fala,
também, em menor medida); e elementos completos em uma ordem
(relativamente) aberta na imagem. O trabalho criativo ha escrita se concentra
em encher palavras com significado - e depois ler os elementos cheios juntos,
em dada estrutura sintatica. Na imagem, a criatividade se concentra em criar
a ordem da disposicdo dos elementos que ja estdo cheios de significado.

Dessa forma, os autores exploram mais 0s elementos verbais do que os
imagéticos, uma vez que aqueles seriam os que necessitariam de preenchimento de

significados, enquanto estes estariam completos.

30 Images are plain full with meaning, whereas words wait to be filled. Reading paths in writing (as in
speech) are set with very little or no leeway; in the image they are open. That is the contrast in affordance
of the two modes: in writing, relatively vacuous elements in strict order (in speech also, to a somewhat
lesser extent); and full elements in a (relatively) open order in image. The imaginative work in writing
focuses on filling words with meaning — and then reading the filled elements together, in the given
syntactic structure. In image, imagination focuses on creating the order of the arrangement of elements
which are already filled with meaning.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Apos termos demonstrado a notdria conjugacao de imagens e palavras na
composicdo dos textos que dominam as midias contemporaneas, evidenciamos
NOSSO interesse por pesquisar simultaneamente o Portugués como Lingua Adicional
e como Lingua Materna. Esta dissertacdo foi motivada também pela escassez de
estudos que lidam com livros didaticos de PLA e de PLM cujo foco é a abordagem
dada aos textos multimodais tanto no que diz respeito a sua compreensao, quanto a

sua producao.

Nesta pesquisa, verificamos como sao explorados os textos multimodais
compostos por imagem e palavra nas atividades de leitura e de producéo textuais
presentes nos LDs de Portugués selecionados. Esses livros destinam-se tanto ao

ensino-aprendizagem de PLM quanto de PLA.

Primeiramente, identificamos a ocorréncia de textos multimodais compostos
por imagens e palavras e de atividades de leitura e producao textuais propostas para
o trabalho com esses textos nas colec¢des destinadas ao ensino de PLM e de PLA. Ao
analisar as questdes de leitura e producao dos textos selecionados, constatamos que
na exploragdo textual, priorizam-se as informacOes passadas pelo verbal em
detrimento das transmitidas pelas imagens. Investigamos também se € incentivada a
integracdo entre imagem e palavra na compreensdo e na producdo dos textos
multimodais propostos nos LDs estudados e verificamos que iSso ocorre em pouca

guantidade, sendo o trabalho focalizado nas informagdes verbais.

Retomando as perguntas desta pesquisa, nossas analises apontaram para as

seguintes conclusdes:

1. Como o texto multimodal é utilizado nos LDs?

Considerando as duas obras de PLA analisadas, foram constatadas 6
atividades de producao de textos multimodais e 37 que solicitam a producéo de textos
essencialmente verbais. Além disso, no que se refere a compreensédo de textos
multimodais, ha 6 atividades que exploram os elementos multimodais, contra 17 nas

guais esses aspectos sao desconsiderados.
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Apo6s a andlise da colecdo de PLM, devido a sua larga extensdo, optamos por
propor categorias que englobassem atividades que se repetiam ao longo da obra.
Para cada categoria criada, encontramos as seguintes ocorréncias: 80 atividades por
volume em que é ignorada a presenca do texto ndo verbal; 4 atividades cujos
enunciados ndo fazem mencdo direta a leitura dos elementos multimodais; 4
atividades cujos enunciados referem-se diretamente aos elementos visuais, mas
entregam uma leitura pronta desses aspectos;12 atividades de leitura em que sao
exploradas a linguagem verbal e a linguagem nao verbal e em que é explicitada a
importancia de ambas para a construcado do significado do texto; 2 atividades de
producéo de textos multimodais e 4 casos extras, que ultrapassaram a proposta inicial

deste trabalho.

O grupo 3 do LD de PLM — aquele que reune atividades cujos enunciados
referem-se diretamente aos elementos visuais, mas entregam uma leitura pronta
desses aspectos — revela-nos que € possivel que os autores de materiais didaticos
considerem ser Gbvia a leitura dos elementos nao verbais, de modo que ndo permita
mais de uma interpretacao. Isso se deve ao fato de que os enunciados das questdes
enquadradas nesse grupo apresentam, de forma resumida, uma leitura do que é
trazido pelos elementos ndo verbais. Levantamos a hipotese de que o0s autores
consideram que os sentidos das imagens ja estdo completos e, por isso, exploram-
nas menos nas atividades de leitura e nas de producéo de textos, pois, pensando-se
assim, o trabalho do aluno restringir-se-ia apenas a ler os elementos na ordem que

guisesse.

H4&, nas trés obras analisadas, textos essencialmente ndo verbais e para os
guais sdo propostas atividades de compreensdo. Esses casos ultrapassam nossos
objetivos de analise, pois ndo sdo compostos também por elementos verbais.
Portanto, ndo compuseram nosso corpus. Além disso, ndo foram considerados textos
multimodais compostos por elementos verbais e ndo verbais presentes em outros
tipos de atividades sen&o as de leitura e producéo textual, o que confirma que nossa
analise é parcial. Novas pesquisas podem considerar a exploracao desses textos nas

demais segdes e atividades, inclusive dos livros analisados nesta dissertagéo.
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2. Nas colecdes selecionadas, sdo explorados seus elementos verbais e
nao verbais ou apenas um deles?
a. Os autores dos LDs demonstram preocupar-se com a
conjugacao desses elementos?
b. O significado do texto é construido a partir dessa conjugacéo

ou o texto pode ser compreendido sem um deles?

Averiguamos que a conjugagcao das imagens e das palavras nos textos
multimodais é incentivada para a producdo da sua significagdo global apenas em 4
casos nas obras analisadas, justamente as que compdem o grupo 4 da colegao
Portugués Linguagens.

Procuramos demonstrar, em nossas analises, que € praticamente impossivel
desconsiderar nos LDs a multimodalidade como fator de influéncia no processo de
ensino-aprendizagem, ainda que os elementos multimodais ndo sejam amplamente
explorados. Assim, em consonancia com o que defende Dionisio et al. (2014, p.23),
“0 que buscamos é compreender os fatores que podem ser considerados facilitadores
do processo de aprendizagem para que se possa utilizar os recursos disponiveis, a

fim de construir uma aprendizagem significativa”.

Constatamos, ainda de acordo com Dionisio et al. (2014, p.41), que “trabalhar
com textos multimodais nos livros didaticos constitui-se como desafio tanto para os
profissionais linguistas produtores desses materiais quanto para os professores”. Para
a autora, a formacao docente esta em descompasso com a “rapidez dos avangos
tecnolégicos e o contato dos alunos com textos multimodais.”. E acrescentamos que
a exploracdo dos elementos multimodais nos LDs também ndo acompanha a
guantidades de textos compostos por imagem e palavra presentes nos livros

selecionados.

Concordamos ainda com Kress (2003), quando afirma que a imagem néo deve
simplesmente repetir algo que é “dito” por meio do texto escrito. Nao se pode
desprezar as ricas contribuicdes das imagens na ampliacdo do conhecimento e

cultura do aprendiz, pois elas auxiliam na instrumentalizagcdo do pensamento.

s

As analises provaram que € muito importante inserir a discussao sobre
letramento ndo verbal nos cursos de formacdo de professores, tanto a nivel de

graduacéo, quanto a nivel de pés-graduacgéo, sobretudo porque ha uma quantidade
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consideravel de elementos multimodais nos LDs que néo € explorada pelos autores.
Essa tarefa cabe, portanto, ao professor de Portugués como Lingua Adicional e como

Lingua Materna.

Esperamos que esta pesquisa contribua para a compreenséo da necessidade
da conjugacdo dos variados modos semidticos de um texto no momento da
construcédo da significacéo global dos textos multimodais a serem lidos ou produzidos.
Com este estudo, a partir dos resultados aqui verificados, gostariamos de despertar a
atencao tanto dos produtores de LDs quanto dos professores para a urgéncia de um
trabalho eficiente na exploracdo dos elementos multimodais nas atividades.
Certamente implicacdes dessa abordagem exercem forte influéncia na sala de aula.
Como estudos futuros, sugerimos andlise da exploracdo de elementos multimodais
em textos compostos por outros modos semiéticos e também em outros materiais

didaticos, como os digitais, por exemplo.

Nossa consideracado final vai ao encontro do que é afirmado pelas autoras

Barros e Costa (2012, p. 54), quando afirmam que

os livros analisados pouco contribuem para o desenvolvimento das
capacidades especificas voltadas ao letramento visual dos estudantes.
Acreditamos que sejam necessarias atividades que se proponham a ir além
da leitura do verbal escrito, possibilitando ao aluno apropriar-se de
diversificadas formas de letramentos a fim de responder as exigéncias
contemporaneas de leitura, posicionando-se criticamente nas mais diversas
situacdes ou contextos. Nesse sentido, a inser¢cdo de géneros multimodais
em atividades de leitura no LDP [Livro Didatico de Portugués] deve ter como
principal finalidade ensinar o aluno a |é-los, a significa-los na sua relacdo com
outras linguagens, discursos e contextos sécio-histéricos.

Assim, pretendemos alertar os autores que a insercdo de imagens ou a selecao
de textos compostos por elementos verbais e ndo verbais no livro didatico ndo pode
ter objetivo meramente ilustrativo, ndo devendo ser vistos como um elemento que atrai
o leitor, sem desempenhar qualquer papel efetivo no ensino e no aprendizado de

linguas.
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ANEXO |

Titulo Autor(es)? Editora e ISBN Componentes® Plblico alvo nivel*
LAROCA, Maria Nazaré - - .
Aprendendo portugués de C: ' O livro tem como o_bjetlvo dar condicdes ao aluno
. ’ o Campinas: Pontes LA, LE, LP, estrangeiro de dominar, em pouco tempo, as
do Brasil: um curso para BARA, Nadime . )
estran eiros PEREiRA Sonfa Maria da 85-7113-065-5 CD/K7(1) estruturas fundamentais da Lingua Portuguesa, nas
9 Cunha ' modalidades oral e escrita".
LIMA, Emma Eberlein
. . Oliveira; Séao Paulo: EPU " . .
Avenida Brasil: curso ROHMANN. Lutz: 85-12-54700-6 LA LE. LP Destina-se a estrangeiros de qualquer
basico de portugués ISHIHARA 'Tokikyo' (volume 1) CD,/K7,(2) 'G (al nacionalidade, adolescentes e adultos que queiram
para estrangeiros BERGWEIi_ER Cristian 85-12-54750-2- esp, ing fr)'5 ' aprender portugués para poderem comunicar-se com
(volume 1 e 2) Gonzalez: IUNI,ES' Samira  (volume2) T brasileiros e participar de sua vida cotidiana".
Abirad
Bem-vindo: a linqua g%ﬁlcdi Maria Harumi "Publico de jovens e adultos de qualquer
' g R Sao Paulo: SBS LA, LE, LP, LR, nacionalidade que queira aprender portugués, com
portuguesa no mundo BURIM, Silvia R. B. 6 e i 2" Nivel
da comunicaco. Andrade: 85-7583-063-5 CD,/K7(4) sotaque brasileiro, como lingua estrangeira”. Nive

FLORISSI, Susanna

iniciante até o pos - intermediario
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Colloquial Portuguese

OSBORNE, Esmenia
Simoes;

Londres: Routledge

ggsrr:\es;l;:hbeec?nmglrite SAMPAIO, Jodo: 0-415-16137-1 LA, K7(2), CD Iniciantes
9 MCINTYRE, Barbara
. ) " Estudantes que tém espanhol como lingua materna
. - Austin, Texas: o s "
Com licenga. Brazilian B university of Texas ou como alto grau de proficiéncia nesta lingua”.
Portuguese for spanish SIMOES, Antbnio R. M. Press y LA, K7(3) "Criado especialmente para atender as necessidades
speakers do primeiro ano de ensino de portugués nos
0-292-71142-5 - "
colegiais dos EUA".
Conhecendo o Brasil Fundacao Centro de Buenos Aires: Akian Livro, K7 (2) " Preparado especialmente para falantes de
curso de Portugués para Estudos Brasileiros Grafica Editora vi dec; 3) ' es aﬁhol" Nivgl BASICO P
falantes de espanhol (FUNCEB) 987-96531-5-9 P ’ '
"Destinado a um publico adulto, a profissionais de
Dialogo Brasil: curso LIMA, Emma Eberlein LA, LP, CDIK7 todas as areas que necessitem de um aprendizado

intensivo de portugués
para estrangeiros

Oliveira F.;
IUNES, Samira Abirad;
LEITE, Marina Ribeiro

Sao Paulo: EPU
85-12-54220-9

(2), G (al, fr, ing,
esp)

seguro e relativamente rapido, aplicando-se também
a um publico jovem". "Abrange o ensino da lingua
desde suas primeiras noc¢8es, chegando ao final do
nivel intermediario”.
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Estacéo Brasil:
portugués para
estrangeiros

BIZON~, Ana Ceilia;
FONTAO DO
PATROCINIO, Elizabeth

Campinas: Atomo
85-7670-015-8

LA, CD (1)

"Alunos aprendizes que ja alcangcaram uma
proficiéncia média em PLE; alunos que desejam se
preparar para exame de proficiéncia Celpe-Bras"

Falar... ler... escrever...
portugués: um curso
para estrangeiros’

LIMA, Emma Eberlein
Oliveira F.;
IUNES, Samira Abirad

Sao Paulo: EPU
85-12-54310-8

LA, LE, LP, LR, G
(al, fr, ing), CD/K7
para LA (3),
CDI/K7 para LE
4

"Adultos e adolescente a partir dos 13 anos, de
qualquer nacionalidade. Leva o aluno totalmente
principiante até o nivel intermediario"

Interagindo em
portugués: textos e

HENRIQUES, Eunice
Ribeiro;

Brasilia, DF:
Thesaurus

Iniciante (vol 1)

visdes do Brasil GRANNIER, Daniele 87-7062-254-6 LA, K7(2), CD Intermediario (vol 2)
(volume 1) 85-7062- Avancado (vol 3, no prelo)
(volumes 1 e 2) Marcelle
253-8 (volume 2)
. PONCE, Maria Harumi "L|vro voltado para o mynd(_) dos negocios".
Panoramas Brasil: . ~ . ~ Ideal para alunos de nivel intermediario e avancado
ensino do portugués no Otuki de; - Sdo Paulo: Galpao LA® que trabalham com diretores, executivos e demais
2 BURIM, Silvia; FLORISSI, 8599311042 S SN
mundo dos negdcios funcionarios de empresas que vém trabalhar no
Susanna o
Brasil".
Passagens portugués L
; . Campinas: Pontes LA, LR, CD, CD- " "
do Brasil para CELLI, Rosine 8571131643 ROM Adolescentes e adultos

estrangeiros
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Portugués basico para

Sao Paulo: Ibrasa

estrangeiros MONTEIRO, Sylvia 8534801169 LA, K7 (1) Basico
Portugués béasico para SLADE, Rejane de Lorjdreg: vale LA, LE, LP,CD - . -
estrangeiros Oliveira University Press (12)® Iniciante, intermediario e avangado
0963879030
Buenos Aires,
Argentina: Loyola
987-96351-0-8 (nivel
~ 1)
N Fundacao Centro de .
Um portugués bem Estudos Brasileiros 987-96351-2-4 (nivel LA Falantes de espanhol
brasileiro (niveis 1 a 4) (FUNCEB) 2)
987-96351-0-8 (nivel
3)
987-96351-6-7 (nivel
4)
Portugués como ':‘AL_MEIDA’ arild Miranda Rio de Janeiro: Ao "O livro tem como obijetivo suprir as necessidades
se ur?da linqua GL'JIMARAES Llcia livro técnico. 85-215- LA encontradas no estudo do Portugués” "Destina-se a
9 9 X ' 0534-5 alunos que ja tenham nogdes da lingua”.
Angelina C.L.
Washington, D.C:
Georgetown
Portugués . . Universtity Press A
contemporaneo ABREU, Maria Isabel; 0-87840-026-5 LA, K7 (2) Falantes de inglés

(volumes 1 e 2)

RAMEH, Cléa

(volume 1)
0-87840-025-7
(volume 2)

Nivel basico
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Portugués: conversagéo
e gramatica

MAGRO, Haydeé S;
PAULA, Paulo de

Sao Paulo: pioneira/
Braszilian American
Cultural Institute
8522101094

Basico e intermediario

Portugués dindmico

MARIA, Maria Marta
Santa; ANDRE, Santinha

Buenos Aires: El autor

9874391960 LA, CD-rom

Hispano-falantes

Portugués do Brasil
para hispano-
americanos (volumes 1
e?2)

SILVEIRA, Lucia Vellosa
da

Lima, Peru: editorial
Hazlo S.R.L.
9972-753-72-7

Falantes de espanhol

Portugués para criancas
de fala hispénica
(volumes 1 e 2)
Portugués para jovens
de fala hispénica (vol 3
e4)

ORTIZ, Zilda Volpe;
OLIVEIRA, Jorge
Fernandes de

Assungdo, Paraguai:
Imprenta Salesiana

LA, LE, LP, K7
Informacé&o néo

Criancas falantes de espanhol

Vol. 1 (8 a 10 anos)

Vol. 2 (11-12 anos)

Jovens com mais de 13 anos.

"Direcionado para o eventual exame de ingresso nas
Universidades Brasileiras, por meio do PEC
(Programa Estudante-convénio)".

Portugués para
estrangeiros (volumes 1
e?2)

MARCHANT, Mercedes

Porto Alegre: Age
85855627212

Estrangeiros de qualquer nacionalidade
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Portugués para
estrangeiros infanto-
juvenil.

Portugués para
estrangeiros (nivel
avancado)

MARCHANT, Mercedes

Porto Alegre: Age
85744970301 (infanto-
juvenil)

858562728X
(avancado)

LA, K7 para nivel
bésico (1), K7
para nivel
avancado (1)

Niveis basico e avancado. "criancas e adolescentes

cuja lingua materna é o espanhol”

Portugués para falantes

LOMBELLO, Leonor

Campinas: Unicamp/

"Pessoas que tenham terminado o curso béasico de
Portugués como lingua estrangeira e desejam

de espanhol Cantareiro; BALEEIRO, Funcamp/ MEC LP, LA K7 rosseguir seus estudos em nivel intermediario e
P Marisa de Andrade Edicdo experimental b 9 "

avanc¢ado
Portugués via Brasil.  LIMA, Emma Eberlein g5 payo; py Portugues como lingua estrangeira ¢ deseiam
Um curso avancado Oliveira 85—12—54350-2 LP, LA K7 rossge uir seus estgdos em nigvel intermed]iério e
para estrangeiros. IUNES; Samira Abirad b 9 »

avangado
Sempre amigos: Fala FONTAO,DO Campinas: Pontes LA LP Publico jovem
Brasil para jovens PATROCINIO, Elizabeth 85-7113-140-8 ' Falantes de espanhol

Sao Paulo: SBS

Tudo bem? Portugués PONCE, Maria Harumi 8587343270 (volume
para a nova geragao Otuki; BURIM, Silvia; 1) LA, CD (2) "Voltado as necessidades do publico jovem"

(volumes 1 e 2)

FLORISSI, Susanna

858734324X (volume
2)
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1 - O levantamento destes materiais fez parte da pesquisa de mestrado de Diniz (2008), desenvolvida na Universidade Estadual de Campinas, sob orientacdo da Prof®. Dr2. Ménica Graciela Zoppi-
Fontana. Tal pesquisa contou com o apoio da FAPESP (processo 05/57362-0).

2- Elencamos nesta coluna apenas os autores dos livros do aluno.

3- Adotamos as seguintes siglas: LA (livro o aluno), LE (livro de exercicios), LP (livro do professor), LR (livro de respostas), LT (livro de testes), G (glossario), al (alem&o), esp (espanhol), fr (francés),
ing (inglés). Os nimeros entre parénteses indicam a quantidade de CDs ou fitas K7s que fazem parte da colegéo.

4- As informacgdes que constam nesta coluna foram retiradas dos prefacios e/ou quarta-capas dos livros do aluno.

5- Cada nivel do livro “Avenida Brasil” conta com todos esses materiais.

6- A colecéo conta com trés cadernos de exercicio, destinados, respectivamente, ao publico de origem oriental, anglo-saxdnica e latina.

7- Primeiramente editado com o titulo de “Falando, lendo, escrevendo portugués: um curso para estrangeiros”.

8- As respostas aos exercicios, assim como dicas e sugestoes, encontram-se disponiveis no site da Editora Galp&o.

9- A colegao contém trés conjuntos com 3 CDs cada (iniciante, intermediario e avancado).

10- O LP é um guia para a utilizagdo dos dois volumes do livro do aluno.
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ANEXO 11

Titulo Autor(es) Editora e ISBN Componentes Publico alvo e nivel
Criatividade e Expresséo. S3o Paulo: Disal « ; :
Exercicios de Portugués Para RIBEIRO, Tatiana LE disrt;i?]%i',,ros de qualquer pais
Estrangeiros 8578441788 ]
i — & FONTAO, Elizabeth; Campinas: Pontes
Fala Brgsn Portugues - para ] P LA, LE, CD (2) Falantes de qualquer idioma.
estrangeiros COUDRY, Pierre 9788571130821
Buenos Aires, Argentina: : oo
Horizontes: rumo a proficiénciaem ALMEIDA, Adriana; . ? Hispanofalantes de  niveis
Lingua Por.tuguesa BARBOSA. Cibel LibreAr LA, CD (2) basico, intermediario e
, Cibele
9872571104 avangado.
Barueri: Disal
FERNANDES, Glducia R Pacionaiidade  que  desera
Muito Prazer — Fale o Portugués Rocha; FERREIRA, Telma 9788578440053 (volume 1) « que )
. ~ i LA, LE, CD (3) aprender o Portugués falado
do Brasil (volumes 1 e 2) de Lurdes S&o Bento; 9788578441586 . '
RAMOS, Vera Lucia Ramos no B_ra~sn € comunicar-se com
’ (volume 2) preciso e fluéncia”.

Sao Paulo: EPU

Principiantes adolescentes e

Novo Avenida Brasil. Curso LIMA, Emma Eberlein O.F., 9788512545202 (volume 1
Basico de Portugués para BERGWEILER, Cristian ( ) I(_l'r:\ I;“P,fr)CD ©). G ﬁggilfyonséli da dedelevan d%lfglsqu;(;
Estrangeiros (volumes 1, 2 e 3) Gonzélez 9788512545707 (volume 2) g a final do nivel intermediario
9788512546100 (volume 3) '
. A ; Campinas: Pontes i
Passagens: Portugués do Brasil CELLI, Rosine p LA, LE, Guia de Adolescentes e adultos.

para Estrangeiros

9788571131644

respostas
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Terra Brasil - Curso de lingua e
cultura

DELL'ISOLA, Regina L.
Péret; ALMEIDA, Maria
José Apparecida de

Belo Horizonte: UFMG
9788570416735

LA, audios no site do
livro

Falantes de qualquer idioma
que desejem aprender a
variante brasileira da Lingua
Portuguesa, desde iniciantes a
aqueles que ja tenham algum
conhecimento do idioma.

VIVA! - Lingua Portuguesa para
estrangeiros

ROMANICHEN, Claudio

Curitiba: Positivo
9788538545248 (LA —vol.1)
9788538545255 (LP — vol.1)
9788538545262 (LA —vol.2)
9788538545279 (LP —vol.2)
9788538545286 (LA — vol.3)
9788538545293 (LP — vol.3)
9788538545309 (LA - vol.4)
9788538545316

LA, LP, CD (3)

Alunos de diversas
nacionalidades a partir de 16
anos, de nivel basico,
intermediério e avancado e em
preparacdo para o CELPE-
BRAS




