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RESUMO

A busca por estimular o desenvolvimento da competéncia leitora, ao longo do tempo, tornou-
se objetivo de diversos paises e seus estudiosos, o que influenciou, consequentemente, as
pesquisas da area e gerou métodos e modelos que visam a melhorias, ora mais simples e
instrumentais, ora mais complexos e ndo instrumentais. Hoje, sabe-se que 0 processo de
leitura ndo é linear e envolve inimeras habilidades e conhecimentos que variam de leitor para
leitor, assim, seu desenvolvimento deve levar em consideragdo o arcabougo de conhecimentos
prévios, a capacidade de inferir e a criticidade dos individuos envolvidos com a tarefa leitora.
Nas salas de aula do Brasil, o recurso mais utilizado para que a leitura seja executada é o livro
didatico, portanto conhecer como os conhecimentos, as inferéncias e a criticidade se
relacionam para o alcance do Letramento Critico nos livros se faz imprescindivel para o
ensino brasileiro. A analise qualitativa das atividades de leitura das colecdes de espanhol
aprovadas pelo PNLD 2017, baseada em uma pesquisa bibliografica, levou ao
desenvolvimento de quadros analiticos, de carater didatico, cujos pontos mais importantes
sdo: concepcao de leitura sob a qual cada questdo foi elaborada; tipos de inferéncia e tarefas
criticas exploradas em cada questdo. A elaboracdo desses quadros visa a contribuir para
futuras pesquisas e também para a producdo de materiais didaticos. Fez-se, igualmente, uma
analise quantitativa com vistas a fornecer o panorama comparativo entre as colecdes. Os
dados gerados, qualitativos e quantitativos, permitem afirmar que as colegcOes apresentam
mais atividades elaboradas sob a concep¢do Linguistica de leitura, seguida pela
Psicolinguistica e Sociocultural. Pode-se afirmar, também, que ha a exploracdo da capacidade
inferencial dos leitores, sendo as inferéncias Proposicionais/Explicativas as mais trabalhadas,
seguidas pelas Pragmaéticas elaborativas e Léxico/Linguisticas. Ademais, constatou-se que ha
o fomento as tarefas criticas em todas as cole¢fes. Por fim, contatou-se que as atividades
voltadas para a exploracdo de pelo menos um tipo de inferéncia sdo as que mais exigem o
desenvolvimento reflexdo critica pelo leitor o que nos permite afirmar que um trabalho com
foco nos conhecimentos socioculturais, na exploracdo da capacidade inferencial e no fomento
as tarefas criticas contribuird de maneira mais efetiva para o desenvolvimento da criticidade
dos leitores.

Palavras-chave: conhecimentos socioculturais, espanhol, inferéncias, leitura, letramento
critico.



ABSTRACT

The search for stimulating the development of the reading competence has become, over time,
the goal of several countries and their scholars, which has, as a consequence, influenced
research within the field, as well as generated new methods and models aiming at improving
the competence. In some instances, the improvements were simple and instrumental and, at
other times, were more complex and not instrumental. Today, it is known that the reading
process is not linear and involves numerous skills and knowledge, which may vary from
reader to reader and, therefore, its development must take into account the framework of prior
knowledge, the ability to conclude and the critical thinking of the individuals involved with
the reading task. In the Brazilian classrooms, the most used reading resource is the textbook,
so understanding how knowledge inference and critical thinking relate to achieve Critical
Literacy within textbooks becomes essential for Brazilian education. The qualitative analysis
of the reading activities of the Spanish collections approved by the PNLD 2017 (based on a
bibliographical research) led to the development of didactic analytical frameworks, which had
as its most important points the following: the reading conception under which each question
was elaborated; types of conclusion-making processes; and critical tasks explored in each
question. The preparation of these tables aimed to contribute to future research and also to the
production of didactic materials. A quantitative analysis was also conducted, in order to
provide a comparative view between the collections. The data generated, both qualitative and
quantitative, allowed us to conclude that the collections present more activities elaborated
under the Linguistic conception of reading, followed by Psycholinguistics and Socio-cultural
conceptions. It can also be affirmed that the exploration of the inferential capacity of the
readers is present, with the Propositional / Explicative inferences being the most present,
followed by the Lexic / Linguistic and Pragmatics. In addition, it was verified that the
promotion of critical tasks is present in all analyzed collections. Finally, it was agreed that the
activities which aimed at the exploration of at least one type of inference are those which
require the most development of critical reflection by the reader, which allows us to affirm
that a work focused on socio-cultural knowledge, exploration of inferential capacity and the
promotion of critical tasks will contribute more effectively to the development of critical
reading.

Keywords: sociocultural knowledge, Spanish, inferences, reading, critical literacy.



RESUMEN

La busqueda por estimular el desarrollo de la capacidad lectora, con el paso del tiempo, se
convirtié en objeto de diversos paises y sus investigadores lo que, a consecuencia de €so,
influy6 las blsquedas en este campo, generando métodos y modelos que buscan
mejoramientos, ora mas sencillos e instrumentales, ora mas complejos y no instrumentales.
Actualmente, se sabe que el proceso de lectura no es lineal e involucra un sinfin de
habilidades y conocimientos que se distinguen entre cada lector, asi que su desarrollo debe
tener en cuenta el andamiaje de conocimientos previos, la capacidad inferencial y la criticidad
de los individuos involucrados con la lectura. En las aulas de Brasil, el recurso mas utilizado
para ejecutar la lectura es el libro didactico, por lo tanto, tener conocimiento acerca de la
relacion entre los conocimientos previos, las inferencias y la criticidad es imprescindible para
la ensefianza brasilefia. El analisis cualitativo de las actividades de lectura de las colecciones
de espafiol aprobadas por el PNLD del 2017, basado en una investigacion bibliogréfica,
promovid el desarrollo de cuadros analiticos, de caracter didactico, cuyos puntos mas
importantes son: concepcion de lectura bajo cual cada cuestion fue elaborada; tipos de
inferencias y tareas criticas explotadas en cada cuestion. La elaboracion de estos cuadros
pretende contribuir para futuras investigaciones y con la produccion de materiales didacticos.
De igual manera, un andlisis cuantitativo fue elaborado con miras a demonstrar el panorama
comparativo entre las colecciones. Los datos generados, cualitativos y cuantitativos, nos
permiten afirmar que las colecciones presentan mas actividades elaboradas bajo la concepcion
Linguistica de lectura, seguida por la Psicolinglistica y Sociocultural. Se puede afirmar,
también, que hay la explotacion de la capacidad inferencial de los lectores, siendo las
inferencias Proposicionales / Explicativas las mas explotadas, seguidas por las Pragmaticas
elaborativas y Léxico / Linguisticas. Ademas, se constaté que hay el fomento a las tareas
criticas en todas las colecciones. Por dltimo, concluimos que las actividades dirigidas a la
explotacion de al menos un tipo de inferencia son las que mas exigen el desarrollo de la
reflexion critica del lector, lo que nos permite afirmar que un trabajo con enfoque en los
conocimientos socioculturales, en el uso de la capacidad inferencial y en el fomento a las
tareas criticas contribuira de manera més efectiva al desarrollo de la criticidad de los lectores.

Palabras clave: conocimientos socioculturales, espafiol, inferencias, lectura, literacidad critica.
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Un hombre de las vifias habld, en agonia, al oido de Marcela.
Antes de morir, le reveld su secreto:

- La uva - le susurro - esta hecha de vino.

Marcela Pérez-Silva me lo contd, y yo pensé:

Si la uva esta hecha de vino,

quiza nosotros somos las palabras que cuentan lo que somos.

EDUARDO GALEANO - EL LIBRO DE LOS ABRAZQOS.
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INTRODUCAO

Ao longo de nossa trajetoria docente, temos a oportunidade de trabalhar com variados
publicos que se distinguem por sua situacdo socioeconémica, faixa etaria, localizacdo
geografica, raca, género, religido etc. o que nos leva a perceber qudo diferentes sdo nossos
alunos e, consequentemente, a bagagem de conhecimentos que trazem para a sala de aula.
Dada essa imensa variedade de perfis, fica claro que ndo podemos esperar que os leitores
captem os sentidos de um texto de maneira universal, linear e uniforme o que faz com que a
depreensdo das mensagens de um discurso seja diretamente influenciada pelos conhecimentos

prévios de cada individuo.

Além disso, nos deparamos, muitas vezes, com textos que poderiam ser mais bem explorados,
é comum encontrar atividades, em linguas estrangeiras, restritas a uma leitura superficial, que
exigem do aluno, apenas, o reconhecimento de informacdes explicitas. Ter em maos um
material que traga imagens de diferentes povos, que proponha atividades que demandem a
depreensdo de uma informacdo implicita ou que trate dos temas transversais, nao
necessariamente incentiva o estudante a pensar criticamente sobre seu papel na sociedade,
principalmente se essas atividades exploram somente informacdes evidentes ou, quando
extrapolam os textos o fazem com questdes pouco reflexivas que quase ndo incentivam a
exploracdo dos conhecimentos prévios e a consequente inferenciacdo dos estudantes. Em
nossas praticas em sala de aula, podemos facilmente encontrar dificuldades em levar o aluno a
ultrapassar os textos, pois, infelizmente, temos uma cultura tradicional, redutora
(simplificada) e Behaviorista de leitura que a concebe como decodificacdo de signos
linguisticos e despreza toda a complexidade do processo, como a retomada de conhecimentos

prévios, a formulacéo de inferéncias e a consequente criticidade.

Esses conhecimentos sdo responsaveis por elaborar a interacdo entre o que sabemos do
mundo e 0 que o discurso quer expressar. No entanto, nem sempre, ou quase nunca, esse
altimo é claro e explicito, visto que é construido sob vieses ideoldgicos, contextos histdricos e
possui intengdes implicitas que devem ser captadas pelos leitores por meio de sua capacidade
de depreender as nuances ocultas que todo texto possui, a essa capacidade lhe damos o nome
de inferéncias e sem elas ndo ha compreenséo satisfatoria de um discurso. Em outros termos,
sem elaborar inferéncias ndo compreendemos e ndo as elaboramos sem utilizar nossos

conhecimentos socioculturais.



17

O resultado da uma leitura que explore os conhecimentos socioculturais e as inferéncias € o
desenvolvimento da capacidade de o leitor captar as intengdes, objetivos e atitudes do autor,
buscar perceber suas ideologias e explicar suas escolhas lexicais, entender o contexto, o lugar
e as circunstancias de producéo do discurso, ouvir a diversidade de vozes que permeiam cada
texto e identificar o publico alvo para qual o discurso é veiculado. Ou seja, este resultado é o
que definimos, neste trabalho, como o alcance do Letramento Critico, 0 objetivo méximo da
compreensdo leitora e 0 caminho para a formacdo de leitores criticos, proativos e menos

manipulaveis.

No entanto, a relacdo entre esses trés eixos ainda é pouco explorada em pesquisas da area e
carece de comprovacao teorica de que ocorre na leitura. Assim, nos surge a pergunta: Qual a
relagdo entre os conhecimentos socioculturais, as inferéncias e o alcance do Letramento
Critico? Acreditamos que exista uma relagédo intrinseca entre os conhecimentos prévios dos
leitores, sua capacidade inferencial e sua capacidade critica. Sustentamos, além do mais, que
guanto mais atividades de leitura que explorem a capacidade inferencial e a0 mesmo tempo
que ampliem ou explorem os conhecimentos dos alunos, maior serd a contribui¢cdo do material

didatico para o alcance do Letramento Critico.

Portanto, inserido no Programa de Pds-graduacao em Linguistica Aplicada, para responder ao
nosso questionamento inicial, esta pesquisa buscara analisar como os livros de espanhol,
selecionados pelo PNLD 2017 (ensino fundamental), Por el Mundo en Espafiol (MORAES et
al., 2016), Entre Lineas (SILVA; MESQUITA, 2015) e Cercania (COUTO; COIMBRA;
CHAVES, 2015), sob o ponto de vista das teorias sobre as concepcles de leitura, das
abordagens psicolinguisticas de leitura e do Letramento Critico, exploram e fomentam a
criticidade dos estudantes, visto que a formacéo ética, a autonomia intelectual e o pensamento
critico sdo critérios estabelecidos pelos editais do PNLD para a avaliacdo das obras didaticas e
devem ser vistos como demandas para fomentar a formacéo critica dos leitores. Entende-se
que para o alcance desses objetivos é necessario desenvolver o letramento critico em sala de
aula, perspectiva tedrica na qual nos basearemos e faremos uso de estudos ja elaborados sobre
0 tema para observar se tais critérios sdo respeitados ao longo das atividades de leitura dos

materiais.

Busca-se, neste trabalho, demonstrar a correlagdo entre a exploracdo dos conhecimentos
socioculturais e a geracao de inferéncias para alcancar uma leitura critica e significativa para

0s estudantes, entendemos que ndo se pode alcangar o Letramento Critico sem explorar a
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elaboracdo de inferéncias, que, ao seu turno, exige a profunda exploracdo dos conhecimentos
prévios, e auxilia na compreensdo dos textos. Ademais, se observa como 0s conhecimentos
socioculturais dos alunos podem influenciar sua inferenciacéo, levando em consideragéo a

percepcao da diversidade cultural, social e étnica.

Adicionalmente, discutiremos sobre as concepcdes leitura ainda identificadas em materiais
didaticos no ensino brasileiro; observaremos sob qual concepcéo as atividades analisadas nas
colecBes foram elaboradas; verificaremos se os livros didaticos selecionados pelo PNLD
2017, de fato, exploram a capacidade inferencial dos estudantes; discorreremos sobre as
inferéncias e buscaremos demonstrar como se d& sua relagdo com o Letramento Critico;
elaboraremos a analise das atividades de leitura para, entdo, identificar quais os tipos de
inferéncias sdo explorados nos livros e a quantidade de questdes que as exploram; por fim,
explicitaremos as tarefas criticas que devem ser alcancadas pelos leitores e como elas estdo

diretamente relacionadas a capacidade inferencial.

Desta forma, para os propositos desta pesquisa, acreditamos ser necessaria uma analise dos
livros aprovados, principalmente sobre trés critérios eliminatorios, contidos no edital de 2017,

que se relacionam diretamente ao tema de pesquisa, sdo eles:

[Analisar se o livro apresenta] manifestacdes em linguagem verbal, ndo
verbal e verbo-visual que favorecam o acesso a diversidade cultural, social,
étnica, etaria e de género manifestada na lingua estrangeira, de modo a
garantir a compreensdo de que essa diversidade é inerente & constituicdo de
uma lingua e das comunidades que nela se expressam; (BRASIL; 2017, p.
51)

[Analisar se o livro apresenta] atividades de leitura comprometidas com o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica; (BRASIL; 2017, p. 51)

[Analisar se o livro explora] estratégias de leitura, tais como localizagdo de
informagOes explicitas e implicitas no texto, levantamento de hipdteses,
produgdo de inferéncia, compreensdo detalhada e global do texto, dentre
outras; (BRASIL; 2017, p. 51)

Nos focaremos, portanto, principalmente, nesses pontos do edital ja que remetem a selecdo de
textos que respeitam a diversidade sociocultural e a atividades que garantam a exploracédo e
desenvolvimento de estratégias de leitura como a inferéncia. A partir de outro critério contido
no documento, deve-se observar se o livro traz: “[...]atividades que criem inter-relacdes com o
entorno da escola, estimulando a participacdo social dos jovens em sua comunidade como
agentes de transformacdes” (BRASIL; 2017, p. 52). Percebe-se que o edital estabelece

claramente que a formacdo ativa, social e critica deve ser respeitada e que os conteldos



19

devem contribuir para que o estudante possa interagir com seu entorno e participar da
sociedade como agentes transformadores. Destacamos, também, que a pesquisa ndo tera o
intuito de contestar a avaliacdo e a aprovacgéo das colec¢bes, tampouco apontar defeitos nelas.
O interesse estd em analisar como as atividades de leitura abarcam os critérios supracitados,
como exploram o0s conhecimentos socioculturais dos estudantes e como incentivam a

elaboracao de inferéncias.

Em sua organizacdo, esta pesquisa apresentara oito capitulos além de sua introdugdo e uma
secdo destinada aos comentérios finais. No primeiro capitulo, Concepcdes de leitura: da
superficie do texto ao letramento critico, elaboramos um breve percurso historico sobre as
concepcOes de leitura que estdo presentes no contexto brasileiro, partindo das concepgdes
Behavioristas, passando pelas concep¢Bes e modelos psicolinguisticos e chegando a
concepcao sociocultural de leitura. O segundo capitulo, As trés concepgdes de leitura segundo
Daniel Cassany, dedica-se as concepgdes segundo o autor, nele as abordamos de modo a
compreender suas caracteristicas e consequéncias para o ensino, adicionalmente oferecemos
um exemplo pratico e um quadro resumo para auxiliar sua compreensdo. O terceiro capitulo,
As inferéncias, visa a abordar os principais estudos sobre o tema, além de oferecer um
panorama de suas definicdes e tipos e, também, destina-se a compreender outros pontos chave
que se relacionam as inferéncias como os tipos de memoria, o conceito de frames e 0s espacgos
mentais de Fauconnier. O quarto capitulo, O letramento, a criticidade e o letramento critico, é
dedicado a compreender a histéria, os principios e os preceitos do Letramento Critico,
elaborando um resumo de suas principais teorias percussoras e explicitando, por meio de um
exemplo pratico, as relagdes entre os conhecimentos socioculturais, as inferéncias e o alcance
do Letramento Critico. No quinto capitulo, Metodologia e Corpus, apresentamos as questoes
metodoldgicas que foram utilizadas para o tratamento de nosso corpus. O capitulo seis, O
programa nacional do livro didatico (PNLD) e os livros de espanhol selecionados em 2017
apresenta, de maneira sucinta, o que é o PNLD e oferece um panorama das obras que serdo
analisadas nesta pesquisa. Por fim, nos capitulos sete e oito, sdo apresentadas as analises
qualitativas e quantitativas das atividades de leitura, respectivamente. No capitulo sete,
apresentam-se quadros de critérios estabelecidos para as classificacdes das questdes e, logo
apos, oferecemos as discussdes dessas classificagdes. No capitulo oito, apresentamos os
gréficos e tabelas elaborados a partir das caracterizacdes feitas de acordo com 0s mesmos
critérios estabelecidos. A Ultima secdo desta pesquisa se destina aos comentarios e discussdes

finais, por fim, em anexo, serdo encontradas todas as atividades analisadas nesta dissertagao.
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1 CONCEPCOES DE LEITURA: DA SUPERFICIE DO TEXTO AO
LETRAMENTO CRITICO

Este trabalho de pesquisa se fundamenta em trés eixos teéricos principais, a partir dos quais
ele se organiza e se desprendem todas as reflexdes e discussdes que se fardo presentes na
dissertacdo. Sao eles: as concepcdes de leitura, com breve percurso historico sobre as visdes
predominantes no Brasil desde a década de 1950 até as mais recentes, como a concep¢ao
sociocultural de leitura; as inferéncias, que destacaremos dentre diversos processamentos
cognitivos de depreensdo de significados abordados pela Psicolinguistica e, por fim, as
concepcbes de Letramento Critico. Defendemos o uso desses trés eixos tedricos, pois
partimos do entendimento que o alcance do Letramento Critico sé serd feito por meio de
atividades que fomentem as concepcbes de leitura Psicolinguistica e Sociocultural, que

veremos com detalhamento adiante.

A comegar pelas concepcdes de leitura, neste trabalho, entendemos que o processo de leitura é
complexo e envolve fatores fisicos, cognitivos, sociais, pessoais, motivacionais etc. Para Ledn
(1991), “quando lemos um texto executamos uma tarefa cognitiva enormemente complexa
que implica diferentes processos que atuam coordenadamente sobre a informagdo escrita”?.
Portanto, ndo desejamos esgotar o tema, mas sim demonstrar a complexidade ao aborda-lo,

seja por suas distintas vertentes tedricas, seja por suas defini¢Ges.

1.1 Abordagens de leitura: algumas concepg¢des mais evidentes no ensino do Brasil

Antes de tudo, destacamos que ao utilizar o termo “abordagens” admitimos que ha uma
heterogeneidade de concepcdes, propostas, posicOes e visdes sobre a leitura, cada uma
refletindo posicionamentos teéricos em evidéncia em determinado periodo historico. Assim,
segundo Kleiman (2004, p.13) “o termo abordagens, no plural, aponta para a diversidade e
pluralidade de enfoques possiveis de serem adotados quando se estuda a leitura” (Grifo
nosso). O objetivo desta secdo, portanto, é elaborar um curto percurso sobre as abordagens do
ensino da leitura no Brasil desde os anos 1950 e passando, com maior detalhamento, pelas
concepcdes de destaque dos anos 1970 que, segundo Kleiman (op. cit.), foi o periodo de
maior produtividade das pesquisas sobre 0 tema e que aportou grandes contribuicBes para a

evolucdo didatica que se percebe nos livros didaticos brasileiros.

1 Tradugdo nossa. Original: “cuando leemos un texto llevamos a cabo una tarea cognitiva enormemente
compleja que implica diferentes procesos que actuan coordinadamente sobre la informacion escrita”
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Descrevemos aqui as teorias mais evidentes que orientaram, e ainda orientam, os livros
didaticos brasileiros e que, ao longo do tempo, vém sendo utilizadas por professores em salas
de aula. Chegamos, por fim, a perspectiva sociocultural de leitura, cujos estudos no Brasil

ainda séo incipientes e carecem de mais dedicacdo e observancia por parte de pesquisadores.

Como dito anteriormente, na segunda metade dos anos 1970, os estudos sobre a leitura
tiveram grande impulso e, com isso, distintos modelos tedricos foram desenvolvidos. Esses
estudos surgem da necessidade de compreender como a leitura se relaciona com os
conhecimentos linguisticos e com o uso de estratégias cognitivas do leitor, ora dando mais

énfase aos primeiros, ora aos Ultimos.

Reiteramos que a divisdo por datas ndo pretende estabelecer uma separacdo cronologica
exata, pois perspectivas de periodos distintos apresentam caracteristicas umas das outras e,
também, ha periodos em que ocorre uma “permeabilizagdo” entre as concepgodes. Portanto,
desejamos que a cronologia aqui apresentada nos sirva apenas como uma forma didatica para

compreendermos a evolucgédo dessas visdes ao longo das décadas no Brasil.

1.2 Perspectivas e praticas de leitura nos anos 1950 e 1960

Devemos destacar, porém, antes de adentrarmos aos anos 70, época de destaque nos estudos
da leitura, que anteriormente predominava uma visdo simplificada de leitura baseada nos
estudos Behavioristas, que influenciava e ainda influencia as praticas pedagdgicas. Segundo
essa visdo, a leitura se da através da decodificacdo dos sinais graficos e sonoros (relacéo letra-
som), da extracdo do significado exclusivamente das palavras do texto e, principalmente, da

aquisicao de habitos a partir de estimulos-respostas.

Baseando-nos em Silva (1999), destacamos trés concepcdes inseridas nessa visdo simplificada
do processo de leitura. A primeira consiste basicamente em (a) traduzir a escrita em fala,
nela o foco esta em ler textos em voz alta traduzindo sinais gréaficos em sons, respeitando a
ordem da esquerda para a direita (nas linguas latinas, por exemplo). Reforca-se a capacidade
dos alunos, a partir de estimulos visuais (o texto), em unir letra por letra, silaba por silaba até
formar unidades maiores da lingua e assim por diante. O respeito aos sinais graficos e a
relagdo letra-som s&o avaliados, desta forma a leitura adequada € alcancada sempre e quando

0 aluno respeitar a pronunciacéo correta das palavras.

Em outros termos, ler é ler em voz alta, obedecendo as regras de entoagdo
das frases, apresentando boa postura expressiva, formando unidades frasais
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entre os enunciados orais, obedecendo as pausas de pontuacédo, etc. Como a
atencdo docente se volta para a eloquéncia ou expressividade verbal, os
aspectos de compreensdo das ideias evocadas pelo texto podem se perder
dentro do formalismo do encaminhamento metodoldgico. (SILVA, 1999, p.
12)

Ainda sobre o tema, Kleiman (2004, p. 16) reitera que:

[os estudos behavioristas] previam um leitor que precisava receber um
estimulo visual, uma letra, para uni-la a um estimulo visual anterior para
assim formar uma silaba, procedendo dessa forma em todos os niveis de
significagdo: letra por letra até completar uma silaba, silaba por silaba, até
completar uma palavra, palavra por palavra até completar uma frase e assim
sucessivamente.

Para mostrarmos como esta concepg¢éo € utilizada em dias atuais, exemplificamos com uma

atividade retirada do livro Cercania selecionado pelo PNLD 2017:

Figura 1:Recorte de atividade do livro Cercania (PNLD-2017)
Todos van a leer en voz alta la crénica “Los nadies”, de Eduardo Galeano.
Pero hay algunas reglas:
Primero: todos deben hacer una primera lectura del texto individualmente,
intentando pronunciar las palabras bien bajito, para si mismos. En esa
lectura, es necesario marcar las palabras que causen duda a la hora de
pronunciarlas.
Segundo: aclarar las dudas de pronunciacion.
Tercero: elegir una persona para leer en voz alta las partes que estan en
rojo.
Cuarto: todo el resto del grupo leerd en voz alta lo que aparece en amarillo.

Fonte: COIMBRA, Ludmila; CHAVES, Luiza Santana. 3. ed., 2015, volume 4, p. 52

A segunda consiste em (b) dar respostas corretas e protocolares, segundo Silva (1999) o
estimulo € o texto e a resposta é a leitura. A leitura do texto é feita de maneira linear para que
respostas, previamente estabelecidas pelos professores ou pelos livros, sejam encontradas.
Caso o aluno acerte, ele serd premiado (estimulado) de forma publica frente aos colegas de
classe ou de maneira particular através das correcGes em seus cadernos, por outro lado, caso

alguma resposta ndo esperada seja dada o leitor sera corrigido (ndo estimulado).

Percebe-se que, nesta concepcao, é esperado que todos os envolvidos na leitura alcancem as
mesmas interpretacdes que o professor ou o livro didatico. A utilizagdo desta pratica nas salas
de aula no Brasil segue vigente sem qualquer mudanca de paradigma, ainda que decadas ja

tenham se passado. Como pode ser observado no exemplo, a seguir, retirado do livro Entre
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Lineas selecionado pelo PNLD 2017 e que é um claro exemplo de como essa concep¢ao

segue sendo usada no ensino brasileiro.

Figura 2:Recorte de atividade do livro Entre Lineas (PNLD-2017)
8. Lee la pendltima estrofa del poema y transcribe lo que se pide a continuacion.

a. Unverso que exprese que no hay comprension entre las personas.

“este no entendernos jamas"

b. Un verso que exprese que las personas se hacen dafio unas a otras, a punto de que se pueda
llegar a algo extremo.

"y amenazarnos con la muerte”

Fonte: MESQUISTA, Ana Beatriz; MARTINS, Luiza; SILVA, Rosemeire, 2015, volume 4, p. 103.

E a Ultima, que nos parece uma continuidade da segunda, diz respeito a leitura como meio
Unico para (c) encontrar o tema central (significado, objetivo, intencdo etc.) do texto. Ou
seja, hd uma resposta Unica que desconsidera as interpretacbes oferecidas pelos
conhecimentos pessoais dos leitores, em geral, as respostas sdo feitas com transcrigdes de
trechos dos textos e, caso o aluno ndo obtenha ou depreenda o tema central, sua resposta sera
desconsiderada. Para Silva (op. cit., p.13), “esta concepg¢do alca o leitor ao papel de um saca-
rolhas ou de um detector que deve localizar no “"complicado mapa™ onde esta localizada a
parte essencial do texto”. As duas ultimas concepgdes se relacionam diretamente a leitura
como decodificacdo, pois voltam as atengbes exclusivamente para o0 texto impresso,
desconsideram qualquer contexto histdrico de producéo textual, a capacidade inferencial, as
interpretagdes pessoais ou 0s conhecimentos socioculturais dos leitores. Observemos o
recorte, a seguir, retirado do livro Por el Mundo en Espafiol selecionado pelo PNLD 2017 que

nos exemplifica como esta concepc¢do ainda € utilizada:
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Figura 3:Recorte de atividade do livro Por EI Mundo en Espafiol (PNLD-2017)

ﬂ ¢ Cual seria el objetivo de este texto? ;Qué elementos del texto te hacen
pensar esto?

10 puede r r Iencias er vida y estimularlos a luchar contra sus miedos,

Fonte: MORAES, Alice et al., 2016, volume 4, p. 122.

A concepgdo da leitura como decodificagdo tem debilidades que foram conhecidas com o
passar dos anos, a primeira é que sua adocéo leva a ideia de aluno como um receptaculo vazio
que necessita ser completado com conhecimento que, por sua vez, serd provido pelo professor
e pelo texto, de igual maneira ensinar a leitura exclusivamente sob essa viséo leva a formacéo

de leitores ndo autbnomos, acriticos e facilmente manipuléveis.

Além do mais, desconsidera interpretacdes textuais derivadas da multiplicidade de
significados que um texto carrega, 0 contexto de producdo e do aluno e sua capacidade
cognitiva para depreender as mensagens do texto, algo que sera revisto nas perspectivas de

que traremos a seguir.

Reiteramos, porém, que aprender a relacdo letra-som, buscar o tema central de um texto ou
buscar informacfes explicitas é imprescindivel para todos os niveis do ensino de lingua
materna e estrangeira e levam o aluno/leitor a sensibilizar-se com o ato ler, no entanto, o
problema reside quando isso se torna a unica forma de abordagem da leitura em sala de aula.
Portanto, ndo buscamos afirmar que essas concepcles sejam inuteis ou que devam ser
abolidas, mas sim discutir sobre os problemas que podem advir do uso exclusivo delas,

elaborando atividades que ndo explorem as outras concepcdes que veremaos a seguir.

1.3 Perspectivas a partir dos anos 1970

Nos anos 70, havia, e ainda ha hoje em dia, a necessidade de melhorar os niveis de leitura em
lingua materna dos alunos das escolas brasileiras, principalmente por pressdo da midia. De
acordo com Kleiman (2004, p.14), “os estudos sobre a leitura em lingua materna tiveram um
grande desenvolvimento, sem ddvida impulsionados pela midia, que, a cada ano, depois dos
resultados do vestibular, noticiava uma nova ‘crise de leitura’ no Brasil”. E inegavel que as

provas de ingresso no ensino superior brasileiro (antes os vestibulares e, agora, também o
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ENEM) ditam, em grande medida, as praticas de ensino e as escolas organizam seus
curriculos de modo a adequar-se as suas exigéncias e, portanto, havia na década de 1970 a

necessidade de encontrar “formulas” para melhorar os niveis de leitura dos estudantes.

Assim, o pais se viu sob a influéncia de teorias e propostas metodoldgicas que visavam a
explicar e explorar os mecanismos de aprendizado e aquisicdo da leitura. Como afirma
Kleiman (2004), nessa epoca, segunda metade dos anos 1970, havia o predominio dos estudos
provenientes das ciéncias psicoldgicas, nos quais 0s sujeitos passaram a ocupar lugar de
destaque ja que seus processos cognitivos se tornaram objeto de investigacdo e,
possivelmente, 0 meio para explicar o processo de aquisicdo da leitura. A autora, no mesmo
trabalho, reitera que, ainda que nos estudos Behavioristas 0s sujeitos e seus processos também
ocupassem lugar principal, a diferenga residia em que “o leitor nesse novo modelo [era]

inteligente, imprevisivel, criativo, um leitor capaz de antecipar-se ao ‘estimulo’, de fazer

hipoteses e de inferir de modos diversos para além de qualquer estimulo” (2000, apud
KLEIMAN, 2004, p. 13, grifo nosso). Ou seja, nessas novas concepcoes, o leitor comeca a ser
visto como sujeito ativo em relacdo ao texto, ainda que apenas por suas capacidades
cognitivas, até aquele momento a capacidade critica ndo havia comecado a ocupar lugar de

destaque, como veremos nas teorias sobre o letramento critico.

Nos estudos das ciéncias psicoldgicas, destaca-se uma vertente que tem importancia para
compreender o processo de leitura, a Psicolinguistica. Também chamada de Psicologia da
Linguagem, nasce da mescla de duas ciéncias, a Psicologia e a Linguistica, e visa a explicar
como se da a aquisicdo e a deterioracdo da linguagem na espécie humana, através de fatores
psicoldgicos e neurolégicos que dotam o homem de sua capacidade de uso, compreensdo,
comunicacdo, producdo etc., portanto, o foco desta vertente é o processo cerebral que faz com

que nos entendamos enquanto humanos. Para Conde (2002, p. 9):

A psicolinguistica é uma disciplina que busca descobrir, por um lado, como
se produz e se compreende a linguagem e, por outro lado, como se adquire e
se perde. Mostra, portanto, interesse pelos processos implicados no uso da
linguagem. E, ademais, CIENCIA EXPERIEMENTAL: exige que suas
hip6teses e conclusdes sejam contrastadas sistematicamente com dados da
observagdo da conduta real dos falantes em situagdes diversas. (Destaque do
original)?

2 Tradug&o nossa. Original: “La psicolinglistica es una disciplina que trata de descubrir cdmo se produce y se
comprende el lenguaje por un lado y como se adquiere y se pierde el lenguaje por otro. Muestra, por tanto,
interés por los procesos implicados en el uso del lenguaje. Es, ademas, CIENCIA EXPERIMENTAL.: exige que
sus hipétesis y conclusiones sean contrastadas sisteméaticamente con datos de la observacion de la conducta real
de los hablantes en situaciones diversas”.
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Reparemos que a Psicolinguistica se debruca, também, sobre as situacdes reais de interacdo
entre falantes, o que implica a observacdo dos conhecimentos de distintas naturezas
(linguisticos, cognitivos e sociais) trazidos (conhecimentos prévios) e construidos
(conhecimentos que se formam durante a interacdo) que se colocam em uso durante essa
interacdo. Lembremos que, anteriormente, as situagdes reais de interagdo importavam pouco

ou ndo importavam para a aquisicdo de leitura.

1.4 Qual a diferenca entre a linguistica e a psicolinguistica?

Faz-se importante destacar as diferencas entre as duas ciéncias que, a priori, ttm o mesmo
objetivo, compreender a producgdo da linguagem através dos planos oral e escrito (CONDE,
2002)3. Além do mais, para compreendermos como essas duas ciéncias influenciardo nas
praticas docentes no ensino de leitura, é necessario tomarmos conhecimento de seus

distanciamentos.

Para Conde (2002, p. 12), as diferencas descansam, basicamente, em trés aspectos: “1. Seu
objeto de estudo; 2. A forma de estudar a linguagem; 3. O tipo de provas empiricas que se
pode obter”. Para exemplificar, elaboramos, a seguir, um quadro baseado em Conde (op.
cit.), que destaca as principais distingdes entre as duas ciéncias. Esse quadro tera grande
utilidade para compreendermos as concepg¢des linguistica e psicolinguistica, segundo Daniel
Cassany. Aqui, ndo buscamos estabelecer de forma definitiva as diferengas, pois nos
baseamos em apenas um autor cuja abordagem nos afiliamos por sua utilidade em nossa
pesquisa e, como destaca Conde (op. cit., p.12): “Da mesma forma que ndo existe uma tnica
teoria na Linguistica, também ndo o existe na Psicolinguistica. Ha diversidade de: (1)
pressupostos tedricos, (2) pressupostos epistemoldgicos e (3) metodologias entres diferentes

escolas™®.

3 Traducdo nossa. Original: “Se plantea la comprension y la produccién del lenguaje en dos planos: oral y
escrito”.

4 Traducdo nossa. Original: “Bésicamente, las diferencias entre linglistica y psicolinguistica se centran en estos
aspectos: 1. Su objeto de estudio; 2. La forma de estudiar el lenguaje; 3. El tipo de pruebas empiricas que
obtiene”.

5 Traduc&o nossa. Original: “Del mismo modo que no existe una teorfa tnica en la linglistica, tampoco existe en
la psicolinglistica. Hay diversidad de: (1) presupuestos tedricos, (2) presupuestos epistemolédgicos y (3)
metodologia entre las distintas escuelas”.
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Quanto a
abordagem da
linguagem

Linguistica Psicolinguistica
. Estuda “o que” |= Estuda “como” se processa a
constitui a linguagem, a | linguagem através de atividades

analisa como um elemento
sistematico, tanto em nivel
fonoldgico como sintatico e
semantico.

. Ha regras que se
aprendem e ndo devem
mudar de individuo para
individuo.

. O significado das
palavras é o do dicionario.

mentais e nossos conhecimentos
adquiridos, e como isso pode levar a
execucdo da fala, escrita, escuta e
leitura.

. Ndo ha regras imutaveis,
pois, cada sujeito elabora atividades
mentais de distintas formas, assim
como possui conhecimentos
adquiridos diferentes.

" O significado varia pelo
contexto e pelas informacgdes que o
leitor aporta.

Quanto a execucao
da linguagem

" Se da através do
conjunto tacito de
conhecimentos que todo
falante possui de sua prépria
lingua.

. Se da através de
procedimentos psicolégicos
complexos, a partir dos quais se
elabora a compreensdo e producéo

de expressdes linguisticas.

by

Quanto a
construcao do
conhecimento

. Se da quando o
sujeito domina as estruturas
de seu idioma, a partir de
unidades  menores  até
unidades maiores.

. Essas estruturas,
segundo alguns tedricos,
podem ser inatas. Para
outros sdo ensinadas através
de regras.

. Se da através de operacdes
que se realizam uma vez acabadas as
anteriores. Cada produto (output) de
uma operagao serve de
entrada/impulso (input) para outra.

" O aprendizado se da pelo
contato com o outro que, ao longo
do tempo, aciona  processos
cognitivos de armazenamento de
dados (memodrias).

. A memoria do sujeito ocupa
lugar importante, pois através delas
novos conhecimentos sao
construidos quando em contato com
novas informacdes.

Quanto a relagdo | = A unidade minima | = A unidade minima que o
letra-som. acustica é o fonema. cerebro percebe € a silaba.
Quanto ao| = Existe o falante ideal | = Existe o falante real, nunca
individuo falante. que fala uma lingua ideal. ideal ou perfeito.
Quanto 3" Busca aspectos | = Busca os aspectos presentes
~ formais, elegantes, | em interacdes reais e sua utilidade

observacao dos . M

gramaticalmente corretos e | na comunicagéo.
aspectos 2 ndo se reocupa em
linguagem. . ~ P P

interacdes reais.
Quanto ao método | = Usa a intuicdo para | = Busca explicacédo dos
de explicacdo dos | explicar fendmenos | fenbmenos a partir de operacdes
fenbmenos. observados. psicoldgicas.

Fonte: elaborado pelo autor; adaptado de Conde (2002)
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1.5 Modelos psicolinguisticos de leitura

Dentro dos estudos da Psicolinguistica, surgiram modelos que buscavam explicar como se
dava o processo de leitura e, ainda que ndo fossem modelos pensados para sala de aula,

acabaram por influenciar métodos de ensino.

Dentre esses, estd 0 Modelo de Processamento Serial de Gough (1976) que possui carater
altamente descritivo em relacdo a cada estagio do processamento da leitura, para Kleiman
(2001, p. 23), ele “leva a extremos inaceitaveis desde o ponto de vista empirico, o
sequenciamento dos processos envolvidos na decodificagdo (na leitura, segundo Gough)”.
Pela observacdo da autora, vemos que Gough admitia a leitura como sinbnimo de
decodificacdo, algo que nos remete aos metodos anteriores a década de 70, isso €
compreensivel, visto que ainda eram incipientes 0s novos estudos sobre a leitura e esses ainda
recebiam influencias de visfes anteriores e, como dito anteriormente, sempre existe um
periodo de “permeabilizagdo” entre as teorias. Para exemplificar o carater descritivo dos

processos, observemos essa sintese que a autora elabora do modelo de Gough:

Esse modelo destacava eventos tais como: fixa¢do ocular e movimento
sacadico®, representacdo iconica do percepto visual, identificacdo das letras,
mapeamento das letras com a representagdo fonémica abstrata da palavra,
busca da entrada lexical (acessivel mediante a representacdo fonémica
abstrata dos caracteres), também serialmente, palavra por palavra (da
esquerda para a direita). (KLEIMAN, 2001, p. 24)

Outro modelo que deve ser abordado € o Modelo de Sistemas de Comunicacdo de Ruddell
(1976), que se aproxima ao de Gough primeiro por entender a leitura como decodificacdo de
unidades linguisticas e, em segundo lugar, por buscar descrever 0s processos ocorridos

durante a leitura. Kleiman (op. cit., p.27) o sintetiza da seguinte maneira:

Para Ruddell a leitura € um desempenho psicolinguistico complexo que
consiste na descodificagio de unidades linguisticas escritas no
processamento das unidades linguisticas ao longo de dimens@es estruturais e
semanticas, e na interpretacdo dos dados semanticos segundo os objetivos do
leitor. No modelo o input visual inicia o processo de decodificagdo no qual
os sistemas grafémico, fonémico e morfémico sdo utilizados. O material
analisado é agrupado em constituintes, e armazenado na memoria imediata
(em fatias ou “chunks”)’ para servir de input a regras transformacionais.

& Movimento rapido feito com o olho entre pontos de fixagdo, por exemplo, entre duas palavras para, depais,
haver a fixagdo em uma delas.

’ Neste trabalho adotamos o termo meméria de trabalho, em vez de meméria imediata, além do termo frames,
em vez de “chunks” (esses termos serdo tratados mais adiante).
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Esses modelos buscam capturar a complexidade da leitura através de aspectos cognitivos, no
entanto, constroem suas bases em textos impressos, ou seja, o protagonismo é do material de
leitura. Para eles, o leitor elabora processos psicoldgicos para sua compreensao, porém esses
dependem mais da capacidade percepto-visual do individuo e sua relacdo com as letras que de
sua memoria e seus conhecimentos adquiridos. Nesse sentido, importa mais 0 que 0s sinais

gréficos aportam ao leitor do que o que o leitor aporta aos sinais graficos.

Em uma comparacdo rapida desses modelos, podemos destacar que o de Rudell diminuiu o
grau de caracterizacdo dos processos percepto-visuais, ainda que esses ocupem lugar de
destaque, ademais comeca a obter destaque a capacidade do leitor de armazenar dados em sua
memodria de trabalho (memdria imediata)® e de interpretar dados, segundo seus objetivos. O
modelo de Gough parece ser mais focado em automatismos visuais, ja no de Rudell, esses

automatismos séo o estopim para 0 armazenamento e 0 processamento de dados.

E notavel que esses modelos ainda apresentam marcas da leitura como decodificagéo, pois o0s
sinais graficos e a capacidade percepto visual, 0 mapeamento das letras, estruturas textuais
sdo observadas. A diferenca, em relacdo as perspectivas dos anos 1950 e 1960, reside em que
aqui essas marcas nao sdo por si responsaveis pela compreensao, mas sim levam a processos
psicolinguisticos mais complexos até alcancar a compreensdo textual. Esses dois modelos dédo
origem a abordagem de leitura Bottom-up ou Ascendente, ou seja, abordagens que
preconizam o texto como impulsionadores dos processos cognitivos no momento da leitura.
Basicamente, ler seria um processo cognitivo de extracdo de significados acionado pelo
conteudo do texto; ou como Leffa (1999, p. 6) define com bastante objetividade: “as

atividades executadas pelo leitor sao determinadas pelo que esta escrito na pagina”.

A atencdo dada ao texto, nos dois modelos anteriores, deixou, ao longo do tempo, de ser o
foco dos estudiosos, assim Goodman (1973, apud Leffa 1999; Kleiman 2001), elabora o
Modelo de Testagem de Hipdteses. Neste, o processo de leitura é elaborado quando o leitor
reconstrdi mensagens do autor através de seus conhecimentos prévios, de hipéteses,
inferéncias e experiéncias. Segundo Leffa (1999, p. 11), a leitura para Goodman envolve 0s
seguintes niveis de informacao: “conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos, além
de fatores afetivos (preferéncias por determinados topicos, motivagao, estilos de leitura etc.)”.

Kleiman (2001) define esses niveis de informacdo da seguinte maneira:

8 Na secdo que aborda as inferéncias pode-se ler com mais detalhamentos sobre a memaria de trabalho e a
memoria de longo prazo, assim como os modelos de armazenamento de conhecimentos.
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[...] informacdo grafo-fénica que inclui a informagdo gréfica, fonoldgica,
bem como a interrelacdo entre ambas; a informag&o sintatica, que tem como
unidades funcionais padrdes sentenciais, marcadores desses padrdes e regras
transformacionais supridas pelo leitor; e a informagdo semantica, que inclui
tanto vocabulério quanto conceitos e experiéncia do leitor. (op. cit., p.29)

A autora, ademais, destaca que, para que o leitor utilize esses niveis, de forma concomitante,
sdo necessarias habilidades que propiciem o processamento, como: (a) “scanning’®, (b)
busca na memdria de pistas fonologicas, informacdes sintdticas e semanticas, (c)
acionamentos de conhecimentos prévios (de mundo, socioculturais, linguisticos etc.), esses
conhecimentos sdo armazenados na memoria de curto e longo prazo através de pacotes de
conhecimento ou esquemas (d) testagem sintatica e semantica das pistas textuais e (e)
regressdo ocular (em caso de inconsisténcias na evolucdo da leitura). Posteriormente, essas
habilidades constituirdo um conjunto de estratégias cognitivas que levam a elaboracdo de

significados.

Em suma, no modelo de Goodman, a leitura é um processo nao linear (ao contrario do que é
observado nos modelos Behavioristas) e ndo padronizado, importa menos o texto e mais a
capacidade cognitiva do leitor, envolve selecdo de dados armazenados na memoria e a
capacidade de antecipar e prever informacdes através da ativacdo de conhecimentos prévios.
Ler é utilizar estratégias de inferenciacdo (previsdo, dedugdo etc.), autocorrecao etc. Portanto,
o leitor construira sentido através de seu armazenamento de informacoes, assim € do leitor a
funcdo de antecipar-se aos elementos textuais e agregar-lhes sentido. Esse modelo d& origem
a abordagem Top-down ou Descendente de leitura, ou seja, como visto, &€ da soma de
processos cognitivos que se desprendem os sentidos do texto e ndo o contrario como ocorre

na abordagem Bottom-up.

1.6 Perspectiva interacionista de leitura

A partir da visdo de que o modelo Bottom-up excluia os conhecimentos prévios do leitor e de
que o modelo Top-down desconsidera as pistas linguisticas deixadas pelo autor, surge a
concepcao Interacionista (ou Interativa) de leitura. Nela, os dois processos ocorrem de forma
simultanea, ndo hierarquizada e se completam mutuamente em caso de inconsisténcias do
texto ou de limitacGes do leitor. O Bottom-up é responsavel pelo processamento percepto
visual, linguistico, e das pistas deixadas pelo autor como seu estilo e sua retorica, enquanto o

Top-down se dedica a explorar os conhecimentos prévios do leitor para antecipar

9 Capacidade de buscar informaces relevantes sem que a leitura palavra por palavra seja feita.
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informagdes, elaborar hipoteses, recuperar inferéncias etc. Além disso, esses processos se
retroalimentam, sempre que ocorrem problemas de compreensdo, acionando diferentes

pacotes de conhecimento para auxiliar na depreenséo de significados.

Segundo Kleiman (1995), além da interacdo entre diversos niveis de conhecimento, essa
perspectiva, a partir de uma visdo pragmatica, pode ser vista como uma relagdo entre o leitor e
autor. Para a autora (1995, p. 64), o leitor “formula, aceita ou rejeita suas hipoteses”, por
outro lado “o autor deve deixar suficientes pistas em seu texto a fim possibilitar ao leitor a

reconstru¢do do caminho que ele percorreu” (op. cit., 66).

Segundo Leffa (1999), nesta “abordagem conciliadora”, o significado do texto se constroi
tanto com a decodificacdo das palavras do texto (Bottom-up/Ascendente), quanto com a
bagagem que o leitor aporta a ele (Top-down/Descendente), ou seja, a leitura acontece a partir
da combinagdo texto e leitor e da interagdo entre esses dois elementos. Para o autor (op. cit.,
p. 1), “as abordagens conciliadoras [...] pretendem ndo apenas conciliar o texto com o leitor,
mas descrever a leitura como um processo interativo/transacional, com énfase na relagdo com

o outro”.

Para Solé (1998), o modelo interacionista € o mais eficaz para entender o processo de leitura,
pois abarca o texto e suas informacdes e o leitor e suas expectativas, objetivos e
conhecimentos prévios. Segundo Kleiman, (2008, p.19), “[nessa perspectiva] o leitor passa a
ser um sujeito cognitivo, que deixa de ser receptor de conhecimento apenas e passa a ser um
(re)criador de significado”. Este excerto destaca bem a importancia do leitor e de seus
conhecimentos de mundo para a construcdo de significados, percebe-se, também, que a leitura

é o resultado da interagdo (por isso interacionista) dindmica entre o leitor e o texto.

Em suma, o leitor deixou de ser visto como um receptaculo vazio que apenas recebe estimulos
do texto e passou a ser um contribuinte de significados apoiado em seus conhecimentos e nas
pistas textuais. Em vista disso, a leitura se torna um processo continuo e mutavel de
construcdo de significados. O texto tem papel importante, mas ndo exclusivo, pois o0s
conhecimentos de mundo e a capacidade critica do leitor passam a cobrar protagonismo no

processo de construcdo de sentidos, como veremos a seguir no trabalho de Daniel Cassany.
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2 AS TRES CONCEPCOES DE LEITURA SEGUNDO DANIEL
CASSANY

Em seu trabalho, Cassany (Tras las lineas, 2006) define e explora trés distintas concepcdes de
leitura, de maneira bastante didatica e objetiva, em uma proposta para compreendermos como
a leitura pode ser trabalhada em sala de aula e que foi elaborada especificamente para o
ensino dessa disciplina. Destaca-se que o trabalho do autor ndo tem a intencéo de descrever a
especificidade dos processos envolvidos no momento da leitura, pois ele ndo pretende
estabelecer um modelo de leitura, mas sim apresentar trés concepgdes praticas para o ensino,
baseadas nos modelos vistos anteriormente. Ademais, seus estudos nos permitem perceber
como os modelos vistos influenciam nas préaticas docentes e, consequentemente, na formacgéo
leitora dos estudantes. Sua proposta de classificacdo parte uma visdo simplificada da leitura,
com foco no codigo escrito, passando por uma visao mais elaborada, baseada na capacidade
do leitor em explorar seus conhecimentos prévios, até uma concep¢do baseada nas praticas

letradas criticas, que visam a transformacao e participacdo cidada dos leitores.

Vejamos as concepcdes e, caso haja duvidas quanto as duas primeiras, recomendamos a
releitura do quadro 1 (na pagina n° 27) das diferengas entre a abordagem linguistica e

psicolinguistica de producdo da linguagem oral e escrita.
2.1 A concepcéo linguistica

Esta concepcdo é a que apresenta caracteristicas mais rudimentares, quanto ao processo de

leitura, no entanto, ¢ ainda utilizada em alguns materiais didéticos, “¢ uma visdo mecanica,

que d4 foco a capacidade de decodificar a prosa de modo literal”*® (CASSANY, 2006, p. 21).

Podemos explica-lo da seguinte maneira: depois de (re)conhecer os sinais graficos da pagina
impressa através do movimento sacadico dos olhos, identificamos as palavras, aplicamos
regras sintaticas, para criacdo da coeréncia local e, por fim, recuperamos as acep¢des mais
comuns das palavras. Para Cassany e Aliagas (Miradas y propuestas sobre la lectura, 2009,
p. 15), “segundo a visdo linguistica, o contetido do texto ¢ o resultado de aplicar esses

processos de decodificagio”!™.

10 Tradugéo nossa. Original: “es una visién mecénica, que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa
de modo literal”.

1 Tradugdo nossa. Original: “En resumen, segtin la mirada lingiiistica, el contenido del texto es el resultado de
aplicar estos procesos de descodificacion”.
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Deste modo, o significado do texto se constroi atraveés do processamento do valor seméantico
das palavras e sua relacdo com as outras palavras do texto. Pode-se alcancar o entendimento
através das acepgdes presentes em um dicionario ou do aprendizado das regras que regulam as
unidades lexicais do idioma. Alem do mais, 0 texto possui significado estavel, de facil
entendimento para distintos leitores e independe desses ou do contexto de leitura e producéo.
Ou seja, a leitura esta relacionada simplesmente & decodificagdo e desconsidera 0s

conhecimentos socioculturais dos leitores. Para Cassany, nesta concepg¢éo de leitura:

Uma mesma pessoa que lesse o escrito em momentos e lugares diferentes
também deveria obter o0 mesmo significado, posto que este depende das
acepcbes que o dicionario atribui as palavras, e estas ndo se modificam
facilmente.!? (Tras las lineas, 2006, p. 25).

Podemos ver que todo o significado é provido pelo texto e suas unidades léxicas, 0 que o
leitor deve fazer é recuperar as regras sintaticas e semanticas de cada palavra, relacionando-as
com as palavras anteriores e posteriores (CASSANY, 2006). Ler € um processo automatico,
linear e uniforme feito por leitores que possuam conhecimentos sobre as regras que regulam a

lingua.

Como ja visto, o significado de um texto ndo reside apenas em suas palavras, esta visdo €
simplista e redutora de um processo bastante complexo. Vejamos, a seguir, outras concepcoes

que expandem a concepcdo linguistica de leitura.

2.2 A concepcdo psicolinguistica de leitura

Os textos com o0s quais temos contato no dia a dia ndo trazem todas as informac6es explicitas,
muitas vezes ocultam informacg6es, ora por questdes de espaco fisico ou por obviedade, ora
por questdes ideoldgicas ou intengdes escusas. E importante saber que, por essas razoes,
durante a leitura (e interacOes interpessoais cotidianas) nos antecipamos ao texto elaborando
previsdes e deducles através do aporte dos nossos conhecimentos prévios, assim fazemos

inferéncias, pois, do contrério, todo texto ou conversacdo seria imenso e cansativo.

Segundo Cassany (2006, p. 5),

A comunicacdo humana é inteligente e funciona de maneira econémica e
pratica: basta dizer uma pequena parte do que queremos comunicar para que

12 Tradugdo nossa. Original: “Una misma persona que leyera el escrito en momentos y lugares diversos también
deberia obtener el mismo significado, puesto que éste depende de las acepciones que el diccionario atribuye a las
palabras, y éstas no se madifican facilmente”.
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0 interlocutor compreenda tudo; produzindo poucas palavras — bem
escolhidas — podemos conseguir que o leitor infira tudo®®.

Assim, nesta concepcéo, ler é

[...] desenvolver varias destrezas mentais ou processos cognitivos: antecipar
0 que dird um escrito, aportar nossos conhecimentos prévios, fazer hipoteses
e verifica-las, elaborar inferéncias para compreender o que se sugere,
construir um significado etc. (CASSANY, Tras las lineas, 2006, p.21)*

Para o autor, o significado se constrdi e a decodificacdo é apenas o primeiro estagio de um
processo psicolégico muito mais complexo, que inclui mais dois recursos aos quais

recorremos durante a leitura:

(@) reconstruir a base do texto, através do que foi dito e do que pressupomos, ou seja,

necessitamos recuperar a argumentacdo implicita através das inferéncias;

(b) estabelecer um modelo da situagdo e do contexto imediato ao escrito (enunciador,
lugar, meio, circunstancias, intencfes etc.). Ainda, segundo autor, esses processos implicam
as inferéncias locais ou globais que, a seu turno, sdo produzidas a partir de conhecimentos
armazenados em nossa memoria. Esse processo culminara na formacao de enunciados novos

a partir de informac@es provenientes de conhecimentos que ja possuimos.

De acordo com a concepcdo psicolinguistica, é através desses processos cognitivos que
entendemos coisas que ndo foram ditas no texto, compreendemos os sentidos que nao
correspondem a sua acepcdo semantica e deduzimos, prevemos e completamos dados do
contexto imediato e amplo do texto, relacionando-os ao enunciado linguistico. Para tanto, o

leitor deve explorar, dentre outras faculdades cognitivas, sua capacidade inferencial.

Pode-se perceber o destague que damos as inferéncias, dentre outras capacidades cognitivas
envolvidas no momento da leitura. 1sso se da porque acreditamos que elas nos servem como
ponte entre as concepcdes de leitura linguistica, psicolinguistica e sociocultural, justamente
por defendermos que o individuo s6 é capaz de elaborar inferéncias através de seus
conhecimentos prévios linguisticos e socioculturais. Assim, dedicamos o capitulo “As

inferéncias” (3) deste trabalho para entendé-las melhor, segundo diferentes teoricos.

13 Tradugdo nossa. Original: “La comunicacion humana es inteligente y funciona de manera econémica y
practica: basta con decir una pequefia parte de lo que queremos comunicar para que el interlocutor comprenda
todo; con producir unas pocas palabras —bien elegidas— podemos conseguir que el lector infiera todo”.

14 Traducg&o nossa. Original: “Desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dira
un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender lo que s6lo se sugiere, construir un significado, etc.”.



35

Por fim, Cassany (Entre Lineas, 2006, p. 6) resume a concepgao psicolinguistica da seguinte

maneira;

[...] ler ndo s6 exige conhecer as unidades e as regras combinatdrias do
idioma. Também requer desenvolver as habilidades cognitivas implicadas no
ato de compreender: aportar conhecimento prévio, fazer inferéncias,
formular hipéteses e saber verifica-las ou reformulé-las etc.®

O autor reitera (2006) que o gue a psicolinguistica aportou sobre as destrezas cognitivas €
importante, pois temos descri¢es sobre a leitura adequada, como nossa mente funciona para
compreender, como formulamos hipdteses e fazemos inferéncias. No entanto, aborda pouco
ou quase nada sobre o componente sociocultural e as formas como cada comunidade em
particular adota a leitura em seu contexto especifico. Por exemplo, ndo consegue explicar as
diferencas entre as leituras feitas por um brasileiro e um europeu de uma mesma noticia sobre
0s preparativos do carnaval no Brasil. Certamente as percepcOes serdo diferentes entre esses
leitores, inclusive elas serdo diferentes até mesmo entre brasileiros, dependendo de sua

relagdo com essa festa. Segundo o autor,

Leitores diferentes entendem um texto de maneira diversa — ou parcialmente
diversa — porque aportam dados prévios variados, posto que sua experiéncia
de mundo e os conhecimentos acumulados em sua memaria também variam.
Uma mesma pessoa pode obter significados diferentes de um mesmo texto,
se o0 |& em diferentes circunstancias, na quais mude seu conhecimento
prévio.'® (CASSANY, 2006, p. 6)

Portanto, acreditamos que 0s processos cognitivos, em especial a capacidade inferencial, tém
participacdo essencial na compreensédo, todavia sozinhos ndo séo suficientes para explicar a
complexidade da apreensdo que ocorre durante a leitura, assim faz-se necessario focalizar

outro fator determinante, 0 componente sociocultural, que veremos a seguir.
2.3 A concepcdo sociocultural de leitura

Esta concepgdo é colocada por Cassany (Aproximacion a la literacidad critica, 2010) dentro
de uma perspectiva critica de leitura, segundo a qual o leitor deve perceber que o texto se
constrdi em contextos sociais, politicos e culturais, ademais deve interpretar esses contextos e

posicionar-se criticamente sobre eles. O autor (op. cit., p. 354) destaca que “ler ¢ escrever ndo

15 Tradugéo nossa. Original: “[...] leer no sélo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma.
También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas verificar o reformular, etc.”.

6 Tradugdo nossa. Original: “Lectores diferentes entienden un texto de manera diversa —o parcialmente
diversa— porque aportan datos previos variados, puesto que su experiencia del mundo y los conocimientos
acumulados en su memoria también varian. Una misma persona puede obtener significados diferentes de un
mismo texto, si lo lee en diferentes circunstancias, en las que cambie su conocimiento previo”.
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SO sdo processos cognitivos ou atos de (de)codificagdo, mas também tarefas sociais, praticas
culturais enraizadas historicamente em uma comunidade de falantes”!’. Cassany compreende
a leitura ndo somente como um processo de (de)codificacdo ou cognitivo, ele a entende como

uma pratica cultural e seu significado depende de fatores como o contexto sociocultural.

H& trés pontos indissociaveis que sdo a base desta concep¢do, 0 primeiro é que tanto o
significado das palavras quanto os conhecimentos prévios tém origem social, para
Cassany (2006, p.3), “talvez as palavras induzam o significado, talvez o leitor utilize suas
capacidades inferenciais para construi-lo, no entanto tudo vem da comunidade”®®. Este
primeiro ponto tem base na teoria de sociocultural de Vygotsky (1998), segundo a qual o
funcionamento mental dos individuos ndo pode ser estudado isoladamente, mas deve levar em
consideracdo processos sociais nos quais ele se insere, pois, sua relagdo com o meio ird
influenciar diretamente na formacgéo cognitiva onde sdo armazenados todos 0s conhecimentos

prévios, incluidos os linguisticos e os socioculturais.

O segundo ponto dessa concepcéo diz respeito a que nenhum discurso surge do nada, pelo
contrério, qualquer escrito tem origem social, contexto histérico, ha um individuo que o
escreve, uma instituicdo que o executa, ou seja, ha ideologias que devem ser captadas no
momento da leitura, ora expressas de forma explicita, ora de forma implicita. Para Cassany
(2006, p.6), “o discurso ndo surge do nada. Sempre ha alguém por tras. O discurso reflete seus
pontos de vista, sua visdo de mundo. Compreender o discurso é compreender esta visdo do
mundo”®®. Portanto, o discurso sempre reflete a intengdo, os pontos de vista, a percepcéo do

mundo, etc. de quem os produz.

O terceiro ponto reitera que discurso, autor e leitor ndo sdo elementos isolados, ja que as
praticas de leitura se desenvolvem em ambitos sociais com normas e tradi¢cdes dos quais 0s
individuos fazem parte. Qualquer que seja o discurso, trara relaces de poder intrinsecas, terd
um contexto social por tras, tera objetivos a serem cumpridos, tera uma funcéo na instituicdo
da qual faz parte e reproduz papéis sociais dessa instituicdo (CASSANY ; ALIAGAS, Miradas
y propuestas sobre la lectura, 2009). O autor, por sua vez, tem uma profissdo que tem funcdes

sociais, muitas das vezes ndo explicitadas pelo discurso. O leitor também tem propdsitos

17 Tradugédo nossa. Original: “leer y escribir no solo son procesos cognitivos o actos de (des)codificacion, sino
también tareas sociales, practicas culturales enraizadas histéricamente en una comunidad de hablantes".

18 Tradugéo nossa. Original: “Quiza las palabras induzcan el significado, quiza el lector utilice sus capacidades
inferenciales para construirlo, pero todo procede de la comunidad”.

19 Traducao nossa. Original: “el discurso no surge de la nada. Siempre hay alguien detras. El discurso refleja sus
puntos de vista, su vision del mundo. Comprender el discurso es comprender esta vision del mundo”.



37

sociais, sejam politicos, religiosos, pessoais, educacionais etc. Assim sendo, o discurso é
utilizado de formas particulares em cada comunidade, instituicdo, situacao, etc., a depender

dos propositos sociais do autor e leitor. Para o autor,

O papel que adotam o autor e o leitor varia; a estrutura do texto ou as formas
de cortesia sdo as especificas de cada caso, o raciocinio e a retérica também
sdo particulares da cultura, assim como o léxico e o estilo sdo sociais.?°
(CASSANY, 2006, p.7)

Em resumo, a orientagdo sociocultural ndo entende a leitura apenas como um processo
percepto-visual ou psicoldgico realizado através da decodificacdo de unidades linguisticas e
das capacidades cognitivas. Vai além disso, mas reparemos que ndo os desconsidera, é uma
pratica cultural que faz parte de uma comunidade especifica com particularidades sociais e
historicas. Depreender significados de um texto é reconhecer essas particularidades,
reconhecer que fungdes um texto exerce em determinada comunidade, em determinado
contexto e quais as intengdes do discurso. Para tanto, € necessario que o leitor utilize seus

conhecimentos, ndo so linguisticos, mas também socioculturais.

O entendimento de que nenhum discurso surge do nada e que, tampouco, pode dissociar-se
do autor e leitor tém base na teoria da Analise Critica do Discurso desenvolvida por
Fairclough e abordada por Van Dijk (1999); Magalhdes (2001) e Cassany (2006), entre
outros. Segundo essa teoria, 0 texto deve ser entendido como um evento discursivo e, como
tal, ele é revestido por aspectos sociais ligados a formacOes ideoldgicas e formas de

hegemonia, caracteristicas encontradas na concepcao defendida por Cassany.

As concepcdes linguistica, psicolinguistica e sociocultural ndo sdo, de maneira nenhuma,
excludentes, mas sim complementares e, como destaca o autor (2006), o melhor seria
combina-las em uma pratica integradora, explorando o entorno do aprendiz, a capacidade de
decodificacdo individual, a capacidade de inferenciacdo, mas sem desconsiderar os valores
ideologicos que perpassam os textos. Podemos dizer que elas conseguem englobar de maneira
bastante consistente as formas distintas de entender o processo de leitura, desde concepcdes

mais antigas as mais atuais.

Vimos, no trabalho de Daniel Cassany, que a concepgdo linguistica resume e abarca de forma

20 Traducéo nossa. Original: “El rol que adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas de
cortesia son las especificas de cada caso, el razonamiento y la retdrica también son particulares de la cultura, asi
como el Iéxico y el estilo son sociales”.
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clara os preceitos das teorias antecedentes as décadas de 1950 e 1960, a concepcao
psicolinguistica, por sua vez, explica de maneira pratica os preceitos da Psicolinguistica e se
relaciona de maneira direta a concepg¢do interacionista de leitura. Por fim, a concepgdo
sociocultural, que ndo descarta as duas primeiras, amplia as visdes sobre o0 processo de leitura

e inclui o fator critico a ele.

Neste trabalho, nos debrugaremos sobre as teorias brevemente descritas, com atencéo especial
as suas duas Ultimas concepc¢des de leitura, pois entendemos que elas abarcam de maneira
mais eficiente a capacidade de inferenciacdo (concepcéo psicolinguistica) e os conhecimentos
socioculturais (concepgdo sociocultural). Além do que, acreditamos ser impossivel dissociar a

concepcao de leitura psicolinguistica da sociocultural, justamente por serem complementares.
2.4 Um exemplo prético das concepcdes de Cassany

A exemplo do que o autor faz em seus textos, gostariamos de aportar um exemplo para que
possamos perceber com clareza como as distintas concepgdes se relacionam com o tipo de
leitura que se elabora. A seguir reproduzimos um excerto de uma cangdo e pede-se que 0
leitor o leia com atencdo e tente responder a seguinte questdo: qual o contexto abordado
neste trecho? Lembremos que ler é compreender, inferir (deduzir, prever etc.), decodificar,

relacionar, construir, observar relacdes de poder, intencdes do autor etc.

“Amanheceu com sol, dois de outubro.
Tudo funcionando, limpeza, jumbo.
De madrugada eu senti um calafrio.
Né&o era do vento, néo era do frio. Ratatatd, caviar e champanhe.

Acertos de conta tem quase todo dia. Fleury foi almogar, que se foda a minha
la ter outra logo mais, eu sabia. mae”?.

Lealdade é o que todo preso tenta.
Conseguir a paz, de forma violenta.

Se um salafrario sacanear alguém,

leva ponto na cara igual Frankestein
Fumaga na janela, tem fogo na cela.
Fodeu, foi além, se pa!, tem refém.

Na maioria, se deixou envolver

por uns cinco ou seis que nao tém nada a
perder.

Dois ladrdes considerados passaram a

Avise o IML, chegou o grande dia.
Depende do sim ou ndo de um s6 homem.
Que prefere ser neutro pelo telefone.

discutir.

Mas ndo imaginavam o que estaria por vir.

Traficantes, homicidas, estelionatarios.
Uma maioria de moleque primario.
Era a brecha que o sistema queria.

2l Diario de um detento — Racionais MC’s
(Sobrevivendo no Inferno/1997), Compositor
Jocenir. A cancdo aborda o massacre do Carandiru
ocorrido apo6s acdo da Policia Militar que foi
ordenada pelo, entdo, governador do Estado de Sao
Paulo, Luis Antdnio Fleury Filho, em 02 de outubro
de 1992, na qual morreram 111 internos.
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Apos a leitura, o leitor conseguiu depreender o contexto abordado? Caso a resposta seja
negativa, com apenas uma palavra chave podemos colaborar para a compreensdo de todo o
trecho: Carandiru. Em caso de resposta afirmativa, pedimos que o leitor tente refletir sobre os

conhecimentos que recuperou para compreendé-lo.

Sob a concepcdo Linguistica, acreditamos que ndo ha problemas de compreensdo, pois a
leitura se desenvolve sem percalgos, ndo ha palavras rebuscadas ou em desuso no portugués
brasileiro. No entanto, mesmo que o leitor tenha compreendido todas as palavras, mas nédo
tenha chegado ao contexto do discurso, ficard claro que os significados ndo residem apenas

nas unidades lexicais.

Sob a concepcdo Psicolinguistica, o leitor necessita recuperar seus conhecimentos prévios
sobre o tema e elaborar inferéncias a partir de pistas deixadas pelo autor como a data dois de
outubro, o nome Fleuri, o “grande dia” para o IML, 0 significado dessa sigla e, caso o pacote
de conhecimento ou frame Carandiru esteja armazenado em sua memoria (de trabalho ou de
longo prazo), pode chegar ao contexto abordado. Além disso, a partir das pistas podemos
inferir outras informacgdes como: Fleuri deu a ordem para 0 massacre, que a rebelido se
iniciou por uma briga entre presos motivada por vinganca, que o Estado ja esperava por essa
“oportunidade”, dentre outras varias inferéncias que serdo ativadas de acordo com os
conhecimentos prévios de cada leitor e que podem ser confirmadas ou rejeitadas pela

realidade dos fatos.

Sob a concepgdo sociocultural, o leitor precisa posicionar-se criticamente sobre os aspectos
sociais que perpassam o texto; buscar entender sob qual perspectiva a cangéo foi escrita: do
presidiario ou do Estado? Qual intencdo do enunciador, se € posicionar-se a favor ou contra a
ordem de Estado. Qual possivel ideologia é sustentada no texto? Que fungdo social a cancéo
pode exercer na comunidade em que € veiculada, se informativa ou denunciativa? Em suma, o
leitor precisa relacionar-se de maneira pessoal e subjetiva com o texto para compreender seus

significados.

Apos esta exemplificagdo, elaboramos, a seguir, um quadro comparativo entre as trés
concepcOes de Cassany, abordando seus principios, suas praticas, seus materiais e suas

consequéncias para o ensino de leitura.
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Concepcéo /

Visao de leitura

vocabulério, aprender as

Caracteristicas Linguistica Psicolinguistica Sociocultural
. No codigo, ler | = No . Na prética
Foco cons_iste em decodificar | desenvolvimento - de _soci_al_ \!incule_;lda, suas
tecnicamente as | ferramentas cognitivas | instituicdes, ideologias
palavras. usadas na compreensdo. | e visdes de mundo.
. Ler se associa a | = Ler é recuperar | = Ler é adotar
ampliacéo do | conhecimentos prévios, | uma posi¢ao critica em

para fazer inferéncias,

relacdo ao texto, a suas

regras  sintdticas e | formulando  hipdteses, | ideologias e valores
gramaticais da | dedugdes etc. subjacentes.
linguagem.
. E universal, | = Cada leitor | = O significado
todos leitores captam o | aportar& a0  texto | nunca sera universal,
~ mesmo significado | conhecimentos distintos, | dependera da relacdo do
DEAEAEEE €3 d dente do | logo os significados | leitor com o texto, seus
significados Independen ) 9 g :
contexto, época, | variam  segundo 0 | contextos, sua
ideologia etc. conhecimento  prévio | ideologia, suas crengas
dos leitores. e capacidade critica.
" Se wvale de|= Utiliza  textos | = Além de textos
textos construidos para | variados que se | variados (como a
0 uso em sala de aula, | relacionam com  as | psicolinguistica), utiliza
em especial se debruga | necessidades dos | em  especial  textos
sobre as formas corretas | estudantes e seu entorno | vernaculos e

Materiais para 0 | e cultas da escrita. | social, como cangles, | multimodais da prética
ensino da leitura | Pouco  importa  as | noticias, artigos de | didria dos aprendizes
relagbes reais entre | opinido, poemas etc. | como SMS, Chats,
individuos. Importa mais a forma | cartas pessoais etc., ou
cotidiana da linguagem | seja, praticas que nao
e Seus usos corriqueiros | sdo  aprendidas  na
gue a forma culta. Escola.
" Buscam . Buscam = Buscam
respostas  protocolares | compreender a | compreender as
entre 0S leitores, | coeréncia global dos | perspectivas, ideologias
perguntas de | textos a partir dos |e visbes de mundo
identificacdo de | conhecimentos prévios | contidas nos textos e
informagdes explicitas | dos alunos e das pistas | suas consequéncias para
ou completar lacunas | que deixa o autor. a comunidade em que se
Suas atividades | sdo comuns. = Atividades de | veiculam.
" Atividades para | pré-leitura sd&o comuns | = Séo comuns
oralizar os escritos sdo | para ativar os | atividades que
também comuns, assim | conhecimentos prévios. | questionam sobre o
como o reconhecimento cotidiano e que
dos sinais graficos. exploram 0

posicionamento critico
dos estudantes.

Consequéncias
para o ensino

] Forma leitores
pouco criticos
acostumados a leituras

superficiais. Importante
para a sensibilizacdo
com o ato de ler.

. Forma leitores
ativos que exploram
Seus conhecimentos

prévios e os relacionam
com o texto. Ndo exige
posicionamento critico.

= Forma leitores
criticos, proativos e
guestionadores que

percebem as relagcGes e
interesses  intrinsecos
nos discursos.

Fonte: elaborado pelo autor; baseado em Cassany (2006; 2009; 2010)
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3 AS INFERENCIAS

Como ja destacado, a leitura € um processo bastante complexo que envolve a decodificacdo
lexical, fatores cognitivos e os componentes socioculturais. Os fatores cognitivos foram
abordados na secdo sobre a Psicolinguistica (1.5) e, naquele momento, destacou-se que a
inferéncia receberia destague em nosso trabalho dada a importancia que recebe nos estudos
sobre a leitura e a depreensdo de significados. Segundo Ledn (2003, p. 23), “nos ultimos trinta
anos o estudo das inferéncias adquiriu tanta relevancia que atualmente se considera o nlcleo
da compreensio da realidade e, portanto, um dos pilares da cogni¢do humana”??, assim vemos

como imprescindivel a abordagem das inferéncias com detalnamento nesta secao.

Antes, no entanto, faz-se necessario abordar alguns conceitos chave para que entendamos
melhor como se da a organizacdo, o armazenamento e a recuperagdo dos conhecimentos em

nossas mentes.
3.1 Memodria de trabalho e Memoria de longo prazo

Diversos autores como Trabasso e Magliano (1996); Leon (2003); Goldman e Varma, (1995
apud Ledn 2003); Cassany (2006); Ledn e Escudero (2007) e Escudero (2010), abordam um
modelo de armazenamento de dados dividido em dois tipos de memoria, a de trabalho (MT) e
a de longo prazo (MLP), que sdo responsaveis por distribuir 0s recursos necessarios para o
processamento dos textos, consequentemente quanto maiores forem os recursos disponiveis

na memoria, maior sera a quantidade de inferéncias que o individuo sera capaz de realizar.

A memoria de trabalho tem capacidade limitada de armazenamento e é, segundo Leon e
Escudero (2007, p.3), “um espago comum de trabalho onde acontece o processamento da
oracdo que esta sendo lida a cada momento, acompanhada basicamente pela informacdo que
aparece no texto e as inferéncias associadas as ora¢des adjacentes”?3. Seus recursos limitam a
quantidade de conhecimentos prévios que serdo ativados simultaneamente o que afeta de

maneira direta a capacidade de realizar inferéncias, além de ser responsavel pelo controle e

22 Tradugéo nossa. Original: “En los ultimos anos el estudio de las inferencias ha adquirido tanta relevancia que
actualmente se considera el ndcleo de la comprensiéon de la realidad y, por tanto, uno de los pilares de la
cogniciéon humana”.

% Traducdo nossa. Original: “De esta forma, la MT es un espacio comin de trabajo donde tiene lugar el
procesamiento de la oracién que esta siendo leida en cada momento (O), acompafiada basicamente por la
informacidn que aparece en el texto y las inferencias asociadas a las oraciones adyacentes”.
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processamento das informacfes imediatas do texto (Leon 2003; Ledn e Escudero, 2007,

Goldman e Varma (op. cit., apud Leon 2003).

Alguns modelos estabelecem, inclusive, a quantidade de ora¢des que ela é capaz de processar,
como afirmam Trabasso e Magliano (1996, p. 262), “o modelo apresentado aqui assume que a
capacidade da memoria de trabalho é de duas sentencas™?*. Outros ndo fazem essa definicao,
no entanto estabelecem uma relacdo entre o nivel de processamento e 0s poucos recursos da
memoria de trabalho. Segundo esses modelos (Goldman e VVarma, 1995, apud Ledn, 2003), os
recursos serdo distribuidos de acordo com o nimero de processamentos que 0 texto exigir,
portanto, quando a exigéncia for maior que os recursos disponiveis na meméria de trabalho,
informacbes podem deixar de ser processadas. Devido a essa limitacdo, leitores ndo poderao,
consequentemente, recuperar a0 mesmo tempo toda a informacéao relacionada ao texto (Leon

e Escudero, 2007), o que influenciard na capacidade inferencial.

Neste sentido, podemos dizer que a memdria de trabalho exerce um papel
essencial na compreensdo, ja que a informagédo que se ativa durante a leitura
de um texto estd sempre sujeita a sua capacidade limitada. Desta forma, e
dado que a MT determina a informacédo ativada em casa momento ou ciclo,
também influencia no tipo de inferéncias que se geram durante a leitura, e
que sdo parte essencial da compreensdo. (op. cit., p.2)%

Fica claro que a MT possui uma capacidade reduzida de processamento de informacdes
devido a suas limitagcOes, no entanto, para Trabasso e Magliano (1996), ela tem papel
fundamental na leitura, pois permite que as informacdes de uma frase anterior a que esta
sendo lida estejam disponiveis para o processamento, desde que a informacdo seja util para a
compreensdo. Logo, quando uma informacdo deixa de ser relevante para a frase que esta
sendo lida ou as subsequentes, ela é excluida da memodria de trabalho. Em geral, a

manutencdo dessas informacdes é feita para explicar e prever.

As restricdes da memoria de trabalho, posteriormente, comecaram o ser questionadas e
autores como Ericsson e Kintsch (1995, apud Ledn 2003) e Escudero (2010) propdem um tipo
de memoria que é desenvolvida em leitores experientes e que interconecta varios pacotes de

informagdes armazenados na memoria do leitor. Essa memoria é definida como de longo

24 Traducgdo nossa. Original: “The model presented here assumes that the capacity of working memory is about
two sentences”.

%5 Tradugdo nossa. Original: “En este sentido, podemos decir que la memoria de trabajo juega un papel esencial
en la comprension, ya que la informacion que se activa durante la lectura de un texto esta siempre sujeta a su
capacidad limitada. De forma afiadida, y dado que la MT determina la informacion activada en cada momento o
ciclo, también influye en el tipo de inferencias que se generan durante la lectura, y que son parte esencial de la
comprension”.
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prazo (MLP), ou seja, através dela o leitor recuperara estruturas armazenadas ha mais tempo
na memoria. Esse modelo permite que as restricbes da memoria de trabalho sejam
bruscamente reduzidas. H& uma tendéncia em considerar que os dois tipos de memoria
funcionam interligados, assim, quando as estruturas disponiveis na memoria de trabalho se
tornam insuficientes para a depreensdo de significados, a memoria de longo prazo sera
ativada, ocorrendo isso a cada novo ciclo de processamento dos textos. Escudero define de

maneira bastante elucidativa como se da a relagdo entre a MT e a MLP:

O leitor experiente conta com estruturas de recuperacdo de informacdo que
residem na meméria de longo prazo, dispondo s6 de alguns indicios ou
sinais destas estruturas na memoria de trabalho. Este “sinal” mais a estrutura
de recuperacdo mitiga drasticamente as limitacGes da memébria, ja que
processa de maneira imediata a informacdao relacionada a estas estruturas de
conhecimento, a0 mesmo tempo que reduz sensivelmente a informacéo
restante na memoria de trabalho. (ESCUDERO, 2010, p. 4)%®

De acordo com a autora, a ativacdo das duas memorias ocorre de maneira sincrona, de modo
que, sempre que a MT se torna insuficiente, a MLP é ativada e, portanto, a informacéao sera
restabelecida na MT a partir da recuperagdo da representacdo do texto elaborada na MLP
(Trabasso e Magliano, 1996). Portanto:

Ambas memorias, a de trabalho e a de longo prazo, resultam essenciais para
0 processo de compreensdo da linguagem, tanto para armazenar a
informacdo parcial de um texto enquanto se estd lendo quanto para construir
um significado coerente do texto completo. (Escudero e Ledn, 2007, p.1).%’

Cassany (2006), nos oferece uma analogia bastante interessante sobre os dois tipos de
memoria. Para o autor, elas funcionam como estantes de livros (MLP) e uma mesa de trabalho
(MT): nas estantes ha espaco ilimitado para guardar tudo, enquanto na mesa somente cabem
alguns livros abertos, que devem ser trocados pelos da estante de acordo com a necessidade

do leitor.

Os dois tipos de memoria nos mostram como a recuperagdo de informacdes armazenadas
ocorre, mas nao explica a forma como essas informacdes sdo armazenadas. Para isso, surgem

modelos mentais ou modelos da situagdo que “pretendem justamente mostrar os processos de

% Tradugdo nossa. Original: “El lector experto cuenta con estructuras de recuperacion de informacion que
residen en la memoria de trabajo a largo plazo, disponiendo s6lo de algunos indicios o sefiales de estas
estructuras en la memoria de trabajo. Esta “sefial” mds la estructura de recuperacion mitiga drasticamente las
limitaciones de la memoria, ya que procesa de manera inmediata la informacion relacionada con estas estructuras
de conocimiento, a la vez que reduce sensiblemente la informacidn restante en la memoria de trabajo”.

2" Tradugdo nossa. Original: “Ambas memorias, la memoria de trabajo y la memoria a largo plazo, resultan
esenciales en el proceso de comprension del lenguaje, tanto para almacenar la informacion parcial de un texto
mientras se esta leyendo como para construir un significado coherente del texto completo”.
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constru¢do que realiza o leitor” (ESCUDERO, 2010, p.5) e que vém ocupando boa parte dos
estudos sobre a compreensdo. Neste trabalho, nos ateremos ao modelo dos Espacos Mentais
de Gilles Fauconnier (1994; 2002); (2005)® e o abordaremos de forma sucinta na secdo

seguinte.
3.2 Os espacos mentais de Fauconnier

Viu-se que nos, leitores, recorremos a dois tipos de memoria para recuperar NoSsoS
conhecimentos para depreender significados (MT e MLP), no entanto, falta entender de que
forma esses conhecimentos sdo organizados nas memdrias de trabalho e de longo prazo, para
tanto, adotamos a teoria dos espagos mentais desenvolvida por Gilles Fauconnier e que,
segundo Azevedo (2006, p.35) “constitui um elemento importante para a descricdo de

operagdes cognitivas ligadas ao pensamento”.

Em entrevista dada a Coscarelli (2005), Fauconnier, ao responder sobre 0 que seriam 0s
espacos mentais, afirma que “¢ dificil definir um espago mental abstratamente” (p. 291) e

amplia o tema:

Espacos mentais se referem ao que acontece por detrads das cenas quando
falamos ou pensamos; sdo construgdes mentais muito complexas, até mesmo
para as sentencas mais corriqueiras. Sao pequenos conjuntos de memdoria de
trabalho que construimos enquanto pensamos e falamos. (COSCARELLI,
2005, p. 291)

Para Fauconnier (2002), eles sdo construcdes tedricas concebidas para modelar a organizacao
cognitiva de alto nivel desse “detras das cenas”, isso, a seu turno, se refere a um conjunto de
acOes ndo observaveis que acontecem nos bastidores cognitivos como estratégias linguisticas,
pragmaticas e culturais, raciocinios cotidianos e do senso comum e as conexdes que 0s ligam.
Também, ainda segundo o autor, isso parece ser universal, independente das diferentes
linguas e culturas e, quando ocorre esse conjunto de acdes aplicado a situacdes pragmaticas
ricas, se produz construcfes de significados ilimitadas. No entanto, reitera o autor, tudo isso
“sdo suposi¢des, uma vez que ninguém, de fato, pode ver os espagos mentais no cérebro.
(COSCARELLLI, 2005, p.291).

Os espacos mentais, como destacado acima, sdo conjuntos de acdes que sdo construidos e

modificados a partir do desdobramento do pensamento e do discurso, que se conectam entre si

2 Entrevista concedida a Professora Carla Viana Coscarelli em 2005, na qual Fauconnier aborda a tema com
detalhamento, assim sendo, nas referéncias finais a encontraremos em nome da professora, ainda que sejam
palavras do autor.
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através de montagens neuronais e podem ser ativados de diferentes maneiras para diferentes
propdsitos, como pelas experiéncias prévias (comprar, pegar um onibus, ir ao cinema,
relacbes sociais etc.), seja para retomar um evento passado ou para examinar uma situacdo
presente, suas causas € consequéncias. Sob essa visdo, “os espagos mentais funcionam na
memoria de trabalho, mas sdo construidos, em parte, pela ativacao de estruturas disponiveis a
partir da memoria de longo prazo” (FAUCONNIER, 2002, p.2), ou seja, os dois tipos de

memoria trabalham de forma concomitante na criacdo dos espacos mentais.

Assim, segundo Azevedo (2006, p.3), 0s espacos mentais podem ser de varios tipos:
“temporais; imagéticos; hipotéticos, contrafactuais; dramaticos (pecas teatrais, filmes);
indicadores de crengas, desejos etc.” e os leitores os ativam e exploram de acordo com a

necessidade surgida.

Os espagos mentais possuem contetdos especificos de acordo com seu tipo e sdo estruturados

por frames ou esquemas, segundo Palmer (1996, apud. AZEVEDO, 2006, p. 31) frames sdo

[...] molduras nas quais encaixamos a experiéncia e que nos permitem
inferéncias e espacos mentais, neste quadro, sdo representacGes tedricas de
possiveis construces cognitivas, que acontecem a medida que elaboramos
nossos pensamentos, falamos ou interpretamos linguagem. Por exemplo, ha
uma configuracao de espacos para “Naquela época eu tinha uma bicicleta.
Nagquela época, um “construtor de espagos”, nos termos da teoria, suscita a
constituicdo de um espago PASSADO, estruturado pelo frame que contém
os elementos eu e minha bicicleta. (Destaque do original)

Viu-se que temos a capacidade de ativar, armazenar e agrupar infinitos espagcos mentais que,
por sua vez, podem ligar-se e projetar-se sobre outros espacos mentais, 0 que ocorre, por
exemplo ao “[...] projetarmos inferéncias que sao validas em um espaco mental em um outro
espaco, como acontece nas analogias em geral ou em espagcos mesclados nos quais vocé tem
muitas inferéncias feitas a partir de determinado input”. (COSCARELLI, 2005, p.299).

Ademais, espacos diferentes podem compartilhar os mesmos frames, o que permite que
atravessemos de um espaco mental para outro a todo momento, sem prejuizo as informagdes.
“Dessa forma, enquanto voc€ pensa ou fala, vocé estd metaforicamente se movendo de um
espago mental para um outro, e mudando de pontos de vista e de perspectivas”
(COSCARELLLI, 2005, p.296). Essa projecdo entre espagos mentais torna o processo muito
rico, permitindo-nos criar relagdes do tipo “causa ¢ efeito, mudanca, identidade, tempo,
espago, entre outras” (COSCARELLLI, op. cit., p.293) e depreender significados de um texto,

mesmo nao estando explicitos, a partir de nossa capacidade de armazenamento e ativagao dos
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espagos e seus frames, a capacidade inferencial. Na figura 4, a seguir, elaboramos um
esquema didatico para compreendermos como se da a organizacao dos espacos mentais e seus

frames.

N&o temos a intencdo de estabelecer a quantidade exata de espacos mentais ou frames, mas
sim mostrar a interrelacdo entre esses fatores. Além do mais, 0s espagos mentais existem em
ndmero ilimitado, assim como contém infinitos numeros de frames, variando de individuo
para individuo, de acordo com seus conhecimentos e experiéncias prévias, além da existéncia

de sub-frames.

Figura 4:Representacdo esquematica dos espacos mentais.

Espago Mental Escola Espago Mental Ambiente de trabalho
Frame i disoosich \ Frame hierarquia
comportamento fame |§p05|c 0 Frame dia de
das carteiras
em sala < pagamento

necessidade
de pagamento esporte

de compra Frame desejo

pela vitdria

Frame

relacionamento Frame utilizacio ¥

com os colegas dos utensilios b Frame hora do Frame obrigagdes

almogo
/ e tarefas
Espago Mental Supermercado
Espaco Mental Jogo de futebol
Frame Fram.e produtos \ Frame bilhetes de Frame
deslocamento desejados « entrada classificagdo no
espacial
paci » : campeonato
Frame Frame forma ‘ Frame regras do
4

Espago Mental Infancia » Espago Mental Acidente de transito
Frame Frame bicicleta Frame causas Frame tipos de
brincadeiras culpados automoveis
> :envolvidos
Frame regras dos
pais Frame amigos Frame medo, Frame gravidade
susto

Fonte: elaborado pelo autor; baseado em Fauconnier (1994; 2002; 2015)

Na figura anterior, as setas maiores em formato circular representam a capacidade de
movimentacao e cooperacdo entre espagos mentais, como em ciclos continuos, e as menores,

dentro dos espagos mentais, representam a relagdo ciclica entre os frames. Essas relacfes sdo
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de complementacgéo e co-ativagdo, um espaco mental, por relacionar-se com os outros, pode
contribuir para sua ativacdo durante a leitura. Por exemplo, o espaco mental Infancia pode ser
ativado pelo espago mental Escola ou vice-versa. Da mesma maneira, os frames nio séo
exclusivos, pelo contrario, eles sdo compartilhados entre os espagos mentais, por exemplo, o
frame Hierarquia contido no espago mental Ambiente de Trabalho também pode ser
compartilhado com o espaco mental Escola ou, até mesmo, Infancia. O frame Forma de
Pagamento do espaco mental Supermercado pode ser ativado no espago mental Jogo de
futebol que, por sua vez, pode ativar o frame Amigos contido no espaco mental Infancia e
Escola. Acreditamos que a figura deixa claro a relacdo de co-ativagdo, de cooperacdo e de

complementacéo entre espagos mentais e frames.
3.3 O que sédo inferéncias

Virias sdo as defini¢es de inferéncias. Para Marcuschi (2011, p. 94), “inferir € compreender
[...] o certo é que as inferéncias sdo produzidas com o aporte de elementos sociosseméanticos,
cognitivos, situacionais, historicos, linguisticos, de varios tipos que operam integradamente”.
Para Ferreira e Dias (1994), ela é um ato cognitivo, inteligente e intencional, criativo e de
raciocinio 16gico, que se produz através da unido de informacgdes novas e antigas, criando
redes de informacbes que levam a compreensdo geral dos objetivos de um texto. Essas
informagdes novas séo elaboradas no momento da leitura e as antigas se referem aos nossos
conhecimentos socioculturais armazenados na memoria de trabalho e de longo prazo. Para
Dell’Isola,

As ideias, impressdes e conhecimentos arquivados na memdria dos
individuos tém relacdo direta com a capacidade de inferir: quanto maior a
quantidade de informacBes arquivadas, mais apta a pessoa estd para
compreender um texto. Assim, 0s conhecimentos adquiridos, as experiéncias
vividas, tudo o que estd registrado em sua mente contribui para o
preenchimento das lacunas textuais. (Glossario CEALE — FAE/UFMG,
acessado em fevereiro de 2017)

Monfort e Monfort (2013) definem a inferéncia como uma previsdo ou uma deducdo de uma
informag&o que derivam dos conhecimentos culturais e de conhecimentos empiricos e l6gicos
anteriores a situacdo. Para os autores (2013, p.1)%°, “fazer inferéncias ¢ ir “além” dos dados
explicitos, sejam verbais ou ndo. E uma atividade constante da mente do ser humano que,

permanentemente busca atribuir significados a realidade e intengdes as pessoas”.

29 Tradugéo nossa. Original: “hacer inferencias es ir ‘mas alla’ de los datos explicitos, sean verbales o no. Es una
actividad constante de la mente del ser humano que, permanentemente, busca atribuir significados a la realidad e
intenciones a las personas”.
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Leon (2003, p.24) afirma que “as inferéncias se identificam com representagcdes mentais que 0
leitor constroi, acrescentando, integrando e omitindo informagio ao texto”3 para dotar de
maior sentindo ou coeréncia segmentos de informacgao e, com isso, poder revelar “o oculto,
ler as entrelinhas, fazer explicitas as informagdes implicitas3! (op. cit. p.27), elaborando na
mente representacbes coerentes do que foi lido. O autor afirma que, de maneira geral,

qualquer informacdo extraida do texto que néo seja explicita € uma inferéncia.

Chikalanga (1992) a define como a habilidade de entender os significados implicitos do texto
a partir de um processo cognitivo elaborado pelo leitor com base em dois recursos de
informacdo: os contetdos proposicionais (informacdes trazidas no texto) e conhecimentos
prévios (socioculturais). Escudero (2010) define inferéncia como uma forma construtiva para

completar a mensagem recebida, a autora reitera que ela ocorre

[...] mediante a adicdo de elementos semanticos ndo explicitos, mas
consistentes com o0 contexto de comunicacdo e com 0Ss proprios
conhecimentos prévios do leitor. Estas se produzem em qualquer contexto
comunicativo, seja este através da leitura, da palavra ou da imagem
operando, inclusive, nas situagfes mais simples do pensamento. (op. cit.
p.2)32

Coscarelli (1999, p.104), em consonancia com Dell'lsola (1988), afirma que inferéncias séo
operacdes cognitivas que o leitor realiza para construir proposi¢cbes novas a partir de
informagdes que ele encontrou no texto. A segunda autora nos oferece uma defini¢éo bastante
completa do termo que, ao nosso ver, consegue abarcar muitas das definicGes vistas

anteriormente, segundo ela:

Inferéncia é um processo cognitivo que gera uma informacdo semantica
nova a partir de uma informacdo semantica anterior em um determinado
contexto. Inferéncia é, pois, uma operacao cognitiva em que o leitor constrdi
novas proposi¢Ges a partir de outras j& dadas. Porém ndo ocorre apenas
guando o leitor estabelece elos lexicais, organiza redes conceituais no
interior do texto. Ocorre também quando o leitor busca extratexto
informagfes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com os
quais preenche os “vazios textuais”. O leitor traz para o texto um universo
individual que interfere na sua leitura, uma vez que extrai inferéncias
determinadas por seu “eu” psicologico e social. (DELL'ISOLA, 1988, p. 46)

30 Tradugdo nossa. Original: “Las inferencias se identifican con representaciones mentales que el lector
construye, afiadiendo, integrando y omitiendo informacién del texto”.

31 Traducdo nossa. Original: “lo oculto, leer entre lineas, hacer explicitas informaciones implicitas”.

%2Traducdo nossa. Original: “[...] mediante la adicion de elementos seménticos no explicitos, pero consistentes
con el contexto de comunicacion y con los propios conocimientos previos del lector. Estas se producen en
cualquier contexto comunicativo, ya sea éste a través de la lectura, de la palabra o de la imagen operando,
incluso, en las situaciones mas simples de pensamiento”.
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Em termos gerais, neste trabalho, entendemos inferéncias como nossa capacidade para
preencher lacunas e compreender significados que vao além do que as palavras descrevem,
recorrendo ao contexto de producdo, a forma de divulgacdo, a busca pela percepcdo da
intencdo do autor (suas ideologias, valores, pontos de vista, sentidos), aspectos gréaficos,
percepcdo social do leitor, informacdes extratextuais, etc. e que se da através do aporte dos
nossos conhecimentos prévios socioculturais e linguisticos, além, claro, de nossa capacidade

cognitiva.
3.4 O que é necessario para realizar inferéncias?

Segundo Ledn (2003), ndo ha concordancia entre os tedricos sobre quais inferéncias sdo mais
comuns ou frequentes, ou qual classificacdo ¢ mais adequada, no entanto, pode-se destacar

alguns principios basicos para que as realizemos durante a leitura:

1°- que o individuo possua conhecimentos prévios necessarios e os relacione ao que Ié.
Nao existem inferéncias se o leitor ndo dispde de conhecimentos prévios e ndo os ativa. Para

o autor (op. cit., p. 31), “¢ justamente o conhecimento do qual dispde o leitor e sua relagcdo

com o que 1& o motor que induz a realizagdo de inferéncias™33,

Com relacdo a esse principio, Ledn e Escudero (2010, p.2) elaboram uma explicacdo mais

rica

As inferéncias podem ser geradas a partir do nosso fundo de conhecimento
geral de mundo e das a¢fes humanas, da informagdo contida no texto e que
lemos previamente, ou de inferéncias que ja foram geradas a partir do nosso
conhecimento prévio e da MLP para representar o texto ja lido. Desta
maneira, se assume que a informagao necesséria para gerar uma inferéncia
pode provir, de nosso conhecimento de mundo, da retomada da
representacdo do texto lido na MLP ou da informagdo que se retém ou se
mantem na MT da frase imediatamente anterior.®*

2°- que esses conhecimentos ou parte dele sejam compartilhados com o autor do texto. E
fundamental que o leitor e autor se situem no momento da leitura, compartilhem dados e

facam do texto um “ponto de encontro”. Ainda segundo Leon (2003, p.32), “escritor e leitor

33 Tradugéo nossa. Original: “es precisamente el conocimiento del que dispone el lector y su relacion con lo que
lee el motor que induce a la realizacion de inferencias”.

34 Tradugdo nossa. Original: “Las inferencias pueden generarse desde nuestro fondo de conocimiento general del
mundo o de las acciones humanas, de la informacién contenida en el texto y que hemos leido previamente, o de
inferencias que ya fueron generadas desde nuestro conocimiento previo y desde la MLP para representar el texto
ya leido. De esta manera, se asume que la informacidn necesaria para generar una inferencia puede provenir, o
bien de nuestro conocimiento del mundo, bien del resultado de retomar la representacion del texto leido en la
MLP, o bien de la informacién que se retiene 0 mantiene en la MT de la frase inmediatamente anterior”.
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devem compartilhar um espaco comum de conhecimento, seja este geral ou especifico,

linguistico ou pragmatico”3®

3°- que tenhamos em mente que as ideias de um texto sempre serdo maiores que a soma
dos significados de suas palavras (Shank, 1975, apud Leon, 2003). Ainda que somemos
todos os significados das palavras de um texto, ndo chegaremos nem perto da quantidade de
ideias que ele expressa: “[...] sempre acabamos processando mais informagéo do que lemos de

maneira explicita” (LEON, 2003, p.3)%®
3.5 Tipos de inferéncias

Salcedo (2015) destaca que ha diversas classificacbes sobre as inferéncias que ora séo
complementares, ora contraditérias e que tampouco existe uma classificacdo unica, o que da
origem a diversas taxonomias. No entanto, ha trés formas de classifica-las que aparecem com
mais frequéncia em trabalhos sobre o tema. A primeira diferencia entre inferéncias de coeséo
textual (linguisticas ou léxicas) e inferéncias elaborativas. A segunda entre inferéncias locais
e globais. E a terceira entre inferéncias on-line (durante a leitura) e off-line (ap0s a leitura).
Elas terminam sendo retomadas em outros trabalhos com distintos nomes, porém mantém

essas bases destacadas pelo autor.

Ledn (2003) afirma que ha uma tendéncia geral em dividi-las em dois grupos maiores: as
inferéncias légicas e as pragmaticas (Ledn 2003; Monfort e Monfort, 2015); para Salcedo

(2015), as dedutivas e as indutivas; e para Chikalanga (1992), text-connecting e slot-filling

(gap-filling).

As logicas se baseiam na aplicacao de regras formais (l6gicas e/ou quantitativas) que auxiliam
na obtencdo do grau méaximo de certeza (100%, segundo o autor) a partir dos dados
disponiveis, se realizam durante a leitura, logo sdo inferéncias on-line e possuem enorme
rapidez de processamento, como aplicacdo de raciocinios l6gicos simples em conversagdes ou
de conhecimentos que fazem parte do senso comum, por exemplo, se dizemos que Pedro é
mais novo que Francisco, torna-se l6gico que os individuos infiram que Francisco é o mais
velho dos dois, ou se dizemos que todo brasileiro gosta de futebol e Pedro ¢ brasileiro, logo

inferimos que ele gosta de futebol. Portanto, constroem-se mediante sistemas de raciocinio

% Tradugdo nossa. Original: “escritor y lector deben participar de un espacio comiin de conocimiento, ya sea éste
general o especifico, lingiiistico o pragmatico”.

% Tradugdo nossa. Original: “[...] siempre acabamos procesando més informacién de la que leemos de manera
explicita”
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I6gico como calculos, teoremas, estatisticas, formulas etc. e se relacionam ao poder de
deducdo dos individuos. Esse tipo de inferéncia ndo é foco dos estudos na area de educacao,

visto que a variabilidade de significados elaborados a partir dele é pequena.

Por outro lado, as pragmaticas sdo aquelas baseadas nos conhecimentos socioculturais dos
individuos, “se acomodam a um saber compartilhado por pessoas que pertencem a uma
mesma cultura” (LEON, 2003, p.24)%’. Possuem grau menor de certeza e podem ser
canceladas ou modificadas, j& que se assume que algo é exato a partir de suposi¢des ou
probabilidades, mesmo sem provas concretas. Para o autor (2003, p.23), “geramos
expectativas sobre uma situagdo dada e que nos parece certa, ainda que ndo seja
necessariamente assim”8. A diferenca das logicas, estas podem ocorrer tanto durante quanto
apos a leitura (logo podem ser on-line ou off-line). Ademais, os conhecimentos, nesse caso,
ndo sdo compartilhados por todos, pois exigem conhecimentos socioculturais mais
especificos, especializados e ndo espontaneos. A partir das inferéncias pragmaticas, os leitores
podem fazer suposi¢Oes sobre o lugar da agdo, disposicdo espacial de objetos, causas e
consequéncias de acontecimentos, caracteristicas dos personagens (tracos fisicos, psicologicos
e emocionais), intencBes do autor, posi¢cdes ideoldgicas etc., ou seja, serdo inferéncias
plausiveis que dardo coeréncia ao texto de acordo com o que seu contexto permite. Pensemos
no seguinte exemplo: “Por que Angela chegou complemente molhada em casa se ja havia
parado de chover ha horas? Varias sdo as inferéncias possiveis a partir desse enunciado,
podemos inferir que Angela se molhou durante a chuva e ainda ndo havia se secado ou que
ela foi molhada por um carro que passou em uma poca de agua criada pela chuva. O que de
fato fica claro é que as duas inferéncias podem ser canceladas ou modificadas, ou seja, ndo

sdo 100% exatas.

Salcedo (2015) e Chikalanga (1992) destacam que a palavra inferéncia nas Gltimas décadas
comecou a aparecer em programas e diretrizes escolares, como o PNLD no caso brasileiro, e,
também, em materiais didaticos como uma habilidade de leitura a ser explorada, ou para Solé
(1998), uma estratégia de leitura. No entanto, apesar disso, nesses documentos oficiais, ndo ha
explicagdes do que sdo inferéncias, de que tipo sdo ou quando se elaboram, o que
impossibilita que professores possam explora-la com eficiéncia. Além do mais, € importante

ressaltar que

37 Tradugdo nossa. Original: “se acomodan a un saber compartido por personas que pertenecen a una misma
cultura”

38Tradugﬁo nossa. Original: “generamos expectativas sobre una situacion dada y que nos parece cierta, aunque
no sea necesariamente asi”
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Quando no campo da educagao se utiliza a palavra “inferéncia”, costuma-se
fazer referencia as inferéncias pragmaticas. A palavra “inferéncia” aparece
atualmente em materiais escolares relacionados com a lingua ou a
compreensdo leitora. (SALCEDO, 2015, p.108)%*

Portanto, neste trabalho, por inserir-se no campo da educacao, abordaremos as inferéncias
pragmaticas, pois essas acontecem em contextos mais amplos e comuns do cotidiano de
comunicacdo, além de oferecer um material de analise mais amplo, visto a variedade de

interpretacdes que podem se desprender a partir delas.

Todos os autores citados nesta secdo coincidem na existéncia de diferentes tipos de
inferéncias pragmaticas, que variam de taxonomia segundo o tedrico que as aborda, ora
focadas no seu contetdo, ora na sua fungdo, na sua forma logica ou na sua direcdo (LEON,
2003). A seguir, apresentamos algumas concepgfes que nos pareceram mais claras e que

adotaremos neste trabalho.

No trabalho de Ledén (2003), citado por varios outros autores, como Salcedo (2015) e
Escudero (2004; 2010), entre outros e, exaustivamente, mencionado nesta dissertacdo por sua
validade e qualidade, encontra-se uma revisao bastante completa sobre o tema, destacando-se

critérios de classificacdo das inferéncias, dentro os quais destacamos:

(2) 0 momento em que ocorrem: podem ocorrer durante a leitura (on-line) ou posterior a ela
(off-line).

(b) direcdo em que ocorrem: podem ser “para atras” (hacia atrés, explicativas, integrativas,
conectivas, puente, backward ou retroativas): estabelecem a conex&o entre duas frases unindo
a informacdo recente a imediatamente anterior, servem para manter a coeréncia local e
ocorrem durante a leitura (logo, sdo também on-line). Determinam a referencia pronominal,
nominal, eliminam ambiguidades lexicais e permitem a conexdo entre uma anafora e seu
referente (LEON, 2003).

Podem ser, também, “para frente” (hacia delante, proyectivas, elaborativas, forward ou
extrapolativas): permitem prever consequéncias e/ou acontecimentos derivados do que foi

lido e das expectativas do leitor, ocorrem apds a leitura (logo, sdo off-line) e aportam

%Traducgdo nossa. Original: “Cuando en el campo de la educacion se utiliza la palabra “inferencia”, se suele
hacer referencia a las inferencias pragmaticas. La palabra “inferencia” aparece actualmente en materiales
escolares relacionados con la lengua o la comprensién lectora”™.
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informacao complementar e precisa sobre o que ja foi lido (LEON, 2003; ESCUDERO, 2007;
LEON e ESCUDERO, 2010)

(c) estabelecimento de coeréncia local e global: no primeiro caso, as inferéncias séo
recuperadas entre frases proximas, curtos seguimentos do texto e relacdes anaforicas (logo,

sdo “para tras”) e ocorrem durante a leitura (logo, sdo on-line).

No segundo caso, hd a conexdo entre partes maiores ou mais distantes dos textos a
informacdes do discurso e dos conhecimentos de mundo do leitor conforme Le6n (op. cit. p,
28), “o leitor organiza a informacéo lida dentro de uma representacdo estudada que, de uma

maneira ideal, consegue integra-la dentro de uma estrutura global causal”“°.

Relacionado aos critérios de classificacdo elaborados por Ledn (2003), alguns autores
oferecem taxonomias dos tipos de inferéncias recuperadas para depreensdo de significados.
Chikalanga (1992) apresenta uma taxonomia com foco em ser util para o ensino da leitura.
Como destacado pelo autor, as taxonomias sao amplamente usadas no ambito da pesquisa,
mas ndo no ambito do ensino de leitura, portanto € importante uma definicdo voltada para
esse fim. Para ele, essa taxonomia se faz importante, pois facilita o direcionamento do
trabalho de professores para qual tipo de informacdo implicita busca e, também, para guiar
melhor os alunos durante a leitura, além de poder identificar possiveis debilidades desses. Ela
permite, também, que professores possam analisar os livros didaticos fazendo um
levantamento do tipo de inferéncias que esta sendo exigido, o que pode direcionar sua pratica

em sala de aula buscando mostrar aos alunos qual tipo de conhecimento ele precisa acionar.

Chikalanga adota em seu trabalho dois grupos amplos de inferéncias, as chamadas “text-
connecting” (se relacionam as inferéncias logicas que alcangam 100% de precisdo), ou seja,
as que requerem encontrar relacdes logicas implicitas entre proposicdes ou eventos que o
texto permite. E as “slot-filling ou gap-filling”, que se relacionam com as inferéncias
pragmaticas, pois sdo mais plausiveis e ndo necessariamente verdadeiras e requerem a
ativacdo dos conhecimentos de mundo do leitor para completar informac6es implicitas dos

textos, sdo sugeridas pelo contexto e pelo conhecimento sociocultural dos leitores.

40 Traducéo nossa. Original: “el lector organiza la informacion leida dentro de una representacion estudiada que,
de una manera ideal, consigue integrarla dentro de una estructura global causal”.
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A taxonomia sugerida por Chikalanga possui trés categorias basicas: a lexical, a proposicional

e a pragmatica, que possuem subdivisbes de acordo com o tipo de inferéncias que se realiza.

Inferéncias Iéxicas, ou para Monfort e Monfort (2013) inferéncias linguisticas: envolvem os
referentes pronominais e anaféricos, significados de palavras ou expressdes pouco familiares
além da resolucdo de ambiguidades provenientes do léxico. Sdo dividas em (a) inferéncias
pronominais e (b) inferéncias de desambiguacdo/reconhecimento de significados néo

familiares. S&o on-line, “para atras” e estabelecem a coeréncia local.

Inferéncias proposicionais, ou para Monfort e Monfort (op. cit.) inferéncias logico-
culturais: inferéncias légicas derivadas do contelido semantico do texto (sua elaboracéo
dependera dos significados atribuidos pelos leitores as informac6es do texto), sdo baseadas
em informacdes expressadas em um ou dois paragrafos ou apenas frases. S&o divididas em (a)
informativas logicas (a.1 referenciais, a.2 espaco-temporais), envolvem pessoas, instrumentos,
objetos, lugares, tempo especificos; e (b) explicativas ldgicas (b.1 motivacionais, b.2 causais e
b.3 permissivas), envolvem motivacfes, causas ou consequéncias e as permissivas envolvem

as condicoes para que algo ocorra. Sdo on-line, “para atras” e estabelecem a coeréncia local.
p

Inferéncias pragmaticas (elaborativas)*!: sdo inferéncias elaboradas a partir informagdes nao
contidas no texto, baseadas nos conhecimentos socioculturais dos leitores. Sdo divididas em
(a) informacionais elaborativas (a.a referenciais, a.b espaco temporais); (b) elaborativas
explicativas (b.a motivacionais, b.b causais e b.c permissivas); e (c) avaliativas, se referem a
capacidade de o leitor avaliar situacdes do texto e relaciona-las aos seus conhecimentos, assim
inferindo as ideologias, intencbes etc. dos textos. Sdo off-line, “para frente” e estabelecem a

coeréncia global.

Trabasso e Magliano (1996), propdem uma taxonomia dividida, também, em trés tipos de
inferéncias que ocorrem durante o entendimento de uma sentenca, sdo elas: (1) explicativas,
(2) preditivas e (3) associativas. Explicativas sdo orientadas “para tras”, sdo on-line,
estabelecem a coeréncia local e sdo légicas, servem para unir a sentenca atual da leitura as
informacBes anteriores no proprio texto ou conhecimentos prévios. Aproximam-se as

proposicionais (b.1, b.2 e b.3) de Chikalanga.

41 O autor utiliza também a definicdo pragmatica, assim como Ledn. No entanto, entendemos que a definicdo de
Chikalanga esté inserida na do segundo autor, tanto assim ¢ esse ele faz a diferenciagio em “elaborativas”.
Portanto adotamos deliberadamente, quando referirmos as pragmaéticas de Chikalanga, como pragmaticas
elaborativas.
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Explicativas envolvem, principalmente, as razdes pelas quais algo ocorre.
Uma explicagdo pode fornecer a base, racionalidade, motivo, ideia,
condicdo, ocasido, pretexto ou 0 "porque e 0 por que” de eventos, estados e
acBes em uma narrativa. [...] Explica¢Bes identificam condigdes que sdo
necessarias para a ocorréncia de todos os constituintes de um episadio:
estados externos, eventos, metas e outros estados internos, reacoes
emocionais, acdes e resultados que sinalizam o sucesso ou o fracasso do
objetivo. (TRABASSO e MAGLIANO, 1996, p.259)%

As preditivas sdo inferéncias elaborativas orientadas “para frente”, on-line e pragmaticas, se
referem as expectativas ou previsdes do leitor baseadas no que o texto permite em sua
esséncia e que ndo sdo explicitadas por esse. Assemelham-se as proposicionais (a.1 e a.2) de
Chikalanga.

As preditivas acontecem quando os leitores inferem consequéncias causais e
futuras de um evento do texto. As previsdes envolvem ocorréncias possiveis
e futuras e refletem as expectativas que um leitor tem com relacdo a esses
possiveis eventos, metas, acdes, resultados e emogdes. Uma previsdo pode
antecipar um evento que ocorre mais tarde no texto e, portanto, é
substanciado. Por outro lado, embora uma previsdo possa ser plausivel no
contexto da frase focal e das circunstancias da historia, ela pode ndo ser
explicitamente fundamentada pelo texto. As previsdes de uma frase que séo
posteriormente confirmadas pelo texto fungdo de integrar frases e criar
coeréncia. (TRABASSO e MAGLIANO, 1996, p.260)*

Por fim, as associativas sdo elaborativas, “para frente”, off-line e pragmaticas, acrescentam
informacBes ao texto a partir dos conhecimentos de mundo relevantes para 0 momento da
leitura. A diferenca em relacdo as preditivas é que nestas pode-se gerar inferéncias que nédo
sdo causais ou futuras baseadas nos conhecimentos socioculturais, desde que sejam plausiveis

com o contexto. Assemelham-se as pragmaticas elaborativas de Chikalanga. Para os autores,

As associativas podem fornecer informagdes sobre quem faz o qué com
guem, com que se faz, quando e onde. Eles também fornecem informagGes
sobre caracteristicas, propriedades, relacdes e fungdes de pessoas, objetos ou
conceitos. As associagles sdo ativadas pelas palavras de contedo, a frase
focal e outras inferéncias. As associacBes servem para enriquecer e

42 Tradugdo nossa. Original: “Explanations primarily serve as reasons why something occurs. An explanation
can provide a ground, basis, rationale, motive, idea, condition, occasion, pretext, or the "why and wherefore" of
events, states, and actions in a narrative. Explanations find their basis in the application of relevant world
knowledge. Explanations identify conditions that are necessary for the occurrence of all the constituents of an
episode: external states, events, goals and other internal states, emotional reactions, actions, and outcomes that
signal goal success or failure”.

43 Traducdo nossa. Original: “Predictions result when readers infer future, causal consequences of a focal event.
Predictions involve possible, future occurrences and reflect the expectations that a reader has with respect to
these possible events, goals, actions, outcomes, and emotions. A prediction may anticipate an event that later
occurs in the text and thus is substantiated. On the other hand, although a prediction may be plausible in the
context of the focal sentence and the circumstances of the story, it may not be explicitly substantiated by the text.
Predictions from a sentence that are later confirmed by the text function to integrate sentences and create
coherence”.
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preencher lacunas do texto. As associa¢fes ocorrem junto a informagdo da
frase focal. As associagbes sdo geralmente baseadas na ativacdo de
conhecimento de mundo relevante e ndo no uso anterior do texto. No
entanto, as associacdes anteriores podem ser recuperadas na leitura de uma
frase focal e, se recuperadas, podem ser usadas para integrar o texto através
de explicacBes ou previsdes. Por exemplo, a associacdo que um arqueiro "é
habil no uso de um arco e flecha" pode ser usada para prever como 0
arqueiro vai matar um gigante. (TRABASSO e MAGLIANO, 1996, p.261)*

O exemplo do arqueiro deixa clara a relagcdo associativa, pois ndo é uma relacdo causal entre

ser habil com o arco e matar um gigante, € plausivel, mas ndo confirmativo.

Pbde-se ver que ha uma variedade de taxonomias, no entanto hd a manutencdo do
embasamento que as gera. A seguir, apresentamos um fluxograma para explicitar a taxonomia
que seguiremos neste trabalho ao analisar as questdes presentes nos livros didaticos,
acreditamos que as nomenclaturas vistas sdo complementares e que podem e devem ser
exploradas em conjunto no momento de classificar as atividades. Além do mais, o fluxograma
pode auxiliar para que, futuramente, professores analisem seus materiais e possam
compreender sob qual concepcao as inferéncias estdo sendo abordadas nos livros didaticos e,

assim, orientar seu trabalho de forma a explora-las de melhor maneira.

a4 Tradugdo nossa. Original: “Associations can provide information about who does what to whom with what,
when, and where. They also provide information on features, properties, relations, and functions of persons,
objects, or concepts. Associations are activated by the content words, the focal sentence, and other inferences.
Associations serve to enrich and fill in the detail of a situation model of what is occurring. Associations are
concurrent with the information in the focal sentence. Associations are usually based on the activation of
relevant world knowledge rather than on the use of prior text. However, prior associations may be retrieved at
the reading of a focal sentence and, if retrieved, could be used to integrate text through explanations or
predictions. For example, the association that an archer "is skilled in the use of a bow and arrow" can be used to
predict how the archer will kill a giant”.
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Escudero (2004); Leon e Escudero (2010); Salcedo (2015).

Fonte: elaborado pelo autor; adaptado de Chikalanga (1992); Trabasso e Magliano (1996); Le6n (2003);
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4 O LETRAMENTO, A CRITICIDADE E O LETRAMENTO CRITICO

O terceiro eixo tedrico no qual esta pesquisa se baseia trata do letramento critico que, a Nnosso
ver, é o ponto de chegada de uma leitura bem-sucedida alcangada apds o uso concomitante
dos conhecimentos socioculturais e a exploracdo das inferéncias. Nesta secdo, buscamos
demonstrar como se d& a relagdo entre os conceitos da concepcédo Psicolinguistica de leitura,
em especial a capacidade inferencial, a concep¢do Sociocultural e o Letramento Critico.
Comegamos abordando conceitos chaves como o de Letramento e o de Criticidade para
depois tratar de sua fusdo, o Letramento Critico. Em seguida, mostraremos como 0s trés eixos
tedricos se fundem no momento da leitura, tornando-se dificil fazer uma interpretacdo

completa de um texto se houver a exclusdo de qualquer um dos trés eixos.
4.1 O que é letramento?

Em um breve historico, podemos dizer que o termo letramento foi adaptado ao portugués
brasileiro a partir do inglés literacy. Inicialmente, esse termo era utilizado para definir as
habilidades de ler e escrever um texto e estava mais relacionado a capacidade de executar a
relacdo letra-som, o que em portugués conhecemos como a alfabetizacdo ou o ato de
alfabetizar, ou seja, aquele que ndo adquire tais habilidades ndo possuiria o letramento (era
iletrado). No Brasil quem ndo as tem é denominado analfabeto e esta condenado a carregar o
peso de todas as injusticas historicas e sociais que o termo acarreta. Segundo Soares (1998), a
UNESCO em 1958 ja buscava definir o que viria a ser um sujeito letrado ou iletrado. Nas

palavras da autora:

[...] as definicBes de letrado e iletrado apresentadas pela UNESCO em 1958,
com o propdsito de padronizacdo internacional das estatisticas em educacéo,
s&0 uma tentativa de fazer tal distingdo: E iletrada a pessoa que consegue
tanto ler quanto escrever com compreensdo uma frase simples e curta sobre
sua vida cotidiana. E iletrada a pessoa que ndo consegue ler nem escrever
com compreensdo uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana
(UNESCO, 1985, p.4, apud SOARES, 1998, p.71)

Como ¢ sabido, os paises desenvolvidos como Estados Unidos, Inglaterra, Australia e Franca
(illettrisme para esse ultimo), devido a suas politicas de universalizagdo do ensino, tém um
nimero muito baixo de pessoas que ndo possuem as habilidades para ler e escrever um texto,
ou seja, em teoria, segundo a definicdo da UNESCO, seriam letrados (ou alfabetizados,
utilizando um termo brasileiro). No entanto, a partir das décadas de 1980 e 1990 e visto “a

necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e



59

complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita” (SOARES, 2003, p.6), esses paises enfrentavam problemas quanto a capacidade de
interpretacdo de seus estudantes, todos eram capazes de ler os textos, porém nem todos eram
capazes de compreendé-los e fazer uso social deles, assim fez-se necessario abordar o
letramento de forma que fomentasse leituras que fossem além de decodificar o cddigo escrito,
que tivesse o fim maximo de contribuir para a melhoria da sociedade, que gerasse discussoes
e questionamentos de cunho social e reflexivo, que percebesse as Vvérias culturas, os
contextos, a necessidade das comunidades, as diferencas historicas e geogréaficas, bem como
questdes ideoldgicas, politicas etc., portanto, o letramento além de englobar a alfabetizacdo
como a conhecemos no Brasil, também envolve a apropriacédo das pessoas do ler e do escrever
para atuar na sociedade. Soares (1998, p. 66) destaca que “o letramento cobre uma vasta gama

de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais”.

Logo, trata-se de um conceito mais abrangente do que alfabetizar e alfabetizado, pois engloba,
além das tecnologias de leitura e escrita, o resultado social da acdo de ensinar ou aprender a
ler e escrever (SOARES, 2003). Esse resultado social de ler e escrever, o letramento, possui
dimens®es individuais e sociais. Cervetti, Pardales e Damico (2001) o definem como sendo a
busca de mudanca social e a inclusdo de grupos marginalizados; Kleiman (2008, p. 489) o
entende como “o estudo das praticas relacionadas com a escrita [e leitura] em toda atividade

da vida social”; para Gee (2004, p. 24), o letramento

[...] como um conjunto de préticas discursivas, quer dizer, como formas de
usar a lingua e outorgar sentido tanto na fala como na escritura. Estas
praticas discursivas estdo ligadas a visdes do mundo especificas (crencas e
valores) de determinados grupos sociais ou culturais. Estas praticas
discursivas estdo integralmente conectadas com a identidade ou consciéncia
da si mesma das pessoas que as praticam; uma mudanca nas praticas
discursivas é uma mudanca de identidade.*

Para Zavala (2008), letramento € o conjunto de praticas que se associam a um contexto
institucional especifico (escola, igreja, trabalho, familia etc.), essas praticas envolvem
crencas, valores, ideologias, intengdes, relagdes interpessoais etc., assim, “é nesse sentido que

podemos falar da existéncia de mudltiplos letramentos, cada um dos quais contaria com

4 Traducdo nossa. Original: “[...] como un conjunto de practicas discursivas, es decir, como formas de usar la
lengua y otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura. Estas practicas discursivas estan ligadas a
visiones del mundo especificas (creencias y valores) de determinados grupos sociales o culturales. Estas
practicas discursivas estan integralmente conectadas con la identidad o consciencia de si misma de la gente que
las practica; un cambio en las précticas discursivas es un cambio de identidad”.
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maneiras de ler e escrever especificas” (Zavala, 2008, p. 27)*. O conceito de letramentos (no
plural) é reforcado por Kleiman (2008) ao defender que o letramento se da sob uma

concepcao pluralista e multicultural de leitura e escrita.

Cassany e Castella (2010, p. 354) oferecem uma defini¢do bastante completa do termo que
acreditamos elucidar o que o letramento cobre em seus estudos e objetivos e também a

relacdo entre ele, as inferéncias e 0s conhecimentos socioculturais

O conceito de letramento (literacy em inglés) inclui um amplo leque de
conhecimentos, praticas sociais, valores e atitudes relacionados com o uso
social dos textos escritos em cada comunidade. De fato, o letramento inclui o
dominio e o uso do cddigo escrito, a construgdo receptiva e produtiva de
textos, o conhecimento e uso das funcdes e os propdésitos dos diferentes
géneros discursivos de cada ambito social, os papeis que adotam o leitor e 0
autor, os valores sociais associados com estes papeis (identidade, status,
posicdo social), os conhecimentos que se constroi nestes textos e que circula
na comunidade, a representacdo do mundo que transmitem etc.*’

A partir da afirmacdo anterior, vemos que, segundo os autores, o letramento é uma
perspectiva tedrica de ensino que se preocupa tanto com a leitura no sentido mais tradicional,
ao observar o ensino das relagdes letra-som, com 0s processos mentais envolvidos para a
execucdo da leitura, dentre eles as inferéncias, e as consequéncias sociais e culturais do ato de
ler e escrever, a perspectiva sociocultural da leitura, é, por isso, mais abrangente que o termo

alfabetizacdo, porém sem ainda explorar a criticidade.
4.2 A dimenséo individual e social do letramento

De acordo com as defini¢es anteriores, pode-se entender o letramento sob duas dimensdes, a
individual e a social (SOARES, 1998). Segundo a primeira, para ser letrado basta aprender a
dominar “[...] as habilidades de ler e escrever, que muitas vezes sdo tomadas como uma
mesma habilidade, sem levar em conta que s&o conjuntos de habilidades bastante diferentes”

(SOARES, 1998, p.68). A leitura, por exemplo, sob o ponto de vista individual “estende-se da

46 Tradugao nossa. Original: “es en ese sentido que podemos hablar de la existencia de multiples literacidades,
cada una de las cuales contaria con maneras de leer y escribir especificas”

47 El concepto literacidad (literacy en inglés) incluye un amplio abanico de conocimientos, practicas sociales,
valores y actitudes relacionados con el uso social de los textos escritos en cada comunidad. En concreto, la
literacidad incluye el dominio y el uso del codigo alfabético, la construccion receptiva y productiva de textos, el
conocimiento y el uso de las funciones y los propoésitos de los diferentes géneros discursivos de cada ambito
social, los roles que adoptan el lector y el autor, los valores sociales asociados con estos roles (identidad, estatus,
posicién social), el conocimiento que se construye en estos textos y que circula en la comunidad, la
representacion del mundo que transmiten, etc.



61

habilidade de traduzir em sons silabas sem sentido a habilidades cognitivas e metacognitivas”
(SOARES, 1998, p.69), logo os individuos que as dominem alcancariam o letramento
plenamente. No entanto, isso reduz o letramento a um atributo mecanico alcangado pela
aquisicdo de habilidades técnicas universais, que podem ser aprendidas de maneira igual
independendo dos sujeitos, excluindo-se, assim, os fatores sociais, culturais, contextuais e as
necessidades de cada um. A dimensdo individual se aproxima ao que conhecemos por

alfabetizagdo em seu sentido mais restrito.

Por outro lado, ha a dimensao social segundo a qual o letramento € um conjunto de préticas e
exigéncias sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita (SOARES, 1998). Ao ser
considerado social, refuta-se o carater unicamente individual e passa a ser observado como
acOes que envolvem as pessoas e suas comunidades através do ato de ler e escrever, essas
acOes sdo executadas de acordo com os valores, crengas, ideologias, interesses, necessidades,
objetivos etc. de cada comunidade. Em resumo, para Soares (1998, p. 72) “[...] letramento nao
é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de préticas

sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”.

A autora destaca que identificar essas duas dimensdes é um primeiro passo para compreender
o letramento, porém reitera que a dimensdo social possui em si duas vertentes distintas, as
chamadas “Versao Fraca” e “Versdo Forte” (SOARES, 1998) ou “Modelo Autonomo” e
“Modelo Ideoldgico” (STREET, 1984; 2003; KLEIMAN, 2008; COSTA, 2012).

4.3 Versao fraca ou modelo autbnomo de letramento

A versao fraca ou modelo autbnomo, baseado em uma perspectiva humanista liberal (Cervetti,
Pardales e Damico, 2001), sustenta que o letramento € um conjunto de habilidades necessarias
para que as pessoas atuem em suas comunidades, dai provém a ideia de que o letramento pode
ser “dado” (STREET, 2003) de forma neutra (sem ideologias, por exemplo), uniforme e
independente do contexto. Costa (2012, p. 920) afirma que “o modelo auténomo define o
letramento como um processo cognitivo individual (e ndo, social), desvinculado de
instituigdes, de contextos culturais e, como consequéncia, de relagdes de poder”. Acredita-se
gue consequéncias positivas advém desse conceito, pois como sdo habilidades individuais as
pessoas podem adquiri-las igualmente, conclui-se, assim, que se todos 0s sujeitos as
adquirirem experimentardo efeitos positivos cognitivos, econdmicos, sociais, profissionais

etc. (SOARES, 1998). No entanto, como reitera Street (op. cit.), o letramento ndo pode ser
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“dado” de forma neutra e, assim, esperar resultados positivos iguais entre todos, afiliar-se a
isto significa reforcar pontos de vista de classes dominantes, que acreditam que todos tém as
mesmas oportunidades, sobre grupos subjugados. Se assim o fosse, todos as pessoas que
dominassem tais habilidades teriam as mesmas oportunidades, algo que sabemos ser
impossivel por diversos fatores sociais, politicos e econémicos. Costa (2012, p. 920) explica

de forma clara a relacdo entre o modelo autbnomo e a educacgdo formal. Segundo a autora,

[...] o letramento promovido pelas instituicbes de educacdo formal se
enquadraria no modelo autdnomo descrito por Street, pois se da de forma
independente do contexto, enfatiza as técnicas e 0s aspectos cognitivos da
leitura e da escrita em detrimento dos aspectos sociais, ignora outras praticas
letradas e 0s contextos socioculturais em que estas se dao.

4.4 Versao forte ou modelo ideoldgico de letramento

Em oposicéo a esse modelo, hé a versdo forte ou 0 modelo ideoldgico de letramento. Inserido
nos chamados Novos Estudos do Letramento (NLS)* (Gee, 1999; Street, 2003; Cassany,
2006) é baseado em perspectivas criticas (Cervetti, Pardales e Damico, 2001), este modelo
foca o letramento ndo como habilidades individuais cognitivas, mas sim a partir de visdes
culturalmente sensiveis sobre existéncia de mdaltiplos letramentos observando quais sdo

dominantes e quais sdo marginalizados (STREET, 2003).

Assim, para o0 modelo ideoldgico, letramento é o conjunto de praticas sociais que variam de
acordo com o contexto e as relacdes de poder (STREET, 1995 [1984]), este modelo “chama a
atencdo para a relacdo intrinseca entre as praticas letradas e as estruturas de cultura e poder da
sociedade” (COSTA, 2012, p. 920). Para Street (2003, p.2), “As maneiras pelas quais as
pessoas abordam a leitura e a escrita estdo enraizadas nas concepcbes de conhecimento, de
identidade e do ser. Também estd sempre inserida nas praticas sociais”*°. Soares amplia a

visdo do letramento, sob este enfoque, da seguinte maneira:

O letramento ndo é um instrumento neutro a ser usado nas praticas sociais,
mas é um conjunto de préaticas socialmente construidas que podem ser
usadas para questionar os valores, tradicbes e formas de poder ja
constituidos em nossa sociedade. (2008, p.75)

Para Barton e Hamilton (1998), Cassany (2006), Zavala (2008), ja ndo se pode pensar no

letramento como um conjunto de habilidades cognitivas que se aprendem mecanicamente

“8 Sigla original em inglés para New Literacies Studies.
49 Tradugdo nossa. Original: “the ways in which people address reading and writing are themselves rooted in
conceptions of knowledge, identity, being. It is also always embedded in social practices”
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nem, tampouco, como uma atividade linguistica de codificacdo e decodificacdo de simbolos
graficos. Como ele € essencialmente social e ndo estd somente na mente das pessoas ou nos
escritos, também estd na interacdo interpessoal e surge “[...] da interacdo de um grande
niimero de elementos culturais” (CASSANY, 2006. p.77)%°, logo, sob o modelo ideoldgico, a
leitura e a escrita, por serem elaboradas “no marco de um proposito social especifico”

(ZAVALA, 2008, p.23)°, podem ser entendidas como sindnimos de letramento.

Para encerrar o tema, e pensando em uma maneira Util do modelo ideol6gico para a Escola,
Costa (2012, p. 922) afirma que o modelo autbnomo deve ser superado pelo primeiro. Para

tanto, a educacgéo deve reconhecer que:

(a) as préticas de escrita e leitura foram e s@o construidas socialmente e se
vinculam a relagGes de poder; (b) as formas como se usam a escrita e a
leitura no cotidiano, fora da escola, constituem praticas letradas tdo
importantes quanto aquelas desenvolvidas na educagdo formal e, portanto, o
letramento escolar é uma opcao dentre outras; (c) a ideologia perpassa toda e
gualquer forma de letramento e, portanto, o letramento escolar ndo é neutro;
e (d) a educacéo formal deve promover o multiletramento, ou seja, agenciar
com igual relevancia outras praticas letradas, além das tradicionais, e
propiciar a reflexdo critica sobre os usos, valores e fun¢bes dessas praticas.

A dimensdo social do letramento tem alto potencial “revolucionario”, proativo, critico e
questionador, pois busca, a partir da leitura e escrita, perceber, atuar, mitigar e/ou transformar
as situacdes sociais injustas em mais justas e igualitarias entre todos. Por isso, o modelo
ideolégico pode ser tomado como embasado nas teorias do Letramento somadas as

contribuigdes das teorias criticas.
4.5 O Letramento enquanto pratica cotidiana e enquanto pratica escolar

Nesta secdo, acreditamos ser necessario apresentar, brevemente, a diferenca entre o
Letramento enquanto conjunto de praticas sociais € 0 Letramento enquanto pratica escolar.
Antes de tudo, destacamos que o termo Letramento € por si, como ja dito, social e, como
destaca Street (2003), estd carregado de ideologias, logo tanto a préatica letrada cotidiana
guanto a escolar fazem parte do mesmo principio: que todos os Letramentos sdo sociais. O

que os diferencia é a forma de relagdo que se fara com as praticas de leitura e escrita.

Enquanto prética cotidiana, o termo remete a forma como as pessoas se relacionam no dia a

dia com atividades que demandam o uso de habilidades escritas e leitoras nos mais distintos

%0 Tradugéo nossa. Original: “surgen de la interaccién de un gran nimero de elementos culturales”
51 Traducéo nossa. Original: “en el marco de un proposito social especifico”
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ambitos sociais, por exemplo, repassar uma lista de compras no supermercado, interpretar
uma receita médica junto a um farmacéutico, ler uma placa de transito, folhear um livro em
uma biblioteca ou buscar por melhores precos de um calcado sdo préticas letradas do
cotidiano. Reparemos que todas as situacdes tém propdsitos sociais especificos e exigem uma
relagdo, pessoal e interpessoal, direta com essas habilidades que, por sua vez, cumprem papéis
especificos para alcancar determinado objetivo. Portanto, o termo no plural ganha mais
sentido, visto que quanto mais variadas sejam as situagdes rotineiras ou as necessidades de
cada comunidade que demandem a relacdo com as praticas de leitura e escrita, mais diversos

serdo os tipos de letramentos sociais que se executardo.

Por outro lado, o Letramento como pratica escolar remete diretamente as novas formas de 0s
alunos e professores relacionar-se com os textos e seus temas. Ele se desenvolve no ambito do
ensino e aprendizado, no entanto suas consequéncias serdo percebidas na sociedade como um
todo, pois a utilizagdo das habilidades de leitura e escrita é feita de maneira critica, autbnoma
e proativa de forma a promover questionamentos sociais e com o fim maximo de fomentar

mudancas e melhorias para as sociedades.

Assim, o letramento escolar também é uma pratica social, porém se manifesta e se desenvolve
a partir das relacdes entre alunos, professores e Escola com os textos e temas trabalhados na
esfera do ensino. Ademais, possui carater fortemente critico e transformador e ndo apenas

serve para cumprir tarefas cotidianas.
4.6 Surgimento do letramento critico

Com o decorrer do tempo, viu-se que o letramento abarca mais do que a simples leitura de um
texto para cumprir propésitos sociais, fez-se necessario que as pessoas comegassem a
posicionar-se criticamente sobre suas comunidades, oferecer possiveis solucbes para
problemas sociais e a perceber o carater ideologico e social das préticas escritas. Assim, 0
letramento se funde aos principios de criticidade através de, principalmente, trés fundamentos:
0s estudos criticos da escola de Frankfurt, o trabalho do brasileiro Paulo Freire e a Anélise
Critica do Discurso. A seguir, abordamos de maneira rapida esses trés fundamentos para,

posteriormente, entendermos de forma mais clara o que vem a ser o Letramento Critico.
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4.7 Escola de Frankfurt

Segundo Cassany (2006), os pensamentos desenvolvidos na Escola de Frankfurt representam
as raizes da criticidade a partir dos estudos de Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Herbett
Marcuse e seus seguidores, como Jurgen Habermas, que teorizavam sobre a sociedade e a

ordem que a organiza, elaborando, assim, “a teoria critica da sociedade”.

A teoria critica da Escola de Frankfurt descansa sobre um pilar primordial que “refuta a
aceitacdo abnegada do mundo tal como ele é, com suas desigualdades e injusticas, com a
dominagdo de umas classes sobre outras” (CASSANY, 2006, p. 66)>2. Para a Escola, a ordem
vigente no mundo ndo é natural, pelo contrério, ela tem origens historicas e sociais que a
explicam e, se compreendidas, possibilitam a constru¢cdo de um mundo melhor para todos e
também permite “desmascarar as injustigas” (CASSANY, 2006, p.66)>3. As teorias da Escola
também propdem utilizar a ciéncia a favor da vida cotidiana, assim buscando respostas para
as necessidades da sociedade (Cassany, 2006). O fim maior das teorias é promover nos
individuos o desenvolvimento da consciéncia critica para oferecer alternativas de justica e
igualdade entre todos. Para Cervetti, Pardales e Damico (2001), havia o desejo de fomentar
um mundo mais justo, questionando as desigualdades e injusticas por meio da criticidade e,
em parte, isso poderia ser feito pela linguagem e desenvolver esse questionamento poderia,
segundo Cassany (2006, p.357),>* instaurar “uma atividade de revisdo, discussdo e

reformulacdo das situagdes sociais, aceitas frequentemente de maneira muito irreflexiva”.
4.8 Paulo Freire

Para Cassany (2006, 2010), Cervetti, Pardales e Damico (2001), Luke (2002), o trabalho de
Paulo Freire é, também, uma das origens do Letramento Critico, com ele os principios da
criticidade se mesclam definitivamente a educacdo. Passa-se a questionar o carater positivista
e cientificista do ensino e a fomentar sua obrigacdo em emancipar os estudantes através do
engajamento social e politico. Cassany (2006, p. 68) aponta que o trabalho do pedagogo

brasileiro

[...] refuta a educagdo que busca o dominio técnico e a eficacia, que
desvincula o ato de ler da realidade sociopolitica do sujeito. Ler ndo é uma

52 Traducgdo nossa. Original: “rechaza la aceptacion abnegada del mundo tal cual es, con sus desigualdades e
injusticias, con la dominacion de unas clases sobre otras”

%3 Tradugdo nossa. Original: “desenmascarar las injusticias”

5 Traducdo nossa. Original: “una actitud de revision, discusion y reformulacion de las situaciones sociales,
aceptadas comunmente de manera demasiado irreflexiva”.
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destreza cognitiva independente de pessoas e contextos, mas sim uma
ferramenta para atuar em sociedade, um instrumento para melhorar as
condigGes de vida do aprendiz®®.

Assim, o ato de ensinar deveria tornar-se mais comprometido em combater as desigualdades
da sociedade e buscar desenvolver a consciéncia critica dos aprendizes. Para Cervetti,
Pardales e Damico (2001, p. 7), “sob a consciéncia critica, estudantes leem textos (¢ o0 mundo)
criticamente, e entdo se movem além da leitura critica dos textos e se tornam atores contra
situagdes de opressdo”®. Assim, os estudantes, se tornariam mais criticos em relacdo a sua
prépria situagdo e dos outros ao seu redor, ademais passariam a entender como a sociedade
usa textos e discursos para manter as relacdes de poder, identitarias, culturais, financeiras etc.
Alla Luke (2002) indica que tornar-se critico sob o trabalho de Freire nos deixou bons legados
quando foi utilizado em projetos educacionais nas décadas de 1970 e 1980, entre esses
legados esta a critica as politicas econdmicas, as propagandas e ideologias veiculadas pelas
grandes midias, o engajamento em lutas contra repressdo sexual, opressdo politica, étnico-

culturais e a luta contra marginalizacao.

Por fim, Cervetti, Pardales e Damico (2001) apontam que a teoria critica da sociedade e a
pedagogia de Paulo Freire se complementam, pois envolvem preocupac¢des com a justica e a
igualdade, além de promover a consciéncia critica sobre textos e discursos como sendo um

dos mecanismos para a mudanca social.
4.9 Analise critica do discurso (ACD)

Uma terceira base do Letramento Critico € a Andalise Critica do Discurso (ACD), segundo
Magalhdes (2001) a ACD tem origens nas teorias da analise textual, porém, ndo em um
sentido estrutural, mas sim estudando textos enquanto praticas sociais que utilizam os
discursos para representacdo e significagdo do mundo, “constituindo e ajudando a construir
identidades sociais, as relacdes sociais € os sistemas de conhecimento e crengas” (op. cit.,
p.25). E justamente a origem na analise textual somada aos estudos criticos que permite a
ACD apresentar-se “tanto como teoria quanto como método de anélise de praticas sociais”
(op. cit., p.26) a partir de textos, a autora reitera que isso € o grande “diferencial em relagao as

pesquisas sociais criticas™ (op. cit., p.26). No entanto, Cassany (2010, p. 359) refor¢a que a

5 Traducdo nossa. Original: “[...] rechaza la educacién que busca el dominio técnico y la eficacia, que
desvincula el acto de leer de la realidad sociopolitica del sujeto. Leer no es una destreza cognitiva independiente
de personas y contextos, sino una herramienta para actuar en la sociedad, un instrumento para mejorar las
condiciones de vida del aprendiz”.

% Traducédo nossa. Original: “In critical consciousness, students read texts (and the world) critically, and they
move beyond critical readings of texts to become actors against oppressive situations.
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ACD vai muito além de propor a simples anélise de textos, ela propde que deve-se utilizar “a
teoria linguistica para analisar os discursos dos grupos dominantes e contribuir, assim, para
desmascarar as desigualdades de determinadas situagdes”’. Assim sendo, “a ACD ¢ assim
uma pesquisa que tenta contribuir para dotar de poder os que carecem dele, com o fim de
ampliar o marco de justica e de igualdade sociais” (van Dijk, 1999, p.24)%,

Para a ACD, as relagcbes sociais e de poder sdo permeadas, construidas e mantidas por
discursos, assim sendo, o discurso pode ser usado como instrumento de subjugacdo ou de
libertacdo, dependendo da relacdo e intengdes do enunciador e do receptor. Assim, o analista
critico do discurso tem como objetivo descobrir como o poder se expressa no discurso para
manter as estruturas sociais vigentes. Para Cassany (2010, p. 85), “ao analisar os discursos e
mostrar que se tratam de pontos de vista enviesados e pessoais, a ACD aspira a reduzir as
injusticas sociais e a melhorar as comunidades™®®, aspiracdes coincidentes com as da Escola
de Frankfurt e Paulo Freire. Outra caracteristica da ACD é que ela ndo acredita que ha
discurso neutro ¢ nem que reflita a realidade de modo objetivo, “ja que por tras ha um
enunciador situado em um lugar e um momento concreto, o discurso s6 podera refletir a
percep¢do que tem este sujeito da realidade” (Cassany, 2006, p. 86)%, pois o discurso esta
imbricado com as intengoes, valores, crencas e atitudes dos individuos, ademais “refletem a
ordem social estabelecida, as relacbes de dominagdo, as injusti¢as e as opressoes” (Cassany,
op. cit.)®. Em resumo a ACD, busca analisar os aspectos discursivos que permeiam as

relacOes de poder e propor melhorias para as debilidades encontradas.
4.10 Letramento Critico

As teorias mencionadas tornam-se os fundamentos do que definimos como Letramento
Critico. Dominéa-lo significa alcancar os niveis mais altos da compreensdo leitora e escrita
compreendendo que todo texto tem carater cultural e ideoldgico, que ndo had verdades

absolutas, que toda organizagédo de poder é transmitida por discursos e que

5 Traduco nossa. Original: “la teorfa lingiiistica para analizar los discursos de los grupos dominantes y
contribuir asi a desenmascarar las iniquidades de determinadas situaciones”

58 Tradugdo nossa. Original: “el ACD es asi una investigacion que intenta contribuir a dotar de poder a quienes
carecen de €l, con el fin de ampliar el marco de la justicia y de la igualdad sociales”

% Tradugéo nossa. Original: “Al analizar dichos discursos y mostrar que se trata de puntos de vista sesgados y
personales, el ACD aspira a reducir las injusticias sociales y a mejorar las comunidades”

8 Tradug&o nossa. Original: “puesto que detras hay un enunciador situado en un lugar y un momento concreto,
el discurso solo puede reflejar la percepcion que tiene este sujeto de la realidad”

81 Traducdo nossa. Original: “los discursos reflejan el orden social establecido, las relaciones de dominacion, las
injusticias y las opresiones”
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[O] significado do texto é entendido no contexto das relagdes sociais,
histéricas e de poder, ndo apenas como produto ou intencdo de um autor.
Além disso, a leitura € um modo de conhecer o mundo (assim como a
palavra) e um meio para a transformacéo social. (CERVETTI, PARDALES
e DAMICO, 2001, p. 6)°2

Ler sob a Gtica do letramento critico € compreender as relacdes de género, raca, sexo, classe
social que sdo impostas através de publicidades, livros didaticos, jornais, sites, panfletos,
cultos religiosos, discursos politicos, transmissao de ideologias entre familiares etc. e também
que
[...] o conhecimento ndo é natural nem neutro, baseia-se nas regras
discursivas de cada comunidade; as decisdes acerca da verdade sdo
construidas num contexto localizado; os significados dos textos sdo sempre

multiplos, construidos cultural e historicamente, segundo relacdes de poder.
(COSTA, 2011, p.71)

Portanto, o aprendiz deve perceber esses principios e posicionar-se criticamente sobre 0s
temas estudados para compreender de maneira efetiva um texto, como destaca Cassany (2010,
p. 91) “por esta razdo, a educacdo se encaminha para desenvolver a consciéncia critica do
leitor para que avalie se esta ou ndo de acordo com as representacdes e com a distribuicdo de
poder estabelecidas™®® e, para tanto, devemos estabelecer, em sala de aula, novas praticas em
relacdo aos textos para mostrar aos estudantes que eles sao atores responsaveis por mudancas
sociais, deve-se comecar a perceber o texto como uma das ferramentas para a criacdo de uma
sociedade mais justa e para isto necessitamos inferir as possiveis intencGes que o autor deixa
entrever no texto através de marcas de estilo, escolhas lexicais, género discursivo etc.,
também precisamos identificar o publico alvo de um texto, o contexto de escrita, relaciona-lo

a0 nosso entorno e de que maneira o texto € importante para ele

Qualquer escrito esta situado: tem um autor por tras, que pode ser individual
ou coletivo, e que obrigatoriamente vive em algum lugar do mundo e em
uma época, assim sendo obrigatoriamente sua visdo da realidade é parcial,
enviesada, pessoal. (CASSANY, 2006, p. 91)%

Os estudos de Daniel Cassany sobre o letramento critico nos trazem grandes

contribuicdes sobre o tema. O autor (2006, p.87), elabora uma lista de carater bastante

82 Traduco nossa. Original: “textual meaning is understood in the context of social, historic, and power
relations, not solely as the product or intention of an author. Further, reading is an act of coming to know the
world (as well as the word) and a means to social transformation”.

8 Traducgdo nossa. Original: “por esta razon, la educacion se encamina para desarrollar la consciencia critica del
lector para que valore si estd o no de acuerdo con las representaciones y con la distribucién de poder
establecidas”

64 Tradugdo nossa. Original: “Cualquier escrito esta situado: tiene un autor detras, que puede ser individual o
colectivo, y que forzosamente vive en algun lugar del mundo y en una época, por lo que forzosamente su mirada
de la realidad es parcial, sesgada, personal”.
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didatico sobre quais destrezas um leitor deve executar em uma leitura baseada no Letramento
Critico. Abaixo a adaptamos em dois quadros, o primeiro se relaciona mais aos contetdos
proposicionais dos textos e o segundo mais relacionado a conteudos extratextuais e ndo
explicitos.

Quadro 3:A tarefa critica: 0 que deve executar um leitor durante a leitura (conteldos proposicionais)

A tarefa critica: o que deve executar um leitor durante a leitura
(CONTEUDOS PROPOSICIONAIS)

(Cl)|= Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué
da escolha, funcdo, estrutura e estilo.
(C2)| = Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz,

isso pode ser feito através da percep¢do de ironias e sarcasmo, duplo sentido,
ambiguidade, parodia ou escarnio.

(C3)| = Buscar perceber as intencGes e objetivos do autor na construcdo de seu
discurso. Deve ser observado o contetdo, a forma e o tom que foi empregado o
relacionando a outros agentes sociais.

(C4)| = Identificar conotacGes de termos comuns ou incomuns a cultura da
comunidade, e intencdes ao utiliza-las.

(C5) | = Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias, classes, género, sexo etc.)
convocadas ou silenciadas, predominantes ou subjugadas.

(C6) = Avaliar a solidez, a confiabilidade e a validade dos argumentos, exemplos e
dados. Deve-se identificar incoeréncias, imprecisoes, erros e contradicdes.

(C7)| = Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se

criticamente sobre eles (de forma modificadora, proativa etc.).
Fonte: elaborado pelo autor; adaptado de Cassany (2006)

4.11 A relagdo entre os conhecimentos socioculturais, as inferéncias, e o letramento

critico

N&o significa, no entanto, que para alcancar o Letramento Critico deve-se seguir somente essa
lista, primeiro porque a tarefa critica é bastante variavel de acordo com os individuos, seus
contextos, motivacdes, intencbes, conhecimentos prévios, cultura, religido, género, raga etc.,
essas varidveis se relacionam e constroem nossos conhecimentos socioculturais. Esses
conhecimentos tém papel imprescindivel para o Letramento Critico, segundo Cassany, “um
bom leitor, com certo conhecimento prévio e com controle sobre seu processo de leitura,
identifica os indicios que apresenta o texto, gerencia o conhecimento requerido e elabora

interpretagdes coerentes” (2006, p. 113)%,

8 Tradugdo nossa. Original: “Cualquier escrito esta situado: tiene un autor detras, que puede ser individual o
colectivo, y que forzosamente vive en algun lugar del mundo y en una época, por lo que forzosamente su mirada
de la realidad es parcial, sesgada, personal”.
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Em segundo lugar, o Letramento Critico também é alcancado quando obtemos informacdes
que vdo além dos significados proposicionais do discurso. O individuo letrado critico,
segundo Cassany (2006, p. 87) “adivinha ou obtém dados”® que ndo estdo no texto, mas que
podem ser obtidos através de inferéncias logicas ou pragmaticas, “a compreensdo critica
requer poder fazer muitas inferéncias” (op. cit. p.92)%" que, por sua vez, s6 serdo recuperadas
se tivermos muita cultura relacionada a atividade, “para elaborar uma interpretagdo critica €
requerido ter um bom conhecimento do tema do texto. Deve-se recuperar todo 0 que 0 escrito

ndo diz”. (op. cit., p. 107)%.

Por fim, baseados em Cassany (2006), elaboramos o segundo quadro, com a continuidade das
tarefas a serem executadas na atividade critica, estas estdo relacionadas a informagfes nao
expostas nos textos e, portanto, relacionadas a capacidade de ativar conhecimentos
socioculturais para recuperar inferéncias.

Quadro 4:A tarefa critica: 0o que deve executar um leitor durante a leitura (conteldos extratextuais e nao
explicitos)

A tarefa critica: 0 que deve executar um leitor durante a leitura
(CONTEUDOS EXTRATEXTUAIS E NAO EXPLICITOQS)

(C8) |+~ Inferir o lugar, o momento e as circunstancias de producdo do texto
(comunidade e a cultura da qual procede o tema tratado.
(C9) |= Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual (tema, ideologia, se

possui orientacdo politica ou religiosa, contexto histdrico), causas e circunstancias
gue podem estar na origem da construcao do discurso em questao.

(C.10) | = Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso € dirigido (imagem que se
projeta do leitor, referencias ao publico, conhecimento pressuposto)
(C11) | = Inferir informagdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural

e escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo,

religiosos, politicos, classes etc.
Fonte: elaborado pelo autor; adaptado de Cassany (2006).

Defendemos, portanto, que uma leitura exitosa deve abarcar as trés concepcdes de leitura
definidas por Cassany, assim como todas as suas caracteristicas e principios, desde a
concepcdo Linguistica, passando pela Psicolinguistica e culminando na Sociocultural. No
entanto, sem priorizar nenhuma delas, visto que tém importancia em todos os niveis do
aprendizado, desde os anos iniciais de alfabetizagdo ou inicio do aprendizado de segundas
linguas até a aquisicdo de habilidades mais avancadas de leitura. Acreditamos que a mescla

dessas concepces levard ao desenvolvimento do Letramento Critico, ndo importando a faixa

% Tradugdo nossa. Original: “adivina u obtiene datos”.

67 Tradugdo nossa. Original: “a comprension critica requiere poder hacer muchas inferencias”.

% Traducdo nossa. Original: “para elaborar una interpretacion critica se requiere tener un buen conocimiento del
tema del texto. Se tiene que recuperar todo lo que el escrito no dice.”
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etaria, classe, raca, género etc. respeitando, claro, as peculiaridades de cada individuo, suas
comunidades e as relagdes que cada uma estabelece com seus letramentos. Vejamos, a seguir,

uma proposta de como uma atividade pode incentivar a mescla desses trés eixos.
4.12 Um exemplo pratico de como essa relacdo acontece durante a leitura

Para dar suporte aos argumentos anteriores, gostariamos de oferecer uma proposta de como 0s
conhecimentos socioculturais e as inferéncias trabalham simultaneamente durante a leitura
para o desenvolvimento do Letramento Critico. A seguir, apresentamos uma tirinha retirada
do livro Toda Mafalda do cartunista argentino Quino, pedimos ao leitor que a interprete e
tente executar as tarefas descritas no Quadro 3 e no Quadro 4. Reiteramos que quanto mais
dessas tarefas forem executadas durante a leitura, maior sera maior serd a criticidade, visto
gue maior sera o numero de conhecimentos socioculturais mobilizados e consequentemente
os tipos de inferéncias elaboradas, isso € algo que pode nos ajudar a comprovar nossa hipotese

de pesquisa.

Para passarmos a este exemplo, pedimos ao leitor que perceba quais os conhecimentos
socioculturais sdo recuperados durante a leitura, que identifique as inferéncias que faz durante
e apos a leitura e que perceba quais principios do Letramento Critico podem ser invocados em

posteriores questionamentos sobre o tema da imagem.

Figura 6:Prdlogo do livro Toda Mafalda (2008)

1Y A ESTE, QUIEN LO
MANDO INFILTRARSE
AQU?

ekt =iz

Fonte: LAVADO, Joaquin Salvador, Toda Malfada, 2008, Prélogo.

A imagem foi escolhida por pertencer ao género tirinha que, em geral, traz criticas e reflexdes
sobre contextos sociais, historicos, politicos etc., podem ser carregadas de humor, ironias,
sarcasmo, trocadilhos e sempre apresentam riqueza linguistica, histérica, cultural e critica.

Tém o objetivo de alertar seu publico alvo sobre problemas sociais, criticar atividades
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politicas, advertir sobre situacdes de relevancia publica etc. Portanto, para que o leitor possa
compreendé-la completamente e posicionar-se criticamente sobre seus temas é necessario
promover a interrelagdo entre varios tipos de conhecimento e de vérias habilidades e
estratégias de leitura. Abaixo apresentamos alguns dos conhecimentos e inferéncias que
auxiliam na depreensdo de sentidos da imagem acima. Destacamos, porém, que 0 processo
ndo ocorre de maneira hierarquica ou linear como apresentado a seguir, mas sim que sdo
processos concomitantes que se retroalimentam. A proposta seguinte tem carater didatico e é

apenas uma entre varias que se podem elaborar.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, acreditamos que o leitor ndo tenha tido problemas de
interpretagdo, ainda que alguns termos possam causar estranheza como “CIA” e “Plis”. Para
entende-los, é necessario que os primeiros conhecimentos linguisticos e socioculturais sejam
explorados, necessitamos saber que CIA € a sigla em inglés da agéncia de inteligéncia dos
Estados Unidos e que “Plis” é uma adaptacio do termo “Please” do inglés. E necessério,
também, reconhecer que o uso da palavra “infiltrarse” nio se faz sem intengdes discursivas
do autor, pois ha um jogo de sentidos que relaciona o termo CIA, a palavra “infiltrarse” e ao
segundo personagem, logo temos, a0 mesmo tempo, um bom exemplo de inferéncia
Iéxica/linguistica. Assim, vemos a necessidade de que mais conhecimentos socioculturais
sejam explorados, € necessario saber que os personagens pertencem a historias diferentes. O
primeiro é Filipe que pertence as tirinhas de Mafalda, personagem latino-americano de carater
fortemente critico e militante, e o segundo é Snoopy, personagem iconico dos Estados Unidos
e criado por Charles Schulz. Ademais, exige-se que saibamos que a CIA, por estratégias
militares, envia agentes para que se infiltrem em paises de interesse dos Estadunidenses. As
tarefas feitas até o momento relacionam-se aos contelidos proposicionais da imagem, no
entanto isso ndo garante a compreensdo completa do texto. Mas podem influenciar no tipo de

inferéncias que sao elaboradas ao longo e apos a leitura.

Ainda nos falta compreender as informacdes extratextuais ndo explicitas e fazer inferéncias
sobre seu contexto de producédo, sobre as ideologias do autor, sobre para quem o texto se
dirige, seus discursos prévios e se o texto possui ideologias politicas etc. Todas essas
inferéncias serdo pragmaticas, pois poderdo ser confirmadas ou canceladas, dependendo da

interpretacdo e dos conhecimentos prévios que se aportem ao texto.

Pode-se, por exemplo, inferir que a tirinha foi elaborada durante as ditaduras militares na

América Latina, periodo de maior atividade e influéncia da CIA nessa regido principalmente



73

por meio da operagdo CONDOR® em que os Estados Unidos disponibilizam recursos bélicos,
financeiros, estratégicos e humanos para reprimir opositores desses regimes ditatoriais
militares, em geral individuos de esquerda. Podemos inferir que o local de divulgagdo seja
justamente paises que estiveram sob a acdo dessa operacdo e que seu publico alvo seja os
individuos opositores a esse regime. Por meio das pistas deixadas, podemos inferir que o texto
apresenta uma ideologia politica contraria a ditas acdes dos Estados Unidos o0 que nos remete
diretamente a ideologia dos autores, tanto do personagem Filipe como do personagem
Snoopy, o primeiro por acreditar que o segundo € um infiltrado e o segundo por refutar ser um
enviado da CIA. Inferimos que seu discurso dialoga com discursos da esquerda latino-
americana que, historicamente, se opdem as politicas de abertura oferecida pelos governos de
direita aos EUA. Essas e outras inferéncias podem ser feitas para a depreensdao de significados
do texto, no entanto elas variardo de acordo com os conhecimentos prévios de cada leitor,
além do que podem ser modificadas dependendo do contexto de leitura e de divulgagéo, dos

conhecimentos prévios, ideologias as quais os leitores se filiam etc.

Através dessas acOes, os leitores serdo capazes de perceber que a tirinha possui carater
cultural e ideoldgico (como qualquer texto), poderdo posicionar-se criticamente sobre o tema
do texto, deverdo refletir sobre sua realidade e como isso lhes afeta, perceberdo que ha
discursos e ideologias que perpassam a producgdo de cada texto, que a presenca do autor se da
atraves de pistas linguisticas, marcas de estilo, visuais etc., compreenderdo que a escolha do
género discursivo é por si uma amostra ideologica. E, por fim, se perceberdo como sujeitos
capazes de propor e promover mudancas sociais e melhorias para si e para 0s outros. Ou seja,

o Letramento Critico sera desenvolvido.

No caso das escolas brasileiras, para usar a realidade na qual nos inserimos, a ferramenta mais
disseminada e amplamente usada para o ensino é o livro didatico (LD), que, muitas vezes,
torna-se o unico recurso didatico que professores e alunos utilizam para ter contato com 0s
contetidos, qualquer que seja a disciplina estudada. Portanto, o LD, é, sem dlvida, a instancia
mais comum para buscar o alcance do Letramento Critico e, por isso, ele se torna nosso
corpus neste trabalho, mais especificamente os Livros Didaticos de Espanhol selecionados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017 para os anos finais do Ensino

Fundamental.

69 Operacdo de cooperacdo entre os regimes militares da América do Sul (Brasil, Chile, Bolivia, Argentina,
Paraguai e Uruguai) e os Estados Unidos da América para combater opositores desses regimes. Dentre as ac6es
ocorridas, podemos destacar sequestros de opositores, assassinatos e tortura.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos as questdes metodoldgicas que foram utilizadas para o
tratamento de nosso corpus que sera, igualmente, detalhado a seguir. Para responder a
pergunta inicial, comprovar a hipdtese de pesquisa, alcancar os objetivos propostos e dar
suporte a nossas afirmagdes, uma pesquisa bibliogréfica foi elaborada. Ademais, este
trabalho, por analisar obras didaticas utilizadas em contexto brasileiro, tem o objetivo de ser
atil a préatica docente em sala de aula, a partir das reflexdes aqui desprendidas, fomentando
discussdes que busquem melhorias as praticas pedagogicas vigentes, portanto pode inscrever-

se como uma pesquisa aplicada.
5.1 Abordagem desta pesquisa

A partir da bibliografia utilizada, priorizamos a descri¢do, observacao e reflexdo aprofundada
sobre o conteudo e construcdo das atividades das cole¢es Cercania, Entre Lineas e Por el
mundo en espafiol. Além disso, ndo buscamos elaborar um modelo Unico de classificacdo
numeérica ou andlise de suas caracteristicas, pois como destacam Gerhardt e Souza (2009, p.
32) “os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens”. Reiteramos, também, que nos afiliamos a variadas abordagens neste estudo,
porém sdo apenas algumas de um amplo campo que segue se desenvolvendo, neste sentido, as
informacbes aqui apresentadas tém objetivo de gerar outras informacGes e ndo se
apresentarem como finalizadas ou estaticas. Por essas caracteristicas, afirmamos que temos
uma abordagem prioritariamente qualitativa para o tratamento das questdes. Em outras
palavras, nossa abordagem visa a refletir sobre a exploracdo das inferéncias nos materiais
didaticos de forma a verificar se ha ou ndo relagdo com o desenvolvimento do Letramento

Critico, tendo como objetivo final a geracdo de novas informacdes e discussdes sobre o tema.

Adicionalmente, elaboramos um rapido levantamento quantitativo das atividades de leitura,
apresentando, de maneira breve, sua quantificacdo por meio de graficos. Desta forma, teremos

uma nog¢do comparativa da proporcao das caracteristicas propostas em nossa analise.
5.2 Tratamento da abordagem qualitativa

Dividida em trés etapas maiores, a analise iniciou-se com a leitura detalhada das colegdes
didaticas que visava a tomar conhecimento das caracteristicas didaticas e pressupostos

tedricos, essa acdo nos possibilitou, também, definir o recorte adequado a ser feito (detalhado
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no item 5.5), além do reconhecimento prévio de atividades que pudessem auxiliar-nos em

nossos objetivos de pesquisa.
5.3 A importancia de se separar as atividades em Pré-leitura, leitura e pos-leitura

A segunda etapa consistia em separar as atividades em: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Isto
se faz importante, pois, segundo o documento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998), ¢ util pensar sobre o trabalho de leitura em fases chamadas Pré-leitura,
Leitura e Pos-leitura e em cada uma delas podem ser executadas tarefas distintas, inclusive,

em todos os livros selecionados pelo PNLD ha essa divisdo em fases.

Por exemplo, na primeira € comum buscar a ativacdo de conhecimentos prévios sobre 0s
temas trabalhados, sobre a organizacdo textual e lexical, perspectivas e gostos pessoais,
explorar titulos, subtitulos, imagens, fontes, identificar autores etc. Esse tipo de atividade, em
sua grande maioria, ndo propde a interpretacao textual propriamente dita, mas sim sensibilizar
os leitores “aos possiveis significados a serem construidos na leitura com base na elaboragédo
de hipoteses” (BRASIL, 1998, p. 91). Devido a isso, quando elaborarmos nossa
caracterizacdo das atividades, a questdes com propostas desse tipo ndo poderdo ser
enquadradas no grupo das concepcdes de leitura, pois esse engloba atividades de interpretacédo

textual.

Na segunda fase, € quando ocorre a interpretacdo das informagdes explicitas e implicitas do
texto e também o momento que exige dos leitores a exploragdo das “[...] estratégias de
integragdo de uma informacéo a outra, o estabelecimento dos elos coesivos e a utilizagdo de

estratégias de inferéncia” (BRASIL, op. cit., p. 92).

Por fim, a dltima fase corresponde, em geral, a explorar as perspectivas e impressdes dos
alunos apds a leitura, explorando sua capacidade critica para complementar a interpretacdo
previamente elaborada e “a pensar sobre o texto, emitir suas reacOes e avaliar, criticamente, as
ideias do autor” (BRASIL, op. cit., p. 92). Além, claro, de relacionar os conteudos e temas

dos textos base aos conhecimentos de mundo do leitor.
5.4 Categorias de classificacdo de acordo com as caracteristicas de cada atividade

E a terceira e Ultima etapa consistiu em organizar as atividades de acordo com 0 0s eixos

tedricos que embasam nosso estudo, procuramos enquadra-las em trés categorias maiores: (A)



76

Concepgdo de leitura sob a qual cada questdo foi construida; (B) Tipo de inferéncia

explorado; (C) Fomento a capacidade de reflexdo critica dos estudantes.

A categoria (A) se fundamenta nas concepcdes descritas no referencial teorico e utilizaremos
aqui a nomenclatura proposta por Daniel Cassany (2006) assim, esta sera subdivida em trés
subcategorias: (A.1) concep¢do linguistica; (A.2) concepcdo psicolinguistica; (A.3)
concepcao sociocultural. Como podera ser observado, ha atividades que ndo foram
enquadradas nesta categoria, por ndo apresentarem caracteristicas que nos possibilitassem
fazé-lo, o que pode apontar para a necessidade de novos estudos elaborarem categorias

complementares.

A categoria (B) se fundamenta no Fluxograma das inferéncias e suas caracteristicas ilustrado
na pagina 57 e se subdivide em quatro subcategorias, sdo elas: (B.1) Inferéncias
lexico/linguisticas; (B.2) Inferéncias proposicionais; (B.3) Inferéncias pragmaticas
elaborativas. Todas as atividades que exigiam a identificagdo de informacdes implicitas como
realizar inferéncias a partir dos conhecimentos prévios ou a partir de informacfes semanticas

do texto foram qualificadas em (B);

Por fim, a categoria (C) se baseia no Quadro 3 e Quadro 4 das paginas 69 e 70 que tratam das
tarefas que um leitor deve executar durante a leitura, esta subdivide-se em 10 subcategorias,
sdo elas: (C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcao, estrutura e estilo; (C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o
autor sobre o que diz; (C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construgdo
de seu discurso; (C.4) Identificar conotagbes de termos comuns ou incomuns a cultura da
comunidade e intencdes ao utilizd-las; (C.5) Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias,
classes, género, sexo etc.); (C.6) Avaliar a solidez, a confiabilidade e a validade dos
argumentos, exemplos e dados; (C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e
posicionar-se criticamente sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.); (C.8)
Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producédo do texto; (C.9) Fazer inferéncias
sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que podem estar na origem da
construgdo do discurso em questdo; (C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é
dirigido; (C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc. Reparemos que as subcategorias C.8, C.9, C.10 e C.11 referem-se a

reflexdes criticas sobre informagfes implicitas, logo essas também se enquadram, de alguma
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forma, na categoria (B) mas diferem-se, pois, nem todas as subcategorias de (B) preveem

reflexdes criticas.

A seguir, elaboramos uma tabela de classificacdo qualitativa das atividades que serd
preenchida de acordo com as caracteristicas que cada questdo apresentar e, a seguir,
oferecemos discussdes gerais sobre as unidades e as classificagdes dadas. Quando alguma
caracteristica ndo for contemplada pela questdo em analise a abreviatura N/A (ndo se aplica)
serq apresentada. Quanto as tarefas criticas, apenas representaremos as que forem

contempladas.

Tabela 1:Classificacdo das atividades de Ieitura,Nsegundo a concepcao de leitura, inferéncias e tarefa critica.
TABELA DE CLASSIFICACAO QUALITATIVA DAS ATIVIDADES DE

LEITURA
Colecao: | Unidade:
Titulo da Unidade:
Numero da atividade \ Subsecdo da unidade
() | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(B.1) Léxico / (B.2) Proposicionais / (B.3) Pragmaticas
() linguisticas () Explicativas () elaborativas

(c) TAREFA CRITICA
(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.
(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.
(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
(C.4) Identificar conota¢des de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utiliza-las.
(C.5) Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias, classes, género, sexo etc.).
(C.6) Avaliar a solidez, a confiabilidade e a validade dos argumentos, exemplos e dados.
(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).
(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producéo do texto.
(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.
(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.
(C.11) Inferir informagdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.).

Fonte: elaborado pelo autor baseado em: Cassany (2006; 2009; 2010), Chikalanga (1992); Trabasso e Magliano
(1996); Ledn (2003); Escudero (2004); Ledn e Escudero (2010); Salcedo (2015).
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5.5 Corpus

Como ja citado anteriormente, uma analise das atividades de leitura dos livros de espanhol
aprovados pelo PNLD 2017 foi executada. Inicialmente, desejdvamos analisar todas as
atividades de leitura dos doze livros, sdo quatro volumes por colecdo correspondentes as
séries do ensino basico, no entanto percebemos que a extensdo desse trabalho ultrapassaria 0s
objetivos desta dissertacdo, pois ainda que fosse minuciosa e profunda, resultaria bastante
extensa e pouco pratica para sala de aula. Além do mais, as colecbes apresentam grande
riqueza de contetidos o que inviabilizou a analise de todas as paginas dos materiais, portanto
optamos por fazer um recorte que nos possibilitasse ter uma amostra que fosse representativa
de todas as colecOes. Desta forma, optamos por analisar todas as atividades de leitura das
primeiras e oitavas unidades das cole¢des Cercania e Entre Lineas e do primeiro e oitavo
capitulo da colecdo Por el Mundo en Espariol, especificamente dos livros do nono ano
(referente ao volume 4)7°. Primeiramente, a selecdo dos livros da Ultima série do ensino
béasico foi feita baseada no pressuposto de que os alunos, nesse nivel do ensino, possuem mais
conhecimentos de mundo e sobre a lingua espanhola o que permite explorar mais atividades
inferenciais. Em segundo lugar, a selecdo desses capitulos permite executar uma comparagao
entre os contedos das distintas colecBes, assim como fazé-lo dentro da propria colecdo. Por
fim, acreditamos que a andlise dos primeiros e ultimos capitulos nos permite observar se ha
progressdo de conteudos em cada colecdo, partindo de atividades que exijam menos
habilidades avancadas de leitura as que exijam mais. Apresentamos a seguir as

unidades/capitulos que foram analisados:

0 Esta é a Gnica colecdo que divide seus livros em quatro unidades subdivididas em dois capitulos cada,
resultando em oito capitulos por livro. Como comparagdo, os capitulos dela equivalem as unidades das outras
duas, porém manteremos a denomina¢do que os autores utilizaram em sua obra.
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Descricao das unidades e capitulos cujas atividades de leitura foram analisadas
~ LIiE Grefes Titulo das unidades | Secdes de Subsecdes de
Volume | Colegéo / . : )
. / capitulos leitura leitura
Capitulos
Voces de  otros
: : i Almaceén de ideas
Unidad 1 encanto§. G,uw]ea
Ecuatorial,  Africa
hispanohablante. Red (con)textual
4 Cercania Lectura Tetiend :
Noche de estreno: se cgglze?er?sién a
Unidad 8 | abren las cortinas P
del teatro Después de Leer
Unidad 1 Adolescencia: entre Activa tus
cambios e valores o conocimientos
Entre Rincon de
4 - .. A leer
Lineas Unidad 8 Entre paisajes, rutas | Lectura _
y experiencias Amplia la
reflexion
. ¢La TV nos atrofia .
Porel | Capitulo1 la imaginacion? ;Qué dicen | !A pensar!
4 Mundo los/las...?
en Capitulo 8 | ;OUS vas a ser? Y como | Lectura en accion
Espafiol P ¢ ' lo dicen?
jAdelante!

Fonte: Organizado pelo autor
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6 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) E OS
LIVROS DE ESPANHOL SELECIONADQOS EM 2017

Segundo a pagina web do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o
PNLD tem suas origens no ano de 1929, ainda que com outras denominagdes, e por meio do
extinto Instituto Nacional do Livro (INL) foram empreendidas as primeiras tentativas da
universalizagdo do livro didatico no Brasil. Desde entdo, o programa vem evoluindo e em
1985 recebe 0 nome atual (PNLD) e, hoje, ele contempla todas as escolas publicas do pais e
todos os alunos dos anos finais do ensino basico e médio, incluindo os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Destaca-se, porém, que as Linguas Estrangeiras
Modernas (LEM), Espanhol e Inglés, s6 foram contempladas pelos editais do PNLD em
20117%, ainda que o componente curricular espanhol ja tivesse se tornado obrigatério no
Ensino Médio devido a Lei 11.161/2005 sancionada pelo entdo presidente Lula. Houve,
inclusive, naquele ano, segundo Daher, Freitas ¢ Sant’Anna (2013, p. 414) “a aquisi¢ao de
materiais de lingua espanhola para professores do ensino médio”, no entanto os alunos ainda

ndo eram contemplados algo que s6 ocorreu seis anos mais tarde.

Hoje, sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo e adquiridos por meio do FNDE,
segundo Daher, Freitas ¢ Sant’Anna (2013, p. 423), o PNLD é distribuido da seguinte

maneira:

Ensino Fundamental:

— 1°ano - Alfabetizacdo e Letramento, Alfabetizacdo Matematica;

— 2° e 3° ano - Alfabetizagdo e Letramento, Alfabetizacdo Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia; "

— 4% e 5° ano - Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Historia Regional e Geografia Regional;

— 6% a0 9° ano - Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol);

Ensino Médio:

— 1°a 3% ano - Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Fisica,
Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Lingua Estrangeira (Inglés e
Espanhol) e Arte.

1 Assim como livros de Sociologia e Filosofia.

72 «“As obras complementares, distribuidas no dmbito do PNLD, compdem acervos direcionados as turmas de
alunos de 1° ao 3° ano do ensino fundamental, com o objetivo de incrementar a aprendizagem no ciclo de
alfabetizagdo. Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro
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6.1 Como é feita a selecdo dos livros didaticos?

Através de editais publicados no Diario Oficial da Unido e disponibilizados no portal do
FNDE as editoras interessadas tomam conhecimento dos requisitos para inscricdo de seus
livros. Nessas, exige-se que as obras respeitem normas técnicas, fisicas (que ndo serdo
analisadas neste trabalho) e pedagdgicas. A adequacdo as duas primeiras é analisada pelo
Instituto de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Séo Paulo. A ultima pela Secretaria de
Educacdo Baésica, subordinada ao MEC, que, por sua vez, seleciona especialistas que aferirdo
se as obras se enquadram em critérios pedagogicos e didaticos estabelecidos no edital, sendo
aprovadas, esses especialistas serdo os responsaveis pelas resenhas dos livros que fardo parte
do referido Guia do Livro Didatico.

6.2 Como é feita a escolha dos livros pelos professores?

Por meio de um termo de ades&o via internet, as escolas publicas devem manifestar interesse
em serem contempladas pelo PNLD, feito este procedimento o FNDE disponibiliza no site e
fornece o Guia do Livro Didatico, elaborado pelo MEC, com resenhas das obras aprovadas
selecionadas por edital pablico, aos professores e diretores que, assim, fazem a escolha de
acordo com a adequacdo do LD aos preceitos metodolégicos da Escola e do proprio professor.
As escolas os recebem, geralmente, em outubro do ano anterior ao inicio da vigéncia do
PNLD atual, por exemplo, os livros do PNLD 2017, foram enviados as escolas em outubro de
2016.

6.3 Critérios observados na avaliacao pedagogica do edital de 2017

A avaliacdo pedagdgica das obras impressas, dos CDs e dos Manuais Multimidia do Professor
é realizada por equipes de professores do ensino superior publico, professores convidados de
outras instituicdes superiores e professores que atuam no ensino basico e médio, também da
rede publica que devem seguir as orientagdes e diretrizes do Ministério da Educacdo para a

avaliacdo. Essa é dividida em duas formas, a primeira se baseia em critérios comuns

3 Para uma analise minuciosa do processo de avaliacdo pedagdgica ver: Breve trajetoria do processo de
avaliacdo do livro didatico de lingua estrangeira para a educacdo basica no &mbito do PNLD (Daher, Freitas e
Sant’Anna, 2013)
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(indispensaveis e eliminatdrios) a todos os componentes curriculares contemplados em edital

vigente™, dentre os quais destacamos:

O respeito a legislagdo, as diretrizes e normas oficiais que regulam o Ensino
Fundamental, a observancia aos principios éticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social e, ainda, a necessaria adequagdo e coeréncia
da abordagem tedrico-metodolégica explicitada em relacdo aos objetivos
pretendidos. Tambem se observou a corre¢do e a atualizacdo de conceitos,
informacges e procedimentos constantes das obras, bem como a adequacéo
do Manual do Professor as carateristicas e objetivos estabelecidos pela
colecdo. (BRASIL, 2016, p. 15)

A segunda forma consiste em avaliar critérios especificos (indispenséaveis e eliminatérios) a

cada componente curricular, para este trabalho nos interessam os referentes a Lingua

Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés), ao todo sdo trinta e seis critérios eliminatorios,

sendo que vinte e dois referem-se a obra didatica a ser distribuida aos alunos e quatorze ao

manual do professor. Destacamos, porém, apenas cinco critérios, visto que se referem

diretamente aos nossos objetos de pesquisa, a Leitura Psicolinguistica, a Sociocultural e o

Letramento Critico, sdo eles:

Quadro 6:Critérios de avaliacdo pedagogica para as colegdes de LEM (os que se referem a presente pesquisa)

Na avaliacdo das obras didaticos de Lingua estrangeira, sera excluida a obra didatica
gue ndo apresentar, em seu conjunto:
. Manifestacbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual de
Critério c_om_unidades_ falantes da lingua esErange_ira, com ten]a_s adequados aos anos
9 finais do ensino fundamental, que ndo veiculem esteredtipos nem preconceitos,
i seja em relacdo as culturas estrangeiras envolvidas, seja em relacdo a cultura
brasileira;
. Manifestacbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que
Critério favo_re(;am 0 acesso a diversid{_alde cultural, social, é?nica, etaria e ge género
3 manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que
i essa diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua e das comunidades que
nela se expressam;
Critério | = Atividades de leitura comprometidas com o desenvolvimento da
8: capacidade de reflexdo critica;
Critério | * _Estratégias de leitura, tais como Ioca_lligagéo de inforrrjagﬁes e_xplicAitas_ e
10: implicitas no texto, levantamento de hipoteses, produgdo de inferéncia,
) compreensdo detalhada e global do texto, dentre outras;
Critério | ™ . Atividades_ que ~criem inter?relag(")es com o e_ntorno da escola,
18 estimulando a E)artlmpa(;ao social dos jovens em sua comunidade como agentes
de transformacdes;

Fonte: Guia do Livro Didatico (Brasil, 2016, p. 51)

4 Em 2017, Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Historia, Geografia),
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) e Artes.
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Vé-se que esses critérios remetem diretamente as concepc¢des de leitura segundo Daniel
Cassany, assim como aos preceitos preconizados pelo Letramento Critico. Ao avaliar se as
colecBes evitam veicular estere6tipos, preconceitos, assim como o fomento ao contato com
distintas racas, etnias, géneros etc., exige-se que o aluno atue de forma a recuperar, ampliar ou
construir conhecimentos socioculturais. Além, claro, de incentivar, consequentemente, a
capacidade de reflex&o critica dos estudantes quando avalia se os livros fomentam o contato
com o entorno escolar, a vida social dos estudantes, a participacéo ativa em comunidade e a

compreensdo da ineréncia da diversidade no mundo atual.

Por fim, o critério 10 refere-se diretamente as estratégias de leitura como o levantamento de
hipoteses, a localizacdo de informagdes e a retomada de inferéncias para a elaboracdo da
coeréncia global. Fazemos apenas uma observagdo em relacéo a esse critério, pois o Guia do
Livro Didatico aborda como se fossem diferentes a capacidade de levantar hipdteses, a de
localizar informacdes implicitas e produzir inferéncias, sob 0 nosso ponto de vista e baseados
na literatura sobre o tema, defendemos que tudo isso estd concentrada em uma mesma
capacidade, a de elaborar inferéncias em um texto. Respeitando, claro, as diferencas entre o0s
tipos de inferéncias feitas durante a leitura. O levantamento de hipGteses, por exemplo, pode

ser considerado como um tipo de inferéncia on-line e explicativa.

Portanto, defendemos que os futuros Guias dos Livros Didaticos elaborados pelos avaliadores
explicitem de maneira mais clara e didatica o que se considera como inferéncias para a
producdo das colecdes e para o trabalho dos professores em sala de aula, pois da forma como
é tratado no item 10, nos parece que sdo estratégias diferentes e que ocorrem em momentos

separados na leitura.
6.4 Apresentacdo das obras de espanhol aprovadas no PNLD 2017

O PNLD de 2017 trouxe uma inovagdo em relagdo aos triénios anteriores, as obras inscritas
foram divididas em Tipo 1 e Tipo 2, segundo “a inclusdo ou ndo do Manual do Professor
Multimidia” (BRASIL, 2016, p. 21), respectivamente. No caso do Espanhol, foram oito obras
inscritas no total, sendo sete do Tipo 1 e uma do Tipo 2, porém apenas trés foram aprovadas,
inicialmente foram inscritas como de Tipo 1, no entanto seus manuais multimidia do
professor foram reprovados e, assim, posteriormente foram catalogadas como obras do Tipo
2.
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Quanto a estrutura dos LD o subitem 4.1.1 do edital exige que sejam compostos por quatro
volumes mais seus manuais do professor impressos e/ou multimidia e, no caso das obras de
LEM exige-se, subitem 4.1.3, que o livro do estudante seja distribuido acompanhado de CD
contendo os audios utilizados nas colegdes, esse € considerado como parte integrante da

colecdo, logo ndo podendo ser separado dos livros.

Como dito, trés foram as obras de espanhol aprovadas no PNLD 2017, o que representa um
indice de aprovacdo de 37% do total (BRASIL, 2016), sdo elas: Cercania (COUTO;
COIMBRA; CHAVES, 2015); Entre Lineas (SILVA; MESQUITA, 2015); Por el Mundo en
Espafiol (MORAES et al., 2016). A seguir, as apresentamos brevemente.

6.5 Cercania

De acordo com o manual do professor, esta colecdo é dividida em quatro volumes que, ao seu
turno, sdo subdivididos em oito unidades. Ao construir-se sob a abordagem séciodiscursiva da
linguagem, seu projeto pedagdgico consiste em fomentar a constru¢do da autonomia e do
pensamento critico e a efetiva expressdo dos alunos em espanhol, atraves da conciliacdo dos
distintos géneros discursivos que permeiam as relagdes sociais no mundo, assim como a

abordagem dos temas transversais.
Desenvolvimento das atividades de leitura

Por meio de textos auténticos, a colecdo propde atividades de compreensao leitora a partir de
trés principios: (a) ler € um processo interativo entre o autor, leitor e contexto, (b) o leitor é
essencial para a negociacdo de significados e que (c) o processo de leitura se da atraves do
uso de diferentes estratégias “cognitivas, metacognitivas, afetivas, sociais”’® (COIMBRA e
CHAVES, 2015, p. 206). Com isso, 0 material propde alcancar uma formagdo humana e efetiva
dos aprendizes sob conceitos fundamentais de ensino como “por exemplo, a formagao cidada,
“letramento” e autonomia intelectual”’® (COIMBRA e CHAVES, 2015, p. 197). Segundo as
autoras, o material apresenta um gama de textos visuais, escritos e orais que representam uma
variedade de géneros “oriundos de distintos contextos de producio e de circulagdo”’’ (op. cit.,
p. 199), pois elas acreditam que: “quanto maior seja a diversidade de géneros textuais e de

estratégias discursivas que o professor trabalhe em sua aula, melhores e mais ricas serdo as

» Tradugdo nossa. Original: “cognitivas, metacognitivas, afectivas, sociales ”
76 Traducgao nossa. Original: “por ejemplo, la formacién ciudadana, “literacidad” y autonomia intelectual”
7 Tradugéo nossa. Original: “oriundos de contextos de produccién y de circulacién distintos”
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reflexdes e a ampliacdo da capacidade de compreensido leitora dos alunos”’® (COIMBRA e
CHAVES, 2015, p. 205).

As atividades de leitura estdo presentes na secdo “Lectura” que é dividida em subsecdes

denominadas:

Almacén de ideas: subsecdo na qual sdo propostas questdes que ativam 0s conhecimentos

prévios e formulacdo de hipoteses;

Red (con)textual: subsec@o na qual sdo propostas estratégias de leitura, tais como: “leitura em
voz alta, atividades de quebra-cabecas, atividades para relacionar perguntas e respostas, entre
outras que levam o aluno a compreender globalmente o texto e suas partes”’® (COIMBRA e
CHAVES, 2015, p. 210).

Tejiendo la comprensién: subsecdo na qual se explora os textos por sua forma composicional
para levar os alunos adquirirem habilidades de leitura, tais como: “compreensdo global do
texto, localizacdo de informacao explicita, producéo de inferéncias, identificacdo de efeitos de

sentido, comparagdo de informagdes, expressio de opinido, etc.”® (COIMBRA e CHAVES,

2015, p. 210).

Después de Leer: subsecdo na qual s@o propostas questdes que vdo além dos textos, que
exigem “opinido sobre sua temadtica e de intertextualidade, de modo a refletir criticamente

sobre o que foi lido8%. (COIMBRA e CHAVES, 2015, p. 210).

Faz-se importante destacar que as autoras diferem estratégias de leitura e habilidades de
leitura e enquadram a capacidade inferencial em habilidades, ndo em estratégias como, por
exemplo, o faz Solé (1998) e o item 10 do edital do PNLD 2017. Porém, o manual do
professor ndo oferece explicacOes para esta distingdo e adesdo conceitual. Talvez, pela falta

de clareza do posicionamento tedrico do edital que ndo deixa claro sua defini¢do do termo.

8 Traducédo nossa. Original: Cuanto mayor sea la diversidad de géneros textuales y de estrategias discursivas
que el profesor trabaje en su clase, mejores y mas ricas seran las reflexiones y la ampliacién de la capacidad de
comprension lectora de los alumnos.

" Tradugdo nossa. Original: “lectura en voz alta, actividades de rompecabezas, actividades para relacionar
preguntas y respuestas, entre otras que llevan al alumno a comprender globalmente el texto y sus partes”

80 Traducdo nossa. Original: “comprension global del texto, localizacion de informacion explicita, produccion
de inferencia, identificacion de efectos de sentido, comparacion de informaciones, expresion de opinion, etc.

81 Traducdo nossa. Original: “opinion acerca de su tematica y de intertextualidad, de modo a reflexionar
criticamente sobre lo leido”
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6.6 Entre lineas

De acordo com o manual do professor, esta colecao é dividida em quatro volumes que, ao seu
turno, sdo subdivididos em oito unidades. Elaborada sob a abordagem sdciointeracional de
linguagem a colecéo visa a formacdo da consciéncia critica de estudantes para a sua atuacao
na sociedade “como cidaddo consciente”® (SILVA, MARTINS e MESQUISTA, 2015, p.
215) e a aquisicdo de componentes linguisticos contextualizados que permitam aos alunos
expressar-se nas mais distintas situagdes sociais, por meio de distintos géneros discursivos e

da reflexdo sobre a multimodalidade que os permeia.
Desenvolvimento das atividades de leitura

Através de diversos textos proveniente de distintos suportes, o material trabalha com os textos
sob uma perspectiva pratica social e critica, propondo atividades de compreensdo leitora com
o fim de “valorizar a leitura de textos em espanhol como fonte de informagdo e tambem de
prazer”® (SILVA, MARTINS e MESQUISTA, 2015, p. 215). Suas atividades de leitura,
segundo as autoras (op. cit., p. 222), “exploram questdes de intertextualidade com o objetivo

de que os estudantes reflitam sobre como os diferentes textos dialogam entre si84,

As atividades sdo divididas em pré-leitura, leitura e pos-leitura, estando presentes na secao

“Rincon de Lectura” que é dividida em subse¢des denominadas:

Activa tus conocimientos: subsecdo dedicada a ativacdo dos conhecimentos prévios dos

estudantes sobre os temas que serdo abordados.

A leer: subsecdo dedicada a leitura propriamente dita dos textos, busca-se relaciona-la a
atividades que explorem diferentes estratégias de leitura como “localizacdo de informagdes
explicitas, localizacdo de informacBes implicitas, producdo de inferéncias, compreensdo
detalhadas, compreensdo global, compreensio das intengdes do autor”®® (SILVA, MARTINS
e MESQUISTA, 2015, p. 222). Nesta se¢cdo, também, sdo propostas atividades de pos-leitura

82 Tradugdo nossa. Original: “como ciudadano consciente”

83 Traducéo nossa. Original: “valorar la lectura de textos en espafiol como fuente de informacion y también de
fruiciéon”

8 Traducdo nossa. Original: “exploran cuestiones de intertextualidades con el objetivo de que los estudiantes
reflexionen sobre como los diferentes textos dialogan entre si”

8 Traducio nossa. Original: “localizacién de informaciones explicitas, localizacién de informaciones implicitas,
produccién de inferencias, comprension detallada, comprension global, comprension de las intenciones del autor,
etc.”
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por meio de novos textos questionamentos sobre a realidade dos estudantes ou seu

posicionamento sobre o tema.

Amplia la reflexion: subsecdo dedicada a discussfes sobre os temas estudados, essas tém o
objetivo de ampliar as concepgdes dos textos, por meio de reflexdes criticas aportadas pelos
alunos com o uso de seu arcabouco social, cultural, politico, etc. O que podemos definir

também como discussdes criticas baseadas nas percepcdes socioculturais dos alunos.

Faz-se importante salientar que as autoras definem a inferéncia como uma estratégia de leitura
como o faz outros autores e o proprio edital do PNLD, no entanto difere entre localizacdo de
informacdes implicitas e producdo de inferéncias, algo que defendemos neste trabalho como

uma mesma acao.
6.7 Por el mundo en Espafiol

De acordo com o manual do professor, esta colecdo € dividida em quatro volumes, porém, a
diferenca das demais, cada um é dividido em quatro unidades que, por sua vez, sdo
subdivididos em dois capitulos cada. A colecdo é construida sob a articulacdo entre
concepgdes discursiva-enunciativas e pressupostos cognitivos, segundo os autores (Moraes et
al., 2016, p. 218) “[...] as discussdes contempladas por essas vertentes dos estudos linguisticos
nos levam a uma possibilidade de ensino de lingua espanhola bastante sintonizada com o
papel da lingua estrangeira previsto nos PNC”. Ademais, a contribui¢do dos estudos da
enunciagdo estd em propor uma leitura que ultrapasse a sistematizagao estrutural e “considere
a subjetividade como inerente 4 linguagem” (MORAES et al., 2016, p. 218), além de
conceber os textos como provenientes de uma fonte enunciativa e de um coenunciador, ou
seja, todo texto tem um onde e quem o proferiu e, também, um destinatario ou quem o
recebera. Quanto aos pressupostos cognitivos a obra admite adotar a perspectiva interacionista
de leitura, levando em consideracdo, em suas atividades, tanto os conhecimentos prévios dos

estudantes como a colaboracdo que os textos trazem em si.
Desenvolvimento das atividades de leitura

Por meio de uma variedade de géneros discursivos que permeiam distintos contextos sociais,
a colecdo busca a formacdo autbnoma e critica dos estudantes, valorizando, em suas
atividades, as experiéncias e conhecimentos prévios socioculturais. Os autores afirmam que o

material “se organiza em fun¢do dos textos” (Moraes et al., op. cit, p. 212) e tem foco no
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“trabalho com as estratégias de leitura e com as habilidades linguisticas e cognitivas
necessarias para a realizagdo de uma leitura de qualidade” (Moraes et al., 2016, p. 222).
Portanto, o objetivo do material ¢ auxiliar os aprendizes a adquirir “estratégias de leitura

utilizadas por leitores maduros [...]” (MORAES et al., op. cit.).

As atividades sdo divididas em pré-leitura, leitura e pos-leitura, estando presentes na se¢ao
¢Qué dicen los/las...? / ¢Y como lo dicen? se destina a leitura de textos, prioritariamente,
verbais. Nesta se¢do estdo integradas atividades de leitura, fala, escrita e escuta, cada uma
sendo precedida por icones que indicam a habilidade a ser desenvolvida. Esta secdo possui

subse¢Oes denominadas:

IA pensar!: subsecdo dedicada as atividades de pré-leitura, busca-se ativar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre os temas em questdo, ha atividades para formulacdo de hipdteses

e de objetivos para a leitura.

Lectura en accion: subsecdo dedicada as questdes de leitura que consideram o uso de

estratégias e de posicionamento critico para respondé-las, segundo os autores

Assim, buscamos desenvolver um trabalho de leitura critica, com base nas
estruturas e funcBes sociais dos géneros discursivos, e um trabalho
metacognitivo, por meio do ensino e da pratica de estratégias de leituras que
possam ajudar os alunos a se tornar leitores mais autbnomos. (MORAES et
al., op. cit., p, 213).

jAdelante!: subsecdo dedicada a trabalhos de p0s-leitura nos quais sdo propostas “reflexdes
criticas e propostas de aplicacdo ou agdes praticas que relacionem os textos ao cotidiano dos
estudantes” (MORAES et al. op. cit.).

Cabe salientar que essa obra é a Unica das trés que se define explicitamente sob uma
concepcdo cognitiva e tendo como foco o desenvolvimento de estratégias de leitura, assim é
provavel que a colecdo completa valorize, prioritariamente, atividades que explorem a

recuperacao de inferéncias e os conhecimentos socioculturais dos alunos.
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7 ANALISE QUALITATIVA DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Neste capitulo, apresentamos a caracterizacao feita, em formato de tabelas, das atividades que
compdem nosso corpus. Como pode ser visto, cada atividade de leitura recebeu uma
caracterizacao individual baseada no referencial tedrico apresentado. No total, oitenta e sete
atividades foram analisadas, sendo: quarenta e uma (41) da cole¢do Por el Mundo en Espafiol,
vinte e quatro (24) da colecdo Entre Lineas e vinte e duas (22) da colecdo Cercania (levando-
se em consideracdo as subdivisfes das atividades), vé-se que ha discrepancia quanto ao
namero de atividades da primeira para as Gltimas duas, logo decidimos, ao apresentar 0s
graficos quantitavos, apresentar os nimeros tanto absolutos quanto em porcentagens, o que
pode nos dar uma visdo mais fidedigna desta caracterizacdo. Cabe destacar que dentre as
atividades citadas, trés sdo projetos de atividades extras como debates e pesquisas, logo nédo
foram caracterizadas como atividades de interpretacdo textual, ainda que se encontrem em
subsecOes de poés-leitura. No entanto, foram aqui apresentadas em suas tabelas de

classificac@o ainda que sem serem classificadas como as demais.

A seguir, apresentamos as tabelas organizadas, primeiramente, pela ordem alfabética das
colecdes e, em segundo lugar, pela ordem numérica das unidades ou capitulos de cada livro.
ApoOs a apresentacdo das analises de cada unidade, tecemos breves comentarios que julgamos
pertinentes a respeito da organizacao, caracterizacao, critérios utilizados e outros comentarios
gue sejam relevantes para expandir nossa discussao sobre as atividades. Todas as atividades

analisadas podem ser encontradas em adendo.

7.1 Tabelas de classificacdo e discussdes das atividades da colecdo Cercania (Unidadel):

Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial, Africa hispanohablante

Numero da atividade |1 Subsecdo da unidade | Almacén de ideas
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Almacén de ideas
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
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(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

NUmero da atividade

| N/A

Subsecdo da unidade

Red (con)textual

| Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

Q)

| (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

NUmero da atividade

|1

Subsecéo da unidade

Tejiendo la comprensién

| Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica

Q)

| (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprension
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

() | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()| (B.1) Léxico/

linguisticas

X)

(B.2) Proposicionais /
Explicativas

() (B.3) Pragmaticas

elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da

escolha, funcéo, estrutura e estilo.

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

NuUmero da atividade

|3

Subsecdo da unidade

Tejiendo la comprension

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

() | (A1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() | (B.1) Léxico/

linguisticas

(X)

(B.2) Proposicionais /
Explicativas

() | (B.3) Pragmaticas

elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da

escolha, funcéo, estrutura e estilo.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producdo do texto.

(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.

NUmero da atividade

| 4

Subsecéo da unidade

Tejiendo la comprension

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA
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() | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()| (B.1) Léxico/
linguisticas

(X) | (B.2) Proposicionais/ | ()
Explicativas

(B.3) Pragmaticas
elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcéo, estrutura e estilo.

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

NUmero da atividade

|5 Subsecao da unidade | Tejiendo la comprension

() | Pré-leitura

(X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade IE Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprension
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 7 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprension
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2)Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

NUmero da atividade

| N/A | Subsecéio da unidade | Después de Leer

() | Pré-leitura

() |Leitura (X) | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(N/A) Néo se caracteriza como atividade de leitura.

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

Discussoes sobre a unidade 1 da cole¢do Cercania

Esta unidade é

intitulada Voces de otros encantos:

Guinea Ecuatorial,

Africa

hispanohablante, tendo como tema principal a valorizacdo da cultura africana. No total,

analisamos onze atividades divididas em trés grupos: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Através
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de uma variedade estrutural em suas atividades, esta unidade foca principalmente no
reconhecimento das estruturas e funcGes do género enciclopédia, explorando as tarefas
criticas na maioria de suas atividades, além da capacidade inferencial. Ha a presenca de
questdes de carater linguistico e psicolinguistico, porém ndo pudemos encontrar

caracteristicas da concepcdo sociocultural de leitura. Vejamos, em detalhes, a seguir:

Ha duas atividades de pré-leitura, presentes na subsecdo: Almacén de ideas. Na nimero 1, os
estudantes devem saber a qual género, entre trés opgdes dadas pelas autoras, as caracteristicas
descritas no livro pertencem, a resposta correta ¢ “enciclopédia”. Na atividade 2, com a
pergunta “;Qué sabes acerca de Guinea Ecuatorial?” é solicitado aos leitores que aportem o
que sabem sobre esse pais. Essas atividades caracterizam por buscar a ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, ndo se relacionam, ainda a interpretacdo do texto

propriamente dita, portanto ndo podemos caracteriza-la sob os critérios propostos.

O segundo grupo, das atividades de leitura, compde-se de oito atividades divididas em duas
subsecdes: Red (con)textual e Tejiendo la comprension. Essa primeira subsecao consiste em
uma atividade, ndo numerada, que se caracteriza como a descri¢cdo dos objetivos que devem
ser alcangados pelos alunos durante a leitura: identificar informagfes que sdo explicitas no
texto base. Logo, € uma atividade Linguistica (A.1), sem exploracdo de inferéncias e
nenhuma tarefa critica p6de ser verificada, logo os critérios (B das inferéncias) e (C das

tarefas criticas), ndo foram contemplados.

A segunda subsecdo compde-se de setes atividades que apresentam a mescla das distintas
concepcOes de leitura. As atividades 1, 6 e 7 foram classificadas em (A.1 Linguistica), pois
pedem que os leitores, através de preenchimento de quadros (questdo 1) ou respostas
protocolares (questbes 6 e 7), identifiquem informacdes explicitas dos textos base, tais como:
“nombre de la capital; densidade de la poblacion, gentilicio, lenguas oficiales etc”. Nao
pudemos encontrar em tais atividades caracteristicas da exploracdo de inferéncias ou tarefas

criticas, assim sendo os critérios (B e C) ndo foram contemplados.

As atividades 2, 3 e 4 foram classificadas em (A.2 Psicolinguisticas), pois exploram o0s
conhecimentos prévios dos estudantes para sua resolucdo. As questdes 2 e 4 tém foco na
estrutura composicional do género enciclopédia, exigindo que o leitor reconheca funcdes,
objetivos e finalidades desse, portanto pudemos verificar que as tarefas criticas (C.1 e C.8)

estdo presentes nessas questdes ademais, é necessario que os leitores elaborem inferéncias
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sobre 0 momento e as circunstancias de producéo do texto, logo o grupo (B.2 das inferéncias)

é explorado.

Na atividade 3, verificamos a exploracdo da capacidade inferencial, a partir da pergunta
¢ Cudl es el perfil de los lectores? os alunos sdo levados a inferir possiveis caracteristicas do
publico alvo de uma enciclopédia e, assim, buscar explicar os motivos de sua estrutura, estilo
e contexto de producdo, além de inferir as possiveis intencfes e objetivos do autor na
construcédo de seu discurso que, teoricamente, é informar de forma imparcial. Sob nosso ponto
de vista, esta € uma atividade simples, porém muito rica ja que consegue explorar inferéncias

Proposicionais/Explicativas (B.2) e distintas tarefas criticas, tais como (C.1, C.3, C.8 e C.10).

A nUmero 5, caracteriza-se como uma atividade de mdltipla escolha que apresenta
proposicOes verdadeiras e falsas sobre o género enciclopédia, que devem ser devidamente
marcadas pelos estudantes, assim, por explorar informacGes explicitas do texto e da prépria
questdo, a classificamos em (A.1 Linguistica), ademais ndo explora tarefas criticas ou a

capacidade inferencial.

Por fim, na subsecdo Después de leer ha uma proposta de projeto de pesquisa pos-leitura que
consiste em buscar informacdes (pontos e atracdes turisticas) e imagens da Guiné Equatorial e
apresenta-las aos colegas de classe, assim ndo a caracterizamos como uma atividade de leitura

como as demais, mesmo apresentando caracteristicas da concepcao linguistica de leitura.

7.2 Tabelas de classificacao e discussdes das atividades da colecdo Cercania (Unidade 8):

Noche de estreno: se abren las cortinas del teatro

NuUmero da atividade | 1 Subsecdo da unidade | Almacén de ideas
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Almacén de ideas
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
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(N/A)
Numero da atividade |3 Subsecdo da unidade | Almacén de ideas
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(X) | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | ( ) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.4) Identificar conotacdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utilizé-las.

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

NUmero da atividade | N/A | Subsecio da unidade | Red (con)textual
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA

(N/A)
NuUmero da atividade |1 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprensién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

Numero da atividade | 2 Subsecéo da unidade | Tejiendo la comprension
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

NuUmero da atividade |3 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprension
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA
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(N/A)
(c) TAREFA CRITICA

(N/A)
NuUmero da atividade | 4 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprensién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.4) Identificar conotagdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utiliza-las.

Numero da atividade |5 Subsecdo da unidade | Tejiendo la comprensién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

NUmero da atividade | 6 | Subsecéo da unidade | Tejiendo la comprensién

Né&o foi possivel avaliar a questdo por falta de acesso ao CD de audios.

NuUmero da atividade | N/A | Subsecéio da unidade | Después de leer
() | Pré-leitura () | Leitura (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)

Discussoes sobre a unidade 8 da cole¢do Cercania

Esta unidade ¢ intitulada Noche de estreno: se abren las cortinas del teatro, tendo como tema
principal a pluralidade cultural através de obras teatrais. A exemplo da unidade 1, analisamos
onze atividades divididas em trés grupos: pré-leitura, leitura e pés-leitura. Na unidade 8, ha
variedade estrutural de atividades com foco no reconhecimento de estruturas, funcdes e
caracteristicas dos géneros teatrais. Como na unidade anterior, hd o fomento a tarefas criticas
e a capacidade inferencial feito em atividades elaboradas sob as concepcdes linguistica e
psicolinguistica de leitura, no entanto ndo aferimos caracteristicas da concepgéo sociocultural.

Vejamos a analise, em detalhes, a seguir:
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H& trés atividades na subsecdo Almacén de ideas. Na atividade nimero 1, através de uma
estrutura de maltipla escolha, pede-se aos alunos que relacionem os nomes dos géneros do
teatro as caracteristicas descritas no livro. A atividade 2 consiste em solicitar aos alunos que
consultem, um dicionario bilingue Portugués/Espanhol, o referente em espanhol para a
palavra “rubricas” (acotaciones). Essas buscam a ativagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos em relagédo a organizam textual e lexical dos textos que serdo tratados posteriormente,
ademais, elas ndo trabalham com a interpretacdo textual em si, portanto ndo podemos

enquadra-las nos grupos propostos para esta analise.

A atividade 3, sob nossa analise, caracteriza-se como a mais completa desta unidade. A partir
do titulo da obra de teatro “Los idiomas de la tele”, pede-se aos alunos que definam em qual
se ela serd uma comédia, uma tragédia ou uma tragicomédia. Faz-se necessario, assim, a
mobilizacdo de varios conhecimentos socioculturais que podem ser acionados a partir do
conteudo semantico do titulo e, portanto, formulem hipéteses sobre o que lerdo. Acreditamos
que ndo havera respostas protocolares, ja que cada aluno aportara diferentes conhecimentos
em suas respostas, consequentemente ndo havera uma resolucdo, mas sim diversas que
deverdo ser analisadas como mais ou menos plausiveis e ndo como corretas ou incorretas. Por
estas caracteristicas, a classificamos como (A.2 Psicolinguistica), vemos também a
necessidade  de  produzir  inferéncias  (B.1  Léxico/linguisticas) e  (B.2)
Explicativas/proposicionais, pois os alunos deverdo inferir os significados das palavras de
acordo com o contexto e, até mesmo, solucionar ambiguidades. Ademais, é necessario inferir
motivos, explicacdes, causas ou consequéncias deste titulo para a obra. Por fim, verificamos
que a identificacdo do género, intengdes do autor, identificacdo de termos comuns e intengdes
ao utiliza-los, além das circunstancias de producdo devem ser observadas pelos leitores, logo

as tarefas criticas (C.1, C.3, C.4 e C.8) foram exploradas.

No grupo das atividades de leitura, hd sete questdes divididas em duas subsecdes: Red
(con)textual e Tejiendo la comprensién. Essa primeira, compde-se de uma atividade, ndo
numerada, que se caracteriza como a descricdo dos objetivos que devem ser alcangados pelos
alunos durante a leitura: elaborar uma leitura em voz alta e expressiva. Portanto, a
caracterizamos como uma atividade Linguistica (A.1), sem exploracdo de inferéncias ou
tarefas criticas verificadas, logo ndo foi possivel caracteriza-la sob os critérios (B das

inferéncias) e (C das tarefas criticas).
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A subsecio Tejiendo la comprension correspondem seis atividades, das quais cinco
elaboradas sob a concepc¢do linguistica de leitura (A.1), pois buscam o reconhecimento de
estruturas e informacdes explicitas no texto base, sdo elas: 1, 2, 3, 4 (apresenta intersecdo com

A.2 Psicolinguisticas) e 5.

Na atividade 1, os leitores, a partir das estruturas e informac6es do texto, devem observar em
qual género teatral a obra se enquadra, assim confirmando ou refutando as hipéteses
elaboradas na questdo 3 da subsecdo Almacén de ideas. A atividade 2 tem objetivo similar a
anterior, pois questiona sobre a estrutura da obra e se ela “respeta las unidades clasicas de
espacio, tiempo y accion”, essas unidades que sdo explicadas no enunciado da propria
questdo “En el treatro antiguo, la accion deberia ocurrir dentro de 24 horas, em un solo
lugar y trama”, portanto ndo ha necessidade de mobilizacdo de conhecimentos prévios. No
entanto, por tratarem de aferir sobre o reconhecimento dos estudantes sobre o género,

acreditamos que a tarefa critica (C.1) seja contemplada em ambas as questdes.

As atividades 3 e 5, possuem estruturas distintas. A primeira é construida em formato de
multipla escolha, no qual os leitores devem apontar quais marcacdes da peca teatral
correspondem ao cenario e quais as personagens. A Ultima tem estrutura tradicional de
resposta escrita protocolar. As duas visam a localizacdo de informacdes explicitas, portanto
classificadas em (A.1 Linguisticas), ndo se pdde observar exploracdo de inferéncias e

tampouco tarefas criticas, logo sem presenca dos grupos (B) e (C).

A questdo 4 apresenta caracteristicas de (A.1 Linguistica e A.2 Psicolinguistica), pois é
composta por duas perguntas, sdo elas: “¢Por qué la obra se llama Los idiomas de la tele?” ¢
“,Le pondrias otro titulo?”, a primeira deve ser respondida com base nas informacdes
trazidas no texto, logo seria linguistica (A.1), sem inferéncias, mas com o desenvolvimento da
tarefa critica (C.4), pois é necessario que o leitor reconheca as conota¢es das palavras do
titulo original em seu contexto de reproducdo. A segunda pergunta recorre as percepgdes
pessoais e de mundo de cada leitor sobre o tema central da obra, seu género, fungdes,
objetivos e intengdes, 0 que passar pela capacidade inferencial do leitor, ja que para intitular
um texto € necessario depreender essas nuances que o perpassam o conteldo semantico dos
textos. Assim, acreditamos que ela apresenta caracteristicas de (A.2 Psicolinguistica) com a

exploracdo de (B.2 Proposicionais / Explicativas) e da tarefa critica (C.1).
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A atividade 6, apresenta uma estrutura diferente das demais, pois mescla interpretacéo textual
com a percepcao de tipos de melodia. Aos estudantes € solicitado que imaginem ser os
diretores da obra e que oucam trés distintas cancOes e as relacione com o tipo de cena
representada (se acdo, suspense ou romance), no entanto nao tivemos acesso aos CD’s de

album de nenhuma das obras analisadas, logo ndo podemos executar a analise de tal atividade.

Por fim, na subsecdo Después de leer ha perguntas como “¢Has ido alguna vez al teatro?” ou
“¢ Qué otras obras has visto o leido?” que visam a relacionar as expectativas e habitos dos
estudantes ao teatro. Vemos que os conhecimentos de mundo dos leitores sdo acionados,
porém ndo se relacionam aos conteudos ou ao tema do texto base, logo ndo pudemos
classifica-la sob as concepcdes de leitura. De igual maneira, ndo vemos a exploracdo de

inferéncias ou de tarefas criticas.

7.3 Tabelas de classificagdo e discussdes das atividades da colecdo Entre Lineas

(Unidade 1): Adolescencia: entre cambios y valores

NUmero da atividade |1 Subsecdo da unidade | Activa tus conocimientos
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ () | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA
(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.
(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.
(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producdo do texto.
(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcdo do discurso em questéo.
(C.11) Inferir informacbes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.

NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Activa tus conocimientos
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
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Numero da atividade | 2 Subsecéo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.5) Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias, classes, género, sexo etc.).

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producéo do texto.

(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.

NuUmero da atividade |3 Subsecdo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 4 Subsecdo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()] (B.1) Léxico /| () | (B.2) Proposicionais/ | (X) (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

NuUmero da atividade |5 Subsecéo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()] (B.1) Léxico /1 ()| (B.2) Proposicionais/ | (X) (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.4) Identificar conotacdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
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intencdes ao utiliz-las.

(C.5) Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias, classes, género, sexo etc.).

(C.7) Interpretar o contexto de produgdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.

NuUmero da atividade | 6 (a) | Subsecdo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(X) | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.4) Identificar conotacdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utilizé-las.

(C.5) Distinguir a diversidade de vozes (ragas, etnias, classes, género, sexo etc.).

(C.6) Avaliar a solidez, a confiabilidade e a validade dos argumentos, exemplos e dados.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.

NuUmero da atividade | 6 (b) | Subsecdio da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.4) Identificar conotacdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utilizé-las.

Numero da atividade |1 Subsecdo da unidade | Amplia la reflexion

() | Pré-leitura () | Leitura (X) | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() |(B.1) Léxico/ () | (B.2) Proposicionais/ | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcao do discurso em questao.

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
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escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.).

NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Amplia la reflexion
() | Pré-leitura () | Leitura (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ ()| (B.2)Proposicionais/ | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA
(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.
(C.3) Buscar perceber as intenc¢des e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

Discussoes sobre a unidade 1 da cole¢do Entre Lineas

Esta unidade ¢ intitulada Adolescencia: entre cambios y valores, tendo como tema principal o
tratamento de aspectos relacionados a adolescéncia. Foram analisadas dez atividades
divididas em trés grupos: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Elas, em geral, seguem uma
estrutura tradicional de perguntas e respostas dissertativas, porém isso ndo implica somente a
exploracdo da concepcdo Linguistica (A.1) de leitura, visto que as questBes, desta unidade,

executam uma ampla exploracdo da capacidade inferencial e critica dos leitores.

Pbde-se constatar que as atividades foram elaboradas sob mescla das distintas concepcdes de
leitura, sendo a Psicolinguistica (A.2) a mais explorada, pois ha caracteristicas em quase todas
as atividades com destaque para a ampla exploracdo da capacidade inferencial. Quanto a
concepcao Sociocultural (A.3), pudemos encontrar algumas atividades que apresentam suas

caracteristicas.

A consequéncia da utilizacdo das trés concepgdes de leitura pode ser traduzida em uma
unidade bastante completa, em relagdo a nossa analise, que explora vérias tarefas criticas e
conhecimentos prévios dos leitores que devem avaliar desde estruturas do género discursivo a

fazer inferéncias sobre a identidade do autor e discursos prévios. Vejamos as discussoes:

Ha duas atividades de pre-leitura, presentes na subsecdo Activa tus conocimientos. A partir
de um comando principal “Antes de leer el texto siguiente, observa el titulo (adolescéncia),
donde esta escrito, quién lo firma y contesta oralmente”, pede-se aos alunos que reflitam e

criem hipdteses sobre 0 género, seu meio de divulgacdo (supostamente uma pagina de um
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diario pessoal) e sobre a identidade de seu autor, assim explorando da capacidade inferencial.

Posteriormente, os estudantes devem responder as questdes 1 e 2.

Na nimero 1, a geragdo de inferéncias sobre a identidade e motiva¢des do autor é exigida
com as perguntas “¢,quién lo ha escrito?” ¢ “¢por qué lo ha hecho?”. Assim, os estudantes
devem percorrer diversos espacos mentais para respondé-las, por exemplo devem pensar na
faixa etaria do autor, no género (se mulher ou homem), os discursos tipicamente veiculados
em paginas de diarios, intencbes (se para queixar-se ou relatar algo), objetivos, pontos de
vista, ou seja, ha varios conhecimentos socioculturais e criticos mobilizados para responder a
tais questionamentos, lembrando que serdo sempre inferéncias pragmaticas, pois cada
resposta podera ser cancelada ou modificada, dependendo das informacdes do texto e dos
conhecimentos de cada leitor. Portanto, classificamos esta questdo em (A.2 Psicolinguistica e
A.3 Sociocultural) com a exploragéo de diversas tarefas criticas, sdo elas: (C.1, C.2, C.3, C.8,
C9eC.11).

Na atividade 2, os leitores devem responder se ja escreveram textos semelhantes e em quais
situacdes, para tanto devem recorrer aos seus habitos e percep¢des pessoais sobre o género e
suas caracteristicas, funcGes e finalidades, no entanto ndo a caracterizamos em nenhuma das
concepcOes de leitura, pois ndo se trata da exploracdo de informacdes ou sobre o tema do

texto base. De igual maneira, ndo vemos a exploracdo de inferéncias ou de tarefas criticas.

As atividades de leitura estdo presentes na subsecdo A leer que se compde de seis atividades,
sendo a primeira apenas o comando para ler o texto base e fazer o que se pede a seguir, por

tanto analisaremos da atividade 2 a 6.

A nimero 2 divide-se em duas partes, na primeira “;En qué persona esta escrito el texto” 0S
estudantes devem identificar a primeira pessoa do plural (nosotros), assim caracteriza-se
como uma atividade (A.1 Linguistica). Na segunda parte “;Cual es la intencion de la autora al
escribirlo de esa manera?” 0s leitores devem inferir a intencdo, estratégias da autora em sua
escolha lexical ou quais vozes ela aciona ao utilizar “nés” em vez de “eu”. Essas proposicoes
estdo implicitas e se baseardo em inferéncias elaboradas por cada estudante, assim é uma
atividade (A.2 Psicolinguistica), com a exploracdo de inferéncias explicativas sobre as
intencdes da autora (B.2 Proposicionais / Explicativas) e das tarefas criticas (C.1, C.3, C.5,
C.8,C.10e C.11).

Na atividade 3 pede-se que os alunos confirmem se as hipoteses elaboradas na subsecao

Activa tus conocimientos, tal confirmacéo se dara a partir de informacg6es explicitas do texto
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e todas as inferéncias e tarefas criticas haviam sido elaboradas anteriormente, portanto a

caracterizamos com (A.1 Linguistica).

A atividade 4 é dividida em trés partes, na primeira deve-se apontar quais valores foram
mencionados no texto (amizade, paz, amor, fé, esperanca e responsabilidade), caracterizando-
se como uma atividade de localizacdo de informagdes explicitas (A.1 Linguistica). Na
segunda parte, pergunta-se aos alunos quais lhes parecem mais importantes, assim as
percepcdes pessoais e sociais sdo exploradas (A.2 Psicolinguistica), além de inferéncias sobre
as intencdes e ideologias da autora ao apontar esses valores (B.3 Sociocultural), por fim, na
terceira parte, os estudantes devem explicar os porqués de determinado valor Ihe parecer mais
importante, assim relacionando todas as respostas dadas ao seu mundo, o que contribui para
desenvolver a criticidade, pois cada valor levara a reflexdes criticas distintas, o que estara
relacionado ao momento vivido pelo estudante, assim vemos as tarefas criticas (C.3, C.7 e

C.9) envolvidas na questéo.

A atividade 5 pede que os alunos se posicionem sobre os aspectos, explicitos no texto,
relacionados aos adolescentes, eles devem apontar qual ndo estdo de acordo e porqué. Para
tanto, é necessario que conhecimentos socioculturais sejam mobilizados, visto que o mundo
do estudante passa a ter importancia para a resposta. Ademais, os leitores devem perceber as
intencdes da autora ao estabelecer tais relacGes e sobre suas escolhas lexicais, e distinguir ou
inferir quais vozes sdo acionadas no texto, se de adolescentes ou de adultos, por exemplo.
Baseando-nos nessas caracteristicas, a classificamos em (A.2 Psicolinguistica e A.3
Sociocultural), explorando inferéncias elaborativas (B.3 Pragmaticas elaborativas), por avaliar
situacdes do texto relacionados ao mundo pessoal, e incentivando as tarefas criticas (C.2, C.3,
C.4,C5eC.7,C.11).

A atividade namero 6 subdivide-se em (a) e (b) que devem ser respondidas a partir de um
comando principal “lee la definicion de concepto a continuacion y haz lo que se pide”. A
questdo (a) pede aos leitores que tenham em conta as definicdes das palavras “chetos,
planchas, no existis y popular” e respondam o que quis dizer a autora quando utiliza esses
termos. As respostas exigirdo a geracdo de inferéncias de Vvarios tipos, como
Iexico/linguisticas para compreender os significados das palavras de acordo ao contexto de
uso, explicativas para buscar entender os motivos de uso e elaborativas para relacionar a carga
sociocultural que cada termo carrega as ideologias pretendidas pela autora, assim acreditamos
que esta atividade explora o grupo (B.1 Léxico/Linguisticas, B.2 Proposicionais/Explicativas

e B.3 Pragmaticas elaborativas), além de ser uma atividade (A.1, A.2 e A.3), por fim
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apresenta-se como uma questdo bastante completa, explorando as tarefas criticas (C.2, C.3,
C.4,C5,C.6,C9eC.11).

A questdo (b) apresenta a defini¢do do termo “estereotipo” e questiona os alunos se os termos
anteriores podem ser assim entendidos. A resposta buscada pelo livro “sim, pois sdo adjetivos
baseados em generalizagdes”, ¢ dada explicitamente quando os alunos leem a defini¢do
exposta no livro. Assim, a entendemos como (A.1 Linguistica), sem inferéncias e com a

necessidade de identificar conotagdes de termos, logo a tarefa (C.4) € explorada.

Esta unidade possui duas atividades de pos-leitura presentes na subsecdo Amplia la reflexion.
Essas propdem discussdes a partir da criacdo de relagcbes entre o texto previamente lido
(Adolescencia), os conhecimentos previos dos leitores e um cartaz para promogao do combate
ao uso de drogas. Na numero 1, pede-se aos alunos que apontem quais relacfes ha entre o
titulo do cartaz “Me quiero, me cuido” com 0 comprometimento da autora em evitar drogas e
vicios, esse que ¢ explicitado no comando das questdes desta subsecdo, através da afirmacao
“Tratamos de evitar drogas y vicios que diariamente estan en nuestro medio.”, retirada do
texto base. Em suas respostas, os leitores devem retomar conhecimentos prévios, atividades
(A.2 Psicolinguistica), visto que essa relacdo partira do pressuposto de que as pessoas evitam
as drogas por preocupar-se com sua salde, seguranca, bem-estar etc. Assim, inferéncias sobre
discursos prévios devem ser exploradas, além dos pontos de vista da autora e suas intences.
No entanto, esses pressupostos podem ser confirmados ou cancelados, logo trata-se da
exploragcdo de inferéncias pragmaéticas do grupo (B.3 Pragmética elaborativa), pois é
necessario recuperar informacdes ndo contidas no texto as relacionando aos conhecimentos
socioculturais e, assim, inferindo ideologias ou inten¢fes. Ademais, pelas caracteristicas

observadas, acreditamos que as tarefas (C.2, C.3, C.9 e C.11) sdo exploradas nesta questao.

Na questdo 2, os estudantes devem apontar, a partir de suas percepg¢des pessoais, quais valores
positivos identificam na atitude da autora, evitar o uso de drogas, e que sdo compartilhados
por outros jovens. Novamente a classificamos em (A.2 Psicolinguistica), com a exploragédo de
inferéncias Pragmaticas elaborativas (B.3 Pragmatica elaborativa), pois devem relacionar
informacdes dos textos lidos aos conhecimentos socioculturais inferindo ideologias, de igual
maneira os alunos devem perceber quais as possiveis intencdes e objetivos da autora, portanto
encontramos caracteristicas que nos permitem afirmar que as tarefas (C.2, C.3 e C.9) sédo

exploradas.
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7.4 Tabelas de classificacdo e discussdes das atividades da colecdo Entre Lineas

(Unidade 8): Entre paisajes, rutas y experiencias

Numero da atividade |1 Subsecéo da unidade | Activa tus conocimientos
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAOQ DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade E Subsecdo da unidade | Activa tus conocimientos
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade |3 Subsecdo da unidade | Activa tus conocimientos
(X) | Pré-leitura () | Leitura () [ Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(X) | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | ( ) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas
(c) TAREFA CRITICA
(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.
(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
(C.4) Identificar conotagdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utiliza-las.
(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.
(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.
(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.).

NuUmero da atividade 2 Subsecdo da unidade A leer
() | Pré-leitura | (X) | Leitura | () | Pés-leitura
(@) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA

(N/A)
Nimero da atividade |3 | Subsecdo da unidade | A leer
() | Pré-leitura (X) | Leitura | () | Pés-leitura
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(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

Numero da atividade

|4

Subseco da unidade | A leer

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

| () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(X) | (B.1) Léxico/

linguisticas

(X)

(B.2) Proposicionais /
Explicativas

()

(B.3) Pragmaticas
elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.4) Identificar conotacbes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e

intencdes ao utiliza-las.

NUmero da atividade

|5

Subsecdo da unidade | A leer

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

| () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

NuUmero da atividade

|6

Subsecéo da unidade | A leer

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

| () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

Numero da atividade

| 7

Subseco da unidade | A leer

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

| () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(N/A)

Numero da atividade

| 8

Subsecdo da unidade | A leer

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

| () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

(c) TAREFA CRITICA
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(N/A)
NGmero da atividade |9 (a, b,c) | Subsecdo da unidade | A leer
() | Pré-leitura | (X) | Leitura | () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NGmero da atividade | 10 | Subsecdo da unidade | A leer
()] Pré-leitura | (X) | Leitura [ ()] P6s-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2)Psicolinguistica | ( )| (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade |1 Subsecao da unidade | Amplia la reflexion
() | Pré-leitura () | Leitura (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Amplia la reflexion
() | Pré-leitura () | Leitura (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas
(c) TAREFA CRITICA
(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota 0 autor sobre o que diz.

Discussdes sobre a unidade 8 da colecdo Entre Lineas

Esta unidade intitula-se Entre paisajes, rutas y experiencias cujo objetivo principal é expandir

0 conhecimento dos alunos sobre a Ameérica Latina, através de imagens, cancdes, relatos e

filmes. Analisamos quatorze atividades, dividas em pre-leitura, leitura e pds-leitura. Essas,

foram elaboradas sob as concepcbes (A.1 Linguistica e A.2 Psicolinguistica), ndo pudemos

encontrar caracteristicas de A.3 (Sociocultural). Em relacdo a unidade 1, hd reducdo de

atividades que exploram inferéncias e tarefas criticas, visto que o foco parece ser a exploracdo

de informagdes explicitas do texto base, o que ndo afeta a qualidade do material, ainda que,



108

sob nosso ponto de vista, o ideal ¢ sempre a exploragdo méxima dos grupos (B das

inferéncias) e (C das tarefas criticas). Vejamos as discussdes em detalhes:

Ha trés atividades de pré-leitura presentes na subsecdo Activa tus conocimientos. A primeira
pergunta 0 que se pode descobrir quando viajamos, na qual os alunos devem aportar seus
conhecimentos e percepgdes prévias para as respostas. Na numero 2: “Para ti, ¢(qué motivos
estan por detras de un viaje?”, novamente o0s leitores devem acionar conhecimentos
socioculturais sobre os porqués de se empreender uma viagem. Essas atividades focam os
conhecimentos das expectativas dos leitores em relacdo ao tema abordado no texto e ndo de
informacgdes do texto base, logo ndo as caracterizamos nas concepgdes de leitura. Da mesma
maneira, ndo pudemos aferir a necessidade de inferéncias e tampouco o fomento as tarefas

criticas, logo os grupos (B das inferéncias) e (C das tarefas criticas) ndo sdo explorados.

A terceira e Ultima atividade desta subsecdo pede aos alunos ler o titulo do texto base
(Guatemala: afo 2004) e inferir quais informagdes poderdo encontrar durante a leitura. A
partir dos conhecimentos prévios que os estudantes possuam, ou ndo, sobre o termo
Guatemala, é necessario que informacgtes sejam inferidas. Primeiramente, deve-se saber que
se trata de um pais e ndo de uma pessoa, por exemplo, logo ha a exploracdo de (B.1
Léxico/linguisticas). Posteriormente, deve-se pensar em quais géneros sdo mais passiveis de
encontrar textos que falam sobre paises (enciclopédias, noticias, diarios pessoais, blogs, posts
em redes sociais etc.), assim inferéncias sobre o género discursivo e contexto de produc¢édo sao
elaboradas indiretamente. Ademais, deve-se inferir as possiveis intengdes e objetivos do
autor, sua identidade e para quem o texto é dirigido. Pode-se encontrar caracteristicas de (B.2

Proposicionais/Explicativas) com fomento as tarefas criticas (C.1, C.3, C.4, C.8, C.10 e C.11).

As atividades de leitura estdo presentes na subsecdo A leer que se comp@e de dez atividades,
sendo a primeira apenas o comando para ler o texto base e fazer o que se pede a seguir, por
tanto analisaremos da atividade 2 a 10. Dentre essas, as questdes 2, 3,5,6,7,8,9(A,BeC)e
10 caracterizam-se por pedir aos leitores que identifiquem informagdes explicitas no texto
base, tais como: de que maneira o autor demonstra sua fascinacdo pela América Latina; a qual
conclusdo o autor chega ao fim de seu relato; o que o levou & Guatemala; A exploracédo de
inferéncias nao é necessaria em nenhuma destas atividades e tampouco hé& o fomento a tarefas
criticas, portanto os grupos (B das inferéncias) e (C das tarefas criticas) ndo sao

contemplados.
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A atividade nimero 4 ¢é elaborada com a mescla das concepgbes (A.1 Linguistica e A.2
Psicolinguistica), a partir da pergunta: “;Qué se puede deducir del hecho de que el autor
escriba “Guate” en lugar de Guatemala?” 0s leitores devem elaborar inferéncias (B.1
Léxico/linguistica) sobre o termo “Guate”, e as intengdes do autor ao utiliza-lo, devem
retomar seu conhecimento sociocultural sobre o uso de apelidos, talvez para demonstrar
intimidade, apreco ou, até mesmo, desapreco. Essas inferéncias serdo autorizadas a partir da
compreensdo geral das informagdes explicitas, logo (A.1), e pontos de vista do autor ao
elaborar sua narrativa que seria demonstrar carinho e admiracdo pela Guatemala, assim a

tarefa critica (C.2) é fomentada.

Ha duas atividades de pos-leitura, presentes na subsecdo Amplia la reflexion, e tém o objetivo
de ampliar as informacOes sobre as motivacGes do autor em empreender sua viagem. Um
texto adicional deve ser lido e, a partir de entdo, os leitores devem observar relagcdes entre os
dois. A nimero 1 questiona os leitores sobre as relagdes entre a “legendaria actividad” que o
autor cita no segundo texto e a pesquisa que ele executa em sua viagem pela América Latina.
Ambas as informacgdes sdo trazidas de forma explicita nos textos, a primeira se refere aos
“titeres” (marionetes), a segunda se refere a busca por evidéncias da existéncia dessa
atividade na América pré-colombiana. Devido a essas caracteristicas, a classificamos em (A.1

Linguistica), sem exploragdo de inferéncias ou tarefas criticas.

A (ltima atividade avaliada nesta unidade é a numero 2 da subsecdo Amplia a reflexion, que
traz o seguinte enunciado: “Sergio Mercurio dice que le gustaria fundirse en el paisaje de
América, ‘aunque sea por un minuto’ € pergunta aos leitores o que se pode deduzir a partir
desse desejo, 0 que inicialmente ja exige que sejam identificados possiveis pontos de vista do
autor. Essa questdo mescla as concepcbes (A.1 Linguistica e A.2 Psicolinguistica), pois as
informacdes explicitas do texto serdo importantes para que os alunos depreendam os motivos
para que o autor faca tal afirmacdo (no texto ele afirma sentir-se atraido pela Guatemala).
Ademais, serd necessario que conhecimentos socioculturais sejam mobilizados para que
informac@es derivadas do conteudo semantico do texto sejam inferidas (deduzidas, segundo o
LD), tal como sugerem as autoras: “El autor se ve a si mismo como parte del continente, lo
que lo lleva a desear mezclarse en el paisaje”. Assim, encontramos caracteristicas de (B.2

Proposicionais/Explicativas) e o fomento a tarefa critica (C.2).
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7.5 Tabelas de classificacdo e discussbes das atividades da colecdo Por el Mundo en

Espafiol (Capitulo 1): ¢La TV nos atrofia la imaginacion?

NUmero da atividade

| 1 (a) | Subsecdo da unidade | jA pensar!

(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 1 (b) | Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 1 (c) | Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
Numero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)

NUmero da atividade

| 1 (a) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién

() | Pré-leitura

(X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() | (B.1) Leéxico/
linguisticas

Explicativas elaborativas

(X) | (B.2) Proposicionais/ | ( ) | (B.3) Pragmaticas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) ldentificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
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(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

NuUmero da atividade | 1 (b) | Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 1(c) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcao do discurso em questao.

NuUmero da atividade | 1(d) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

Numero da atividade |2 Subsecéo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | (') | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

NuUmero da atividade |3 Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() | (B.1) Léxico / | (X) | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragmaticas
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| linguisticas | | Explicativas | | elaborativas
(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.
(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.
(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcao do discurso em questao.
(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,
politicos, classes etc.

NUmero da atividade |1 | Subsecdo da unidade | jAdelante!
(N/A) Néo se caracteriza como atividade de leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)

Discussdes sobre o capitulo 1 da colecdo Por el Mundo en Espariol

Intitulado ¢La TV nos atrofia la imaginacion?, este capitulo visa a discutir a presenca das
midias no cotidiano dos estudantes, como a televisdo e publicidades. No total, analisamos
onze atividades que sdo organizadas em: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Através de uma
estrutura de perguntas e respostas dissertativas, as questdes foram elaboradas a partir da
mescla das trés concepgdes de leitura, ademais apresentam caracteristicas da exploragdo de
inferéncias e tarefas criticas, o que resulta em um capitulo dinamico que fomenta a reflexdo
critica dos estudantes, visto a variedade de tarefas criticas exploradas. Vejamos, a seguir, as

discussoes.

H& duas atividades de pré-leitura que estdo presentes na subsegdo jA pensar!. A partir de um
comando principal, na atividade nimero 1, os estudantes devem refletir, em trés questdes (a, b
e ¢), sobre o uso que fazem da televisdo. Por meio da pergunta ¢Te gusta ver la tele?, a
atividade 1(a) pede que o aluno aporte informacdes sobre habitos pessoais, 0 mesmo ocorre
na 1(b) na qual os alunos devem responder quantas horas costumam assistir a televisao e na
1(c) cujo objetivo é levar os leitores a refletir sobre qual a importancia da televisdo em suas
vidas e os porqués. A Ultima atividade, 2, da subsecdo de pre-leitura segue explorando
conhecimentos e percepcOes pessoais dos estudantes ao questionar sobre a relacdo da
televisdo e possiveis prejuizos que ela pode trazer a imaginacdo das criancas e jovens, espera-

se que os leitores sejam levados a refletir sobre suas experiéncias pessoais e dos outros de sua
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faixa etéria. Para elaborar as respostas para essas atividades, serd necessaria a retomada de
conhecimentos prévios, pois deve-se pensar sobre a presenca da televisdo no cotidiano dos
alunos e como ela pode lhes influenciar, porém essas questdes se caracterizam por buscar a
ativacdo do conhecimento prévio do leitor, relacionando seu cotidiano ao tema que sera
trabalhado, no entanto ndo tratam das informagdes do texto base, servindo como atividades de
sensibilizacdo ao tema, logo ndo podemos caracteriza-las no grupo das concepgoes de leitura,

tampouco as enquadramos nos grupos (B das inferéncias e C das tarefas criticas).

Ha seis atividades de leitura que estdo presentes na subsecdo Lectura en accion. Essas sdo
baseadas em duas tirinhas da personagem Mafalda que tém como tema principal a influencia
da tevé na imaginacao das criancas. A partir de um comando principal: “Los dos textos siguen

una misma estructura. Obsérvala e contesta’ devem ser respondidas quatro questdes.

A primeira, 1(a) é elaborada sob a mescla das concepg¢bes (A.1 Linguistica e A.2
Psicolinguistica), pois pede aos leitores que respondam o que revelam as perguntas feitas por
Mafalda, as respostas serdo alcancadas com a soma das informacdes textuais e da leitura das
expressdes da personagem, que denotam preocupacao, isso podera ser construido a partir das
percepcdes pessoais dos leitores. Além do mais, para depreender o que se revela nas
perguntas dela, os alunos devem perceber os possiveis pontos de vista, objetivos e intencGes
do autor, elaborando inferéncias sobre os discursos prévios a tirinha. Essas acdes dependerdo
dos conhecimentos socioculturais que cada estudante aportard a tirinha, assim vemos

caracteristicas de (B.2 Proposicionais/Explicativas) e das tarefas (C.2, C.3 e C.9).

A atividade 1(b) caracteriza-se como uma atividade (A.1) com foco nos pronomes pessoais,
pede-se nela que seja respondido a quem Mafalda direciona suas perguntas e o que pode
comprova-lo. Os leitores devem identificar marcas da primeira e da segunda pessoa do
singular. Ndo vemos a necessidade da geracao de inferéncias e, tampouco, de tarefas criticas,

logo os grupos (B) e (C) ndo sdo contemplados.

A atividades 1(c) e 1(d) perguntam aos leitores: “¢Qué ocurre despues de que Mafalda hace
las preguntas?” e “En tu opinion, ¢por qué ocurren esos hechos?”, respectivamente. As
respostas dadas variardo de acordo com a leitura que se faca das informacdes visuais trazidas
na tirinha, sera necessario que eles infiram que o0s personagens imaginam, apos as perguntas
de Mafalda, serem uma astronauta e um vaqueiro, séo cenas frequentemente vistas em filmes

na televisdo e que fazem parte do imaginario infantil, logo as questfes tambeém recorrem a
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discursos prévios a tirinha, assim podendo explicar porque 0 que ocorrem essas imagens.
Devido a essas caracteristicas, acreditamos que essas atividades podem ser classificadas em

(A.2 Psicolinguistica), (B.2 Proposicionais/Explicativas) e (C.3 e C.9).

A atividade nimero 2, desta subsecdo, pede aos alunos que escrevam sobre como as tirinhas
rompem com suas expectativas, sobre as rupturas e efeitos que causam neles enquanto
leitores. As respostas serdo variadas e dependerdo do aporte de percepcdes e conhecimentos
socioculturais dos leitores (A.2 Psicolinguistica), ndo ha a necessidade de geracdo de
inferéncias. Quanto as tarefas criticas, acreditamos que os leitores devam identificar
caracteristicas do género tirinha e o porqué de sua escolha para veicular o discurso em
questdo, logo (C.1 e C.3). Assim, conseguirdo compreender os porqués do rompimento de
expectativas o que é alcancado por meio de estratégias usadas por autores desse género, como

0 humor, critica social, estereotipos, acontecimentos ficticios etc.

Por fim, a atividade 3, ultima desta subsecdo, pergunta aos estudantes se eles acreditam que o
autor das tirinhas compartilha da mesma opinido sobre o tema, que devem comprar suas
respostas anteriores ao que inferem ser a opinido de Quino, para tanto é necessario inferir
informacdes sobre a identidade do autor, suas possiveis ideologias, 0s discursos aos quais se
afilia, suas intengdes e objetivos, acreditamos que esta € uma atividade (A.2 Psicolinguistica),
que explora as inferéncias (B.2 Proposicionais/Explicativas e B.3), e fomenta as tarefas (C.2,
C.3,C.9¢eC.11).

H& uma atividade de pos-leitura presente na subsecdo jAdelante! que se apresenta como uma
proposta de debate dos alunos que devem comparar os diferentes pontos de vista e discutir
entre todos. Ainda que seja uma atividade que pode apresentar um carater altamente
inferencial e critico, ela ndo se caracteriza como uma atividade de leitura, portanto nédo

podemos analisa-la em nosso quadro.

7.6 Tabelas de classificacdo e discussbes das atividades da colecdo Por el Mundo en

Espafiol (Capitulo 8): 365 oportunidades

NuUmero da atividade | 1 (a) | Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
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(N/A)
NuUmero da atividade | 1(b) | Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(X) | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcao de seu discurso.

(C.4) Identificar conotacdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intencdes ao utilizé-las.

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construc¢ao do discurso em questao.

NuUmero da atividade |3 Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A.1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 3(a) | Subsecdo da unidade | jA pensar!
(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() |(B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.8) Inferir o0 lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da constru¢ao do discurso em questao.

NuUmero da atividade | 3(b) | Subsecdo da unidade | jA pensar!

(X) | Pré-leitura () | Leitura () | Pés-leitura
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(a) CONCEPCAO DE LEITURA

() | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() | (B.1) Léxico/
linguisticas

(X) | (B.2) Proposicionais/ | (X)
Explicativas

(B.3) Pragmaticas
elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producdo do texto.

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcdo do discurso em questao.

NuUmero da atividade

|1

Subsecdo da unidade

Lectura en accion

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
Numero da atividade | 2 Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 3 Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 4 (a) | Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
Numero da atividade | 4 (b) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA
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() | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()| (B.1) Léxico /
linguisticas

(X) | (B.2) Proposicionais /
Explicativas

(X) | (B.3) Pragméticas

elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,

politicos, classes etc.

NUmero da atividade

|5 Subsecdo da unidade | Lectura en accion

() | Pré-leitura

(X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 6 (a) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 6 (b) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

a) CONCEPCAO DE LEITURA

()| (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
()| (B.1) Lexico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas

linguisticas

Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.11) Inferir informacBes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,

politicos, classes etc.).

NUmero da atividade

Subsecdo da unidade | Lectura en accion

() | Pré-leitura

[6(c)
(X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

()| (B.1) Lexico/
linguisticas

(X) | (B.2) Proposicionais/ | ()
Explicativas

(B.3) Pragmaticas
elaborativas

(c) TAREFA CRITICA
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(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcao de seu discurso.

(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.

NuUmero da atividade | 7 Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A.1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragméticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.1) Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da
escolha, funcdo, estrutura e estilo.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(TEXTO 2)
Numero da atividade | 1 (a) | Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA

() | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragméticas

linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcao do discurso em questao.

NuUmero da atividade | 1 (b) | Subsecdo da unidade | Lectura en accion
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(X) | (B.1) Léxico/ (X) | (B.2) Proposicionais / | (X) | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas

(c) TAREFA CRITICA

(C.4) Identificar conotagdes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade e
intengdes ao utiliza-las.

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.9) Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual, causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcdo do discurso em questao.

NuUmero da atividade | 1(c) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién

() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

() | (A1) Linguistica | (X) | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

() (B Lexico /| () | (B.2)Proposicionais/ | (X) | (B.3) Pragméticas
linguisticas Explicativas elaborativas




119

()

TAREFA CRITICA

(C.2) Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz.

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.11) Inferir informacdes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo, religiosos,

politicos, classes etc.

NUmero da atividade

[2(a)

Subsecdo da unidade

Lectura en accion

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 2 (b) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2)Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
Numero da atividade | 3(a) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

O |

(A.2) Psicolinguistica

Q)

| (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)

()

TAREFA CRITICA

(N/A)

NUmero da atividade

[ 3(b)

Subsecéo da unidade

Lectura en accion

() | Pré-leitura

(X) | Leitura

() | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NuUmero da atividade | 3(c) | Subsecdo da unidade | Lectura en accién
() | Pré-leitura (X) | Leitura () | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A.1) Linguistica

| (X) | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural

b) TIPO DE INFERENCIA

() (B.1) Lexico/ (X) | (B.2) Proposicionais/ | () | (B.3) Pragmaticas
linguisticas Explicativas elaborativas
(c) TAREFA CRITICA

(C.3) Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcdo de seu discurso.

(C.10) Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido.
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NUmero da atividade | 1 (a) | Subsecdo da unidade | jAdelante!

() | Pré-leitura () | Leitura | (X) | Pés-leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA

(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | ( ) | (A.3) Sociocultural

(b) TIPO DE INFERENCIA

(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NGmero da atividade | 1 (b) | Subsecdo da unidade | jAdelante!
() | Pré-leitura () | Leitura | (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
(X) | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | () | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)
NUmero da atividade | 2(a) | Subsecdo da unidade | jAdelante!
() | Pré-leitura () | Leitura | (X) | Pés-leitura
() CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.8) Inferir o0 lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

NiGmero da atividade | 2 (b) | Subsecdo da unidade | jAdelante!
() | Pré-leitura () | Leitura | (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.7) Interpretar o contexto de produgdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producéo do texto.

NUmero da atividade | 2 (c) | Subsecdo da unidade | jAdelante!
() | Pré-leitura () | Leitura | (X) | Pés-leitura
(a) CONCEPCAO DE LEITURA
() | (A1) Linguistica | () | (A.2) Psicolinguistica | (X) | (A.3) Sociocultural
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)

(c) TAREFA CRITICA

(C.7) Interpretar o contexto de producdo e tema dos textos e posicionar-se criticamente
sobre eles (de forma militante, modificadora, proativa etc.).

(C.8) Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producao do texto.

NGmero da atividade |3 | Subsecdo da unidade | jAdelante!

(N/A) Nao se caracteriza como atividade de leitura

(a) CONCEPCAO DE LEITURA
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(N/A)
(b) TIPO DE INFERENCIA
(N/A)
(c) TAREFA CRITICA
(N/A)

Discussdes gerais sobre o capitulo 8 da colecdo Por el Mundo en Espafiol

O ultimo capitulo de nossa analise € intitulado 365 oportunidades e visa a desenvolver a
percepcao de que cada atitude tomada pelos individuos gerard consequéncias negativas ou
positivas para a sociedade. No total, ha trinta atividades, levando em consideracdo o total de
subdivisdes que algumas apresentam, das quais analisamos vinte e nove, pois uma nao se
caracteriza como atividade de leitura, mas sim de producdo escrita. Este capitulo possui dois
textos base, a diferenca dos demais, a partir dos quais sao formuladas atividades de perguntas
e respostas dissertativas que apresentam a exploracédo da capacidade inferencial e de tarefas
criticas. Proporcionalmente, em relacdo ao capitulo anterior, pudemos aferir um aumento do
namero de atividades criadas sob a concepcéo linguistica e uma diminui¢do da exploracao das

outras concepcdes. Vejamos as discussdes gerais, a seguir.

Na subsecdo jA jpensar! ha trés atividades que se subdividem em seis questdes que sdo
baseadas em uma tirinha dos personagens Fellini e Enriqueta do artista Liniers. Na nimero 1,
pede-se que o0s leitores observem que a tirinha se desenvolve em um sO quadro e,
posteriormente, pergunta na 1(a) se isso causa alguma sensacao diferente enquanto leitores e
na 1(b) é questionado sobre ao que se deve isso. Essas sdo questbes que visam a
sensibilizacdo do leitor com o género, por meio de sensacOes e percepcdes pessoais, logo ndo
podemos caracteriza-las no grupo (A das concepcdes de leitura), de igual maneira ndo

exploragdo de inferéncias ou tarefas criticas.

Na atividade nimero 2 “;por qué Fellini le contesta a Enriqueta con la palabra ‘petroleo’?”,
os alunos devem refletir sobre as motivagdes pelas quais o primeiro personagem utiliza a
palavra “petroleo” apds ouvir a seguinte fala de Enriqueta: “y por lo visto hay algo que esta
faltando en este mundo y genera crisis y violencia en todos lados”. Para elaborar as respostas,
os alunos, devem inferir que Fellini ndo estd seguindo a mesma linha de pensamentos que
Enriqueta, ademais devem inferir os discursos prévios que a palavra “petroleo” aciona ao ser
utilizada nesse contexto, de igual maneira se faz necessario perceber as intencdes e objetivos

do autor ao elaborar seu texto, além do contexto de producdo de producgdo. Por essas
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caracteristicas, classificamos esta atividade em (A.2 Psicolinguistica e A.3 Sociocultural),
explorando as inferéncias (B.1 Léxico/linguistica, B.2 Proposicionais/Explicativas e B.3

Pragmaticas elaborativas) e fomentando as tarefas criticas (C.2, C.3, C.4, C.8 e C.9).

A atividade numero 3, se subdivide em trés questfes a primeira pergunta ao leitor se sabe 0
que é empatia, e caso este ndo saiba, deve buscar em um dicionario. E uma atividade
Linguistica (A.1), sem exploracdo de inferéncias ou fomento a tarefas criticas. A segunda
questdo 3(a) “;por qué Enriqueta dice que falta empatia en el mundo?” exige que os leitores
infiram os discursos prévios afiliados pela personagem. Ao afirmar que falta empatia ao
mundo, pode-se relacionar o contexto de producéo a guerras, violéncia, exploracédo da méo de
obra etc., isso dependera do conhecimento prévio que cada aluno aporte ao texto. Por essas
caracteristicas, esta atividade de insere em (A.2 Psicolinguistica) e (A.3 Sociocultural), com
exploragdo das inferéncias do grupo (B.2 Proposicionais/Explicativas e B.3 Pragmaticas
elaborativas), e fomentando as tarefas criticas (C.2, C.3, C.7, C.8 e C.9). A questdo 3(b) se
divide em duas partes, a primeira pergunta se o aluno concorda com o posicionamento da
personagem e a segunda pede que esse explique sua resposta, acreditamos que para responder
é necessario que os alunos percebam as intencdes e objetivos do autor em seu discurso,
ademais a percepcao critica sobre os discursos prévios serd necessaria para que esses possam
explicar seus pontos de vista sobre “faltar empatia a0 mundo”, caracterizamos esta questao
em (A2 e AZ3), demandando as inferéncias (B.2 Proposicionais/Explicativas e B.3

Pragmaticas elaborativas) com o fomento as tarefas (C.2, C.3, C.7, C.8 e C.9).

A subsecdo Lectura en accion correspondem dois textos base, sendo que do Texto 1 se
desprendem dez questdes e do Texto 2 oito questdes, que serdo analisadas nesta ordem,

respectivamente.

Quanto as questdes do Texto 1, ha predominancia de atividades de carater linguistico (A.1),
que visam ao reconhecimento e identificacdo de informacGes explicitas no texto, tais como:
Visdo positiva ou negativa expressa no texto, identificacdo de adjetivos que caracterizam a
palavra mundo, uso de conectores textuais, marcas gramaticais de autoria e visdo de poder
que expressa o autor. Portanto, caracterizamos como (A.1) as atividades 1, 2, 3, 4(a), 5 e 6 ().
N&o pudemos aferir a exploracdo de inferéncias ou o fomento a tarefas criticas. Vejamos as

discussdes das demais atividades.



123

A questdo 4(b) se divide em duas partes, a primeira pergunta se o leitor esta de acordo com o
posicionamento do autor que, na atividade 4(A), devia haver sido identificado. A segunda
parte pede que o aluno justifique sua resposta, vemos aqui ser necessario a percepcdo das
intencdes, atitudes e objetivos do autor em seu discurso, além de elaborar inferéncias sobre
sua identidade e afiliacdes ideoldgicas. Também se faz necessaria a percepcdo critica de
discursos prévios, pois a partir disso é se torna possivel que os estudantes exponham suas
visOes sobre o que afirma o autor. Baseando-nos nessas marcas da atividade, caracterizamos
esta questdo em (A.2 Psicolinguistica e A.3 Sociocultural), explorando as inferéncias (B.2
Proposicionais/Explicativas e B.3 Pragmaticas elaborativas) com o fomento as tarefas criticas
(C.2,C.3,C.7,C.11).

A atividade 6 se subdivide em trés partes, a primeira 6(a), como ja dito, foi caracterizada em
(A.1 Linguistica), pois pede que os leitores observem como o titulo contribui para demarcar a
autoria, o que pode ser respondido com a observacdo do uso da primeira pessoa do singular. A
segunda parte 6(b) solicita ao leitor que explique a importancia da demarcacéo de autoria em
um texto como o que foi lido. Por tratar-se de um artigo de opinido é importante que a autoria
seja explicitada, pois sera através dela que o leitor poderd verificar a ideologia ou
posicionamentos sobre determinado assunto do autor. Nesta atividade, também se faz
necessario o reconhecimento das caracteristicas do género, além da nogdo da importancia da
presenca do autor para um texto, além de inferéncias sobre a identidade do autor como nivel
cultural, sexo, ideologias etc. Assim, pudemos caracterizar a atividade 6(b) em (A.2
Linguistica e A.3 Sociocultural), explorando o grupo (B.2 Proposicionais/Explicativas) e
fomentando as tarefas (C.1 e C.11). A terceira e Ultima parte 6(c) é elaborada em duas
perguntas, na primeira o aluno deve apontar outros elementos que demarcam a autoria no
texto, como a conjugacdo em primeira pessoa do singular, assim podemos caracteriza-la em
(A.1). Na sequencia é perguntado a que se deve essa demarcagdo, que deve ser respondida
com base na percepcao das intencgdes e objetivos do autor em seu discurso, e na elaboracgao de
inferéncias sobre o perfil para o qual ele é dirigido. Portanto, a classificamos em (A.2),

explorando o grupo (B.2 Proposicionais/Explicativas) e as tarefas (C.3 e C.10).

A atividade 7 é a ultima referente ao texto base 1. Nela, os alunos sdo levados a refletir e
posicionar-se criticamente sobre a importancia da citacdo de um poema, feita no fim do texto
base, é necessario que sejam feitas inferéncias a respeito das intencGes e objetivos do autor e,

também, identificar os porqués da escolha do género poesia em conjunto com um artigo de
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opinido. Caracterizamos esta questdo psicolinguistica (A.2), explorando as inferéncias

explicativas (B.2) e fomentando as tarefas criticas (C.1 e C.3).

Quanto ao texto base 2, ha trés atividades que subdivididas e distintas questdes. A nimero
1(a) pede que o leitor identifique as formas, antigas e novas, de pensar sobre as possibilidades
de mudar o mundo e quais formas seriam essas. E necessario que os alunos percebam que no
texto o autor faz uma contraposicdo entre uma crenga de que 0S governos € que podem
executar mudancgas na sociedade e a nova crenca de que a sociedade com um todo é a
responsavel por atuar para mudar a realidade, o que exigem também a percepcao critica em
relacdo ao tema e o0 contexto de producdo. Por essas caracteristicas a classificamos em (A.1,
A.2 e A.3), explorando as inferéncias (B.2 e B.3), com o fomento as tarefas (C.2, C.7 e C.9).

A questdo 1(b) pergunta como as duas formas de poder, tratadas no texto, se relacionam com
diferentes visdes que termo pode acarretar. O leitor deve relacionar o discurso do texto aos
seus conhecimentos prévios, elaborando reflex6es sobre suas percepcfes do que é poder.
Ademais, deve identificar as conotagdes do termo enquanto verbo “poder” e enquanto
substantivo “Poder” com letra maifiscula, que sdo trazidas no texto. Vemos que € necessario a
profunda exploracdo da criticidade do estudante que deve identificar o contexto de producéo,
fazer inferéncias sobre os discursos subjacentes e identificar as conota¢fes do termo e sua
importancia para o texto. Portanto, a classificamos em (A.1 Linguistica, A.2 Psicolinguistica e
A.3 Sociocultural), explorando as inferéncias (B.1 Léxico/linguisticas), explicativas (B.2) e
elaborativas (B.3), além das tarefas (C.4, C.7 e C.9)

A questdo 1(c) pede que o leitor diga e explique se estd de acordo com o posicionamento do
autor do texto. Para tanto, se faz importante a identificacdo ou inferenciacdo de informacoes
sobre esse, deve-se reconhecer suas atitudes e objetivos na construcdo de seu discurso, e
elaborar inferéncias sobre suas possiveis afiliagdes ideoldgicas, aléem do posicionamento
critico pessoal do aluno para que se possa refutar ou afiliar a posicdo do autor. Sob nossa
andlise, esta questdo apresenta caracteristicas de (A.2 Psicolinguistica e A.3 Sociocultural),

explorando o grupo (B.3 Pragmaticas elaborativas) e as inferéncias (C.2, C.3 e C.11).

A atividade nimero 2 compde-se de duas atividades 2(a) e 2(b). Essas solicitam ao leitor
identificar qual nova forma de pensar o0 mundo €é apresentada no texto para a solucdo dos
grandes problemas e qual relagdo se pode estabelecer entre ela e o fato de mudar o mundo,

respectivamente. As respostas podem ser identificadas no texto através da relacdo entre
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paragrafos, ndo identificamos a necessidade e inferéncias ou a execucdo de tarefas criticas,

portanto as caracterizamos em (A.1 Linguisticas), apenas.

A atividade numero 3, a partir de um enunciado principal “observa las marcas de persona
presentadas en el texto y contesta”, subdivide-se em trés questdes menores. As questdes 3(a)
e 3(b), respectivamente, pedem ao leitor que apontem quais pessoas gramaticais aparecem no
texto dando exemplos e quais funcBes exercem. Sob nossa analise, ndo a necessidade da
elaboracdo de inferéncias ou o fomento a tarefas criticas para responde-las, assim as
classificamos somente em (A.1). A questdo 3(c) pede ao aluno que reflita sobre os efeitos de
sentido que podem se desprender da constru¢do de um paragrafo impessoal, para tanto é
necessario que haja o reconhecimento de que isso é uma estratégia argumentativa do autor
que pode ter a intencdo de ocultar marcas de subjetividade e expressar uma ideia objetiva e
incontestavel que busca o convencimento de seu publico alvo. Esta € uma questdo com
marcas da concepc¢éo linguistica de leitura (A.1 e A.2), explorando o grupo (B.2 Pragmaticas

elaborativas) e as tarefas (C.3 e C.10).

A subsecdo jAdelante! correspondem trés atividades. O enunciado da questdo nimero 1 pede
que os alunos identifiguem o tema central dos textos lidos e, posteriormente, as questdes 1(a)
e 1(b) pedem que os leitores apontem o que ha de comum e quais as diferencas entre eles. Sdo
atividades de identificacdo de informacdes explicitas através da relacdo entre paragrafos
distintos para a elaboracdo da resposta, assim a caracterizamos em (A.1 Linguisticas), sem

elaboracgdo de inferéncias e fomento a tarefas criticas.

A atividade nimero 2 subdivide-se em trés questdes. A partir de um enunciado principal que
pede aos leitores que levem em conta o que leram e, posteriormente elaborem discussées com
os companheiros. Esta atividade visa a promover a reflexdo critica em grupo sobre os temas
trabalhados, baseando-se nos seguintes questionamentos: 2(a) “;crees que es posible cambiar
el mundo para mejor? ¢Por qué?; 2(b) ¢Crees que los textos nos apuntan Buenos caminos para
eso? ¢Por qué?; 2(c) ¢De qué otros modos podemos cambiar el mundo?, com essa disCussao
os alunos serdo incentivados a pensar e posicionar-se criticamente sobre seu entorno e 0s
discursos que o permeiam, assim, também, deverdo refletir sobre o contexto de veiculacdo dos

textos e como podem atuar para modifica-lo.

Por fim, a Gltima atividade analisada em nosso trabalho, a nimero 3, pede aos alunos que

elaborem um texto dissertativo que expresse suas visdes sobre o tema. Esta ndo se caracteriza
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como uma atividade de leitura, portanto ndo podemos caracteriza-la seguindo os critérios

propostos.

8 LEVANTAMENTO QUANTITAVO DAS CARACTERISTICAS
APRESENTADAS PELAS ATIVIDADES

Nesta secdo, apresentamos o levantamento quantitativo das caracteristicas identificadas nas
atividades analisadas. Nosso objetivo é fornecer um panorama geral de observacdo
comparativo e ndo gerar dados numéricos finalizados, visto que a abordagem central deste
trabalho é qualitativa. Observemos que ha atividades que apresentam intersecdo entre duas ou
mais concepcdes de leitura sob as quais séo elaboradas as atividades, entre dois ou mais tipos
de inferéncias exploradas e entre vérias tarefas criticas fomentadas, portanto ha dados
numéricos apresentados que ultrapassam a quantidade absoluta do nimero de questfes

analisadas.
8.1 Dados quantitavos da colecdo Cercania

Segundo o recorte estabelecido, esta colecdo foi a que teve menos atividades analisadas, vinte
e duas no total. Sendo cinco de pré-leitura, quinze de leitura e duas de pés-leitura, 23%, 68%

e 9%, respectivamente. O seguinte grafico comparativo foi elaborado a partir de sua analise:

Grafico 1: Panorama geral quantitativo da colecdo Cercania

Panorama quantitativo de classificacao da colecao Cercania
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Fonte: Elaborado pelo autor

Quanto as concepcdes de leitura, a colecdo apresenta 50% de suas atividades elaboradas sob a
Linguistica, 23% sob a Psicolinguistica e ndo ha atividades sob a Sociocultural, o que aponta
para a ampla exploracdo da concepcdo (A.1l) e da necessidade da elaboracdo de mais
atividades sob as concepcdes (A.2 e A.3). Reiteramos que ha questdes que ndo puderam ser

classificadas sob nenhuma concepcéo de leitura, ademais ha interse¢des entre elas.
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Quanto a exploragcdo de inferéncias, hd cinco atividades com tais caracteristicas, o que
corresponde a 22,7% do total. As inferéncias Proposicionais/Explicativas sdo exploradas
cinco vezes, as Léxico/Linguisticas uma vez e ndo h& caracteristicas de inferéncias
Pragmaticas elaborativas. Por fim, do total de atividades, ha sete que fomentam alguma tarefa
critica, o que equivale a 32% do total, com destaque para as tarefas (C.1 e C.8) que sdo
fomentadas sete e quatro vezes cada, respectivamente. Apresentamos, a seguir, 0 quadro

panorédmico com os dados da analise da colecdo para melhor visualizagdo de seus dados.

Quadro 7: Panorama quantitativo da analise da colecdo Cercania

Informacdes avaliadas Unidade 1 | Unidade 8 Relacdo percentual

Tipo  de | Pré-leitura 2 3 23%

atividade | |eitura 8 7 68%

Pés-leitura 1 1 9%

Concepcdo | Linguistica 5 6 50%

de Leitura ["psjcolinguistica 3 2 23%

Sociocultural 0 0 0%

Tipo  de | Léxico/ linguisticas 0 1 --

inferéncia | proposicionais / 3 2 -
Explicativas

Pragmaticas elaborativas 0 0 --

Tarefa Critica 3 4 32%

Fonte: Elaborado pelo autor

8.2 Dados quantitavos da colecdo Entre Lineas

De acordo com o recorte estabelecido, analisamos vinte e quatro atividades desta colecéo,
sendo cinco de pré-leitura, quinze de leitura e quatro de pos-leitura, 21%, 63% e 17%,

respectivamente. O seguinte grafico comparativo foi elaborado a partir de sua analise:

Grafico 2: Panorama geral quantitativo da colecdo Entre Lineas

Panorama quantitativo de classificacao da colecio Entre Lineas
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As atividades desta colecdo apresentam maior variedade e mescla das concepgOes de leitura
sob as quais foram elaboradas, em relacdo a colecdo analisada anteriormente. Segundo nossa
classificacdo, 75% sdo atividades Linguisticas, 42% Psicolinguisticas e 17% socioculturais, o
que aponta para o desequilibrio entre a concepcdo (A.1) e as demais. Reiteramos que ha
intersecdes entre algumas atividades e outras que ndo puderam ser classificadas sob este

critério.

Quanto a exploracdo das inferéncias, hd dez atividades que o fazem o que corresponde a 42%
do total. Foram identificadas caracteristicas dos trés grupos que propusemos em nossa analise,
sendo que trés atividades exploram as inferéncias Léxico/Linguisticas (B.1), cinco exploram

as Proposicionais / Explicativas e quatro as pragmaticas elaborativas.

Quanto ao fomento as tarefas criticas, ha onze atividades que o fazem o que corresponde a
46% do total. Merece destaque a unidade 1 desta cole¢do, pois, segundo nossa anélise,
apresenta ampla mescla de tarefas criticas, por exemplo as tarefas (C.2, C.9 e C.11) e (C.6)
sdo identificadas cinco e seis vezes, respectivamente, ao longo da unidade. Apresentamos, a
seguir, o quadro panoramico com os dados da andlise da colecdo para melhor visualizacdo de

suas caracteristicas.

Quadro 8: Panorama quantitativo da analise da colecdo Entre Lineas

Informacdes avaliadas Unidade 1 | Unidade 8 | Relacdo percentual

Tipo de | Pré-leitura 2 3 21%
atividade | | eitura 6 9 63%
Pds-leitura 2 2 17%

Concepcéo | Linguistica 6 12 75%
de Leitura | psjcolinguistica 7 3 42%
Sociocultural 4 0 17%

Tipo de | Léxico/ linguisticas 1 2 --
inferéncia | proposicionais / Explicativas 2 3 -
Pragmaticas elaborativas 6 0 --

Tarefa Critica 8 3 46%

Fonte: Elaborado pelo autor

8.3 Dados quantitavos da cole¢do Por el Mundo en Espariol

Segundo o recorte estabelecido, analisamos quarenta e uma atividades desta colecdo, sendo
dez da fase de pré-leitura, vinte e quatro da fase de leitura e seis da fase de pos-leitura, o que
corresponde a 24,4%, 58,5% e 14,6%, respectivamente. O seguinte grafico comparativo foi

elaborado a partir de sua andlise:
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Grafico 3: Panorama geral guantitativo da colecdo Por el Mundo en Espafiol

Panorama quantitativo de classificacao da colecao Por el Mundo
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Fonte: Elaborado pelo autor

No que se refere as concepcdes de leitura, esta colecdo apresenta um equilibrio expressivo
maior entre as concepgdes sob as quais as atividades sdo elaboradas. Sendo que 46,3% das
atividades apresentam caracteristicas da Linguistica, 39% da Psicolinguistica e 26,8% da
Sociocultural. Cabe salientar que ha intersecdes entre algumas atividades e, também que ha

outras que ndo foram classificadas segundo este critério.

No que se refere a exploracdo das inferéncias, ha dezesseis questdes que o fazem?®, isso
corresponde a 39% do total, segunda maior porcentagem entre as trés colecdes. As inferéncias
Léxico/Linguisticas foram exploradas duas vezes, as Proposicionais/Explicativas quinze

vezes e as Pragmaticas elaborativas oito vezes.

Quanto ao fomento as tarefas criticas, ha dezenove atividades com essas caracteristicas o que
corresponde a 46% do total. Destacamos o expressivo fomento as tarefas (C.2) oito vezes,
(C.3) dozes vezes, (C.7 e C.8) seis vezes cada. A seguir, apresentamos 0 quadro panoramico

dos dados da colegéo para sua melhor visualizacao.

Quadro 9: Panorama quantitativo da analise da colecdo Por el Mundo en Espafiol

Informacdes avaliadas Capitulo 1 | Capitulo 8 | Relacdo percentual

Tipo de | Pré-leitura 4 6 24,4%
atividade Leitura 6 18 58,5%
Pos-leitura 1 5 14,6%

Concepcédo | Linguistica 2 17 46,3%
de Leitura | psicolinguistica 5 11 39,0%
Sociocultural 1 10 26,8%

86 Observemos que a colecdo teve mais atividades analisadas pelos motivos ja descritos anteriormente, portanto
a apresentacdo de dados em porcentagens representa de maneira mais coerente os dados comparativos entre as
colecdes.
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Tipo de Léxico / linguisticas 0 2 --
inferéncia | proposicionais / 5 10 =
Explicativas
Pragmaticas elaborativas 1 7 --
Tarefa Critica 5 14 46,3%

Fonte: Elaborado pelo autor

8.4 Dados quantitavos sobre a exploracéo de inferéncias

Nesta secdo apresentamos o levantamento sobre o uso das inferéncias nas colecdes. No
universo de oitenta a sete atividades analisadas, trinta e uma exploram algum tipo de
inferéncia, isso corresponde a 36% do total, nimero bastante expressivo, pois representa mais
de um terco de todas as atividades. A colecdo Cercania corresponde 5,7%, a cole¢do Entre

Lineas 11,5% e a colecdo Por el Mundo en Espafiol 18,4% do total.

Em numero absolutos, a colegdo Cercania apresenta cinco atividades com essas
caracteristicas, 0 menor numero entre as trés colecdes, no entanto quando analisamos, em
porcentagens, esses dados representam 22,7% das atividades da colegdo. A colecdo Entre
Lineas apresenta dez atividades que exploram inferéncias, o segundo maior nimero entre as
colecdes, 0 que representa 41,7% do total, sendo assim a maior porcentagem entre todas. A
colecdo Por el Mundo en Espafiol, por sua vez, possui dezesseis atividades com exploracédo de
inferéncias, o maior nimero absoluto entre todas as cole¢des, porém, em porcentagens, iSSo
representa 39% do total, o que levaria a colecdo ao segundo posto em termos de exploracdo
de inferéncias. Vejamos, a seguir, o grafico comparativo do nimero absoluto de atividades

que exploram as inferéncias.

Grafico 4: Quantidade de atividades que exploram as inferéncias
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Fonte: Elaborado pelo autor
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Podemos observar que a colecdo Cercania apresenta equilibrio entre as atividades que
exploram a capacidade inferencial, enquanto a colecdo Entre Lineas apresenta um declinio
significativo e a colecdo Por el Mundo en Espafiol um crescimento expressivo, 0 que pode
derivar da variacdo da quantidade de questdes em cada unidade e de suas propostas

metodoldgicas.

Em termos percentuais, grafico a seguir, temos uma melhor nogcdo dessas variacfes entre as
unidades de cada colecdo, vemos que o livro Cercania apresenta reducdo, porém ndo muito
significativa, o que pode ser justificado pelo padrdo do nimero de atividades de leitura em

cada unidade da colegao.

Em contrapartida, o livro Entre Lineas reduz em torno de 17% a quantidade de atividades
inferenciais, nimero bastante alto quando levamos em consideragdo que a unidade 8 possui

onze atividades, sendo que trés ndo puderam ser classificadas sob nossos critérios.

Por fim, esta a colecdo apresenta aumento em torno de 14% das atividades inferenciais,
principalmente pelo aumento do nimero absoluto de atividades de leitura analisadas, ainda
sim a unidade 8 apresenta 26,8% de suas atividades com caracteristicas inferenciais o denota
seu carater altamente exploratério da capacidade inferencial. Observemos, a seguir, o grafico

comparativo entre as cole¢oes.

Grafico 5: Relacdo percentual de questfes com exploracdo de inferéncias

Porcentagem de atividades que exploram inferéncias por
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Fonte: Elaborado pelo autor

8.5 Quantificacdo dos tipos de inferéncias explorados (panorama geral das trés

colegdes)

Nesta subsecao apresentamos os dados do uso dos diferentes tipos de inferéncias explorados

nas cole¢des. No grafico vemos o panorama geral de todas as cole¢fes, como ja dito, ha trinta
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e uma questdes que exploram a capacidade inferencial dos alunos. Pudemos encontrar
caracteristicas do grupo (B.1) em seis atividades, do grupo (B.2) em vinte e vinco e do grupo
(B.3) em quatorze. Reparemos que as inferéncias do grupo (B.2) séo as de maior ocorréncia,

seguidas pelo grupo (B.3) e (B.1), respectivamente.

Grafico 6: Quantidade da ocorréncia dos grupos de inferéncias explorados
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Fonte: Elaborado pelo autor

No grafico a seguir, organizados por colecdes, apresentamos os dados de ocorréncias dos
grupos das inferéncias e suas intersecdes. Observemos que ndo foram aferidas intersecdes
entre os grupos (B.1 e B.3) em nenhuma das colecGes, adicionalmente na cole¢do Cercania
ndo foi encontrada ocorréncia de intersecGes entre (B.2 e B.3), na colecdo Entre Lineas ha
essa ocorréncia apenas uma vez, por outro lado, a colecdo Por el Mundo en Espafiol a
apresenta em sete oportunidades. Por fim, a ocorréncia da intersecéo (B.1, B.2 e B.3) é muito
pequena quando pensada no universo do total de atividades analisadas (87) e, até mesmo, nas

questdes com inferéncias (31), ocorrendo apenas em trés oportunidades.

Grafico 7: Quantificacdo das ocorréncias dos grupos de inferéncias (com intersecoes)
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8.6 Quantificacdo da ocorréncia das tarefas criticas contempladas pelas atividades

Nesta secdo, apresentamos os dados sobre a ocorréncia das tarefas criticas que podem ser
fomentadas pelas atividades analisadas. No primeiro grafico, expomos as ocorréncias das

tarefas criticas das primeiras unidades/capitulo de cada colecéo.

Observemos que a colecdo Entre Lineas apresenta a ocorréncia de todas as tarefas criticas em
suas atividades, enquanto as demais colecdes ndo o fazem. Destaca-se que a tarefa (C.6) tem
ocorréncia apena uma vez em todas as atividades analisadas, seja nas primeiras ou ultimas
unidades analisadas, ademais, nas primeiras unidades, ha diversas tarefas ndo contempladas
pelas colegdes Cercania e Por el Mundo en Espafiol, conforme pode ser verificado no grafico

8. Observemos o primeiro grafico:

Grafico 8: Quantificacdo de vezes que cada tarefa critica foi contemplada (Uni/Cap 1)
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Fonte: Elaborado pelo autor

O grafico 9 a seguir apresenta a quantificacdo das tarefas criticas contempladas nas
unidades/capitulo 8 das cole¢des. Observemos que ha equilibrio na colecdo Cercania, em
relacdo a unidade 1. Quanto as demais colecbes, a Entre Lineas apresenta um declinio
expressivo de fomento as tarefas criticas, o que coincide com o aumento das atividades
baseadas na concepcao linguistica de leitura e com a queda da exploracdo da capacidade

inferencial, algo que ja foi tratado anteriormente.

A colecdo Por el Mundo en Espafiol apresenta um aumento consideravel no que se refere as
tarefas criticas, aumento apresentado principalmente pelas tarefas (C.2, C.7 e C.8) que quase
ndo haviam sido exploradas anteriormente. Isso coincide com o aumento das atividades
baseadas nas concepgdes psicolinguistica e sociocultural de leitura, demonstrados

anteriormente.
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Grafico 9: Quantificacdo de vezes gue cada tarefa critica foi contemplada (Uni/Cap 8)

Quantidade de vezes que cada tarefa critica foi contemplada por
unidade/capitulo 8
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Fonte: Elaborado pelo autor

Por fim, o grafico 10 expde a quantidade de ocorréncias das tarefas criticas no total de
atividades analisadas, vejamos que a tarefa (C.3) é a mais explorada, enquanto a (C.6) ocorre
apenas uma vez (ver grafico 8), quanto as tarefas (C.1, C.2, C.8 e C.14) ha um evidente

equilibrio na quantidade, mas ndo na distribuicao.

As tarefas (C.4, C.5, C.6, C.7, C.10 e C.11), sob nossa analise, carecem de maior exploracéo,
principalmente as que se referem a noc¢des de autoria (C.11) e a validade de argumentos (C.6),
pois seu desenvolvimento pode gerar consequéncias diretas sobre a capacidade de percepgéo

de discursos enviesados, conforme verificamos os dados no grafico a seguir.

Grafico 10: Quantidade de ocorréncia das tarefas criticas no geral das colecdes
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Fonte: Elaborado pelo autor

8.7 Comentarios gerais sobre os dados quantitativos

Apos a andlise dos dados, pudemos constatar que, de fato, existe uma relacdo numérica entre
a quantidade de atividades elaboradas sob as concepg¢des psicolinguistica e sociocultural de
leitura, a quantidade de atividades que visam a exploragdo da capacidade inferencial dos

leitores e o numero de tarefas criticas contempladas.
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Como pode ser interpretado, a partir dos gréficos, as unidades que mais fomentam tarefas
criticas sdo as que apresentam mais atividades inferenciais, assim, seguindo a logica
quantitativa, poderiamos afirmar que as cole¢fes Por el Mundo en Espafiol e Entre Lineas
seriam as gque mais auxiliariam na formacdo critica dos estudantes, respectivamente nessa

ordem.

Porém, devemos reiterar que as analises foram feitas ap0s um recorte que representa em torno
de 50% do total de atividades de leitura de todas as colegdes e que, mesmo dentro deste
recorte, ocorrem discrepancias tanto no nimero de atividades analisadas quanto no estilo de
producdo didatica dos autores, o que pode ser observado pela rapida comparacdo entre as
unidade da colecdo Entre Lineas e Por el Mundo en Espafiol, logo o ideal seria analisar todos
livros em sua completude ou discutir com autores a respeito de seus objetivos ao elaborar
cada atividade, assim esperamos deixar portas abertas a novas perspectivas que podem ser

abordadas em futuras pesquisas relacionadas ao tema.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacao, elaboramos um texto voltado para o ensino da leitura em sala de
aula, buscando demonstrar como a capacidade inferencial dos leitores tem papel
imprescindivel para a compreensdo critica dos discursos que permeiam a sociedade como um
todo. A andlise de colecOes didaticas para o ensino de espanhol para brasileiros foi feita com
0 objetivo de observar como se da a relacdo entre a capacidade inferencial dos leitores e o
desenvolvimento de sua criticidade que, acreditamos, poder ser observada através do alcance
das tarefas criticas abordadas no trabalho. Pretendemos que esta pesquisa se torne uma
ferramenta Gtil no entendimento dos processos envolvidos antes, durante e apds a leitura de
um texto e dos preceitos tedricos que embasam a producdo de atividades de leitura e das

praticas executadas por professores no contexto brasileiro.

Acreditamos que através dos quadros, fluxogramas, figuras e exemplos apresentados ao longo
deste trabalho, possamos alcangar os mais diversos publicos envolvidos com a instrugdo da
capacidade leitora, sejam professores do ensino fundamental, médio ou superior, sejam
professores de linguas estrangeiras ou materna e, também, futuros professores em processo de
formacdo, pois, acreditamos que o dominio das teorias aqui abordadas culminara em praticas

docentes mais focada no desenvolvimento da criticidade dos alunos.

Em vista disso, fizemos o levantamento das concepcdes de leitura sob as quais as atividades
de leitura foram elaboradas nas colecfes didaticas analisadas. Tal acdo visa a promover o0
entendimento dos principios metodoldgicos e historicos que perpassam os livros didaticos e a
promover discussdes sobre as consequéncias diretas que cada concepcdo tem sobre a
depreensdo de significados, concluimos que o ideal é sempre mesclar atividades linguisticas,
psicolinguisticas e socioculturais, reforcando a importancia de cada concep¢do no ensino da
leitura. Elaboramos um quadro resumo com o intuito de auxiliar na compreenséo do que cada
uma destas concepgdes implica, partindo de seus principios teoricos, passando pelas
atividades tipicamente utilizadas e chegando a suas consequéncias para o0 ensino, ademais
esperamos que esse quadro possa ser util para professores no momento da elaboracdo de

atividades de leitura.

Através de um amplo referencial teorico, discorremos, também, sobre as inferéncias, seus
tipos, caracteristicas, importancia elaborando um capitulo sobre essa estratégia ou habilidade

de leitura que, acreditamos, ser um dos pilares para uma compreensao exitosa dos discursos e
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que deve ter sua exploracdo feita de maneira ostensiva em sala de aula, ademais buscamos
explicitar sua relacdo com o Letramento Critico. Por meio da andlise dos livros, pudemos
identificar quais tipos de inferéncias sdo explorados e em quantas atividades de leitura isso é
feito, vimos que em algumas colecGes 0 nimero é maior que nas outras. No entanto ndo temos
dados que nos sirvam para elaborar uma comparacdo entre colecdes de espanhol de anos
anteriores ao PNLD 2017 e, tampouco, entre outras disciplinas, pois estudos com esse carater
ainda sdo incipientes até o presente momento, assim isso também nos impossibilita afirmar se
0 numero que questdes que exploram as inferéncias € alto ou baixo, ou se sua quantidade é
ideal ou insuficiente, o que podemos afirmar é que essas cole¢des, de fato, exploram a

capacidade inferencial dos estudantes.

Outra constatacdo feita nesta dissertacdo é que hd uma relacdo direta entre o fomento as
tarefas criticas e a exploracdo das inferéncias, pois como pode ser observado, tanto no
levantamento qualitativo quanto no quantitativo, as atividades que mais fomentam as tarefas
criticas, sdo as que exploram a capacidade inferencial dos alunos, além disso as atividades que
mesclam as concepcdes psicolinguisticas e socioculturais sdo as que exploram mais variedade
de tarefas criticas. Isso reforca a importancia de um trabalho que leve em consideragcdo a
interrelacdo entre a exploracdo dos conhecimentos socioculturais dos leitores, a capacidade
para depreender informacdes implicitas e a busca pelo desenvolvimento da criticidade ao final
da leitura. Ou seja, ha uma relacdo de complementacdo e ativacdo mutua entre esses trés

eixos, ndo podendo, portanto um prescindir do outro ou um se sobrepor ao outro.

Especificamente em relacdo as tarefas criticas, o quadro elaborado nesta dissertacdo busca
oferecer um resumo dos objetivos que podem ser buscados em uma leitura ou em quaisquer
outras interacdes interpessoais que tenhamos em nosso dia a dia, pois, como dito ao longo do
texto, nosso cotidiano esta perpassado por distintos discursos que carregam vieses e intencdes
variadas, ora explicitas, ora implicitas, e cabe ao leitor saber interpreta-los. Além do mais,
descrevemos onze tarefas criticas, 0 que representa um numero bastante limitado se levarmos
em consideracdo a infinidade de sujeitos com os quais nos deparamos em sala de aula, seus
objetivos, cotidianos, realidades e contextos, e das tarefas criticas que cada um pode elaborar
de acordo com seus objetivos e perspectivas pessoais. No entanto acreditamos que nossa
proposta pode ser de grande validade no momento da elaboragdo de materiais voltados para a

leitura e também ser o estopim para que outras propostas venham a luz.
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Por fim, reiteramos que os resultados obtidos estdo, até o momento, restritos a teoria, pois
analisamos apenas os livros didaticos e suas atividades, sem levar esta pesquisa para a sala de
aula que seria o local onde poderiamos aferir, utilizando as metodologias adequadas, se, de
fato, nossas hipoteses se confirmariam através de levantamentos feitos com a comunidade

escolar, professores e alunos, que sao a parte mais importante de estudos com este carater.

Portanto, por em pratica 0s pressupostos aqui descritos se torna um desafio para futuros
estudos. No que tange ao ensino de espanhol, acredito que, nds professores dessa disciplina,
enfrentaremos muito mais dificuldades que outros profissionais da area, visto que agdes do
governo federal vém minando quaisquer tentativas de tornar mais democratica a oferta do
ensino de linguas estrangeiras, tendo em vista as recentes medidas como a revogagao da lei n°
11.161 que instituia o espanhol no ensino médio e da portaria 1.321/2017 do MEC que exclui
0 componente curricular Espanhol do PNLD 2020, que fara a selecdo de colecdes para os
anos finais do ensino fundamental, algo que, certamente, trara consequéncias negativas para

futuras pesquisas e, até mesmo, na formacao de novos professores de Espanhol.

Assim, este trabalho além de oferecer propostas para a melhoria do ensino da leitura em sala
aula, busca mostrar a importancia de pesquisas relacionadas ao espanhol para o Brasil e as
consequéncias positivas que podem se desprender delas, como a geracdo de novos
conhecimentos, praticas didaticas e das riquezas que provém da melhoria do sistema de
ensino de um pais. Portanto, este trabalho que se iniciou pelo entusiasmo de pesquisadores
que acreditam na melhoria do ensino brasileiro através de uma formacao critica e participativa
dos estudantes, se encerra com misto de tristeza e frustacdo pelo abandono de milhares de
profissionais, sem, contudo, perder a esperanca que se tornou caracteristica basica dos

professores brasileiros.
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Voces de otros encantos:
Guinea Ecuatorial, Africa
hispanohablante

stu ésdamwd
us hijos buscas t tu u“bertad
‘6nde estén?

retoﬁas, de tus entranas fmto,

nite: "agan por el orbe
aisl ciegos ¥ emdes

1Qb‘ Gumea aivante:
é hamp;m a tu madre salvar7

- bt .Ohlsmmwte,
egado er llam:o y dolor aguardas ‘ Guim&nﬁ ¢Donde B
as toman dias, exilio: |
s siglos,
a te retuerces d& dolor y angusua

Y Ve it e

Juan Balboa Boneke esun
scritor ecuatoguineano.
Nacid en Rebola, en 1938,
'y durante la dictadura en
- Guinea decidio exiliarse a
¢ Mallorca, Espafia.
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d Enesta unidad..

iPara empezar!

1. Imaginate que estés leyendo los libros de al
lado. Todos pertenecen a la misma tematica y
son de autores de un mismo pais. ;Sobre qué
leeras? ;De qué pais se trata? ;En qué continente
se ubica?

2. Enestaunidad, sedarédlavozaGuineaEcuatorial.
Lee el poema ;“Donde estds, Guinea?, del
ecuatoguineano Juan Balboa Boneke. ;Qué
sentimientos te despiertan? ;Qué versos te
llaman la atencion? Respuestas personales.

a) Busca en el poema por lo menos tres versos
que remitan a la tematica del exilio.

b) Plantea hipétesis: jpor qué habré elegido
el poeta hablar sobre su pais a partir de la
condicion del exiliado?

¢) El poema se estructura alrededor de dos
preguntas esenciales. ;Cudles son? ;A
quiénes se refieren?

d) ;Qué efecto de sentido produce esa
repeticion de preguntas?

e) ;Crees que ese poema fue escrito

originalmente en espafiol? ;Por qué?

2b. Respuesta personal. Se espera gue los alumnos refacionen esta
tematica con los inmigrantes que parten de su pais de origen en busca
de sus Suefios, perd que jamas olvidan el sentimiento que tienen por
su patria.

2¢. Las preguntas son “;dénde estan?”, que se refiere a los “hijos de
Guinea", y ";donde estas?”, que interroga a Ia Guinea misma.

2d. La repeticion de esas preguntas nos remite al ‘deseo incesante de
rescate de las raices y de la identidad de su pattia'y de su pueblo
{*hermanos”) por parte del “yo lirico”.

2e. Respuesta personal. Los alumnos van:a descubrir en la seccion
“Lectura” que Guinea Ecuatorial es el tnico pais en Africa que tiene
el espariol como idioma oficial

Transversalldad
Aqm el tema transversal es la valoracmn
dé Ia cultura africana. ’

once 11
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Profesor(a), segin el Parecer CNE/CEB 15/2000, “o uso didatico de imagens comerciais [dentificadas pode ser pertinente
desde que faca parte de um contexto pedagdgico mais amplo, conducente & apropriacdo critica das multiplas formas de
linguagens presentes em nossa sociedade, submetido s determinagdes gerais da legislacio nacional e as especfficas da
. Lectura educacdo brasileira, com comparecimento médico e variado”. Para saber més, consulta todo
el Parecer, especialmente la parte “Il - Voto do relator”. Disponible en: <http://portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB15_2000.pdf>. Acceso el 20 de abril de 2015.

Almacén de ideas

1. Cuando necesitas saber informaciones sobre determinado pafs, tales como
el nombre de su capital, el niimero de habitantes, y datos geogréficos, entre
otros, jen qué lugar las encuentras? Marca la alternativa mas adecuada:

( ) diccionario  (x) enciclopedia  ( ) valla publicitaria

2. Observar lo que los alumnos ya 2. zQUé sabesmde@:m Ecuatorial?

saben sobre ese pais africano. Es
comdn que tengan una imagen
estereotipada, como si en el

continente afficano solo hubiese Red (Con)temla'l

pobreza. Debatir con los alumnos

;obre el porqué deb e Vas aleer un texto enciclopédico sobre Guinea Ecuatorial. Tu objetivo de lectura
it 4 F IR , ey .
contnenestione % esidentificar algunas de ese pais: localizacion, nombre de la capital,
gentilicio, poblacion, d cion, lenguas oficiales y no oficiales.

a_Ecuatorial

T

Articulo | Discusion

WIKIPEDIA Guinea Ecuatorial, de f .’

Laenciclopedialibre  Rengblica de Guinea
B soberano centroafricano, col
- independiente, republicano,
Portal de la y democra’ﬁco' cuya m
comunidade ~ repliblicapresidencialista
Actualidad ~de un régimen dictatorial
§ : esta formado por siete pr
Cambios recientes la dudad de Mala il
Paginas nuevas como Santa Isabel.

Pégina aleatoria Con sus 28 052,46 km®
Ayuda - de los paises mas p
Uiiacicnas africano. Limita con C a
: al sury al este y el golfo
Notificar un error Cuyas aguas se encuentran

islas de Santo Tomé y P
En otros idiomas es de 1.772.000 habita (est 5
Afrikaans lo que da una densidad de g 5 por kilometro
Aragonés cuadrado. El territorio del e continental,
conocidacomoRioMt unareainsular,
siendo sus islas mas emando Poo)

Asturianu

12 doce
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DRBR

con 2017 km?, Annobén con 17 km’y
Corisco con 15 km?’,

Guinea Ecuatorial fue una colonia
de Espafia conocida como Guinea
Espafiola y posteriormente pasé a
convertirse en una provincia espafiola
que obtuvo su independencia el 12
de octubre de 1968. Actualmente,
Guinea Ecuatorial es el Unico pais de
Africa cuyo idioma oficial es el espafiol
de acuerdo con su constitucion y el
cual es dominado por un 87,7% de la
poblacién. [..]

ID/8R

Lenguas : i
Adapt.: Maria Elena Simielli. Geoatlas. 32.ed. Sao Paulo:
Los idiomas oficiales son el espafiol,  Atica, 2007. p. 55.

tal como lo refleja la Constitucién del

pais, el francés y el portugués. La gran mayoria de los ecuatoguineanos habla espafiol, (aunque
muchas veces como segunda lengua), la regién con mayor conocimiento del castellano es Malabo.
El espaiiol ha sido idioma oficial desde 1844, aunque durante un breve periodo en los afios 1970, el
castellano fue declarado lengua «importada» y se prohibié su uso (siendo substituida por el fang).
A partir del 3 de agosto de 1979, tras laabolicion de la Constitucion de 1973, se volvié a declarar lengua
oficial. Actualmente, en Guinea Ecuatorial se ha apostado por la creacion en el pais de una Academia
Ecuatoguineana de la Lengua Espaiiola; el establecimiento de un programa que refuerce la difusion
del castellano en los medios de comunicacion social y el reforzamiento de los cursos de espaiol para
extranjeros ya establecidos por la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial.

Una ley constitucional de 1998, que modifica el articulo 4 de la Ley Fundamental del Estado,
establece que las lenguas oficiales de la Republica de Guinea Ecuatorial son el castellano y el francés.
El francés se adopt6 como lengua oficial, aunque en la préctica su uso es muy minoritario y se adopto
como lengua oficial para poder pertenecer ala Comunidad de Estados Francéfonos, con los beneficios
de aperturas de mercado que ello significa.

Se reconocen las lenguas aborigenes como integrantes de la cultura nacional (Ley constitucional
n®1/1998 del 21 de enero):fang, hablado por casi 300 mil personas como lengua maternay también se
habla en zonas de Camertin, Gabon y Repuiblica Democrética del Congo (el nimero total de hablantes
supera el millén); bubi (Bioko) (40 mil hablantes); annobonés, en la isla de Annobén (9 mil hablantes);
balengue, en la Region Continental (mil hablantes); ibo e inglés criollo (pichi), también en Bioko.
La lengua ndowé pertenece al grupo de los ndowé (también llamada kombe, ngumbi o “playero”)
situados en la zona costera de la parte continental del pais y es hablada por 4 mil personas. [..].
En julio de 2007, el dictador Teodoro Obiang anuncié la decision de su gobierno para que el portugués
se convirtiera en idioma cooficial de Guinea Ecuatorial, para satisfacer los requisitos para solicitar la
calidad de miembro pleno de la Comunidad de Paises de Lengua Portuguesa (CPLP), sin embargo,
su Uso es practicamente inexistente (salvo en la isla de Annobdn, en donde se habla un idioma criollo
derivado del portugués). [...].

todo el mundo puede agregar informaciones. Eso tiene dos lados
o5 que muchas informaciones pueden estar equivocadas. Por
trece 13
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1.

3.

4,

6.

7'

14

Tejiendo la comprension

Completa el cuadro a continuacion con las informaciones que se te piden:

Localizacion: Africa Central. Limita con Camerin al Norte, Gabon al Sur y el golfo de Gun;\ea al O;sxe
Capital: e Malabo (lamada antiguamente Santa Isr;l)p_iJ -
3 Géntilicio: E(:a;oguineano(a). 3 =" s
WP‘oi)_lacuon 1772000 habitantes, :
Densidad de poblacion: | 63,17 habitantes por ki
Lenguas oficiales: ‘ Espafiol, francés y portugués.
Lenguas no oficiales: Fang, bubi, annobonés, balengue, ibo, inglés criollo, ndowe =

El texto que has leido se considera “enciclopédico’, pero ;qué es eso? ;Qué finalidad tiene?

El texto enciclopédico es usade como consulta y tiene por finalidad registrar y difundir el conocimiento humano sobre las més diversas areas:

Historia, Geografia, Literatura, etc.

{Cuél es el perfil de sus lectores?

Un texta enciclopédico es una obra de referencia que puede ser consultada por cualquiers, por.eso el perfil da los lectores es el mas amplio posible: personas que
que | f p

buscan una informacion especifica para trabajos escolares, perindisticas o académicas, o, entonces, cunosss en busca de més corocimientos generales

¢Cudl es laimportancia de las imégenes en su composicién?

Sirven para ilustrarlo, ejemplificar lo que se dice, completar las informaciones o presentar informacionss nuevas de forma visual

¢Cudles son sus caracteristicas estructurales? Marcalas correctamente:

(x) Presenta de manera sistematica y organizada las informaciones sobre algin asunto de interés social o
académico.

() Contiene articulos cortos y concisos, sin un orden preestablecido, cuando se encuentra en forma impresa.

(%) Surge del deseo humano de reunir todos los conocimientos e informaciones acumuladas.

() Sevale de la descripcién como recurso expositivo para informar a los lectores.

() Las enciclopedias en linea, tales como Wikipedia, existen en varias lenguas y siempre son fuentes no
confiables.

Seguin el texto, jcudntos paises en Africa hablan el espafiol como idiema oficial? ;Cudl(es)?

Guinea Ecuatorial es el Unico pais del continente africane que habla el espafiol como lengus chical

{Qué medidas se estan tomando en Guinea Ecuatorial para la difusién del idioma espaiol?

La creacion en el pais de una Academia Ecuatoguineana de |a Lengua Espafiole; el establecimients o u petasama aue refuerce |3 difusion del |

espanol en los medios de comunicacion sacial y el reforzamiento de los cuirsos de fiol parz 2 Ssiasecinios por la Universidad
| y nad

Nacional de Guinea Ecuatorial

catorce
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Después de leer

Guinea Ecuatorial tiene una parte continental y un drea insular.

En grupos, van a investigar las caracteristicas de esos lugares para
presentarselos a los comparieros. ;Qué historias se pueden contar sobre
ese paisy sus puntos turisticos? ;Qué se puede hacer en la capital, Malabo?
;Y enel Rio Muni? ;Y en las islas Bioko, Annobén y Corisco?

Cada grupo deberd elegir tres imagenes y explicar qué lugar es ese
y por qué se debe visitarlo. Se puede elegir una iglesia, una plaza, un rio,
una playa, una calle, una isla...

Algunas sugerencias de sitios electrénicos con més imagenes e
informaciones sobre Guinea Ecuatorial (accesos el 22 de abril de 2015):

Pagina Oficial del Gobierno de la Republica de Guinea Ecuatorial

+ <http://www.guineaecuatorialpress.com/turismo.php>
Vistas: la revista de Guinea Ecuatorial i Catedral de Malabo, isla de Bioko, 2012.
+ <http://www.egvistas.com/es/a_biodiversity.html>
Embajada de la Repdblica Guinea Ecuatorial en el Reino Unido
« <http://www.embassyofequatorialguinea.co.uk/tourism-in-equatorial-guinea/?lang=es>
Minube: comunidad de viajeros para amantes de los viajes
« <http://www.minube.com/viajes/guinea_ecuatorial>

Sabemos que en Guinea Ecuatorial se habla espaiiol y algunas lenguas aborigenes (fang, bubi, annobonés,
balengue, ibo, inglés criollo y ndowé).
a) Hay muchas palabras que la lengua espafiola heredé de las lenguas africanas. Observa las imagenes y
nombra lo que estd retratado en cada una de ellas:

com/ID/BR

ismar Ingber/Pulsar Imagens

Peter zijlstra/Shutterstock.

Venus Angel/Shuttarstock.comyID/BR

name C }'W"\|‘;,-=:’.:’\i marimba samba

b) En portugués, también tenemos muchos ejemplos de palabras de origen africano. Investiga y
escribe por lo menos tres palabras.

Protes |

or(a), 1as siquientes paiabras se originan Ge lenguas

e, vatapa, acaraje, 1aroia, quindim, canjica, langd, miganga,

SR ot et e A e S SR N gy <te-

;Sabias que antes de la difusién de las nuevas tecnologias, los textos enciclopédicos circulaban en libros, bajo la forma
de “articulo” o largos textos organizados en orden alfabético o en orden temético? Hoy en dia son comunes en los
CD-ROMy en la pagina web, que se valen del recurso de los hipertextos. Recibe este nombre el texto que en la pantalla
permite conducir a otros textos relacionados, pulsando con el ratén en las zonas destacadas. La més usual son los
hipervincluos que llevan a otros documentos.

quince 15
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...reflexionaremos sobre la dramaturgia en las
plateas de los grandes teatros, aprenderemos

a contar comedias y tragedias que leimos y
conoceremos a estimados dramaturgos. Al final
podremos contestar a las preguntas: ;Qué significa
la palabra teatro? ;Qué obras de teatro conozco en
espafiol? : G

{Para empezar!

1. ;Sueles ir al teatro? Cuando vas, jque tipo de
obra te gusta ver?

2. *Entuciudad, ;hay algun teatro? ;Lo has visitado
alguna vez?

3. Lee los carteles de festivales de teatro.

a) Por todo el mundo hay festivales de teatro,
pero con algunas variaciones. Escribe qué
especificidades hay en cada festival
presentado en los carteles:

F Santo Domingo: teatro en gene;al

# Manizales; (=20 %2 e

# Rosario: 20 de sombras

# Mendoza; =210 de luces y sombras

% Mélaga: teatro infantil

2 Pilar: teeto juvenil

b) jEn qué festival te gustaria participar? ;A
quién(es) llevarias contigo? Justifica tus
respuestas.

Transversalidad

Aqui el tema transversal es la pluralidad
cultural a través de las obras teatrales de
diversos lugares, exponentes de la cultura
delos pueblos antiguosy contemporaneos.
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Género discursivo

* Texto dramético

Objetivo de lectura

* Hacer una lectura
expresiva.

Tema

* Teatro

a a los alumnos

Vocabulario de apoyo

153

¥ Lectura

Almacén de ideas

1. ;Conoces los géneros del teatro? Asocia cada palavra a su definicién

;u\u,.é

2'

Zoom TeamyShutterstock.convID/BR

correspondiente:

a) Comedia b) Tragedia ¢) Tragicomedia

(c)Obra que combina elementos trégicos y cémicos. Su objetivo es
provocar a la vez larisa y la piedad en los espectadores.

() Obra en que los personajes enfrentan a fuerzas invencibles tales como
la culpa y el destino. Su finalidad es producir la catarsis (purificacion) en
los espectadores.

( =) Obra que representa el lado festivo de la vida y los personajes encarnan
los defectos y vicios de los seres humanos. Su objetivo es provocar la risa
en los espectadores.

En un texto dramético aparecen las hablas de los personajes e indicaciones
relativas al escenario, al movimiento de los actores y a otros aspectos de
la obra. En portugués, esas indicaciones se llaman rubricas. Consulta un
diccionario y descubre cémo se dice esa palabra en espafiol.

En espaniol esas indicaciones se llaman acotaiones

3. Vas a leer una obra de teatro del escritor argentino Fabién Sevilla que se

llama Los idiomas de la tele. Solo por el titulo, ;crees que es una comedia,
una tragedia o una tragicomedia?

Respuesta personal. Profesor(a), el alumno debe formular hipétesis sobre lo que leeré a sequir

Red (con)textual

Los idiomas de la tele tiene seis personajes (actor 1, actor 2, actriz, productor,

director y asistente). Con tus comparieros(as), elijan el papel de cada uno(a)

para una lectura en voz alta.

Jerigozo: lenguaje dificil de entender.

l.os'idiomas de la tele

Claqueta: en cinematografia, el utensilio gy P
compuesto de dos planchas de madera, unidas | ACTO UNICO
| por una bisagra, que se hacen chocar ante Actor 1
la cdmara para sincronizar sonido e imagen. Acror 2
Living: lo mismo que “sala” o “cuarto de estar”, Propuctor
Living: lo mismo que “sala” 0 “cuarto de AcTRiz
estar”. ASISTENTE

Direcror

160 ciento sesenta



(La escena transcurre en un estudio de television, donde se recrea el ving

de una casa como escenografia de una telenovela.)

Actor 1:(Enamorado, se arrodilla ante la actriz) iAna, sos la mds

linda del barrio!

Actriz: (Preocupada.) Oh, Romualdo, sos un galdn. Pero si mi padre

te descubre en casa ite saca la cabeza!

ActoR 1: iAfuera nos espera mi caballo!

Actriz: Pero, no tenemos un peso, ni para pagar un café con leche.

AcTor 1: Ya casi me recibo de doctor, mientras trabajo como maestro.

ACtor 2: (Entray, alver al joven con su hija, se enoja.) éQué hace usted

aqui, payaso?

Actriz: (Asustada.) iMi padre!

Actor 1: (Lo enfrenta ) Esctichemne, sefir, quiero que su hija sea mi mujer.

Actor 2: Muchacho, salgaporesapuertao perderdhastaloscatzoncillos.

DiRecTOR: iCorten, corten!

AsiSTENTE: (Que bajo el brazo tiene la clagueta, ¢ libreto y una
enciclopedia.) ¢Qué ocurre, sefior director? (Lee el libreto.)
Esta vez no equivocaron una sola palabra.

DiREcTOR: A esta escena le hace falta mds accion (Piensa.) Pero no se
me ocurre nada.

Propuctor: (Entra muy alarmado.) Una gran noticia: acabamos de

vender nuestra telenovela al extranjero.

Actores: ¢A ltalia? (Rusia? éChina?

PRroDucToR: No, a Vesrrelandia.

DiRecTOR: (Addnde?

PropucTOR: A Vesrrelandia. Ni sé dénde queda, pero pagan millones
por transmitir a los vestrelandenses los capitulos de “El
carifio s un viento que da calor y frio”.

ACToR 1: iSeguramente nos doblardn actores de ese pais!

PropucToR: No, para ahorrar costos deberemos grabar cadaescena
en espaiol y en el idioma nacional de Vesrrelandia.

Actriz: ¢Y qué lengua usan ah?

ASISTENTE: (Busca en la enciclopedia) Vesrrelandia... Aqui estd:
hablan al vesre.

PRODUCTOR: Ya saben: repitan las escenas hablando al revés, o seq,

al vesre (Seva.)

ASISTENTE: (Mientras los actores toman sus posiciones iniciales, frente a
la cémara golpea la claqueta.) Uno, dos, tres: se graba “El
fiorica es un tovién que da lorca y ofri”.

AcToR 1: iAng, sos la mds linda del rioba!

Actriz: Oh, Romualdo, sos un langa. Pero simi drepa te descubre en

saca ite casa la zabeca!

AcTOR 1: iAfuera nos espera mi llobacal

Actriz: Pero, no tenemos un sope, ni para garpa un feca con chele.

ACTOR 1: Ya casi merecibo detordo, mientras trabajo como troesma.

Actor 2: (Entra.) ¢Qué hace usted aqui, soyapa?

Actriz: iMi drepa!

AcToR 1: Esciicheme, fiorse, quiero que su hija sea mi jermu.

Acror 2: Chochamu, salga por esatapuer o perderd hasta los floscizoncal.

Director: Tencor, tencor...., digo icorten, corten!

AsISTENTE: Sefior director, estaban hablando un excelente vesre bdsico.

DiReCroR: Ese no esel problema. Sigue faltando accion (Piensa.) Pero

nosé qué...

Propuctor: (Entra, mucho mds exdtado.) iOtra gran noticial Nos
acaban de comprar la telenovela de un canal de la
Repiblica de Jeringocia.

Los pemAs: Y eso donde queda?

Probucror: Soy productor de television, no profesor de Geografia.
Lo dnico que sé es que deberemos grabar a la par, la
version en espafiol, vesre y el idioma de ese pats.

" Ariz: (Algo ofuscada.) Ya sé: para ahorrar costos.

ASISTENTE: (Lee la endiclopedia.) En la Repiblica de Jeringocia hablan
el jeringozo.

AcTor 2: £Y eso como es?

ASISTENTE: Seguin esta enciclopedia consiste agregar una P a cada
vocal de una misma palabra.

Propuctor: Yapaloposapabenpe. iApa, trapabapajarpa! (Saledeescena)

Director: (Mientraslosactoresvuelvenasusposiciones.) Apatenpetopos
quepe grapabapamospo. ..

ASISTENTE: (Frenteala cdmara, golpea lo daqueta.) “Elpe caparipifiopo
espe unpu vipienpetopo quepe dapa capalorpo ypy
fripiopo’, especepenapa dospo.

Acor 1:iApanapa, sospolapamaspalinpidapadelpe baparripiopo!

Actriz: Ohpo, Ropomupualpadopo, sospo unpu gapaldnpa. Peperapo

sipi mipo papddrepe tepe despecupubrepe enpe capasapa itepe
sapacapa lapa capabepezapal!

Actor 1: iApafupueperapa nospo espepeperapa mipi capabapallopo!

Actriz: Peperopo, nopo tepenepemospo unpu  pepesopo, nipi

paparapa papagarpa unpu capafépe conpo lepechepe.

Actor 1: Yapa capasipi mepe  repecipibopo depe  docpotorpo,

mipienpetraspa trapabapajopo copomopo mapaespetropo.

Actor 2: (Entra.) {Quépehapacepeusputedpe apaquipi, papayapasopo?

Actriz: iMipi papadrepe!

Actor 1: Especiipuchepemepe, sepefiorpo, quipieperopo quepe supu

hipijapa sepeapa mipi mupuijerpe.

Actor 2: Mupuchapachopo, salpagapa porpo epesapa pupuerpetapa

opo perpedeperdpa haspatapa lospo calpazonpocipillospo.

Director: Corpotenpe, digo, icorten!

AsisTente: (Quépe papasapa apahoporapa!

Director: Los actores estdn perfectos, ademds hablan un jeringozo
exquisito. Es la escena la que falla. iLe falta algo!

Propuctor: (Vuelve a entrar.) iSomos un éxito mundial! El teléfono
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no deja de sonar. Nos piden la telenovela en cinco paises.
Ahora, ademds deberemos grabar los 220 capitulos en
elidioma que se habla en Hotozambillalandia del Norte,
en Neplekansulia del Sur, en Salsipuedes del Centro, la
Isla de Coaticacamaizén y Nanayachicldn. iLa cantidad
de paises que hay y que uno no conoce!

DiRecTOR: (Al ver que los demds actores persiguen al productor) Asistente: |

155

productor amenazdndolo con el libro.) Pero antes, le voy a
hacer tragar esta enciclopedia asi él hace todos los papeles
hablando en hotozambillalandés, neplekansulés, salsipuedés,
coaticacamaizondés y fiafiayachiclanés es usted.

aldedbiak scabire |

T i

pase lo que pase, no apague la camara. iEsto era lo que

Actriz: Y supongo que sin que nos doblen...

Propucror: iExacto!
Actor 1: Para ahorrar costos.
Propuctor: iCorrecto!

AcTor 2: (Le saca la enddopedia al asistente y comienza a seguir al

El vocabulario
relacionado con el mundo
del teatro es diferente en
algunas partes del mundo
hispanohablante:

Planta baja del teatro:
patio de butacas
(Espana), luneta (México,
Centroamérica, Ecuador),
platea (Cuba, Republica
Dominicana, Puerto

Rico, Colombia, Bolivia,
Paraguay).

El billete de entrada:
entrada (Espana, Chile,
Paraguay, Uruguay),
boleto (México, Bolivia,
Argentina), ticket o
tiquete (Centroamérica,
Cuba, Reptiblica
Dominicana, Colombia,
Venezuela), taquilla
(Puerto Rico).

& i

Sacado de: http://pt.calameo.com/read/000572996cd7fd318dd93. Acceso el 20 de abril de 2015.

2.

3.

4-

s.

* (Tegusto el tea de Fabian Sevilla? En el sitio electrénico La biblio de los chicos, disponible en <http:// bl

faltaba en la escena! Una persecucién. iUno, dos, tres. ..
grabamos! (Alosactores.) Esosi, traten de quelosinsultos sean
al veste, jeringozo y en hotozambillalandés, neplekansulés,
salsipuedés, coaticacamaizondés y fiafayachiclanés asi
ahorramos costos.

Telén o apagén

Tejiendo la comprension

Ahora que has leido el texto, contesta: ;Los idiomas de la tele es una obra
tragica, comica o tragicomica? Justifica tu respuesta.

Es una obra comica. Su objetivo es producir la risa a través del juego de palabras con las invenciones de los

idiomas.

En el teatro antiguo, la accién deberia ocurrir dentro de 24 horas, en un solo
lugar y trama. ;Esta obra de Fabidn Sevilla respeta las unidades clasicas de
espacio, tiempo y accién? Explicalo.

Si, s un texto dramatico clasico, pues el espacio es Unico (un estudio de television), el tiempo esta

demarcado dentro de 24 horas y la accién es tnica, sin tramas secundarias

El lenguaje visual se encuentra indicado en las acotaciones. Relee algunas

acotaciones y escribe (E) para elementos del escenario y (G) para gestos de

los actores:

a) ( £)(La escena transcurre en un estudio de television, donde se recrea el
living de una casa como escenografia de una telenovela,)

b) ( &) (Enamorado, se arrodilla ante la actriz.)

¢) ( &) (Que bajo el brazo tiene la claqueta, el libreto y una enciclopedia.)
{Por qué la obra se llama Los idiomas de la tele? ;Le pondrias otro titulo?

Porque toda la escena se pasa en un estudio de television y los actores hablan més de un idioma para

ser vistos en diferentes paises. Respuesta personal. El nuevo titulo no debe huir del tema central.

iPor qué a los actores se les exige que hablen tantos idiomas?

Para ahorrar costos y vender su obra en varios paises

53

oy
i

"Il

i :
logs.educared.

org/ labibliodeloschicos/ ? cat=18> (acceso el 12 de diciembre de 2014), encontrards otras obras de teatro de su autoria.
Un colmo entre los colmos, Hay una sopa en mi mosca, La pesadilla de Drdcula.

* {Sabias que en el teatro clasico se decia jornada en lugar de acto? Acto o jornada es cada una de las partes en que se divide
una obra de teatro. Cada acto o jornada puede componerse por varias escenas. En la pieza de Sevilla se opté por un acto tnico.

162 ciento sesenta y dos
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6. ¢ & Ponte en el lugar del director y escucha tres opciones de melodias para
diferentes momentos de la obra. Luego marca la mas adecuada segun la escena.

Profesor(a): la primera
melodia remite a un suspense
y se relaciona a la accion y

habla del actor 2, ya que el
personaje, al entrar en la

escena, encuentra a su hija

Actor 1: (Enamorado, se arrodilla ante la actriz) jAna, sos la més linda del
barriol

con el enamorado (escena 2)
La segunda melodia remite a
una escena de lio en el

escenario, ya que los actores

Actor 2: (Entra y, al ver al joven con su hija, se enoja) ;Qué hace usted
aqui, payaso?

persiguen al productor
(escena 3). La tercera melodia
remite al romance

y puede ser telon

::.:3(,.

| Director: (Af ver que los demds actores persiguen al productor) Asistente:

pase lo que pase, no apague la cémara. jEsto era lo que faltaba en la

| escenal Una persecucion. jUno, dos, tres. .. grabamos! [...]

de fondo del habla
del actor 1 junto a
Su novia (escena 1),

"

Después de leer

¢Te gustaria ver una puesta en escena de ese texto? iPor qué? ;Has ido alguna vez al teatro? ;Qué otras
obras has visto o leido? Coméntalo entre todos.

Respuestas personales. Profesor(a), seria interesante escenif

icar la obra o parte suya. Los alumnos pueden organizarse en: personajes, director(a),

figurinista, responsable por la iluminacién, por los sonidos y los otros elementos del teatro.

Vocabulario en contexto

Observa un escenario de teatro. Indica en la imagen a qué se refieren las palabras del recuadro:

personajes - foso de la orquestra — telén - espectador - escenario - palco — camarin
- butaca - bastidores - platea

bastidores :

Pingado/ID/BR

ciento sesenta y tres 163
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Respuestas personales.

2 Invita a los estudiantes a observar las caracteristicas de las ilustraciones: por ejemplo, el efecto del

jACERCATE! contraste entre el blanco y el negro y los colores rojo y amarillo en las imagenes 2 v 3, el tipo de trazo
del ilustrador, si hay algun rasgo relacionado con el universo infantil en esas imagenes. etc, Verifica si

3

Observa las ilustraciones de la pagina anterior y contesta: ¢ Cual de ellas te llama mas la atencion?

(‘_POI‘ qué? consiguen identificar en las imagenes rasgos que se pueden relacionar con los cuentos clasicos infan- i'
tiles: Silo consideras oportuno, llamales la atencién para la nariz del nifio en la imagen 1 (Pinocho), la

* ¢Sabes con qué historias estan relacionadas esas imagenes?

* ¢Qué elementos significativos de las ilustraciones ayudan en esa identificacion de los cuentos
iy ¥ ioep capa roja de la nifia'y el lobo en el medio de los arboles en la imagen 2 (Caperucita
clasicos infantiles? Roja), y la joven que parece dormida en la imagen 3 {La Bella Durmiente). Si algin
estudiante no conoce o no recuerda de alguno de los cuentos, invita a otros estudiantes a gue cuenten la historia
2. a. Respuesta personal. Es importante que los estudiantes recuerden fa presencia s
fantiles en su infancia, época t I A
valores en los cuentos clésicos ini on

2. b Es posible que los estudiantes enumeren algunos valor:
obediencia (a fos padres), prudencia (no confi 3

valentia (por las personas que -ama): En-Pinoche; la sir &Y
(a los padres) y el amor (Pinocho se convierte en un nifio buéno por fusrza d
optimista y esperanzador (aunque pase algun tiempo, las cosas acaban bien).

Conyiene observar

que el entendimien- B Yo 2 7
to de los cuentos 1. Ahora relaciona las imagenes con los nombres de los cuentos clasicos infantiles
clasicos infantiles y

i i que ilustran. ¢ Ya conocias algin/unos de ellos en espafiol? ; Cusl/es?
ca de sus valores Ve

va evolucioriando a | 1 | Pinocho

lo largo de nuestra o~ ;

ol | 3 | La Bella Durmiente

=y

2 | Caperucita Rojo

2. Este fragmento de un texto académico presenta algunas de las principales carac-
teristicas de los cuentos clésicos infantiles en la actualidad. Léelo y luego discute
con tus companeros lo que se plantea.

2. c. Respuesta personal.
El cuento La Bella Dur- -
miente presenta una prin- g
cesa pasiva (que espera ©
ser-rescatada sin hacer
nada, reforzando el es-
tereotipo de que las mu-
jeres son fragiles), cuya
principal cualidad reside

en su belleza fisica, Es Purificacion Salmer6n Vilchez, Transmision de ualores a través de los cuentos eldsicos infantiles. Granada

important.e discutir con Universidad de Granada, 2004. p.86. Extraido de <http;//hera.ugress Acceso el 11 de marzo de 2015.
los estudiantes ese este-

reotipo.

a. Encuanto alos aspectos afectivo.y emocional, ¢ algin cuento cldsico infantil fue
2. d. Respuestas per-

sonales. Los jovenes y  ESPecial paratien la nifiez? ¢ Identificabas en élla intencion de transmitir algin

adultos son los principa- valor? (-_Cuél?
les responsables en el i §
proceso de transmision b. ;(ué valores reconoces en los cuentos de la pagina anterior? ;Qué cambios

de valores a través de Ga < : o
los cuentos clasicos, ya ~ ~ Nay entre el entendimiento de esas historias en tu nifez y ahora?

ue son-ellos los que 2 SO g ; 3 3
,%s cuentan y ,eenqlas ¢. Recuerda laidea principal de la historia de La Bella Durmiente y contesta: ; Cémo

nistorias infantiles @ los e presenta a la protagonista? ¢ Oué idea central del cuento refuerza negativa-
nifios..Colaboran, por lo ;

tanto, directamente en . mente el modelo de princesa?

la perpetuacion de los 5 ol S

cuentos tradicionales, d. ¢Cudl es el papel de los jovenes y adultos en el proceso de transmision de valo-
;?:ggegd'iztegz,‘;';zcgf_ res’a través de los cuentos clasicos y en la perpetuacion de las historias infanti-
nes en sus historias. les tradicionales?
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UNIDAD 1

Respuestas personales.

RINCON DE LECTURA |

Se espera que los estudiantes observen que el titulo del texto es “Ado-
lescencia”, que esta escrito en una hoja de cuaderno con espiral y que
quien lo firma es Diana. De ahi pueden imaginar que la autora del texto
es una adolescente y que escribié sus ideas sobre |la adolescencia, los

= Pt problemas, dudas, angustias, etc. La hoja de cuaderno con espiral puede
Actlva tus ConoCImlentos lievarlos a decir que suelen escribir textos en ese tipo de soporte en el dia
a dia, ya que el papel forma parte de la vida cotidiana de los estudiantes.
Antes de leer el texto siguiente, observa el titulo, donde esta escrito, quién lo firma y contesta oralmente.
1. Entuopinidn, ¢quién lo ha escrito? ; Por qué lo ha hecho?

2. ;Ya has escrito o visto textos semejantes? ;En qué situacién?

A leer

1. Lee el siguiente texto para conocer lo que dice |a autora sobre adolescencia y haz lo que se pide a

continuacion.

Adolescencia

Defendiendo a muerte A \n amistad, awor Yy
az. Vivimos esta erapa.
g\’m{—am cow los conceptos Ae Planchas, Chetos,
\awes y No existis.
‘l,::::-om}o sev aceptados pov aque\\gs que nos
voAean, wos vestimos a 1 moAa Yy wos inrevesa
i en. ;
?s;m coansaAos Ae que wos Aigan 1o que hacey,
pevo evitamos vesponsabi\iAMe.s.'
Traramos Ae evitar Avogas Y vicios que
Alaviamente estan ew nuestvo medio. e
Nos Fapawmos los oidos & los provlemas, nos cevv
ew un pensamiento que s alcanzar wuestvos
suelos y sin saber renemos Pe y espevania en
we nada es imposivle. : ‘
:‘l cuando wos golpea \a Auvar vea!tAM, Aq)‘::‘\:-s
un lado 1os suefios Adamdo pov pevdida la oo .
@ v ewmprendewos un vigje sin vetromo ala MADU

Yicipacién adolescente, Montevideo, UNICEF, 2006

UNICEF: Cultura y par

@ Diowa Vavela

» o)

Extraia® e <WWW. T spartclp S 1 .Od€2015
do d he ramientasp icl ac10n4edu uy>= Acceso e 11 de marz

’doce
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Adolescencia: entre cambios y valores

2. :Enqué persona verbal esté escrito el texto? ; Cuél es laintencién de la autora al escribirlo de esa manera?

El texto esta escrito en primera persona del plural (nosotros/as). Al escribirlo de esa manera, la autora demuestra que
forma parte de un grupo —los adolescentes— y se convierte en portavoz de lo que piensa y hace ese grupo en general.

3. Ahoraque hasleido el texto y reflexionado sobre la intencién de la autora, s se ha confirmado tu hipétesis?
Justificalo.

Respuesta personal. Esta respuesta depende de lo que hayan contestado los estudiantes respecto a quién ha escrito
el texto en la subseccion “Activa tus conocimientos”. Si los estudiantes habian comentado que
la persona era una adolescente, van a confirmarlo. También es posible que digan que no habian
pensado que seria una adolescente, sino una persona adulta, un experto en adolescencia, etc.

4. ;Cuales son los valores mencionados en el texto? ;Alguno de ellos te parece mas importante?
¢Porqué?

Los valores mencionados directamente en el texto son la amistad, el amor, la paz, la responsabilidad, la fe y la esperanza.
Cada estudiante va a mencionar cudl es el valor que le parece mas importante y por qué. Si mencionan la paz, por ejem-
plo, podran decir que la paz es importante para que haya armonia entre las personas y de eso resulte una convivencia
mejor entre todos.

5. Entre los aspectos que la autora relaciona con los adolescentes, ; hay alguno con el que no estés de
acuerdo? ;Cual? ; Por qué?
Respuesta personal.
Los estudiantes pueden comentar diversos aspectos. Por ejemplo, en el texto se dice que los adolescentes evitan las
responsabilidades; algun estudiante puede sostener que no evitan las responsabilidades, sino que esa es una idea que
tienen los adultos; quizé defiendan la idea de que son responsables porque cumplen obligaciones como ir a la escuela,
hacer los deberes, ayudar a los padres en casa cuando hay tareas compartidas, etc.

6. Lee ladefinicion de concepto a continuacién y haz lo que se pide.

a. Eneltexto se mencionan cuatro conceptos usa-

concepto dos en el registro coloquial: plancha, cheto, po-
(Del lat. conceptus). pular y no existis. Lee el significado de cada uno
2. m. Idea que concibe o forma el entendi- de ellos:

miento.

—En general los planchas pertenecen a una cla-
3. m. Pensamiento expresado con palabras. se social baja.

4.m. Sentencia, agudezq, dicho ingenioso, —En general los chetos pertenecen a una clase

5. m. Opinién, juicio.

social alta.
Real Academia Espariola. Diccionario de la lengua espafiola. —Una pgrsona es popglar ceRdoesestimads J
Extraido de <http://lema rae.es>. conocida por el pablico en general.

Acceso el 26 de marzo de 2015. 2 3 ; 3
— No existis: se refiere a alguien que es ignorado

o se siente ignorado por determinados grupos.

¢ Teniendo en cuenta esas definiciones, ;qué quiso decir la autora del texto Adolescencia en el
fragmento en el que usa esos términos?

Los cuatro conceptos se refieren a la imagen que los adultos pueden tener de los adolescentes o que los adolescentes
pueden tener unos de los otros o, incluso, de si mismos. Esos conceptos traen a la luz aspectos relacionados con diferentes
contextos socioeconomicos que pueden influenciar en las imagenes que construyen los adolescentes de si mismos, de las
personas con quienes conviven y de la sociedad en general.

trece I
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UNIDAD 1

b. Leela siguiente definicion de estereotipo y contesta en tu cuaderno: s Por qué los cuatro concep-
tos analizados pueden llegar a caracterizarse como estereotipos? *

Estereétipos sao generalizagdes que as pessoas fazem sobre comportamentos ou ca-
racteristicas de outros. Esteredtipo significa impresséo sélida e pode ser sobre a aparéncia,
roupas, comportamento, cultura etc.

Pueden llegar a ser estereotipos porque estan basados Extraido de <www.significados.com br>. Acceso el 11 de marzo de 2015.
en generalizaciones creadas a partir de determinadas caracteristicas, pero esos conceptos no corresponden exactamente al
ser humano que cada uno de ellos es. El concepto que expresa mas claramente esa idea es el “no existis”, que no se refiere
a una “no existencia” fisica, sino social.

Amplia la reflexién

Lee el siguiente cartel de un concurso espafiol que invita a la poblacion ado-

lescente a participar con trabajos y tematicas que ayuden “a prevenir los riesgos LeNbokeciin S8,
di del dad kil : B il - cundaria Obligatoria
irectos del consumo de drogas en la salud y potenciar un estilo de vida saluda- (E50) ssuinditina
ble”. Para ello es importante tener en cuenta lo que has leido sobre el tema de que completa la
la adolescencia hasta ahora y analizar los elementos del cartel: el titulo del con- ~ €ducacion basica del
aslain i %o S istema educativo
curso, la definicion de su propuesta (“Cuéntanos qué..."] y las imégenes. Luego mdleig
v 20 espaiiol. Comprende
contesta lo que se pregunta. La discusion entre todos va a ayudarte a conocer cuatro cursos escola-
qué piensan tus compafieros sobre algunos de los temas relacionados, directa o res, entre los 12 y los

indirectamente, con la etapa de la vida por la que estén pasando. iy

En el texto Adolescencia, de Diana Va-
rela, la joven afirma lo siguiente: “Tratamos
de evitar drogas y vicios que diariamente
estan en nuestro medio.”

1. ;0ué relacion estableces entre el ti-
tulo del concurso “Me quiero, me cui-
do” y el comprometimiento diario de
la joven consigo misma de evitar las
drogas y los vicios?

2. ;Qué valores positivos identificas en
esa actitud de Diana con la que co-
mulgan tantos otros jovenes de todo

EL FORMATO QUE PREFIERAS, LO IMPORTANTE ES EL MENSAJE el mundo?
m”""é "‘ﬁ;’:‘w“‘m"“ ‘:?m"‘"" o y&hE‘.S‘,O. 1. Se espera que los estudiantes perciban que la actitud de
. la joven Diana Varela y el titulo del concurso estén directa-
TODDS LOS PARTICIPANTES RECIBIRAN UN REGALD. . mente relacionados, puesto que las acciones de “quererse

J AN y cuidarse” presuponen la preocupacion constante por la
S e e v s salud y el bienestar (que estén en el polo opuesto de las
TICTEETIET - COSTA MRS M‘}d} 3 drogasyy los vicios). o s
el — S ~ 2. Se puede identificar en la actitud de jovenes como Diana
el interés en la preservacion de la salud, de la autoestima
y de la libertad; el cuidado responsable con el cuerpo y la mente; el cultivo de actitudes positivas frente a las diversas
SV catorce  Situaciones de la adolescencia; la autodeterminacién, el autoconocimiento y el autocontrol.
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{ACERCATE!

Las imagenes de la pagina anterior presentan los viajes como tema en coman. Obsérvalas y
contesta.

* ¢Con qué sentimientos y sensaciones relacionas cada una de ellas?
* En tu opinidn, ;cudl es el objetivo principal de cada uno de esos viajes? ;Cudles son sus

destinos probables?
Respuestas personales.

1. b. En la cancion hay varias expresiones y pala

del viento y de la luz”, “Sol de Alto Perti”, “un ve ‘
latinoamericana (‘hermano americano’, “toda la piel de A
las manos todas”, “toda la sangre”, por ejemplo).

1. Lee a continuacion la letra de una cancién interpretada por la cantante argentina Mercedes
Sosa y enseguida contesta lo que se pregunta,

S “perlacmtu:acésnncadelsur
 pisoenla region

. mas :,,getal del vientoy de la luz,
 siento al caminar 3 : :
toda la piel de América en mi plei . *tedas las manos todas,
 yandaenmisangeunto . )"toda-la sangrepuede
que hbera enmivozsucaudal. sercanciénenelviento;,
~ cantaconmigo canta,
= hermano amencano

" SQI de Alto Pem
-rostro Bohvxa, estafio ysoledad

Armando Tejada Gomez; Cesar Isella. “Cancién con todos”. En El grito de la tierra. Mercedes Sosa, pista 9. Philips, 1970.

a. ¢Se puede afirmar que la cancion “camina” por América? ¢ Por qué?

b. ¢Qué palabras y expresiones se utilizan enla cancion para referirse a las riquezas naturales
ylaidentidad latinoamericana de algunos paises? Justificalo.

2. ¢Ya has visitado o te gustarfa visitar alguno de los paises mencionados en la cancién? ;Con

qué objetivo y en qué medio de transporte lo harfas? ; Por qué?
Respuestas personales.
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UNIDAD 8

Respuestas personales.

2 [ Los viajes permiten conocer nuevas realidades y culturas y, por lo tanto,
RlNCON DE LECTURA ,§ tener nuevas experiencias en diferentes ambitos. Aspectos relacionados
¥ con costumbres, tradiciones, gastronomia, paisajes, religion e historia son
algunos de los descubrimientos que un viajero puede hacer cuando esté en
otro pais, otra region u otra ciudad. Los motivos que llevan a que las perso-
. $ooky nas viajen son varios: turismo, descanso, trabajo, negocios, bisqueda de
Activa tus conocimientos senidoals vida, etc. Tras la lectura del titulo “Guatemala: Afio 2004” los es-
tudiantes pueden decir que esperan leer un texto sobre alguien que estuvo
1. Entuopinion, ¢qué se puede descubrir cuando se viaja? en el pais en 2004 y que va a contar su experiencia,
que van a encontrar informaciones sobre Guatemala
h como el pueblo que lo habita, sus costumbres y tra-
2. Parati, ¢qué motivos estan por detras de un viaje? dicignes, algun hecho especifico que haya ocurrido

en 2004, etc.

3. Observa el titulo del texto siguiente y contesta: ; Qué informaciones esperas encontrar en esa lectura?

A leer

1. Ahora lee el texto y enseguida haz lo que se pide.

Yara Campi

Guate fue el Gltimo pafs de mi viaje al que entré y fue de lo més feliz, fue el broche de oro que
yo buscaba. '

[...] Yo empecé mi viaje en Bolivia y lo terminé en Guatemala, podria haberlo hecho al revés y
hubiera tenido la misma sensacién, que es ésta: Latinoamérica merece ser descubierta, Latinoamé-
rica esté esperando todavia el verdadero encuentro de las culturas que la habitan, Latinoamérica es
rica, misteriosa, diferente, amigable, Latinoameérica est4, es, en definitiva, un lugar para quedarse.
Me quedé apenas un mes en Guatemala, pero podria hablar durante mucho tiempo de las cosas
que vivi alli en ese mismo lapso de tiempo, es que todo te sucede como cascada, todo es tan inte-
resante que de hecho, si hubiera sido més joven, habria vivido el efecto imén que la contiene, me
habria quedado a vivir como lo hice en Bolivia. _

En el afio 95 yo estaba comenzando a entender la forma que iba a tener de viajar siempre.
En aquel entonces vivia en el Teatro de los Andes en Bolivia. En el Archivo de Indias de Sucre fui
aceptado como investigador, mi proyecto se centraba en encontrar datos acerca de la existencia de
titeres en la era precolombina. Lo que encontré se limitaba a terminar la esperanza de los folkloris-
tas, pero nada mas; en aquel entonces me enfrenté a un problema que me demor6 ampliamente.
¢Qué cosa era un titere? La ausencia de una definicion perturbé mi bisqueda y molesté a los pro-
fesionales que entrevisté, pero a cambio me hizo formar una opinién exacta, no estaba buscando
solo mufiecos, sino mufiecos que se utilizaran para la representacién de escenas de lo que fueray
con publico asistiendo a tal acto.

Al cabo de un tiempo de mezclarme en crénicas de descubrimiento, en libros grandes en espafiol
antiguo, llegué a la conclusién de que entre los incas no habia nada, eso me llevé a enfrentamientos
verbales con indigenistas que creen ver, en los pueblos originarios, la génesis de todas las cosas. Debia
buscar més arriba, entre mayas y aztecas. En una ocasion alguien me entregé un dibujo en el cual se

ciento sesenta y seis
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veia a un hombre con un titere en la mano, el dibujo, segin me dijo, era maya y tenfa una firma de un
tal Kleist. Busqué datos acerca de eso durante un tiempo, hasta que en Per dejé de lado todo lo que
habia leido con el objeto de retomarlo cerca de los actuales paises de la civilizacién azteca y maya.

Todo lo leido quedé guardado en un cuaderno con la fotocopia de aquel dibujo y una serie de
preguntas. Me basté una tarde en Guatemala para contestar todas las preguntas juntas: entré a
estudiar al Instituto de Geograffa e Historia con la esperanza de saber algo més de ese dibujo que,
arriesgué, era un dintel. Vi infinidad de dinteles y estelas, pero no encontraba nada que se pareciera
a aquello que yo guardaba apenas en mi memoria. La biblioteca agot6 sus volimenes, entonces fui
a hablar con un arquedlogo, pero éste no recordaba nada parecido a un titere en un dintel. Estaba
por irme cuando me recomendaron que insistiera, Esta vez el arquedlogo que encontré me mird sin
ninguna sorpresa y me dijo: “Aqui tenemos una réplica’.

Entramos en un cuarto por donde entraba poca luz, los dos hombres buscaron a lo largo del gal-
pény, cuando ya parecfa que no lo encontrarian, movieron la mesa que estaba a la entrada para que
yo tuviera ante mis ojos una pequefa parte de ese monumento que, me contaron, era gigantesco.

Cuando la mesa dejé de ser un obstaculo, senti un escalofrio, el fragmento del monumento 21
de Bilbao que estaba ante mis ojos era del hombre con el titere en la mano. Después de eso, todo
fue una larga y fascinante historia que concluyé con el hallazgo, en un canaveral de la ciudad de
Santa Lucfa de Cotzumalguapa, de aquella piedra desprotegida sin apenas un cartel, casi virgen.

Como hice aquello sin guia, demoré el tiempo de la zozobra, atravesé el camino que bordea el
canaveral sin ver nada, y sin cruzarme con nadie, me recuerdo entonces deteniendo un colectivo
de trabajadores, preguntando por una piedra gigante con dibujos, entre ellos conversan en nahua o
en algtin otro idioma nativo. Entonces alguien dice que la piedra esté en medio del canaveral y que
esta a unos ciento cincuenta metros de alli. Estoy ahora al borde del camino, el horizonte cerrado
es verde y de cafias, las hojas filosas me cortan las manos y la cara, yo me pongo una campera, me
tapo la cara y entro a un pequefio vacio con la esperanza de descubrir lo que busco, entonces me
digo que un arquedlogo me puede ayudar a encontrarla, pero también pienso que nadie me robara
el placer de descubrirla por mi mismo.

Cuando por fin la vi, estaba solo y el tiempo trafa lluvia. Yo me detuve frente a esa maravilla de
tres metros de altura por cuatro metros de porte y
supe que estaba cerrando un circulo, un ciclo que se
abria nuevamente en muchas preguntas, pero sobre
todo senti que aquello que habia empezado en Boli-
via lo terminaba en Guatemala.

El monumento 21 data, seglin la prueba de car-
bono 14, de una fecha aproximada entre 125 a 500
después de Cristo.

1
g

¢

e
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Mil quinientos afios después yo estoy frente a
esa piedra, sin saber a qué se refiere, lleno de pre-
guntas y no puedo creer que el mundo americano
no sea un inmenso misterio.

* Monumento 21 de Bilbao.

Sergio Mercurio, De Banfield a México. 2. ed. Banfield: El Autor, 2010. p, 52-53.
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UNIDAD 8

2. :De qué manera Sergio Mercurio, el autor del texto, demuestra su fascinacién por Latinoamérica?

El autor del texto demuestra su fascinacién por Latinoamérica al decir que es un continente que merece ser

descubierto; al calificarlo como rico, misterioso, diferente y amigable y, por fin, al decir que es un lugar para quedarse.

3. Explica en qué consiste el efecto iman que el autor menciona en el segundo pérrafo.

El efecto imén se refiere a la atraccién que el autor del texto sintié hacia Guatemala y que le haria quedarse a vivir allf

si la hubiera conocido méas joven.

4. ;Qué se puede deducir del hecho de que el autor escriba “Guate” en lugar de Guatemala?

Al escribir "Guate” en lugar de Guatemala, el autor demuestra carifio e intimidad al tratar al pals.

5. ¢Cuél fue el recorrido hecho por el autor en Latinoamérica del que tenemos informacion?

Empezo el viaje en Bolivia, pasé por Pert y finalmente llegé a Guatemala.

6. EnBolivia, Sergio Mercurio se preguntd qué era un titere. Busca en un diccionario el significado de la
palabra titere y relaciénalo con la manera en que se contestd a esa pregunta en el texto. ; En qué se

diferencian las explicaciones? Justificalo.

Aunque, segln el diccionario, “titere” es una figurilla que se mueve por medio de hilos o con la mano en su interior, para
Sergio Mercurio es més que un mufieco, ya que, segun él, se utiliza para la representacion de escenas y tiene un publico.
De esa manera, en su descripcién aparecen elementos como el dinamismo y el contexto en el que actuia, lo que diferencia
ambas definiciones.

7. Resume su estancia en Bolivia y la conclusién a la que llega tras la investigacion que lleva a
cabo.

En Bolivia vivi6 en el Teatro de los Andes y trabajé como investigador en el Archivo de Indias de Sucre. Investigaba

datos acerca de la existencia de titeres en la era precolombina y llegé a la conclusion de que entre los incas no habia

nada relacionado con eso.

8. ¢Quéesloquelollevé a Guatemala?

Como queria seguir investigando el tema de los titeres y alguien le habia entregado un dibujo presuntamente maya,

decidi6 ir a los actuales paises de la civilizacion azteca y maya para intentar encontrar mas informaciones.

9. a. Es un monumento de piedra de tres metros de altura, cuatro de porte y data, segun la prueba de
carbono 14, de una fecha aproximada entre 125 a 500 después de Cristo,
9. Labtsqueda porel monumento 21 de Bilbao fue intensa. Contesta las preguntas sobre ese tema en
9. b. Tras haber hecho investigaciones en la biblioteca del Instituto de Geografia e Historia y no encontrar
tu cuaderno: nada, hablé con arquedlogos y uno de ellos le dijo que existia una réplica de un monumento en el que ha-
bia un dibujo semejante al que buscaba el autor. Después descubre que el monumento original esta en
a. éOUé Caracteristicas tiene ese monumento? un cafaveral de la ciudad de Santa Lucia de Cotzumalguapa y
g ,  decide ir a ese lugar. Hace el recorrido solo, sin guia, y busca informaciones con las gentes
b. 6C0m0 lo encontrg? que encuentra a lo largo del camino hasta lograr ver el monumento.
. 4 : . 9. c. Como el autor investigaba la existencia de titeres en
c. ¢PO|’ que era importante encontrarlo? Expllcalo. la era precolombina, era importante encontrarlo porque en
el monumento habia el dibujo de un hombre con un titere en la mano y eso comprobaria lo que buscaba, es decir, que habia
@ ciento sesenta y ocho tieres en la era precolombina.
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Entre paisajes, rutas y experiencias

10. Lee el siguiente fragmento de una investigacién sobre el monumento 21 de Bilbao, en Guatemala.

] Las raices mas antiguas del arte del titere en Me-
| soamérica se hunden tan profundamente que es
dificil asirlas con certeza. Son pocos los vestigios
tangibles del uso del titere, y estos pocos, son mal
conocidos. En este afan de rescatar la historia y las
raices titiriteras nos damos a la tarea de investigar
una de las pruebas més antiguas del uso de los tite-
res en Mesoameérica: el Monumento 21 de Bilbao en
Santa Lucia Cotzumalguapa.

RN Ao FRE R e N e A o oo o S e et G

Extraido de <wwwAhojaca1.ir‘1fo>. Acceso el 8 dé abril de 2015.
¢En qué coinciden las informaciones sobre el monumento 21 de Bilbao de Guatemala y la experien-

ciade Sergio Mercurio? Contesta en tu cuaderno, E! texto de la investigacién y el relato de Sergio Mercurio
coinciden en mencionar que en el monumento 21 de Bilbao,

ubicado en la ciudad de Santa Lucia Cotzumalguapa, hay

2 - vestigios de la representacion del uso del titere en la era pre-
Amplia la reflexién ’

colombina.

Las siguientes preguntas tienen el objetivo de ampliar la informacién sobre Sergio Mercurio y los motivos
que lo llevaron a viajar. Para ello, lee su introduccion para un libro de relatos sobre su viaje por Latinoamérica.

Banfield-México es un camino. Uno mas. Ni el mejor ni el peor, es un camino. Mi camino
en el lugar donde existo, donde convivo, donde trabajo, donde siento. %]

Banfield es, por sobre todas las cosas, el sitio que eligieron mis abuelos para vivir, por lo
Banfield es mi historia, una historia surefia, mas barrial que porteria.

México es un destino necesario, un punto crucial en la historia americana, un lugar de or
y, esencialmente por esto, es que yo 1o elijo como meta. Quisiera transitar un camino de encu
para llegar a un origen. :

Si elijo México es también por capricho. No hay que dudarlo.

Mi objetivo es conocer, conocerme, darle sentido a cada paso, encontrarme con la gente
pueda el oeste americano y también dar lo que llevo.
_ ¢Y qué llevo? ‘
ﬁ Llevo titeres. Esta legendaria actividad, este oficio que hice mio sin permiso. Llevo mi pai

El suefio en bandolera y unas ganas vivas de compartir momentos.

No busco otra riqueza que la del corazén, la del riesgo, la de saberme permeable, 1a de cre
la de estar.

. Quisiera en algin lugar de América encontrar el verbo estar, para fundirme, aunque sea
/ un minuto, en el paisaje. :

En esto consiste mi suefio. Un suefio més. Me llamo Sergio.

1. La “legendaria actividad” se refiere a los titeres que Sergio 3 y . .
Mercurio llevaré a lo largo del viaje hasta México y que entre Sergio Mercurio. De Banfield a México. 2.ed. Banfield: El Autor. 2010, P-4

Bolivia y Guatemala investigara justamente si esa actividad ya existia en la era precolombina, llegando finalmente a conocer
1. ;Qué relacién se puede establecer entre la “legendaria actividad” que Sergio Mercurio menciona en

este texto 69 la bisqueda que Ilevé a cabo desde Bolivia hasta Guatemala en el texto anterior?
una representacion del uso de un titere en el monumento 21 de Bilbao.

2. Sergio Mercurio dice que le gustaria fundirse en el paisaje de América, “aunque sea por un minuto”.

¢ 4 2 Ese deseo de Sergio Mercurio revela la atraccion que tiene por el continente. El
"Oue se deduce de ese deseo? autor se ve a si mismo como parte del continente, lo que lo lleva a desear mezclarse

en el paisaje.
ciento sesenta y nueve @
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d

o 7

En estas paginas, puedes ver algunas imagenes que forman o ya formaron parte de nuestro
cotidiano. Obsérvalas y discute las preguntas que estan a continuacién con tus compareros
y el (la) profesor(a).

atearain
MY L




Ver es leer

n ¢Conoces todas las situaciones u objetos representados por las imagenes?
¢Qué representan? Describelas, observando el contexto que representan.

ﬂ ¢Qué relaciones puedes establecer entre los pares de imagenes?

a ¢Qué otros ejemplos de pares como estos podrias citar? ; Por qué pensaste en estos
ejemplos?

u En tu opinion, ;los cambios representados por estos pares de imagenes influyeron en
la vida de las personas? ; De qué forma?

171
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(La TV nos atrofia

la imaginacion?

i&Qué dicen las historietas?

&Y cémo lo dicen?

iA pensar!
A continuacién, vas a leer dos historietas de Mafalda que tratan de un mismo
tema: la influencia de la TV en la imaginacién de los chicos.

n Antes de leerlas, discute sobre el uso que ti y tus compafieros le dan a
" |a television. Respuestas personales

d. ;Te gusta ver la tele?
b. ;Cuéntas horas, aproximadamente, sueles pasar viéndola?

LCrees que Ia teIevns:on tlene alguna mportancna en tu vuda" LCuaI y por que7

pretende:

18}, pC

10N Siguier

1
a LCrees que a television es perjudlaal al desarrollo de la imaginacion de los
nifos y jovenes? ;Qué te lleva a pensarlo? e !

Lectura en accién 5
Ahora lee las dos historietas y haz lo que se te pide a continuacion.

Texto 1

DEC\ME,FELIDE,&VOS
CREES REALMENTE
QUE LATV NOS

ATROFIA LA
IMAGINACION A
LOS CHICOS?

BUENONO SE;
NUNCAHE PENSADO
EN EL ASUNTO

Quino. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 2000.

G Unidad 1 - La generacion Z



173

Texto 2

£ /'4Y i FUERA CIERTO QUE )]

LATV NOS ATROFIA
LA IMAGINACION A/
LOS CHICOS? [ |

Quino. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 2000.

n Los dos textos siguen una misma estructura. Obsérvala y contesta:

a. ;Qué nos revelan las preguntas iniciales propuestas por Mafalda?

b. ;A quién Mafalda direcciona sus preguntas en cada historieta? ;Qué elementos
lo comprueban?

Ao responder.
recorde que
ha diferentes
tipos de baldo
----- - - e que cada um
represento
um tipo de
falo: uma
l. En tu opinién, ;por que ocurren esos hechos? i Eanp,
um grito, um
pensamento,
UM SUSSUrro.
etc.

C. ;Qué pasa después de que Mafalda hace las preguntas?

¢QUIEN ES?

Quino, o Joaquin Salvador Lavado, nacié en 1932,
en Mendoza, Argentina. Se mudé a Buenos Aires

Prosw/Corbis/Latinstock

en 1954 para buscar mejores oportunidades de
trabgjo. Desde ahi, publicé sus historietas y dibujos
en medios diversos. En 1976, por la dictadura

Martin Zabala/Xinhua P

que vivia Argentina, tuvo que exiliarse a Europa,
volviendo a su pais en 1983, tras el retorno de

la democracia. Hoy divide su vida entre Buenos
Aires y Madrid. Mafalda es su persongje mas popular. La nifia se caracteriza por ser
una chica muy madura para su edad (tiene 4 afios cuando empiezan las historias) y se
preocupa mucho por la humanidad y la paz mundial. Es muy cuestionadora y siempre
se rebela contra lo que considera injusto.

éLa TV nos atrofia la imaginacién? - Capitulo 1



Profesor(a), las
expectativas de lectura
dependen de los
Cconocimientos previos
de cada lector. Por

£50, N0 Se puede decir
que todos creardn las
mismas expectativas
Asl, es importante
escuchar las respuestas
de cada alumno,
entenderlas y ayudarlos
a explicarias, ya que no
estaran acostumbrados
a pensar en eso.

Profesor{a), los alumnos

deben comparar sus
respuestas anteriores
con lo que imaginan
que seria la opinion de
Quino. Es importante

que consideren el hecho

de que los personajes
siguen teniendo una
imaginacion fértil
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Lee las historietas otra vez y observa cémo el
Explica qué rupturas notaste y qué efectos

Respuesta personal.

ﬂ Anteriormente, diste tu opinidn sobre el tema. ; Crees que el autor de las
historietas comparte de la misma opinién? Justifica tu respuesta.

Respuesta personal.

iAdelante!

Muy probablemente las opiniones de todos los chicos de tu clase acerca del
uso de la television por los nifios y jévenes no es la misma. ;Qué tal hacer
un debate para que se defiendan los diferentes puntos de vista? Unete a los
compaferos que comparten contigo la misma opinion y defiéndela frente al
grupo que tiene opinién contraria a la de ustedes.

o
0 debate é um género oral que precisa ser elaborado antes de ser produzido. Por isso, observe os pontos

abaixo e verifique como eles podem auxilié-lo(a) na construgdo de sua fala:
@ Pesquise o méximo de informagdes possivel e que estejam de acordo com seu ponto de vista.
Essas informagdes poderdo ser usadas como argumentos.

@ Tombém pesquise o maximo de informagdes que estejam contra o que vocé busca defender. E muito importante
tentar prever os argumentos contrdrios @ sua opinido, pois esse conhecimento vai permitir uma melhor
preparagdo de sua defesa. ou seja. sua contra:-argumentagéo.

@ Tente elaborar sua fala antes de emiti-la. Pense nos topicos que serdo abordados. Se for preciso, escreva
um texto e verifique se seus argumentos estdo bem selecionados, bem fundamentados e bem organizados.
Pega gjuda aos seus colegas e a seu (sua) professor(a) para andlisar o que vocé produziu.

@ No momento do debate, fale de forma pausada e clara, para que todos entendam a sua linha de raciocinio.

@ Respeite o momento da fala dos colegas e escute com atengdo o que eles dizem.

@ Aproveite a fala dos colegas em sua defesa. parta dos dados trazidos por eles e rebata-os com as informagdes
0 pesquisadas por vocé.

J

¢Yalo sé?

n ¢Ya habias pensado en cémo se construye el humor en las historietas?
¢Crees que serias capaz de verificar las rupturas de expectativas en otras
historietas y en otros géneros discursivos? ;Qué tal probarlo? fespesas personaies

a ¢Como te saliste en el debate? ;Y tus comparieros? fespestas personales

m Unidad 1 - La generacién Z



‘ ¢Qué dicen los textos argumentativos?

&Y cémo lo dicen?

iA pensar!

El texto que vas a leer a seguir es un articulo que se encuentra disponible en
el sitio del Colegio Rural Agrupado Alta Ribagorza, una red de escuelas de la
region de Aragén, Espafia. Se encuentra en la seccion “Escuela de Padres y
Madres”. Antes de leerlo, conversa con tus comparieros:

n En tu opinién, ; para qué sirve en un sitio escolar una seccién como esa?
12
¢Crees que cumple una funcién importante? fespuestas per

ﬂ ¢ Tus padres o responsables suelen quejarse del tiempo que pasas viendo
la TV? ;Y los de tus amigos? respuestas o

ﬂ Lo que vas a leer es un texto argumentativo. Observa su titulo y formula
hipétesis:

3. ;De qué temas crees que va a tratar? . 5 o 1y o
b. ;Puedes inferir cual seria la opinidn del autor sobre el tema? ;Qué te lleva
a decirlo? 5 e n SR il S N MR
Lectura en accién

n Ahora lee el texto y confirma si tus hipdtesis estaban adecuadas o no.

ESTAS AQUI: INICIO PADRES Y MADRES ESCUELA DE PADRES Y MADRES

:Qué inconvenientes presenta la TV para los chicos?

Pepe Lopez / Sabado, 21 de enero de 2006

En el afio 1992 el M.R.P. Aula Libre llevé a cabo una
investigacion, en el ambito de Aragén, para conocer
las dificultades que vivian los padres y las madres en

WGlow Images

la relacion cotidiana con sus hijos.

Se encuesto a quinientos cincuenta padres y madres,
de los cuales un 26% manifestd, como problema, que
sus hijos e hijas veian mucho la TV. Diez anos después
se volvié a hacer un trabajo similar y se comprobé
que el porcentaje habia descendido hasta el 5%.

Este dato podria indicar que los chicos habian dado la espalda a la televisién. Sin embargo,
parece que ha ocurrido lo contrario, dado que muchos la ven unas veinticinco horas a la
semana (y en vacaciones mas), lo cual supone que estan mas tiempo frente a la pantalla
que en la escuela, con todo lo que eso conlleva.

Probablemente la razén de dicho descenso esté en que, en la mayoria de las familias, ver
mucho la TV se ha convertido en tan habitual que ya no se vive como problema.

L
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No obstante, el problema existe. Los efectos perjudiciales no se notan de inmediato,
pero si se hacen evidentes a medida que los chicos van creciendo.

La TV se nos presenta atractiva, no pide nada, es gratuita, entretenida, facil..., ingredientes
que invitan a que esté enchufada muchas horas al dia. Este es precisamente el objetivo
de todas las cadenas: captar al mayor nimero de telespectadores para que asi aumenten
los anunciantes. Estos, con estrategias muy estudiadas, a las cuales los chicos son mas
susceptibles, intentan persuadirnos para comprar sus productos, con lo cual se abren las
puertas al consumismo.

En la TV predomina laimagen en detrimento del lenguaje oral y escrito. Laimagen conecta
con las emociones, con lo inmediato. Para mantener la atencién cada dia asistimos a un
ritmo mas frenético de estimulos visuales y sonoros. Todo esto tiene como consecuencia
que se tienda a rechazar lo que requiera analisis, razonamiento o abstraccion porque
supone esfuerzo o es aburrido. Esto se constata en muchos estudiantes a la hora de
estudiar, hablar, escribir o leer.

También, ver mucho la TV, puede tener repercusiones sobre la salud: menos ejercicio
fisico, obesidad, problemas de suefio, pesadillas...

Por Gltimo, conviene analizar los valores que se transmiten en muchos programas: violencia,
competitividad, consumismo, insensibilidad a los sentimientos o al dolor de los otros..., los
cuales, légicamente, no concuerdan con los que se trabajan en la escuela y en la familia.

Extraido de: Pepe Lépez. CRA Alta Ribagorza. Disponible en: <http://craaltaribagorza.educa.aragon.es/
que-inconvenientes-presenta-la-tv>. Acceso el: 20 de mayo de 2015.

Q Como todo texto argumentativo, este también presenta una tesis.

a. ;Cual es |a tesis defendida por su autor?

La de que la TV es perjudicial a los nifos

b. Cita tres argumentos que apoyan esa tesis.

Varios argumentos se presentan en el texto, por ejemplo; que |a tele incentiva el consumo irresponsable, influye en la capacidad de analisis
Y ¥ | 4 Y P

razonamiento o abstraccion, perjudica |a salud y muchas veces transmite valores negativos, Como violencia, insensibilidad, etc

ﬂ El autor introduce su texto con datos estadisticos revelados por una
investigacion. Obsérvalo y contesta a las preguntas:

3. ;Por qué el autor habra decidido comenzar su texto de ese modo?

-Se afpera que los. alumnos.se de
no simplemente de a opinion

n.cuenta.de.que asl es posible darle mas confishilidad al textn. pues 1a discusion parte de datos estadisticos ¥

auto

b. En el primer pérrafo, los datos revelan una disminucién del nimero de padres
que se quejan de la relacion entre sus hijos y la television. jEsos datos estan de
acuerdo con tu realidad? ;Por qué?

Respuestas personales

G Unidad 1 - La generacién Z



L. En tu opinién, ;cémo se podria justificar esta disminucion?

_Respuesta personal. Varias interpretaciones son validas, desde que no se niegue el hecho de que hubo la disminucion. Asf, los alumnos podrian,
indicar que los nifios ven menos TV, que la cualidad de los programas de TV est& mejor, que los padres no pasan mas tanto tiempa con sus
hijos, entre otras

il. En el parrafo siguiente, se nos presenta un nuevo nimero — “muchos la ven
unas veinticinco horas a la semana (y en vacaciones mas)”. ;Cémo lo interpretas:
es positivo o negativo? jPor qué? '

Respuestas personales. Si para los alumnos ver TV es algo positivo, se interpretard el dato como positivo; si es negativo, se lo interpretard como

negativo, Es importante que los alumnos justifiquen coherentemente sus respuestas.

€. ;Ese dato esta de acuerdo con lo que nos present¢ la investigacién anterior?

Respuesta personal. Una vez més depende de la opinion de los alumnos. Si se considera negativo que un nifio asista TV 25 horas a la

semana, debe notar que ese dato contrarresta los resultados de la investigacion, una vez que los padres deberian preocuparse mas por €so.

a Pensando en tus respuestas anteriores, observa cémo el autor emplea, en el
texto, los conectivos “sin embargo” (32 pérrafo) y “no obstante” (52 pérrafo),
y contesta:

2. Explica, con tus palabras, qué ideas se contraponen por medio del uso de esos
conectivos.

no piensan que el uso de fa TV por sus hijos es un problema.

b. ;Por qué habré decidido el autor trabajar con esa constante oposicion?

Se espera que los alumnos identifiquen que las constantes oposiciones componen una estrategia argumentativa del autor de incorporar a su

discurso contraargumentos y negarlos, de forma a fortalecer su texto

ﬂ ¢Cual es la opinién que el autor muestra explicitamente en el texto?
¢Qué fragmento lo comprueba?

Que la TV es un problema, es perjudicial a los chicos. El fragmento es “No obstante, el problema existe. Los efectos perjudiciales no se notan

de inmediato, pero si se hacen evidentes a medida que los chicos van creciendo”

ﬂ Piensa en tu respuesta a la actividad 3 de la subseccion “jA pensar!”.
¢Ella se confirmé? ;Por qué?

Las respuestas son personales, pero los alumnos deben justificarlas asociando fa respuesta de la actividad 3 a los elementos presentados

explicitamente en el texto.

177
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El autor nos presenta la TV como “

d. (A principio, esos adjetivos se te presentan ¢
(Por qué?

Respuestas personales. Se espera que los alumnos contesten que iniciaimente los adjetivos

b. Y dentro del texto, ;tienen la misma connotacién? Justiﬁca.tu"‘

Los adjetivos que, a principio, podrian expresar caracteristicas positivas, al relacionarse a la TV, en el discurso g
caracteristicas negativas, una vez que, Segun su opiniGn, esas caracteristicas le impiden a los chicos desamoliars
dedicacion a los estudios

iAdelante!

n Segun el autor, ;cudl es el principal objetivo de las cadenas de television?
¢Estas de acuerdo con esa opinion? Justifica tu respuesta, articulando tu
opinién a la del autor.

Lz opinidn del autor es que el principal objetivo de todas las cadenas de televisidn es conseguir el mayor niimero de telespectadores posible

para asi aumentar el nomero de anunciantes. La sequnda respuesta es personal. Los alumnos deben comparar su opinion sobre cual serfa el
principal objetivo de las cadenas de television con la del autor.

¢Coincides con el autor cuando él dice que los chicos son més susceptibles
tarmean s’V alas estrategias usadas por los anunciantes? Justifica tu respuesta.

por estar relacionada Respuesta personal.

mas a fa imagen, 3 3 5

las emociones, a o ﬂ En el pérrafo final, el autor contrapone la TV a la escuela.
nmediato que a la

razon, al analisis, 3 | . .y P ooy 5 .
v ates & §Qué relacion se construye? O sea, ;de qué manera, segun él, la TV interfiere en

el desempeio escolar el desempenio escolar de los estudiantes?

de los chicos, que pasan

a considerar el estudio

sesadoy dificiL yaque b ¢ T4, en tu cotidiano, presencia ese mismo tipo de situacién? ;Cémo?
les exige mucho més Respuestas personales.

s €. ;Estas de acuerdo con la opinién del autor? Justifica tu respuesta, intentando

3. c. Profesorfa), : 1
los alumnos podrén unir las dOS respuestas anteriores. fespuesta personal

elaborar una conclusién

- En la seccidn anterior, leiste dos historietas que trataban de la relacién entre
asociacion entre lo p z = E = . .
que dice el autor y sus la TV y la imaginacién de los chicos. ;Qué tal crear una historieta que trate

experiencias relatadas
en la cuestion anterior

de la relacion entre la TV y la escuela?

Agora vocé vai criar uma pequena tirinha tratando desse tema. Ais dicas seguintes podem gjudé-lo(a):
& Antes de criar sua histéria. pense em tudo o que vocé respondeu nas questdes anteriores e em como

vocé pode transformar suas opinides em um texto desse género: que personagens podem aparecer?
Que cenas serdo mostradas? Qual o cendrio em que essa histéria acontecerd?

& Lembre-se de que uma das estratégias para criar 0 humor em uma tirinha é a quebra de expectativas. Por isso,
pense: de que maneira vocé pode romper com as expectativas de seu leitor?
@ Cuide para que os informagdes verbais e as ndo verbais estejam bem relacionadas em seu texto.

.Dmo&deaﬂult&hmbenpewowiﬁo*whgaedomwdommoqu«qa
i ser refeito e exponha-ana classe ou no corredor da escola, para que os colegas conhegam o trabalho de todos.

G Unidad 1 - La generacién Z
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capitulo

3
0

portunidades

Q‘iQué dicen los articulos de opinién?

&Y cémo lo dicen?

IA pensar!

A continuacién vas a leer un articulo de opinién publicado en un periédico
venezolano. Pero antes, lee la historieta de abajo, en la que se presentan
Enriqueta y Fellini, y contesta a las preguntas que se le siguen, discutiéndolas
con tus compafieros.

g T
MIRANDD .
i NOTICIERDS. Y PoR L0 VIST0 HAY ALGO QUE ESTA” FALTANDO

epresentam EN ESTE MUNDO YGENERA CRISIS Y VIOLENCIAEN
d : : TODOS LADS.

© Liniers/Acervo do cartunista

passagem de
tempo, ainda
que isso ndo
se explicite
quadros. Por ﬂ Observa que esta historieta, diferentemente de las que solemos ver a
iss0, s baldes menudo, se presenta en una sola vifieta. e

devem ser lidos e g

do mais alto 1 - )

parac mais d. ¢Eso te causa alguna sensacién diferente como lector? ;Cual?

baixo.

Liniers. Macanudo 7. Buenos Aires: La Editorial Comin, 2009.

. En tu opinién, (@ qué se debe eso?

Q ¢Por qué Fellini le contesta a Enriqueta con la palabra “petréleo”?

Ao responder. observe que Enriqueta 4 sabe do que esté falando. Felini, por sua vez, responde &
pergunta da menina com uma outra pergunta. Isso pode indicar que ele néo tem certeza de sua
resposta ou se eraisso que Enriqueta queria saber. :

ﬂ ¢Sabes qué es empatia? Si no lo sabes, busca su significado y contesta:

d. (Por qué Enriqueta dice que falta empatia en el mundo?

. ¢Estés de acuerdo con ella? iPor qué?

m Unidad 4 - éPara qué lado queda el futuro?



Lectura en accion
Texto 1

SECCIONES DAILY NEWS EDICION IMPRESA SERVICIOS MULTIMEDIA CLASIFICADOS EMPLEOS ESTAMPAS

¢Cémo veo el mundo de hoy?
AGUSTIN ALBORNOZ S. | EL UNIVERSAL
viernes 14 de septiembre de 2012 12:00 AM

Una mirada al mundo que nos rodea sin duda nos deja en el mejor de los casos
perplejos y en el peor bastante preocupados. Tantos conflictos sin aparente solucién,
situaciones de violencia que han alcanzado niveles extremos, actitudes de personas
que dejan mucho que desear, no son precisamente caracteristicas apetecibles cuando
nos proponemos vivir una vida més pacifica y armoniosa con nuestros semejantes.
Sin embargo, alin en medio de todo este ambiente descrito podemos encontrar
aspectos positivos: uno de ellos es que, tamafios desafios exigen mayor creatividad
de nuestra parte para tratarlos, asi como permiten que de nosotros, de cada uno de
los seres humanos que habitamos en este planeta pueda salir lo mejor que tenemos
dentro para, no solo contrarrestar el efecto negativo de dicho ambiente, sino hasta
cambiarlo para mejor, asi sea por parcelas.

Ninguno de los seres humanos vive solo para si, todos tenemos el poder de influenciar
nuestro entorno, sea para bien o para mal, y esta en cada uno el tomar una decisién al
respecto. El solo hecho de que decidamos hacer algo para bien de nuestro entorno,
va a representar el “cambiar el mundo para bien” en esa parcela donde nos ha tocado
vivir. Todo esto sin duda va a demandar mas de cada uno de nosotros, nos va a llevar
a ser més creativos para buscar soluciones y, a la vez, nos va a brindar la oportunidad
de aprender el excelente habito de dar y sacar de nosotros lo mejor que tengamos.
En fin, procuremos no desanimarnos al observar el mundo que nos rodea, mas bien
aprovechemos la ocasién para aprender a poner en practica en nuestras vidas el
siguiente consejo:

Haz todo lo que puedas,

por todos los medios que puedas,
de todas las formas que puedas,

en todos los lugares que puedas,
todas las veces que puedas,
durante tanto tiempo como puedas.

John Wesley, teélogo inglés
Extraido de: El Universal. Disponible en: <www.eluniversal.com/
opinion/120914/como-veo-el-mundo-de-hoy>. Acceso el: 25 de abril de 2015.

n ; Este texto nos presenta una visién positiva o negativa del mundo en que
vivimos? ;Qué te lleva a decirlo?

180
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a Observa la descripcion del mundo que abre el texto y clasifica los adjetivos
que aparecen en la tabla.

s peron . Mot o S

perplejos

apetecibles

ﬂ Observa el uso del “sin embargo” en el medio del primer parrafo y justificalo.

ESt2 uso se just fica porque, en un pnmer momento, ! autor presenta una descripcidr 0 y 0espues empieza a presentar s

ﬂ El autor tiene una vision sobre el poder que tenemos para cambiar el
mundo. Relee el texto pensando en eso y contesta:
8. {Qué vision tiene é1?

El autor cree que todos tenemos el poder de influenciar nuestro entomo y que, si e
mejor nuastro entorno, ya estamos cambi wndo

cerlo para el bien, si logramos cambiar para

b. ;Estas de acuerdo con é1? ;Por qué?

Respuestas personales

ﬂ Observa el papel que la idea de creatividad cumple en el texto: ;de qué
manera ella se asocia a las dos visiones de mundo presentadas?

1 Sitiva dal minde on g b mae va tantne nrnhlomae enln o nadrin cnkis
El autor dice que Ia Creatividad emerge de Ia visidn negativa del mundo en que hoy vivimas, ya que tantos problemas solo se podran solucionar

y cambiar con la creatividad. Al mismo tiempo, es esta creatividad la Jue nos permitira hacer de este mundo un lugar mejor

ﬂ Este texto tiene su autoria bien demarcada. Obsérvalo y contesta:

d. ;De qué manera el titulo contribuye para sefalar esa autoria? )

Por medio de! uso de la primera persona del singular, “veo”, y por el uso mismo del verbo “ver” acompanado del pronombre “como”, lo que, poe

Sl,yareveiaque setr go subjetivo, parcia

b. ;Por qué, en un texto como ese, es importante esta demarcacién de la autoria?

.=

Forque el genero a que se vincuia, intitulado “articulo de opinién”, visa justamente a llevar a conocer la opinién de una persona, que, en

y Cuya opinion 3 la gente 2 interesa saber

@ Unidad 4 - éPara qué lado queda el futuro?
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L. Alo largo del texto, ; también predominan elementos que explicitan esa
autoria? ;A qué se debe eso?

INCIO INFO DATOS COMO SE PUEDE AYUDAR? GALERIA DE VIDEOS BLOG CONTACTANOS

Hacemos la diferencia, una accién a la vez...

[...] Te desafiamos a cuestionar esta creencia y a pensar en la posibilidad de que no sea asi.
¢Por qué? Porque cuestionarla nos posibilita nuevas acciones que antes - con la antigua
creencia — no teniamos: todos somos parte de
una sociedad y podemos cambiarla. Tenemos
muchas maneras de hacerlo, ti -y tus amigos —
pueden “comenzar hoy, a hacer algo diferente
de ayer” y sentirse bien mientras lo hacen.

Rocco Baviera/lkon/Getty Images

Las pequefias acciones diarias es wun
movimiento que tiene cada vez mas adeptos
en el mundo. Cada vez mas personas
cuestionan el viejo paradigma “grandes
problemas = grandes soluciones” y lamanera
de ver “El Poder” como algo separado de
nosotros... Siempre estamos hablando del
“Poder"” como sustantivo, como algo externo
a nosotros que se tiene o se pierde... y nos
olvidamos que PODER ES UN VERBO: Yo
puedo, ti puedes... NOSOTROS PODEMOS
CAMBIAR EL MUNDO PARA MEJOR!

Esta iniciativa celebra el poder de accién que tenemos como personas: en esta nueva manera
de ver, las “grandes soluciones” provienen de muchas personas realizando “pequefias
acciones” (grandes problemas = pequefias acciones x muchas personas = grandes resultados).

¢Qué se necesita para cambiar el mundo? Acciones! Este es el plan: cada dia,
realizar una accién concreta. [...]

Fragmento extraido de: Cuanto tiempo nos queda. Disponible en: <cuantotiemponosqueda.mex.
t1/1288444_como-se-puede-ayudar-.html>. Acceso el: 15 de abril de 2015.

365 oportunidades - Capitulo 8 m



n El texto opone una forma antigua de pensar la posibilidad de cambiar el
mundo a una nueva forma.

d. ;Qué formas serian esas?

La antigua es la creencia de que solo los gobiemes pueden cambiar las cosas y la forma nueva es pensar que todos formamos parte de una

sociedad y podemos cambiaria de muchas maneras, comenzando hoy a hacer algo diferente

. ;De qué manera estas dos formas también se relacionan con diferentes visiones
de poder?

a forma antigua estaria r

eiacionada con el poder como aigo separado de nosotros y la nueva con el poder como un verbo por medio del cual

podemos actuar.

L. ¢Estas de acuerdo con su posicionamiento? ; Por qué?

Respuestas personales.

El texto nos presenta también una nueva forma de pensar sobre la solucién
para los grandes problemas.

d. ;Cudl seria esa nueva forma?

Comenzar can pequefias acciones diarias concretas que, juntas, pueden marcar la diferencia en la sociedad

. ;Qué relacion se puede establecer entre esta nueva forma y el hecho de
cambiar el mundo?

Cambiar el mundo para mejor seria un gran problema, que se puede resolver con esas pequefias acciones, ya que fas grandes soluciones

provendrian de muchas personas realizando “pequeias acciones”

ﬂ Observa las marcas de persona presentadas en el texto y contesta:

d. ;Qué personas gramaticales aparecen en el texto? Apunta ejemplos en
tu respuesta.

La 1* persona del plura! (hacemos, nas, teniamos, somos, podemos, tenemaos, nosotros, estamos, nos olvidamas); la 28 persona del singular

isentiste, puedes, piensas, te, ti, tu, tis); la 2* persona del plural — ustedes (pueden, sentirse, hacen}; la 3¢ persona de! plural (pueden,

cuestionan, provienen); la 3¢ persona del singular (posibilita, es, tiene, celebral: 1a 1* persona del singular (yo puedo)

U
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b. ;Qué funciones cumplen en el texto?

L. El parrafo final se construye de manera impersonal. ;Qué efectos de sentido esa
estrategia puede generar?

iAdelante!

n Respecto a las ideas centrales presentadas en la historieta y en los articulos
de opinién leidos, contesta:

d. ;Qué hay de comun entre ellos?

a Teniendo en cuenta todo lo que leiste, discute con tus compaiieros:

Respuestas personales
d. ;(Crees que es posible cambiar el mundo para mejor? ; Por qué?

b. ;Crees que los textos nos apuntan buenos caminos para eso? ; Por qué?

L. ;De qué otros modos podemos cambiar el mundo?

ﬂ Luego de discutir con tus comparieros, produce un texto en el que

demuestres tu vision sobre el tema. ;Qué podemos hacer para cambiar el
mundo para mejor?

f

/ Observe que se trata de uma produgdo livre, na qual vocé pode escolher o género que melhor se gjuste aos

(KN seus objetivos. Entretanto, ndo se esquega de planejé-la com cuidado e atengdo. As etapas seguintes podem
qjudd-lo(a):

@ Pense sobre o que gostaria de tratar em seu texto e sobre como vocé pode alcangar melhor seus objetivos.

Pense também em quem vai Ié-lo e em como vocé pode convencer os leitores de que sua ideia é boa paraa
construgdo de um mundo melhor.

@ Observe os textos lidos neste capitulo ou em capitulos anteriores. dependendo do género escolhido, e entenda sua
estrutura e as estratégias utilizadas para a sua elaboragdo.

@ Pesquise em fontes de consulta diversas as palavras que vocé ndo conhece e deseja utilizar. além de informagdes
que podem gjudé-lo(a) a produzir seu texto.

\. Ndo se esquega de revisar o texto quantas vezes considerar necessdrio e de reescrevé-lo, se preciso for.

!
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