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RESUMO

O processo seletivo utilizado pelo Ministério deu€at;do do Brasil (MEC), intitulado
Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), promove, ésrao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) (BRASIL, 2009), a selecao de alunosaps Universidades Federais do
Brasil e contempla as linguas estrangeiras desaledigdo de 2010. De acordo com a
resolucdo da Matriz de Referéncia do MEC, para &¥Nle 2009, o aluno que passa
pelo processo seletivo, além de dominar a forma dal lingua inglesa, devera estar apto
a construir, fazer aplicacdo de conceitos, selecjanterpretar, organizar e relacionar
informacgdes de forma a solucionar problemas. Assiatlino podera intervir de maneira
solidaria na realidade que o cerca levando em dere}ao a diversidade sociocultural
na qual ele esta inserido. A proposta do ENEM,abed®m com a Matriz, declara que 0s
objetos de conhecimentos contemplados no ENEMteeflea realidade da escola de
ensino médio e que o aluno esta apto a realizaame, ja que o teste respeita o estagio
atual de conhecimento do aluno do ensino médicceBemos também, que ha uma
divergéncia nos tipos de letramentos propostosmaéado, temos a resolu¢ao do MEC
para o ENEM e as Orientacbes Curriculares parasingrMédio (OCEM) com uma
abordagem mais critica para o ensino de linguareggira nas escolas de ensino médio,
que para Street (1984), é pautada em uma visdorauitente mais sensivel e
contextualizada das préaticas educacionais de letran por outro lado, temos as
abordagens engessadas utilizadas por algumas £scoénsino de lingua inglesa, com
uma visado de lingua e de letramento mais traditicegundo a qual o professor é o
principal detentor de um conhecimento. Entendeamodém, que as OCEM, assim como
a Matriz Referencial para o ENEM, apesar de cangtin documentos diferentes,
baseiam-se nas mesmas propostas de letramento.chifpresente pesquisa se classifica
como qualitativa de cunho etnografico e aconteew@s$ da observacao de aulas de inglés
em uma escola regular de ensino médio da cidadgette Horizonte, Minas Gerais.
Sustentada em nocdes de letramento critico e igieol@ropostas por Street (1984) e
pelo modelo tridimensional proposto por Lanksheamyder e Green (2000), esta
pesquisa objetivou apresentar distingbes e congiagentre as propostas do MEC para
o ENEM, as OCEM e a realidade observada no ambdentena sala de aula de lingua
inglesa do ensino médio. Assim, apontaremos comesadla utiliza os referidos
documentos para se basear na proposta de letraotéizéxda na aula de lingua inglesa.
Portanto, acreditamos que o0 aluno deve ser agentsua aprendizagem e passar a
enxergar o processo seletivo como forma de prdpar&o s6 para 0 meio académico,
mas para se transformar em um ser atuante na adeien que vive, sendo capaz de
contribuir e realizar mudancas.

Palavras chave:letramento; ENEM; Matriz Referencial para o ENEMCEM,; lingua
Inglesa.
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ABSTRACT

The process of entering a federal university usetimistério da EducacagMEC) in
Brazil, known asSistema de Selecdo Unificaq8ISU), promotes, througlExame
Nacional do Ensino Medi(ENEM) (BRAZIL, 2009), the selection of studentstte
federal universities in Brazil and contemplate®ifgn languages since the 2010 edition.
According to the resolution of théatriz de Referencia ddEC, para oENEM de 2009,
besides having the command of the standard formmefEnglish language, students
should be able to build, make meaning of concesgiect, interpret, organize, and make
relations of information in a way to bring solutsoto daily problems. Therefore, students
could change, in a supportive way, the reality atbthhem considering the sociocultural
diversity of the context. The ENEM proposal, aceagdo theMatriz, predicates that the
knowledge objectives contemplated by the ENEM ogfleigh schools reality and
students are able to do the test, as the testatssfiee current stage of high school
students. We have also realized that there arergéimees in the types of literacy
proposed: on the one hand, we have the MEC resoltti ENEM and the Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) using a encritical approach to foreign
language learning in high schools, which for St(@884) is based on a more culturally
sensitive and contextual vision of literacy praesic On the other hand, we have
traditional approaches used by some schools canside English language learning
as a traditional form of literacy in which only tders have knowledge. We also
understand that, despite the fact that OCEM andisieiz Referencial para &@NEM
are different documents, they have similar propo&ai critical literacy. This paper uses
a qualitative research methodology and an ethnbgrapproach to the observation of
an English class in a regular school situated ilo B®rizonte, Minas GeraiSupported
by proposals for ideological literacy by Street 8P and the tridimensional model
proposed by Lankshear, Snyder and Green (2000)kfextive of this research is to
present distinctions and congruences between thyeopals by MEC for ENEM, the
OCEM, and the reality observed in a high schoolliBhglass. Therefore, we are going
to show how the school uses the institutional denisias a literacy model to the learning
process. Therefore, we believe that students meighéir own agent in the learning
process and start to see the process of enteruhgrdie universities as a form of
preparation, not only for academic life, but to e an engaged citizen and to be able
to contribute and make changes in their society.

Keywords: literacy; ENEM; Matriz Referencial para oENEM; OCEM English
language.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

O processo seletivo utilizado pelo Ministério deu€atdo do Brasil (MEC),
intitulado Sistema de Selecao Unificada (SISU)mmee, através do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) (BRASIL, 2009), a selecdo denals para as Universidades
Federais, Estaduais e particulares do Brasil eecgpitr as linguas estrangeiras desde sua
edicdo de 2010. Segundo o site oficial do MEC, I8L&€ o sistema informatizado do
Ministério da Educacdo por meio do qual institug;g®iblicas de ensino superior
oferecem vagas a candidatos participantes do ENBRASIL, 2017).

De acordo com a Matriz de Referéncia do MEBRASIL, 2009), o aluno que
passa pelo processo seletivo, além de dominamaafoulta da lingua inglesa, devera
estar apto a construir, fazer aplicacdo de corgestelecionar, interpretar, organizar e
relacionar informacdes de forma a solucionar probe

Assim, através do processo de aprendizagem, o phdera colaborar de maneira
solidaria na realidade que o cerca, levando emidenragdo a diversidade sociocultural
na qual ele esta inserido de forma a transfornmaundo (FREIRE, 1987).

Além do que diz a Matriz de Referéncia para o ENBMnsino Médio brasileiro
€ também regido pelas Orienta¢des Curricularesgparsino Médio (OCEM) (BRASIL,
2006), que, em seu caderno sobre Linguagens, diggsuas Tecnologias —

Conhecimentos em Lingua Estrangeira, afirma quecardento

[...] tem como objetivo retomar a reflexdo sobferscdo educacional
do ensino de Linguas Estrangeiras no ensino médiessaltar a
importancia dessas; reafirmar a relevancia da ndeicidadania e

A Matriz referencial para o ENEM traz um conjun®30 habilidades para cada uma das quatro areas que
compde o exame: linguagens, codigos e suas tedasligcluindo redagdo); ciéncias humanas e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnelegrmatematicas e suas tecnologias. Além dissa, par
cada area, também s&o explicitados os conteudaogutares especificos do ensino médio a elas
relacionados (BRASIL, 2009).



discutir a préatica dessa nocdo no ensino de Lifggieangeira [...]
(BRASIL, 2006, p. 87).

Além disso, as OCEM tém como proposta uma maneiraemkinar mais
contextualizada, focada na reflexdo dos conflitiscacionais enfrentados em sala de
aula, objetivando, assim, proporcionar uma novaovide mundo pelo aluno que sera
capaz de intervir conscientemente e ativamenterégas sociais que ele utiliza. De
acordo com as OCEM, a aprendizagem em lingua gkt diretamente relacionada ao
contexto sociocultural do aluno, propondo a impletagio da leitura, comunicacgéao oral
e pratica escrita nas escolas do ensino medio.

Considerando que o Brasil € um pais imerso em igaaliversidade cultural e
que o ENEM contempla o pais como um todo em umanaesaliagdo nacional, parece
ser necessario questionar como as instituicbesnsi@cee medio abordam o contetdo
aplicado em sala de aula de LI e se essas esawiagleram as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006) como bdsdetramento a ser seguido.

1.1 JUSTIFICATIVA

O ensino de inglés em uma perspectiva de letrameritico (LC) parece
coadunar-se com uma proposta de letramento ideolégbonforme proposto por Street
(1984). Para Street, o letramento ideoldgico eresoluso da lingua enquanto uma pratica
social, sendo assim, “[...] € sempre embebido entipios epistemolbgicos construidos
socialmente” (STREET, 2003, p. 2).

Nessa perspectiva, os professores sdo mediadoegntgragem com seus
estudantes, encorajando-os a participarem ativamensociedade e se apropriarem de
diversas formas de letramento, sendo-lhes possiteelr suas posicoes nas relacdes de
poder.

Assim, baseado nos levantamentos apontados pe&loaaplicando o conceito
de letramento ideoldgico em um novo contexto, teabalho procura apontar que 0s usos
da lingua, hoje, no contexto do século XXlI, realacase em contextos locais, ou seja,
estdo marcados pela heterogeneidade que se fentgresn cada comunidade.

A proposta do ENEM, de acordo com a Matriz Refaedme 2009, declara que
0s objetos de conhecimentos contemplados no ENHBtew a realidade da escola de
ensino médio e que o aluno esta apto a realizaame, ja que o teste respeita o estagio

atual de conhecimento do aluno do ensino médio.



Percebemos também, que ha uma divergéncia nogiigdesramentos propostos.
De um lado, temos a resolucédo do MEC para o ENESI@CEM com uma abordagem
mais critica para o ensino de lingua estrangeiis) (has escolas de ensino médio.
Menezes de Souza (2011) explica que essa abordageautada em uma viséo
culturalmente mais sensivel e contextual das @@#gducacionais de letramento, na qual
0s significados sdo construidos constantementeoci&xto.

Por outro lado, temos as abordagens tradiciondizaaias pelas escolas no ensino
de lingua inglesa, baseadas em uma visao de |lmgealetramento segundo a qual “o
professor € quem conhece e ensina o funcionameéetdogico da lingua, ou seja, 0s
mecanismos codificados nas estruturas linguigbi@esocultar a intencao ‘real’ do autor”
(JORDAO, 2013, p. 75).

Entendemos, também, que as OCEM, assim como azMafierencial para o
ENEM de 2009, apesar de constituirem documentesetlifes, baseiam-se em propostas
semelhantes de letramento critico.

Portanto, é pela grande influéncia do Exame Natam&nsino Médio no ensino
de lingua inglesa que se torna necessaria a igaeét de como as escolas de ensino
meédio baseadas nas OCEM, ou nao, utilizam abordage#todos e ferramentas para
preparar o aluno para o ENEM.

Apesar de as OCEM apresentarem apenas “orientacd@gdita-se que estas
envolvem uma forma mais critica e reflexiva deunalde lingua estrangeira lidar com
seu aprendizado, fazendo do documento uma forte sagular para ajudar nas praticas
pedagogicas do professor de lingua estrangeirakenis aula.

Para Soares (2004, p. 6), na da década de 80, Jurper necessidade de
reconhecer e nomear préaticas sociais de leitumescrita mais avangadas e complexas
que as praticas do ler e do escrever resultantagrdadizagem do sistema de escrita.” A
partir dai, entrou em voga a ideia de que o letraonpraticado na escola deve levar em
conta 0s aspectos sociais e culturais da lingwacemntexto em que o aluno esta inserido.

Apesar de outras pesquisas (RAUBER, 2012; BLANCI13? ja terem tratado
da avaliacdo em lingua estrangeira do ENEM em@etexto nacional, poucos trabalhos
se dedicaram a apontar a importancia das OCEMiertacao das praticas de letramento
voltadas para preparar o aluno para o ENEM. Partanproposta desta pesquisa torna-
se significativa para que novos olhares sejam toxano sentido de ressaltar a

importancia das OCEM no contexto das praticas ldedgaaula voltadas para o ENEM.
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Acreditamos, como Paiva (2005), que o aluno devagente de seu aprendizado
e passar a enxergar 0 processo seletivo como fden@epara-lo ndo s6 para o meio
académico, mas para se transformar em um ser atnarsociedade em que vive, sendo
capaz de contribuir e realizar mudancas em beoeficgipréximo e do todo. Assim, 0

desenvolvimento desta pesquisa partiu dos objetigqeesquisa destacados a seguir.

1.2 OBJETIVOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigae de que maneira o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) influencia as prasi pedagdgicas utilizadas em sala
de aula de lingua inglesa, e se essa pratica é@dmsems OCEM. Logo, buscou-se
investigar como a pratica da professora particg&at ao encontro da proposta de LC,
ja que partimos da premissa de que o ENEM poss@ proposta de letramento
ideoldgico, em que se leva em consideracdo o ctantexaluno e sua realidade, sendo
essa proposta convergente com a proposta das &pbest Curriculares para o Ensino
Médio. Por outro lado, é possivel que as escolasndo médio ainda adotem uma
proposta tecnicistapara o ensino de lingua inglesa, desconsideraamto fis OCEM
guanto a proposta da Matriz Referencial para o ENBB objetivos especificos desta
pesquisa foram:

* Observar que atividades instrucionais contribuema gkesenvolver o letramento
critico do aluno, como proposto pelas OCEM.

* Investigar de que forma o material didatico utidiaano contexto desta pesquisa
contempla temas contextualizados para a acao pgidaggitica.

« Observar como a professora participante utilizarapostas do ENEM e das OCEM
de maneira a desenvolver uma aprendizagem maiextoalizada de LE em sala de

aula.

2 “A organizacéo do ensino na escola tecnicistarigaaécnicas especificas voltadas para a aquisieéo
habilidades, atitudes e conhecimentos. Nesse aspeescola preconiza o aperfeicoamento da ordeial so
vigente, valorizando o sistema capitalista e adindo-se com este com o interesse de produziriohae
competentes para o mercado de trabalho” (CAMP@§,62011, p. 2).



1.3 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

O presente trabalho surge de indagacdes que eamargiinda durante minha
graduacéo e posteriormente durante uma pesquisactegao cientifica, desenvolvida
no Instituto de Letras e Linguistica da Universel&aderal de Uberlandia no ano de
2013. Em 2012, apos a participacao na disciplifdadigéica da Educacgdo, ministrada pela
Professora Joelma Lucia Vieira Pires, comecei atoqprear como a Lei de Diretrizes e
Bases de fato era materializada na escola de Edlu@isica, mais especificamente no
Ensino Médio, de forma a direcionar a pratica dgasor de lingua inglesa ao ministrar
suas aulas. Percebi, portanto, que, o ENEM exearcioue peso no discurso dos alunos
do Ensino Médio, mais precisamente nos que ingressa3° ano. Sendo assim, resolvi
envolver-me no projeto de iniciacao cientifica daivdrsidade Federal de Uberlandia,
sob a orientacéo do Professor William Mineo Tagata.

Como ponto de partida, procurei uma escola privadedade de Uberlandia, que
tinha como marketing principal o nimero de aprogattnENEM e iniciei uma coleta de
dados a partir de uma pesquisa etnografica. Peqeebia pratica do professor estava
embebida em atividades voltadas para o ENEM, asetem seladas com um discurso
voltado para a relagdo entre sucesso profissiormlIENEM. Como resultado dessa
pesquisa, publiquei um artigjoa revista Dominios de Linguag&mtitulado “O ensino
e aprendizagem de lingua inglesa e 0 Exame Nacitm&nsino Médio” que contava
com as minhas impressdes como pesquisadora, alpergj@ectiva dos alunos quanto ao
material e as aulas ministradas.

Apés o término da graduacdo em 2014, portanto,naguquestdes ainda me
interpelavam como: sera que os alunos da escole@@dmbéem partilham dos mesmos
anseios dos alunos da rede privada de ensino qgaanENEM? Qual € o papel do
professor na formacgéo do aluno ao ensinar a LI1s(e#0 os documentos que estéo
implicitos a todo o processo educacional?

Assim, iniciei o Mestrado no Programa de Poés-Gra@loaem Estudos
Linguisticos da Universidade Federal de Uberlamgiao mesmo tempo, participei do
Grupo de Pesquisa em Cognicdo, Afetividade e LemaonCritico conduzido pelos
Professores William Mineo Tagata e Fernanda Co#tasRDurante todo o tempo, me

3 Artigo: http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiedithguagem/article/view/24921
4 Revista qualis B1 voltada para as areas de Letkasguistica.



envolvi ativamente nas propostas de LC voltadaa pasala de aula de LI e busquei
materializar tais propostas em minha pratica decétgssa época, gestante, decidi voltar
para minha cidade Natal, Belo Horizonte, onde &gebida pela Professora Andréa
Machado de Almeida Mattos e dei continuidade aotidde no Programa de Estudos
Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerai

Durante a pesquisa de Mestrado, fui aprovada noucso para professora do
Estado de Minas Gerais, 0 que veio a confirmar enwvdntade de levar para a sala de
aula da escola publica os resultados desta pesgdesaerta forma concretizar a proposta
de trabalhar com LC. Sei que o caminho € ardugeedgvo seguir com passos firmes
para vislumbrar respostas para minhas inquietagigsacredito que a escola seja o lugar
para se pensar e agir como cidaddo. Dessa formdrazer para o contexto escolar, um
pouco da minha contribuicdo como professora e rieur pelo LC. Esse é o desafio que

espero para mim.

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacao esta dividida em 5 capitulos,csesth introducdo o primeiro.
No capitulo 2, o referencial tedrico que embasadp to trabalho de pesquisa é
apresentado. Nele discuto alguns documentos iostitais do MEC, as teorias sobre 0s
Novos Letramentos, o Letramento Critico e as inaghes dessas teorias para o contexto
de sala de aula de LE. Também abordo questbes aolmrenacédo de professores, 0
ENEM e seus efeitos retroativos em sala de aula.

No capitulo 3, apresento a metodologia utilizagglyindo a pesquisa etnogréfica,
a pesquisa em sala de aula e suas implicacbesgtarpesquisa. Além disso, explicito o
contexto da pesquisa, seus participantes, os mstrios e procedimentos para a coleta e
geracédo de dados.

O capitulo 4 apresenta a analise e discussdo dakados obtidos durante a
pesquisa. As discussdes buscaram refletir sobapa pas OCEM em sala de aula, assim
como apontar como 0 ENEM estéa presente nas prélécpsofessora participante. Todas
as discussodes foram tecidas pela perspectiva dadsim como os avancos e desafios
encontrados.

Ainda no capitulo 4, trago uma visdo mais ampléedeabalho, além de reflexdes,

a partir da Abordagem Tridimensional de Lanksh8ayder e Green (2000).



Ja no capitulo 5, apresento a conclusdo e as egpks desta pesquisa como
forma de contribuicdo para pesquisas futuras.

Durante a producgao escrita, utilizo, em alguns mmo®se a primeira pessoa do
singular, de forma intencional, para reafirmar axpnidade e o envolvimento da
pesquisadora com a pesquisa. Oliveira (2015, peX@)ca que o uso da primeira pessoa
busca “[...] envolver o leitor € torna-lo campliparceiro que se envolve com a linha de
raciocinio e com a busca de resultado para o prabievestigado.” Dessa forma, espero
que meu leitor aprecie o texto pela conducdo do oitear, das minhas impressoes, da
minha vontade como docente, mae e cidada.



CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta as perspectivas tedri@asupientam esta dissertacao.
Primeiramente, a Lei de Diretrizes e Bases da Ediachlacional sera apresentada, e a
partir dela, sera tracada uma evolucao das prapdstMinistério da Educagédo (MEC)
para a melhoria do Ensino no Brasil. Em seguidaesamta-se os estudos da Linguistica
Aplicada e Linguistica Aplicada Critica que conduzas acdes da pesquisadora nesta
pesquisa e discorre-se sobre os Estudos dos Noetranientos com foco para o
Letramento Critico e para a proposta de LanksiS#sder e Green (2000), que embasam
0 construto tedrico para a andlise dos dadosim@presenta-se uma breve analise sobre
avaliacdo de larga-escala no Brasil, caracteriza-pge € o efeito retroativo e o Exame
Nacional do Ensino Médio é discutido, assim comquestdes de lingua inglesa que o

compdem.

2.1 Leis, Parametros e Orientacdes: o0 percurso dadicacao Brasileira

Sancionada em 1996 pelo presidente da republicai, @e Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) estabeleoma o ensino da educac¢do no
Brasil deve ser gerido, tanto pela escola quantospeducadores. Com base no
documento, o espaco escolar é destinado para Uogaliéntre a educacao formal e seu

entorno

a educacdo, dever da familia e do Estado, inspimadarincipios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanaptenfiinalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparogarercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (LDER6, p. 1).

Sendo assim, cabe a escola, como representantestddoE contribuir para a
formacdo humana e cidada do educando para que@sda pe preparar para a vida e o

trabalho.



Com principios voltados para a pratica social aelanzacao do contexto no qual
0 educando esta imerso, a LDB deu inicio a forraefiz de documentos que procuram
orientar e estabelecer meios para que o professsapger construtos para uma pratica
mais reflexiva e que reflita a realidade atual dacacgéo brasileira. Portanto, neste
trabalho, dar-se-a énfase aos seguintes documeastdzarametros Curriculares para o
Ensino Médio (PCN) e as Orientacdes Curricularea p&nsino Médio (OCEM), como

veremos a seguir.

2.1.1 Os Parametros Curriculares para o Ensino Médi (PCN)

Elaborados em 2000, os PCN séao diretrizes que tiazanae orientam as acoes
dos professores tanto da rede publica, quantaddgorévada de ensino. Pautados em uma
visdo de educacao para a cidadania, o documerdgomideé que ha uma necessidade de
se pensar nos conteudos escolares de maneira onééxtcializada. De acordo com 0s
PCN (BRASIL, 2000, p. 4), “[...] buscamos dar sfg@do ao conhecimento escolar,
mediante a contextualizagdo; evitar a compartinieat@io, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinioaecapacidade de aprender’. Essa
contextualizacdo esta atrelada ao novo papel daoltega na sociedade, e
consequentemente, na escola, além da nova pevspdctcenario da educacao brasileira
gue condiciona a reforma no curriculo escolar.

A reforma tecnoldgica iniciada no século XXI marg@a nova forma de se
relacionar com o conhecimento. Antes, as informaed@m processadas de maneira lenta
e gradativa, mas na pos-reforma, as informacSesapaa ser processadas rapidamente,
de modo a moldar a dindmica das rela¢des socidés @raticas que ali se manifestam.
Sendo assim, o papel da escola se revela importarfiemacao de um novo individuo
na sociedade. A escola deve ser mais dinamicaeadstta heterogeneidade global de
seu entorno, além de encontrar formas continuasipleracdo da sua propria realidade,
como forma de atender as demandas sociais coleivadividuais, sem abrir méo da
justica social. (BRASIL, 2006; MATTOS, 2011; CASTES, 1999)

Além disso, os PCN salientam que, no cenario daiBtacnolégico, ndo ha
espaco para o ensino tradicional, mas sim paraoa@mia e para a consciéncia critica
do individuo enquanto cidadéo, pois “ndo ha o gagfique memorizar conhecimentos

que estao sendo superados ou cujo acesso ¢ thriitda moderna tecnologia. O que se
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deseja € que os estudantes desenvolvam competédasasas que |lhes permitam
desenvolver a capacidade de continuar aprendeB&RASIL, 1996, p. 14).

Na reforma curricular, h4 uma énfase na capacitalgheducando em trés
dominios do conhecimento: “[...] a vida em sociejad atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva [...]” (BRASIL, 2000, p. 1$&9ndo que, no século XXI, as novas
propostas curriculares se amparam em quatro exssstentacdo que sao determinados
pela Organizacao das Nag¢des Unidas para a Edu@aCaéncia e a Cultura (UNESCO),
quais sejam:

Quadro 1- Premissas estruturais para a educacséecntm XXI

Aprender a conhecer Educacao ampla
Compreenséo da complexidade do mundo
Curiosidade intelectual
Criticidade
Autonomia

Educacéao continuada

Aprender a fazer Enfrentamento de situacdes
A teoria na pratica
Dinamica entre ciéncia, tecnologia e

Sociedade

Aprender a viver Conhecimento do outro

Interdependéncia

Aprender a ser Autonomia
Criticidade

Juizo de valor

Liberdade de pensamento
Fonte: PCN (2000, p. 15)

Percebe-se que os PCN se preocupam com a formacdloirtb frente a nova
sociedade altamente mutavel, e dessa forma a gsasda a interagir com o contexto do
aluno, sua realidade familiar, suas necessidadee galividuo, e assim contribui para a

independéncia e interdependéncia deste individwociadade.
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No entanto, o documento deixa uma lacuna no qrefes® a orientacao da pratica
do professor e a abordagem sobre os letramentoaudtisnodalidade, além disso, ndo
problematiza questdes relacionadas ao saber cdticaluno, sendo necessaria, assim,
uma nova proposta de reflexdo/intervencéo na edodagsica.

2.1.2 As Orientagdes Curriculares para o Ensino Mad (OCEM)

Em uma nova etapa educacional brasileira, as OGHaAboradas em 2006 e
baseadas também na LDB, promovem uma reflexdo soprética educacional com o
olhar voltado para a relagéo entre educacao eraullém de problematizar questdes
relacionadas a valores, crencas e relacdes de poatefoco na formacédo do individuo.
Dessa forma, vé-se uma adequacédo as proposta€tios ifma retomada de forma mais
ampla no curriculo escolar em busca de orientadidesionadas para a especificidade de
cada disciplina com enfoque na multidisciplinarielad

As OCEM (BRASIL, 2006) determinam que ha objetivpge devem ser
delimitados quando se refere ao ensino de umadiegtrangeira no contexto da escola
regular. Sendo assim, o ensino da lingua estrangkiE) deve ser pautado na
problematizacéo da influéncia do global sobre allecdo apagamento de determinadas
culturas oprimidas sobre outras culturas dominamtess relacdes de poder. Além disso,
o documento traz uma reflexdo sobre o papel doagdiacna sociedade, e a influéncia
das teorias dos (multi)letramentos, da multimodalej do hipertexto, e sobre a visdo de
mundo do aluno (BRASIL, 2006).

O documento explicita trés habilidades possivesedem desenvolvidas em sala
de aula regular, sendo elade#tura, a escritae aoralidade Dessa forma, as OCEM
explicitam que quando se trata de ensino de LEsocal@ regular, ainda se materializa o
objetivo linguistico e instrumental da lingua, desiderando assim O processo
educacional como um todo e heterogéneo que €. dilgsn, apaga-se o papel de fatores
externos a sala de aula que contribuem para adipagiem do educando, como a familia,
a cultura e as ideologias que constituem esseithgv

O ensino regular so6 contribui para a formacgédo doatjuando ele propicia uma
consciéncia da relacéo entre o sujeito e o lugaredgiocupa na sociedade. Além disso,
o aluno deve entender as implicacOes dessas peE s relacdes que elas estabelecem
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com outros individuos. Portanto, o aluno que sg@a%im diferentes contextos de uso da
lingua, se apropria de meios para se comunicalifenemtes locais e culturas.

Para as OCEM, a escola deve ser lugar de reflextgogpte do aluno mediante as
guestdes politico-sociais de inclusdo e exclusdfpmina que o aluno se posicione como
cidadao e entenda as implicacfes de tais congwtesciedade. Pois ndo basta a escola
inserir o aluno no seu espaco fisico, deve tamb&mopcionar meios para que ele se
sinta parte integrante do processo educacional qpegao ensino de LE passe a fazer
sentido para esse aprendiz.

Entretanto, o documento destaca o carater aindarimgador do papel da
alfabetizacdo no ensino, deixando os aspectosdwstizida lingua como determinantes
para o sucesso educacional e desconsiderandaadjegn como pratica social (BRASIL,
2006). Portanto, para as OCEM (BRASIL, 2006, p, 96)

mais do que reforcar apenas os valores sociaioduemto, valores que
sdo, reconhecidamente, interpelados pelo movimeamndmico-
cultural da globalizacdo, entendemos que o objetesom projeto de
inclusédo seria criar possibilidades de o cidad&bogdar com outras
culturas sem que haja a necessidade de abrir ngeudesalores.

Esse dialogo proposto pelas OCEM é embebido naasntaorias sobre os
letramentos e pelos estudos multimodais, ja quendetse que, hoje, a sociedade é
imagética, por ela emergem novas producdes delsaentiovos significados. Além disso,
h& novas formas de interpretacdo e comunicacaesiée além das formas tradicionais
ensinadas nas escolas e que devem ser contem@adds. assim, a escola deve tambéem
ajudar na construcéo da formacéo critica do apzendi

Sobre o ensino da LE pelas quatro habilidades, GENMDpreconizam que, de
acordo com as teorias dos letramentos, ndo ha deiimitar o uso de cada habilidade,
como se cada uma so0 fosse trabalhada isoladamemtuttas. Para o documento, elas
todas estéo imbricadas no processteiera, escritae naoralidade (BRASIL, 2006).

Na habilidade déeitura, ou interpretagcéo pela proposta dos letramentosdzo
nas OCEM, deve-se ensinar a dindmica do textampartancia de se entender o papel
do leitor na construcdo de sentidos. O leitor geedistinguir o momento de producéao
textual, seu papel no contexto de producdo e asrnmaicOes subliminares das
interpretacdes e representacdes que emergem dateseu contexto de leitura, que por
vezes pode ser reinterpretado (BRASIL, 2006). Atlisso, o texto pode ser construido
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pela leitura de diferentes textos e pela selecanfdenacdes de varias fontes, de forma
a produzir uma interpretacéo singular para aqeehat

Portanto, para as OCEM, a forma de construir senp@ssa a ser social e
interpelada por diversas fontes, meios e possioied. Sendo assim, no processo de
leitura, Jacobs e Shegar (2017, p. 2196) afirmara Yeitores constroem suas
interpretacdes sobre o que eles leem baseado emezpariéncias, o que é claro, é
profundamente social em sua natureza”.

As OCEM reforgam a ideia de que o0 processo de comieato permeia diferentes
fases, sendo elas o passado, o presente e o fatwjae para que o processo de
aprendizagem critica ocorra, essas fases deveooisgideradas e correlacionadas, pois
nao se constr6i memoéria sem passado; ela é asacamgresente para uma nova
construcdo futura. O conhecimento inédito nuncatécado, pois foi apreciado por
inUmeras outras fontes de saber e de pensar.

Dessa forma, o documento preconiza que apesar adizar da nomenclatura
“comunicacao oral”, “leitura” e “pratica escritaido ha como lidar com esses processos
isoladamente, ou sem serem situados sociocultunééme historicamente (BRASIL,
2006).

No que tange ao ensino da gramatica, o documetientsaque “as regras
gramaticais estardo sempre presentes em qualqoedaisinguagem, porém nao
necessariamente acompanhadas pelo conceito detigmmamo sistema abstrato e
codigo fixo e descontextualizado” (BRASIL, 2006, pl0). Percebe-se que as
habilidades, assim como a gramética, pertencem sistema maior e mais amplo que
esta contido na dindmica sociocultural da quallanfa € membro. Sendo assim, o
documento é enféatico ao propor o uso das habilgdladeensino médio atrelado a uma
abordagem contextualizada que reflita a realidadal Ide cada instituicdo, respeitando
sua especificidade.

Para as OCEM, durante o periodo em que o ensindom&dursado nas
instituicbes, ou seja, trés anos regulares, cadaleesnapeara a necessidade de se
trabalhar determinada habilidade de maneira mdiiea, pois a dinamica da sala de
aula e a heterogeneidade de cada escola determinagercurso do curriculo da
disciplina de LE.

No que tange especificamente ao terceiro ano doemsdio, apesar de entender

gue é um ano voltado para que o aluno se famii@om o texto e a leitura, 0 documento
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explica que nada impede a manifestacdo de outtziBdaaes. Além disso, o uso da
habilidade de leitura “[...] ndo deve desconsideracarater da leitura como pratica
cultural e critica de linguagem [...]"” (BRASIL, 260p. 111).

Para orientar a pratica critica do professor ninenmédio, as OCEM sugerem
uma conducao pelo uso de diferentes temas commaopara o despertar critico atraves
da cultura e da lingua. Como sugestdo, estdo tema®: cidadania, diversidade,
igualdade, justica social, conflitos, valores eihcas regionais (BRASIL, 2006).

O documento explica que o avango nos estudos smbréetramentos fez
emergirem novos géneros que estao associadosralaagem no mundo da tecnologia.
Dessa forma, o ensino de lingua estrangeira acalsgpresponsavel pela mediacéo entre
o aprendiz e o mundo. Nesse contexto, para o allanonundo atual, ndo cabe a
fragmentacao das ideias, nem mesmo a estruturbsfrata e artificial do uso da lingua.

Para ilustrar os diferentes tipos de abordagenD@EM apresentam duas

propostas de atividade:

Quadro 2 — Atividades de Interpretacao de Texto

Atividade A

Uma professora leva um anuncio publicitario sobi2iaodas Méaes extraido de uma

revista. Pede aos alunos que o leiam e respongiermgantas, tais como:

a) A quem se dirige?

b) O anuncio atende a que necessidade ou desejo (gajmgaridade, conforto,
seguranca)?

c) Que argumentos nao estédo sustentados?

d) Que recursos gréaficos sao utilizados para reargasinformacdes no texto[?

e) Como o custo do objeto anunciado se apresenta madmou disfarcado?

f) Por que o anuncio utiliza depoimentos de pessoas?

g) Que palavras ou ideias séo utilizadas para cria umpresséo especifica pu
particular?

Fonte: BRASIL (2006, p. 114)
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Quadro 3 — Atividade de Interpretacao de Texto

Atividade B

Uma professora leva um anuncio publicitario sobigiaodas Maes extraido de uma
revista. Pede aos alunos que o leiam e respongiermgantas, tais como:

a) As maes representadas no anuncio se parecem apume ascés conhecem?

b) Quais as mées que nédo estao representadas noachunci

c) Que filhos vao dar presentes as maes?

d) Como os filhos arranjam dinheiro para comprar priesepara suas maes?

e) Quem cria/produz esses anuncios?

f) Por que essas pessoas que produzem os anunciesdEsptempo e trabalho
para garantir que o leitor saiba qual produto @sgonivel no mercado?

Fonte: BRASIL (2006, p. 115)

De acordo com as OCEM, a distin¢ao entre as prapa atividades acima esta
além da compreensdo do texto. A atividade A envolva&uno em uma busca por
respostas que estéo pré-concebidas e impliciteextam O objetivo é o desenvolvimento
da leitura critica que resultaria no entendimemtaldino quanto as intencfes do autor
por suas escolhas no texto, ou seja, o autor déavam aluno o universo do mercado
publicitario e suas consequéncias nas escolhasidado consumidor. Ja a atividade B
descontrdi o texto ao levar o aluno a contrastiio sua realidade e seu entorno, sendo
assim o aluno passa a ser coadjuvante da integcetio texto e consequentemente do
mundo. Na proposta B, ha um resgate sociocultwahldno para questdes como a
diferenca, a inclusdo/exclusao, que ajuda esse alse fazer cidadéo e construir critica
sobre sua realidade de forma a muda-la.

Percebe-se que o letramento é uma forma de “prgdial”’, pois € no momento
de leitura que o aluno pode se posicionar sobrardme dialogar com ele sem barreiras
de definicdo do que é certo e do que é errado.efdades de cada aluno séo trazidas a
tona e colaboram com as construcdes de sentidorohfrica e singular. A realidade
local desse aluno deve ser valorizada para queosks, pela visdo de mundo, construir
novas formas de consciéncia critica. (STREET, 1B&EIRE, 2006)

Nacomunicacao oratomo letramento, as OCEM discorrem sobre as (tificles
encontradas na formacao de professores, as crerg@afrustracdes quanto ao dominio

do idioma o que reflete diretamente nas atitudeseal@rofessor quanto ao uso da
15



oralidade em lingua inglesa na sala de aula; hiddanuma retomada a LDB e a condi¢ao
do Ensino Médio como ferramenta de continuidadé€Edsino Fundamental rumo ao
mercado de trabalho e a pratica social.

Como orientagéo para o uso da oralidade, as OCHllicamn que, partindo de
uma abordagem comunicativa com valorizacdo de xm#especificos, “[...] pode-se
contemplar desde contextos simples, como a trocanfdemacbes e apresentacdes
pessoais até contextos mais complexos, como aguetessarios para oferecer ajuda
e/ou orientacdes a turistas nas regifes do paestahdituacdo é relativamente comum”
(BRASIL, 2006, p. 122). Dessa forma, pela oralid&dg@ossivel desenvolver uma
atividade diagnostica que parte de conhecimentégige do aluno, estimular a fala
espontanea e as habilidades comunicativas e, potriibalhar aspectos linguisticos de
acordo com o objetivo de cada professor.

Como ultima pratica discutida no documento, as OGElt&m daescrita ja que
€ por ela que ocorre a materializacdo de situagp@es e contextuais, principalmente nos
dias de hoje em que a internet é importante femgmaultimodal de interagdo entre os
alunos e o mundo.

Concluindo, as OCEM procuram ampliar o universquoufessor para estender
sua pratica a lugares mais significativos pardwsog, e sugerem a adocao de propostas
de letramento como prética social, como mecanismariética e de construgdo de

significados acerca do mundo e do sujeito.

2.2 Indo além da teoria: a Linguistica Aplicada e &inguistica Aplicada Critica

Para entender a pesquisa aqui apresentada, esd® skscorre sobre as teorias
que contribuem para o entendimento sobre a Lirigai8plicada (LA), a perspectiva da
Linguistica Aplicada Critica (LAC), e sobre a suglacdo com o0s processos de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

Os estudos em LA voltados para o ensino/aprendizageformacao do professor
sempre foram significativos para a problematizag@osurgimento de novas propostas
de reflexdo sobre 0s aspectos linguisticos aliizabdos.

As concepcgdes sobre a Linguistica Aplicada evatuidesde o fim do século
passado até os dias de hoje. A Linguistica Aplicadsea Bohn (1988), é a disciplina

interdependente a linguistica tedrica que é capdpriiecer ao professor de linguas os
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meios eficazes para ensinar a lingua para os dengsa Nesse sentido, a LA esta
diretamente conectada com a materialidade dasasebnguisticas, da psicologia, da
sociologia, da antropologia e de outras ciéncias&ms contextos praticos.

Para Cavalcanti (1986, p. 7), “a LA pode contritpara o desenvolvimento de
teorias linguisticas ou de teorias em outras adeagmvestigacdo. Necessariamente,
porém, a LA tem por finalidade aperfeicoar seusppod modelos tedricos e sua
metodologia.” A autora afirma que, a LA se redeseab cada dia sob a dinamica da
sociedade e das teorias que nela habitam. Portaht® torna-se transdisciplinar, e
dialoga com todos os campos epistemologicos.

Celani (1998) chama de transdisciplinaridade daolrAovimento de percepcdes
que se concretizam com agdes de mudancas pars@ucdo dos saberes. De acordo
com a autora, a LA se fundamenta na busca pelo sapela aplicacdo util e pratica.
Além disso, na LA, ha uma preocupac¢ao com o sooiah 0 humano, que vai muito
além de uma preocupacao isolada com o aspectadiiguabstrato.

Na visdo contemporéanea da LA, Moita Lopes (2004fimea o papel
transformador e social da LA, que faz com que dale o local se interpelem e
construam novos significados diante do mundo gipdab. O autor destaca que a LA &
uma ciéncia hibrida, e que ndo se intimida com #&adutas hegemonicas

epistemoldgicas, mas sim, que busca a

[...] renarracdo ou redescricdo da vida social cemapresenta, o que
esta diretamente relacionado a necessidade de eenu#-la. Isso é
essencial para que o linguista aplicado possarsé®a trabalho no
mundo, em vez de ser tragado por ele ao produminezdmento [...]
(MOITA LOPES, 2004, p. 90).

O autor explica que a LA precisa se reinventar tamtemente e voltar seu olhar
para as novas formas de construcdo de conhecingeepéma a necessidade de andar com
o tempo e com o mundo, transformar-se, e assimcdelo com Moita Lopes (2006),
“[...] abrir espago para novas vozes que possamgaers nossa vida social ou vé-la
compreendida por outras historias” (p. 23).

A LA, portanto, se preocupa com a heterogeneidaiseenologica que esta
imbricada a questdes socioculturais e que sdo eratizadas frente ao mundo
globalizado em que h& um carater hegeménico e usAa estandardizada de aspectos

linguisticos, culturais, politicos e sociais.
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Pennycook (2001) presenteia a LA com uma espeatdfiid de Linguistica
Aplicada Critica. A LAC para ele é a adocao de wniticidade que se orienta a partir
das desigualdades. Sendo assim, a LA ndo maissgodeparcial. O autor explica que
mais do que apresentar definicbes para a LAC, deviedscar respostas para alguns
guestionamentos que emergem da nova nomenclatura.

A LAC possui um amplo e interdisciplinar escopo,qumm autonomia, lida com
a lingua em diferentes contextos de uso, ndo metem® de ensino de lingua
estrangeira.

Pennycook (2001) explica qudPaaxispara a LAC € entendida como algo muito
além da aplicacéo da teoria para fins praticpsagise a “reflexdo continua de integracao
de pensamento, desejo e acdo” (p. 3). Sendo ds&iduas formas de critica para a LAC:
acritica objetiva mas engajada com criticas sociais,ceitica subjetiva que nao pode
ser objetivada, e que é engajada com as relacGesdee e desigualdade.

A LAC, para o autor, lida também com as Relacdé= &ficro e Macro, que sao
0s contextos especificos em didlogo com um context@l, politico e cultural maior.
Além disso, a investigacao social critica para &L preocupa com as inter-relacdes
entre 0s contextos, pois € preciso problematizaelagdes entre lingua, sociedade e as
consequéncias que emergem dessas relacdes (PENNY,QOQ@L).

O papel d&eoria Criticana LAC € o de desvendar o critico para a transdQém
social e ndo para a solugdo dos conflitos epistegitas. As hipéteses que emergem da
LAC buscam a interpelacédo de conceitos como lingpeendizagem, texto, cultura e,
assim, problematizam tais conceitos de acordo cortenopo € com o mundo
(PENNYCOOK, 2001).

Por fim, Pennycook (2001) salienta que a LAC semgstd no lugar de
autorreflexédo, de retomada das questdes socidlistais e politicas; ela € consciente no
seu proprio processo de transformacao. Além desk&,C reconhece o papel importante
da ética no processo da critica, pois a ética paraneompaixao, além de ser um modelo
de esperanca e possibilidade. A LAC para o autars@ma das inquietagdes quanto as
desigualdades e as relacbes de poder, principidices, sendo que a soma dessas
inquietacdes € maior do que as partes independentes

A Linguistica Aplicada Critica, portanto, abre cahvs para um pensamento mais
critico, com apropriacfes éticas de analise e &fedt para a ressignificacdo e a

autorreflexdo das teorias epl@xis Dessa forma, a LAC se preocupa com as relagdes ja
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enraizadas dos contextos ja formados e busca &epratizacéo e a descontextualizacao

dos contextos para novas formacgdes de identidadedade e sujeito.
2.3 Da Alfabetizacdo aos Letramentos: a ressigniicdo da pratica

Para entendermos o que este trabalho descreve Mowus Letramento, busca-
se nesta secdo explicitar as teorias sobre osnhettas, sua evolucao historica e a
perspectiva de teoricos da area na abordagem dessNe@tramentos na sala de aula

contemporanea.

2.3.1 Sujeito Alfabetizado X Sujeito Letrado

Os estudos sobre tigramentocomecaram a emergir no cenario mundial no final
dos anos 1970, e tiveram seus primeiros estudBsasil na década de 1980 com a busca
por novas explicacbes para o fendbmeno da leitutta escrita (SOARES, 2010). De
acordo com Soares (2006), anteriormente as hatdgdale leitura e escrita eram
observadas como fenbmenos isolados e que detemninawgrau dalfabetizacaodo
sujeito.

O sujeitoalfabetizadg de acordo com a autora, € “[...] aquele que $abe
escrever’ (SOARES, 2006, p. 16), ou seja, bastatgeito conseguir escrever o proprio
nome para ser consideraalfabetizado Por outro lado, a autora apresenta o conceito de
letramentae explicita que o termo ainda é encontrado de fonongo timida na sociedade
e gque por vezes ainda é confundido com o talfiaetizacAoEm contrapartida, para a
autora, o sujeittetrado“é aquele ‘versado em letras, erudito” (p. 16).

Soares (2006) explica que, com as mudancas nadadeiee a necessidade de
descrever novas situagOes e caracterizar novasrgsleo termdetramentopassou,
entdo, a ter uma denotacéo distante do que entesdssmo sendalfabetizacdpou o
estado de saber ler e escreletramentgexplica a autora, passou a ser visto como algo
envolto nas praticas sociais, ou seja, € a maoeim 0 uso do ler e escrever possibilita
ao sujeito a participagcédo na sociedade.

Soares, portanto, chega a concluséo de que é ebsshceber uma visdo mais
ampla de sentido entedfabetizacace letramento A autora explica que, mesmo sujeitos

analfabetos que ndo sabem ler nem escrever - podem domswervolver nas praticas
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que os rodeiam, e, assim, podem se constituir geitasiletrados o que a autora
denomina denalfabeto letrado

Para Mattos (2014), a concepcao tradicional deeqoyéo déetramentopode ser
explicada como um conjunto abstrato e neutro ddithadbes a serem ensinadas em

contextos educacionais. Além disso, a autora afquea

o letramento se tornou um ponto de diferenciacdre evs préoprios
seres humanos, separando os letrados dos nacoketedtribuindo
caracteristicas especificas — e mais valorizaddsraimente — aos
letrados, como inteligéncia, modernidade e mordéda ligando os
individuos e culturas letradas a nogéo de civiipagMlesmo entre
individuos e culturas letradas, o letramento p@dé¢@nado como um
ponto de diferenciagdo entre individuos se for icemado a partir de
pontos de vista tradicionais, ou seja, quando & vi®mo uma
habilidade cognitiva individual que pode ser apir@ade forma isolada
e neutra (p. 109).

Percebe-se, portanto, que, mesmo se diferenciaaddfabetizacap o termo
letramentoainda precisa ser problematizado, principalmemteque diz respeito ao
letramento como pratica socjatomo apontado por Soares (2006). Sendo assimsnov

modelos de letramento serdo apresentados a seguir.

2.3.2 Os Novos Letramentos

Os “Estudos dos Novos Letramento” foram inicialneamtilizados por Street em
1983, e assim passou a abarcar uma denominacdia lggpratica social, ou seja, 0s
estudos sobre Letramentos antes focados na cogeigéo aquisicdo de habilidades
passaram a ter enfoque voltado para os contexfmeciisos de producdo que sao
multiplos, heterogéneos e, assim, relacionadosmsimidades singulares. (GEE, 1989;
STREET, 1984)

Gee (1989, p. 1), antes mesmo de definir o que aesarletramento define
discurso como “[...] modos de aceitacao socialsteda lingua, do pensamento e do agir
gue serve para identificar um individuo como memibeoum grupo social especifico
[...]". O autor explica que pelo discurso é posdisigientificar subjetividades e definir
como cada individuo interage e se reconhece comubnoede um determinado grupo.

O que Gee (1989) distingue, a partir do conceitdigeurso, sdo dois discursos:

o discurso primari@o discurso secundari@® discursoprimario sao os discursos ligados
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a familia, ou seja, o discurso utilizado por cordades de pratica com 0S mesmos
interesses em comum; por ouro ladaigcursosecundariopertencem as comunidades
de prética que ficam a margem desse discurso pamar

A partir da definicdo dos tipos de discurso, Gé&89), explica quéetramentoé
0 uso do discurso secundario, ou seja, € o distmess0 nas praticas sociais, mais amplo
e heterogéneo. Para o autor, ha tambéetramento dominantejue é usado para a
dominacdo das préticas secundarias, e é percelndm ® discurso ocidental e
estandardizado da educagéo.

Ja oletramento de empoderamerd@ apropriacdo do discurso secundario; € usar
a meta-linguagem do discurso como forma de resist@o discurso dominante e como
critica ao préprio discurso secundario, o que seepe nos discursos das minorias de
resisténcia (GEE, 1989).

Percebe-se que ndo ha mais como pensar em sujgiiodd® sem entender como
eles se conectam e interagem de forma a conssusentidos e os significados que
evocam das préticas sociais. Os sentidos, assimpaodem ser controlados. Entdo, o
letramento é o encontro dos sentidos ja constisupdoa a formacdo de algo novo, € o
didlogo entre os textos, as interpretacdes e ¢sisgsale cada individuo (STREET, 1984;
GEE, 1989; SOARES, 2006).

Considerando que o fenbmeno global, hoje, é ineregtande parte da sociedade,
e que ainda ha muitas sociedades desconectas mon8ireet (2003) explica que, nesse
complexo e dinamico mundo dos letramentos, duasd®ide letramento coexistem: uma
que usa o letramento como fendmeno de imposic&aldess, crencas, culturas; e outra
que vé no letramento uma possibilidade de valdgizatas ideologias e das culturas.
Portanto, o autor apresenta duas formas de disfioguo letramento autbnome o
letramento ideoldgico

O letramento autbnom@ a forma autbnoma como os letramentos afetam as
comunidades “iletradas”, ou seja, o letramento réafeenta para levar progresso e
prosperidade as sociedades que sao consideradeergg socialmente, culturalmente,
politicamente e economicamente (STREET, 2003).s®@®dades que se encontram as
margens das culturas ocidentais e, por essa cangigdcisam ser “melhoradas” pela
influéncia de comunidades ditas superiores.

Paulo Freire, na década de 70, em sua obra Pedadm@primido, mesmo antes

de surgir o fendbmeno dos letramentos, ja discaolare as relacbes de poder entre o
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oprimido e o opressor que se refletem inevitavetmpea educacéo. Freire (1987) explica
gue a dicotomia entre as partes s6 se faz presente oprimido nas condicbes de
libertacdo, nao se iguala nas atitudes de seusmprdésrnando-se assim igual a ele, ou
seja, no contexto educacional, a escola como urgti libertadora e patrocinadora de
democracia e educacdo, sO faz valer sua titulaggiao utiliza da ferramenta do
conhecimento para aprisionar e alienar o educandaotq as verdades do mundo e as
suas proprias.

Freire (1987) denomina “educacdo bancéaria” o dépdde conhecimento e
habilidades no estudante, desconsiderando todaistidaia, sua formacdo como sujeito

e 0 seu papel de cidadao. Para ele,

o educador aparece como seu indiscutivel agentep @ seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é ‘encher’ osaahdos dos conteudos
de sua narracao. Conteldos que sao retalhos ikaceatiesconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja viaAbhagam
significado (FREIRE, 1987, p. 33).

Percebe-se que hd um didlogo entre as percepcdesenie e o modelo de
letramento autbnomo de Street. Sendo assim, o ma@lgbnomo patrocina praticas
doutrinarias e que séo desprovidas de contextdosarescola, por outro lado, o local
para promocdo de um letramento emancipatorio eaigizacao as praticas sociais, de
acordo com o modelo de letramento ideologico deeS(2003).

Retomando o conceito do segundo modelo propost&ipeet (2003), chamado
de letramento ideologicoconsidera-se que ndo ha como “letrar iletradpsis as
comunidades de pratica variam em diferentes aspectntextos e de diferentes
maneiras. A ideologia esta justamente na valorxzatg® diferencas e na construcao
social de conhecimento baseado nos principios dpcaituralmente e inerentemente
multiplo.

De acordo com Street (2003, p. 2), “o letramengstensentido, pode sempre ser
contestado, tanto no seu significado, quanto ngcpra&onsiderando que as versdes sao
sempre ‘ideoldgicas’, elas estdo sempre enraizagtaalguma visdo de mundo e a um
desejo para dominar e marginalizar outros.” O agxptica que todas as relacdes, sejam
elas entre professores e alunos, sdo estabelepatadiferencas de poder que sao
impostas socialmente e que determinam como se dasdoelacdes entre seus

participantes.
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Outros autores aprofundaram os estudos dos lettasjecomo Lankshear e
Knobel (2006, p. 65) que definem letramentos comodos sociais reconhecidos de
gerar e negociar conteudo significativo pelo textdificado com contextos de
participacédo nos discursos (ou como membros daidist” Os autores citam Scribner
e Cole (1981) e explicam que a pratica € um conoptéstema de articulacdo entre o
letramento, as habilidades, o conhecimento, e @sepsos de desenvolvimento social.
Sendo assim, a pratica acontece nas trocas esgegseque dividem as mesmas ideias e
propositos de maneira a tracar metas e planogt@srientos sdo a construgéo do ler e
escrever pela préatica social, e ndo simplesmeatsicdo de habilidades isoladas de
seus contextos sociais e de seus propositos sg@mldempo e espaco.

Lankshear e Knobel (2006) também explicam que ‘séaxto, ndo hé letramento
e todo texto, por definicdo carrega contetudo” §). Bssim, o contetudo é amplo e cheio
de significados que sdo embebidos de concepcgessdeas que habitam o mundo e nele
interagem e se constroem como sujeitos. Aléem des@utores explicitam a dinamica
temporal da producao textual, pois para eles desgpodem ser “transportados”, ja que
carregam significados que serao ressignificadasp@addentemente da permisséo ou nao
do seu produtor. Outro ponto explicitado por Laeshe Knobel (2006) € o carater
multiplo do discurso, que por muitas vezes se askbenem um determinado grupo ou
gue por vezes se distancia, ou seja, as comunidadbscurso, apesar de se aproximarem
por suas caracteristicas discursivas, sao taoaiaseus contextos que nao dao conta de
delimitar os inUmeros outros contextos que coeaxistela.

Os estudos voltados para os Novos Letramentosargortabrem as portas para
uma nova maneira de pensar sobre a leitura e #@aesemo praticas sociais, e dessa
forma, no contexto educacional, adotar modelosttarhento autbnomedo atende as
demandas da sociedade global que se engaja naimluteal e assim se constitui como
comunidade. O modelo de letramento ideoldgico ptppor Street (2003) reflete de
maneira mais responsavel a rica relacao entredestascrita e como a sociedade se forma
e sobrevive. Dessa forma, quanto mais ideologiabosidagem, melhor é o reflexo da

educacao critica na sociedade.
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2.3.3 O Letramento e a Globalizacao: do Global aodcal

O fend6meno da globalizag&o tem afetado diretanesntelacdes entre as pessoas,
a sala de aula, e principalmente o ensino de lirgpiengeira. Canagarajah (2006)
explica que, quando se trata de um fenémeno ghabebntexto do ensino de inglés como
lingua estrangeira, ha uma imposicao de cultuidss lenguas consideraddeminantes
sobre outras culturas e linguas. Nesse sentidotar explica que essas culturas que
utilizam o inglés tido como padrao determinam aslggbes de aprendizagem e as regras
de uso social, assim como as praticas comunicajivascorrerdo. Segundo o autor, essa
lingua, tida como pura e uniforme, para os que ssedhinam, € uma forma de
uniformizagdo de uma lingua imutavel e de propdedaeevogéavel.

Porém, para Canagarajah (2006), a lingua inglegacddo fendbmeno global (pés-
colonial) assume inerentemente um papel de heteeatgrle e carrega de forma hibrida
diversas identidades que constituem o inglés muarld Englishes Além disso, nas
comunidadesmarginais ou seja, aquelas que vivem a margem das comuwsdad
dominantes, a apropriacdo da lingua inglesa nas @éddicas sociais, por si s60 € uma
forma de resisténcia e de dar voz a essas com@sidiachis.

Brandt e Clinton (2002) definem o letramento notegto local como uma forma
de situar o participante no tempo e no espacosemagstabelecer novas formas de
comunicacao, novas formas de dividir a culturapnes e as relacdes sociais vigentes.
Por outro lado, as autoras definem o letramentaormexto global como maneira
doutrinadora que consolida as formas de interagdotdresse global sobre as praticas
sociais locais e, para as autoras, este alcarszefad possivel com a ajuda da tecnologia.

Street (2003, p. 7) explica que “o resultado dooatro entre global-local no
letramento € sempre uma forma hibrida, mais dougu Unica e essencial versao de
ambos.” Para o autor, a identidade mestica donhetnéo deve ser reconhecida na escola
como uma forma de valorizac¢édo da cultura localirAsé como o entrelagamento entre
local e global que os Estudos dos Novos Letramesgt@sistentam, mais do que na forma
simplista de uma perspectiva local ou de uma virs@@rante da globalizacdo. Menezes
de Souza (2012) expde a necessidade de as instguEgducacionais voltarem seus
olhares e esforcos para uma proposta de engajardendtuno para as questbes que
problematizam as diferencas culturais, raciaiseks;des de poder que ali subjazem e,

assim, negociar essas diferencas universais caonbdsxtos locais.
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Percebe-se que o fenbmeno da globalizacdo agerda fmprevisivel, mas que
surge por duas perspectivas: a perspectiva dagaslltlominantes e a perspectiva das
culturas locais. A perspectiva dominante € um ndeigeafirmacdo e consolidacdo da
lingua como forma doutrinante e de imposicéo deadnédo; por outro lado a perspectiva
das culturas locais, vé uma possibilidade de reniag@do dos significados e da
reivindicacdo da sua posicao local diante do globatém com a valorizagdo da sua
especificidade de uso da lingua como pratica social

E dentro dessa realidade do mundo globalizado qogepa necessidade de se
trabalhar e problematizar o papel da escola e, gpecel, da disciplina de lingua
estrangeira. Nesse contexto, a lingua inglesajdndccomo propagadora das formas
dominantes e homogéneas de culturas estrangairaspm mediadora entre o fendmeno
global e o contexto local de forma a empoderatwsoa para buscarem, nessas relagoes
de poder, novas formas de ressignificar seus papgis educandos e cidadaos criticos.

Canagarajah (2006) advoga sobre o papel do profeesto mediador de uma
proposta de aprendizagem voltada para as cultoess| para a pluralidade e a
heterogeneidade da lingua inglesa, em contrasteaaperspectiva de ensino baseada
unicamente na variedade padréo do uso da linglesang do apagamento das culturas
locais. E na sala de aula que o aluno trara setextonlocal e far4 a negociacéo de
sentidos com a lingua inglesa, e assim estabelsnasgpraticas de letramento a partir
desse encontro, 0 que, para Canagarajah, seriad‘@el suas variedades com grande

confianca” (p. 589).

2.3.4 Letramento Critico

A abordagem critica de letramento lida com as elifess praticas letradas de que
0 sujeito participa, e € nesse momento que eleoseipna como sujeito social e
ideoldgico e escolhe, reafirma ou nega as difesemtéticas em seu entorno (STREET,
1984, SOARES, 2006).

Para Menezes de Souza (2011), o modo como ososugatposicionam perante
as diferencas determina como as solucdes dos tosndle estabelecerdo. No contexto
educacional o autor afirma que “preparar aprencgpaea confrontos com diferencas de
toda espécie se torna um objetivo pedagogico atpaémente, que pode ser alcancado

atraves do letramento critico” (p. 130).
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Menezes de Souza (2011) explica que a tarefa darlento critico € de despertar
no aluno capacidades de aprender e escutar. Assilano é capaz de decifrar o mundo
e sua complexidade, despertando os valores sotticaisle a tolerancia.

Além disso, para o autor, “o letramento critico pade mais se contentar apenas
em entender como texto esta no mungele precisa também entender como o texto e a
leitura do textaestdocom o mundoos termos de Freire” (MENEZES DE SOUZA, 2011,
p. 131).

Luke (2004) afirma que o ser critico esta no reecithento do “outro”, e esse
outro se opbe ao discurso dominante e a estandeédiz o outro estd além do “eu
sujeito”, e, sendo assim, ele habita uma outra éaceemologica, politica e discursiva.
O autor afirma que “para a critica acontecer, dexer uma dissociacdo do “eu” textual
e discursivo — uma desnaturalizacdo, desconforfazer o familiar estranho’ [...]"
(LUKE, 2004, p. 26).

Freire (2006) destaca que ha uma “inconclusao idgusese sabe inconcluso” (p.
59). Nesse sentido, 0 autor explica que o educagpmsar de muitas vezes preso a
guestdes éticas, deixa de respeitar a autonongdwtando e que

a dialocidade verdadeira, em que os sujeitos d@égaprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito & eldprma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inazsb@ssumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos. E pretsar claro que a
transgressdo da eticidade jamais pode ser vistantndida como
virtude, mas como ruptura com a decéncia (p. 60).

Na concepcao de Jorddo (2013), ndo ha barreiras Jegtimacdo de qualquer
verdade no letramento critico. H&, sim, uma cogétude verdades alicercadas em
determinados valores e ideologias que, sendo agevem ser percebidos em sala de
aula para que novas construcdes de sentido sert@uossiveis. Para a autora, “a verdade
concretamente sé existe nas praticas sociais, eetéieamente como atributo do
conhecimento” (p. 76). Portanto, ndo se constrdheocimento isoladamente, ele nédo é
parte de um conjunto de atributos a serem alcascawias ele esta a todo momento na
realidade de cada sujeito e na construcéo de sudades.

Silva e Araujo (2012) explicam que o sujeito letraein uma determinada
comunidade discursiva pode ser iletrado em outnsucadade. A partir desse momento,
as autoras definem o termaméncias de letramentd?ara as autoras, as agéncias

funcionam como os espacos discursivos de que egs® Participa e que permite a ele
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estabelecer uma complexa relacdo de troca que stazsesignificativa quando
compartilhada pelos outros membros.

Para as autoras, o letramento critico “[...] é ebido como um processo
constante e dinamico, visto que, a cada dia, n@@éncias, novas situacdes
sociocomunicativas surgem e, consequentementesrewamtos, exigindo determinadas
praticas letradas, as vezes peculiares, as vezesnjéecidas, apenas atualizadas”
(SILVA; ARAUJO, 2012, p. 684).

Monte Mér (2013) determina que a habilidade criédandamental no contexto
educacional, pois revela-se uma importante formaedposta social, ou seja, € na
ressignificacdo que o individuo faz suas leitumsjue novas mudancas poderdo ser
vislumbradas na sociedade, reflexo direto da agéoaeional da escola para o mundo e
do mundo para a escola.

McLaughlin e DeVoogd (2004) salientam que, em toaeesso de leitura de um
texto, o leitor € levado a desvelar as intencdeaudor, que apresenta intencionalmente
dados e fatos para que o leitor se aproprie eirgtey. Porém, ao se iniciar esse processo,
€ inevitavel a necessidade de se refletir sobasesscolhas e 0s grupos e individuos que
ndo se encaixam nas escolhas do autor, e assirtbeleser uma critica para a
transformacao.

Os autores apresentam os principios do letrameitimocenfocando nas rela¢des
de poder, a promocgédo de reflexdo, a transformagiagio. Além disso, o LC foca no
problema e na sua complexidade, possui estratégi@snicas e que se adaptam ao
contexto de uso, e por fim, desconstroi o lugar womexaminando-o de mudltiplas
perspectivas (MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004).

Os principios destacados pelos autores séo “emtentbs essenciais e crencas
sobre as relacoes de poder que existem entre autitor” (MCLAUGHLIN;
DEVOOGD, 2004, p. 14). Portanto, letramento critco trabalho consciente sobre o
inconsciente que precisa ser desvelado e problesatipara que o texto funcione como
ferramenta de participacao do sujeito na constrdedmovos sentidos para o mundo.
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2.3.5 A Abordagem Tridimensional

Além da necessidade de entender as contribuicoéscdbe do global para a
dindmica educacional, novas propostas de letramsatgem para dar conta das
especificidades da globalizacdo e das tecnologias.

Os autores Lankshear, Snyder e Green (2000) lancama proposta de
letramento que lida com as trés dimensdes consi@gzelos autores primordiais no
ensino:a dimensdo operacional, a dimenséo cultural e aedisdo criticaPara 0s
autores essas dimensdes séo interpeladas por emestdioculturais, o que se
assemelha a proposta de letramento ideolégicordet$1984), ou seja, ndo ha como
dissociar as praticas de letramento das praticaiaisppois elas se constituem na
formacgé&o do sujeito e na ressignificagdo consw@msemnodelos sociais vigentes.

Lankshear, Snyder e Green atribuem as tecnologjessnale impulso dado aos
letramentos, sendo que letramento e tecnologia edtéados juntos e localmente nas
praticas sociais. Os autores também acreditam ag@m como as tecnologias
rompem as barreiras nas maneiras de construcatdq slas influenciam as praticas
de letramentos. Por isso, as formas de ensina€tamdevem ser situadas nas praticas
sociais e nas tecnologias.

Na dimensdo operacionalpara os autores, o foco € na linguagem e na
condicao epistemoldgica de se produzir conheciméhtsujeito deve ser capaz de
identificar e se posicionar nos contextos de quécgaa e produzir significados a
partir deles. Silva e Araujo (2012, p. 685) expticque 0 sujeito estabelece praticas
letradas com diferentes agéncias de letramentss@ eelacdo que é socialmente
construida, s6 pode ser possivel gracas a pludalidaa forma contextualizada das
praticas de letramento.

Na dimensao culturala producdo de sentidos vai além da capacidade de
entender como ler e escrever em contextos especifidessa dimensao, o sujeito
deve compreender os sentidos ali construidos eierp@dos. Mattos (2015, p. 82)
explica que “ndo basta compreender os significddsgalavras de um determinado
texto, mas compreendé-las em relacao ao préoprio éexo contexto social maior em
gue o texto opera [...]”

Por fim, os autores apresentamdimnensao critica que ja representa a

consciéncia de que as praticas dos letramentososf@imente construidas, portanto

28



ao incluir, selecionar, expor e imprimir certosngigados, automaticamente, outros
serdo automaticamente excluidos (LANKSHEAR; SNYDERREEN, 2000). A
leitura e a escrita passam a desempenhar um peg@lehtador, pois ndo doutrinam,
mas estremecem o equilibrio e a linearidade dot®&ldssa dimensao, outras vozes,
gue por vezes sdo silenciadas, ganham espaco pexsste explicitamente nas
producdes de significado do suijeito.

O quadro abaixo procura sintetizar, mas néo simogiif a teoria proposta
pelos autores, lembrando que as dimensdes naowsdidas nem possuem relacdes
hierarquicas entre si, mas se complementam e sepi@ba todo instante coexistindo

a todo momento no fazer pedagdgico.

Quadro 4 — As dimenso0es tridimensionais de Lansksiayder e Green

representacdes sociais.

Dimensao Foco
Operacional Linguagem ...na producao
contextualizada do ler |e
escrever.
Cultural Significado ...na producédo de sentidps
socialmente construidos.
Critica Contexto ...na consciéncia  das

Fonte: Lankshear, Snyder e Green (2000)

Pode-se concluir que, mais do que dar conta dd&agpes da capacidade de
decodificar o texto e escrever, as propostas demdbetramentos e as teorias que
emergem a partir delas buscam formas mais respeissée leitura, onde ha
valorizag&o do sujeito, consequentemente do saaxtoriocal, mas ndo se apagando
0s outros contextos que juntos formam algo macglobal. Conclui-se que o
letramento € uma forma democratica de empodearjegos para desempenhar seus
papéis na sociedade, assim, transformando-a. Aaedewe, sim, preocupar-se com
o linguistico, mas ndo sem situa-lo nas praticagasoem que ele emerge, € nao

apagando outras vozes e possibilidades do saber.
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2.4 O Ensino de inglés nas escolas no contexto thws/os Letramentos e o papel do
professor

Para Mattos (2014), o ensino de inglés como liegtrangeira tem sido altamente
influenciado pelo advento das novas tecnologiaglalaalizacdo e pelas novas teorias
sobre os letramentos. A autora salienta que, ajpkesma nova perspectiva, ainda sao
percebidas no contexto educacional formas tradatsotle letramento, como a traducao
e a leitura como habilidade técnica, que pode s&inada isoladamente dos contextos
sociais.

Em um estudo desenvolvido para a formacédo de mmfes da rede publica de
Minas Gerais, pautada nas teorias de letramenticoceé nas OCEM, Mattos (2015)
percebeu que as propostas institucionais voltades gropostas criticas de letramento
junto & abordagem do professor de LI podem, sinimglicacdes positivas na formacao
cidada do aluno e nas praticas do professor.

A sala de aula deixou de ser o espaco neutro Bsdeno de saberes e passou a
exercer forte aporte politico e critico sobre o dmurNesse contexto, o professor é a peca
chave para que os processos de problematizac#iziel@ade acontecam através da lingua
e da cultura, refletindo assim as praticas sodiaésalunos.

A importancia e a contribuicdo do papel do educadorconscientizacdo do

educando como sujeito critico ja era compartilhaataFreire (1987, p. 47). Para o autor,

[...] 2 educacgéo auténtica, repitamos, ndo seddA’'dpara ‘B’ ou de
‘B’ para ‘A’, mas de ‘A’ com ‘B’, mediatizados pelmundo. Mundo
gue impressiona e desafia a uns e a outros, oniginaisées ou pontos
de vista sobre ele. Visdes impregnadas de ansgéosllvidas, de
esperancas ou desesperancas que implicitam tegn@ficstivos, a
base dos quais se constituira o conteudo progreonddi educacao.

Freire (1987), em sua obra A pedagogia do Oprinddstaca que o planejamento
docente ndo pode andar paralelo ao mundo, masirrethden o mundo e a partir dele
transformar o educando. O professor ndo pode gerafidoutrinadora e separada
hierarquicamente de seu aluno, o professor € glaneezes, e assim aprende e se faz
educador.

Retomando o contexto da sala de LI, Mattos (20d4&firma a posicéo de Freire
para acéo participativa, e advoga por um trabatheacacional focado na cidadania

responsavel e participativa. Sendo assim, a formeoa professores de LI, segundo a
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autora, deve ser construida em pilares criticosflexivos para que os professores
consigam transformar os conhecimentos da linguzadmnes para a vida e, assim, mudar

a forma de ensinar conteudista. A autora afirmdaaque

[...] para a sala de aula de inglés como linguamgeira, vemos que o
professor encontra-se no centro do embate entaé doglobal, pois é
ele quem geralmente escolhe os textos, sejamsgg®s ou orais, que
serdo usados pelos alunos como material linguispema a
aprendizagem da lingua alvo, ou seja, sdo essis gxe estardo no
centro das préticas de letramento usadas em saala@éMATTOS,
2015, p. 219).

Portanto, como defendido pelas OCEM, o valor edanat ultrapassa questoes
cognitivas e linguisticas, pois a funcédo da LE g dé analisar, ensinar e fazer aprender
as regras que estruturam o uso das formas conligaties de linguagem, ndo de maneira
antecipada a essas praticas de linguagem, masdsirfgrma integrada a elas [...]"
(BRASIL, 2006, p. 113).

2.5 A avaliacéo de larga escala

Os processos avaliativos para selecionar estudgdes as Universidades
Brasileiras desde sempre exercem um importante | pape relacdo de
ensino/aprendizagem em sala de aula. Esses exad@messsuturados de maneira a
diagnosticar os niveis de desempenho da educapéoyezes sao modificados pela acao
educacional de modo a adequar os conteudos adcedtégestudantes. Ja em outros
momentos, modificam a relacéo entre instituicaofgssor e educando, ditando como as
acOes pedagogicas ocorrem em sala de aula (SCARANU®G99).

Com foco na avaliacdo dos estudantes do Ensinodylgdiitas instituicoes
de ensino oferecem testes que apontam o desempmmhaluno concluinte.
Scaramucci (1999) afirma que os testes podem si&o mais do que isso, pois para
a autora os exames podem ser encarados como ferdiaghosticar problemas tanto
na aprendizagem quanto no ensino, além de tralkathaomo ferramentas para
orientar a acdo do professor em sala de aula. Sesxim, 0 exame pode ser auto
reflexivo e se adequar as novas realidades, deirmaa@ossibilitar mudancas no

contexto educacional.
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A avaliacdo de larga escala para Werle (2010) stsneim um processo planejado
com o objetivo de ser implementado no contextodiec@&;do basica. Para a autora, 0s
dados oriundos dessa avaliacdo, além de serempritmios, sdo amplamente
divulgados, sendo assim, atingem de forma diretaceedade.

No contexto da selecéo das Universidades Bras|arsistema de exame de larga
escala se consolida no chamado Exame Nacionalslndkédio (ENEM), que consiste
em 4 provas objetivas que contemplam as Ciénciaradas e suas Tecnologias, as
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, as Liegga@ddigos e suas Tecnologias, e
por fim, a Matematica e suas Tecnologias. Cadagpcontém 45 questdes, totalizando
180 questbes, e uma prova aberta de Redacédo ecpoode um texto dissertativo-
argumentativo a partir de uma solugdo de probleBRAGIL, 2018). As provas
acontecem em dois domingos seguidos, sendo noigricha, sdo aplicadas as provas de
Linguagens, Caodigos e suas tecnologias, Redacde €i@éhcias Humanas e suas
Tecnologias. Ja no segundo dia, sdo aplicadasweaislprovas de Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.
2.6 O Exame Nacional do Ensino Médio: do ideal acal

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), € um exa®darga escala que
tem aplicabilidade em todo territério brasileirofdema a selecionar os estudantes para
as vagas distribuidas nas Universidade Federdisatil.

Como documento oficial para a apresentacéo do ENENBS especificidades, o
Ministério da Educac&o e Cultura apresentou a M&eferencial para o ENEM 2009
Nesse documento € explicitada a evolucdo por gesapam os métodos avaliativos para
avaliar alunos do Ensino Médio e a nova forma decema-los para Universidades
Brasileiras.

O documento explicita que os objetos de conhecimetm de respeitarem o
estagio atual do aluno concluinte do Ensino Méettéio de acordo com a realidade das
escolas de ensino Médio. O texto também enfatiza ajleducacdo € um processo
dindmico que deve ser sempre aprimorado e, portamiende-se que o ENEM se

materializa hoje para se transformar amanha.

5 A matriz referencial para o ENEM de 2009 é utidiaaté hoje, pois foi a partir deste documentoajue
ENEM sofreu as reformulacées como a divisdo daspliisas em quatro areas do conhecimento.
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A Matriz (BRASIL, 2009, p. 1) contempla cinco eixaggnitivos que sdo comuns

a todas as areas do conhecimento:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematiistica, cientifica
e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fenébmenos (CF):construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para a compreensdendenenos
naturais, de processos histdrico-geograficos, odugéo tecnoldgica e
das manifestacdes artisticas.

[ll. Enfrentar situagbes-problema (SP): selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacdes reptades de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situagiddema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimdigjosniveis em
situa¢cBes concretas, para construir argumentagéistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos ha escola para a elaboracdo de paspiesintervencéo
solidaria na realidade, respeitando os valores hama considerando
a diversidade sociocultural.

Quanto a Matriz Referencial de Linguagens, Cdédigosuas Tecnologias
(BRASIL, 2009), ela pode ser usada como uma oméotpara a elaboracao das praticas
de ensino de LE adotadas nas instituicdes de EMsalio e € dividida em competéncias
de 9 areas, sendo elas ligadas a 30 habilidadésaks como apresentadas no Anexo 1.

As competéncias atribuidas as Linguagens, Codigosuas Tecnologias
funcionam interdisciplinarmente, e formam um cartstdas competéncias e habilidades
que Sd0 necessarias para uma construcdo epistétao®gociocultural do estudante
(BRASIL, 2009).

O documento destaca singularmente um espaco dgsasinestrangeiras na
competéncia de area 2 (conf. Anexo 1) e atribuaaeatro habilidades com um carater
transformador e de total relevancia para a formai@@luno como cidadao de sua
sociedade. Mesmo assim, as linguas estrangeitagalia com as outras 9 competéncias
(conf. Anexo 1) de forma a usar a linguagem conmmof@aacao do sujeito educando e do
sujeito cidadao.

O documento também apresenta um anexo com objetigosonhecimento
associados a Matriz de Referencia, sendo que @sivaly destinados as Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias sao: (i) estudo do;téxt@studo das praticas corporais;

(iif) producéo e recepcéo de textos artistico3;dstudo do texto literario; (v) estudos dos
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aspectos linguisticos em diferentes textos; (¥)dess dos aspectos linguisticos da lingua
portuguesa; (vii) estudos dos géneros digitais.

Na proposta da Matriz, a visdo de cidadania coraogsso heterogéneo permite
vislumbrar o potencial do letramento para trans@orenrealidade do aluno. Pois o aluno
devera, pelo processo, “ampliar as possibilidagesceésso a informacgdes, tecnologias e
culturas; relacionar um texto em LEM, as estrutliraguisticas, sua funcdo e seu uso
social” (BRASIL, 2009, p. 2), entre outras propsstaodemos observar que a Matriz é
tecida de maneira a contribuir com a formacao deks® ndo s6 para a avaliacdo do
ENEM, mas para a sociedade na qual ele esta insérgr atuante, participante, e sujeito
a influéncias desse ambiente, mas também capabdiéaa-lo.

A aprendizagem de lingua estrangeira esta diret@rigada ao processo de
globalizac&o e, como tal, tem papel crucial no @80 de constru¢cado de conhecimento,
de maneira a trazer o local para o global, ou sa&jgraticas de ensino e aprendizagem
devem refletir a realidade local de seu aprendgizluindo-o como membro de sua
sociedade (RODRIGUES; TAGATA, 2014). Para a MatezReferéncia para o ENEM,
um projeto de incluséo seria uma forma de essealiaogar com as diversas culturas
com as quais esta em contato, sem abrir mao dqe&paa identidade cultural (BRASIL,
2009).

Resta saber se a proposta da Matriz se refletpraisas adotadas no ensino de
inglés nas escolas regulares de Ensino Médio. Castrario, corre-se o risco de
homogeneizar a aprendizagem e dissocia-la de alidage sociocultural, promovendo
0 ensino da lingua como um artefato abstrato eavelit(RODRIGUES; TAGATA,
2014).

2.6 O Efeito Retroativo da avaliagdo na sala de al

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem coma@uda suas premissas
a adequacao da prova ao estagio atual em que @eteno aluno do Ensino Médio, ou
seja, a avaliacdo promove uma retomada a contgadasitados anteriormente pelos
alunos. Nesse sentido, h4d um efeito retroativeeeneixame e a sala de aula, pois o exame
propicia uma forma de direcionamento para as addgsofessor que determinara como

serdo contempladas questdes relativas ao examal&isesaula.
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O estudo sobre efeito retroativo jA € bastantauwiBtado nas pesquisas de
Linguistica Aplicada e, de acordo com o glossadoLihguistica Aplicadd “o efeito
retroativo é a forca influente para trds que umdadaaterialidade e sua abordagem
exercem sobre as anteriores alinhando-as por umds@eral de forca de convergéncia.”
No contexto do ensino de linguas e da sala de Aanterson e Wall (1993) explicam que
o efeito retroativo é a acao que os testes exemeesala de aula e, consequentemente, no
ensino. Sendo assim, o efeito retroativo esta sempmsente, principalmente quando
lidamos com turmas com alunos voltados para a pae@a para as avaliagdes de selecao
das Universidades.

Estudos conduzidos por Bartholomeu (2002), Cor083), Gimenez (1999) e
Scaramucci (2002), a partir de um estudo de digetsarias que tratam do efeito
retroativo, explicam que o efeito retroativo dasli@gbes externas tem sido muito
explorado no cenario brasileiro, e que, dentreaslusdes que emergem desses estudos,
estdo as crencas que os professores tém sobrmo erssleitura de textos. Essas crencas
muitas vezes sao consequéncias das abordagensssgag@rofessores foram submetidos
em suas experiéncias de aprendizagem, ou até ntksantte sua formacao superior.

Os autores explicam que, mesmo quando as proplstaxames sao inovadoras
ou mesmo direcionadas, a conducéo do professaberdagem por ele utilizada para ser
trabalhada em sala de aula determina se o exangiratseu propdsito retroativo de
maneira positiva, negativa, ou nuARTHOLOMEU, 2002; CARREIA, 2003;
GIMENEZ, 1999; SCARAMUCCI, 2002).

Retorta (2017) salienta que a literatura voltadea pa efeito retroativo tem
apresentado resultados mais significativos ligaiss exames externos como os testes
para selecdo nas Universidades. Porém, a autonaaafjue o efeito retroativo pode ou
nao surtir efeito em sala de aula, seja pela esadhabordagem e do material utilizado
pelo professor ou pelo proprio aluno que precisng@jar no processo de aprendizagem.

Na visdo determinista, o efeito retroativo sempeeree influéncia positiva
nos contexto de ensino. Retorta (2017), apresentaodelo pelo qual pode-se prever o
efeito positivados exames em sala de aula caso todos os priscipresentados sejam

respeitados:

6 Glossério de Linguistica Aplicada. Disponivel efttp://glossario.sala.org.br/ Acesso em: 09 mar.
2018.
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Quadro 5 - Principios para efeitos retroativos tpass:

1. Rendimento escolar e proficiéncia.| Exame, ensino e aprendizagem deyem
convergir com necessidades reais| da
vida.

2. Informacéao diagndstica. Os resultados dos exames devem

retroalimentar o ensino para, ass

corrigi-lo.

m,

3. Conexao do ensino com a

aprendizagem.

O ensino deve estar em sintonia comn

expectativas dos alunos.

I as

4. Envolvimento dos agentes que pod

trazer mudancas.

Os profissionais envolvidos no ensi

devem ser os agentes de transforme

1Ca0

de mudancas pelo exame.

5. Necessidade de informacdes O exame deve se auto avaliar e|se
comparativas. comparar a outros programas.

6. Necessidade de exames Os exames devem focar em

comunicativos. necessidades auténticas de uso| da

linguagem.

Fonte: Retorta (2017, p. 515)

De acordo com o Quadro 5 acima, percebe-se quemaaconvergéncia de
responsabilidades que envolvem a escola (instdudedensino), o curriculo, o exame, e
a abordagem do professor. A escola, junto ao mhpplofessor, pode utilizar o exame
de forma contextual e adequada a realidade ddwssu ®essa forma, o aluno conseguira
adequar os propositos do exame as suas pratidagssaos contextos reais de uso.

A escola, quando trabalha em consonancia com psgtas dos exames e elabora
o curriculo de forma a melhorar o ensino/aprendizggempre deve retomar e refletir
sobre os resultados obtidos, pois as praticasispoiansino e os testes sdo dinamicos e
mudam constantemente (BARBOSA; MASCARENHAS, 2014).

Além disso, deve-se tomar o aluno como agente atsfirmacéo da prépria
aprendizagem, e assim responder a pergunta de 26006, p. 30) sobre “por que nao
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberesatliares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles tém como individuoS@hdo assim, a escola trabalha junto
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com o aluno e nao para o aluno, respondendo, assimJma construcao diaria, as
expectativas dos educandos e dos cidadaos.

Por outro lado, o efeito retroativo esta além desaasomente efeitos positivos.
De acordo com Retorta (2017), todos os envolvidogracesso de ensino/aprendizagem
exercem papeéis fundamentais e, no contexto dos esxaesses participantes devem
entender de fato as propostas dos testes, parasgia, possam conhecer e explorar o

melhor de tais propostas avaliativas na educadém Aisso, a autora explica que

um exame de alta relevancia pode exercer varias tige efeitos

negativoomo ansiedade nos alunos e professores, ensmaaides,
0 uso de apenas um método de avaliacao de leitumdl{ipla—escolha
por exemplo) em sala de aula, estreitamento déalay dentre outros
(RETORTA, 2017, p. 68).

O efeito retroativo, entdo, pode ter efeitos dsato ensino/aprendizagem que
podem ser positivos ou negativos. Para Andersorakk (#993), a avaliacdo do efeito
retroativo do ensino deve ser pautada em divesoses que estdo internamente ou
externamente ligados ao exame, como o conhecirligtdstico e de mundo do aluno,
0 contexto da escola, a abordagem do professan dés instituicbes envolvidas na
elaboracdo do exame e o0 proprio exame em si. Sassim, este trabalho buscou
identificar sistematicamente quais foram os efatn&ENEM na sala de aula pesquisada,
pelas atividades utilizadas pela professora, petapectiva dos alunos e da prépria
professora.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodo®gutilizados para a
conducédo de toda a pesquisa. Primeiramente saseapaidas questdes relacionadas a
pesquisa qualitativa, a pesquisa etnografica, detge discutir a importancia da pesquisa
voltada para o contexto educacional com foco readmlaula. Por fim, sdo apresentados
0 contexto da pesquisa, o perfil dos participardesnstrumentos que possibilitaram a

coleta e a geracao dos dados e os procedimeniinadds para a analise de dados.

3.1 A pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa exerce um importante papelascricdo de fendbmenos que
envolvem o0s aspectos educacionais, em especidhalsaaula. Interpretamos como
“qualitativa” uma pesquisa que se baseia em désgcrig interpretacdo de dados
(LARSEN-FREEMAN; LONG, 2014).

Hammersley (2013) define pesquisa qualitativa como

uma forma de investigacdo social que tende a adatamodelo de

pesquisa flexivel e de dados orientados, para zatilidados

normalmente sem estruturacdo, para enfatizar ol pesencial da

subjetividade no processo da pesquisa, para egtegaenos grupos de
casos de eventos naturais em detalhe, e para wsaba ao invés de
formas estatisticas de analise (p. 12).

Assim, para que os objetivos desta pesquisa foakmmcados, foi utilizada uma
abordagem qualitativa para a andalise dos dadogugahd uma preocupagdo com o
contexto de sala de aula e os significados quenadirgem. Além disso, foi feita uma
reflex&o critica sobre as implicacfes de tais cthosee suas contribuicées para o contexto

educacional.
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De acordo com Zacharias (2012), as pesquisas tafuals possuem a
caracteristica de “[...] entender os fenbmenowiddais, sdo dinamicas, e por isso podem
ser mudadas, podem possuir um namero menor deiparties, abrangem maior tempo
de pesquisa, os dados sao contribuicbes dos psOpa@sticipantes, tem carécter
descritivo, e por fim possui analise interpretaties dados” (p. 10).

A autora explica que a pesquisa qualitativa apfidath com questdes de carater
social e humano, sendo assim, busca tracar solped@sproblemas reais”. Além disso,
no contexto de sala de aula a pesquisa qualitptivpicia uma contribuicdo para um
melhor desempenho do estudante e uma melhor retagda cultura, com a lingua alvo,
e com a sociedade (ZACHARIAS, 2012).

Dentre os diferentes tipos de enfoque que a pesqualitativa possibilita, com
foco e objetivo voltados para o contexto educadj@specificamente nesta pesquisa, a
sala de aula de lingua inglesa foi entdo estalieleammo meio de investigacao através

de uma pesquisa etnografica, topico que sera apaeena proxima secao.

3.1.1 A pesquisa etnografica

A pesquisa etnografica € uma logica de investigdghistica que se preocupa
com a descricao de contextos, além de se ancorariecipios fundamentais das préaticas
culturais e das perspectivas contrastistas (GREENIE 2005).

Entendemos como uma pesquisa etnografica, a pasdeiscampo onde o
pesquisador/observador passa um tempo relativanhemge acompanhando mais de
perto seu contexto de pesquisa e 0s participaBwslo assim, a pesquisa etnografica
“pretende revelar agueles que pertencem ao locahdctambém aqueles ligados a
publicacédo de pesquisas) experiéncias relevamiéserdiais assim como caracteristicas
pessoais que marcam sua identidade” (HEATH; STRREUS, p. 58).

No contexto de sala de aula, é pelo viés da peseti®grafica que se engendra
o reconhecimento de um universo amplo, heterogémkomultiplas possibilidades, que
envolve todos os participantes e seu entorno. Hedtreet (2008) refletem sobre a
multiplicidade de vozes, perguntas e curiosidadescgnduzem o trabalho do etndgrafo.
Além disso, os autores explicam que ha na pesegtisgrafica uma dialogicidade entre
0 que se observa e 0 que esta além daquele coraxtodos julgamentos ja enraizados

que devem ser problematizados nesse tipo de pasquis

39



A pesquisa etnografica parte da cristalizacéo mi@fenos e pode alcancar dentro
desses contextos diferentes olhares, perspecticastebuicbes. O diagrama a seguir
ilustra umas das possibilidades de abrangénciastpusa etnogréfica, que fundamentou

0 modelo seguido para esta pesquisa.

Figura 1 — A abrangéncia da pesquisa etnografica

Observar

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se que a pesquisa etnografica utiliza f@eedtes acbes que estdo
imbricadas em um processo comum de aproximacaorexto pesquisado.

André (2005) afirma que o papel da etnografia miexdo escolar, € mais do que
simplesmente uma forma de documentar, é a ideagtdic do que ndo é observado, é a

ressignificacdo e o reencontro do fazer pedago§iendo assim, para a autora

conhecer a escola mais de perto significa colotar lente de aumento
na dindmica das relacfes e interacbes que comstdee dia a dia,
apreendendo as for¢as que a impulsionam ou quér, rielentificando

as estruturas de poder e os modos de organiza¢&abatho escolar e
compreendendo o0 papel e a atuacdo de cada sugsise Iwomplexo
interacional onde acdes, relacdes, conteldos s@iratmos, negados,
reconstruidos, ou modificados (p. 41).
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Iniciamos, entdo, com a andlise dos documento®réaseque embasam esta
pesquisa. Depois, demos inicio as observacdesutizs além da coleta de materiais e
atividades desenvolvidas durante o percurso daussguntamente com a geracdo das
notas de campo do pesquisador. Fizemos uma a&tab de dados em que teoria,
métodos e dados foram imbricados de forma a camtrdom o olhar do pesquisador.
Para Green et al (2005), “a justaposicdo de petispealentro de um contexto propicia
informacgdes que o estudo a partir de uma Unicgeetisa ndo pode revelar” (p. 35). O
diagrama abaixo mostra, especificamente, como eca@rcristalizacdo de dados nesta

pesquisa.

Figura 2 — A pesquisa etnogréafica em foco

Fonte: Elaborado pela autora

No contexto desta pesquisa, percebe-se que a pasgfuografica ocorreu pela
observacé@o de um contexto especifico de uma saaldele lingua inglesa e ali foram
contrastados dados de documentos oficiais do M&@jcseles as OCEM e a Matriz de
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Referéncia do ENEM. Todo esses dados, conjuntadpgdiram com oS materiais e
atividades desenvolvidas pela professora partitgpan

Portanto, além da importante contribuicdo da pesqgualitativa e etnografica
para os estudos em Linguistica Aplicada, foi raalé& assim, uma pesquisa em sala de

aula de lingua inglesa, dado que sera tratadoGxanpa secao.

3.1.2 A pesquisa em sala de aula

As pesquisas em sala de aula, especialmente dadiga ensino de uma lingua
estrangeira, comecaram com 0 objetivo de avaliaalidar as técnicas e os métodos
utilizados em sala de aula (COURA SOBRINHO; SILVI®98). Porém, Alwright e
Bailey (1991) ressaltam que a sala de aula é uacespie vai muito além da aplicacdo
e consolidacdo de métodos. Ela € um espaco detemeotre culturas e de dialogo social,
sendo, assim, um espaco de colaboracédo e de opades de construir conhecimento.

Para que a pesquisa em sala de aula aconteca, B2004) explica que ela deve
respeitar a quatro critérios basicos: “[...] a dfidade, a verificabilidade, a
credibilidade e a transferéncia para outros coosxp. 494). Para o autor, o principio
da confiabilidade garantira que os procedimentos e as analises des dsejam
consistentes. JA@edibilidade s6 é alcancada quando h& exatiddo na delimi@gsio
participantes, assim como da caracterizacdo domagesA verificabilidade garante o
dialogo com pesquisas semelhantes de forma a peyraorterpretacédo das analises. Por
fim, transferéncia para outros contexiapie € a escolha do pesquisador que permite que
os resultados sejam aplicados a outros contextoasmdesta pesquisa, acredita-se como
cenario maior a educacédo publica do Estado de Mieasis.

No entanto, de acordo com Van Lier (1988), a tenésicia para outros contextos
nao pode ser um meio limitado para a pesquisa Emeaaula, pois na sala de aula de
lingua estrangeira, a importancia para outros gtwggode apagar aspectos especificos
e importantes para a especificidade daquele cant8ghdo assim, cada pesquisa em sala
de aula é singular.

No caso desta pesquisa, que utiliza o paradigmgpefmuisa qualitativa,
etnografica e de sala de aula, Coura Sobrinhova §iP98) salientam que toda pesquisa
pode visitar varias metodologias e por elas enaois melhores formas de entender o

contexto pesquisado. Para os autores, essa céstcteconfere a sala de aula um
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ambiente com caracteristicas “ecléticas”, sendanass pesquisador deve conhecer
diversos instrumentos de coleta de dados, estaoaies acontecimentos no decorrer da

aula e saber registra-los, afim de compor suad@siados” (p. 55).

3.2 Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola urbgbleea da regido Oeste da
cidade de Belo Horizonte. A escola de pequeno part®caliza em uma importante e
movimentada avenida da cidade, e por ser assiriZada, recebe alunos de diferentes
bairros da cidade, como Nova Granada, Nova Garagl€loracdo Eucaristico,
Liberdade, Independéncia, entre outros bairrosedandeza. A escola também recebe
alunos de cidades como Ribeirdo das Neves e Estasy@ essa abrangéncia territorial
faz com que a escola, de acordo com a Vice-dirqudgsua uma heterogeneidade de
sujeitos, o que demanda da escola maiores esfoocasolhimento e na relagdo com os
alunos. Essa necessidade de estabelecer um r@lae@ato com os alunos se deve ao fato
de que eles tém mais dificuldade de interagir eride vinculos entre alunos de regides
diferentes, ja que a escola contempla diferengi8as. Essa caracteristica faz com que
a escola se preocupe com a incluséo de todos qiicgzan daquele contexto para que
0s objetivos educacionais e a funcao social ddasega alcancada.

A escola trabalha com as séries do 6° ao 9° aemsioo Fundamental e do 1° ao
3° ano do Ensino Médio em trés turnos: manha, queempla os anos finais que
correspondem do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamel#al,das turmas de Ensino Médio
qgue correspondem aos 1°, 2° e 3° anos. O turrardi®s gue também contempla alunos
do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano; e o turhumwm que contempla Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

A escola possui pequena estrutura com 3 prédiosnamessidade de reforma,
conta com 65 funcionérios, dentre eles todos caboohdores, professores e diregao.
Possui biblioteca de facil acesso ao aluno, labdoatle informatica utilizado apenas
com agendamento, espaco para lazer com quadrapmiiza, sala dos professores e
cantina para alimentacao dentro da escola. Alésoda escola possui varios materiais
de suporte a acdo pedagogica, como aparelho de Diwipressora, copiadora,
retroprojetor, televisédo, internet banda-larga e@nputadores para uso exclusivo dos

alunos.
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De acordo com o portal QEH(BRASIL, 2018), que avaliou o desempenho das
escolas do Estado, na escola pesquisada, dergiéeahsnos que terminaram o 9° ano em
2015 e iniciaram o Ensino Médio em 281&penas 25% possuem rendimento adequado
a sua etapa escolar, considerando a aprendizagéngda portuguesa. De acordo com
o portal, a média dessa mesma série em comparcativa cidade de Belo Horizonte é
de 37% e, de acordo com a média dos alunos dod;gtddmbéem de 37%, o que coloca
a escola 12% abaixo da expectativa de aprendizadogpsérie.

Na avaliacao de proficiéncia em lingua portuguasscola possui, de acordo com
0 Qedu, 2 alunos em nivel avancado, ou seja, ;mdigeedo vai além do que a escola
espera e, nesse caso, 0 aluno necessita de atsidag o desafiem. Também ha 22
alunos proficientes na lingua materna e, neste casalunos se adequam aos contetdos
e tém condi¢Bes de dar continuidade aos estudosirttta, 39 alunos que possuem baixa
proficiéncia na lingua portuguesa, o que signifjaa esses alunos necessitam de reforco
escolar, e 33 alunos com proficiéncia insuficieatgue sugere um baixo aproveitamento
no aprendizadb

Dados fornecidos pela Prova Brdsile 2015 mostram que a escola atingiu o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (ldbhjxo da meta para a escola, o

que sugere que a escola merece atencao quantxaes$colar e o indice de aprendizado.

70 Portal QEdu é responsavel por fornecer daduf®miacdes educacionais para as instituicdes, @ssto
professores e para a sociedade, de forma a cdntdloun os servigos educacionais no Brasil.
http://www.gedu.org.br/escola/136130-ee-doutor-palihiz-chagas/aprendizado

8 Os dados fornecidos pelo portal em 2018 se refamtados da Prova Brasil de 2015.

% Dados divulgados pela plataforma QEdu. De acoaio o portal, “essa classificacdo qualitativa foi
definida por Chico Soares com base na escala dBS@ERASIL, 2018).

10 A prova Brasil € uma avaliacdo para diagnosticdaega escala, desenvolvidas pelo Instituto Nadiona
Anisio Teixeira (INEP/MEC). Tem o objetivo de aw@alia qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padrdoiga questionarios socioeconémicos (BRASIL, 2018).
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Quadro 6 — indice de Desenvolvimento da Educac&xBéa Escola Pesquisada

Aprendizado Fluxo Ideb SITUACAQ DA ESCOLA

463 083 41 |

Quan ota Quanto ma
a maior a apr

o valor, Meta para a escola

EVOLUCAO DO IDEB

Escola -8 Metadaescola

X Atingiu a meta
Cresceu o ldeb

4 X Alcancou 6,0

Fonte: QEdu, 2015.

A turma pesquisada correspondia a 1 turma do 3®artarno diurno de Ensino
Médio, sendo que ela possuia 25 alunos matriculadoém a frequéncia média por aula
era de 15 alunos durante a pesquisa. De acord@aquufessora, essa baixa frequéncia
se deve ao fato de, além das abstencdes ja rasner disciplina de lingua inglesa, os
alunos que j& possuiam nota suficiente na diseipiio compareciam mais as aulas. Isso,
de acordo com a professora, ocorria também dewvidfat® de a escola ndo possuir
conduta de reprovar os alunos por frequéncia rnas de inglés.

Nos ultimos dois anos, a escola contou com trésegsores diferentes que
ministraram a disciplina de lingua inglesa para sEualunos, o que mostra uma grande
rotatividade de professores da disciplina na es@gb@sar de a escola oferecer livro
didatico, na sala de aula pesquisada a profesptaaaopor utilizar atividades de um livro
didatico proprid!, pois o livro adotado, era considerado por elaa uaferéncia de
conteudo para a prova do ENEM.

Os conteudos e as abordagens adotados pela prafeassala de aula pesquisada
seguiam os Parametros Curriculares Nacionais (FeGd)materializaram pelo Curriculo

Basico Comum (CBC), ja que normalmente em alguns®lgs Estaduais de Minas

11 Livro High Up 3 - Students Book with Audio CD 7diial Book Livro escolhido pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) em 2015.
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Gerais, inclusive nesta, os professores adotam@® [izBa selecionar habilidades a serem
desenvolvidas na disciplina de lingua inglesa ldeagm conta o contexto das escolas
estaduais de todo o territorio nacional. No casoaldas acompanhadas nesta pesquisa,
veremos no proximo capitulo como foram implemerdgadés direcionamentos e como
foram desenvolvidas as habilidades sugeridas plelosmentos. O quadro 7 mostra os
conteudos de lingua inglesa a serem contempladassioo Médio:

Quadro 7 — Conteudos Basicos Curriculares parasm&médio

Tema 1: Compreensao em leitura
TOPICOS / HABILIDADES DETALHAMENTO DAS HABILIDADES
1.1. Identificar o tema geral do texto.
1.2. ldentificar a fungao comunicativa do tex-
to.

1.3. Reconhecer o género do texto.

1.4. Estabelecer o suporte de circulacio do tex-
1o.

1.5, Identificar a autoria do texta.

1.6. |dentificar data e local de publicagao do
texto.

2.1, Localizar informagao especifica (scanming),
de acordo com os objetivos de leitura do leitor.

3.1. Estabelecer relagdes entre informagao nac-
verbal e verbal na compreensdo de fextos de
Varios géneros.

4.1, Reconhecer as caracteristicas basicas dos
Warios géneros textuais.

5.1. Reconhecer as caracteristicas basicas da

exposican”.
E,2. Reconhecer as caracteristicas basicas da
“injungao’.
£.3. Reconhecer as caracteristicas basicas da
“descricao”.
B.4. Reconhecer as caracteristicas basicas da

narragac”.
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6.1. Estabelecer relagies entre termos, expres-
soes e idéias que tenham o mesmo referente de
modo a construir os elos coesivos gramaticais.

6.2, Estabelecer relagdes entre termos, expres-
soes e idéias que tenham o mesmo referente de
modo a construir os elos coesivos lexicais.

7.1 Inferir o significado de palavras e expres-
sges desconhecidas com base na tematica do
texto, no uso do comtexto & no conhecimento
adquirido de regras gramaticais e de aspectos
lesxicais.

7.2, Inferir os efeitos de sentido a partir das es-
colhas de itens lexicais feitas pelo autor.

Tema 2: Producao Escrita

DETALHAMENTO DAS HABILIDADES
8.1. Planejar a producac de textos, de varios
géneros textuais, tendo em vista as condigGes
de produgao sob as quais se esta escrevendo.
8.2, Produzir textos coesos e coerentes, de va-
rios géneros textuais, ao longo do processo de
revisar, produzir e editar, tendo em vista as con-
digdes de producao sob as quais se esta escre-
vendao.
8.1. Fazer uso, nos textos produzidos, de recur-
505 nao-verbais e saliéncias graficas, tendo em
vista as condigdes de produgio sob as quais se
esta escrevendo.
10.1. Fazer uso, nos textos produzidos, de re-
CUrsOs coesivos gramaticais.
10.2. Fazer uso, nos textos produzidos, de re-
cursos coesivos lexicais.
11.1. Redigir textos com segiéncias narrativas,
considerando as condigdes de produgao e cir-
culagao.
11.2. Fazer uso adequado dos marcadores tem-
porais e seqlenciais.
12.1. Redigir textos com seqiéncias injuntivas,
considerando as condigoes de produgao e cir-
culacio.
12.2. Fazer uso adequado dos marcadores se-
qglienciais.
13.1. Redigir textos com seqiéncias descritivas,
considerando as condicdes de producao e cir-
culacio.
13.2. Enumerar os diversos aspectos do tema,
atribuindo propriedades a cada um deles.
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Tema 3: Compreenséo oral
TOPICOS / HABILIDADES

DETALHAMENTO DAS HABILIDADES
14.1. ldentificar o termna geral do texto.

14.2. ldentificar a fungao comunicativa do tex-
1o,

14.3. Reconhecer o género do texto.
14.4. Reconhecer o local onde se passa o even-
to comunicativo.

14.5. ldentificar os falantes envohidos.

15.1. Identificar informacao especifica, de
acordo com os objetivos do ouvinte.

16.1. Perceber as marcas do discurso oral (he-
sitagtes, indicadores de interrupgao e de mu-
danga de turnos, coloquialismo, contragtes de
itens lexicais e gramaticais, etc.).

Tema 4: Producéo Oral

TOPICOS / HABILIDADES

DETALHAMENTO DAS HABILIDADES

17.1. Interagir, por meio da lingua estrangeira,
para curmprimentar, apresentarse e apresentar o
outro, tendo em vista as condigies de producac.

17.2. Interagir, por meioc da lingua estrangeira,
para elogiar e agradecer, tendo ern vista as con-

dictes de produgao.

17.3. Interagir, por meic da lingua estrangeira,
para convidar, recusar e aceitar convites, tendo
em vista as condigoes de produgao.

17.4. Interagir, por meio da lingua estrangeira,
para reclamar, pedir desculpas e agradecer, ten-
do em vista as condigdes de produgao.

17.5. Interagir, por meio da lingua estrangeira,
para pedir informagoes de diregdes de um lugar
para outro, agradecer e despedi, tendo ern vis-
ta as condigdes de produgao.

17.6. Interagir, por meio da lingua estrangei-
ra, para atender ao telefone, tendo em vista as
condigdes de produgao.

18.1. Fazer uso de palavras e expresstes pro-
prias da linguagem oral (hesitagbes, sinais de
imterrupcao, coloquialismos, contracdes, sinais
de inicio e firm da fala, etc.) e de marcas de co-
laboracdo do ouvinte (filers) no processo da
interacao oral.
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Tema 5: Conhecimento léxico-sistémico
TOPICOS / HABILIDADES DETALHAMENTO DAS HABILIDADES

Fonte: CBC (MINAS GERAIS, 2017).

19.1. Reconhecer afou produzir as funcies so-
cocomunicativas do imperativo, assim como os
efeitos de sentido que ajudarn a construir nos
varios géneros textuais orais & escritos.

20.1. ldentificar efou fazer uso adequado dos
marcadores do discurso (palavras de ligagio) &
das relagbes semanticas que ajudam a estabele-
CEF oS vanos géneros textuais orais & escritos.

21.1. ldentificar efou fazer uso adequado dos
pronomes e das relagdes de coesao gramatical
que ajudam a estabelecer nos varios géneros
textuais orais e escritos.

22.1. Fazer uso adequado dos modais no pro-
cesso de recepcao fproducao do texto oral e
escrito de varios géneros textuais.

23.1. Fazer uso adequado do discurso direto e
indireto no processo de recepraodprodugao do
texto oral e escrito de varios géneros textuais.

Como pbde-se observar, para entender a pesquisseqdelineou, foi preciso
apreciar todo o contexto da escola e sua relagécooensino, sua estrutura, suas metas,
resultados alcancados, propostas curriculares, pafien, analisar esses fatores sob a
perspectiva do letramento critico no ensino deudnigglesa. Como forma de assegurar
a conducdao ética da pesquisa, antes de se inicideta dos dados, foi feita uma pequena
reunido com a direcdo da escola e com a profegsotigipante, e assim, elas tiveram
acesso ao projeto, aos objetivos e a propostardicéo da pesquisa.
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ApoOs a aprovacao pela direcdo e pela professorgntoegue uma carta de
anuéncia que pode ser encontrada no apéndice Igicassinada pela Vice-diretora da
escola em concordancia com a realizacdo da pesduésa disso, foram entregues, aos
alunos menores, termos de assentimento livre aresalo (TALE), e aos alunos maiores
de idade ou a seus responsaveis, termos de coneattilivre e esclarecido (TCLE),
conforme determinacdo do Comité de Etica em Pes(@OEP)2. Os documentos

podem ser encontrados nos Apéndices 2 e 3 destdhoa

3.3 Perfil dos Participantes

Participaram desta pesquisa a professora de linglesa do Ensino Médio, e os
alunos da turma do 3° ano do Ensino Médio do tdimmo da escola participante. Como
a escola oferece a lingua inglesa desde o 1° aritnsimo Médio, de acordo com a
professora, trata-se de alunos que ja estavamidaialdos com a lingua. Além disso,
como muitos os alunos participaram do ENEM na edigd 2017 ou em edicGes
anteriores, eles conheciam a prova de lingua iaglesexame.

De acordo com o relato da professora, ela foi eteia pela escola sob o regime
de designacdo e atuava na escola ha aproximadarmente. Ela tem formacdo em
Secretariado Executivo Bilingue pela Faculdade Wewie Paiva e Licenciatura Plena
em Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa pela Faoailtéidamig, tendo sua formacgao
encerrada em 1996. A professora iniciou com o psale designacdo em lingua
portuguesa em 1998 e foi pela Educacdo de Jové&dukos que teve seu primeiro
contato com as aulas de lingua inglesa, e desde &ittou priorizar a disciplina nas suas
contratacgdes.

Com 19 anos dedicados a Educacéo, atualmente espoo@ participante cursa
Licenciatura em Letras-Portugués na Universidadderfedé de Minas Gerais com
conclusao prevista para 2020, pois acredita emaredhpossibilidades com o dominio

da lingua portuguesa para trabalhos futuros.

12 Por se tratar de pesquisa com seres humanosjetopdesta dissertacéo foi previamente enviado para
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (COER)mp® de sua vinculagdo ao projeto principal
intitulado “Letramentos e Ensino de Inglés comogiia Estrangeira: formando professores para agustic
social”, que tem como investigadora principal af@ssora Dra. Andréa Machado de Almeida Mattos e foi
aprovado pelo COEP sob o nimero 42099315.5.0008.514

13 Dados fornecidos pelos alunos participantes daupss.
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Nas aulas observadas, havia uma média de 15 ahanibsma, sendo que havia
aulas em que menos de 10 alunos participavam. rAat@ra bem heterogénea, alguns
alunos eram considerados mais disciplinados pelegsora. Além disso, a professora
contava com poucos alunos efetivamente participargeis a grande maioria nao
prestava atencao na aula e os poucos atentos n@ibetam para o desenvolvimento do
conteudo de lingua inglesa, conforme as observag@ddigadas. Por outro lado, havia
alunos considerados mais indisciplinddogorém eram participativos e muito engajados
nas atividades e, além disso, realizavam as atigglpropostas pela professora.

Além das observacfes, quatro alunos foram seledisnde acordo com perfil
tracado pela professora para uma entrevista cuje@do e discussdo serao tratados no
capitulo 4. O quadro 8 apresenta o perfil dessdipantes, assim como mostra outros
dados pessoais:

Quadro 8 — Perfil dos alunos entrevistados

Participante Idade Contato com a lingua Inglesa
Aluno 1 17 Somente na escola
Aluno 2 17 Somente na escola
Aluno 3 17 Faz curso de idiomas fora da escola
Aluno 4 17 Ja fez cursinho de idiomas fora da @scol

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Instrumentos de coleta e geracao de dados

Para a conducao desta pesquisa, foram utilizadesgusntes instrumentos para
registrar os dados coletados e gerados em saldad@s notas de campo da pesquisadora;
questionario semiestruturado utilizado pela pesagaisa para entrevista realizada no
altimo dia da pesquisa com a professora e coma@ahinos selecionados; gravador para
registro da entrevista com a professora; ativideté®gues pela professora aos alunos;

materiais utilizados para as aulas; livro diddgamnteudo do caderno dos alunos.

4 Termos utilizado pela propria professora duraastatdas.
51



A entrevista com a professora foi gravada em aediaealizada com os alunos
foi redigida pela pesquisadora.

A turma observada nesta pesquisa tinha 50 minutoauth, duas vezes por
semana, ou seja, dentro da semana, os alunos tibhlrera e 40 minutos de aulas de
lingua inglesa (LI). O registro das notas de canagsim como a coleta dos materiais
utilizados na sala de aula, foram realizados poaulds ndo consecutivas. Duas aulas
foram canceladas, outras duas foram cedidas parasqaiunos desenvolvessem projetos
multidisciplinares, outra aula ainda foi usada pare excurséo de fim de ano da turma.
Por isso, o tempo de observacédo das aulas e cedgadtrdados desta pesquisa se estendeu
por tempo superior ao inicialmente previsto.

As observacoes e registros de dados ocorreramrpes@s ininterruptos, datadas
entre os dias 28 de setembro a 17 de novembroaldea@017, periodo pos realizagdo
do ENEM, avaliacédo que vai ao encontro dos questn@mtos da pesquisa em foco.

O quadro 9 abaixo apresenta o numero total de abkervadas, sendo 11 aulas

registradas para a turma.

Quadro 9 — Cronograma da turma

N° de aulas Conteudo
Aula 1 Anedota
Aula 2 It's frequently
Aula 3 The hands of a man
Aula 4 The hands of a man
Aula 5 Preparacéo para o dia das bruxas
Aula 6 Applying for a job
Aula 7 It's frequently
Aula 8 | too
Aula 9 | too
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Aula 10 | too

Aula 11 P6s ENEM

Fonte: Elaborado pela autora

A organizacdo do registro desta pesquisa foi raddiza partir da sequéncia
didatica apresentada pela professora, os questanamdos alunos, as interrupcoes e
outros temas que emergiram durante a aula. As abkeyvadas serdo apresentadas no
proximo capitulo e serdo discutidas em sua ordemotdgica.

As notas de campo, registradas durante as obses/a@g® aulas, contribuiram
para uma reflexdo critica do contexto pesquisddm de servirem para contrastar com
outros instrumentos de coleta de dados de formariguecer os significados que ali
emergiram e que podem ser problematizados.

Além das observacdes, foi utilizado como instrurnete geracédo de dados a
entrevista semiestruturada, como pode ser obsermadapéndice 4, com 4 alunos
selecionados pela pesquisadora, por sugestéo fdagom, por possuirem de certa forma
mais envolvimento com a disciplina e/ou com a @®dea. A entrevista com esses alunos
foi realizada ao final da pesquisa e teve por olgetntender aspectos subjetivos sobre o
contexto da escola, as aulas ministradas, a reéagt@professora e alunos, além de focar
na percepcéo desses alunos quanto ao ensino deldd enfluéncias do ENEM nas
praticas de letramento em LI no Ensino Médio.

Foi realizada, também, uma entrevista com a profassa partir de um
questionario semiestruturado, para que ela pudesgebuir com suas percepcdes sobre
a sala de aula, suas crencas quanto ao ensinagie linglesa no contexto da Rede
Publica de Ensino, suas impressdes quanto a pelthdb ENEM, entre outros temas
que serdo apresentados no préximo capitulo.

As informacbes pessoais dos participantes foram tideen em sigilo e
contribuiram para se tracar um perfil dos partitipa como mostrado no quadro 8, que
traz um panorama geral dos participantes da pesquis

As atividades realizadas em sala de aula tambémstitoram os dados desta
pesquisa, ja que aconteceram dentro do contexjmesiquisa e contribuiram para as

andlises aqui realizadas.
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3.5 Procedimentos para coleta e geracdo de dados

O procedimento para a coleta e geracédo dos dadtss kssquisa se ancorou nos
estudos de Heath e Street (2008) sobre as etapasadmafia. Ndo sdo etapas no sentido
restrito ou limitador, mas como caminhos pelos gjit@o etnografo passa, e que podem
ir e vir ou coexistir.

Para os autores, todos os procedimentos de cofgteagéo de dados se iniciam
na revisao da literatura, que parte de um conjumitado de textos e teorias sobre o
assunto pesquisado, mas que logo buscam outrosluasre novas fontes de saber. Ha
também a curiosidade do etndégrafo que, a partgedis conhecimentos prévios e suas
hipoteses, aprofunda-se no contexto como observ@udra etapa é a participacdo do
etndgrafo em campo, seja pelo siléncio ou pelaMargdo quando solicitada. Cabe a ele
“revelar para os que participam daquele contextpeméncias relevantes e percepcdes
subjetivas que marcam sua identidade” (HEATH; STRE®O0S, p. 58).

Outra fase importante para o procedimento de coletdados, de acordo com
Heath e Street (2008), é que o etndgrafo deve éetars limites de cada contexto e,
assim, respeita-los sem imposi¢des ou intervengd@snbiente de pesquisa. Por fim, os
autores explicam que o etnégrafo precisa “[...]ovgue € comum ou rotineiro em cada
contexto e assim identificar posi¢cdes analiticamntgndo instancias de comportamento
que elucidam, contradizem, ou expandem relacOesgpies nas teorias ou no campo de
estudos” (p. 64).

Portanto, foi pela experiéncia com aulas ministsgu#aa alunos do Ensino Médio,
na constante publicidade que envolve o Exame NaktmEnsino Médio (ENEM) e sua
proposta de letramento, além das consonanciassée de letramento com as OCEM,
que este trabalho e seus procedimentos foram-s¢rgimulo. Dessa forma, a perspectiva
de letramento que foi ao encontro das propostasseadseios da pesquisadora foi 0
letramento critico, baseado nas propostas dos Natosmentos de Street (1984).

Partindo das teorias de LC, foi possivel aprofundarcompreensdo dos
documentos institucionais e oficiais, aléem de dgdinos dados a serem recortados de
todos os procedimentos utilizados durante a pesglipartir dessa selecéo, desejava-se
entender qual é a influéncia que o ENEM exerciasata de aula e se a professora
utilizava as OCEM para contribuir com a elaboradas materiais e das atividades
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desenvolvidas em sala de aula. Por fim, objetigenhecer como essas influéncias
contribuiam para a aprendizagem do aluno na sdlagle inglesa.

O capitulo seguinte tratara dos dados geradoscaté& os pontos relevantes a
esta pesquisa sob a perspectiva do LC e da abondagimensional de Lankshear,
Snyde e Green (2000).
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os dados qugiemmena pesquisa de campo
e os resultados principais serédo aprofundado<atiiss. A estrutura para a analise sera
dividida por aula acompanhada, sendo que para cadi@ serdo apresentados,
primeiramente as observacgdes do diario de campegstpiisadora que relatam as praticas
de letramento utilizadas pela professora. Depoidoséeitas as analises das aulas
observadas e seréo apresentados excertos da gat@m a professora e com os alunos
de forma a elucidar as questbes que emergiram. rAlicgs de letramento, como
apresentado no capitulo 2, representam a forma @mmfessora se apropria dos
diferentes géneros textuais e de diferentes atlesipara ensinar a lingua inglesa.

A andlise das praticas de letramento da professtwyancoradas nas teorias de
letramento ideoldgico proposto por Street (1984)as teorias de letramento critico
(LUKE, 2004; MC LAUGHLIN; DEVOOGD, 2004; MENEZES DEOUZA, 2011,
SILVA E ARAUJO, 2012; JORDAO, 2013; MONTE MOR, 2013

ApOs a analise de cada aula observada, os desafiosntrados seréo
considerados, assim como as marcas de letramétito ¢LC) presentes na abordagem
da professora, nas discussdes, e nas atividadesvdbadas em sala de aula. Ao final do
capitulo, apds a discussao de todas as aulas achatzes pela pesquisadora, sera feita
uma analise do contexto total em consonancia coradelo tridimensional proposto por
Lankshear, Snyder e Green (2000).

Partindo dos Conteudos Basicos para o Ensino MEIRC), com foco na
percepcdo do letramento critico e nas propostaO@4sM, a andlise teve como eixo
principal entender as praticas de letramento qoeriam no contexto das salas de aula
observada e como elas vao ao encontro das propistBExame Nacional do Ensino
Médio de forma a contribuir para a aprendizageringgia inglesa do aprendiz.

Nas secOes a seguir, serdo analisadas as 11 actdaspanhadas pela
pesquisadora. Os titulos das secdes correspondgomado 9 de referéncia apresentado
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no capitulo 3 deste trabalho, que apresenta a ocdenoldgica das aulas observadas.
Apoés a apresentacdo das praticas de letramentmfésgora, farei a discussao de cada
aula, com a presenca da perspectiva da professdoaaguno. Além disso, fagco uma
problematizacdo com as perspectivas de letramemo pratica social e do letramento
critico. Em seguida, avalio a presenca ou ndao deNEN das OCEM nas praticas
adotadas pela professora durante as aulas obsgreadorme previsto nos objetivos
deste trabalho.

Ressalto que todos os excertos dos diadlogos agliidos fazem parte da
transcricdo das entrevistas realizadas com a pmfese com os alunos, além da

transcricdo dos diadlogos presenciados pela pesipuegsdurante as aulas.

4.1 Aula 1: Anedota

4.1.1 Préticas de letramento

A primeira aula observada se iniciou com a apreséotda pesquisadora e uma
breve conversa sobre os objetivos da pesquisa lguecanteceria. Como primeiro
impacto, tive a interpelacdo de diversos alunosessbas preocupacdes sobre o ensino
de lingua estrangeira no contexto do ENEM.

Aluno 1: O que é letramento criti€o

Aluno 2: [...] ah, é por isso que o ENEM tem esses texéoihais, que falam
do nosso dia-a-dia!

Aluno 3: A sua pesquisa vai fazer o ENEM mugdar

Aluno 4: A aula de inglés da escola podia ser igual a dsiaho.

Apés a apresentacado da pesquisadora que duroudeet€aminutos, a professora
tentou dar inicio as atividades do dia, porém,loscs permaneciam agitados, muitos
com celulares nas mesas e fones de ouvido conectRéguenos grupos de alunos
estavam formados no fundo da sala, sendo que nastagam copiando atividades de
outra disciplina do caderno do colega. Finalmeaypés perder cerca de 10 minutos para
conseguir a atencdo de alguns, a professora iai@tvidade. Ela retoma um texto

entregue aos alunos na aula anterior e pergunta:
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Professora:Alguém conseguiu ler o texto em casa? Quem conseggponder
as duas perguntas?

Apés a pergunta da professora, somente 5 alunioaraet o texto entregue na
aula anterior da mochila. Entéo, ela pede a atetigdi@lunos e reforca a necessidade de
todos trazerem as atividades que nao foram enesrreas aulas anteriores para que ela
pudesse dar continuidade as correcfes. Mesmo coedido da professora, os alunos
permanecem sem respondé-la, e assim, a professoiaicio a correcdo com a
participacdo de apenas 1/3 dos alunos presentes.

O texto base para a aula é uma anedota que poaspéqueno dialogo entre a
esposa e o marido. A professora explica que gsialé texto tem muita chances de cair
no ENEM, e que é preciso identificar qual é a daréstica do texto que gera o humor.
O texto utilizado é apresentado na figura 3 a segui

Figura 3 — Texto base para a aula 1

Fonte: Material cedido pela professora.
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A professora faz leitura em voz alta para os alnpsrgunta se houve alguma
davida quanto ao vocabulario. Ela explica que éipodraduzir as palavras e treinar seus
significados para que o aluno possa ter o maioendie palavras conhecidas para fazer
o0 ENEM. Ela enfatiza a importancia do texto no eatd do ENEM como no excerto da

entrevista abaixo:

Professora:Eu escolhi essa atividade porque ela ajuda a tremaocabulario
para o ENEM. O ENEM adora esse tipo de texto.

Em seguida, como nenhum aluno manifestou duvidatqueo vocabulario, ela
tenta incentivar os alunos a falarem sobre o qreerggos no texto. Entdo, alguns alunos

se manifestam como mostrado abaixo:

Aluno 1: Como ela ja é velha, ndo tinha como ela ficar nesigigada.

Aluno 2: A graca € porque a gente fala que tem rugas dequeacao, e ela ja
tem.

Aluno 3: Professora, essa palavra é muito dificil, se s néo ia saber o que

tem de graca no texto. Nem entendi.

Apés as consideragcbes dos poucos alunos que acbayzan a atividade, a
professora inicia a correcdo das questdes de mabem breve. Ela faz a leitura da
primeira questao e logo dita a resposta corretmmddwenhum aluno se manifestou com
relacéo a ter cometido erro na resposta da quesfitofessora Ié e responde em seguida

a segunda pergunta:

Professora:Pergunta 1, resposta b; pergunta 2, resposta letra

Apds responder a atividade, a professora pergum @stda o desenvolvimento
do projeto multidisciplinar desenvolvido pela esc@ que aconteceria no sabado
seguinte. O projeto contava com o apoio de professie diversas disciplinas, porém,
as disciplinas de lingua estrangeiras ndo foranteogpladas. Os alunos comegam a
contar o andamento do projeto para a professdesg@ermanecem com esse tema até o

encerramento da aula.
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4.1.2 Analise da aula 1

A primeira aula observada contou com uma atividauge envolvia o género
anedota, que estabelece uma critica informal at@ggsnuito corriqueiras que estéo
presentes na sociedade.

A professora contou apenas com 5 alunos que timhi@xto, pois este havia sido
distribuido na aula anterior. Isso levou muitosnakique ndo tinham o texto a ndo
participarem da correcdo da atividade. A turma pader sido dividida em pequenos
grupos, e assim os alunos poderiam dedicar um tg@auaofazer a leitura e encontrar 0s
significados possiveis para o texto. Dessa forrmgenspectiva do LC, cada aluno traria
uma contribuicdo significativa sobre suas crencpesecoes sobre o papel do idoso na
sociedade. A premissa de que os letramentos pidssibiuma reconfiguracdo das
relacdes de poder e do papel do cidadao critice@dceitos adotados por Street (1984)
em seu modelo de letramento ideoldgico. No cassadaBvidade, a desconstrucdo da
figura do idoso na sociedade permitiria que essanfegguracao possibilitasse uma
valorizacéo desse cidadao aos olhos desses alunos.

A falta de colaboracéo dos alunos me pareceu setesencadeador da perda de
motivacdo por parte da professora, que da contdeidis questdes sem um extensivo
trabalho com o texto. A apatia dos alunos na aeldldoi citada pela professora na
entrevista:

P: Em inglés, infelizmente, chama atencéo para 5% soéod alunos.E
quando chama, é s6 dos melhores. Nao sdo sé osre®lém inglés, séo
melhores na maioria dos conteldidos, sabe. Ent@cadssiteceu com 5 anos de
Estado,eu ainda tinha sonhos mas hoje eu te falo com toda a realidade,
gquantas vezes eu preparo uma aula que chama (eu a¢leu acho) que as
vezes eu preparo uma aula para uma sala, e quanda passo na outra,
parece que eu estou passando para zumbis, infeliznte. Eles falam muito
para mim: “se eu nao sei falar portugués, ainda mglés, pra que que eu vou
usar o inglés”, e na verdade, outros que saberpartémcia do inglés e correm
atrds, sdo aqueles que participam sédo aquelesuggarh, sdo aqueles que
questionam, sdo aqueles comalano 4(conf. Apéndice D), que vocé fez a

entrevista. (Apéndice E)
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Ja nessa primeira aula, percebi que a professorpadecas esperancas de obter
colaboracédo dos alunos. Isso pode favorecer a e@loidmncaria, que para Freire (2006)
€ o fortalecimento das ideologias tecnicistas etlanais que continuam a depositar
conteudos nado assimilados pelos alunos. No casabdedagem da professora, o
depositar de respostas “corretas” se materializafonoecimento de respostas sem
problematizacao.

Um momento de importante contribuicdo para a cogatr dos significados do
texto veio do aluno 2 que citou o ditado populasgas de preocupacdoNesse
momento, pela perspectiva da dimenséao culturdlad&shear, Snyder e Green (2000),
percebe-se que o aluno faz alusdo a algo preserdescurso cotidiano pela afirmacao
“a gente fala Além disso, a professora, a partir dessa comigén, poderia ter condi¢ces
de problematizar os valores sociais que o textesgmta, assim como o papel social do
idoso na sociedade e, assim, desenvolver a dimenigi&a com o aluno. Para as OCEM
(BRASIL, 2006), pela perspectiva do letramentoiarjto aluno/leitor tem a chance de
descontruir as verdades ja enraizadas na sociedadessim problematizar as
representacdes de mundo, das diferencas e daSa=lde poder que ali subjazem.

Como parte da aula ja havia sido cedida para aanamgresentacdo e para a
apresentacao da pesquisa, percebi que havia umdegoeeocupacao da professora em
conseguir terminar a atividadg que havia sido iniciada na aula anterior. Hat®
comprometeu a correcéo das questdes que podenimdgegancho para o surgimento
de outras praticas sociais vivenciadas pelos aluhaesmotivacdo e a necessidade de
seguir os modelos propostos pelas politicas edutaisi do Estado, em detrimento do

desenvolvimento das atividades de sala de autatémlo pela professora na entrevista:

P: Entdoa desmotivacdo deste aprendizado ou desse sistentaEbktado
para todos os professores em todos os conteddosntrazido para nés,
assim... tem deixado para nés assim...ndo vou falproblemas, mas vou
falar assim uma desmotivacéosabe, quando vocé chega no final do ano e
vocé é obrigada a passar aquele aluno que vocédas as oportunidades
durante o ano e que simplesmente fala assim “ndavanada pra mim, eu
vou passar” e aquele aluno que batalhou o anorantporque ele tem o
compromisso de ser aluno, ele também vai passacapsa do critério que €
imposto pelo Estado, pelo Governo para a aprovdg&ocalunos, tudo vem
atrds de um Banco Mundial, de verbas, infelizmezgsa € uma grande

desmotivacdo dentro do conteldo de ingl@sgente precisa passar o
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contelido estipulado, nada mais. Nao temos motivacdmra inventar
muito. (Apéndice E)

Pelo excerto acima, percebo que a professora $e gegssionada para passar o
conteudo, além de ser “obrigada” a passar o alueongo possui bom rendimento na
disciplina. Essa caracteristica do sistema educakmode contribuir para a priorizagéo
de guantidade de conteudo, ao invés de qualidaderdeudo.

Além disso, a meu ver, a professora possui vatiastges subjetivas que a fazem
se posicionar de forma a responsabilizar o Estatlus problemas enfrentados em sala
de aula. Sabemos que os professores das redesasUdfifrentam um grande mal estar
docente que afeta direta e indiretamente a saaldee suas vidas fora daquele contexto.
Esse mal estar vai ao encontro de deficiénciasipdals na formacdo de professores, na
politica salarial, nas dificuldades estruturaissvadorizacdo do papel do professor na
sociedade (PEREIRA, 2014). Por fim, essa condigie gevar adurnout,que € o
adoecimento de um profissional da educacgédo diamtsitdacoes estressantes e que
comprometem o desempenho no exercicio da pratidagpgica. (MOURA, 1997,
CARTOLO, 2002)

Na analise da questdo 28, a respostarretd’ fazia a seguinte afirmacéo
“desconstruiu o elogio do vizinhdssa afirmacao poderia ser o ponto de partida pa
dialogo com o modelo ideolégico de letramento psbp@or Street (1984), ou, poderiam
ser trabalhadas questdes conpmr que o marido orientaria a esposa a descontauir
elogio do vizinho®Que papel social essa afirmacdo descontf®éa o autor, a pratica
social de letramento possibilita o reconhecimerds doncepc¢des de identidade pelo
processo de leitura. Assim, o aluno poderia utilzaonhecimento de mundo para fazer
associacdes com a estrutura do texto de modo alrecer os significados ali imbricados.

Ja na questao 29, apesar de exigir do aluno o condieto da expressagpve it
back as respostas dadas como possiveis sdo formassdevolver as trés dimensdes
propostas por Lankshear, Snyder e Green (2000)eiRemente, apos a leitura do texto,
seria possivel trabalhar o uso do género no caneegkplorar o aspecto linguistico como
o reforco da estrutura gramatical e o vocabul&iexpresséagive it back Depois, pela
dimensao cultural, a sugestdo seria trabalhar oegfgosta em seu possivel contexto
social, ou seja, trabalhar as possiveis represigacsentidos do texto como as possiveis

interpretacdes da expressgive it back Por fim, pela dimenséo critica, a professora
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poderia levar os alunos a pensar que grupos s@stsiam mais proximos da pratica
trazida pelo texto, quem é representado pelo exgieem € excluido.

Com presenca marcante do ENEM na primeira aul@eperse a preocupacao
com a promogéao de atividades que contemplem tegéasyos e modelos propostos pelo
exame. Ha uma preocupacao da professora em atendemandas dos alunos quanto ao
vocabulario. Parece que, para a professora, palaaea aprova de LI do ENEM é
importante que o aluno domine o vocabulario e assimsiga traduzir o texto para depois
entende-lo. Essa crenca quanto ao uso do vocab@érblocada pela professora na
entrevista, quando questionada sobre qual abordatgeacreditava ser possivel de ser

explorada em sala de aula de LlI:

P: Bom, visual né, porque vocé trabalha a comunicacaasual junto com

a de vocabuléarios, que vocé ta falando é a que fabordagem né, e a
interpretacdo. Producéo é claro, a interpretacéo esta dentraathugéo né,
porque, por exemplaguando vocé coloca la um texto e chama a atencéo
pra ele, quais as palavras que lembram em portugués ajs as palavras
que vocé ja conhece? vocé ja esta trabalhando traghio, ja ta trabalhando
interpretacdo, ja ta trabalhando vocabulario, ja ta trabalhando a
linguagem, entendeuAi assim vai, porque vocé tem que infelizmentesévo

tem que ir como se fosse o beaba (Apéndice E).

Nesse excerto a professora parece demostrar uattréslicional da linguagem,
ja que parece acreditar que ao traduzir o texttuwoaesta apto a interpreta-lo. Essa
perspectiva de linguagem esta em desencontro cpnopgstas da Matriz de Referéncia
para 0 ENEM (BRASIL, 2009, p. 2) que enfatiza ausetg habilidade: “associar
vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seal’té\ssim, deve-se trabalhar o
texto com seus recursos multimodais, propiciar disaussdo acerca do tema, trazer
mecanismos de resgate de funcdo social do texto terda, para assim encontrar 0s

significados possiveis para o texto.
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4.2 Aula 2:1t's frequently

4.2.1 Praticas de letramento

A segunda aula observada se iniciou com a prof@gsadindo que os alunos se
dividissem em 4 grupos. Durante a preparacdo dgsogr a professora abre quatro
pedacos de papetaft e escreve um texto, sendo ele dividido em quatrtep. A turma
rapidamente se divide e observa a professora tarrdaescrever e pregar os cartazes.

Apoés fixar os cartazes, a professora pede queuos®lpeguem em sua mesa 0s
dicionarios, traduzam cada grupo sua parte, e gpeisl tentem juntar as partes para
encontrar o sentido do texto todo. Alguns alunogy@aram se podiam usar o diciondrio
onling mas a professora disse que néo podia fazer uselalar em sala de aula.

Figura 4 — Texto base para a aula 2

Fonte: Material cedido pela professora.

A professora escreve uma pergunta no quadro rekd#ao texto e pede para
eles a responderem assim que eles terminaremugéi@e copiarem todos os trechos no
quadro. Havia em cada grupo, cerca de 5 parti@gastdurante os 30 min da atividade
de traducgdo, cada grupo se desenvolveu de mansirdal
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Quadro 10 - Postura dos grupos durante a atividade

Grupo 1 | Bastante envolvido na traducao, todos participam adusca dpalavra

por palavra.

Grupo 2 | Todos os integrantes copiam respostas de atividieatra disciplina.

Grupo 3 | Grupo dividido. Alguns copiam o texto do quadrarositraduzem, e dois

integrantes usam o celular para ouvir musica.

Grupo4 | Grupo dividido. Um aluno esta muito engajado naigdde, dois

dormem, e dois conversam.

Fonte: Elaborado pela autora.

A professora, sentada a mesa, pede aos alunosaquestio participando, que
peguem o dicionario e ajudem seus colegas na @iadpois, ao final da aula, cada grupo
deveria identificar seu fragmento no texto e esarsua traducéo no quadro.

Novamente a professora enfatiza a necessidadentieacar os vocabularios em
funcdo do ENEM.

Apés o grupo 1 terminar a traducéo, a professanarag alguns minutos para os
outros grupos terminarem, e como eles ndo termiedanpede que o primeiro grupo
traduza seu fragmento no quadro.

Um aluno é escolhido para escrever a traducédoggadunos afirmam que como
ele fazia inglés, ele iria saber escrever melhayuaalro. O aluno vai até o quadro e inicia
a atividade. Durante a transcricdo, somente o gtypestava atencao na aula, os outros
grupos ja haviam se dispersado e todos conversa&penas um aluno do grupo 4
permanecia traduzindo o texto.

Apés a transcricdo, a professora pede ao alunolpam que ele acabara de
escrever, porém, como o fragmento do texto foiuzatb palavra por palavra, o aluno
nao estava conseguindo ter fluidez na leitura.rAduzir a palavrgervasive o aluno a
colocou como perversa’, 0 que comprometeu a interpretacado do trecho lpoe @or
seus colegas.

O aluno do grupo 4 termina sua traducdo e vai amluem seguida para
transcrever seu trecho. No caso dele, o trechotéaftuzido e interpretado por todos sem
dificuldades. Como as outras duas partes dos oues grupos nao haviam sido

entregues, a professora completou a atividade doatacao do texto inteiro.
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A aula acaba, porém os alunos néo tiveram tempgopuiar o texto inteiro, sendo
assim, a professora comunica que na aula seguiatéragia a traducdo completa
novamente.

A imagem fornecida pela professora foi um recoatdivado didatico utilizado por
ela, porque o primeiro trecho do cartaz apreseniene palavra faltando, que ela havia
esquecido no momento de transcrever o texto. Saesglm, ela pediu que as imagens do

cartaz ndo aparecessem na pesquisa.

4.2.2 Analise da aula 2

A segunda aula foi iniciada de maneira mais pragi parte dos alunos. Parecia
que a possibilidade de trabalhar o texto de mankfeaente os atraia. Dewey (1944)
ressalva a importancia de se aprender pela exp&riéNo caso desses alunos, a
possibilidade de lidar com partes de um texto mel@aaft e de trabalhar em conjunto,
0S uniu para um proposito comum, onde a concrétizago todo dependia do
engajamento das partes. Alguns alunos parecianvados com a atividade, percebi isso
pela atencdo que todos deram ao aguardar a prafesqaicar a atividade. Além disso,
muitos alunos da turma iniciaram a atividade contareolaboracdo, mas depois muitos
deles se dispersaram.

Esse maior envolvimento da turma quanto a uma fmvaa de apresentar o

conteudo aparece na fala da professora durantieevista:

P: O sonho de todo professor é passar um poucordecimento para seu
aluno.No inglés, quando eu comecei a trabalhar, eu faziaatro com eles,
nds trabalhavamos muito com musica dentro de salaedaula, na época que
comecei (risos) era com fita cassete ainda (coisaegnem existe mais).
Hoje, eles ja postam nofacebook assim: professora de inglés e seu
sonzinho, sabe aquelmicrosystempara trabalhar o listening, wordse tal.
Mas concluséo, o tempo foi passando e fui percebaridita de interesse que
traz para qualquer professor dentro do Estad@gsé, desmotivagdo. Quando
eu entrei, ha 20 anos atras, 19 anos atras, aavita, havia alunos que queriam
conhecimento, hoje em dia dentro do préprio Estadptopria filosofia de
trabalho, de ensino, que vem & de cimeosta para a gente, que o aluno tem

que passar e deve passar porque tem privilégidsod#mescola (Apéndice E).
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Pelo excerto acima, percebemos que a professoeadsainpacto das diferentes
formas de se trabalhar o texto. Ela menciona nerexgue os alunos se interessam por
atividades voltadas para o uso de tecnologiasrea®sos multimodais trabalhados em
sala de aula, porém, o desestimulo e a falta denamia do professor, geram
desmotivacao para oferecer novas maneiras debsghioacom o texto.

A meu ver, o tempo gasto na transcricdo do texta pa cartazes fez com que
muitos alunos que aguardavam para ver qual setizidade, se dispersassem. Percebi
gue a professora realmente tinha um interesse atellrar o texto por diferentes
possibilidades, mas novamente ela se deparou ctatoodo tempo para aplicar tal
atividade. Uma das possibilidades de contornaméadcédo do tempo da aula, seria a
preparacao do material antes do inicio das auts® & um aspecto bastante marcante na
pratica dessa professora que precisa trabalharuam escolas, e tem 12 turmas para
ministrar, o que, de acordo com ela, inviabilizzxacucao de tal planejamento.

O tema era interessante, e trazia uma reflexaortamte de como a midia retrata
aimagem da mulher. Novamente, percebe-se a ojmatiende transformacao social pela
aprendizagem de LI. Na proposta do LC, poderiansithw trabalhadas questbes que
envolvem a imagem da mulher nas midias e as seguiligcussdes poderiam ter sido
feitas:quais sdo os modelos ditados como exemplos a segudo8 Na sua familia, as
mulheres séo representadas por esse modelo pa@uaE#n® sdo as implicacbes desse
modelo para a construcdo da identidade femininaéaulo XXI?

A meu ver, a professora desenvolve uma abordagettinal, ou seja, prioriza
a traducéo e uma leitura linear do texto. Leff88@,.P. 214) explica que nessa abordagem
se valoriza “(a) memorizagéo prévia de uma listpalavras, (b) conhecimento das regras
necessdrias para juntar essas palavras em frasgsxercicios de traducdo e versao
(tema)”. Na atividade proposta, a professora atiig caracteristicas descritas pelo autor,
sendo que é ofertado o dicionario para a tradug@atunos precisam unir as partes do
texto para encontrar o tema.

A professora ndo desenvolve na atividade nenhumaafde letramento critico
como proposto pelas OCEM. E esse fato marca avistaeealizada pela professora
quando abordada sobre as escolhas politico-ped@gogiilizadas em sala de aula e se

ela conhecia as OCEM.
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P:Néo, OCEM nag mas dentro do plano de diretrizes pra gente fanesso
curriculum pedagégico né, pra gente montar nésgquezi 0 nome aqui agora.
N&o é nem lei a LDB n&o, é tem outro € BCN, CBNP@ENS os PCNS, isso.
Esse eu conheco, eles tém esta visdo politicasBlfwa mim, para todos os
professores. Dentro dele agente adapta a nossdadsgl dentro dele vocé
monta seu planejamento escolar dentro da realigaelerocé trabalha na sua
escola, é claro que vocé tenta se adequar ao PAONE a escola que nos da,
nés que vamodvias vocé tenta se adequar, ou seja, porque tem qter
mais ou menos uma base para qualquer aluno, se ejaiser se mudar
daqui para Brasilia, e ele ter mais ou menos o0 mesmonteudo carregando

junto com ele contelido escolafApéndice E).

No excerto, a professora parece ndo conhecer adQO&lém de acreditar que 0s
PCN uniformizam a educacao de forma a moldar oecmitt para ser aprendido pelo
aluno em qualquer regido. Portanto, os PCN propteeacao pedagdgica voltada para a
valorizagdo dos contextos e da lingua enquantccarsocial.

Esse excerto, coloca em pauta, a lacuna entreagsala de aula e propostas
curriculares. Muitos professores ndo conhecem ogrdentos oferecidos pelo MEC, ou
mesmo, se conhecem, ndo os utilizam como fontesirros para a melhoria da préatica
docente. O desconhecimento das OCEM coloca em gduteionalidade do documento
dentro do contexto educacional brasileiro.

A aula poderia ter sido iniciada pela apresentdgdgeneraoticiae, assim, fazer
o resgate da memaria e dos registros das pratcesdesses alunos para desperta-los
para o tema. Dessa forma talvez ndo fosse necepsdisi a turma fazer a traducéo literal
de cada palavra do texto.

Ao contrario da figura 4 que foi retirada do livdalatico da professora e que
contém imagens relacionadas ao texto, os alunuetirapenas os cartazes em pagadt
gue foram disponibilizados no quadro pela profegsssgm nenhum recurso multimodal,
ou uma atividade dpre-reading Sem o0 uso de imagens ou dados que antecipassem o
texto, os alunos néo tinham condi¢des de desenvaltenomia para a interpretacdo do
texto sem o uso do dicionario.

Acredito que a aula poderia ter sido iniciada copnablematizacéo sobre 0 uso
da midia, com questionamentos de como acontecenpasi¢cdes dos padrées de beleza,
e se essa realidade se confirma nos dias atua@s éisso, a professora poderia utilizar
fotos dos celulares dos alunos, as capas dos cagemvistas, entre outros recursos
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multimodais para ilustrar o tema. Embora a professéo deixasse utilizar o celular em
sala de aula, os alunos fazem uso do equipameetoo todo para outros fins que nao
sao voltados para as atividades desenvolvidas kndesaula. Sendo assim, a professora
poderia voltar o uso a favor da aprendizagem em LI.

A falta de atencdo dos outros grupos contribuiva parndo finalizacdo da
atividade. Além disso, a meu ver, muitos alunossmee ao final da aula, ainda néo
haviam entendido de qual tema o texto tratava,ahfiapenas dois trechos foram
traduzidos, sendo que um ainda estava com a tradigydusa para muitos. Silva e
Araujo e Silva (2012) reiteram que “[...]Japenasddigo linguistico ndo € suficiente para
a atuacao do sujeito nas praticas letradas re@sepielas variadas agéncias de letramento
presentes na sociedade [...]” (p. 690). Sendo asmsnalunos ndo poderiam, portanto,
buscar sentidos do texto apenas pela traducaocdbul@rio, pois a tradugdo ndo garante
um trabalho critico de leitura do texto.

No que tange a preocupacao da professora em demgsér cometeu um erro ao
perceber que estava faltando uma palavra no cartaasamos desconstruir o papel do
professor como detentor de todo o conhecimentorapdal, ndo passivel de cometer
erros. Barcelos (2003) e Pessoa e Sebba (2006¢axpiiue ainda ha uma forte crenca
de que o professor ndo pode errar, especialmergesioo de LE. Porém, tanto os alunos
como os proprios professores tém descontruidovis@a e refletido sobre a perspectiva
de que um bom professor também comete erros, \&atdeles procura aperfeicoar sua

pratica.

4.3 Aula 3: The hands of a man

4.3.1 Préticas de letramento

A terceira aula se iniciou com a entrega das probwasgstrais. Todos os alunos
estavam eufdricos com as notas e pediam que sspovéefizesse a somatdéria das notas
do bimestre. Esse acordo entre a professora aingsalevou cerca de 10 minutos para
ocorrer, e por fim ela optou por ceder ao pedidoalonos.

Apés a entrega que tomou cerca de mais 10 minatgspfessora iniciou a
chamada com a nota individual fornecida em voz alta cada nota que era passada, a

turma se agitava.
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Com todos os alunos com as provas em maos, a poodesiciou a correcao do
poemathe hands of a maprimeiro texto base para a prova bimestral. Or@oera curto
e era apresentado junto a uma imagem de dificilalima¢do. Muitos alunos
guestionaram que n&o conseguiram entender a imageim relacdo com o texto.

Outro fator marcante na fala dos alunos ressadalificuldade de interpretacao
de poemas em lingua portuguesa e, portanto, umgesniingua inglesa era impossivel
de interpretar.

A professora explica que o ENEM é uma prova quéetopla diferentes tipos de
textos, e que eles devem estar preparados patdigirnodos os possiveis géneros mais
cobrados, entre eles, o poema. Ela enfatiza a sidade de se aprender o contetdo e o
vocabulario, mas nao fala qual é a proposta do ex&m acordo com a Matriz de
Referéncia para o ENEM, o teste reconhece a impoéaalo uso dos géneros textuais,
mas ndo meramente como fonte de conteddo e vocahutéas “com a finalidade de
criar e mudar comportamentos e habitos” (BRASILQ2®. 4). Desta forma, explicar
para 0 aluno o que o exame espera dele, é uma fiermecentivar a desconstrucao de
uma perspectiva conteudista do exame e trazerib@msepara a aprendizagem de LI em
sala de aula.

Como grande parte dos alunos nao entendeu a @@vafessora optou por ler o
texto em lingua inglesa e traduzir cada parte sanahmente. Os alunos se preocupavam
muito com a questédo da tradugcédo e do vocabulaitujos assim, durante a leitura da
professora, todos os alunos copiavam atentos aciiadda prova.

Havia uma preocupacao da professora quanto a pri@ndarreta de algumas
palavras, por vezes ela disse algumas palavra deaisna vez, o que fez um aluno a

interpeld-la, como mostra o excerto abaixo:

Aluno: Professora, como que eu sei 0 jeito certo de falar
Professora:Tem a pronudncia certa, tem gente que domina massogdras. A
pesquisadora deve ter uma pronancia perfeita, penga Universidade Federal e eles

sao muito exigentes com o ensino. Eu infelizméntem curso mais simples.

Um aluno pergunta para a professorgheehands of a maé o mesmo dman’s
hand Entdo, a professora explica que o sentido erasmm, mas que havia duas formas

de construcéo diferentes e exemplifica no quadmsedainte forma:
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Professora:the hands of a man é uma forma possessiva, par@aelonh’s car

= 0 carro do John.

Depois de passar o exemplo no quadro, a profeEsamvamente o texto, porém

s6 a leitura em portugués.

Figura 5 — Texto base para a aula 3

Fonte: Material fornecido pela professora.
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ApoOs a traducdo do texto, a professora inicia aecép de duas das cinco
questdes. Na primeira, muitos alunos afirmaranatertado, pois as palavras estavam
destacadas ao final do texto, o que facilitou.ukntp a segunda, os alunos questionaram
gue o texto tinha muitas palavras novas e descatd@sepor eles, por isso eles nao
conseguiram responder.

A aula acaba e a professora combina de terminarragéio da prova na aula

seguinte.

4.3.2 Andlise da aula 3

Mais uma vez, um dos problemas enfrentados pefagsara é o fator tempo. Ao
iniciar a aula com a entrega da prova, ha muitauddade em se estabelecer a entrega da
prova e dar continuidade as atividades do dia.ePegue parecia ndo haver um plano de
aula a ser seguido, pois a professora poderia poesea possibilidade de fornecer as
notas do bimestre, logo no inicio da aula, poderizar parte da aula.

Ao iniciar a correcdo, os alunos ja comecaram iatathente a questionar a
imagem que deveria orienta-los na interpretacatexim. Eu mesma, quando peguei a
prova, fiquei com dificuldade de descrever quaerens cinco desenhos que eram
apresentados na imagem.

Como o texto era um poema, a professora poderpréersto que grande parte
dos alunos ja possuia grande dificuldade em trabatbm o género, por isso a
necessidade da utilizagdo de outros recursos deasdta elaboracdo do material. Esses
recursos devem ser selecionados para promoveribiesgbara a leitura do texto, e nédo
apenas para ilustra-lo. No caso do poema, os apoueriam ter antecipado o conteddo
do texto pela associacao entre a imagem e seuaordréo de mundo.

Novamente, o ENEM aparece como modelo de textor aseguido. Porém,
novamente, percebo que a professora acredita GOEM é uma avaliacdo que valoriza
a traducdo e a memorizagdo, ou seja, € um testergpaha apenas a dimensdo
operacional do letramento (LANKSHEAR; SNYDER; GREE2D00). Isso pode ser
observado pela insisténcia em fazer os alunos aesraro vocabulario do texto. De
acordo com a Matriz do ENEM (BRASIL, 2009), o aluhevera associar os vocabulos
ao tema do texto, essa associacdo permite queno altue o texto no contexto de
producao e contraste-o as praticas por ele vivdasj@sem apenas traduzir para conseguir

entendé-lo.
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Durante a entrevista, eu perguntei para a profassorela conhecia os 5 eixos
cognitivos e as 4 habilidades valorizadas pelo ENEge ela achava que o ENEM
apresentava uma proposta de formacéo cidada attaw#sa forma mais contextualizada
de prova. A professora, a meu ver, conhece a géalido ENEM, mas parece nao se
preocupar em entender seus propositos na formag@éstddante. Parece que a prova é
um sistema fechado, abstrato e homogéneo que s® gmydvisto pelo seu carater

avaliativo:

P: Muito bom eles terem este pensamento, pasgg@/erno ndo quer que o
aluno (risos) seja um instrumento participativo nasociedade Que bom
que o ENEM pensa desta formaabe, que os organizadores. Porque o Estado
guer que quanto menos informagéo mais eu dominve. [ se for isso 6timo,

s6 que infelizmente as vezes nos ndo conseguimansmitir dentro da
lingua inglesa esta visdo do ENEMmas gracas a Deus através de uma
interdisciplinaridade e por exempleocé nao participou da semana, foi
fantastico ta, foi semana da educacao para vida,&s palestras no mesmo
dia, em salas diferenciadas. Foi assim, parecia qaa estava em uma outra
cidade de tdo bacana que foi. Hoje mesmo, a gentstava comentado,
porque € isso ai uma visdo de mundo, dos contextesbe, e eles
participando sabe Debates, ndo foi palestra com video, nada, fbatis,
mesa redonda mesmo [...] sabe, eles amaram esta@enocé ndo acredita,

parecia outra escola/Apéndice E).

Como percebemos no excerto, a professora explinit@ semana de atividades
multidisciplinares que transformou a escola, quecian que os alunos se engajassem
com as atividades propostas. Porém, dentro dedsadaula, apesar de possuir insumos
como a OCEM e a propria Matriz de Referéncia, degsmra parece ndo conseguir
explorar as questdes do ENEM de forma a desenveiaar‘visdo de mundo” citada por
ela.

Sem entender as propostas do ENEM, ou conhecerC&ViQperde-se uma
grande oportunidade de preparar o aluno para acddaa apropriacdo do contetudo
voltado para suas praticas sociais.

Na utilizacdo da leitura como letramento propostia @CEM (BRASIL, 2006),
h&a uma énfase ndo somente no formato do que o @umas na forma com que a leitura

contribui para a formacéo do aluno. Na atividaddedteara do poema, ou de qualquer
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outro género, o texto deve “[...] ampliar a vis&@ndundo dos alunos, para trabalhar o
senso de cidadania, para desenvolver a capacidiida,para construir conhecimento
em uma concepgao epistemoldgica contemporane@BRASIL, 2006, p. 115).

Outra caracteristica da aula foi a necessidad®s|aunos possuiam de traduzir
o texto ditado pela professora. Ao ditar de formeayrnentada, palavra por palavra, e
posteriormente nao fazer a leitura do texto coralesos, a abordagem pode impedir a
leitura e a interpretacdo do texto pelos alun@snale abafar os efeitos e possibilidades
de sentido do texto pela contribuigédo do aluno.

Outro momento marcante foi o0 questionamento dooalwue percebeu a
importancia que a professora dava ao pronunciarétamentécada palavra, o que fez
com que, muitas vezes, a professora tivesse geérrap palavras mais de uma vez em
busca da pronuncia6rretd’. Canagarajah (2007) explica que, hoje, ha mdamfas de
inglés vivendo fora dos paises que usam a lingyl@sa como primeira lingua do que em
paises que o usam como lingua adicional. No Biasiihgua inglesa usada como lingua
adicional € pronunciada com sua propria variardgso ldemonstra a for¢ca de outras
comunidades de fala que devem ser valorizadas.

No contexto da sala de aula pesquisada, a proéessoderia inclusive
desconstruir a ideologia por detrds da busca daupma ‘torretd’ e reforcar a
necessidade de se aprender a lingua inglesa camaraas linguisticas de cada sujeito,
além de ressaltar que ndo ha um modelo engessddovdepadrao a ser utilizada.

Ao meu ver, a professora possui uma construcadetdidade determinista do
professor. Sendo assim, 0s que nao possuiram famdaqtro das universidades federais
sao desprivilegiados. Freire (2006) afirma que wtas formas de luta contra o
desrespeito dos poderes publicos pela educacdamdé&do, € a nossa recusa em
transformar nossa atividade docente em pigg, e de outro, a nossa rejeicédo a entendé-
la e a exercé-la como pratica afetiva de ‘tiagias® (p. 68).

As palavras de Freire, a meu ver, traduzem o sentwrda professora quanto as
lacunas de sua formacdo, mas permitem que possafteis sobre a responsabilidade
na qual a pratica docente € envolvida. A profese@mmé um caso isolado na realidade
dos professores brasileiros, pois muitos conclugnaduacao e possuem deficiéncias em
sua formacgdo. Além disso, muitos professores apeiaistem em reafirmar a lingua
como sistema abstrato, descontextualizado e horeog&hiMA, 2011)
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Como forma de responder as perguntas do textojum afirmou ter encontrado
as palavras das respostas ao final do texto. Reyaelo foco ndo era o texto, mas sim
em utilizar um método que o ajudasse a decodifieahos e encontrar as respostas. Essa
metodologia tecnicista estd em desencontro comdqutaposta construida pela Matriz
de Referéncia do ENEM que determina, como compiet@raea as linguas estrangeiras,
a associacao de vocabulos ao seu tema, contekirasue ao seu uso social (BRASIL,
20009).

4. 4 Aula 4:The hands of a marfparte 2)

4.4.1 Praticas de letramento

A quarta aula acompanhada € iniciada com a magguéncia de alunos até o
momento presenciada pela pesquisadora. Por esseomatprofessora teve muita
dificuldade de iniciar a corre¢do das questbesrdeapbimestral que ficaram pendentes
na aula anterior, pois a sala estava cheia e asakonversavam muito.

A professora, entdo, retoma o te#te hands of a martla, novamente, nao faz
a leitura do texto e logo inicia a correcao da tfice8.

Figura 6 — Segunda parte da prova bimestral

Fonte: Material fornecido pela professora.
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Ao inicio da correcdo, muitos alunos que nado hayarticipado da aula anterior
solicitaram suas provas e, assim, a professoragmiras provas restantes antes de dar
inicio a correcao.

Ao ler a questado 3, logo alguns alunos nédo entandgual era o tema do texto,
pois ndo estavam presentes durante a traducadalaraerior. Como ndo havia tempo,
a professora pediu que eles acompanhassem a @gelEpois tirassem a davida com
ela ou com o colega.

Durante a correcao das questdes 3, 4 e 5, ndonameim questionamento por
parte dos alunos, e a professora seguiu dandspastas ¢orretas. Porém, dois alunos
gue se sentavam a frente da mesa da professonadoata pesquisadora questionavam
a dificuldade que tiveram com o vocabulario, segde um dos alunos disse que as
perguntas podiam estar em portugués para compemsao que era muito dificil.

A aula é interrompida pela coordenadora que passacado sobre uma excursao
que ocorrera na escola. Ela leva cerca de 15 nsrartve dar o recado e responder aos
questionamentos dos alunos. Ao final, sobraramagp&0 minutos para a professora
terminar a correcao da segunda parte da prova.

Na segunda parte da prova, ha a apresentacdo doodéartdo de visita”. As
perguntas apresentadas na prova buscam identifiitamacdes presentes no cartao.
Como néo havia mais tempo, a professora pergustalanos o que era aquele texto. E

as respostas foram:

Aluno 1: Acho que é um panfleto.
Aluno 2: Pra mim, é uma propaganda.
Aluno 3: Acho que é um cartao.

A professora responde que sim, € um cartdo deasin informacdes sobre um
procedimento cirdrgico, e acrescenta que essagriafes podem ser percebidas pela
presenca do nome e telefone do médico. Ela expjica hq cartdes que possuem
informac0des sobre servicos prestados, outros qereagpossuem os dados e profisséo.

ApoOs explicar o género, a professora inicia a céwedas questdes 6 e 7 de
maneira bem sucinta, ja |1é e da a respostarétd’. Durante a leitura da questdo 7, o

sinal toca e a aula termina.
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4.4.2 Analise da aula 4

A aula é iniciada com muitas interferéncias, p@salnos solicitam as provas,
ficam perdidos quanto a correcéo da avaliagdopenndem o que estd acontecendo.

Percebi que, sempre no momento das correcfesungsate preocupam em
anotar as respostas “corretas”, porém sem entendestivo que os levou a marcar a
guestao “errada”, ou sem problematizar as possigspstas. Monte Mér (2013, p. 32)
enfatiza que o leitor, tido como alfabetizado, rmaka em um estagio de letramento
funcional, “[...] demostra dificuldades na ‘compms@o geral’ do texto, na sintese do
conteudo de suas leituras [...] reforcando a peéxepla necessidade de ampliacdo no
enfoque critico da educacdo/dos letramentos”. Sexsdim, encontrar as respostas
“corretas” ou buscar as intengbes do autor ndongarama construcao de sentidos de
acordo com a perspectiva dos estudos dos Novoanetitos. Percebo que, no contexto
da sala de aula pesquisada, os alunos muitas né@aesfio desafiados a ir além do texto,
fomentando assim a caracteristica de alfabetizamtém néo letrado.

A meu ver, a professora parece desacreditar natsagdo como mediadora. I1Sso
se reflete na forma com que ela se preocupa apengnecer respostas “corretas”. Esse
traco caracteristico da atuacao da professoraliigagho a seguir, quando eu a indago

sobre o papel do professor de LI em sala de aula:

P: Vocé é o mediador disso ai, e € 0 que leva todasmabas (risos) é o que
leva as bombas também, porqueseé ndo consegue ser este mediador, vai
ter problema depois, entendeu?Eu vejo assim, né, por exemplo, eu sei
guando eu ndo consigo atingir o meu objetivo nagseala, e me entristece,
porque eu falo assim, o aluno deixou de aprendss, sleixou de conquistar
alguma coisa. E olha que eu falo com eles, nacoqyae vocés saiam daqui
falando inglés, porque vocés ndo vao saas um pouquinho que vocés
aprenderem o vocabulario vai ajudar vocés futuramete, pronto. E vou

ficar muito satisfeita (Apéndice E).

Percebi, pelo excerto, que a professora sente gmasponsabilidade diante das
dificuldades enfrentadas em sala de aula. Por&@antaldisso, ela deixa de perceber que
muitos alunos possuem importantes colaboracOes gmi@ividades. Parece que ser
mediadora para a professora € garantir que ossaprendam, sendo que o ser mediador

é fornecer meios para que esse aluno possa apreng@mmesmo tempo aprender com
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esse aluno. Mediar € moldar sua pratica a cadeextone voltar o olhar para as
necessidades de cada turma e de cada aluno, Eral@x@ncia a aprendizagem de forma
a torna-la mais significativa para o aluno.

No trabalho com o textthe hands of a marde acordo com a proposta de LC
segundo as OCEM (BRASIL, 2006), uma das formashdenitivar a participacdo dos
alunos poderia ser pela proposta de uma convebsa 68 seguintes topicosodas as
culturas tém o habito de orar com as maos juntag@ifséo os possiveis significados
dessa simbologia? Que significados as algemas poeleno texto?

Percebi, também, que ndo ha um critério na elghordas questdes da avaliacao,
pois todas elas sédo retiradas de uma fonte prAnpaofessora ndo procura adequar as
guestbes para o contexto da turma. Scaramucci \¥88ica que os exames ja néo
podem mais ser vistos somente por seu carater isordatavaliacdo de desempenho. As
avaliacbes devem ser diagndsticas e promover insysaoa orientar as acdes do
professor.

O que percebi pela avaliacdo utilizada pela profes€ que seu carater
instrumental de obtencéo de nota parece ser oipairfoco e, assim, parece refletir na
forma como o aluno se relaciona com a avaliacao.

Na ultima etapa da correcdo da avaliacédo, é apgeel®en género cartdo de visita.
Como a aula ja estava prestes a acabar, novamaotbouve espaco para os alunos
explicarem porque achavam que se tratava de u@ioodet visita, nem de trabalhar mais
com as caracteristicas do género e seu uso soamal preconizado pela Matriz de 2009
do ENEM.

Pela proposta do LC, utilizar o cartdo de visitasenn contexto social de producéo
poderia ser um caminho para a elaboracao de umdaate com exploracao da escrita e
producao oral. Além disso, seria uma oportunidada ps alunos experienciarem 0 uso
do cartdo de visita, que, para as OCEM (BRASIL 6200 a possibilidade de se escrever

algo significativo para o alunos, vinculado a leite de forma contextualizada.
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4.5 Aula 5: Preparacgéo para festa do dia das Bruxas

4.5.1 Préticas de letramento

A aula cinco foi utilizada para definir e tracar tase para outro projeto
multidisciplinar da escola. Desta vez, a discipted.| tinha a possibilidade de participar
do projeto com algum tema relacionado as linguaareseiras.

A primeira dificuldade encontrada pela professoradnseguir conversar com 0s
alunos no escuro, ja que dos 4 jogos de lampadaaldale aula, apenas 1 funcionava
nesse dia. Além disso, as janelas eram pintadase dificultava a passagem de luz para
iluminar a sala. Apés aceitar a condi¢do, pois tivflta como ser efetuada a troca das
lampadas nagquele momento, a professora da inicliz@sssdes sobre o projeto.

Como estdvamos no més de outubro, 0s alunos estav&E0s0S para aproveitar
0 projeto para comemorarenHalloween Muitos estavam falando de irem fantasiados,
outros de fazerem uma festa, outros queriam prepara apresentacéo da turma.

A professora escutou a todos e disse que trabadinaio temaalloweennéo era
apropriado. Ela justificou que a cultura do temeoére a matanca de animais e questdes
religiosas. Sendo assim, os alunos poderiam pensatgo para apresentarem, mas sem

trabalhar com o temidalloween ApGs essas afirmacgdes, algumas questdes emergiram

Aluno 1: Professora, eu ndo sabia que no Halloween mataamais.
Aluno 2: Mas podemos fazer um Halloween brasileiro?
Aluno 3: Professora, a senhora é evangélica?

Alunos: Professora, conta mais para a gente sobre o Halkw

Mesmo com 0s questionamento dos alunos, a professordefendeu seu ponto
de vista ou explicou o real motivo da proibicdo.e8g@r dessa questao nao ter sido
abordada na entrevista, acredito que a professwegip possuir motivos pessoais para
nao atender ao pedido dos alunos, motivo pelolguali um aluno a questionar a religido
da professora.

A professora pediu a todos os alunos que pensassepropostas alternativas
para 0 projeto e que trouxessem essas propostasmerutro momento, mas que

definitivamente o temBlalloweennao seria utilizado no projeto.
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ApoOs a discussao, a professora liberou os aluns gensarem no tema e nas
ideias do projeto. Antes de libera-los, ela peditagjue os alunos traduzissem a prova
bimestral e entregassem para ela como forma dpeegio para os que ficaram abaixo

da média na prova.

4.5.2 Analise da aula 5

A aula cinco, apesar de nédo ter conteudo apresentaidmuito significativa
quanto a problematizacéo das relacdes de podealardes aula e do papel do professor
na reflexao critica do aluno sobre seu papel nedade.

Menezes de Souza (2011) explica que ser profesgsohe uma questédo ética, ou
seja, para o autor “ensinar nao é garantir umand@agem igual aquilo que foi ensinado.
Ou seja, a aprendizagem nao é um espelho daqudofajuensinado” (p. 283). A
utilizacdo do temadalloween ao meu ver, colocou a professora frente a esqulas
crencas e valores que a constituem como sujegsced fez rejeitar a complexidade e
pluralidade de se trabalhar o tema em sala de Awala de LI ndo pode ser um reflexo
de crencas e valores do professor em detrimenteudgstividades de seus alunos, mas
sim, de respeitar as crencas e valores do ouaicgitar a posicdo de cada uma no mundo.

Além disso, ensinar a cultura étalloweennao é ensinar para o aluno a cultura
do outro somente, € colocar em pauta 0s apaganamthigersas culturas, € dar insumos
para a construcao critica do aluno enquanto cidgttimal que se faz sujeito por suas
praticas locais. Em um momento da entrevista, fepsora explicita sua posicdo quando

interpelada se ela acreditava na aula de LI comoesso de formacéo critica do aluno:

P: Ndo. As vezes sim eu consigo, rpasjue eu vou para outros ganchos,
eu saio da aula de inglés eu vou pra eles, eu esctor exemplo, quando eu
trabalhei confitooaqui na ..foi fantastico, e foi conteido, mas foi fantastico

porque foi dentro da atualidade delegApéndice E).

Esse excerto mostra que a professora parece acrgaé a criticidade do aluno é
desenvolvida quando ele é exposto a um contelu@d. #iém disso, de acordo com a
professora, deve haver um momento de troca, oy skjaescuta o que eles tém de

colaboracéo para a aula. Porém, nessa aula, esaafio acontece. Para Luke (2004), o
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ser critico esta no se colocar no lugar do outigeja, posicionar-se em um outro lugar
epistemoldgico.

Todos os alunos da turma, sem excecao, estavarseaardo propostas para
alguma apresentacéo ou trabalho, mas o que elssgrarrealmente querer era vivenciar
a cultura do dia das Bruxas. Kramsch (2017) expmlioa quando se trata da cultura do
outro, ou de um pais de lingua estrangeira, o adindua pode ser explorado em seu
sentido pratico com o agugcamento da curiosidadelalo. Esse uso, no contexto da
turma pesquisada criaria expectativa no alunotia ferticipar mais ativamente da aula
de LI.

A professora deixou de aproveitar o interesse da #oturma para trabalhar com
a lingua, cultura e a critica social. Essa resirtziprofessora ao uso do teHelloween
foi contraria ao que ela falou posteriormente raegista sobre o papel do professor na

disciplina de LI e na formac¢éo do aluno, como venmmexcerto abaixo:

P: Temos alunos com muito interesse, temos alunos c@ouco interesse.
Quanto menos conhecimento, menos ele acha quereéisgpdo Inglés, que
ele ndo precisa de Sociologia, que ele nao prdeiddatematica (risos), sabe,
de Biologia, de escrever bem, sabstdo assim, € muito complicadomas
dentro dos limites, eu penso que 0 pouco que eu pas para eles, é
importante (Apéndice E).

Percebo que a professora se sente desmotivadtalpelde interesse do aluno, e
ao mesmo tempo, ela entende o papel da discipéiid da formacao do aluno. Ela n&o
deixou de abrir mao de suas crencas, portantopaskece colocar apenas a falta de
interesse do aluno como determinante prejudicigbnocesso de aprendizagem. Freire
(2006) salienta que antes de se posicionar comecaddy, deve-se respeitar os saberes
do educando, principalmente os alunos das clasaes pupulares, que possuem *[...]
saberes socialmente construidos na pratica comianité 30)”, além da necessidade do
professor “[...] discutir com os alunos a razdselede alguns desses saberes em relacéo
ao ensino dos conteudos” (p. 30).

A imposicédo de néo utilizar Blalloweenpoderia ter sido contornada com a

valorizacdo de aspectos da cultura brasileira.v&galo ensino da lingua estrangeira,
poderiam ter sido problematizadas as caractersstitaHalloween porque ele é

comemorado, e como ele é comemorado no Brasilofeggsora poderia ter aproveitado
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o interesse do aluno para trabalhar a cultura do @isuas implicacbes para a cultura
brasileira, como questdes de apagamento da cukitirer ou supervalorizacéo da cultura
estrangeira.

Por fim, a professora solicita a traducao da pmorao forma de recuperacgéo da
nota. Novamente, a dimensdo operacional do ensmdirjua (LANKSHEAR;
SNYDER; GREEN, 2000) é utilizada como foco no psstede avaliacdo. Ou seja, a
forma de recuperacdo da nota parece ser pautadainem visdo tradicional de
aprendizagem de LI, onde apenas o enfoque lingaigtirece garantir a aprendizagem.

4.6 Aula 6: Applying for a job

4.6.1 Préticas de letramento

A aula seis € iniciada com uma pergunta de umaalara a professora. Ela pede
orientagdes de como ela deve se vestir para umavesth de emprego. A professora se
prontifica a auxilid-la com dicas para a entrevis@aemprego. Outro aluno aproveita a
oportunidade e pede para a professora retomat@aphying for a joh texto entregue
aos alunos em outra aula, mas que, por falta deagehnavia sido apenas corrigido.

A professora explica que o texto sera trabalhado@m® momento, pois eles ja
haviam feito sua tradugdo. A aula continua por n2@isminutos com os alunos e a
professora conversando sobre a importancia dersa gie maneira adequada, além de
se vestir apropriadamente para uma entrevista. narepda a conversa, os alunos
estavam muito envolvidos e pareciam se identiftoan o tema.

A professora conta que quando ela terminou o aes®ecretariado, ela teve uma
grande oportunidade de trabalhar em uma grandeesaprultinacional, porém, ela tinha
muito medo de conversar em inglés, isso fez cometpudesistisse da entrevista.

Apds 30 minutos de discussdes acerca do tema mtérele emprego, a aula é
iniciada com uma retomada ao texts frequently que ndo havia sido terminado
anteriormente. Entdo, a professora apresenta dwénmsagens recortadas de jornais e
revistas. Nesse momento, os alunos novamente fed@mios a uma possibilidade
diferente de abordagem. Alguns alunos pedem aggan@fessora chegar mais perto, pois
as imagens estavam muito pequenas, outros pedenelpapassar de fileira em fileira

para que eles possam ver as imagens.
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Figura 7 — Imagens para analise do tetsofrequently

sl

ﬂ!"’"

Fonte: Material fornecido pela professora

Apds mostrar a primeira imagem, a professora péagams alunos:

Professora:Quem s&o as mulheres da imagem? O que elas repaese O que
elas vestem?

Aluno 1: Ana Hickman e Angélica, amo elas, perfeitas!

Aluno 2: Elas representam a riqueza.

Aluno 3: Elas representam a beleza.

Aluno 4: S6 ndo da para mostrar essa raposa ai, estragmooagem.
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Figura 8 — Imagem para analise do tak®frequently

Fonte: Material fornecido pela professora.

A segunda imagem causou grande euforia entre omasersendo assim, novas

contribuicdes surgiram:

Professora:E agora, quem sdo essas pessoas e 0 que elaseapam?
Aluno 1: Bom de bola, dinheiro.

Aluno 2: Riqueza, poder — ele pode pegar quem ele quiser.

Aluno 3: O melhor time do mundo, claro né, galo!

Aluno 4: Claro que ndo, melhor é zero, tem a melhor torddanancha.

Quando as discussfes sobre as imagens se iniciama & interrompida pelo

sinal.
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4.6.2 Analise da aula 6

Mais uma vez a utilizacdo do género como formaxgoear as praticas sociais
no contexto de sala de aula € observado. O sirfgifesle uma aluna pedir auxilio para
saber se portar em uma entrevista de emprego fazjae outros alunos despertem para
um conteudo ja trabalhado em sala de aula. McLauglbeVoogd (2004) ressaltam que
a abordagem critica permite a apropriacdo de difesecontextos para a experiéncia em
sala de aula, mas cabe ao professor transformareggeriéncia em algo significativo
para o contexto aplicado, ndo uma mera reproducao.

O tempo que a professora dedicou para ajudar a @dratar do tema foi de 30
min. Esse tempo poderia ter sido revertido paet@rada ao textapplying for a job,
com um trabalho voltado para o contexto de sasutlecomo sugerido por um dos alunos
e proposto por McLaughlin e DeVoogd (2008yrém, a professora ficou muito limitada
a necessidade de dar continuidade ao tiextfoequentlyque era o tema da aula naquele
dia.

A oportunidade de tratar de temas com que os algaoslentifiguem como
maneira de trazer a atencéo do aluno para o usogia em seu contexto foi explicitada

por um dos alunos durante a entrevista:

A3: A Professora pode dar mais vocabulario, videmisas novas, audios, usar
o livro, atividades de imerséo, recomendar texims peitura fora da sala.

Fazer a gente gostar mais da lingua usando o qugente usa la fora.

A meu ver, pelo excerto, o aluno acredita que ogsso0 de aprender a lingua esta
imbricado nas praticas sociais e nas agénciastdeniento de que ele participa. Sendo
assim, para ele, gostar de aprender LI ndo sonégmbssivel, como € uma forma de ele
se apropriar da lingua como forma de participagéooatras agéncias de letramento.
Silva e Araujo (2012) explicam que “todas as ag&nagbodem ser consideradas
importantes, dependera do contato que os sujetabadlecem com as praticas letradas
exigidas pelos eventos dessas esferas” (p. 685).

Como retomada ao texitis frequently a professora apresentou recortes de jornais
e revistas com imagens de diferentes pessoas. Nemsento, os alunos prestavam

atencdo e falavam sobre as celebridades que aparatas imagens. Os alunos
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novamente pareciam envolvidos com a atividade queugaté um clima de descontracéo
para a aula.

A professora orientava 0s alunos a responderem eagumtas sobre as
caracteristicas das pessoas das imagens e o guemlesentavam. Novamente percebi
uma adocdo de uma abordagem tradicional em detiondenLC. Essa pergunta, poderia
ter utilizado um olhar mais critico de desconstoudés papéis das celebridades na
sociedade, as implicacdes dos padrdes de belezxstosp além da problematizacdo do
sentido do que é riqueza e pobreza para o aluno.

Freire (2006) explicita a necessidade de trabalheaepresentacdes dos educandos
na construcao de suas identidades. A escola deweespaco para a convicgao de que a
transformacéo do mundo é possivel, assim comoestdoante. Para o autor, “o mundo
nao é. O mundo estd sendo” (p. 76). Sendo assiqueoas pessoas das imagens
representam para a sociedade, pode ndo ser o qete agptudante acredita como

importante para sua vida, realidade ou futuro.

4.7 Aula 7:1t’s frequently (parte 2)

4.7.1 Préticas de letramento

A aula sete se inicia com a apresentacédo das hoteestrais e com a lista de
chamada. Posteriormente, a professora comeca @ciimcem voz alta do texids
frequently mas um alunpede para ler a propria traducéo. Entéo, a praf@sade com
ele a leitura do texto.

Uma aluna pergunta para a professora sobre o ENE® ades iriam trabalhar
algum texto do ENEM em sala de aula. A professespande que os textos adotados por
ela no ano em curso eram do livro didatitigh Up, e que ele possuia todo o contetdo
direcionado para o ENEM. Ela explica que o livro @dadotado pela escola, mas que,
pela sua relevancia para o ENEM, ele servia de fasesuas aulas.

Novamente, a professora refor¢ca que suas aulgsasa@reparar o aluno para o
ENEM. Isso se concretiza pela adocao do livro, icemado por ela conteddo voltado
para o ENEM.

A professora retoma o texiis frequentlye retoma as imagens da aula anterior,

além de apresentar novas figuras.
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Figura 9 — Imagem para analise do taksfrequently

NATURA
PLANT

Fonte: Material cedido pela professora.

Professora: O que essas mulheres representam? O que a imagesa e
informacéo?

Aluno 1: Ela representa a beleza.

Aluno 2: Eu acho que é o produto que eles qguerem mostrar.

Professora:lsso, 0 que mais vocés veem na imagem?

Aluno 3: Ela usa batom claro.

Professora:lsso € propaganda de batom? Muito bem! Cosméticos.
Aluno 2: E propaganda da Natura.

Figura 10 — Imagem para analise do tegsofrequently
=

Fonte: Material fornecido pela professora

87



Professora:E essa mulher, o que tem de diferente da outra?

Aluno 1: Ela é loira e usa batom escuro.

Aluno 2: Essa propaganda € sé de batom, eu acho.

Aluno 3: Essa ai também é da Natura, eles querem vendeduio dela.

Figura 11 — Imagem para analise do tegsofrequently

HORATAGAQ.

REGENERADORA

Fonte: Material fornecido pela professora.

Professora:E essa?
Aluno 1: Produtos de beleza.
Aluno 2: Nossa professora, mostra mais coisas.
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Figura 12 — Imagem para analise do teksofrequently

Fonte: Material fornecido pela professora.

Professora:Agora essa ultima, o que tem na imagem?

Aluno 1: Propaganda de perfume.

Aluno 2: Querem fazer a gente comprar, todas as fotos ddksemes que vocé
mostrou.

Aluno 3: Professora, estas imagens que vOcé trouxe esté@icas, Nnd0 mostram
as mulheres de hoje. Tem mulher gordinha, tem mdkéodo tipo nas propagandas de
hoje, ndo so6 as bonitas e magras.

Aluno 3: Acho que as propagandas s&o para manipular.

Aluno 3: Eles colocam muito photoshop, nada é real.

Aluno 3: Eu ficava louco com a propaganda do Mc Donnalds.

Professora:No mundo da moda, o ser humano tem que ter as owéer.

Aluno 3: Professora, o ENEM ja falou disso, da ditaduralsdeza da mulher
Barbie que é igual uma boneca.

Professora:Exatamente, € assim que precisamos trabalhar pa&£alEM.

A professora termina a aula com a participacdmdest os alunos que, mesmo
em conversas paralelas, tratam do tema da inflaéeimidia na vida das pessoas. A
professora explica que os alunos devem ficar ateatm que eles consomem de
informacdes para que eles ndo sejam influenciadlasrpidia. Além disso, ela enfatiza

que eles devem saber distinguir o que sao inforesalgdas das ruins.
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4.7.2 Analise da aula 7

A aula sete é uma continuidade do trabalho volfzata a andlise do texits
frequently. A professora inicia com a traducdo do texto, mastamualunos nao o
possuem. Como as aulas sdo muito fragmentadas sindmncluidas necessariamente
na aula seguinte, muitos alunos nao trazem ossteatose esquecem de que o texto se
trata.

Novamente o ENEM surge como protagonista em salaul@ Um aluno
questiona se os alunos teriam alguma aula comdatiei do ENEM, ou seja, se a
professora ia trabalhar diretamente com os texto€MEM. Percebi que os alunos
parecem possuir a crenga de que os textos do ENMBMspecialmente direcionados para
0 exame, ou seja, nao sao extraidos de fontesti@ateristo €, a meu ver, eles achavam
que trabalhar com outros tipos de textos ndo separa ajuda-los no exame.

A importancia de se adotar material didatico era dalaula voltado para 0o ENEM
foi expressada pela professora no excerto a seguando interpelada sobre se o ENEM
influencia na escolha do material didatico:

P: Influencia sim, porque eu sei o tanto que € importante para elesses
aprovacado dentro do ENEM, na minha visao, eu profesra. Mas eu vejo
também, que meus colegas dentro da nossa disgiplesase preocupam com
isso, porque é o que vai ser cobrado deles laemiefque eles tem que ter,
independente de conhecimento e de contelido, vabbeado dele um perfil
X, entdonos temos que trabalhar em cima dissdentar, porque muitas vezes
€ dificil. Tem simulados para o ENEM, entdo eu uso esses siambs, ja €

0 material dele, do préprio livro que é um materialdidatico excelente,
sabe, eu uso ele mais nas minhas pesquisas da in&trdo préprio ENEM

e dos ENEM passadogApéndice E).

Pelo excerto acima, percebo que a professora pawmeditar que a forma de
preparar o aluno para o ENEM é utilizar materigparado para o exame ou materiais
retirados de exames passados. Isso parece reforgenca do professor no carater
instrumental do ENEM, ao invés de vé-lo como fodadevar para a sala de aula temas
com conteudo relevante e que podem ser exploradosantraste as praticas de

letramento dos alunos, como proposta do LC.
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A afirmacao da aluna também reforca a necessidade grofessores entenderem
mais sobre o ENEM e explicarem para os alunos @tiats do exame e as habilidades
gue eles valorizam no educando. Isso poderia premawma reflexao por parte do aluno
sobre as crencas de que o ENEM é apenas uma aeatiagteudista e desprovida de
contexto.

Durante a entrevista com um aluno, ele fala sobrelagdo do ENEM e da

abordagem utilizada em sala de aula:

Al: A prova do ENEM cai coisas do cotidianpndo do meu especifico, mas
temcoisas recentes que saem no jornad que ajuda muito a gente fazer a
prova.Mas é muito diferente do que a gente aprende na satle aula, ndo

reflete o que eu aprendi na sal§Apéndice D).

Pelo exceto, percebo que o aluno parece percefrgioque conteudista dado ao
ENEM pela professora, e que muitas vezes, parecagdii@tir na forma que o aluno
percebe o conteudo da prova.

O aluno parece acreditar que o conteudo do ENEMghaom as praticas sociais
dos alunos, porém nao acredita que o que ele apemdsala de aula o prepara para o
exame. Essa distorcdo parece acontecer justamelot@do entendimento por parte do
professor sobre o que € a proposta do ENEM.

A professora novamente explica que o livro didatitlizado é a melhor fonte de
insumos para o ENEM, porém as atividades selecanaéla professora, apesar de
constituirem temas cotidianos, s&o trabalhadas amaf descontextualizada e a
abordagem adotada por ela da énfase no aspeatiéslicg e na traducdo. Poucos textos
sdo usados para enriquecer as praticas de letmraantsala de aula. Mattos (2015)
salienta a responsabilidade do professor na seteg&material utilizado em sala de aula,
pois € pelo material que o aluno se posicionaréocsuieito reforcando suas praticas de
letramento.

Deve-se problematizar se os livros estéo trabathani@dvor do ENEM, ou se o
ENEM é que esta a favor da educacdo como precanigald Matriz de Referéncia
(BRASIL, 2009). O ENEM deve ser visto como uma farde reflexado sobre o conteudo,
sobre a formacao do aluno enquanto aprendiz créticmadao. Assim, os professores
precisam adotar uma postura de desvincular modelgsescricdo, ja que esse ndo é o

objetivo do exame.
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Ja na conducédo da atividade, a professora apreseatens diferentes das
mostradas na aula anterior e novamente perguntaeoaq mulheres das imagens
representam e quais sao os objetivos daquela imaBemacordo com as OCEM
(BRASIL, 2006) as atividades de leitura criticagesgr de serem consideradas processos
de desenvolvimento de interpretacdo e senso crita® alunos, ndo promovem a
construcdo e desconstrucdo dos sentidos contiddexim Portanto, a leitura critica
objetiva a identificacdo de sentidos ja concebidesdo assim, ndo mutaveis, o que a
torna deficiente para a formacéo de leitores odtidentro da perspectiva dos Novos
Letramentos. Na perspectiva do letramento criisgentidos sdo construidos a partir da
percepcéao do leitor.

Apesar de ndo serem direcionados a pensar no gigitmplicito nas imagens,
um dos alunos questionou a escolha de imagensofisspora, com a afirmagéao de que
aquelas imagens nao representavam as mulheregeddebkse aluno trouxe para a aula
uma importante contribuicdo das suas praticastcimento. Como proposto por Street
(1984), o letramento é ideolégico e, portanto, pade ser dissociado de significados
politicos e sociais. Esse aluno ndo reconheceu maklheres das imagens, as
representacdes que ele vincula como padrdes deabele

Ao perguntar aos alunos o que as mulheres das meagpresentam sem fazer
outros questionamentos ou trazer outras represersag professora acaba por reafirmar
as relagbes de poder existentes e consequenterapat® as diferentes representacoes
de legides de mulheres que néo se identificam copadroes de beleza adotados. Os
guestionamentos da professora poderiam ter ido @lénscado questionar o que aquelas
mulheres ndo representam, quais significados asesagpque promovem esse tipo de
propaganda tentam apagar e qual é a posi¢cao do sujgito naquele contexto.

4.8 Aula 8: Poemd too

4.8.1 Praticas de letramento

A professora inicia a aula com uma apresentaca®awerPoint. Ha muita
dificuldade para a instalagcdo Batashowe o computador parece nao colaborar muito.
A aula contava com poucos alunos, mas todos obsarvansiosos a atividade que seria

passada com o uso do equipamento.
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A aula se inicia com 15 min de atraso e a professastra uma imagem do poema
| too. Ela explica que esse poema fez parte do cadermuestdes do ENEM de 2012,
por isSso era importante que eles prestassem ate@¢tdo de ela trabalhar com uma
questdao do ENEM ja gerou expectativa nos alunofidkrela pede para os alunos

descreverem que informacdes podiam ser extraidimsagdgem.

Figura 13 — Imagem para andlise do po¢toa

, oo
L | ¢ 3

Fonte: Imagem fornecida pela professora

Os alunos comecam a descrever o0 que eles vianralgeradsticas da imagem:

Aluno 1: Essa imagem é numa fazenda.

Aluno 2: Nao é uma fazenda, € uma favela.

Professora: Porque vocé acha que € em uma favela? Nao poderiauma
mansao?

Aluno 3: Ndo. Mansao nao tem nem galinha nem roupa pendunaccozinha.

Aluno 2: Nao tem nada de manséo ai. O povo ta parecende pob

Professora:Quando vocés acham que essa pintura foi feitaZEtaial?

Aluno 4: Pode ser, ou pode néo ser.

Aluno 1: Perece foto antiga, mas ndo é nem foto, nédo sei.
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Como a aula ja estava prestes a acabar, a pradegsdiu para que os alunos
copiassem o poertae traduzissem em casa para que eles pudessem nasfptoxima

aula.

4.8.2 Analise da aula 8

Um dos fatores mais recorrentes quando falamossiacede lingua inglesa no
contexto da escola publica é a falta de materigi&ndicos e suporte tecnoldgico para o0s
alunos. Na escola pesquisada, de acordo com aponée havia apenas uatashow o
que dificultava a sua disponibilidade para todoprogessores. A professora afirma que
adoraria trazer mais recursos para a sala de mals,que infelizmente, por sé ter um
aparelho na escola, ndo havia condi¢des de danua@#de as atividades que dependem
do Datashow

A ilustracdo mostrada pela professora, apesar deesfar junto ao texto do
caderno do ENEM, foi fundamental para a aula, psiglunos puderam fazer inferéncias
sobre a imagem e acabaram por levantar questéestanfes a serem discutidas, como
as relacdes de poder entre pobres e ricos, diereatas, o conceito de favela e suas
implicacdes para o cenario atual que eles vivem.

A falta de administracdo do tempo da aula paresamente comprometer o
desenvolvimento do conteudo. Essa fragmentacéotexmrpois a professora nao
encontra tempo para terminar os conteudos do diajspo, 0 aluno parece se sentir
perdido e ndo consegue encontrar um sentido paratid@gdades. Essa constante
fragmentacdo do conteudo e os prejuizos causadasoEuno sdo apontados por um

aluno como vemos no excerto a seguir:

A2: Professora podia passar a matéria e explicarisso seria 6timo.

Normalmente ela ndo explicaEla passa exercicio no quadro e ndo explica
como deve ser feitoExemplo: o professor de matematica passa no quadr
“para casa’ e explica como deve ser feito. Ndo éoggar a atividade sem

saber pra quéEu queria que a aula fosse “tradicional”, a profesora passa,

tira davida, explica, do jeito que deve ser

150 poema I'too”, que corresponde a imagem fornecida, sera apeetee discutido na préxima aula.
94



No excerto acima, percebo que o aluno acreditaugque aula “tradicional” é
aguela que possui comeco e fim, ou seja, que @®@daté exposto, explicado, é feita
atividade e depois a correcdo. Porém, parece gée planejamento e consequentemente
a falta de tempo, leva a professora a ndo consegsinar o conteido de forma a
promover as fases descritas pelo aluno.

A fala do aluno mostra a necessidade de se plame@amnteddo e tracar objetivos
a serem alcancados em cada aula. Assim, o professimra priorizar conteudos e
explorar mais aspectos linguisticos, culturais dticos em sala de aula
concomitantemente, como proposto por Lanksheade3reg/Green (2000).

A aula parecia ter grande potencial para uma ptames LC com desconstrucao
de imaginarios e de legitimacao do saber do alaremnstrucao dos significados. Porém,
como a aula demorou para comecar devido a instaldg@®atashow a professora,

novamente rearfirma a necessidade da traduca@pai@pretacédo do aluno.
4.9 Aula 9:1 too
4.9.1 Praticas de letramento
Novamente a aula tinha como recurso tecnolégicDatashow Desta vez, a
professora consegue ligar o equipamento mais naygdie e pede para que os alunos

falem o que acharam do texto. Ela projeta o tegtquadro.

Quadro 11 — Textbtoo

I, too
I, too, sing America.
| am the darker brother.
They send me to eat in the kitchen
When company comes,
But | laugh,
And eat well,
And grow strong.
Tomorrow,
I'll be at the table
When company comes.
Nobody’ll dare
Say to me,
“Eat in the kitchen,”
Then.
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Besides,
They’ll see how beautiful | am
And be ashamed
I, too, am America.
Fonte: Material fornecido pela professora

Na aula anterior, a professora havia pedido pagagualunos traduzissem o texto
em casa. Porém, muitos alunos nem haviam copidert® do quadro. Sendo assim, a
professora disponibilizou um tempo para que osaawopiassem o texto exibido no
Datashow Apds esse tempo, ela retoma a figura da aulai@néepergunta aos alunos,
se eles, por saberem que se trata de um poemaigoogeever de que o texto fala, sem
traduzi-lo.

Nessa aula, novamente um aluno participa ativamergezinho tece as seguintes

afirmacoes:

Aluno 1: Se caiu no ENEM, deve ser alguma coisa veridigai Ao texto tem a
palavra kitchen, que é cozinha, né professora. &mtgpoema pode estar falando de
alguma coisa que tem a ver com cozinha.

Aluno 2: Kitchen é cozinha professora?

Professora:Sim, o ... esta certo.

Aluno 1: Vocé nunca assistiu o programa Shop Time ndo? Elbanlugar para
aprender inglés, 14 tem a cozinha fun kitchen. Masacho que esse poema fala de
preconceito. Porque tem duas pessoas negras e pdbé® sei, mas pode ser. O ENEM
falaria disso.

A professora inicia a traducdo do texto oralmeetgede para que, em um
primeiro momento, 0s alunos apenas a escutem, sstisgr copiar. Em um segundo
momento, ela faz a leitura com a traducéo de palaor palavra e explica alguns trechos
que podem ser ambiguos.

Apos a traducéo, ela pede aos alunos que inicieenaamversa sobre o que eles
entenderam do poema, se ha sentidos implicitohi& daplo sentido em alguma palavra
ou expressao. A aula acaba sem a atividade sérzéida.
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4.9.2 Analise da aula 9

Na retomada ao textdoo, a professora ndao tem tempo de trabalhar novamente a
imagem referéncia, portanto ja solicita as tradsiges alunos. Porém, nenhum aluno
havia feito a traducdo na aula anterior. A quedti@laboracdo dos planos de aulas e
definicdo dos objetivos parece surgir novamentés ponecessidade de finalizar o
conteudo prevalece.

A repeticdo do conteudo é apontado por um aluncdator preponderante para

os problemas enfrentados nas aulas de LlI:

A2: A escola passa a mesma matéria todo ano, repete asma coisa toda
aula, troca muito de professor, essa é a 3?2 professmrad aula este ano. Os
alunos séo indisciplinados, a professora ndo Usamdidatico que a gente

ganha da escola (Apéndice D).

Ao meu ver, pelo excerto, o aluno se sente impeteiainte da forma com que as
aulas de LI sdo conduzidas. Esse discurso é megtrnente no contexto educacional
brasileiro. Muitos alunos tém a crenca de que 0&tagn das aulas de lingua inglesa, pois
s6 aprendem os mesmos conteudos durante todormenédio. (LIMA, 2011)

No curso da aula, mais uma vez, um aluno € bagtarieipativo e faz as relacdes
entre o vocabulério e os programas de TV que aleio@ assistir. Além disso, ele infere
que o texto fala de preconceito porque se passareaendrio pobre e com a presenca de
personagens negros. Esse dado fornecido pelo phdw®ria ter sido um grande momento
de trazer novamente a tona todas as questdesaisitaociais e raciais que o texto
problematizava, fazendo uso, assim, de uma prodedt& em sala de aula. Menezes de
Souza (2011) salienta que “um passo importante gen@eber a conexao entre o ‘ndo-
eu’ coletivo e o ‘eu’ no processo educacional deedeolver a conscientizacao critica
esta na jA mencionada importancia de aprendeugae®nvir’ (p. 131). A explicacéo de
Menezes de Souza (2011) vai de encontro com oajuEb$ervado no contexto desta
pesquisa, pois a professora parece nao conseguar semo mediadora, e ndo consegue
enxergar que o aluno também se sente frustrad@sdatunas no processo educacional.
Somente com a formacado de alteridade do sujeitoeéag vozes dos professores e

estudantes coexistirdo e encontraram melhores fod@aprender e ensinar.
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Contudo, novamente ndo havia tempo para o desemaito e trabalho com o
texto. Em se tratando de um texto extraido do EN&Mkabalho iniciado com os alunos
poderia permitir que eles pudessem contemplarre® @ixos cognitivos (conf. Anexo
1) valorizados pelo ENEM. Além disso, o texto pdalecriar oportunidades para
desenvolver a criticidade dos alunos e envolvezta questdes reais enfrentadas por

eles em seu cotidiano.

4.10 Aula 10: Poemad too

4.10.1 Praticas de letramento

Neste dia a professora chegou 20 minutos atraEad@anto a aula n&o iniciava,
os alunos conversam, copiam atividades de outsagptinas e alguns alunos conversam
comigo, perguntando o que eu achava que iria egorova de lingua inglesa do ENEM
e no tema da redacéo.

A professora chega e pede que os alunos entregmesrum os cadernos para ela
dar visto nas traducdes da aula anterior. Duracweracao dos cadernos, ndo havia tempo
da professora ler e conferir se a traducéo do absteva torretd, ela simplesmente
dava um visto.

Como essa aula antecedia a prova do ENEM, aodaabrrecao dos cadernos, a
professora pediu que os alunos retomassem os &eatoatividades que eles haviam feito,
pois elas os ajudariam a realizar a prova.

A professora pede para que os alunos peguem g&@ado poemhatoo e explica
0 seu contexto de producdo. Ela explica que o pdenm@oduzido em uma época de
segregacao racial e que o poema fala sobre a ubgré o desafio de ser negro na
sociedade branca. Acrescenta também que a moitelden Mandela foi a motivacéo
para a criacdo do poema. Depois, ela explica aligealsos do texto que podem ter duplo

sentido, como:

Dark brother — “Pode ser interpretado como a corpide, como pode ser uma afirmacao
da identidade do negro, a valorizagéo da negrittde.
Eat in the kitchen — “Pode ser porque, como o neggeovisto como inferior, o lugar dele

era na cozinha.”

98



When company comes — “Essa companhia € o povo digure oprimia 0s negros.”

But I laugh — “O negro ri, porque ele sabe que egnms tem seu lugar na América e,
como os brancos, também sdo americanos.”

Nobody’ll dare — “Como ele se fortalece e tem ohgutle sua negritude, ninguém mais
vai ousar dizer para ele ir para a cozinha mais.”

And be ashamed — “Ele mostra a face do preconcgite todos deveriam se envergonhar
de ter preconceito.”

[, too, am America — “O negro, como qualquer amanig, faz parte da nagao.”

Essa parte de analise do texto feita pela profasgsacompanhada de siléncio por
parte dos alunos, que copiam cada palavra ditaefgorNao ha discussdo sobre a

interpretacdo dos trechos e nenhum aluno questianalise da professora.

4.10.2 Analise da aula 10

A aula é iniciada com muita expectativa por pads dlunos sobre a prova do
ENEM, porém a professora precisava efetuar a cioredo caderno. Essa aula poderia
ter sido um importante momento de conseguir a atedg aluno para temas pertinentes
em destaque no cenario mundial que poderiam cdiNEEM.

No momento da corre¢cdo do caderno, percebi queofegsora néo lia as
atividades realizadas, apenas “vistava” o cadeseado assim, a corre¢cdo parecia nao
permitir nenhuma contribuicdo para a aprendizagemwaho.

Trabalhar com temas auténticos e que produzam adgaiido, além de ter seus
significados explorados é uma importante formardeathar o LC. Tanto os aspectos
preconizados pelas OCEM como as competéncias xadtas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio utilizam o LC como forma de letrameatser explorada em sala de aula.
O que a meu ver, é um meio de conciliar de forrmeeta as propostas das teorias dos
Novos Letramentos com a desconstrucdo do car@senitivo do exame.

Apos a correcao dos cadernos, a professora retorpoemd too. Ela apresentou
o contexto de producdo do poema, o que gerou iagitegdo por parte dos alunos. Apesar
de néo ter dado oportunidade para os alunos discut tema, devido ao curto tempo, a
professora discutiu temas importantes como a sagfegracial, a valorizacdo do

individuo independentemente da sua raga ou carsiggo que oS negros ainda ocupam
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na sociedade, entre outros temas. Acredito quepsef@ssora tivesse retomado o tema
logo no inicio da aula, ela teria tido mais opoidades de alcancar os objetivos propostos
da atividade e desenvolver a criticidade do aluara p tema.

O tema da aula foi tdo interessante que, apdésaa adetidi explorar o texto e
separa-lo para uma futura oportunidade de traleathsala de aula. Quando fui fazer uma
busca sobre o autor e sobre a obra, descobri goema foi publicado pela primeira vez
em 1926, sendo Nelson Mandela falecido em 2012 &30 permite a reflexado do papel
do professor como responsavel por aquilo que eestomo ensina. Freire (2006) afirma
que o processo de aprendizagem exige do educadorcantinua indagacao: “ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago endago” (p. 29). Assim, encontrar e
selecionar materiais exige mais que uma buscagme@do linguistico, € uma forma de
guestionar, de indagar, de se educar. No casoatdaem da professora, a aula trouxe
importantes contribuicbes para a consciéncia aritio aluno, mas poderia ter sido
desenvolvida com informac¢des mais concretas e stenses sobre a obra.

A professora poderia, portanto, ter feito uma @&bago contexto de producéo do
texto com a morte de Mandela em 2013, e exploraoa cultura e o preconceito podem
ser percebidas nos dois contextos.

As informacfes néo veridicas que sdo passadasiausacomo observado e
discutido na analise da aula 5 sobrélalloween permitem que nos ancoremos na
problematizagcéo da formacgao de professores, nagd@locontinuada, no ministrar com

objetivos propostos e na responsabilidade do pofesnquanto mediador.

4.11 Aula 11: P6s ENEM

4.11.1 Praticas de letramento

A aula inicia com os alunos euféricos com o cadelmguestées do ENEM em
maos. A professora chega com um pouco de atratim es alunos procuram saber as
respostascorretas das questoes.

Muitos alunos reclamam que a prova estava muiigildibutros que nao tem
como decorar tanto vocabulério. Alguns falavameieas conhecidos, mas que o texto
estava dificil de interpretar.
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Logo os alunos se levantam e pedem para ela neal@arecdo das questdes do
ENEM, pois eles queriam falar sobre a prova. Poeepnpfessora diz que ainda nao teve
acesso ao caderno de prova e que néo podia fapetegdo com os alunos sem antes ler
com calma e responder as questdes.

Um aluno, que portava o caderno de prova em maasa imlguns

questionamentos:

Aluno: Professora, mas vocé pode ler os textos aqui agomaa gente.

Professora:Mas eu ndo posso ousar em falar as respostas te@rfgara Vocés
sem saber o gabarito oficial, depois vocés vao ohear se eu errar a resposta.

Aluno: Mas professora, vocé néo sabe inglés?

Professora:Eu sei, mas eu ndo sei tudo e isso € uma provap exu tenho a
responsabilidade de passar a resposta correta. Masou olhar a prova assim que eu
puder e passo as respostas para VOCés.

Aluno: Professora, mas a maioria das questdes da pagoreger s6 de entender
o tema do texto. O da Frida Kahlo, foi muito fatihha umas palavras que pareciam
com o portugués, entédo eu respondi sem mesmadatamtodo e sem traduzir.

Professora:Gente, ja falei que ndo vamos trabalhar com a arde ENEM hoje.

A professora comeca a falar que a prova de ingl&NEM ndo é feita para aluno
da escola publica, pois necessita de conhecimentmchbulario e de interpretacdo de
texto. Ela explica que o governo tem uma proposéaexclui as minorias e que somente
alunos de colégios particulares tinham maiores admnle passar nas Universidades
Federais. Ela acrescenta que ela, assim comopesspu por iSSo e teve que pagar
faculdade particular, trabalhar e estudar ao mesmgo.

Sobre o tema da redacédo da prova, a professonzoafique era um absurdo uma
prova de redacgdo tratar do tema de surdez sendgupse ninguém conhece alguém
surdo, e questiona como se apresenta solucdespaema que ndo é conhecido.

Os alunos comecam a concordar com a professoessam a dizer que a culpa é
do Governo, que nao deveria existir inglés no ENERlIe a redacao estava muito dificil,

justamente porgue ninguém conhecia nenhum surdo.
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A discussao ficou acalorada, muitos alunos ficagamtonversas paralelas sobre
a prova. O aluno que guestionou a professora seet@o lado de uma colega, guardou

0 caderno e abaixou a cabeca para dormir.

4.11.2 Andlise da aula 11

Novamente a aula é envolvida pela atmosfera do ENEdvho a aula aconteceu
logo apoés a realizacdo do teste, todos os alun@s@d@vam a chegada da professora que
tanto enfatizou o exame em sala de aula.

Quando ela chegou, foi recebida com diversos algnegpossuiam o caderno de
questdes em maos. Porém, a professora ndo aasalmar a corre¢do da prova, alegando
nao ter tido acesso ao conteudo. Percebi que egsmh se sentia insegura em realizar a
correcdo com receio de nao fornecer respost@asetas.

Assim como os alunos, eu aguardava ansiosamerdevpan grande desfecho,
ou seja, a professora explicar para os alunos ape @ trabalho desenvolvido havia
fornecido insumos para que eles resolvessem a moveo. Entretanto, a professora
inicia uma discusséo politica sobre o ENEM e afigua a prova nao pode ser resolvida
por alunos de escolas publicas, pois valoriza anfentos como vocabulario especifico,
0 que privilegia alunos de escolas particulares.

Essa posicéo é reafirmada na fala da professoemtgua entrevista ao afirmar
qgue os alunos ndo conseguem acompanhar as auldsed@or isso, ndo conseguem

solucionar as questdes do ENEM:

P: O conteldo deixa a desejar muitas vezes, porquesala é, num todo, as
vezes, ndo consegue acompanhar o contedldo necessaara uma boa, um
bom resultado na prova do ENEM Mas vamos colocar que 60% dos alunos
tem condicdes, eles tem porque eles buscam mudddmbém sabe, porque
por exemplo, meus alunos do ano passado nao forda nés trabalhamos
dentro de sala, nds trabalhamos texto, interpretagi um atras do outro, eles
apresentavam eu apresentava,@atashow era falar, e entdo assim foi um

ano de preparo, e deu resultado entendeu (ApéBjlice

Pelo excerto, percebo que a professora pareceitacrqde as aulas de LI na

escola publica ndo sao suficientes para o aluzae@ exame, porém ela mesmo se
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contradiz, ao afirmar que 60% deles sédo capazeflszs® a prova, porgue buscam
conhecimento fora da sala de aula. Aléem dissageal@rma o papel do contexto do aluno,
das tecnologias e do trabalho com o texto pardce@@ar os objetivos pedagdgicos e
consequentemente, um bom resultado no ENEM.

Ao meu ver, a professora, apesar de enfatizar dastas aulas o que o ENEM
valoriza, parece conhecer pouco do exame em sifttlaa que o conteiudo da escola
ndo prepara o aluno para o ENEM, porém, relatalguere momentos em que eles
estavam tao preparados que tiveram um bom resuiagoova.

A professora perece nao confiar na capacidadeistiga nem cultural de seus
alunos. Entretanto, ela afirma que a maioria dosaa sdo capazes de realizar uma boa
prova.

Seu discurso parece nao condiz com a proposta ttizMara o ENEM, além de
contradizer a si propria, pois, em outros momeritagia afirmado que o ENEM é uma
prova que trabalha textos do cotidiano, ou seja& €quvivenciado pelos alunos,
independentemente da escola em que estudam.

Outro ponto importante foi que a professora feirenacdo de que aescola ndo
prepara os alunos para o ENEMApGs essa afirmacgéo, uma aluna disse que o ENEM
nao se destina a alunos da escola publica, potgaen@&o tem condi¢cdes de fazer um
cursinho de linguas. Esse didlogo entre a alungrefassora acaba por consolidar as
relagcbes de poder vigentes na sociedade, as quaisine que possui condi¢des
financeiras tem melhores condi¢des de realizaamexPorém, esse discurso precisa ser
trabalhado e entendido dentro do contexto da esatdarealidade do aluno, pois sabemos
gue essa nao é, de fato, uma realidade universal.

Com essa discussao iniciada, varios alunos e agsmfa teceram comentarios

sobre o ENEM, como os apresentados abaixo:

Aluno: O ENEM ¢ injusto, a disputa é desigual, guem sadlés tem muito mais
chance(entre outros comentarios).
Professora:Passar na Federal € utopia, somente quem tem ¢eslfinanceiras

consegue entrar.
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O aluno, apods essa afirmacao da professora, dizsgeeé o0 motivo de ele ter
prestado o vestibular para varias faculdades péaties, porquedi eu faco Fiese entao,
ele consegue concluir os estudos.

Essa ultima aula me fez perceber que o “ser prafesavolve inimeras crencgas,
posicionamentos, atitudes e muito planejamentailamais esperada pelos alunos, (de
acordo com o valor dado ao teste durante a peggoisasseja, na aula pés ENEM, a
professora parece ter receios em corrigir a prsego assim néao trabalha o texto em sua
plenitude, nem consegue utilizar a corregcdo commdade contribuicdo para a aula de
LI. A aula, a meu ver, propiciou um debate politiBmrém ndo foram discutidas as
relacbes que ali subjazem, mas por fim acabaramreafiirmar papéis sociais ja

enraizados na sociedade sem problematiza-los.

4.12 Analise das aulas pela perspectiva da abordagéridimensional, de Lankshear,
Snyder e Green (2000)

Durante a pesquisa que foi desenvolvida, varioga@sp emergiram sobre as
pratica de letramento da professora, o contex&atiade aula e da escola.

Em um primeiro momento, o aspecto mais marcantpmddisas de letramento da
professora foi a sua concepcdo do que é ensinérAmeu ver, a professora parece
persistir, tanto em sua fala como em sua prateaatorizacdo do desenvolvimento da
dimensao operacional. O uso continuo da traducéw dorma de reconhecimento do
léxico, impossibilita que o aluno tenha um relaaimento de troca com o texto.

Lanshear, Snyder e Green (2000) explicam que rsstema escolar uma visao
tecnicista que direciona a prética do professoa garadequacdo a propostas pre-
estabelecidas de padrbes de qualidade. Esse smsoi@mpregada na educacéo, por
vezes sufoca a percepc¢ao critica do aluno solferaas de atingir o conhecimento.

Nas praticas da professora, percebi que diversosefaa levam a fomentar essa
escolha pela técnica. Em primeiro lugar, pareceethavna lacuna na formacédo de
professores de linguas estrangeiras, seja quaufoiinstituicdo de ensino. Durante a
graduacéo, pouco se questiona sobre o procesatedeelacao entre o que se aprende, o
gue se ensina e o que sera enfrentado em saldad€aconhecimento de documentos
como a LDB, PCN, OCEM, entre outros utilizados plguns professores, parece ser
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pormenorizado no processo de formacdo, o que &mredr um descompasso no
momento das escolhas metodoldgicas e da pratich em

Quando se trata do contexto de sala de aula, némnh@utilizar apenas as crencas
subjetivas sobre ensino e aprendizagem de lindtengeira, ou se ancorar apenas nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas. LanksBegder e Green (2000) enfatizam
que, para se atingir as trés dimensdes do letramesriforme discutido no capitulo 2, o
aluno devera entender que a aprendizagem ¢é afetadpiestdes politicas, econdmicas
e sociais. Sendo assim, para os autores, o profesgsa um mediador privilegiado de
informacdes que viabiliza o processo para se atmdetramento como uma pratica
construida socioculturalmente.

Em um segundo momento, percebi que, em se tratdm@osino médio, ha um
forte determinismo em fazer com que a escola tnabal favor do ENEM. Essa
valorizacdo do ENEM como modelo de aprendizagemefiorcada por diversas vezes
na fala da professora e de seus alunos. A melesse, fato ndo parece ser isolado do
contexto de outras escolas, porém ha de se protzamesses efeitos para as praticas de
letramento em LI.

A proposta do ENEM, como apresentada no capitulaeSte trabalho,
fundamenta-se em propostas de letramento voltatasapformacao do aluno enquanto
cidad&o. Essa faceta do exame dialoga com a peogasttrés dimensdes do letramento,
de Lankshear, Snyder e Green (2000), ja que, [saaatores, a pratica pedagoégica deve
“‘complementar e suplementar o conhecimento pelategbralizacdo com
reconhecimento da cultura, historia, relagbes deepé...]” (p. 45). Entretanto, no
contexto pesquisado, 0o ENEM é reconhecido pelapsofa e ensinado aos alunos como
um teste desprovido de contexto, algo abstratabéneo, cuja resolugéo s6 pode ser
alcancada pelo treinamento exaustivo de questirsasias.

No que tange as avaliacGes desenvolvidas pelasge ha novamente um foco
na dimenséo operacional do letramento, pois pahasi@r uma preocupacao quantitativa,
ou seja, quantas perguntas o aluno acertou. Is$® g8 identificado na forma como a
professora ditava as respostasrfetas sem relaciona-las com o texto.

Além disso, a dimenséo operacional aparece na foenacuperacdo da nota
adotada pela professora, onde a traducéo da preemgre solicitada. Para Lankshear,
Snyder e Green (2000), quando o aspecto operadot@senvolvido de forma isolada
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das outras dimensfes do letramento, a linguageriogizada enquanto apenas uma
capacidade de decodificacédo do texto, dissociar®aualquer contexto de producao.

A dimensado cultural também foi trabalhada em algnosentos pela professora.
O trabalho com o textApllying for a joh mesmo que de maneira indireta, trouxe para o
aluno uma real oportunidade de estar imerso naquélica. O que comprometeu o
desenvolvimento mais concreto da dimens&o cultomltrabalho do texto foi a
dificuldade da professora em dar continuidade &&atles anteriores, fragmentando
assim o conteudo.

Outra atividade que desenvolveu a dimenséo cujtimizd atividade com o texto
It's frequently As aulas que trabalharam o tema da influéncianitha na sociedade
possibilitaram que o aluno trouxesse aspectos a@istica para o contexto de sala de
aula. Nesse momento, as trés dimensdes foram ad@gr pois o aluno alcangcou a
dimensao operacionglelo conhecimento Iéxico-sistémicalimmenséo culturalpu seja,

o que faz daquele texto apropriado para o seu fiso; €, por fim, adimensao critica
emergiu pela colaboracdo dos alunos que descaastrwds padrdes de beleza das
Imagens apresentadas e afirmaram o papel do ettalanas representagdes no processo
de aprendizagem.

O poemal too trouxe contribuicbes quanto as dificuldades vivatas pelos
alunos no trabalho com o género. No pogreastudantes puderam trabalhar o texto pelo
seu aspecto linguistico pelo reconhecimento de gnd#de, cognatos e pela estrutura
do texto. A dimenséo cultural foi observada pefhdaiva da professora em apresentar o
contexto de producédo do poema e situar o alunpnddisas que emergem do texto e seu
contexto. Ja a dimensao critica foi apropriada pdgkica dos alunos e da professora
quanto a posicdo dos negros na sociedade e dadewlale poder imbricadas na
construcdo da identidade do negro americano.

Por outro lado, no consenso sobre o trabalho ctamaHalloween a professora
nao possibilitou aos alunos compreenderem as edagiire a cultura da lingua alvo e as
diferencas nas praticas de letramento entre ogp&fantes de inglés como primeira
lingua e como lingua adicional. Lankshear, Snyderezn (2000) afirmam que alcancar
a dimenséo cultural do letramento “envolve perceghera habilidade de operar o sistema
da lingua e da tecnologia estd sempre a servigad&ipacdo de formas auténticas de
praticas sociais e de significado” (p. 45). Semdsim, o desenvolvimento do tema

Halloweenpoderia servir como forma de identificacdo e aratie contrastes entre a
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lingua, a cultura e as representacdes sociais tpmeadtraz, tanto para a cultura da lingua
alvo, como para a cultura da lingua materna.

Assim, as trés dimensdes propostas por LankshagaeSe Green (2000), mesmo
gue de maneira timida, puderam ser vislumbradagrdtica da professora e de seus
alunos. Portanto, ha de se problematizar o papetafessor na concretizacéo do uso das
trés dimensdes do letramento em sala de aula.desseser o foco dos professores que
estdo situados no mundo globalizado e imbricadogratitas locais de letramento, e que
assim devem contribuir para a formacao criticaets slunos.
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CAPITULO 5

CONCLUSAO

A ideia de se trabalhar com a sala de aula dedimglesa, com foco nas praticas
de letramento voltadas para o ENEM, tem sido urflex@ constante na formacao
académica desta pesquisadora. Por haver poucatuitess que fazem a relagcdo do ENEM
com as OCEM e com as possibilidades dessa unidmd#msala de aula, esta pesquisa
atravessou um campo muito novo e com muitos desafiém disso, dentro do escopo
do projeto que deu vida a esta pesquisa, inUmeitessgoerguntas de pesquisa surgiram
assim como novas premissas e muitos objetivos.

Esta pesquisa buscou investigar se e de que man&xrame Nacional para o
Ensino Médio influencia as praticas pedagdgicdizatias em sala de aula e se essa
pratica é baseada nas Orientacdes Curriculares godasino Médio. Para isso, a
pesquisadora organizou uma analise a partir da\@dis das praticas de letramento da
professora, e realizou entrevistas com os alunoanea professora, tendo como foco
principal o entrelagamento com as teorias sobrdl@ss Letramentos, o letramento
critico e a abordagem tridimensional de LanksH&ayder e Green (2000).

O primeiro capitulo apresentou a contextualizac@ psquisa, com a
apresentacdo dos documentos institucionais do tdiiosda Educacdo, Matriz de
Referéncia para o ENEM e as OCEM. Além disso, dtalmpapresentou a justificativa
sustentada pelas propostas de letramento criiomea premissa de que o ENEM possui
uma proposta de letramento ideoldgico, em queveedm consideracdo o contexto do
aluno e sua realidade, sendo essa proposta conteigem a proposta das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio. Por fim, esteitoép delimitou os objetivos da
pesquisa e a motivacdo da pesquisadora para déssmeste trabalho.

No segundo capitulo sdo apresentas as perspeeiivass que sustentaram esta
dissertacdo. Primeiramente, a Lei de DiretrizesaseB da Educacdo Nacional foi

apresentada, e a partir dela, foi tracada uma e&oldas propostas do Ministério da
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Educacédo e Cultura (MEC) para a melhoria do ensmdrasil. Em seguida, foram
apresentados os estudos da Linguistica Aplicadinguistica Aplicada Critica, que
conduziram as ac¢fes da pesquisadora nesta pesglisgrreu-se sobre os Estudos dos
Novos Letramentos com foco para o letramento orgtipara a proposta de Lankshear,
Snyder e Green (2000), que embasaram o constriodgara a analise dos dados. Por
fim apresentou-se uma breve andlise sobre avaliggidarga-escala no Brasil,
caracterizou-se o que é o efeito retroativo e antexhlacional do Ensino Médio que foi
discutido, assim como as questdes de Lingua Ingigs® compdem.

O capitulo 3 apresentou os procedimentos metodmsgutilizados para a
conducao de toda a pesquisa. Primeiramente foreesexiadas questdes relacionadas a
pesquisa qualitativa, a pesquisa etnografica, detge discutir a importancia da pesquisa
voltada para o contexto educacional com foco na sl aula. Por fim, foram
apresentados o contexto da pesquisa, o perfil ddiipantes, os instrumentos que
possibilitaram a coleta e a geracdo dos dadopmosdimentos utilizados para a analise
de dados.

No capitulo 4, foram apresentados os dados quegegararna pesquisa de campo
e os resultados principais foram aprofundadosaitigos. A estrutura para a analise foi
dividida por aula acompanhada, sendo que para eafl foram apresentados,
primeiramente as observac¢fes do diario de camppedguisadora que relataram as
praticas de letramento utilizadas pela profes@epois foram feitas as andlises das aulas
observadas e foram apresentados excertos da stdareom a professora e com os alunos
de forma a elucidar as questdes que emergiram.

Como objetivo geral tracado para a realizacdo dpstxjuisa, procurou-se
investigar se e de que maneira o Exame Nacion&ndno Médio (ENEM) influencia
as praticas pedagogicas utilizadas em sala deadassa pratica € baseada nas OCEM.
Esse objetivo foi alcancado através da pesquisaetfica realizada em sala de aula, da
geragdo dos dados da pesquisadora e suas impresieslisso, foi feita uma anélise
das atividades utilizadas em sala de aula, assimo ¢oi interpretada a perspectiva, tanto
dos alunos, quanto da professora sobre o processosiho/aprendizagem de LI no EM
e a influéncia que o ENEM e as OCEM exercem nesstexto.

Como primeiro objetivo especifico para a realizagésta pesquisa, buscou-se
observar que atividades instrucionais contribuema pasenvolver o letramento critico

do aluno, como proposto pelas OCEM. Esse objetbrcalicancado pela analise do
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material fornecido pela professora, em contraste a@bordagem realizada em sala de
aula para o desenvolvimento de tais atividadeseBeu-se que o material adotado pela
professora era voltado para o ENEM. Além dissatiaglades eram desenvolvidas com
énfase no aspecto operacional (LANKSHEAR; SNYDEREEN, 2000), ou seja, a
professora pouco utilizou do material para deseval letramento critico do aluno.

Outro objetivo tracado foi o de investigar de qoemfa o matéria didatico
utilizado no contexto da pesquisa contempla tenwm#egtualizados para a acéo
pedagodgica critica. O alcance desse objetivo sepdkeuanalise do material dentro das
propostas de letramento critico, assim como pealedalgem tridimensional proposta por
Lankshear, Snyder e Green (2000). O material séraowogma fonte importante de temas
gue dialogam com o contexto do aluno. Porém, percsk que o material por si s6 nao
garante a promoc¢do do letramento critico em salautee Sendo assim, o papel do
professor, suas escolhas metodoldgicas e seu @uamcento perante o conteudo
acabavam por influenciar como o aluno se relaciaravn a disciplina de LlI.

Como ultimo objetivo proposto, esta pesquisa pmamcuobservar como a
professora participante utiliza as propostas do MN&E das OCEM de maneira a
desenvolver uma aprendizagem mais contextualizaddEd em sala de aula. Esse
objetivo foi alcancado pela imersédo no contextpekguisa, assim como pela entrevista
realizada com a professora pela pesquisadora. Ressa, tracos do perfil da professora,
assim como suas escolhas e perspectivas foransaatesi de forma a entender de forma
mais concreta os resultados que emergiram nestpmipas Os resultados da pesquisa
mostraram que a professora parece desconhecer B8 @Gas propostas do ENEM,
sendo assim, os documentos acabam por ndo contdmio desenvolvimento de uma
aprendizagem mais contextualizada de LE em sadailde

Os resultados obtidos com esta pesquisa contemplasaobjetivos propostos e
trouxeram um panorama mais amplo de como o ENEMiZado em sala de aula e de
gue forma ele contribui para o ensino de LI naslasade EM. Além disso, percebeu-se
gue as OCEM, apesar de constituirem um documemo ¢orma de orientar a pratica
docente sdo pouco exploradas. Sendo assim, deaxedcer sua funcédo de promocao
de reflexdes entre os professores para uma propassecritica de letramento em LI.

As analises levantadas apontam a necessidade d&osizar os documentos
voltados para a agcéo pedagdgica critica, de fortmzezer para a sala de aula novas formas

de aprender e ensinar que dialogam com o mundmead@rmacéo do aluno cidadéo.
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Além disso, esta pesquisa mostrou que o0 aluno am [HM possui questionamentos e
assume uma posicao critica quando interpeladorppoptas de letramento voltadas para
seu contexto. Nesse sentido, h4 uma premente idassle trazer para a sala de aula
temas e atividades que explorem conteldos que wmoqo aluno frente a
problematizac&o de valores pré-concebidos e daghes de poder vigentes. Desta forma,
o aluno do EM podera fazer uso da LI para se apmogie meios para intervir
solidariamente em sua realidade, como proposto Meataz de Referéncia do ENEM
(BRASIL, 2009).

As aulas acompanhadas pela pesquisadora possuiatragonmuito peculiar,
pois, apesar dos desafibenfrentados pela professora para estabelecer uriere
favoravel para aprendizagem, em que todos os apartisipassem da aula, por diversos
momentos, o conteudo, ou a forma de abordagenofisspora faziam com que os alunos
menos participativos se engajassem no tema e nelon ministrado. 1sso mostra,
novamente, que o papel do professor € um dos fatlterminantes para o sucesso da
aprendizagem em LI e para a formacao critica dooal®or isso deve-se haver uma
valorizacéo da profissao docente, assim como oed@spda consciéncia desse sujeito
para o impacto de suas escolhas para a sala de aula

Apesar de todos os desafios encontrados no conpesiquisado, havia alunos
participativos, que alimentavam grandes expectatiyaanto a disciplina de lingua
inglesa, principalmente pela curiosidade e necadsido uso da lingua em suas praticas
cotidianas que vao ao encontro do ENEM. Esse fiabstra que o aluno € parte integrante
do processo de aprendizagem e traz para a saldaleamtribuicdes valiosas das suas
praticas locais, que sdo importantes para a (desyogdo da sua visdo de mundo.

Outro fator importante é que, apesar das dificiddaehcontradas, a professora
buscava sempre atender as demandas dos alunoslamd@iorao Exame Nacional do
Ensino Médio, mesmo que pelo uso de uma abordagelicibnal. Assim, a professora

adequava cada aula de forma a contemplar os teossliglogavam com propostas

16 Para Hagemyer (2004) e Pereira (2014) os desdfiogratica docente se ancoram nas lacunas das
politicas educacionais, na desvalorizacdo do psofesas criticas sociais e na perda da identidade
educador. Para as autoras, o ambiente favorawelgpaprendizagem promove uma constante valorizagao
do trabalho docente e uma melhoria nas condic6é¢galdalho do professor, além de respeitar a voz do
educador e suas contribuicées para a reestrutudacpatica docente.
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anteriores do ENEM, para que assim, os alunossivesontato e familiaridade com o
teste.

No contexto da educacdo publica brasileira, a x@flesobre a valorizacéo e
humanizacéo do profissional de educacao deve saraa como desafio constante das
instituicdes e do Governo. Esta pesquisa mostreuagumarcas deixadas pelo descaso e
pela falta de investimento no professor trazemegqudncias como o mal estar docente,
a falta de estimulo para a agdo pedagodgica, eaydprefletem em como este professor
se posiciona perante 0 mundo e seus alunos.

A analise sob a abordagem tridimensional de Lardsi8nyder e Green (2000)
mostrou que as contribuicdes para a formacdo doeoaloltadas para os aspectos
linguistico, cultural e critico sdo possiveis estitnem um passo importante no processo
educacional. Para que tais aspectos sejam alca)gadtextos utilizados pelo professor
devem ser explorados além da sua linearidade. Asilooicoes dos contextos locais, a
construcdo da identidade do aluno como individaaensciéncia critica que esse aluno
possui sobre o mundo devem ser exploradas paranopes interpretagdes possam
emergir do texto.

A metodologia da pesquisa etnografica utilizadaan@gsquisa, bem como a
pesquisa em sala de aula, baseada em uma propdsteathento critico, poderao servir
de insumos para outros pesquisadores para ing@sguisas futuras sobre o ensino de
LI na escola publica. A sala de aula de LI urge ggiudos voltados para as multiplas
realidades e contextos que necessitam de novosesllganovas propostas para se
adequarem a realidade do aluno e da sociedade.

Além disso, novos documentos institucionais vdogiado no cenario
educacional. Sendo assim, o professor deve estetpabnovos caminhos metodolégicos
e novas formas de saber, para assim, cada disagraigar contribuicbes para sua acao
pedagogica. Esses documentos podem servir como siggolar para a formacao
continua do professor e para prepara-lo para desemformas mais contextualizadas
de ensino de LI.

Por fim, sei que o ENEM ndo € um exame perfeitgue ha uma profunda
necessidade de se refletir sobre seu impacto ddatsala de aula de LI, mas acredito
gue sua proposta, materializada pela Matriz de rBetea e pelo teste em si, séo
importantes ferramentas para se desenvolver unpogtede letramento que coloque o

aluno de EM frente a questdes relevantes a suaf@worcomo estudante e como cidadao.
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Ja que nos deparamos com a escola de EM a sexwiEdHM, no sentido de voltar a
acdo pedagogica com foco no resultado do exameisaneos refletir como a acéao do
professor determinard o processo de ensino/apeayatiz para que o aluno alcance o
resultado sem deixar de lado sua formacao enqeatddao critico.

Além disso, as OCEM, ainda representam uma imperfamte de insumo para
o professor orientar sua pratica e promover pragadt letramento que vao de encontro
as necessidades do aluno do mundo atual que estoiem um contexto politico, social
e cultural que demanda dele novas formas de sei@aai com 0 mundo.

Espero continuar a indagar, e assim aprender cqrarass fracos desta pesquisa.
SO assim poderei encontrar novos caminhos paraanpirttica docente e para continuar
pesquisando para contribuir, seja de maneira tinmide com convic¢do de que eu sou

professora, sondo assim, sou agente de transfoomaca
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APENDICES

Apéndice A — Carta de Anuéncia da Escola




Apéndice B — Termo de Assentimento Livre e Esclaren

Prezado(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesdutituladdO Exame Nacional do
Ensino Médio e suas influéncias nas praticas de tamento em Lingua Inglesa”,coordenada
pela pesquisadora Ludmila Corréa Pinto Rodriguesstranda do programa de Estudos
Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gesab a orientagdo da Profa. Dra. Andréa
Machado de Almeida Mattos.

A pesquisa, que sera desenvolvida na Escola Es$taduabjetiva contribuir para a
producdo de conhecimento sobre as necessidadessilidades de implementacdo de uma
abordagem critica para o ensino de linguas estrasgeom énfase nos usos e aplicacdes do
letramento critico. Para alcancarmos nossos obfetprecisaremos que vocé, estando de acordo,
nos permita observar algumas de suas aulas, acdt&seu professor, no decorrer do semestre.
Precisaremos também que vocé disponibilize, poo rdei seu professor, parte do material
utilizado com vocé em sala de aula, incluindo dtidies escritas, provas e producdes de textos de
sua autoria. Entendemos que é desconfortavel sabkeoutras pessoas estardo lendo alguns de
seus trabalhos escritos ou observando suas awdasgamantimos total anonimato sobre vocé e
suas atividades. Além disso, suas contribuicOeBosenportantes para que possamos auxiliar
outros professores de outras escolas no ensininded.Inglesa.

Vocé ndo é obrigado a participar da pesquisa, &mde vocé compartilhar (ou néo)
CONOSCO Seus exercicios, provas e outros materémstera influéncia na sua avaliagdo da
disciplina de Inglés. Assim, sua participacdo @intdria e ndo influencia suas notas na escola,
nem mesmo em Lingua Inglesa. Vocé ¢é livre, tamip&mg desistir de participar da pesquisa em
gualquer momento considerado oportuno, sem nenhejoizo. Ao divulgarmos algum dado da
pesquisa, seu home ndo sera utilizado. Estamositijgi@, assim, anonimato de todos os
participantes.

Caso surja qualquer davida ou problema, vocé poderdtatar a pesquisadora
responsavel, Ludmila Corréa Pinto Rodrigues, neefdek: (31) 99449-0998, e-mail:
ludmilacpr@hotmail.comAssim, se vocé se sentir suficientemente esdthr@), solicito a
gentileza de assinar sua concordancia no espagmabbna via deste documento ficara com
vocé e a outra ficard com a pesquisadora.

Eu, (seu nome) ,
confirmo estar esclarecido sobre a pesquisa e odmem participar dela.

Beforizonte, de de20 .

Assinatura do(a) aluno(a)

Ludmila Corréa Pinto Rodrigues (Pesquisadora respah)

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG
Endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627, Unidade Austrativa 1l, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-459&adl: coep@prpg.ufmg.br
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclacedo

Prezado pai/méae/responsavel:

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a particigampéesquisa intituladéO Exame
Nacional do Ensino Médio e suas influéncias nas fiéas de letramento em Lingua Inglesa”,
coordenada pela pesquisadora Ludmila Corréa Piotrigies, mestranda do programa de
Estudos Linguisticos da Universidade Federal deabli@erais, sob a orienta¢do da Profa. Dra.
Andréa Machado de Almeida Mattos.

A pesquisa, que sera desenvolvida na Escola Estaduabjetiva contribuir para a
producdo de conhecimento sobre as necessidadessilidades de implementacdo de uma
abordagem critica para o ensino de linguas esirasgeom énfase nos usos e aplicacGes do
letramento critico. Para alcancarmos nossos obfetprecisaremos que vocé, estando de acordo,
nos permita observar algumas aulas de seu filha(a@)jtério do professor, no decorrer do
semestre. Precisaremos também que seu filho(ajniislize, por meio de seu professor, parte
do material utilizado com vocé em sala de auldyindo atividades escritas, provas e producdes
de textos de sua autoria. Entendemos que € desémelgpara ele(a) que outras pessoas estarao
lendo alguns de seus trabalhos escritos ou obsigras aulas, mas garantimos total anonimato
sobre ele(a) e suas atividades. Além disso, suasilmgcOes serdo importantes para que
possamos auxiliar outros professores de outrasasseo ensino de Lingua Inglesa.

Ele(a) ndo € obrigado a participar da pesquisafatoade seu filho(a) compartilhar (ou
NAo) coNOSCO Seus exercicios, provas e outros iaiatedo tera influéncia na sua avaliacdo da
disciplina de Inglés. Assim, a participacao delé&@pluntaria e ndo influencia notas na escola,
nem mesmo em Lingua Inglesa. Vocé é livre, tamipémg desistir de participar da pesquisa em
gualquer momento considerado oportuno, sem nenhejoizo. Ao divulgarmos algum dado da
pesquisa, o0 nome de seu filho(a) ndo sera utilizRdtamos garantindo, assim, anonimato de
todos os participantes.

Caso surja qualquer davida ou problema, vocé poderdtatar a pesquisadora
responsavel, Ludmila Corréa Pinto Rodrigues, neefdak: (31) 99449-0998, e-mail:
ludmilacpr@hotmail.comAssim, se vocé se sentir suficientemente esdthr@), solicito a
gentileza de assinar sua concordancia no espagmabbmna via deste documento ficara com
vocé e a outra ficara com a pesquisadora.

Eu, (seu nome) ,
confirmo estar esclarecido sobre a pesquisa e odmcme meu folho(a) participe dela.

Beforizonte, de de20

Assinatura do responsavel

Ludmila Corréa Pinto Rodrigues (Pesquisadora respat)

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG
Endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627, Unidade Austrativa 1l, 2°. andar, sala
2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-459&aal: coep@prpg.ufmg.br

122



Apéndice D - Entrevista Alunos

Perguntas:

Nooh~wbdPE

Ha quanto tempo vocé tem contato com a LI?

Vocé ja estudou LI fora de sala de aula?

O que é aprender LI no contexto da sua escola?

Quais sdo os fatores que influenciam ou ndo nandizgegem de LI na escola?

Vocé prestou ENEM este ano (2017)?

O que vocé achou da prova de LI? Vocé consegudapmontos positivos e negativos?
Vocé acha que a prova de LI do ENEM contempla assunteressantes e que refletem
0 que vocé aprendeu em sala de aula?

8. O ENEM pode ser uma ferramenta para a aprendizdgduif?
Respostas:
Aluno 1:

1. Desde a 42 série, na escola.

2. Sim, por pouco tempo em um curso de idiomas

3. Aaulando flui, em 2 aulas trabalhamos 2 textée,dé tempo de assimilar e de entender
0 que a professora passa.

4. Professores e alunos devem se ajudar. Acho queneinm@omo a professora conduz a
disciplina, ndo faz com que os alunos colaboreras @lunos devem se adaptar ao
professor, entdo nada acontece. A professora némteta culpa, o Estado ndo colabora
(ndo tem material direito, um bom livro, o datawhwio funciona, quando funciona,
perdemos 20 min de aula s para ligar ele). Osoalmdo tém interesse, tem muita
indisciplina, a professore até se esfor¢a, masteéegicho que o interesse é fundamental,
0 engajamento.

5. Sim.

6. Nao fui bem, ndo estudei direito. A escola nao repgrou, porque o0 ENEM é gramatica,
interpretacdo e contexto.

7. A prova do ENEM cai coisas do cotidiano, ndo do raspecifico, mas tem coisas
recentes que saem no jornal, o que ajuda muitonte dazer a prova. Mas € muito
diferente do que a gente aprende na sala de @adagfiete o que eu aprendi na sala.

8. Se for trabalhado contexto e interpretacdo, sim.

Aluno 2:

1. Durante todo o EM

2. Nao, so na escola.

3. Aescola passa a mesma matéria todo ano, troca deijirofessor, essa € a 32 professora
que da aula este ano. Os alunos séo indisciplinadomefessora ndo usa o livro didatico
que a gente ganha da escola.

4. Professora podia passar a matéria e explicar (Ge&m@) normalmente ela ndo explica.
Ela passa exercicio no quadro e ndo explica comnie dger feito (ex: o professor de
matematica passa no quadro o “para casa” e exqgiv@ deve ser feito). Eu queria que
a aula fosse “tradicional” (professora passadingda, explica, do jeito que deve ser)

5. Sim.

6. A escola ndo prepara a gente para 0 ENEM, ndodirdgorova, estava muito dificil o
vocabulério, a traducéo e a interpretacao.

7. O ENEM néo é atual, ndo é contextualizado, os tes@asonhecidos, mas antigos.

8. Se a professora trazer textos ENEM do cotidiane,tcatam o que a gente vive, sim. E

também, pode traduzir mais textos, focar nos vedbgeesente, passado futuro.
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Aluno 3:

1. Na escola

2. Euestudonal..].

3. Dificil, a escola ndo tem estrutura, e ndo ajugeofessor.

4. Escola sem estrutura fisica, a postura dos aludme rorreta, 0 Governo precisa mandar
mais recursos, tem que mudar o jeito de dar aulauje tantos poemas, passar mais
textos narrativos, explicar palavras interessambeglicar melhor os significados, usar
mais o texto

5. Sim.

6. A prova estava razoavel. O vocabulario estava wndificil, precisava de saber muito
0 vocabulario. Os temas foram atuais, falava dedrade temas familiares.

7. Sim, mas os textos eram muito complexos, néo eefleiue eu aprendo na sala de aula.

8. Professora pode dar mais vocabulério, videos, sasas, audios, usar o livro,
atividades de imersédo, recomendar textos paradeitua da sala. Fazer a gente gostar
mais da lingua.

Aluno 4:

1. Emuma escola de inglés.

2. Estudei até o ano passado na escola [...], maguirgarar.

3. A aula é muito confusa, os alunos ndo prestam abenfazem muita bagunca.
Atrapalham quem t& querendo aprender. A professmwaonsegue passar a matéria.

4. Foi o que eu falei, bagunca, barulho, matériaa fadt livro.

5. Sim.

6. A prova estava facil, com muitos temas que eunjdatiido. Positivo, eu acho que € o
tema dos textos. Negativo € o vocabulario que assvé muito dificil, mas da para ter
uma nogao pelo tema que a gente ja conhece.

7. Interessante sim, mas a gente fala pouco dissolaa a

8. Sim.
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Apéndice E — Entrevista com a professora

1. O sonho de todo professor, € passar um pouco deciomento para seu aluno.
No inglés, quando eu comecei a trabalhar, eu fezéro com eles, nos
trabalhdvamos muito com musica dentro de sala lde @@ época que comecei
(riso) era com fita cacete ainda (coisa que nestexnais). Hoje, eles ja postam
nofaceboolkassim: professora de inglés e seu sonzinho, splademicrosystem
para trabalhar bstening wordse tal. Mas concluséo, o tempo foi passando e fui
percebendo a falta de interesse que traz parawgrgdgofessor dentro do Estado,
né, essa desmotivacdo. Quando eu entrei, ha 20a&dss 19 anos atras, ainda
havia, haviam alunos que queriam conhecimento, djelia dentro do proprio
Estado, a propria filosofia de trabalho, de ensingg vem la de cima, imposta
para a gente, que o aluno tem que passar e desax pague tem privilégios dentro
da escola. Muitos ndo veem deveres dentro da estetaveem... €é...”eu tenho
direitos, mas deveres ndo” entdo isso fica a dedeja inglés, infelizmente,
chama atenc¢éo para 5% so dos alunos. E quando ich&nsa dos melhores. Nao
sao soO os melhores em inglés, sdo melhores naiando® conteudos, sabe, entao
ISso aconteceu, com 5 anos de Estado, eu aindagorthos, mas hoje eu te falo
com toda a realidade...quantas vezes eu preparaulague chama (eu acho, eu
acho) que as vezes eu preparo uma aula para uma galando eu passo na outra,
parece que eu estou passando para zumbis, infelienteles falam muito para
mim: “se eu nao sei falar portugués, ainda maifgra que que eu vou usar o
inglés; e na verdade, outros que sabem a impoaté@iednglés e correm atras, séo
agueles que participam, sdo aqueles que buscamaggéles que questionam, sédo
aqueles como 0 ..., que vocé fez a entrevista. Enanino que nunca teve aula de
inglés paralela, mas ele sempre gostou de filnmpeegostou de...€é...entéo ele
desenvolveu sozinho a aprendizagem dele, ndo fesoala, ndo disciplina de
inglés antes do Ensino Médio. Entdo a desmotivdedte aprendizado ou desse
sistema do Estado para todos os professores e ¢sdmontetdos, tem trazido
para nos, assim... tem deixado para nés assimvawéfalar problemas, mas vou
falar assim uma desmotivacéo, sabe, quando vogg cteefinal do ano e vocé é
obrigada a passar aguele aluno que vocé deu tedgmeunidades durante o ano
e que simplesmente fala assim “néo vai da nadmpna eu vou passar” e aquele
aluno que batalhou o ano inteiro, porque ele temnopromisso de ser aluno, ele
também vai passar, por causa do critério que éstogelo Estado, pelo Governo
para a aprovacao dos alunos, tudo vem atras deamwoBViundial, de verbas,
infelizmente essa é uma grande desmotivacdo deéatcontetdo de inglés. Nao
s6 do inglés, mas de outros contetados também. #& geecisa passar o contetdo
estipulado, nada mais. Ndo temos motivacdo pamntav muito. Mas é mais
atenuado no inglés, porque eles ndo veem intéigspie eu tenho que aprender
outra lingua?” e ao mesmo tempo, pela dificuldadanteira do nosso pais,
muitos alunos de todas as classes sociais, tanéal@ mais baixa quanto a média
mais alta vieram para a escola Estadual por difexlé financeira, entdo assim,
isso tA mesclado. Temos aluno com muito interdsseps alunos com pouco
interesse. Quanto menos conhecimento, menos elejaemao precisa do inglés,
gue ele ndo precisa de sociologia, que ele nadgsprde matematica (risos), sabe,
de biologia, de escrever bem, sabe, entdo assimijté complicado, mas dentro
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dos limites, eu penso que 0 pouco que eu passaeles, € importante, como por
exemplo, alunos meus do ano passado falaram “ptesvaleu sobre o que nés
estudamos sobre o ENEM porque nés dedicamos entdastaxtos (ano passado
eu trabalhei sO texto com o terceiro ano) ano plassa so trabalhava com terceiro
e segundo ano, entdo foi muito bom. Com o teramirg6 trabalhei com textos,
por que? porque eu sabia que ali 90% ia prestaMEME e gracas a Deus deu
resultado, s6 que aqui ndo... aqui eles sdo dispés, eles realmente ndo séo
alunos compromissados com o estudo. Alguns alulpvamos colocar, a
maioria, eles tém uma boa base, por causa do ext&kn por causa da escola, ai
eles conseguem acompanhar, os outros ficam “pafdidi. E a mesma coisa de
eu falar & em espanhol.

Como é feita a escolha do material utilizado em sable aula?

S&o textos atuais, por exemplo: vamos falar aiesé®rvamos supor, consciéncia
negra, eu falei, aquelg¢oo, que fez parte do ENEM de 2002, é um poema de um
americano negro, né, de um poeta americano e regie falando sobre a
consciéncia negra, inclusive os meninos usaramabalho de consciéncia negra,
foi muito bom, eles usaram. Fiquei até satisfait@ gles usaram aquele poema na
traducéao, eles apresentaram o poema dentro doxtoqige eles apresentaram, e
no dia, n&o sei se vocé estava dentro de saldaesaam em torno de 12 alunos,
fizemos um circulo e trabalhamos, foi 6timo, foogutivo, e eu vi que foi
produtivo tanto que eles usaram na consciénciaanegtéo € isso, vocé tenta...
mas como eu tenho livros bons, esse livro ndo @ousqui, foi adotado em outra
escola.

O ENEM influencia na sua escolha de material/na supratica em sala de
aula?

No terceiro ano sim. E na verdade o mesmo contgud@u trabalho no terceiro
ano, eu tento jogar alguma coisa no segundo aneetaminfluencia sim, porque
eu sei 0 tanto que é importante para eles essaagdm dentro do ENEM, na
minha visdo, eu ..., mas eu vejo também que melega® dentro da nossa
disciplina, eles se preocupam com isso, porquguewai ser cobrado deles la na
frente que eles tem que ter, independente de conéeio e de conteldo, vai seu
cobrado dele um perfil X, entdo nés temos que knab@&m cima disso, tentar,
porque muitas vezes é dificil. Tem simulados paeN&M, entdo eu uso esses
simulados, ja € o material dele, do préprio livieegg um material didatico
excelente, sabe, eu uso ele mais as minhas pesdaigaernet do préprio ENEM
e dos ENEM passados.

Vocé conhece a proposta do ENEM, o que é o ENEM?

Bem, eu nao sei a que ponto é a extensao dissintfamisao € que o ENEM da
oportunidade (pra mim, no meu ponto de vista) paetodas as classes sociais
tenham acesso a universidade (no meu ponto d¢ pmtgue depois do ENEM,
na propria UFMG, muitos da classe pobre conseguéramada na UFMG através
do ENEM, entdo ndo é somente os que tinham prigil&condic&o financeira,
eu vejo que o ENEM abre portas, mas a partir desagdENEM vai ser mais (no
meu ponto e vista) ele vai restringir isso, eldifigultando cada vez mais, porque
entrou uma massa, e eles estéo dificultando cadaais (no meu ponto de vista),
mas mesmo assim, todos podem e devem fazer o ENEM.
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5. Emrelagéo a lingua inglesa, o ENEM possui 5 eixosgnitivos e 4 habilidades
gue sao avaliadas, o ENEM preconiza que o teste éna proposta mais
contextualizada, mais de acordo com a realidade dduno, pois o0 objetivo é
tornar os alunos cidadaos participativos. Vocé achgue é isso? Vocé acha
que isso condiz com o conteudo do ENEM?

N&o, muito bom eles terem este pensamento, por@o¥&rno ndo quer que o
aluno (risos) seja um instrumento participativosogiedade. Que bom que o
ENEM pensa desta forma sabe, que os organizadocpse.o Estado quer que
guantos menos informacdo mais eu domino o pove férsisso 6timo, sO que
infelizmente as vezes ndés ndo conseguimos tramsueititro da lingua inglesa
essa visao do ENEM, mas gracas a Deus através aléntendisciplinaridade e
por exemplo: vocé nédo participou semana foi fait@dsd, foi semana da educacgéo
para vida, trés palestras no mesmo dia, em sdlaenitiadas. Foi assim ou
parecia que eu estava em uma outra cidade de ¢aadgue foi. Hoje mesmo a
gente estava comentado, porque € isso ai umadésdamndo dos contextos sabe,
de fora da escola para dentro, e eles participaalle, debates, nao foi palestra
com video, debates, mesa redonda mesmo, e issefledir da escola para fora.
E principalmente a visdo deles, sabe eles amar@ns@&mnana, vocé ndo acredita,
parecia outra escola

6. Vocé conhece as Orientacbes Curriculares para o Bne Médio de 20067
Nao, OCEM nao, mas dentro do plano de diretrizaggpnte fazer o nosso curriculum
pedagodgico né, pra gente montar né, eu esqueane aqui agora. N&do é nem lei a LDB
n&o, € tem outro € BCN, CBN. E PCNS os PCNS, Bsse eu conheco, eles tém esta
visdo politica. Nao s6 pra mim, para todos os gsufes. Dentro dele agente adapta a
nossa realidade, dentro dele vocé monta seu ptaaeja escolar dentro da realidade que
vocé trabalha na sua escola, € claro que vocéderstdequar ao PCN, néo é a escola que
nos da, nés que vamos. Mas vocé tenta se adequseja porque tem que ter mais ou
menos uma base para qualquer aluno, se ele gaisgrdar daqui para Brasilia, e ele ter
mais ou menos o mesmo conteldo carregando junt@leoontetdo escolde 0 PCN
€ mais conteudista ou ele fala desta parte ctéivéwém? Ele trabalha esta parte
de como trabalhar a lingua inglesa para esse asigroficar todo este conteudo.
Principalmente a lingua inglesa no, ele ndo e stoo® que fala € por exemplo:
biologia e portugués, nos pegamos os livros nécamernos do ENEM e
trabalhdvamos provas, exercicios dentro daquelam® que eu falo, tanto da
estética para eles irem se acostumando, porquesserles tem o costume. Entéo
a escola de certa forma ano retrasado ela molddo doprojeto politico e
pedagogico para o ENEM. Todo nado, nédo posso faldw,tuma parte. Bem
voltado para o ENEM. Isso, foi bem voltado, aipai 9° ano, foi muito bacana,
por exemplo: aqui nés tivemos um provao no inid@do, que o0s alunos tiveram
50 questdes eles tiveram 4 horas para fazer. Esgfegue treinar este tempo com
pensamento conhecimento sabe, e desenvolvimepioda, eles tem que treinar
iISso, porque eles ndo sdo acostumados.

7. Vocé acha que aluno do 3° ano do Ensino Médio estato a fazer a prova do
ENEM com conteudo que aprendeu na escola?
N&o falo com contetdo da escola néo, eu falo dgeditnglesa. o conteddo deixa
a desejar muitas vezes, porque a sala € num todezes ndo conseguem
acompanhar o conteldo necessario para uma boammelsaltado na prova do
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ENEM, mas vamos colocar que 60% dos alunos temigioes] eles tem porque
eles buscam muito fora também sabe, porque pormgemeus alunos do ano
passado ndo foi la fora, nés trabalhamos dentrsatie nés trabalhamos texto
interpretacdo, foi um atras do outro, eles aprasant eu apresentava, era data
show, era falar e era entdo assim foi um ano gepree deu resultado entendeu.
E porque o ENEM tem uma Matriz Referencial quenguéa inglesa entrou em
2010 e la fala assim que o ENEM ele reflete o éstdiyal do aluno do ensino
médio, ou seja todo aluno do ensino médio e capazalizar a prova, entdo. Nao,
iIsso e uma iluséo, utopia, todo aluno, nem da, deemscola particular e nem na
escola Estadual, publica. Mas porque seria? o @édateyocé acha que nao
consegue? nao o préprio aluno mesmo a falta deesge. N&do € a prova entao.
N&o € a prova em si € 0 aluno a escola em si, pargualunos os meus alunos
que ndo séo tao bons dentro de sala que eles cimasegesolver a prova
entendeu, dentro do contexto do minimo que elesd®imglés, sabe, agora tem
alunos que ndo estao nem ai, eles fazem eu nemé [déofazer, ndo é porque
nao querem fazer, mas ainda ndo tem aquela matarigae o ENEM ¢é téo
importante para eles quanto o aprendizado, quendigeslo é importante para
eles para o ENEM. Pelo contrario € inserir esta@lé mostrar para este aluno o
poder da lingua inglesa no mundo entendeu, o pgdereu falo é assim: a
utilizacdo, a necessidade ne e trazer pra eles@d@g, inovacdes ndo conteudos
atuais dentro da lingua inglesa. Quer dizer, voaigatha a atualidade dentro do
conteudo né, é isso, e logico dentro do materielai@s nos proporcionam.

8. Como que as OCEM, os PCN e o0 ENEM te ajudam na syaatica em sala de
aula? Ajuda. Porgue de um lado sim ne, porque vai megeaija escolher por onde
VOU comecar, ou seja vai me ajudar a trabalhaulas @or exemplo: conteudo,
vou pegar la um texto sem mais nem menos eu var peg assunto que nao vai
interessar pra eles, ou eu vou pegar um assuntanail, entendeu. Que venha
trazer esta consciéncia politica deles, venharesta necessidade de estudar o
inglés, ou porque tem aulas que vocé conseguerpéssaoutras que vocé tem
que trabalhar o mesmo cotidiano entendeu, ajuda sim

9. Vocé acha que os PCN e a Matriz Referencial do ENEpbssuem propostas
semelhantes
Propostas semelhantes é isso ai, propostas settesih@mndo vou te falar porque
eu ndo conheco a fundo este do ENEM mas o PCNreheco né, a fundo néo,
eu conheco porque eu tenho que tirar dele, atdei&so meu plano curricular
entendeu, entdo eu ja li varias vezes e atravesjdel eu faco meu plano mas eles
ajudam sim, ajudam nao eles interagem, um complenoeoutro.

10.0 que vocé acredita que ser um bom método/abordagepara aprender
lingua inglesa?Bacana seria se eu pudesse trabalhar abordageumicativa,
gue quando porque comeca a trabalhar, isto e uinaldade para eles, primeiro
por causa do sistema da critica entre eles, targceq brinco logo no inicio do
ano, eu ponho um lapis na boca para ver se todaanconsegue falar, sem o
lapis, mas pra gente tentar, mostrar pra eles gda ocm tem uma forma de se
comunicar ne que gquando um colega falar uma pakvaalo em inglés, néo é
para trabalhar a critica. Porque existe esta anitigito grande dentro das salas de
aulas, e isso inibi 0 aluno a ter esta participagétéio o que acontece, a aqueles
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gue acham que eles sabem, aqueles que achamoesegeem fazer trabalhar.
SO que a indisciplina e muito grande, até a homvapcé consegue conseguiu
presenciou que vocé consegue chamar atencéo jddlgsai vocé ndo tem como

trabalhar mais, nem abordagem, ai vocé trabalhdinie aquele contexto e vai

embora.

9. Qual abordagem que vocé acredita ser possivel tralbar em sala de aula?
Bom visual né, porque vocé trabalha a comunicagéoal junto com a de
vocabularios, que vocé ta falando € a que faz algerd ne, e a interpretacao.
Producao! Producéo € claro, a interpretacdo esiiodda producéo ne, porque
por exemplo: quando vocé coloca 4 um texto e chatemcdo pra ele, quais as
palavras que lembram em portugués quais as palqueagocé ja conhece? vocé
ja esta trabalhando traducao ja t4 trabalhandopiatiacdo, ja ta trabalhando
vocabulario, ja ta trabalhando a linguagem entendieassim vai, porque vocé
tem que infelizmente vocé tem que ir como se fossmaba E para o ENEM qual
€ a abordagem pra na escola ok. Né a comunicaiva s ideal a traducao
acontece. E para o ENEM vocé acha que qual o métriy, ndo é uma caixinha
mas ne qual método seria¢, Traducdo e Interpretdgdoo dos contextos, eu
posso trabalhar uma musica traducgdo interpretagfppsso, eu posso trabalhar
um texto cientifico, posso, eu posso trabalhar extotdissertativo, bem simples
também posso, um poema, posso tudo bem que issotapretacao e traducéo e
0 que vai ajuda-los.

11.Vocé acha que a aula de inglés e um espaco paraesplertar critico do aluno
...7 Qual é o papel do professor nesse processo?
N&o. As vezes sim eu consigo, mas porque eu v@uqueros ganchos, eu saio da
aula de inglés eu vou pra eles, eu escuto. Porgrequando eu trabalhei cam
too aqui na ... foi fantastico, foi contetdo, masfésitastico porque, dentro da
atualidade deles.
“Vocé vé que tem assim, a gente tem os PCNS, o EMEjdnte tem a sala de
aula ai tem o aluno critico, o aluno cidadao, veééeé que é um ciclo né. E o
professor ele e central nisso porque vocé é qussace PCN vocé que pega o
conteudo do ENEM, vocé é o mediador disso ai, &éeoleva todas as bombas
(risos) € o que leva as bombas também, porque & n@D consegue ser este
mediador vai ter problema depois entendeu, euaggon né, por exemplo: eu sei
guando eu ndo consigo atingir o meu objetivo nagsedh, e me entristece, porque
eu falo assim: o aluno deixou de aprender sabgpudale conquistar alguma
coisa, e olha que eu falo com eles, ndo quero ogésvsaem daqui falando inglés,
porque vocés nao vao sair, mas um pouquinho quésvaprenderem o
vocabulario e ajudar vocés futuramente, prontootleficar muito satisfeita.
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ANEXOS

Anexo 1 — Competéncias e habilidades da Matriz Refncial do ENEM 2009

C1 - Aplicar as tecnologias da comunicacgao e aanmdcao na escola, no trabalho e em outros

contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seupressivos como elementos de
caracterizagao dos sistede comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagemnsistemas de comunicacgao e,
informacé&o para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemasodwinicacdo e informacéao,
considerando a funcéo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posi¢fes criticas aos usos sapiaisao feitos das linguagens e dos

sistemas de comunicacéao e informacéo.

C2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) ma@r como instrumento de acessp a

informacgé&o e outras culturas e grupos sociais.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um textioedvhao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seusamiemos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnolegiatturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturagliisticas, sua fungéo e seu uso social.
H8 — Reconhecer a importancia da producao culamalLEM como representacdo da

diversidade cultural e linguistica.

C3 — Compreender e usar a linguagem corporal cefavante para a propria vida, integradora

social e formadora de identidade.

H9 — Reconhecer as manifestacdes corporais de reatdmcomo origindrias de
necessidades cotidianas de um grupo social.
H10 — Reconhecer a necessidade de transformaciébies corporais em funcdo das

necessidades cinestésticas.
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H11 — Reconhecer a linguagem corporal como meintdeacao social, considerando 0s

limites de desempenho e as alternativas de adappaca diferentes individuos.

C4 — Compreender a arte como saber cultural dastgerador de significacéo e integrador da

organizacdo do mundo e da propria identidade.

H12 — Reconhecer diferentes fungdes da arte, tallra da producdo dos atristas em
seus meios culturais.

H13 — Analisar as diversas producdes artistica®auogio de explicar diferentes culturas,

padrdes de beleza e preconceitos.

H14 — Reconhecer o valor da diversidade artistidaseinter-relacdes de elementos que

se apresentam nas manifestacfes de varios grugas sétnicos.

C5 — Analisar, interpretar e aplicar recursos esgiv®s das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funggani@acao, estrutura das manifestacoes, de

acordo com as condi¢des de producao e recepcao.

H15 — Estabelecer relagdes entre o texto litegidonomento de sua producgdo, situando
aspectos de contexto historico, social e politico.

H16 — Relacionar informacdes sobre concepcdesieais® procedimentos de construcao
do texto literario.

H17 — Reconhecer a presenca de valores sociaiplanug atualizaveis e permanentes

no patrimonio literario nacional.

C6 — Compreender e usar os sistemas simbdlicoslitasntes linguagens como meios| de
organizacao cognitiva de realidade pala constitudggsignificados, expressao, comunicagao e

informagao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem paparcgressao tematica e para a
organizacao e estruturacao de textos de diferg@tesros e tipos.

H19 — Analisar a fun¢do da linguagem predominaagetextos em situacdes especificas
de interlocugéo.

H20 — Reconhecer a importancia do patriménio lisitd para a preservacao da

memoria e da identidade nacional.
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C7 — Confrontar opinides e pontos de vista sobdifasgentes linguagens e suas manifestacoes

especificas.
H21 — Reconhecer em textos diferentes génerogsscuerbais e ndo-verbais utilizados

com a finalidade de criar e mudar comportamentosb#os.

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opini@sal, assuntos, e recursos linguisticos.
H23 — Inferir em um texto quais séo os objetivosaleprodutor e quem é o publico alvo,
pela analise de procedimentos argumentativos aditig.

H24 — Reconhecer no texto estratégias argumergaimpregadas para o convencimento

do publico, tais como a intimida¢éo, seducao, cagad, chantagem, entre outras.

C8 — Compreender e usar a lingua portuguesa cowguealimaterna geradora de significac@o e

integradora da organizacdo do mundo e da propeigidhde.

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneras, marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociaggpnais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas aghemespecificas de uso social.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrdo da lpogueyuesa nas diferentes situacdes

sociais de comunicacao.

C9 — Entender os principios, a natureza, a fungiompacto das tecnologias da comunicacao
e da informacao na sua vida pessoal e social,senglelvimento do conhecimento, associando-
0 aos conhecimentos cientificos, as linguagenshepseddo suporte, as demais tecnologias, aos
processos de producao e aos problemas que se mapdmnar.

H28 — Reconhecer a fungéo e o impacto social deedies tecnologias da comunicagao

e informagao.
H29 — Identificar pela analise de suas linguagasstecnologias da comunicagédo e

informacéo.
H30 — Relacionar as tecnologias de comunicacafoemacéo ao desenvolvimento das

sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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