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RESUMO

Este estudo apresenta uma pesquisa de intervencdo de carater qualitativo e teve
como participantes alunos do 9° ano de uma escola estadual na cidade de Dom
Cavati, Minas Gerais. A cidade est& localizada no interior do estado e ndo possui
espacos de lazer e cultura e o contato com a leitura é restrito as atividades
escolares. O objetivo da pesquisa foi o de investigar em que medida um projeto de
leitura literaria favorece a formacdo de jovens leitores no que diz respeito a
compreensao de si mesmo e do mundo que os cerca. Teoricamente esta pesquisa
se baseia em Aguiar (1993, 2011), Candido (2011), Todorov (2008) Bamberger
(1998), Becker (2005), Chiaretto (2013), Bordini (1993), Rosing (2002) e Leal (2002,
2011). Metodologicamente, o projeto de ensino foi elaborado com base na teoria de
Paul Ricoeur, revista, adaptada e atualizada por Aguiar (2001), denominada Circulo
Hermenéutico de Leitura. A aplicacdo do projeto de ensino se deu por meio do
desenvolvimento das cinco etapas previstas e descritas no projeto: o estimulo, a
leitura, a reflexdo sobre a leitura, a atividade criativa e a socializacdo. O projeto
envolveu a leitura de dez obras literarias, com os alunos divididos em dez grupos. O
conjunto de atividades permitiu o acesso a diferentes maneiras de interacdo com o
texto, estimulou e despertou o interesse pela leitura literaria. Além disso,
possibilitou a aproximac¢ao dos alunos do espaco da biblioteca e da percepcdo de
uma mudanca significativa na postura dos alunos quanto a leitura. Percebemos
ainda um maior envolvimento dos alunos nas atividades culturais da escola e na
comunidade, despertando neles a curiosidade e o interesse em propagar a cultura
da leitura. Verificamos, ao longo das atividades, que a teoria de Ricoeur(1989) e as
adaptacdes orientadas por Aguiar (2011) colaboram na formacéo de jovens leitores,
uma vez que oferecem diferentes possibilidades de trabalho com o texto e o
transforma em algo mais proximo, uma experiéncia de troca e de
aprendizado.Momentos em que o leitor reconhece a si mesmo e ao mundo, conhece
0 outro e se faz conhecer.

Palavras—chave: Literatura. Leitura literaria. Biblioteca escolar.Formacao do leitor.



RESUMEN

Este estudio trata de una investigacion de intervencion de enfoque cualitativo y tuvo
como participantes alumnos del 9° ano de una escuela publica en la ciudad de Dom
Cavati, Minas Gerais. La cuidad esta ubicada en el interior de Minas Gerais y no
posee espacios de ocio y de cultura, el contacto con la lectura esta limitado a las
actividades escolares. El objetivo de la investigacién fue lo de investigar en qué
medida la lectura literaria favorece a la formacion de jévenes lectores, en respecto a
la comprension de si mismos y del mundo que les rodea. La teoria de esta
investigacion esta basada en Aguiar (1993, 2011), Candido (2011), Todorov (2008),
Bamberger (1998), Becker (2005), Chiaretto (2013) Bordini (1993), Résing (2002) e
Leal (2002, 2011). La metodologia del proyecto de ensefianza fue elaborada con
apoyo en la teoria de Paul Ricoeur, revisada, adaptada y actualizada por Aguiar
(2001), denominada de Circulo Hermenéutico de Lectura. La aplicacion del proyecto
de ensefianza fue hecha por medio del desarrollo de las cinco etapas previstas y
descritas en el proyecto: el estimulo, la lectura, la reflexion sobre la lectura, la
actividad creativa y la socializacion. El proyecto involucré la lectura de diez obras
literarias, con los alumnos divididos en diez grupos. El conjunto de actividades
permitio el acceso a diferentes maneras de interaccion con el texto, estimuld y
despertd el interés por la lectura literaria. Ademas de acercar los alumnos del
espacio de la biblioteca y de la percepcién de un cambio significativo en la postura
de los alumnos cuanto a la lectura. Percibimos, todavia, un mayor involucramiento
de los alumnos en las actividades culturales de la escuela y en la comunidad.
Despertando en ellos la curiosidad y el interés en difundir la cultura de la lectura.
Verificamos a lo largo de las actividades que la teoria de Ricoeur (1989) y las
adaptaciones hechas por Aguiar(2011) colaboraron en la formacion de jovenes
lectores, una vez que ofrecen diferentes posibilidades de trabajo con el texto y lo
transforma en algo mas cerca, una experiencia de cambio y de aprendizaje.
Momentos en elcual el lector conoce a si mismo y al mundo, conoce el otro y se
hace conocer.

Palabras—clave: Literatura. Lectura literaria. Biblioteca escolar. Formacién del
lector.
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1. INTRODUCAO

A partir de minha experiéncia durante 15 anos de docéncia em escolas
publicas, como professora alfabetizadora e de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, sempre me ponho a pensar sobre como
melhorar a relacédo dos alunos de escolas publicas das comunidades carentes com a
leitura literaria.

Nasci e moro em uma cidade do interior mineiro, a cerca de 400 quildmetros
de Belo Horizonte, com aproximadamente 6.000 habitantes. Existem duas escolas
municipais para atender os alunos do Ensino Fundamental, anos iniciais, e apenas
uma escola estadual para atender os alunos do ensino fundamental, anos finais e o
ensino médio, onde atuo como professora de Lingua Portuguesa. Trabalhei por
alguns anos na alfabetizacdo e hoje me dedico apenas aos anos finais do ensino
fundamental e médio. Por muitas vezes tive a oportunidade de receber alunos que,
em anos anteriores, tinham sido meus alfabetizandos. Com tristeza, percebi que a
relacdo de encantamento dos pequeninos com a leitura literaria, suas descobertas e
as conquistas das primeiras aprendizagens foram se perdendo ao longo da
escolaridade.

Hoje, reencontrando esses alunos, vejo que a leitura literaria ndo é recebida
como algo prazeroso e essa constatacdo me leva a indagar por que esses alunos
foram se distanciando da pratica dessa leitura? Onde ou em que momento de sua
vida escolar eles deixaram de sentir prazer ao ler um livro literario? Como a escola
poderia ser mais eficiente nessa formacédo tdo necessaria a vida humana? Como
modificar as praticas de ensino para que os resultados sejam mais eficientes e
duradouros na formacao do leitor literario? De que maneira o0 ambiente escolar pode
se tornar mais estimulante para a pratica da leitura literaria? Quais métodos e
estratégias poderiam melhorar a pratica de sala de aula nas atividades desse tipo de
leitura?

Esses questionamentos me acompanham a cada dia, a cada ano que se
inicia e com cada turma com a qual me proponho a trabalhar. Isso porque acredito
gue a leitura € uma das maiores apropriacdes do homem e, como tal, deve ser

aprimorada, conforme afirma Bordini (1993, p.13), ‘uma das necessidades
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fundamentais do homem é dar sentido ao mundo e a si mesmo e o livro, seja
informativo ou ficcional, permanece como veiculo para esse dialogo.”

Refletindo sobre minhas proéprias praticas, busco novas maneiras de melhorar
a relacdo dos meus alunos com os livros e com a leitura literaria, embora nem
sempre seja coOmodo o caminho, pois muitos sao os desafios que impedem uma boa
pratica de ensino de leitura literaria. Dentre eles estdo 0 acesso restrito a obras e a
acervos variados, o despreparo dos profissionais da educacdo em formar bons
leitores e a falta de politicas publicas voltadas para a ampliacdo da comunidade
leitora desse pais. Esses desafios sdo exemplos de como este trabalho é necessério
e urgente. Percebo que é preciso, também, olhar para além da sala de aula, para
outros ambientes que possam ser transformados em espacos formadores da leitura
literaria. Dessa forma, ndo ha como ignorar o papel potencializador da biblioteca
escolar, a importancia de que nela sejam desenvolvidas boas praticas de leitura.

Quero relatar aqui uma experiéncia que vivi, em uma de minhas tentativas de
estimular meus alunos a se sentirem mais atraidos pela leitura literaria e em
frequentar a biblioteca da escola. Estabeleci uma parceria com a Professora do Uso
da Biblioteca (PUB), que sempre se queixava do distanciamento dos alunos com
esse ambientee Juntas decidimos promover alguns encontros na biblioteca. Tais
encontros proporcionariam aos alunos do 9° ano do ensino fundamental, individual
ou coletivamente, que fizessem leituras, conversassem sobre algumas obras,
realizassem atividades de recontos orais, enfim, uma vez por semana tinhamos um
encontro ali.

N&o sabiamos muito bem como fazer, mas o objetivo era aproxima-los da
biblioteca e leva-los a perceber que aquele ambiente poderia ter uma boa influéncia
em sua atividade leitora. No inicio ndo foi facil acomoda-los entre os livros, conseguir
siléncio para a leitura, estimular a participacado de todos. Foram desafios constantes;
porém, com o passar do tempo, fomos percebendo que eles gostavam de estar na
biblioteca, alguns ficavam ansiosos pelo retorno a esse espaco e ja demonstravam
mais interesse pelos livros literarios. A cada atividade proposta, podiamos sentir o
envolvimento dos alunos, alguns mais euféricos outros mais contidos, mas
realmente, de alguma forma, eram tocados. Recordo-me de propormos, ao final da
leitura de um livro, leva-los ao asilo da cidade para que eles recontassem, aos

idosos, de maneira improvisada e bem humorada a histéria que escolheram. Foi
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simplesmente unanime a participacéo ativa dos alunos e nunca me esquecerei de
ouvir, por mais de uma vez, a seguinte frase: Podemos fazer de novo, professora?

Ao realizar as atividades relatadas anteriormente, pude compreender que o
estimulo a leitura, a busca de um propdsito para o que lemos, faz toda a diferenca.
Ler € descobrir o que fazer com nossas descobertas, € reconhecer que o papel do
leitor ndo se encerra ao fechar um livro, mas comec¢a com aquilo que ele descobre
no que pode se transformar o que leu.

Sinto que a leitura literaria precisa ser vista na escola como uma grande
aliada do professor e ndo como objeto de cobranca e castigo, como vem sendo
usada nas escolas para resolver problemas de disciplina. E comum em algumas
escolas que, apds serem advertidos em sala de aula, alunos sejam encaminhados a
biblioteca escolar para ler um livro e fazer copias de trechos de romances, contos,
dentre outros. S&o0 poucas as iniciativas e poucos 0s profissionais que estédo
dispostos a encarar a necessaria tarefa de formar leitores, o que coloca a formacgao
literaria dos nossos alunos longe do ideal. A formacdo do leitor literario € um
processo continuo e gradativo, em que o envolvimento de todos, de toda a
comunidade escolar se faz necessario para a realizacdo de um trabalho integrado
gue reuna todos os profissionais da educacdo. Ademais, deve ser uma pratica
incorporada na escola e consequentemente, em toda a comunidade.

Observo também que, apesar desse distanciamento da pratica da leitura que
vemos em nossas escolas, esses mesmos alunos estdo inseridos no mundo virtual e
utilizam as redes sociais como ferramentas de interacdo com o mundo. Embora seja
uma leitura, quase sempre, sem compromisso com a formalidade ndo podemos
negar que € um veiculo de transformacdo e inclusdo no mundo moderno. Como
desenvolver, entdo, um Projeto de Ensino para a pratica de leitura que desperte o
interesse, o envolvimento dos alunos pela leitura literaria e os ajude a compreender
melhor o que leem, além de desenvolver neles capacidades necessarias a formacao
de leitor de literatura? Além disso, seria possivel o uso de ferramentas midiaticas as
guais eles estdo sempre conectados, para dinamizar ainda mais o ensino da leitura
de textos literarios?

Em minha pesquisa, busquei encontrar algumas dessas respostas e que elas
possam servir como base para outros questionamentos que possivelmente virdo.
Acredito que aliar o que os alunos fazem no dia a dia nas redes sociais ao

planejamento das atividades de leitura literaria da escola, com a mediacdo e
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orientacdo do professor, possa ser um caminho para resultados mais consistentes
do ensino da leitura nas escolas publicas. Cabe a escola posicionar o aluno frente
ao desafio de trilhar novos caminhos em busca de seu desenvolvimento critico e
social, sendo a leitura literaria o aporte privilegiado para uma formacdo mais
humana.

Partindo da constatacdo de que a cultura da leitura € um dos maiores
desafios a serem alcancados pela escola e, como aponta a pesquisa realizada pelo
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA, 2016).0 Brasil, entre 70
paises, ficou na 592 posicdo, bem como metade dos alunos ficou abaixo do nivel
adequado em leitura. Apesar de alguns avancos em relacdo a leitura terem sido
observados nos Ultimos anos, os estudantes brasileiros ainda leem mal, néo
conseguem interpretar, e se encontram entre os piores leitores nas pesquisas sobre
leitura e produg&o no ranking internacional. O que faz ficar cada vez mais evidente
gue nossos alunos necessitam de praticas inovadoras que os direcionem a
desenvolver habilidades de leitura mais consistentes e eficazes. Em meio ao
problema do distanciamento da leitura estdo os professores que, em geral,
acomodados a situacdo ou sem ter expectativas e/ou possibilidades de mudanca,
seguem utilizando textos como mero agrupamento de palavras. Textos que servem
como lugar de tentativa da absorcdo de regras gramaticais e conhecimentos
linguisticos, deixando ainda mais desmotivado o leitor que associa, dessa forma, a
leitura a um conjunto de regras artificiais dotadas de especificidades. Isso muitas
vezes afasta o aluno de boas experiéncias leitoras e ainda produz neles o horror a
literatura.

A biblioteca escolar tem sido, em grande parte das escolas, ndo um espaco
de leitura e de conhecimento, mas um lugar para reunifes, depdsito de materiais
fora de uso, local para os alunos indisciplinados realizarem copias. Raros sdo 0s
momentos em que a biblioteca realmente funciona como veiculo de propagacédo da
cultura da leitura, promovendo encontros de interlocucéo e de leitura interativa.

Cabe observar que problemas sociais, econédmicos e politicos influenciam
diretamente na formacéo do cidadédo, pois os mesmos alunos excluidos do direito a
moradia e a alimentacdo sdo os mesmos excluidos da cultura. Aumentando, assim,
o0 compromisso da escola em incluir todos os alunos em praticas nas quais
desenvolvam habilidades leitoras que possibilitem torna-los cidaddos mais

conscientes e participativos. Além disso, que possibilite a eles atuarem criticamente
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na sociedade e que ao terem as chances de experimentar novas experiéncias de
leitura literaria sejam mais felizes.

Do ponto de vista pedagdgico, minha pesquisa buscou uma nova relacao dos
alunos com a leitura literaria, encontrando caminhos que possibilitem uma maior
interacao do leitor com o texto. Nesse sentido, Todorov (2009) afirma que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mado quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver (TODOROV, 2009, p.76).

Acredito ainda que essa pesquisa possa servir como um veiculo de
transformacédo da pratica docente; uma vez que, muitas vezes, ndés, professores, nos
sentimos impotentes diante de tantos desafios. Além disso, por varias vezes nao
estamos suficientemente seguros de nossas proprias praticas. Sobre a leitura e a
formacéo de professores, Leal (2011) afirma que:

Pensar a relacdo leitura e escola requer recolocar a questdo
inicialmente posta: se, de um lado, as politicas de leitura séo
necessarias, por outro lado é preciso reconsiderar nesse processo 0
papel do professor enquanto aquele que ensina a ler. Nao é
desconhecido por ninguém que o formador de leitor, dadas as
diferentes circunstancias, dentre elas as historicas, sociais,
econdmicas e culturais, se encontra fragilizado em seu conhecimento
sobre o préoprio objeto de ensino (LEAL, 2011, p.263).

A partir dessas reflexdes, foram elaborados os seguintes objetivos:

1.1. Objetivo geral

Elaborar e desenvolver um Projeto de Ensino na escola, utilizando a
Biblioteca Escolar como ambiente dinamizador da pratica da leitura literaria e como
lugar de encontro do leitor e obra,tendo o professor como mediador dessa prética de
leitura.Para isso serdo utilizados, como recursos midiaticos, as ferramentas
disponiveis na internet e a criacdo de um blog para divulgacdo dos trabalhos e

interacdo entre alunos e leitores.
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Objetivos especificos

Estimular a prética da leitura de textos literarios e a formacgdo do leitor de
literatura, que incorpore e reconheca a leitura literaria como um bem e uma

importante aliada na compreenséao do mundo e de sua vida.

Contribuir para que o aluno participante do projeto reconheca a importancia
da leitura literaria na construcéo da identidade e se torne um multiplicador da

cultura da leitura literéria na escola e no meio em que vive.

Desenvolver habilidades para a leitura literaria por meio de atividades que
motivem o prazer e 0 gosto pela leitura, criando momentos de discussodes e
debates sobre textos lidos, buscando a interacdo do leitor com a obra e o

mundo que o cerca.

Desenvolver aulas na biblioteca com a mediacdo do professor de Lingua
Portuguesa em parceria com o professor do uso da biblioteca (PUB), para
promover maior interacdo dos alunos com as obras e o acervo literario,
ressaltando a importancia da biblioteca escolar como ambiente estimulador

da leitura literaria.

Produzir, a partir dos textos lidos, novas possibilidades de reconto das

historias, utilizando recursos tecnolégicos disponiveis.

Organizar a criagdo de um blog para divulgacdo dos trabalhos dos alunos,
estimulando a participacdo de todos os atores da escola e de toda a
comunidade escolar, para contribuirem com comentarios que levem a
melhoria do trabalho realizado no projeto.

Oferecer subsidios para a formacdo de professores e para a melhoria da

gualidade pedagodgica do ensino de leitura literaria na escola.

Seguindo uma abordagem qualitativa, a metodologia usada se pautou na

elaboracdo de um projeto de ensino de leitura literaria tendo como enfoque principal
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a leitura de textos literarios (romances). O projeto foi realizado no ambiente da
biblioteca escolar, contando com a mediacao do professor de lingua portuguesa em
parceria com o professor do uso da biblioteca. O objetivo foi experimentar novas
praticas de ensino da leitura, bem como a criacdo de estratégias que visem
dinamizar esse ambiente escolar e ressaltar sua importancia como veiculo de
transformacgéo da pratica do ensino da leitura na escola. A realizacéo do projeto alia
a formacdo do leitor de literatura a um programa de revitalizagcdo da biblioteca
escolar, elegendo-a como ambiente de formagdo e desenvolvimento da leitura
literaria nas escolas.

Utilizou-se como suporte midiatico para esta pesquisa um blog, criado
para a divulgacao dos trabalhos dos alunos, possibilitando a interacdo com diversas
pessoas. Ocorreram trocas de experiéncias por meio de comentarios e postagens
relacionadas ao desenvolvimento do projeto, explorando 0sS recursos que essa
ferramenta oferece. Incentivamos a participacdo de toda a comunidade escolar e
intercambio com outras escolas. Também utilizamos o Facebook para a divulgacéo
dos trabalhos sendo essa uma ferramenta muito utilizada pelos alunos e a

comunidade local.

1.3. Estrutura do trabalho

Além dessa introducédo, o estudo aqui relatado esta estruturado em mais
guatro capitulos, seguido das consideracdes finais. O capitulo 2 apresenta o
referencial teorico, conceitos e contribuicbes académicas a cerca do estudo da
pratica da leitura literaria nas escolas como, o que € a literatura, a literatura e suas
contribui¢cdes para a vida, a leitura literaria na escola e o papel da biblioteca escolar
na formacao do leitor.
No capitulo 3 apresentamos as abordagens didatico-metodolégicas que
nortearam a construcdo do Projeto de Ensino. Foi utilizada uma metodologia

alternativa para o ensino da leitura literaria, desenvolvida pela professora Dr2. Vera

'https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com
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Aguiar (2011) e que tem como base o circulo hermenéutico de leitura de Paul
Ricoeur (1989). Destacamos, ainda, as etapas dessa metodologia, o tipo de
pesquisa apresentada, os participantes, o local e as aulas destinadas ao
desenvolvimento do projeto. No capitulo 4 de aplicacdo e andlise de resultados de
maneira detalhada, cada etapa, sua aplicacdo e seus resultados, uma discussao
desses resultados, depoimentos dos envolvidos e os desdobramentos que este
estudo nos possibilitou vivenciar. Em seguida, no capitulo 5, as consideracdes finais,
destacamos a importancia da apropriacdo de novas técnicas e estratégias para o
ensino da leitura literaria na escola, da necessidade de estimular a cultura da leitura
em nossos alunos, da busca de um melhor relacionamento dos alunos com a leitura
literaria, da importancia de utilizar a biblioteca como ambiente promotor e motivador
da leitura, das dificuldades enfrentadas ao longo desta pesquisa e da satisfacdo em
analisar os resultados.

Por fim, sdo apresentadas as Referéncias bibliograficas e, por ultimo, os
Anexos e Apéndices, que compreendem textos que funcionam como apoio e

ilustracéo do trabalho.

2. PERCURSO TEORICO

Apresentamos neste capitulo concepcdes e estudos de autores importantes
acerca da literatura e do uso dos textos literarios nas escolas. Optamos por dividir
reflexdes, conceitos e representacdes relativos ao conceito de literatura em cinco
partes: o que ¢é literatura, o que € ler literatura e o que a literatura provoca. Ademais,
0 que a escola pode proporcionar a respeito dos textos literarios e o papel da

biblioteca escolar para a formacéo do leitor de literatura.

2.1. Literatura: o que é?

O que realmente podemos considerar como literatura? Candido (2011, p.176)

“classifica como literatura todas as criagfes de toque poético, ficcional ou dramético

em todos os niveis de uma sociedade desde o que chamamos de folclore até as
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mais complexas produgbes das grandes civilizagdes”. Por outro lado, Coutinho
(1978) assim conceitua a literatura:
A Literatura, como toda arte, € uma transfiguracdo do real, € a
realidade recriada através do espirito do artista e retransmitida
através da lingua para as formas, que sdo os géneros, e com 0S
guais ela toma corpo e nova realidade. [...] A Literatura é, assim, a
vida, parte da vida, ndo se admitindo possa haver conflito entre uma
e outra. Através das obras literarias, tomamos contato com a vida,
nas suas verdades eternas, comuns a todos os homens e lugares,
porque sdo as verdades da mesma condi¢cdo humana (COUTINHO,
1978, p. 9-10).
Podemos perceber a influéncia da literatura sobre nés quando, por meio da
leitura de uma obra ou texto literario, aprendemos algo que reconhecemos como
ensinamento ou que esteja presente em nossa historia. Candido (2011) afirma que:

A literatura aparece como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos ndo ha quem possa viver sem literatura,
ela esta presente em cada um de nés, analfabetos ou eruditos,
afirma que ela se manifesta nas anedotas, causos, histérias em
guadrinhos, naticiario policial, cancdo popular, moda de viola, nos
romance, nas novelas, enfim, em seu sentido mais amplo a literatura
parece corresponder a uma necessidade universal que, quando
satisfeita, constitui um direito(CANDIDO, 2011, p.177).

A literatura € vista por alguns autores como instrumento de legitimacédo de
uma lingua. Barthes (1978, p.17) define a literatura como “um grafo complexo das
pegadas de uma pratica: a pratica de escrever”. A literatura faz circular os saberes,
oferecendo novas possibilidades de ver o mundo e a realidade que nos cerca. O
potencial de liberdade que a literatura nos oferece independe das concepcfes de
vida do escritor e sim pela maneira com que ele utiliza a lingua.

A literatura ndo se prende a um lugar ou tempo, ndo € fixa e é essa a sua
rigueza: proporcionar ao leitor a busca e o encontro do real. Segundo Barthes
(1978), a literatura é categoricamente realista, porque sempre tem o real por objeto
de desejo e é também obstinadamente irrealista, pois acredita ser sensato o desejo
do impossivel. Seguindo a definicho de que a literatura ndo possui fronteiras,
Todorov(2009) complementa que a literatura € o centro de um conjunto de discursos
vivos que compartilham numerosas caracteristicas, abrindo infinitas possibilidades
de interacdo com o outro e nos tornando infinitamente enriquecidos.

A presente pesquisa assume, com base nos teoricos analisados, que a

literatura € uma porta aberta para a busca de uma maior harmonia do ser humano
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com a realidade que o rodeia. Como leitores, interagimos com o texto e somos
tocados por experiéncias vivenciadas por outros e que nos ajudam a refletir sobre o

que somos e também sobre o que queremos ser.

2.2. O que éler literatura?

A leitura é um processo vivido pelo individuo e pelo qual ele transita,
experimentando novas sensacfes, € o lugar onde acontece sua interagcdo com o
mundo. A partir do momento em que uma pessoa consegue decifrar os codigos e
simbolos da comunicacéo, ela inicia o processo de compreensao e de apropriacao
da leitura. Esse processo € continuo e se desenvolve ao longo da vida, de acordo
com as experiéncias e 0 meio ao qual a pessoa esta inserida. Ademais, € um
processo que se constroi ativamente pelo leitor, com base em seus objetivos e seu
conhecimento do mundo.

Sobre a leitura, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) declaram:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita (BRASIL,1998, p.41).

Do mesmo modo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que trata dos
campos de atuacdo da linguagem, enfatiza que no ambito do campo artistico-
literario deve-se possibilitar ao aluno o contato com manifestacdes artisticas de uma
maneira geral. E, em especial, com a arte literaria, buscando ofertar condicdes para
gue possa se reconhecer, valorizar e fruir tais manifestagbes. Dessa forma, o
trabalho com o texto literario visa evidenciar a condicdo estética desse tipo de
leitura, destacando a dimensdo humanizadora e transformadora da literatura, que

seja capaz de apreender e apreciar o que ha de singular em um texto, cuja

7

intencionalidade ndo é imediatamente pratica, mas artistica e que desvende as

multiplas camadas de sentido de um texto literario (BRASIL, 2018).
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O ato de ler ndo depende apenas do leitor, € necessario que haja um
esforco matuo para que a leitura aconteca, pois, segundo Perrotti (1990,p.63), “a
leitura ndo é um ato natural, mas cultural e historicamente demarcado”. A leitura do
mundo € base para a interacdo entre locutor e interlocutor, por meio dessa troca de
experiéncias o leitor se apropria do texto e das ideias contidas nele, o que significa
abertura de horizontes e favorecimento de uma visao plural da vida. De acordo com
Bragatto Filho (1995, p.7), “a leitura ndo € comparavel a nenhum outro meio de
aprendizagem e comunicacao, porque ela tem um ritmo que é governado pela
vontade do leitor.” Quando lemos criamos momentos de meditacdo e reflexdo que

nos conecta com nosso mundo interior por meio do livro e a histéria nele contida.

Ler envolve competéncias que vao além da simples decodificacdo. A leitura
precisa estar aberta a ultrapassar fronteiras, quebrar correntes que, muitas vezes,
nos impedem de ver além do que texto oferece ou adentrar no mundo do autor. De
acordo com Lajolo (2009, p.101), “ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes,
o0 sentido de um texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo”.
Ao relacionar um texto a todos os outros textos significativos o leitor podera
reconhecer o que o autor deseja dizer, concordar ou ndo com as ideias defendidas

pelo autor ou ainda imprimir novas maneiras de interpreta-las.

Ao refletir sobre leitura, Silva (2009) destaca trés formas de leitura: a leitura
para decifrar codigos, a leitura de mundo, que € um processo continuado em que a
habilidade de ler o mundo € marcada pela subjetividade de cada um e a leitura
critica, pela qual o leitor obtém uma postura avaliativa, reflexiva, aprendendo aos
poucos a se posicionar criticamente perante o texto lido. A autora acredita que o
papel da escola e do professor precisa ser de um guia, conduzindo os alunos por

esse percurso. De acordo com os PCN,

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, hunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola,
nao se |é s6 para aprender a ler, ndo se Ié de uma Unica forma, ndo se
decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas de
verificacdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se
faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se I1é em voz alta.
Isso ndo significa que na escola ndo se possa eventualmente
responder a perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar o
que o texto lido sugere, ou ler em voz alta quando necessario. No
entanto, uma préatica constante de leitura ndo significa a repeticao
infindavel dessas atividades escolares (BRASIL,1998, p.43).
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De acordo com Soares (2008, p.31-32), “a leitura literaria democratiza o ser
humano, porque mostra o homem e a sociedade em sua diversidade e
complexidade e, assim, nos torna mais compreensivos e menos alheios as
diferencgas.” Explorar o texto literario, entdo, pode nos favorecer no entendimento da
realidade e, como em qualquer outra expressao artistica, oferece a oportunidade de
experimentar realidades distintas.

Ao reconhecermos a literatura como veiculo que nos permite estabelecer e
cultivar, segundo Pacheco (2008, p.214), “espagos constantes de recriagdo e
reformulagéo interior partindo do confronto autor-obra-interlocutor”, seremos
capazes de, por meio dessa interacdo, construir bases soélidas nas quais nos

apoiaremos para vivermos intensamente o futuro e realizar nossos anseios.

2.3. O que aliteratura provoca?

A leitura, como processo evolutivo, traz ao individuo uma autonomia para a
vida em sociedade, porém, o processo de apropriacdo da leitura € um conjunto de
habilidades que sédo desenvolvidas mediante estimulos e estratégias que visam
alcancar esse objetivo. S&o muitas as contribuicées da leitura para a vida e para a
sociedade como afirma Vargas (1997) ler, significa adquirir conhecimentos e o
conhecimento é sempre um ato criador, pois me obriga a repensar verdades ja
estabelecidas e buscar novas formas de entender a realidade que nos cerca.

A leitura literaria busca na imaginacéo e na relacdo com o texto uma interacao
gue permite dialogar de diferentes maneiras com o mundo e a realidade cotidiana.
Segundo Bamberger (1988):

A leitura literaria constitui uma busca além da realidade, procurando
0 significado interno, o reconhecimento simbodlico nos
acontecimentos cotidianos. Quando pensamos em um “bom leitor”,

vem-nos a mente o leitor literario, para o qual a leitura é uma
experiéncia estética (BAMBERGER, 1988, p.42).

A literatura, conforme Todorov (2009), ndo é apenas uma simples diversao,
uma distracao reservada a pessoas cultas, pois permite que cada um descubra sua
prépria historia, possibilitando sensacdes insubstituiveis que fazem o mundo real

mais pleno de sentido e ainda mais belo. Assim, explica Todorov (2009, p.24),
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“ampliando o nosso universo, a literatura incita-nos a imaginar novas maneiras de
concebé-lo e organiza-lo”. Ainda sobre o poder que tem a literatura, Todorov (2009,
p.76), afirma que “ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres humanos e nos fazer
compreender melhor o mundo”.

A influéncia da literatura sobre nds pode ser percebida quando, por meio da
leitura de uma obra ou texto literario, reconhecemos algo que muda nossas vidas,
nosso modo de se ver neste mundo e de se relacionar com as pessoas. De acordo
com Candido (2011):

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e
educacado que se faz presente nos curriculos, sendo proposta a cada
um como equipamento intelectual e afetivo, podendo ainda confirmar
e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, oferecendo a cada

um a possibilidade de viver dialeticamente os problemas (CANDIDO,
2011, p.179).

Segundo Becker (2005), no ambito escolar, a literatura foi logo percebida

pelos educadores como uma poderosa ferramenta de disseminacdo de valores e

comportamentos. Ela se mostra capaz de moldar sentimentos nacionalistas ou

reforcar determinados tipos de crencas, valores e comportamentos prestigiados pela

classe dominante. Nao se pode negar a influéncia que a leitura literaria pode exercer

em nossas vidas, ler um bom livro abre janelas em que surgem novos horizontes e,

assim, podemos trabalhar para que as influéncias possam indicar caminhos para a
libertacdo e valorizacdo da vida. Assim, destaca Becker (2005):

Ao ler histérias, a crianca penetra em universos imaginarios fundados

em distintas visbes de mundo e escalas de valores. Voluntaria ou

involuntariamente, ela acaba contrapondo esses mundos imaginarios

a realidade em que vive, desenvolvendo uma perspectiva critica
(BECKER, 2005, p.150).

Como toda manifestacéo artistica, a literatura acompanha a trajetéria humana
e por meio do jogo de palavras constréi mundos distintos em que personagens
vivem situacdes semelhantes ou totalmente contrarias as nossas, garantindo-nos
emocdes e a chance de compreendermos melhor o nosso tempo. De acordo com
Chiaretto (2013, p.6), “a literatura pode desenvolver na sociedade a esperanga de
humanidade na medida em que torna as pessoas mais compreensivas e abertas

para a natureza, para a sociedade e para o outro”. Ao tragar tantos e diversos
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destinos ela nos oferece um descanso dos problemas cotidianos e nos proporciona

um lugar para o sonho e a fantasia.

2.4. O quepode aescola?

Um bom leitor precisa estar inserido numa atmosfera de leitura que o
possibilite desenvolver as habilidades necesséarias para absorver informacdes e
construir significados. Os PCN afirmam:

Formar um leitor competente sup8e formar alguém que compreenda
0 que Ié; que possa aprender a ler também o que nao esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacéo de elementos discursivos (BRASIL,
p.41).

O direito de se expressar, de se manifestar e de se reconhecer nas
manifestacdes do outro precisa ser garantido. Segundo Candido (2011, p.179), “a
luta pelos direitos humanos abrange a luta pelo acesso aos diferentes niveis da
cultura e que a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e niveis seja
um direito inalienavel”.

O trabalho com o texto literario nas escolas apresenta muitos desafios a
serem vencidos, Lajolo (2008) problematiza o uso do texto literario em sala de aula,
expondo a insatisfacdo dos professores com os resultados obtidos com os alunos e
a necessidade de se encontrar novos caminhos para esse fazer pedagogico que,
muitas vezes, se restringe a leitura e atividades mecanicas.

A escola, ao realizar um trabalho equivocado, utilizando o texto literario como
suporte de atividades gramaticais, pode comprometer a formacdo do leitor, como
afirma Bamberger (1988, p.42), “o trabalho prético da leitura acaba afastando mais
do que aproximando os alunos da leitura literaria”. O autor acrescenta que € preciso
lembrar que muitas sdo as possibilidades oferecidas ao leitor de um texto literario e
gue cada um descobre sua forma de interagir com o texto, cabendo aos educadores

e mediadores ajuda-lo nessa descoberta.
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Ao falar do texto literario e sua utilizagdo pela escola, Quevedo (2000)
destaca que a presenca do texto literario na escola pode se constituir num fator de
grande desenvolvimento cultural e humano para os alunos. Suas leituras, a0 mesmo
tempo em que pressupfe outras leituras, também suscita inferéncias e reflexdes
enriqguecedoras. O autor acrescenta que o trabalho com o texto literario devera ser
conduzido por professores conscientes do processo de leitura desses textos,
favorecendo, assim, um importante avanco na formacéo de bons leitores (Quevedo
2005).

O papel da escola na formacéo do leitor de literatura deve ser o de cumprir
alguns requisitos que certamente favorecerdo uma maior interacdo do leitor e o

mundo literario. Para Bordini (1993):

A escola precisa dispor de uma biblioteca bem aparelhada, na area
da literatura, com bibliotecarios que promovam o livro literario,
professores leitores com boa fundamentacao tedrica e metodolégica,
programas de ensino que valorizem a literatura, sobretudo uma
interacdo democratica e simétrica entre alunado e professor
(BORDINI,1993, p.17).

A obra literaria ndo deve ser apenas um contar historias do ponto de vista de
guem as criou, mas sim, uma interacdo de maneiras distintas de ver o mundo em
gue, um escreve suas experiéncias, emocdes e desejos e 0 outro ao entrar em
contato com elas adentra nesse mundo, se contagia ou se refaz, fazendo desse

contato um momento especial. Bordini (1993), afirma que:
Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo 0s
literarios que o fazem modo mais abrangente. Enquanto os textos
informativos atém-se aos fatos particulares, a literatura da conta da

totalidade do real, pois, representando o particular, logra atingir uma
significagdo mais ampla (BORDINI,1993, p.13).

A escola tem o papel de favorecer o contato do aluno com o texto literario,
pois é no espaco da escola que a maioria dos alunos entra em contato com livros e
obras, sendo esse 0 Unico espaco para essa pratica na maior parcela da populacao,
visto que ndo somos um pais de bons leitores como vimos ao longo desta pesquisa.
O letramento literario visto hoje como uma prética a ser desenvolvida e aprimorada
no contexto escolar, € uma proposta que a escola vem buscando para melhorar a
relacdo dos alunos com a leitura e oferecer condi¢cdes para que eles se tornem mais

eficientes em sua pratica leitora.
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O letramento literario, em seu conceito mais claro, pode ser definido, segundo
Cosson (2009, p.67), “como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcao literaria de sentidos”, o autor considera que o letramento literario comeca
desde a mais tenra idade, quando ainda bem pequenos ouvimos as cantigas de
ninar, histérias infantis, causos, desenhos e filmes que assistimos. Mais tarde, ocorre
0 processo de apropriacdo que se da quando aquilo que lemos e ouvimos passa a
fazer parte de nds, como quando lemos um poema ou ouvimos uma musica. E isso
nos toca, ao ponto de ser a nossa propria voz ou ainda representarem aquilo que
Nnao conseguimos expressar. Assim, as personagens de um romance ou conto
podem servir como inspiracao para o leitor na sua trajetéria de vida. Dessa maneira,
a literatura ndo é simplesmente um conjunto de obras consideradas relevantes, mas
um modo singular de construir sentido e de dar sentido a existéncia. De acordo com
os PCN,

O ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presente na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, trata-los
como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tépicos gramaticais,
das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma
descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada contribuem
para a formacéo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcdes literarias (BRASIL1998, p.30).

A linguagem literaria se distingue dos outros usos da linguagem por
proporcionar a interacdo da palavra com as experiéncias vivenciadas pelo leitor.
Chiaretto (2013)aponta que ao entrar em contato com o texto literario, podemos
reconhecer a formacao do leitor em trés niveis distintos: aquele que decifra cédigos
e interpreta de maneira superficial, o leitor que analisa, discute e se posiciona
criticamente e, por fim, aquele leitor que ao ler, toma o texto para si, refletindo sobre
suas praticas, buscando outros caminhos, assumindo novas possibilidades.
Novamente € preciso destacar que a escola tem uma grande tarefa de promover o
encontro do leitor com a obra, que ndo seja simplesmente uma atividade para fins
didaticos ou gramaticais. Que também seja um encontro com o ladico, com a
imaginacdo com o mundo de oportunidades a ser explorado no contato com o texto

literario.
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Para que o letramento literrio esteja inserido na pratica pedagdgica €
necessaria uma especial atencdo para alguns pontos fundamentais para que ele
aconteca efetivamente. O professor deve possibilitar o contato direto do leitor com a
obra, promovendo sua interacdo ao universo literario, um espaco para que 0S
leitores possam compartilhar leituras e que os textos circulem naturalmente nesse
meio, seguindo certa organizagcao pelo grau de dificuldade ou interesse dos alunos.
Além disso, reconhecendo que a literatura se faz presente ndo apenas nos textos
escritos, mas, também, em varios outros meios. Portanto, € primordial que o
professor ofereca variadas formas de manifestacdo cultural, propor atividades
sistematizadas e continuas que visem o desenvolvimento da efetiva competéncia
literaria. Dessa forma a escola estara contribuindo efetiva e eficazmente para a
formacgao do leitor literario. Sobre como ensinar literatura nas escolas Aguiar (2001)
afirma que

A adogcdo de um método de ensino de literatura dependera
principalmente do posicionamento do educador em relagdo ao seu
aluno, de qual tipo de leitor ele deseja formar, o que simplesmente
assimile contetdos e acumule informacdes ou o leitor critico, que
assume posicbes com independéncia. O primeiro se forma até
mesmo sozinho, lendo aleatoriamente, ja o segundo sera formado a
partir de um trabalho envolvido em estratégias bem construidas
(AGUIAR, 2001, p.146-147).

Para que o trabalho com o texto literario se torne uma atividade constante
para nossas criangas e jovens — acrescenta Aguiar (2001) — é bom que os
educadores estejam preparados para lidar com todas as situacfes de leitura que
possam surgir ao seu redor. Descobrir o leitor literario é de alguma forma, toca-lo,
motiva-lo a se relacionar e interagir com o texto, utilizando estratégias que o leve a
se tornar um leitor competente.

O trabalho com o texto literario, de acordo com a BNCC (2018), tem como
objetivo a formacdo para conhecer e apreciar textos literarios, orais e escritos, da
literatura nacional e estrangeira, ndo se tratando de ensinar literatura, mas de
promover o contato com a literatura. Ademais, buscar a formacao do leitor literario,
capaz de apreender e apreciar o que existe de mais singular em um texto, ndo com
uma intencdo imediatamente prética, mas artistica. Assim, o leitor podera descobrir a
literatura como possibilidade de fruicdo estética, alternativa prazerosa de leitura.

Ainda, em se tratando da leitura literaria, a BNCC (2018) explica que o

trabalho com o texto literario deve envolver os diferentes géneros narrativos, 0s
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elementos da narrativa, a polifonia prépria dos textos narrativos, os efeitos de
sentidos decorrentes dessa polifonia e da intertextualidade resultante das diferentes
vozes do texto, explicitas ou néo.

Se a leitura literaria possibilita a vivéncia de mundos ficcionais, possibilita
também ampliar a visdo de mundo por meio de experiéncias vividas em outras
épocas, outros espacgos, outras culturas, outros modos de vida, outros seres

humanos.

2.5. O papel da biblioteca escolar e dos espacos de leitura na formacéao do
leitor de literatura

O trabalho literario é rico em sua busca constante pelo que de mais real se
pode encontrar em nossa imaginagao, sendo o0 espaco e o tempo de ler elementos
fundamentais para nos situar no vasto mundo de ideias. Dessa forma, a escola
precisa ocupar-se de todos 0S espagcos que poOsSui para promover o
desenvolvimento da pratica da leitura literaria. Nessa perspectiva, a biblioteca
escolar precisa ser reavaliada, considerando a sua importancia para o processo de
formacédo do leitor, porém ndo podemos fechar os olhos para o distanciamento dos
alunos desse ambiente escolar. Leal (2005), menciona que a biblioteca nédo é o
lugar em que, vez ou outra, os alunos sao levados para assistirem ou participarem
de atividades que alguém, por algum motivo, resolveu fazer em um determinado
momento. Devemos buscar o envolvimento diario dos alunos com o ambiente da
biblioteca, € preciso reconhecé-la como um espaco de encontro com O
conhecimento. A biblioteca escolar é, antes de tudo, um elemento unificador das
acOes escolares e das transformacdes sociais, o autor afirma ainda que

E lugar de diversidade, de multiplas linguagens, mdltiplos sujeitos,
multiplos suportes, mdltiplos textos, multiplos objetivos- nog¢éo de
bem comum, de espaco democratico de memorias, de construcdo de
referéncias culturais e artisticas (LEAL, 2002, p.325).

7

De acordo com Castrillon (1993 apud Mayrink 1991), a biblioteca é uma

instituicdo do sistema social que organiza materiais bibliograficos, audiovisuais e



34

outros meios e coloca-os a disposicdo de uma comunidade educacional, integrando-
se ao sistema educativo, participando de seus objetivos, metas e fins.

O ambiente da biblioteca escolar deve possuir em sua estrutura basica o
conjunto material para a leitura literaria, desde o acervo, o espaco predial, mobiliario
adequado a profissionais capacitados para auxiliar os alunos em suas necessidades.
Infelizmente o que vemos na maioria das escolas de hoje sao bibliotecas
funcionando em salas apertadas, utilizadas como depdsito de material de descarte,
como sala de reunibes e lugar onde os alunos indisciplinados séo levados para
fazerem copias.

O papel da biblioteca escolar ndo deve se restringir a um amontoado de livros
em prateleiras. Segundo Aguiar (1986), deve ser um ambiente dinamico da
aprendizagem, um espaco democratico, conquistado e construido por meio da
interacao (alunos, professores e demais grupos sociais).

Compreende-se que € uma das funcdes da escola criar mecanismos de
incentivos ao uso da biblioteca escolar de modo que toda a comunidade escolar
perceba esse espaco como primordial para o desenvolvimento das habilidades
necessarias ao exercicio da cidadania. Além disso, a leitura possibilita ao individuo
descobrir novas formas de interagir com o meio do qual faz parte. E o que afirma
Leal (2002):

Assumir a biblioteca como sustentacdo para um curriculo, que
objetiva o desenvolvimento dos alunos, formando-os para a
convivéncia humana, € fundamentalmente, instigar, provocar,
valorizar a leitura de textos literarios de diferentes épocas, em suas
diferentes expressdes, dado que neles h4 uma memoéria e uma
experiéncia que, juntando-se a meméria e a experiéncia do aluno,
abrem a chave para a compreenséo da vida (LEAL, 2002, p.328).

A biblioteca escolar deve ser entendida como espaco para se vislumbrar
horizontes, ha que se esperar que ela esteja preparada para conduzir os alunos por
novas rotas do sabe. Nesse sentido, Nobrega (2002, p.350) convida ao conceito de
biblioteca como um “territério de produgcao de sentidos, onde as possibilidades de
re(significacdo) enovelam-se, criem oportunidades de inclusdo dos varios saberes,
quereres, dizeres, sentires, pensares dos seus leitores/usuarios”.

O contato com os livros literarios necessita de uma intermediacéo consistente,
ao aluno néo se deve apenas sugerir ou entregar um livro, essa relacdo precisa ser
mais proxima das expectativas e do que o aluno busca ao ler um texto literario.

Precisamos entdo compreender, segundo Nébrega (2002), a biblioteca ndo sé como
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um espacgo cercado de livros por todos os lados e sim como uma acédo que envolve
acervo, leitura, lugar de informacédo, de construcdo de conhecimento, de
significacdo. E por meio da literatura e da arte que o0 homem toma conhecimento das
inUmeras batalhas travadas na busca constante de conhecer os mistérios da vida.

No que diz respeito as politicas educacionais voltadas para a melhoria da
relacdo dos alunos com a pratica da leitura literaria, percebemos que ainda estdo
muito limitadas a oferta de livros e distribuicdo de volumes para as escolas,
seguindo padrdes preestabelecidos pelas politicas educacionais.

Teixeira (2002) declara que a oferta de leitura em outras midias que nao seja
a impressa, num mesmo ambiente, pode alcancar indices de leitura do livro além do
esperado entre o publico infanto-juvenil, que ao serem apresentados a diferentes
opcoes de leitura respondem positivamente. E necessario remodelar a organizacio
fisica do ambiente das bibliotecas escolares para que 0s usuarios tenham uma
maior autonomia, por meio de sistemas, na busca pelo livro ou obra literaria. Nesse
sentido, completa Teixeira (2002):

A Dbiblioteca escolar passa a ser um espaco de leitura em que
diferentes midias se cruzem, como um balé moderno, que mantém
na sua origem o classico, mas, inova e se aproxima das
manifestacdes artisticas a contemporaneidade (TEIXEIRA, 2002,
p.379).

O desafio de reestruturar as bibliotecas escolares para que deixem de ser
depdsitos de livros, de material para recorte e descarte, espaco reservado a
reunides e destino de alunos indisciplinados para realizarem copias € realmente um
combate necessario.

Rosing (2002, p.394), afirma que “0 mesmo espacgo que viabiliza a interagao
do leitor para a producdo de novos conhecimentos € desconhecido em seu
potencial”’, desconectando a escola brasileira das instituicbes similares existentes
nos paises desenvolvidos. Ainda nesse contexto, destaca a necessidade de uma
dinamizacdo ndo s6 dos espacos fisicos das bibliotecas escolares e de seus
acervos, mas também, dos profissionais que ali se encontram além de promover a
interacdo das diversas areas, huma partilha de conhecimentos contextualizados.

Ensino e biblioteca sdo instrumentos complementares (...), ensino e
biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca
€ um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
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tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu
lado, instrumento vago e incerto (FILHO? 1944apud SILVA, 2003, p.
67).

Assim como a escola precisa estar em constante movimento e buscar formas
de acompanhar a evolucdo da sociedade, desenvolvendo praticas educacionais
mais desafiadoras e que promovam um envolvimento maior do aluno com as
atividades escolares, a biblioteca também precisa acompanhar essa evolugdo e
oferecer ao leitor literério, novas possibilidades de leitura. Segundo Rdésing (2002,
p.400), “a dinamizagao da biblioteca escolar pode ressignificar a escola.”

A biblioteca escolar pode ser uma grande aliada para a formacdo do leitor
literario. Nao ha como negar a sua importancia no ambito escolar, porém se faz cada
vez mais necessaria a reformulacédo dos acervos, melhorando o acesso aos livros e
capacitando bibliotecarios, professores e profissionais dessa area. Esses
profissionais muitas vezes deixam de cumprir suas atribuicbes por completo
despreparo. Rdsing (2002) afirma que:

A medida que as bibliotecas passarem a assumir um novo status no
processo educacional e cultural, seja ho ambito da escola, seja no
contexto da universidade, alargar-se-do horizontes capazes de
apontar a necessidade urgente da substituicdo do trabalho individual
dos atores implicados nesse processo pelo trabalho inter-multi-
transdisciplinar, atingindo, também, a tecnologia disponivel no seu
aprimoramento (ROSING, 2002, p.401).

3. METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos as abordagens didatico-metodologicas que
serviram como suporte para a realizacdo do Projeto de Ensino. A pesquisa
realizada é de intervencéo, de carater qualitativo, uma vez que propde mudancas na
atuacao transformadora da realidade sécio-politica e dos sujeitos desse processo de
ensino aprendizagem. Libaneo (1999, p.22) explica que “a educacgao € o conjunto

das acles, processos, influéncias estruturais, que intervém no desenvolvimento

2 LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. 12 Conferéncia da Série Educacao e Biblioteca. Rio de
Janeiro, RJ: Imprensa Nacional, 1944.
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humano de individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio em que vive”. Uma
pesquisa de intervencdo propde mudancas e aponta caminhos e estratégias para o
trabalho pedagogico, sendo assim, uma ferramenta importante para o
desenvolvimento da aprendizagem. Bortoni-Ricardo (2008) afirma:
O professor que consegue associar o trabalho de pesquisa em favor
de seu fazer pedagogico, torna-se um professor-pesquisador de sua
prépria pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

O professor consegue, assim, caminhos para aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas acdes como
mediador do conhecimento e de interacdo com os alunos. Sendo de intervencdo
pedagogica, a pesquisa relatada tem como finalidade contribuir para a solucéo de
problemas praticos vivenciados na maioria das escolas publicas no que diz respeito
ao ensino de leitura, de escrita e de seus desdobramentos. Em seu aspecto
gualitativo, a intervencdo abrange a execucao de uma sequéncia de atividades que
funcionam como eixos norteadores para a pratica da leitura mediada pelo professor,
abordando novos caminhos na expectativa de potencializar a relacdo do aluno com
a leitura literaria e a producéo escrita.

A presente pesquisa utilizou uma metodologia alternativa criada pela
pesquisadora Dr2. Vera T. Aguiar, denominada método de ensino de literatura,
baseada no circulo hermenéutico de Paul Ricoeur, constituido de cinco etapas,
originadas a partir dos trés momentos da metodologia Ricoeuriana. Essas etapas
estdo divididas em estimulo, leitura, reflexdo sobre a leitura, atividade criativa e
socializacao. De acordo com Aguiar (2007),

Um projeto de pesquisa nasce da decisdo de um sujeito que, por
interesse préprio ou de alguma entidade (6rgdo de desenvolvimento
cientifico, Universidade, Secretarias Municipais ou Estaduais, outras
instituicbes publicas ou privadas), resolve interferir na realidade,
diagnosticando situagbes e procurando alternativas de acéo
(AGUIAR, 2007, p.9).

A teoria que sustenta a metodologia aqui utilizada foi desenvolvida pelo
filésofo Paul Ricoeur, no que diz respeito ao que ele denomina Circulo Hermenéutico
de Interpretacdo. Em geral, Ricoeur, € sempre lido e pesquisado em comparacao a
outros grandes fildsofos universais, tais como Gadamer e Friederich Schleiermacher,
tedlogo protestante do século XIX, considerado o pai da Hermenéutica moderna.

Ricoeur (1913-2005) € um dos poucos filésofos franceses atuais que dialoga com
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correntes internacionais de pensamento com grandes diversidades, tais como a
Fenomenologia alema (traduziu as Ideias Ide Husserl, ja em 1950), a Hermenéutica
de Gadamer ou a filosofia analitica inglesa e norte-americana.

A Hermenéutica, no seu conceito geral é a arte e o0 método de interpretar
significados expressos textualmente. A concepcéao de circulo parte da compreensao
de que o ser humano esta sempre interpretando com base em novos dados e
informag0des, ou seja, uma tarefa continua e inesgotavel. Portanto, circula como um
processo em modos de apreensdo do conhecimento, pertencente a uma
abordagem qualitativa de compreensdo da realidade. No caso especifico desta
pesquisa € tomado como teoria e processo de leitura critica.

De acordo com Paul Ricoeur (1989), a Hermenéutica € uma fonte
metodoldgica para a compreensao de obras tedricas ou poéticas. Configura-se como
um instrumento e um guia para a compreensao de discursos filosoéficos, politicos,
pedagogicos, dentre outros. Segundo o autor, o circulo hermenéutico permite ao
investigador construir um percurso metodolégico do conhecimento e uma
compreensao de obras e organizacdo da vida humana para além dos textos. Isso
porque o enfoque da atencdo se centra naquilo que existe no texto e naquilo que o
texto convoca, ou provoca no leitor na construgcao subjetiva de sentidos.

Logo, segundo Cristofano (2011), a Hermenéutica que se pensa é uma busca
pela interpretacéo, pelo dizer o que ainda néo foi dito e que existe em um evento, no
texto ou no proprio existir. E uma forma de trazer as claras sentidos possiveis e
torna-los conscientes, porque houve uma reflexdo sobre eles. Ricoeur (1988) define
interpretacdo como o trabalho de pensamento que consiste em decifrar o sentido
oculto no sentido presente. De acordo com Silva (2011):

7

Nesse sentido, a funcdo hermenéutica do texto é capturar e
apreender o sentido da obra para reconstrui-la numa dinamica
interna, mostrar que € possivel uma obra projetar-se para além de
um mundo habitado, alcangar, quica, o mundo projetado ou
idealizado pelo autor (SILVA, 2011, p.22-23).

Outra definicgdo seria “confirmar que o circulo permite estabelecer
teoricamente, contra a intromissdo constante do arbitrario roméantico e do
subjetivismo cético [...], a validade universal da interpretacdo, base de toda a
certeza em historia’ (RICOEUR, 1989, p. 92). Ou “interpretar é explicitar o tipo de
ser-no-mundo manifestado diante do texto” (RICOEUR, 1988, p. 121). Outro dado
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essencial analisado por Ricoeur é o que confirma a relacao entre sujeito/realidade e
imaginagao:

Os individuos, do mesmo modo que as entidades coletivas (grupos,
classes, nacdes etc.), estdo em principio e desde sempre, ligados a
realidade social de um modo diferente do da participagdo sem
distancia, segundo figuras de ndo coincidéncia que sdo precisamente
as do imaginario social (RICOEUR, 1989, p. 228).

Essa base teorica leva o investigador a ir além da explicagdo no trato com a
leitura literaria: é preciso alcancar a compreensao, que exige dar lugar ao sujeito, a
sua voz, ao seu mundo visto e sentido pelo literario.

A questdo entre explicar e compreender é, inicialmente, a de saber
se as ciéncias, quer se trate de ciéncias da natureza ou de ciéncias
do homem, constituem um conjunto continuo, homogéneo e,
finalmente, unitario, ou se entre as ciéncias da natureza e as ciéncias

z

do homem, é preciso restabelecer uma ruptura epistemolégica
(RICOUER, 1988, p. 163).

Cristéfano (2011) chama a atencao sobre a necessidade de considerar o valor
da metafora no processo de compreensao. A metafora € um elemento fundante do
significado do texto literario. Uma metafora diz algo de novo acerca da realidade e é
um elemento a ser analisado na busca de um sentido, que s6 existe em acordo com
a leitura que se faz. Uma das questdes que se impde € a relacdo imediata entre o ler
e o0 buscar sentidos, surgindo assim, indagacfes sobre o que seria estabelecer
sentidos.

De acordo com Paul Ricoeur, no confronto dos varios mundos com o mundo
do leitor, a obra literaria ganha a verdadeira significacdo da realidade da vida do
leitor. Por meio do real e da ficcdo, o leitor projeta-se na narrativa que, segundo o
autor, € a resposta de uma transcendéncia imanente ao texto, que s6 se concretiza
mediante o ato da leitura. Dessa forma, o leitor se 1€ no texto e ndo apenas o I,
confirma Cristéfano (2011).

A pesquisa aqui relatada utilizou uma metodologia que apresenta um conjunto
organizado de atividades com o objetivo de percorrer os estagios da leitura, partindo
da compreensao do texto, a interpretacdo do texto e a apropriacdo do texto pelo
leitor. Ao estabelecer esses trés momentos Ricoeur defende que o leitor, ao entrar
em contato com o texto, faz suposicdes, decodifica sua composicao textual e atribui-

Ihe sentido préprio. Avangando um pouco mais nesse processo; o leitor, dialogando
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e interagindo com o texto, realiza o estagio da interpretacdo e, por fim, a apropriacédo
do que leu, recontextualizando a obra e alargando a percepc¢ao da realidade que o
cerca.

Como j& explicado, as etapas descritas na metodologia alternativa
desenvolvida neste estudo, com base na teoria de Ricoeur apresenta trés estagios
da leitura. No entanto, Aguiar ampliou este circulo acrescentando dois outros
momentos, recriando o método e produzindo um novo método de ensino de
literatura, com cinco etapas distintas jA mencionadas: 1- Estimulo, 2- Leitura, 3-
Reflexao sobre a leitura, 4- Atividade Criativa, 5- Socializagao.

Além da base tedrica-metodolégica acima apresentada, a pesquisa se
apoiou em autores importantes no estudo da leitura de textos literarios que muito
contribuem para o desenvolvimento de novas praticas de ensino da leitura literaria,
como: Bordini (1993), Aguiar (1993), Quevedo (2000), Rdsing (2002), Becker (2005),
etc.

3.1. Os participantes do projeto e o local de realizagc&do da pesquisa

Participaram do projeto 30 alunos do 9° ano do ensino fundamental com
idades entre 13 e 14 anos da E. E. Prof2. llma de Lana E. Caldeira da cidade de
Dom Cavati, Minas Gerais. Os alunos foram distribuidos em oito grupos, com trés
alunos cada e um grupo composto por quatro alunos, atendendo as necessidades
especiais de uma aluna e um grupo formado por dois alunos. A escola esta inserida
em uma comunidade de recursos limitados, com alunos, na sua maioria, de baixa
renda. A turma apresenta boa disciplina, € interessada e receptiva.

Apesar dos recursos limitados e dificuldades de acesso a atividades culturais,
a escola, juntamente com os professores, promove excursdes a cidades proximas
para que os alunos visitem o teatro, cinema, museus, faculdades particulares e
universidades. Numa tentativa de despertar nos alunos sonhos e expectativas para o
futuro.

A escola esta situada no centro da cidade e possui 11 salas de aula;
laboratério de informatica; laboratério de ciéncias; patio coberto e quadra de

esportes; salas do setor administrativo; cantina e refeitério; sala de multimidia e uma
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biblioteca escolar. Ao longo do ano a escola realiza varios projetos que fazem parte
da historia local, como, Gincana Escolar, Feira de Ciéncias, Recital de Poesias,
Projetos em parceria com a Secretaria de Saude, a Policia Militar, e Entidades
Religiosas. Além disso, inclui-se 0s projetos estabelecidos pela Superintendéncia
Regional de Ensino. Por fazer parte de uma comunidade pequena e sendo a Unica
escola que atende aos alunos dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, conta com profissionais que, em sua maioria, residem na propria localidade
ou em cidades bem proximas. O fato de ter proximidade com as familias colabora
para que tenhamos poucos problemas de disciplina e uma boa participacdo da
comunidade nas atividades realizadas pela escola. Outro fator pertinente € que uma
parte consideravel dos alunos tem acesso a aparelhos celulares e muitos utilizam a
internet e redes sociais, embora conhecam muito pouco sobre recursos e

ferramentas midiaticas.

3.2. Biblioteca escolar —um espaco de transformacéao

A Biblioteca Escolar “Professor Fernando Borges” é parte da E. E. Prof2. Iima
de Lana E. Caldeira, local onde desenvolvemos esta pesquisa. E uma biblioteca
pequena, tem um acervo limitado, porém atende toda a comunidade escolar e
pessoas da cidade. Em seu acervo conta com aproximadamente 2.000 obras
literarias catalogadas e quantidade consideravel de outros materiais para pesquisa,
além de alguns jogos e materiais diversificados. O mobiliario € simples e necessita
de reparos. Ha apenas um computador que € usado pelas duas PUB, uma para o
turno matutino e outra para o vespertino. O PUB é o professor do uso da biblioteca,
nao € um bibliotecario com formacdo e sim, um professor das séries iniciais, que
atua orientando os alunos na biblioteca.

A biblioteca atende os alunos durante todo o periodo das aulas para
empréstimos de livros, entrega de material didatico, material para recortes, aulas de
reforco, reunido de pais. E, como uma pratica ndo muito distante, € para a biblioteca
gue os alunos com problemas de disciplina sdo enviados para realizarem coépias de
textos com o intuito de puni¢ao. Sobre essa maneira equivocada do uso do ambiente

da biblioteca Rdsing (2002) afirma que a biblioteca é desconsiderada em seu papel
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de promover a busca e o contato com o conhecimento. Observando a dificuldade da
biblioteca em ser reconhecida e utilizada como o local de aprendizado que deveria
ser, é que decidimos incluir no projeto desenvolvido nesta pesquisa, 0 objetivo de
tornar o espaco da biblioteca um local de aprimoramento e busca de conhecimento.
Como explica Aguiar (1986), a biblioteca precisa deixar de ser apenas um local de
guardar livros, para promover o encontro e a interagao entre todos os envolvidos no
processo de aprendizagem.

Como pontapé inicial, propomos ao diretor e aos funcionarios que trabalham
na biblioteca uma maneira de informatizar o acervo que, até entdo, era manuscrito e
organizado em pastas de papel. A sugestdo foi muito bem recebida e hoje todo o
acervo esta informatizado. Apdés a escolha das obras que seriam os objetos de
leitura no projeto, uma lista foi enviada ao diretor da escola, que incluiu a compra
das obras em verbas destinadas a projetos da escola. Foram adquiridos dez novos
titulos, trés exemplares de cada obra, num total de trinta livros que estdo a
disposicao dos alunos.

Durante a aplicacdo do projeto, a biblioteca foi utilizada para momentos de
leitura e realizacdo das etapas previstas que, em sua maioria, foram desenvolvidas
nesse ambiente. Percebemos, ao longo desse periodo, que nés, educadores,
precisamos promover o encontro do aluno com esse ambiente escolar que parece
tdo distante da vida dele. Precisamos reconhecer que, na maioria das vezes, 0S
alunos nédo frequentam a biblioteca, ndo por ndo gostarem e sim, por ndo serem
apresentados a ela, motivados a explorar e usa-la a seu favor. Leal (2002) apregoa
gue a biblioteca precisa ser reconhecida como um elemento de ligacdo das mais
diversas areas do conhecimento. Ademais, por ser um lugar de diversidade e de

multiplas linguagens, pode contribuir muito para o desenvolvimento do aluno.
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Foto 1 — Biblioteca Escolar “Professor Fernando Borges”

A e rm

..
Fonte: arquivo pessoal.

3.3. Reunido com os pais e/ou responsaveis

Apés a apresentacdo da proposta de trabalho a direcdo da escola e de uma
reunido com a equipe pedagogica e direcdo, preparamos a reunido com os pais e/
ou responsaveis dos sujeitos envolvidos na execucdo do projeto proposto nesta
pesquisa. A fim de que, cientes das etapas a serem desenvolvidas nesta pesquisa,
assinassem o0s termos que autorizariam o desenvolvimento deste trabalho e fossem
nossos colaboradores, acompanhando o desenvolvimento dos discentes no decorrer
deste projeto de ensino.

Em conversa com os alunos, em sala de aula, explicamos que a reunido com
0S pais ou responsaveis seria para a apresentacdo do projeto de ensino de leitura
literaria que seria realizado com a turma. Aproveitamos esse momento para expor
aos alunos os objetivos e a maneira como seria realizado o projeto. Aproveitamos
para ressaltar a importancia da leitura para a vida deles e, como eles seriam
importantes para o desenvolvimento da pesquisa aqui apresentada.

Assim, antes do inicio da aplicacdo das etapas previstas no projeto de ensino,
foi realizada, no dia 28 de Marco de 2018, as 17 horas, a reunido com pais e/ou
responsaveis. Nessa ocasido, apos uma breve saudacao feita pelo diretor escolar,
iniciamos a conversa com 0s pais, primeiramente explicando sobre o Mestrado
Profissional em Letras e sobre o principal objetivo da reunido. Apresentamos um

resumo das etapas do projeto por meio de slides, verificamos que de uma maneira
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geral, os participantes se mostraram interessados nas etapas do projeto e
manifestavam um grande interesse para que fossem desenvolvidos mais projetos de
leitura na escola. Verificamos, entdo, que a formacédo do leitor competente, também
era uma preocupacao dos pais e responsaveis presentes na reuniao.

A reunido contou com a presenca da maioria dos pais e/ou responsaveis da
turma. Alguns pais citaram a importancia da leitura para a vida em sociedade,
falaram sobre as dificuldades que enfrentaram ao longo da vida por n&o terem uma
pratica de leitura. Além disso, expuseram a satisfacdo de que seus filhos tivessem
um maior contato com a leitura ao participarem da execucdo das etapas deste
projeto de ensino.

Esclarecemos, naquele momento, que cada etapa desenvolvida seria objeto
de andlise para a presente pesquisa, que seriam resguardados todos os direitos dos
alunos e que estariamos a disposi¢cdo para qualquer questionamento ao longo da
aplicagéo do projeto. Em seguida, apresentamos os documentos exigidos para a
aplicacdo e desenvolvimento desta pesquisa e que visam resguardar os discentes
participantes, assegurando-lhes direitos de participacdo ou nao no projeto.

Depois de apresentados todos os documentos e sanadas as duvidas, alunos,
pais e/ou responsaveis, assinaram o0s seguintes documentos: Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). (APENDICE B, APENDICE C). Naquele momento demos a
reunido por encerrada e agradecemos a participacao de todos.

Encerramos a reunido, ressaltando a importancia dessa pratica nos
estabelecimentos de ensino e que é respaldada pela Lei de Diretrizes e Base da
Educacao (LDB), em seus Artigos 12 e 13:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

[...] -VI- articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracéo da sociedade com a escola;

[...] - VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua
proposta pedagdgica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Os pais e/ou responsaveis que nao puderam estar presentes se justificaram e

se dirigiram a escola em outro horério, onde tiveram as informacdes necessarias
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sobre o projeto e assinaram 0s documentos necessarios para a participacdo dos
alunos. Atingimos entéo 100% de adesao ao projeto.

3.4. A preparacao para a elaboragcao do Projeto de Ensino

Resolvida a questdo da abordagem metodolégica, cabia identificar melhor as
experiéncias dos alunos em relac@o a leitura literaria, reconhecer temas, obras e
autores de suas preferéncias. Enfim, dar voz aos alunos na busca de uma interagéo
gue favorecesse relagcbes com as obras, com os autores, com os mediadores de
leitura e entre os proprios alunos. Para alcancarmos este objetivo, elaboramos e

aplicamos um questionario (APENDICE A).

3.4.1. Aplicacdo e analise do Questionario de levantamento de dados

acerca das preferéncias leitoras dos alunos participantes da pesquisa

O gquestionario de levantamento de dados aplicado anteriormente a aplicacéo
do projeto de ensino serviu como embasamento para a montagem dos modulos e
etapas que nortearam este trabalho. As questdes elencadas no questionario
forneceram um retrato da relacdo dos alunos com a leitura literaria e nos propiciaram
perceber 0s anseios e expectativas desses alunos em relacdo a leitura de textos
literarios.

Ressaltamos que o questionario teve sua aplicacdo no dia 05 de setembro de
2017, durante a aula de lingua portuguesa, ministrada pelo professor regente
naguela ocasido. O questionario é constituido de duas etapas, a primeira composta
por questdes subjetivas e a segunda por questdes objetivas. Nessa ocasido 0s
alunos cursavam o 8° ano do ensino fundamental. Os resultados do guestionario
foram analisados pela professora orientadora desta pesquisa e a professora
executante do projeto de ensino. Os dados foram tabulados para melhor
visualizagdo dos resultados. A seguir, alguns apontamentos sobre os resultados.

Sobre o relacionamento dos alunos com a literatura e como eles identificam um texto
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como sendo literario observamos que os alunos apresentam pouca intimidade com a
leitura desses textos, desconhecem, em sua maioria, as habilidades para
reconhecer obras como sendo de literatura.A Tabela 1 mostra esse percentual.

Tabela 1 — Como o aluno identifica o livro como sendo de literatura

Opcéao Quantidade %
Pelo titulo e a capa 11 38%
Pela histéria 10 34%

Por despertar a

imaginacao 4 14%
Pela sinopse 1 3%
Pelos desenhos, imagens 1 3%
Outros 2 7%

TOTAL 29 100%

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

Um bom leitor necessita de uma atmosfera de leitura que o possibilite
absorver informacfes e construir significados. Aguiar (1993, p.18) explica que “o
primeiro passo para a formacao do habito de leitura é a oferta de livros préximos a
sua realidade de leitor, que levantem questdes significativas para ele.”

Na busca pela formacédo de bons leitores, aqueles que realmente encontram
nas linhas do texto uma fonte para novos conhecimentos, que se divertem, se
reconhecem ou conhecem 0 outro, a escola precisa estar atenta ao trabalho de
favorecimento do encontro desses leitores com o livro e com aquilo que ele pode
oferecer. De acordo com os PCN:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda
0 que |é; que possa aprender a ler também o que nao esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos
(BRASIL,1998, p.41).

Ao serem questionados sobre o que os motivaria a ler um livro de literatura,
podemos verificar na Tabela 2, a seguir, esses resultados.



47

Tabela 2- O que te motivaria a ler um livro de literatura?

Opcéao Quantidade %

Um assunto que me interesse 22 76%

Uma capa bonita 4 14%
Comentarios de outros leitores 2 7%
A sinopse 1 3%

TOTAL 29 100%

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

A maioria dos alunos respondeu que o0 assunto deveria estar adequado ao
interesse deles. Por outro lado, uma pequena parte disse que o livro deveria ter uma
capa bonita e os comentarios de outros leitores e a sinopse teria pouca influéncia no
interesse da maioria dos leitores. Observamos nesses resultados que os alunos
guerem ler livros que falem de suas necessidades, de seus anseios e de suas
expectativas de vida, fato esse que, na maioria das vezes nao é levado em conta na
escolha de livros de literatura e projetos de leitura desenvolvidos nas escolas. Lajolo
(2008) relata a dificuldade e insatisfacdo dos professores em trabalhar com o texto
literario nas escolas e a grande necessidade de se buscar novos caminhos que néo

se restrinjam apenas as atividades mecanicas e rotineiras em sala de aula.

Em seguida, perguntamos aos alunos que se estivessem em uma biblioteca
com muitos e muitos livros de literatura, qual forma utilizariam para escolherem o

gue iriam ler. A Tabela 3, a seguir, apresenta esses resultados.

Tabela 3— A maneira como os alunos escolhem um livro literario

Opcéo Quantidade %
Titulo e capa 21 2%
Sinopse 4 14%
Espessura do livro 2 7%
Outros 2 7%
TOTAL 29 100%

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.
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Uma minoria afirmou que a escolha seria pela espessura do livro, outros
utilizariam a sinopse e a maioria escolheria pelo titulo e capa. A constatacdo da
pouca familiaridade, do distanciamento desses alunos dos livros literarios e da
necessidade de um trabalho mais significativo com o texto literario reforca os
resultados obtidos nesse questionamento. Porém, o fato de os alunos terem pouco
contato com o livro literario justificaria a escolha baseada pela capa e titulo e ainda
consideramos positivo o indice baixo de alunos que se basearia apenas pela
espessura do livro.

Segundo Aguiar (2001), para que o trabalho com o texto literario se torne uma
atividade constante para nossas criancas e jovens, é fundamental que os
educadores estejam preparados para lidar com todas as situagcbes de leitura que
possam surgir ao seu redor.

Por fim, na Tabela 4 sdo apresentados os resultados obtidos ao serem
guestionados sobre qual recado enviariam aos professores para a escolha de um

livro de literatura a ser trabalhado com a turma.

Tabela 4- A escolha de um livro de literatura para ler com os alunos

Opcéo Quantidade %

Pedir a opinido dos
alunos 18 63%

Confiar em si mesma 7 24%

Capas e imagens

coloridas 3 10%
Livros mais finos 1 3%
TOTAL 29 100%

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

Observamos, de acordo com a maioria dos alunos, que ouvir a opinido da
turma antes de se iniciar um projeto ou atividade de leitura € uma boa préatica para
gue essa leitura tenha resultados relevantes. O papel da escola na formacao do

leitor de literatura deve ser o de cumprir alguns requisitos que certamente
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favorecerdo uma maior interagdo do leitor com mundo literario. Conforme Bordini
(1993),

a escola precisa dispor de uma biblioteca bem aparelhada, na area
da literatura, com bibliotecarios que promovam o livro literario,
professores leitores com boa fundamentacédo tedrica e metodoldgica,
programas de ensino que valorizem a literatura, sobretudo uma
interacdo democratica e simétrica entre alunado e professor
(BORDINI,1993, p.17).

A seguir, apresentamos o0s resultados obtidos quanto ao livro que mais
marcou os alunos.

Tabela 5— Dos livros de literatura que vocé leu até agora, qual deles mais te
marcou?

Opgao Quant %
O pequeno principe 11 38%
21%
7%
3%
3%
3%
3%
3%
3%
3%
3%

O Diario de um banana
Romeu e Julieta
A Culpa é das estrelas
Marley e eu
Os Trés Mosqueteiros
O Gato do teatro
Memorias Péstumas de Bras Cubas
A Bolsa amarela
Meus 15 Anos
O homem que calculava
Biblia Sagrada 3%
Sem Resposta 3%

TOTAL 29 100%
Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

P PR PR R R PR RPRDNOD

De acordo com a Tabela 5, em sua maioria, os alunos citaram o livro O
pequeno principe como uma obra marcante na vida deles. Ndo poderiamos deixar
de mencionar aqui que ao responderem esta pergunta muitos alunos comentaram
gue o livro havia sido trabalhado com a turma na série anterior e que, para a maioria,
teria sido o Unico ou o ultimo livro que haviam lido até aquela data. Esse fato nos
chama a atencédo para o que preconiza Quevedo (2000): a presenca do texto literario
na escola possibilita o desenvolvimento cultural e humano, uma vez que ao entrarem
em contato com esses textos, novas leituras, inferéncias e reflexdes surgirdo e com

elas a interacdo do leitor com a obra e o mundo que o cerca. A escola precisa
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promover o encontro com o texto literario, visto que, na maioria das vezes, é a
escola o Unico lugar em que essa leitura Ihe € ofertada.

Salientamos aqui que, embora outros itens estejam no questionario, por se
tratarem de respostas muito subjetivas ndo faremos a analise nesta pesquisa.
Apesar de terem sido levadas em conta na escolha das obras a serem priorizadas
no projeto.

Previamente aplicado, o questionario para levantamento de dados acerca dos
interesses e afinidades dos alunos com o texto literario e sua relacdo com a pratica
da leitura, apds analisado, serviu como norteador das estratégias aplicadas ao longo
do Projeto de Ensino. A andlise das respostas permitiu deduzir que os alunos:

1- Até o presente momento da vida escolar leram poucos livros de literatura.

2- Apresentam interesses por temas como: amizade, amor e adolescéncia.

3- Gostariam de ler livros dos géneros: acao e aventura, mistério e suspense.

4- Identificam um livro como sendo de literatura pelo titulo e capa, pela historia que
conta e pelas imagens.

5- Acreditam que o que os motivaria a ler um livro literario seria um titulo e capa
interessantes, a histéria com um tema de seu interesse e que desperte a
imaginacao.

6- Gostariam que o professor, ao propor o trabalho com livros literarios, ouvisse a
opinido dos alunos.

A escolha das obras lidas pelos alunos baseou-se no resultado do
guestionario de levantamento de dados realizado previamente com a turma. Ao
serem questionados sobre quais géneros gostariam de ler, uma parcela consideravel
da turma revelou que gostaria de ler o género romance. Os alunos relataram
preferéncia por temas relacionados as relacdes familiares e afetivas, a vida do
jovem, bem como 0s que apresentem acgao/aventura, suspense. Algumas das obras
escolhidas foram citadas pelos préprios alunos no questionario de levantamento de
dados e, o restante, foi escolhido por meio de pesquisas na internet, em sites
especializados como http://literaturajuvenilempauta.com.br/  organizado pela
professora e pesquisadora Vera Aguiar, observando sugestdes, lendo sinopses e

por indicacéo de terceiros.
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3.4.2. O projeto de ensino

O projeto de ensino desenvolveu um conjunto de atividades que foram
realizadas no ambiente escolar, com destaque para a utilizagdo do espaco da
biblioteca escolar. Teve a participacdo dos alunos, do professor regente
(pesquisadora), do Professor do Uso da Biblioteca e a aplicacdo e execugcdo do
projeto ocorreu no periodo de abril a julho de 2018, com quatro aulas semanais
(duas aulas, duas vezes por semana) e teve como acdes e estratégias as seguintes
praticas:

e Aplicacdo prévia de um questionario aos alunos, com a autorizacdo da
direcdo e supervisao escolar para coleta de dados sobre a relagcédo dos alunos
com a leitura literaria.

e Reunido com os pais, alunos, direcdo e supervisdo escolar para a
apresentacao do Projeto de Ensino e a obtencdo das autorizacdes cabiveis.

e Aquisicdo, por parte da escola, mediante licitacdo, das obras a serem lidas.
Essas obras foram selecionadas com base na faixa etaria dos alunos
envolvidos na pesquisa e, em especial, nos dados obtidos a partir do
levantamento de interesses previamente aplicado na turma.

e Aulas preparadas para serem desenvolvidas no ambiente da Biblioteca
escolar.

e Apresentacao de material diversificado com o intuito de estimular a leitura das
obras. (Etapa I)

e Leitura mediada inicialmente pelo professor e posteriormente pelo professor
do uso da biblioteca, monitores (alunos). (Etapa II)

e Pratica de leitura compartilhada, favorecendo a interacdo entre os alunos.
(Etapa 1l1)

e Encontros na biblioteca para compartilhar as experiéncias vivenciadas ao
longo da leitura das obras. (Etapa Ill)

e Reconto, partindo das préprias vivéncias, dos textos lidos, dando novas

versdes, novos pontos de vista. (Etapa V)
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e Producdo de um texto de Indicacdo Literaria, em que os alunos leitores
compartilharam as experiéncias vivenciadas e as impressdes obtidas no
decorrer da leitura das obras. (Etapa V)

e Criacao de um blog para postagem dos trabalhos realizados pelos alunos, ao
longo das etapas do projeto, comentarios sobre as obras, impressdes
surgidas a partir da realizacdo das atividades e relevancia do projeto para a
criacdo de uma prética de leitura literéria.

e Organizacdo de mostras de trabalhos e estandes compostos de material

produzido pelos alunos ao longo do projeto.

3.4.3. Sobre as aulas destinadas ao projeto

Com o intuito de alcancarmos o0s objetivos propostos nesta pesquisa,
organizamos encontros semanais entre a professora pesquisadora e os 30 alunos
do 9° ano do ensino fundamental, autorizados pelo Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido e cujos responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Para a aplicacdo do projeto desta pesquisa foram destinados, das aulas de
Lingua Portuguesa, dois encontros semanais, inicialmente as tercas-feiras, com
variagbes ao longo do projeto para atender as necessidades dos alunos e as
adequacdes a rotina escolar. Ocorreram também atendimentos no contraturno,
sempre que houve necessidade de atender os grupos de maneira individual. A
apresentacao do projeto e a realizacdo das cinco etapas nele previstas tiveram sua
aplicacdo ao longo dos meses de abril a agosto, num total de 45 aulas.

Os atendimentos prestados pela professora executante desse projeto, no
contra turno, foram computados como horas/aulas complementares para
aprofundamento de estudos de acordo com a Legislacdo (Lei Federal 11.738/2008)

e orientacdo da Superintendéncia Regional de Ensino de Caratinga- MG.
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3.4.4. Metodologia de aplicac&o e analise de resultados

Para evitar uma descricdo ou apresentacdo das atividades e uma analise
delas ao final, gerando um distanciamento entre o que foi descrito e analisado,
optamos por apontar e descrever 0 passo a passo das atividades propostas no
projeto dessa pesquisa e, simultaneamente, uma andlise de cada etapa percorrida
ao longo da pesquisa.

3.5. Metodologia de aplicacédo do projeto

Como ja haviamos citado, o trabalho aqui apresentado consiste na execucgao
de cinco etapas, chamadas de modulos de ensino. Essa etapas, elaborados com
base no questionario de levantamento de dados previamente aplicado na turma
funcionou como base para as atividades criadas e desenvolvidas em cada etapa.

Vale ressaltar que, como em todo projeto de pesquisa, algumas mudancas ou
alteracoes se fizeram necessarias ao longo do percurso, haja vista a necessidade de
adequacdo do projeto aos recursos oferecidos pela escola, bem como as
necessidades dos alunos como a distribuicdo deles nos grupos e o niumero de obras

a serem lidas, de 12 para 10 obras.

4. Procedimentos metodologicos, etapas e analises

Além da aplicacdo dos procedimentos metodolégicos basicos e normais a
toda pesquisa-acdo, como pesquisa bibliogréfica, a coleta de dados e a andlise dos
resultados, contamos nesta pesquisa com um plano de acdo ou proposta de leitura
literaria. Plano que visa a formac&o de um leitor consciente que transite por todos 0s
niveis de leitura e se posicione frente ao texto. Nesta perspectiva consideramos a
necessidade de uma metodologia que reconheca o aluno-leitor como o centro do
processo, as atividades como oportunidades de interacdo com a obra e o professor

como mediador e organizador desse processo.
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4.1. Etapas do projeto

Nesta se¢cdo passamos a detalhar as etapas do projeto as quais chamaremos

de médulos e suas respectivas analises.

4.1.1. Etapal- ESTIMULO

Essa etapa € aporta de entrada do aluno no mundo imaginério oferecido pelo
livro literario. Ela prop0e a realizacdo de atividades espontaneas que promovam a
descontracgéo, interacdo e vontade de ler o livro. O aluno levantara hipoteses que
podem ou n&o serem confirmadas ao longo da leitura.

Faz-se urgente que, como afirma a autora, “para se formar leitores, devemos
ter paixao pela leitura” e dar a ela, mesmo antes de ser apresentada ao aluno,
materializada na obra de um livro, a chance de ser desejada, esperada com
ansiedade por esse leitor. Uma maneira de se experimentar iSso seria proporcionar
ao leitor um momento para se encantar com o que podera ler, onde seja provocado
seu conhecimento de mundo.

De acordo com Kleiman (2002, p.56) “as predicbes constituem um
procedimento eficaz de abordagem do texto, desde o0s primeiros momentos de

formacéao do leitor até os estagios mais avangados.”

Quadro 1- Atividades para a etapa do estimulo

MODULO | — ETAPA DO ESTIMULO

Objetivos: Estimular a leitura da obra, criando imagens para levantamento de

hipbteses e apresentacado dos elementos que compde a historia.

Foram utilizadas nessa etapa, atividades organizadas pelo professor, com base
na metodologia alternativa escolhida e mencionada nesta pesquisa,
apresentando diferentes estratégias que atraiam o aluno para a leitura da obra.
Todas as atividades dessa primeira etapa foram realizadas na sala de

multimidia da escola, devido a necessidade do uso dos aparelhos como TV,

data show e outros. As outras etapas tiveram como ambiente de trabalho, a




biblioteca escolar, com o intuito de aproxima-la dos alunos e tornar a biblioteca
mais dinamica, que ela viesse a adquirir uma representatividade maior no
processo de formacdo dos leitores, passando a ser reconhecida como um
espaco estimulador da leitura de textos literarios.

Como séo dez obras diferentes no desenvolvimento do projeto, para cada uma
delas foi empregada uma atividade de estimulo. Optamos por lancar mao, em
determinado momento da atividade, da sinopse do livro, visto que nela se
encontram alguns elementos, mas ndo toda a historia. Caberia ao aluno
hipotetizar sobre a narrativa em si.

Estimulo: Grupo 1 — Aplicacdo: O professor apresentou a personagem
principal da obra que seria lida pelos alunos, oferecendo-lhes por meio da
sinopse, elementos para que pudessem fazer a caracterizacdo oral da
personagem e levantassem hipoteses sobre ela.

Estimulo: Grupo 2 — Aplicacao: O professor fez a apresentacdo do cenario
em que a histéria se passava, apresentando imagens do lugar onde as
personagens se encontravam e pediu que os alunos relatassem oralmente, por
meio de hipoteses, que tipo de histérias poderiam se passar naquele lugar.
Estimulo: Grupo 3 — Aplicacdo: O professor apresentou um objeto que tinha
grande significado na historia e pediu para que os alunos descrevessem o0
objeto, sua utilidade, quem o usaria e 0 que esse objeto poderia significar para
a obra. Em seguida, apresentou a sinopse da obra, juntamente com a
personagem principal. Alem disso, pediu aos alunos que levantassem
hipbéteses sobre a personagem e o0 que aquele objeto representaria para ela.
Estimulo: Grupo 4 - Aplicacdo: O professor convidou os alunos para
explorarem uma imagem e que relatassem o que conheciam sobre ela, onde ja
viram e 0 que ela poderia sugerir. Logo ap6s, apresentou a sinopse da obra,
pedindo aos alunos que levantassem hipGteses sobre como seriam as
personagens e que tipo de aventuras poderiam viver.

Estimulo: Grupo 5 — Aplicacdo: Algumas imagens foram apresentadas aos
alunos e o professor pediu que eles falassem sobre quais sensacdes e
sentimentos as imagens |hes provocavam. Apds as manifestacdes dos alunos,
o professor apresentou a sinopse do livro e, de acordo com as informacdes, 0s

alunos expuseram suas opinidées sobre 0 que aconteceria com a personagem
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ao longo da trama.

Estimulo: Grupo 6 — Aplicagdo: Utilizando imagens e a sinopse do livro o
professor prop0s aos alunos que, com base em suas predi¢des, levantassem
hip6teses sobre o assunto ou tema explorado na obra.

Estimulo: Grupo 7 — Aplicacdo: O professor apresentou algumas imagens
gue sugeririam 0S mesmos sentimentos vivenciados pela personagem principal
da histéria. Depois, de analisar as imagens, apresentou a sinopse da obra.
Com base nesses elementos, os alunos expuseram suas impressoes sobre o
gue o texto poderia oferecer.

Estimulo: Grupo 8 — Aplicacdo: O professor apresentou para a turma
imagens de um lugar paradisiaco, em seguida pediu para que os alunos
refletissem sobre essas imagens e falassem sobre o que elas poderiam
representar. Dando continuidade, os alunos leram a sinopse da obra e
buscaram estabelecer ligagdes entre as imagens e as personagens, levantando
hipoteses para o enredo.

Estimulo: Grupo 9 — Aplicacao: Apos a exposicao de varias imagens de uma
personagem ja conhecida pelos alunos, dos relatos feitos por eles sobre a
personagem, 0 que ela representa para o universo imaginario de cada um e o
gue a sinopse do livro traz sobre essa historia, os alunos levantaram hipoteses
a respeito das possibilidades que essa nova histdria poderia oferecer.
Estimulo: Grupo 10 — Aplicacéo: Utilizando imagens do cenério, o professor
tentou recriar a atmosfera misteriosa e cheia de magia que a historia
apresentava. Com o auxilio da sinopse os alunos puderam estabelecer
relacdes entre o que ja conheciam sobre a histéria e o que esperavam que ela

lhes acrescentasse.

Tempo de duracdo: 07 | Recursos utilizados: Sala de multimidia

aulas no total.

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

56



57

4.1.2. Anélise da Etapa | — Etapa do Estimulo

Essa primeira etapa do projeto compreendeu o desenvolvimento de atividades
de estimulo a leitura. Segundo Coscarelli (2018), ao optar pela leitura de
determinado texto, o leitor prevé, supde informacgdes e levanta hipéteses, desejando
confronta-las ao longo dessa leitura. Na pré-leitura, o levantamento de hipéteses
baseados nos conhecimentos do cotidiano, constitui estratégia ou caminho para que
o professor construa atividades de compreensdo e interpretacdo do texto. Ainda
sobre estratégias a serem utilizadas na formacao do leitor, Leal (2015) afirma que a
elaboracao e utilizacdo de protocolos de leitura sdo fundamentais para garantir uma
das bases da compreenséo da leitura. A autora define protocolos, como atividades
elaboradas levando o leitor a expor o que pensa sobre 0 assunto, as sensacdes que
Ihe provocam imagens, titulos ou outras informacdes apresentadas previamente pelo
professor.

Aguiar e Bordini (1993, p.16) destacam que “a preparacao para o ato de ler
nao é apenas visual-motora, mas requer uma continua expansao das demarcacoes
culturais da crianga e do jovem.” As autoras também afirmam:

A medida que o sujeito |& uma obra literaria, vai construindo
imagens que se interligam e se completam — e também se
modificam — apoiando nas pistas verbais fornecidas pelo escritor e
nos conteldos de sua consciéncia, ndao soO intelectuais, mas
também emocionais e volitivos, que sua experiéncia vital
determinou (BORDINI, 1993, p.17).

As atividades de Estimulo foram elaboradas por meio de apresentacdes de
slides, contendo imagens relacionadas a cada obra e questionamentos orais acerca
da observacao das imagens, da leitura da sinopse de cada obra, questionamentos
referentes ao tema tratado e o género textual- romance, sobre o qual foi feita uma
breve explanacéao.

As atividades foram organizadas em dois momentos:

e Primeiro Momento—) Leitura das imagens e descricdo feita pelos
alunos.

e Segundo Momento —) Acionamento dos conhecimentos prévios dos
alunos em relacdo as imagens, leitura da sinopse e levantamento de

hipéteses.
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Foto 2 - Alunos reunidos na sala de multimidia

Fonte: arquivo pessoal.

A adocao de uma etapa de pré-leitura, exemplificada aqui como estimulo, é
uma oportunidade que o professor oferece ao aluno para que ele possa formular
suas hipoteses de leitura. Atividade considerada por Kleiman (2018) como uma
técnica cognitiva apoiada nos diferentes componentes do texto observados na pré-
leitura, podendo ser a capa do livro, o titulo, as gravuras e outros elementos dos
guais o professor podera lancar mao para criar uma atmosfera favoravel ao ato de
ler e que ser& primordial para promover a interacéo do leitor com o texto.

Para cada obra foram executadas atividades de estimulos que consiste em
apresentar, de forma geral, elementos que compdem a obra, como espaco, tempo,
personagens, agucando, assim, a curiosidade e despertando o interesse do aluno
em ler a histéria. Durante a execucdo das atividades foram utilizadas a sala de
multimidia, a biblioteca escolar e a confeccdo de material xerocopiado para 0s
alunos.

De um modo geral, os alunos se mostraram muito animados com as
atividades dessa etapa, participando com mais entusiasmo quando uma obra |lhes
chamava mais atencao, ora pelas imagens apresentadas ora pelo tema abordado.
As predicbes foram estimuladas por serem de grande valia nessa etapa, a cada

imagem apresentada, os alunos utilizavam seus conhecimentos de mundo e suas
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vivéncias como forma de estabelecer pontes para a compreensao das imagens e
para o levantamento de hipoteses de leitura.

De acordo com Aguiar e Bordini (1993, p.27) “ler é imergir num universo
imaginario, gratuito, mas organizado, carregado de pistas as quais o leitor vai
assumir o compromisso de seguir, se quiser levar sua leitura, isto €, seu jogo literario
a termo.” As autoras destacam, ainda, que “o ato de ler pode ser duplamente
gratificante”, uma vez que pode ser oriundo da experiéncia com aquilo que ja se
conhece ou do contato com o novo, o desconhecido. O primeiro € cédmodo, o
segundo promove novas descobertas, caminhos diferentes e ambos colaboram para
uma boa leitura.

O professor sera 0 mediador para as predi¢cdes, conhecendo o texto, ele
oferecera as pistas, imagens e informacdes necessarias para o levantamento de
hipéteses a serem elaboradas pelos alunos leitores (KLEIMAN, 2002). No decorrer
das aulas destinadas a essa etapa, os alunos foram aprimorando sua capacidade de
observacéao e de interacdo com 0s textos e imagens apresentadas.

Observamos que alguns alunos ainda demonstravam dificuldades em
reconhecer imagens presentes no universo literario e constatamos que esses alunos
tiveram até entdo um contato muito pequeno com livros literarios e até mesmo com
filmes, producdes artisticas baseadas em textos literarios. Uma boa noticia € que, ao
entrarem em contato com as imagens, textos e a participacdo do grupo de alunos
puderam interagir e adquirirem novos conhecimentos, como por exemplo, as
imagens sobre o livro A vida secreta de Merlim. Foi um momento em que alguns
alunos relataram n&o conhecerem a espada Excalibur, o Rei Artur e outros
personagens mencionados em muitas historias ao longo do tempo.

O estimulo é uma etapa a ser considerada como a chave para 0 sucesso da
atividade leitora, conforme expfe Kleiman (2002, p.16): “ninguém gosta de fazer
aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido, para
uma grande maioria dos alunos, ler € uma tarefa dificil, justamente por ser uma
tarefa que néo lhe faz sentido.”

Ao final das aulas destinadas as atividades de estimulo alguns alunos
manifestaram interesse em ler varias obras apresentadas nessa etapa. E pertinente
lembrar que a BNCC na habilidade (EF69LP49) pretende que o aluno se mostre

interessado e envolvido pela leitura do texto literario.
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Dando continuidade a essa etapa, foi realizado um sorteio para que cada
grupo, formado de trés componentes, recebesse um ndimero correspondente a um
Estimulo. De posse do numero e sabendo a qual estimulo ele correspondia, 0s
grupos reunidos na biblioteca e com as informagdes obtidas sobre a obra, se
dirigiram a uma mesa previamente preparada com os livros que seriam utilizados no
projeto, para conhecerem a obra a ser lida pelo grupo.

Ao receberem os livros, os alunos se mostraram euféricos e ansiosos em
comecar a leitura, apenas um aluno relatou que ndo havia gostado do livro e ao ser
indagado pela professora, disse que ndo havia gostado da capa do livro. Apds uma
conversa com o grupo desse aluno, ficou acertado que primeiramente seria
necessario que lessem o livro. No entanto, se apés a leitura, o grupo chegasse a
concluséo que a obra realmente n&o os atrairia, fariam suas observagdes acerca da
obra e se ainda ndo se sentissem a vontade para executar as atividades propostas,
poderiam ler outra obra das apresentadas na etapa do estimulo. Corroborando a
ideia de que o leitor precisa se sentir atraido e a vontade para a leitura de uma obra,
as autoras Aguiar e Bordini (1993, p.42), explicam que “se o modelo almejado € o
leitor critico, capaz de discriminar intencdes e assumir atitudes ante o texto com
independéncia, a primeira providéncia € sondar as necessidades dos estudantes.”

Foram utilizadas até esse momento 08 aulas.
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Foto 3 - Alunos recebendo os livros na biblioteca
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Fonte: arquivo pessoal.

Os alunos iniciaram a leitura na biblioteca e levaram os livros para
continuarem a leitura em casa. Foi estabelecido entdo, um prazo de 10 dias para a
leitura das obras, sendo que os alunos poderiam solicitar o atendimento do professor

a qualqguer momento que sentissem necessidade.

Foto 4 - Alunos iniciando a leitura das obras

Fonte: arquivo pessoal.
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4.1.3. Etapa ll- Leitura

De acordo com o circulo hermenéutico é o primeiro momento em que o
leitor entra realmente em contato com a histéria e seus personagens, confirmando
ou descartando as suposicdes feitas na etapa anterior e ao avancar na leitura
reconhece o livro como um objeto de prazer. Nessa etapa 0 interesse e a
capacidade de interpretacdo aumentam. Segundo Coscarelli (2018), ao optar pela
leitura de determinado texto, o leitor prevé, supde informacdes e levanta hipéteses
desejando confronta-las ao longo dessa leitura.

Quadro 2 — Atividades para a etapa da leitura
MODULO Il - ETAPA DA LEITURA

Objetivos: -ldentificar se os alunos, ao longo da leitura, conseguiram

compreender a histéria narrada e os elementos que a compdem.

- Promover um momento para que toda a classe compartilhe as leituras das
obras com os colegas.

Aplicacdo: Como sistematizacdo dessa etapa, cada grupo produziu um resumo
da obra lida, omitindo o desfecho da historia. Todos os alunos receberam uma
copia do resumo que foi apresentado por um representante de cada grupo.
Cada aluno construiu um paperblog, caderno de registro contendo: 0 home da
obra, uma foto da capa do livro, o resumo da obra feito pelo grupo e cada aluno
criou um final para a historia. Na sequéncia, o grupo apresentou o desfecho da
obra dado pelo autor, assim, os alunos finalizaram com um comentario escrito
sobre a obra, que procuraram responder a indagacdes como: Quais
sentimentos a histéria suscitou? Quais as sensacdes experimentadas? Que

relacdo foi possivel fazer com a realidade?

Tempo de duracdo: 8 aulas | Recurso utilizado: Folhas xerocopiadas,

paperblog(caderno de registros).

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.
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4.1.4. Anélise da Etapa lI- Leitura: Construindo o Paperblog

Iniciamos a etapa de reflex@o sobre a leitura das obras, distribuindo o caderno
de registro- Paperblog. De posse de seu caderno, cada aluno recebeu os resumos
das obras feitos pelos colegas, a partir dai um aluno da classe fez a leitura do
resumo, que ainda ndo apresentava o desfecho da histéria. Os alunos, com excec¢ao
dos que leram aquela obra, criavam um desfecho possivel para a histéria e logo
apos socializavam seus escritos. Apés a leitura de seus desfechos, o grupo que
havia lido a obra, apresentava o desfecho do autor. Os alunos entdo criavam um
condensado da apresentacdo do grupo, logo em seguida escreviam um breve
comentario sobre a obra, indicando as sensacdes que experimentaram ao entrar em
contato com os textos. Também falaram sobre que conexdes conseguiram fazer com
a realidade e relataram se seria uma obra que gostariam de ler ou indicariam para
alguém. Lembrando que todas essas etapas foram registradas no paperblog.

A etapa foi desenvolvida na biblioteca com a colaboracdo do PUB, momento
em que os alunos se mostraram muito ativos e se manifestavam sobre todos os
livros apresentados. Constatamos que a maioria dos grupos conseguiu alcancar um
nivel de compreenséao satisfatério da obra, apenas dois grupos sentiram dificuldades
em responder as perguntas dos colegas sobre a obra lida, mesmo tendo realizado
leitura da obra, esses dois grupos tiveram dificuldades em relatar aos colegas, fatos
importantes citados na obra. Acreditamos que essa dificuldade se deve ao fato de
terem realizado uma leitura pouco eficiente, visto que, ja no estimulo apresentaram
também dificuldades em levantar hipoteses, envolvendo-se pouco nas atividades de
estimulo a leitura.

O periodo gasto para a execucao dessa etapa foi de 08 aulas.

Ao fim dessa etapa os alunos foram presenteados pelo Secretario da

Educacao da cidade de Dom Cavati com uma camisa em apoio ao projeto.
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Foto 5 — Aluno recebendo a camisa do projeto

£ b i e o

Fonte: arquivo pessoal.

4.1.5. Analise do paperblog

De uma maneira geral, consideramos muito bom o resultado do registro feito
pelos alunos. Como essa parte da etapa é construida individualmente, pudemos
perceber que houve uma boa interacdo dos alunos. Durante a leitura do resumo feito
pelos grupos, os alunos estavam atentos e interessados e propunham seus proprios
desfechos, baseando-se em seus conhecimentos e nas dicas ou pistas deixadas nos
resumos.

Em seguida, ap6s ouvirem o desfecho dos autores, também faziam uma
sintese do que o grupo apresentava. Nesse momento, por algumas vezes, foi
necessaria a interferéncia do professor para ajuda-los a compreender os elementos
apontados nos resumos (conflito/complicacdo) e as solucdes, confirmagdes ou nao
das hipoteses de leitura levantadas na etapa do estimulo. Esse realmente foi o
desafio da etapa, pois alguns alunos demonstraram dificuldades em estabelecer

links com a etapa anterior e houve a necessidade de recordar algumas colocacdes
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feitas por eles e ja esquecidas. Porém, ao serem confrontados com as hipéteses
levantadas no estimulo e confirmadas ou ndo no desfecho, conseguiam ter uma
visdo mais clara do que a obra propunha, e muitos alunos expunham seus
conhecimentos de mundo ao proporem seus desfechos.

Os comentarios eram baseados no que conseguiam perceber de real no
imaginario. Percebemos, entdo, que nesse momento os alunos alcancaram a
habilidade (EF69LP44), prevista na BNCC (2018, p.155) em que o aluno é capaz de
“inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios”.

A parte dos comentérios dependeu muito do poder de abstracao dos alunos,
por ndo terem lido a obra, apresentaram suas opinides baseadas em predi¢des. Nas
impressodes que tiveram ao lerem o resumo elaborado pelos grupos, na exposicéo
dos desfechos dos autores e nas hipoteses elencadas na etapa do estimulo. Aguiar
(1993, p.14), destaca que “ao ler o texto o leitor deixa sua realidade momentéanea, e
passa a viver, imaginativamente, todas as vicissitudes das personagens da ficcao.
Dessa forma, aceita o mundo criado como um mundo possivel para si.”

Ao finalizarmos essa etapa algumas obras sobressairam na preferéncia dos
alunos como: A bolsa amarela (Lygia Bojunga); Operacao Buraco de Minhoca (Laura
Bergallo); A marca de uma lagrima (Pedro Bandeira); Meu primeiro beijo (Walcyr
Carrasco). Esses foram os livros que os alunos manifestaram um maior interesse em
ler, mencionando esse desejo hos comentarios sobre a obra.

Acreditamos que, tanto as atividades de estimulo quanto as atividades de
leitura, promoveram uma maior interacdo dos alunos com as obras. Porém, um fator
nos chamou a atencao, algumas obras, por estarem mais préximas do universo, das
expectativas dos alunos e de suas vivéncias, apresentaram um maior envolvimento
e interesse da maioria, como é o caso dos livros citados anteriormente. Dell’lsola
(2018), preconiza que o professor deve estimular as predicfes e levantamento de
hipéteses com base nas experiéncias vivenciadas pelos alunos, confrontar essas
hipéteses, constituindo habilidades a serem instigadas e ensinadas, a fim de que os
alunos desenvolvam uma compreensao mais efetiva do texto.

E nessa visdo das inimeras possibilidades que a leitura literaria oferece é que

nos destaca Aguiar (1993):
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A rigueza polissémica da literatura é um campo de plena liberdade
para o leitor, 0 que ndo ocorre em outros textos. Dai provém o
proprio prazer da leitura, uma vez que ele mobiliza mais intensa e
inteiramente a consciéncia do leitor, sem obrigd-lo a manter-se nas
amarras do cotidiano (AGUIAR, 1993, p.15).

Aguiar (1993) afirma, ainda, que para se promover o trabalho com a literatura
€ preciso estar atento ao que desperta a curiosidade do leitor, ao que lhe prop&e
novas possibilidades, ao que provoca questionamentos e favoreca uma analise
critica da realidade mantendo o prazer e a diversao.

As anotacdes, comentarios e resumos realizados na etapa I, nos
possibilitaram observar a capacidade dos alunos de organizar as informacdes
oferecidas ao longo das apresentagdes dos grupos. A maneira como resumiam o0
texto, como percebiam caracteristicas proprias da linguagem literaria, o cuidado com
as palavras, os elementos da narrativa, tudo isso dependia de um esforco para a
escrita. Nesse momento, pediam a ajuda da professora, dos colegas e o ato de
escrever lhes parecia mais leve. Nesse sentido, declara Aguiar (1993):

Alguns principios basicos norteiam o0 ensino de literatura: o
atendimento aos interesses do leitor, a provocacdo de novos
interesses que lhe agucem o censo critico e a preservacéo do carater
ludico do jogo literario (AGUIAR, 1993, p.28).

Foto 6 - Alunos fazendo registros no paperblog

g

Fonte: arquivo pessoal.
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4.1.6. Etapa lll- Reflex&o sobre a leitura

O segundo momento do circulo hermenéutico consiste na interpretacdo
propriamente dita, esta relacionada ao envolvimento do leitor com a obra, em que,
de maneira espontanea estabelece relacbes do tema com o mundo que o cerca e o
mundo do texto. Cademartori (2009, p. 50) afirma que “a obra literaria deixa vazios
por onde podemos ingressar com nossa imaginagao, nossa experiéncia, nossa
capacidade para completar e refazer o narrado.” A autora também declara que o
professor ofertara um outro nivel de relacionamento dos alunos com o texto literario,
guando instiga-los a descobrir no texto, a sua propria voz. Ainda sobre a obra
literaria Cademartori (2009) afirma:

A operacao de leitura literaria, por sua vez, € também inacabada,
como sabe qualquer um que, tenha lido um livro em certa época,
voltar a |1é-lo em outra. Vera que a leitura ja ndo € a mesma, porque
ja ndo € o mesmo o sujeito que lé. As vivéncias, que teve depois
daquela primeira leitura, interferem no texto de tal modo que podem
modificar a experiéncia, inclusive o fato de ter gostado ou ndo do que
inicialmente leu (CADEMARTORI, 2009, p.50).

Quadro 3 — Atividades sobre a reflexdo sobre a leitura
MODULO Il - ETAPA DA REFLEXAO SOBRE A LEITURA

Objetivos: Estimular reflexbes sobre a obra e o contexto em que ela acontece,
promovendo a interacéo dos alunos e buscando confrontar ficcdo e realidade.

APLICACAO: Nessa fase, cada grupo relacionou os acontecimentos vividos
pelas personagens e os desafios enfrentados aos problemas vivenciados no dia
a dia. Como registro dessa etapa, cada grupo produziu um mural “Fic¢ao x
Realidade”, quando, foram escolhidos dois ou trés acontecimentos da obra para
serem relacionados aos fatos atuais, buscando em jornais, revistas, outros
textos, fotos, internet elementos que (conversassem) dialogassem com a obra.
Os murais foram expostos ao longo do ambiente escolar e puderam ser
visualizados por toda a comunidade. Vale ressaltar que ao longo das atividades
os alunos receberam atendimento na biblioteca em outro horéario, de acordo

com a necessidade do grupo.
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Tempo de duracdo: 3 aulas | Recurso utilizado: Computadores, internet

jornais, revistas, livros para recortes e material

diversificado (papéis).

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

4.1.7. Anélise da Etapa llI- Reflexdo sobre a leitura: Ficgcdo x Realidade

A etapa Il foi vivenciada pelos alunos por meio da atividade de confecgao de
um mural que foi realizado por cada grupo e que consistiu na apresentacdo de um
cartaz organizado da seguinte forma: de um lado, gravuras, fotos, colagens,
imagens que retratavam 0s acontecimentos e aventuras vividas pelas personagens
ao longo da historia, bem como, as impressdes deixadas por tais personagens. Ao
lado dessas imagens, o grupo registrou, por meio de outros textos: noticias,
reportagens, artigos de opinido, documentos historicos, cartas, muasicas, relatos,
entrevistas, enfim, textos da vida real que se aproximavam da tematica abordada
pela obra lida, que faziam referéncias as histérias vividas pelas personagens ou que
aproveitavam os dilemas, as experiéncias vivenciadas para serem relacionadas aos
existentes na sociedade. Essa atividade buscou contemplar a habilidade
(EF89LP32) da BNCC (2018):

Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusbes, retomadas) entre os textos
literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacBes
artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, mdusica),
g33uanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o
texto original e parédias, parafrases, pastiches, trailer honesto,
videos-minuto, vidding, dentre outros (BRASIL, 2018, p.185).

Ressaltamos aqui a necessidade de apresentar a literatura como, segundo
Cunha (2002, p.14), “uma das experiéncias mais ricas que alguém pode viver”. E é
por isso que o professor deve criar estratégias para apresentar a literatura ou o texto
literario como uma fonte inesgotavel do saber, o encontro de dois mundos, o real e 0
imaginario, o que nos possibilita multiplas possibilidades de confronto com a
realidade.

Para a construcdo dos cartazes e a exposicao dos trabalhos dos alunos,

utilizamos quatro aulas e alguns encontros em horarios diversos para a orientagdo
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da confeccdo, pesquisa e montagem dos murais, que foram reunidos em uma
exposi¢cdo no saguao da escola. Todos os alunos e a comunidade escolar puderam
apreciar o trabalho dos grupos e, assim, conhecerem um pouco sobre os livros lidos,
propiciando um futuro interesse dos outros alunos da escola pela leitura dessas
obras. Aguiar e Bordini destacam:
A atividade do leitor de literatura se exprime pela construcao a partir
da linguagem, de todo o universo simbdlico que as palavras
encerram e que pela concretizacdo desse universo com base nas
vivéncias pessoais do sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma
reserva de vida paralela, onde o leitor encontra o que ndo pode ou
ndo sabe experimentar na realidade (AGUIAR; BORDINI, 1993,
p.15).

Constatamos que os alunos, em geral, se valeram da intertextualidade para
encontrar textos que se referiam, de alguma forma, as histérias lidas pelos grupos,
ou que apresentavam elementos semelhantes. Observamos, também, que, apesar
de ainda demonstrarem-se meio inseguros ao relacionarem a historia que leram aos
acontecimentos da vida real, muitos alunos estabeleciam links com a realidade. Isso
ocorria ao procurarem outros tipos de textos (noticias, reportagens, musicas, cartas)
gue retratavam fatos do dia a dia mencionados nas obras lidas.

Tomamos, por exemplo, nessa etapa, o trabalho com a obra, A vida secreta
de Merlim em que o grupo toma por base o triangulo amoroso existente na trama e
relacionam a uma noticia vinculada a um jornal online. A noticia era sobre um
homem que, apos descobrir que foi traido por sua esposa e o melhor amigo, se joga
de um viaduto. Momento em que muitos se manifestaram dizendo que nao
concordavam com a atitude do homem, outros alunos viram naquela atitude, uma
saida para o sofrimento e outros diziam que ele deveria ter feito como o personagem
da histéria que acabou aprisionando a rainha, ao descobrir sua traicao.

Outro exemplo € o do grupo que, ao ler a obra Operacao Buraco de Minhoca,
apresentou em seu cartaz noticias sobre as novas descobertas da Nasa sobre o
planeta,com potencial zona habitavel.O tema discutido na obra era: um senhor rico e
cientista respeitado, planeja uma viagem para outro planeta, com o intuito de salvar
a raca humana da eminente destruicao.

Todos os grupos procuraram relacionar elementos da histéria com fatos do
cotidiano, com maior ou menor proximidade. Os alunos apresentaram boas reflexdes
sobre as obras, sendo importante relatar que, ao longo das aulas destinadas a etapa

da leitura, os questionamentos levantados sobre as histérias permitiam importantes



70

interacdes entre os alunos, j& como preparacdo para a reflexdo propriamente dita. A
etapa aqui relatada vai ao encontro do que nos afirmam os PCN:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda
0 que |é; que possa aprender a ler também o0 que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos
(BRASIL,1998,p.41).

Foto 7 - Mural 1- A vida secreta de Merlim

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 8 - Mural 2 - Operacéo Buraco de Minhoca
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Fonte: arquivo pessoal.



Foto 9 - Mural 3 — A vontade dos cometas

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 10 - Mural 4 — A fera em mim

A Feraem mim

Fonte: arquivo pessoal.



Foto 11 - Mural 5 — Meu primeiro beijo

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 12 - Mural 6 — A ilha das borboletas azuis

A ilha das
borboletas

Fonte: arquivo pessoal.
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Foto 13 - Mural 7 — O mistério da fabrica de livros

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 14 - Mural 8 — Orfaos do Siléncio

Fonte: arquivo pessoal.
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Fonte: arquivo pessoal.

Foto 16 - Mural 10 — A marca de uma lagrima

Fonte: arquivo pessoal.
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4.1.8. Etapa IV- Atividade criativa

O terceiro e o Uultimo momento do circulo hermenéutico, trata-se da
apropriacdo do texto que acontecera quando o leitor fizer a releitura da obra literaria,
assimilando significados, ampliando seus conhecimentos sobre si e 0 mundo a sua
volta. Nessa etapa, podemos nos referir aos niveis de leitura defendidos por
Chiaretto (2013). Segundo o autor, apds a leitura, o leitor analisa, discute e se

posiciona criticamente sobre o texto.

Quadro 4 — Atividade Criativa

MODULO IV — ETAPA DA ATIVIDADE CRIATIVA

Objetivos: Estimular a criatividade dos alunos em expressar suas contribuicdes
para o conhecimento, seus anseios e suas inquietacdes, sua percepcéao do
mundo.

APLICACAO: Foi o momento em que cada grupo realizou a releitura da obra,
assimilando e criando, com base no que compreendeu e interpretou, nos
pontos positivos e negativos do texto, implicagcdes na vida real e possiveis
semelhancas, ampliando o conhecimento do mundo e de si mesmo. Os grupos
escolheram formas criativas para vivenciar essa etapa e produziram imagens
em movimento na midia digital. Tais como pecas teatrais apresentadas na
escola ou gravadas em celular, monologo da personagem principal que se
apresenta e dialoga com o publico, videos relacionando a obra lida a temas
atuais. A atividade escolhida pelo grupo buscou explorar aspectos da obra, a
representacdo plastica dos cenarios, realizando inferéncias, dialogos com a

realidade, articulando e produzindo sentidos.

Tempo de duracdo: 4 aulas | Recurso utilizado: sala de Informéatica, apoio
humano (voluntarios da comunidade), material

diversificado.

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.
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4.1.9. Anélise da Etapa IV- Atividade Criativa: Releitura e apropriagcdo do
texto

A quarta etapa do projeto relatado neste trabalho teve inicio logo apds a
montagem dos murais sobre a reflexdo da obra. Cada grupo se reuniu novamente
na biblioteca e, com algumas sugestdes e orientacdes dadas pela professora que
falou com os alunos da necessidade de utilizarem as novas tecnologias para irem se
familiarizando com os recursos midiaticos e suas formas de aplicacdo. Enfim, de
como seria algo diferente e desafiador para eles, sendo também um avanco
aprender a lidar com essas ferramentas. Partindo dai e seguindo as suas proprias
impressodes da histéria, definiram qual a maneira que utilizariam para apresentar a
obra lida. Vale ressaltar que, ao longo dessa etapa, algumas opcbes de
apresentacdo, escolhidas no primeiro momento, foram descartadas por nao
atingirem as expectativas dos alunos. Alguns grupos tiveram dificuldades em definir
gual tecnologia utilizar e ainda outros, encontraram dificuldades em manipular
algumas ferramentas midiaticas que haviam escolhido. Apesar das adversidades,
todos os grupos conseguiram fazer a releitura da obra e apresentaram para a turma
suas criacOes, baseadas nas historias que leram. Aguiar (1993, p. 26) aponta que
“as atividades ludicas vao ao encontro dos interesses da crianca e do jovem, que
tém no jogo o exercicio simbdlico das praticas sociais e dos sentimentos humanos.”

Grupo | — Os alunos escolheram como forma de apresentacdo da obra A
marca de uma lagrima do escritor Pedro Bandeira, a producdo de um painel com
imagens que representariam 0s acontecimentos vividos pela personagem principal
ao longo da histéria. Usaram como suporte um tutorial na internet que orientava
como criar um efeito de movimento em fotos. Utilizando imagens do mundo
moderno, os alunos montaram uma apresentacdo em PowerPoint em que a foto
central do painel, representando a personagem principal da histéria reproduzia o
efeito de uma lagrima escorrendo pelo rosto. De acordo com o grupo, o efeito tinha o
objetivo de chamar a atencdo para os momentos de angustia e as dificuldades
enfrentadas pela personagem em sua trajetoria. A atividade chamou muito a atencao
dos alunos que faziam comentarios acerca das etapas anteriores buscando

comprovacao nas imagens apresentadas pelo grupo.



77

Foto 17 - Apresentacao de imagem em movimento

Fonte: produzido pelo grupo de alunos em https://plotaverseapps.com.

Grupo Il — Sobre a obra O mistério da fabrica de livros também de autoria de
Pedro Bandeira, 0 grupo optou por apresentar um resumo da histéria por meio de
uma apresentacdo de fantoches. Os fantoches representavam as personagens da
historia ressaltando os dialogos entre a personagem principal, seu namoradinho e a
irma dele, confundida na trama como uma rival da protagonista. O grupo
confeccionou o material para a apresentacdo e explorou as caracteristicas e
imagens descritas no livro. Os alunos assistiram a encenagdo com entusiasmo.
Ressaltamos que, ao realizarem as atividades desta etapa, alguns alunos

contemplaram uma das habilidades (EF69LP50) previstas na BNCC:

Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para
caracterizacdo do cenario, do espaco, do tempo; explicitando a
caracterizacdo fisica e psicolégica dos personagens e dos seus
modos de ac¢do; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos
tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica
(dialetos, registros e jargbes) e retextualizando o tratamento da
tematica (BRASIL, 2018, p.157).


https://plotaverseapps.com/
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Foto 18 - Apresentacao de fantoches
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Fonte: produzido pelo grupo de alunos.

Grupo lll- Para a obra A vida secreta de Merlim de Heloisa Prieto, o grupo
recontou a histéria, em forma de quadrinhos, utilizando ferramentas midiaticas e
tutoriais na internet, fizeram a adaptacao da historia para quadrinhos destacando os
principais acontecimentos da histéria. Eles optaram por ndo apresentar um final,
deixando que cada um faca sua reflexdo e imagine a solugéo para o conflito vivido
pelas personagens no enredo. A atividade foi apresentada no PowerPoint e contou
com a participacédo de todos os alunos que fizeram observacdes sobre a dificuldade

de recriar as personagens, uma vez que o livro nao trazia ilustracoes.

Foto 19 - Adaptacéo para quadrinhos

Seu futuro ihe
| trard muita dor [
e sofrimento!

Fonte: produzido pelo grupo de alunos em: https://www.pixton.com/br/.

Grupo V- Sobre a obra A ilha das borboletas azuis de Carlos de Marigny, o

grupo construiu uma televisdo manual que continha imagens que representavam as


https://www.pixton.com/br/
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cenas mais marcantes da histéria, de acordo com as impressdes do grupo. Todo o
material foi confeccionado manualmente pelos alunos, utilizando material reciclavel,
papéis coloridos e lapis de cor. Durante a apresentacdo, o grupo girava uma espécie
de manivela e, a medida que as imagens iam aparecendo, uma das alunas narrava
0 acontecimento. Ao longo das etapas anteriores, o livro ndo alcancou muito
interesse por parte dos alunos dos demais grupos, porém, observamos que na

atividade criativa 0 grupo conseguiu esclarecer melhor os acontecimentos da trama.

Foto 20 - Apresentacao TV manual

Fonte: produzido pelo grupo.

Grupo V — Os alunos desse grupo escolheram a producédo de quadrinhos
para a releitura da obra Operacdo buraco de minhoca de Laura Bergallo. O grupo
utilizou tutoriais na internet para recontar a histéria, tendo como foco principal a
viagem interplanetaria feita pelas personagens da obra em busca de um novo
planeta e de solucBes para salvar o planeta Terra. Durante a apresentacdo dos
guadrinhos o grupo relatou as dificuldades que enfrentou para a realizacdo do
trabalho, uma vez que a inexperiéncia com o uso da ferramenta midiatica lhes exigiu
um esforco maior para a construcdo dos quadrinhos. Ao longo da apresentacdo o
grupo resgatava informacdes apresentadas na etapa anterior e todos os alunos

interagiam comentando as imagens construidas pelo grupo.
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Foto 21 — Adaptacao para Quadrinhos (HQ)
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Fonte: produzidos pelo grupo em: https://www.pixton.com/br/.

Grupo VI — Para a obra A bolsa amarela de Lygia Bojunga, o grupo fez uma
releitura a partir do conflito vivido pela protagonista da historia, seus sonhos, medos
e duvidas por meio de um teatro mudo, em que o0s integrantes do grupo
apresentaram 0 encontro da personagem com seu proprio eu. Ao final da
apresentacao, um dos integrantes leu o poema A pedra, de Antonio Pereira, que, de
acordo com o grupo, resumia a mensagem deixada pelo livro: que devemos sempre
acreditar em nossos sonhos, que as pedras pelo caminho sempre existirdo.O que
realmente importa é a nossa forca de vontade e que cada um lida com os obstaculos
de uma forma, mas o segredo € fazer deles um impulso, uma forma de crescer,
melhorar como pessoa e realizar nossos sonhos. A atividade foi muito comentada
pelos alunos que interagiram com as personagens ao longo da peca e fizeram

colocacdes a respeito de suas vidas, de suas dificuldades e de seus sonhos.


https://www.pixton.com/br/

Foto 22 — Apresentacdo da Peca teatral — A bolsa Amarela

Fonte: peca teatral produzida pelo grupo.

A pedra

O distraido, nela tropecou,

0 bruto a usou como projétil,

0 empreendedor, usando-a construiu,
0 camponio, cansado da lida,

dela fez assento.

Para os meninos foi brinquedo,
Drummond a poetizou,

Davi matou Golias...

Por fim;

0 artista concebeu a mais bela escultura.
Em todos os casos,

a diferenca néo era a pedra.

Mas o homem.

Antonio Pereira (Apon)
Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjAWMjk/.
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Grupo VII- Como estratégia de apresentacdo da obra Orfdos do Siléncio de

Luiz Galdino, o grupo optou por recriar uma nova capa para o livro, seguindo as

impressdes absorvidas no decorrer da leitura. No momento do sorteio das obras,

ainda na primeira etapa, ao serem apresentados ao livro, o grupo reclamou da capa

do livro e um dos componentes pediu que trocassemos o livro, pois acreditava que a

histéria ndo seria boa, porque a capa era feia, segundo ele. Ap6s uma conversa com

0 grupo, eles aceitaram ler a obra e ao longo das etapas desenvolvidas se

mostraram satisfeitos com a leitura. Utilizaram uma ferramenta na internet para criar


https://www.pensador.com/frase/MjAwMjk/
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uma nova proposta de capa para o livro. Alguns dos elementos que aparecem na
nova capa do livro foram utilizados, segundo os alunos, para retratar o momento de
tristeza e soliddo da personagem, a cabeca baixa, o chédo coberto de folhas secas,
na visdo dos alunos, representava a falta de cor, de brilho na vida de Tata. A turma
aplaudiu e, por unanimidade, concordaram que o livro com a nova capa, seria muito

mais atraente.

Foto 23 - Capas do livro

Capa original do livro Capa produzida pelos alunos do grupo

)/ 3
‘ . “ . 3’ p
W i Luiz Galdmo '~ .- J0A0 AUGUSTO, JOYCE E VICTORIA

BIY:CRISTIANGY DlAS

| O6REAOS DO [EETELATE MG
1 SILENCIO ‘?g\amadureclmnto;; a

—=P-R 0 JELT0"T
‘PTD AFORMAGAO D0..L E\L,T ORI LT ERARSOE-A
DINAMUWZAGAO-~DA-BIBLIOTECA ESCOLAR

E.E-PROFESSORA TLMA DE LANA E. CALDEIRAT

9] S

Fonte: arquivo pessoal. Fonte: produzido em:https://www.canva.com/pt_br/criar/cartaz/

Grupo VIlI- A releitura da obra Meu primeiro beijo, de Walcyr Carrasco, foi
realizada pelo grupo a partir da gravacdo de um video em que o grupo, simula a
apresentacdo de um canal ou blog onde uma das alunas apresenta a histéria como
uma youtuber. Ela narra aventuras vividas pela protagonista da histéria, suas
inquietacBes e indecisdes em busca do tdo sonhado, primeiro beijo. O grupo utilizou
fatos narrados no livro e coisas que as adolescentes vivenciam no dia a dia, as
divergéncias de opinides com os pais, nesse caso a mae, 0s momentos de agitacao,
ansiedade e descobertas, que experimentam a todo o tempo. As cenas foram

gravadas pelo celular e apresentada para os colegas, em forma de video. Como em


https://www.canva.com/pt_br/criar/cartaz/
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uma narracdo do diario de uma adolescente a personagem agitou a plateia com seu

depoimento bem humorado e atual sobre o assunto.

Foto 24 — Foto da apresentacédo do video produzido pelo grupo

Fonte: arquivo pessoal.

Grupo IX— Como atividade criativa para apresentar a obra: A fera em mim, de
Serena Valentino, o grupo decidiu fazer a releitura de um dos capitulos do livro,
utilizando uma ferramenta midiatica para a confeccao de quadrinhos e apresentaram
o capitulo intitulado O pedido. Uma das particularidades mais comentadas pelos
alunos ao assistirem a apresentacéao foi o fato de o grupo conseguir dar movimentos
aos personagens da historia.

Foto 25 — Producéo de Quadrinhos

Estou agui
dentro do
labirinto! Siga a
minha voz!

/10

Amor, onde
vocé esta?

Fonte: produzido pelo grupo em: https://www.storyboardthat.com/pt.

Grupo X— Para a obra A vontade dos cometas de Luiz Antdnio Aguiar, 0

grupo apresentou dificuldades para a releitura da obra: ndo conseguiam encontrar


https://www.storyboardthat.com/pt
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uma maneira de apresentar a histéria lida para os colegas, reclamavam de ndo se
lembrarem dos fatos, de nao terem entendido direito e de ndo se sentirem capazes
de fazer. Acreditamos que os integrantes do grupo tiveram dificuldade em entender
a histéria e por demonstrarem um maior distanciamento da pratica da leitura,
necessitaram de varias intervencdes por parte da professora, ao longo da execucédo
de todas as etapas propostas.

ApGs algumas tentativas frustradas do grupo em criar uma peca ou organizar
uma entrevista com idosos da cidade ou ainda outras sugestdes que surgiram, por
parte da professora executante da pesquisa, da professora do uso da biblioteca e de
alguns colegas, sob a orientacdo da professora pesquisadora, os alunos decidiram
construir uma linha do tempo sobre a vida do avé de um dos componentes do grupo,
visto que, o livro trata do drama de um avd ao ter que contar para 0 neto que esta
doente e que logo partird. Com a ajuda de alguns colegas, 0 grupo também produziu
um cartaz de divulgacdo do livro, como se tivesse sido transformado em um filme. A
atividade foi apresentada no PowerPoint, o grupo fez uma breve explicacdo das
imagens e o que elas representavam. Os outros grupos assistiram a apresentacgéo e

muitos relataram curiosidade em ler a obra.

Foto 26 — Linha do tempo

0

Fonte: elaborado pelo grupo.


https://4.bp.blogspot.com/-o06xWtMFBuY/W2b9cKLTY7I/AAAAAAAAAT0/4-aDPJMAf6QhaFO1AJl-ogiwDtrl6xtzwCLcBGAs/s1600/linha+do+tempo.jpg
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Foto 27 — Cartaz de apresentacgéo do livro produzido pelo grupo.

Fonte: elaborado pelo grupo em:https://www.canva.com/pt_br/criar/cartaz/.

A etapa da atividade criativa proporcionou momentos de muitas descobertas,
os alunos se reuniram na biblioteca para discutirem como poderiam apresentar a
obra e quais seriam 0s recursos que utilizariam nessa producdo. Destacamos a
seguir, trés momentos diferentes que os alunos vivenciaram no decorrer dessa

etapa.

() Momento da Producéo

Ao longo das conversas, por varias vezes, 0s alunos voltavam aos livros para
confirmarem fatos, informacfGes sobre cenario, caracteristicas das personagens e
outros elementos que compunham a histéria. Todos os grupos, de uma forma ou de
outra, pediam sugestdes e orientacbes de como poderiam produzir suas atividades.
Como o periodo das aulas nédo era o suficiente para a producdo e 0S recursos
utilizados como internet e computadores ndo estavam a disposicdo de todos o0s
alunos, orientamos grupos em horarios extras, utilizando redes sociais como
Facebook e WattsApp e, durante as aulas, iamos acertando os detalhes.

Os trabalhos foram realizados durante um periodo de quinze dias, os alunos

tiveram ajuda da familia, de pessoas conhecidas que contribuiram com


https://www.canva.com/pt_br/criar/cartaz/
https://4.bp.blogspot.com/-6-z4VT3_PUA/W2b-2ueU-qI/AAAAAAAAAUM/QVQtNULPKKs0_Dhtk7Myyl46i8a5TL5zgCEwYBhgL/s1600/IMG-20180612-WA0015.jpg
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conhecimentos de informética e uso de midias. Porém, a maioria dos alunos relatou
que utilizaram tutoriais na internet e, apos vérias tentativas, conseguiram produzir
suas recriagfes. Um fato que nos chamou a atencéo é que mesmo quando 0 grupo
apresentava suas versdes da atividade e apontdvamos alguns erros ortograficos, de
formatag&o ou outros ajustes, eles ndo reclamavam de ter que fazer a reescrita, algo
muito comum nas atividades de producdes de textos que propomos frequentemente
em sala de aula.

O ato de recriar algo a partir do que se leu é uma experiéncia Unica, o prazer
em fazer algo que represente ou expresse as sensacoes e as impressdes que uma
histéria pode nos causar € realmente singular. Cunha (2002, p.10) explica que “a
escola é uma das ultimas, se ndo a Ultima oportunidade que tém a crianga e o jovem
de entrar em contato sistematico com a leitura”, principalmente a dos textos
literarios, proporcionando o letramento do cidad&do que se desenvolve ao longo de
sua experiéncia com a leitura. E da escola o papel de favorecer o contato do aluno
com o texto literario, pois € esse 0 Unico espac¢o dessa pratica para a maior parcela

da populacéo.

Foto 28 - Preparando Atividade Criativa

| WOV |

Fonte: arquivo pessoal

(I Momento da troca de ideias
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No decorrer das apresentacOes das atividades dessa etapa, 0S grupos
exploraram diferentes elementos da histéria, dando énfase, ora aos personagens,
ora ao cenario. Alguns grupos conseguiram relacionar o tema e o enredo aos fatos
vivenciados no dia a dia, outros conheceram experiéncias até entdo alheias as suas
realidades. Acreditamos que ler uma obra literaria nos permite além da leitura, poder
fazer algo com o que lemos sem que isso prejudiqgue a esséncia da obra.
Destacamos que a habilidade (EF67LP30) prevista na BNCC (2018) de criar outras
narrativas ficcionais com base na leitura de uma obra foi contemplada nesta
atividade. Nossa pesquisa nos permitiu perceber ao longo de todas as etapas, 0
envolvimento dos alunos com o texto, mesmo necessitando de recorrerem outras
vezes ao livro em busca de comprovacgfes para as suas indagacodes, isso néo lhes
parecia algo cansativo ou desnecessario. Observamos a disposicdo com que 0
faziam e como se sentiam mais confiantes ao relatarem fatos da histoéria lida.

Cremos que a literatura é sim, para ser lida, mas também revivida,
representada ou recriada das mais diferentes formas, pois como a nossa experiéncia
com a leitura é Unica e cada leitor realiza ou cria suas proprias imagens do texto,
muitas sdo as possibilidades de representa-la. Lembremo-nos de que Ricoeur
apregoa que para que se alcance a compreensdo do texto é de fundamental
importancia que esse leitor tenha consciéncia de seu proprio mundo e do mundo que
0 cerca, para assim, realizar a interpretacdo de fato. Entendemos que a leitura
literaria, como descreve Ricoeur, abre um caminho mais propicio para a descoberta

do proprio eu e de como esse ser se apresenta ou se envolve na sociedade.

() Momento da Recepcéo

Ao longo das apresentacfes dos grupos toda a turma estava envolvida e
participavam fazendo comentarios, relacionando fatos do cotidiano e muitas vezes
vivenciados por eles mesmos ou por pessoas proximas. Algumas obras favoreceram
debates mais empolgados, como é o caso de “Operag¢ao buraco de minhoca”, “Meu

primeiro beijo”, “A marca de uma lagrima”, Orfaos do siléncio” e “A bolsa amarela”,

obras que exploram o universo real buscando na ficcdo estratégias para mudar a
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realidade. Os alunos relatavam acontecimentos da historia e buscavam confronta-los
com a realidade.

ApGs as apresentacfes, alguns alunos procuravam a biblioteca, a fim de
tomarem emprestados os livros lidos por outros grupos. Assim, ao longo das
atividades criativas, aqueles que por ventura haviam lido o livro também,
apresentavam outras possibilidades de reconto ou recriacdo para a obra. Aguiar
(2001) explica que

Toda proposta de ensino deve comecar estabelecendo um método
gque ajude a organizar a aprendizagem. Qualquer atividade humana,
seja ela a mais simples, seja a mais complexa, precisa estar
estruturada a partir de uma metodologia que oriente as etapas a
serem vencidas, a fim de que sejam obtidos os resultados
esperados. Também no processo de ensino de literatura e formacao
de leitores precisamos construir um método, um roteiro de trabalho
(AGUIAR, 2001, p. 146).

A pesquisa nos possibilitou observar que a metodologia de ensino aqui
apresentada vem comprovar, como nos revela Aguiar (2001), que o trabalho com
leitura literaria, deve seguir um método que oriente etapas e acdes de promocéao da
literatura e do conhecimento. Os alunos percorreram todas as etapas propostas
nessa metodologia e alcancaram resultados muito relevantes, como viemos
abordando ao longo da analise aqui apresentada. Ao deparar-se no texto com
acontecimentos que fazem parte de seu mundo, apresentados em diferentes
perspectivas, com inumeras personagens, o leitor se identifica ou assume outra
postura, extrapola o que esta escrito e passa a conhecer a si mesmo.

No decorrer de todas as etapas os alunos contaram com a colaboracédo dos
profissionais da biblioteca que tanto no turno como no contraturno atendiam os
alunos, orientando nas pesquisas, nas buscas de informacdes sobre a obra. Além
disso, auxiliando a professora executante do projeto na organizacdo da biblioteca
para as atividades propostas, bem como o recolhimento das atividades e
organizacao da Mostra de trabalhos, ocorrida na culminancia do projeto.

Das inumeras contribuicdes que o desenvolvimento desse projeto trouxe para
0 ambiente escolar, destacamos o fato de a biblioteca ter hoje um cronograma de
atendimento para que os professores de diversas areas possam desenvolver
projetos e pesquisas no local. Um fator que precisamos ressaltar € que a biblioteca
esta deixando de ser um local de depésito de coisas e local de castigo para se tornar

um ponto de apoio para os alunos que frequentam o ambiente e se sentem
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motivados a leitura porque vém atividades enriquecedoras sendo desenvolvidas. O
namero de alunos em busca de empréstimos de livros aumentou e o olhar para a
biblioteca tem se modificado tanto por parte dos alunos quanto por toda a
comunidade escolar. Nesse contexto destacamos o que nos diz Nébrega (2002), a
biblioteca é um lugar de producdo do conhecimento onde podemos encontrar e

interagir com as mais diferentes formas de pensar e se manifestar.

4.1.10. Anédlise da relacdo dos alunos com as ferramentas midiaticas
utilizadas no projeto

Inicialmente, na etapa do estimulo, a professora utilizou a sala de multimidia
da escola para a apresentacdo de slides sobre as obras que seriam lidas.
Observamos que os alunos se mostraram muito interessados nas imagens e nos
guestionamentos utilizados.

Apos a leitura das obras e a construcado do Paperblog os alunos utilizaram a
internet como fonte de pesquisa para a montagem dos murais, Ficcdo x Realidade.
Observamos que os alunos necessitavam de atendimento individual sobre como
utilizar a internet para pesquisar, muitos ndo sabiam o que escreveriam no buscador
e como obter o material impresso do objeto da pesquisa.

Passando as atividades criativas, etapa IV do projeto, a professora realizou
uma busca por sites e ferramentas midiaticas que poderiam ser usadas para 0S
recontos ou recriacdes das obras. Em seguida, foram oferecidas aos grupos opcoes
de utilizacdo dessas ferramentas. Essa etapa necessitou da ajuda de terceiros, pais,
irmaos e amigos, pessoas que ajudaram os alunos nas producdes do trabalho.

Nessa etapa os alunos relataram seu desconhecimento do uso das midias e o
guanto eles aprenderam utilizando as ferramentas midiaticas que antes nao tinham
conhecimento. Apesar das limitacbes, os alunos revelaram o quanto ficaram
satisfeitos em conseguir produzir trabalhos inéditos.

A criacdo do blog da turma, com o intuito de divulgar os trabalhos
desenvolvidos no projeto, também revelou a falta de familiaridade dos alunos com a
visita a sites e outros links da internet. A maioria da turma néo tinha conhecimento e

nao sabia utilizar a ferramenta. Propusemos, entdo, aulas na informatica com
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alunos monitores que auxiliavam os colegas na visita e realizacdo de comentarios
em seus trabalhos. Essa pratica possibilitou trabalharmos com a habilidade
(EF69LP46) que propbe que o aluno participe de praticas de compartilhamento de
leitura/recepcéo de obras literarias/manifestacdes artisticas, tendo a oportunidade de
fazer comentarios e apreciacdes sobre o trabalho. BNCC (2018, p.155). Esse
momento foi muito enriquecedor, pois muitos ndo haviam visto as postagens dos
trabalhos por ndo terem acesso a internet em casa e por ndo saberem como utiliza-
la.

Foto 29 - Alunos monitores na sala de informatica

Fonte: arquivo pessoal.

Consideramos que esta pesquisa nos revelou algo que ndo estavamos
esperando: a utilizacdo de diferentes midias. Isso sempre foi uma preocupacao
nossa. Porém, sabemos o quanto €é trabalhoso e ainda bem distante da realidade de
muitos alunos. As atividades propostas no projeto, executado nesta pesquisa,
propunham a utilizacdo de midias em todas as etapas, principalmente na producao
dos alunos e na exposicdo dos trabalhos, mas o desenrolar das etapas nos

propiciou contatos mais profundos que enriquecem em muito, nossa pesquisa.
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4.1.11. Visitantes especiais

Ao longo das leituras e producdes dos alunos sempre surgiam perguntas
sobre os autores, quem eram eles, se estavam vivos ou ndo, onde moravam, enfim,
guestionamentos que nos despertaram para buscar informagdes sobre os autores.
Grata foi a nossa surpresa em poder nos comunicar com duas das autoras das
obras lidas, Heloisa Prieto e Laura Bergallo, que prontamente nos atenderam pelas
redes sociais. Além disso, tanto alunos como a professora pesquisadora puderam
desfrutar de momentos especiais, como 0 agradecimento das autoras por terem
obras sendo trabalhadas em nossa pesquisa, além dos comentéarios entusiasmados

em relacéo ao trabalho dos alunos postados no blog da turma.

Figura 1 — Captura de tela de postagens no blog da turma

C @ hitps//restosdearcoinisprojeto.blogspot.com/2018/09/interagindo-quando-a-autor-vem-nos.htm ax @ :

Esta & uma ruin celta, na ianda. A folo que estd no face fof irada berm
pertinho. na mesma montanha

Fonte: disponivel em:<https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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Figura 2 — Captura de tela de postagens no blog da turma
aindo-Quando-0-atTor Nem- s htw a % @ :

» C @ nitps//restosdearcoinisprojeto.blogspot.com/2018/09/inter

Visjamas agora o que disse Laura Bergallo - Autora do lvvo - OPERAGAD
BURACO DE MINHOCA

i 0 blog com calma para poder comentar
inhosas, que rapresantam LM poderasa estimulo

Parabéns 3 vocd e 305 seus ahinos, Cristiane
O blog & dtimo, muo barm feito e com 6tim conteddo
Apradego por fazer parte desse trabaho 10 legal

wwn laurabergallo com be

Fonte: disponivel em:<https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/ Acesso em: 9 jan. 2018.

N&o ha como mensurar a nossa satisfacdo em ver o quanto o contato dos
alunos com os autores foi motivador, despertou nos alunos a curiosidade, a
verificacdo do quanto as midias podem nos auxiliar e inovar a pratica da leitura
literaria na escola. A necessidade de aprimoramento na utilizacdo das ferramentas
midiaticas e, em especial, poder ver a melhora na autoestima dos alunos ao verem
seus trabalhos sendo vistos e elogiados pelos préprios autores.

4.1.12. Etapa V- Socializacao

Momento de conclusdo e a confirmacédo da apropriacdo do texto pelo leitor,
onde ele tera a oportunidade de expor suas ideias e sua visdo completa sobre a
obra. E 0 momento em que, de acordo com Chiaretto (2013), o leitor toma o texto

para si, € capaz de relaciona-lo a prépria vida ou a dos que estédo ao seu redor.


https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/
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Quadro 5 - Atividade de Socializagéo
MODULO V — ETAPA DA SOCIALIZACAO

Objetivos: Propiciar ao aluno vivenciar de maneira ativa e consciente a

importancia da leitura literaria e a enorme contribuicdo que ela pode trazer na
formacgéao do cidadéo.

APLICACAO: Essa etapa complementou a atividade criativa, desenvolvida no
momento anterior. Foi uma etapa de divulgacdo e socializagcdo dos trabalhos,
revelando a singularidade e a apropriacdo dos sentidos do texto pelo
leitor.Nessa etapa, 0s grupos produziram um texto de Indicacdo Literaria,
descrevendo parte da histéria narrada sem apresentar o desfecho, instigando a
curiosidade e despertando o desejo de outros leitores em conhecer a obra.
Concluida essa etapa, foi criado um mini catalogo literario composto por 10
obras lidas e indicadas pelos alunos da escola que participaram do projeto.
Esse catadlogo composto pelas indicacdes literarias dos alunos teve uma versao
online no blog da turma, possibilitou o acesso de toda a comunidade, ficando
também uma versdo do catadlogo na biblioteca da escola, para consulta de
leitores frequentadores deste espaco. Ressaltamos que a Indicacao Literaria €
um género da cultura literaria ainda pouco explorado na escola e que os alunos
tiveram aulas destinadas ao conhecimento desse género antes a escrita de

seus textos.

Tempo de duracdo: 4 aulas | Recurso utilizado: Sala de Informéatica, apoio
humano (voluntarios da comunidade), material

grafico.

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa.

4.1.13. Andlise da Etapa V- Socializacdo: Divulgando as obras

Para a etapa da socializacdo, os alunos assistiram a uma aula sobre o género
‘indicagao literaria”, tiveram acesso as principais caracteristicas desse género
discursivo, aos aspectos composicionais e estilisticos e, em seguida, foram

apresentados alguns exemplos de indicacdes literarias.



94

A Indicacao Literaria € um texto que descreve parte da histéria de um livro,
seja através da reescrita ou de um resumo, porém o desfecho da historia jamais é
revelado. Texto curto, rico em adjetivacdes e deve ser acompanhado das imagens
da capa do livro.

Na sequéncia, 0s grupos se reuniram na biblioteca onde, com a orientagédo da
professora, escolheram sobre quais aspectos da obra iriam escrever. Nesta etapa
foram utilizadas cinco aulas. Cada grupo optou por ressaltar em seu texto de
indicacao literaria, aspectos melhor absorvidos ao longo da leitura da obra. O tema,
as personagens e cenario foram os elementos mais utilizados nas produc¢des dos
grupos.

Feitas as escolhas sobre que elementos norteariam seus textos, os alunos
iniciaram a escrita. Alguns grupos optaram em escrever 0s textos coletivamente,
outros, de maneira individual para, no final, reunirem as ideias de cada componente
em um unico texto.

Apoés terminarem a primeira versao do texto de indicacéo literaria, fizemos
uma leitura dos textos e juntos fomos apontando alguns ajustes necessarios. Os
grupos voltaram, entdo, a se reunir na biblioteca para refazerem os textos, rumo a
versao final. Em seguida, os textos foram digitados pela professora e encaminhados
a uma grafica para serem transformados em um panfleto de divulgacéo das obras e
a indicacdo dos alunos participantes do projeto. A entrega dos panfletos foi feita
pelos préprios alunos, numa assembleia geral que aconteceu na escola com a
presenca de pais e a comunidade escolar. Também foram apresentadas as etapas
do projeto e outros trabalhos realizados pela escola.

O professor mediador, consciente em conduzir a leitura literaria de seus
alunos, contribuiu para a formacéo de um leitor que ndo apenas |é palavras, mas um
aprendiz das varias histérias do mundo, que, com base em seu acervo de
conhecimento,amplia seus horizontes e transformar-se em um admirador e

conquistador das palavras.Santos e Zinani (2008) certificam que:

A literatura associada a leitura, enquanto forma de expresséo, utiliza
a linguagem verbal para a construcdo de um mundo coerente e
compreensivel que possibilita, em sua esséncia, a unido da
racionalidade da linguagem com a fantasia, sem perder de vista os
universos do autor e do leitor (SANTOS; ZINANI, 2008, p.72).



4.1.14. Textos de indicacéo literéria produzidos pelos alunos

A marca de uma lagrima - Pedro Bandeira

De forma misteriosa e inesperada, a morte da diretora Albertina
causa um grande impacto em toda a escola. A principal testemunha
€ Isabel, uma menina com problemas de autoestima, triste e com os
tipicos dilemas de uma adolescente, vive cercada de medos, ilusées
e decepcdes. E assim que Pedro Bandeira, mais uma vez, instiga e
emociona os leitores com a intrigante historia “A marca de uma
lagrima’.

Grupo: Rebecca Carolini, Carolaine e Ana Clara.
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A marca de uma ldgrima

=il Moderna

A vida secreta de Merlim —Texto- Heloisa Prieto/llustracdes: Janaina Tokitaka

A vida secreta de Merlim de Heloisa Prieto € um livro que mistura
um mundo ficticio, cheio de magias com o mundo real. Retrata a
vida da personagem principal Merlim e suas aventuras com seus
grandes amigos, o0 ReiArtureoCavaleiroLancelot,quevivem um
perigoso triangulo amoroso com Lady Guinevere. Um livro
envolvente que relata varios acontecimentos interessantes em
poucas e estimulantes paginas, dentro do cenario medieval da
famosa Inglaterra Arturiana.

Grupo: Ruan Paulo, Alysson Vinicius e Jodo Matheus.

Orfaos do Siléncio - Luiz Galdino

Um clima tenso permanece na cabeca de Tatd. O garoto vive
um drama familiar, seu pai Dudu era muito novo e ja sofria com
uma doenca ameacadora, e o0 pai, a qualquer momento, poderia
partir. Uma doenca precoce, um jogo de futebol, um hospital, o
dia de muita dor, com fortes pontadas no corac¢do, Dudu é
levado ao hospital. Como enfrentar a terrivel doenca? A vida de

Tata esta para mudar radicalmente, quais serdo 0s

 SEEN
5 o w
" 'DE MM ERLIM

1 Tokitaka
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ensinamentos que ele tera? Tata superard a perda de seu pai, j& que era seu
grande her6i? De Luiz Galdino, Orfdos do Siléncio € uma historia para ler e
aprender...

Grupo: Jodo Augusto, Joyce Mirella e Victéria dos Santos.

Meu primeiro beijo — Texto — Walcyr Carrasco/llustra¢des: Thiago Cruz

Walcyr Carrasco, um escritor muito conhecido por suas novelas,

WALCYR CARRASCO

cria mais um grande sucesso, Meu primeiro beijo. O livro conta, de
maneira moderna e divertida, uma situacao que todos vivemos em
algum momento de nossas vidas. O primeiro beijo € uma
preocupacao inevitavel, enfrentada pela maioria dos adolescentes,
assim como a nao aceitacdo de si mesmo, problema vivido pela
personagem Clara, além de sua rivalidade com a bela mae. Com

as ilustracdes inovadoras de Thiago Cruz, o livro vem nos mostrar

gue, em qualquer época, o primeiro beijo é sempre muito
esperado.

Grupo: Agatha, Isabela e Isadora

A ilha das borboletas azuis — Carlos de Marigny

A ilha das borboletas azuis, de Carlos de Marigny, conta a histéria

de uma aventura que se passa no Rio de Janeiro e nos apresenta | | -2 lha das

o . . ) . “Borboleta$ ~Azuis
a existéncia de uma bela e misteriosa ilha, com muitas flores e Carlos de Marigny

lindas borboletas azuis, na qual Janjao e Pisca-pisca vivem
experiéncias inesqueciveis. Esta apaixonante historia, conta a
vida de um garoto valente, aventureiro e com uma personalidade Ry c: g
muito forte, mas isso tudo acaba quando ele conhece Martinha,

uma garota linda, delicada, meiga e com um grande sonho,

estudar musica na Franca. A viagem de Martinha para a Franca e

a amizade entre Janjao e Mbnica, uma garota da escola, trazem um tempero todo
especial para a historia.

Grupo: Ana Cecilia, Marcela, Luana e Vitoria Teodoro
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A vontade dos cometas—Texto Luiz Antonio Aguiar/llustracdes de Graga Lima
EmA vontade dos cometas, a historia se passa, em grande parte,
na casa do avo de Giggio, onde 0 neto passa quase todo o tempo.
Giggio € um neto muito apegado ao seu avd que esta com muita
dificuldade de contar ao neto que em breve ele passara por uma
experiéncia que mudara sua vida. Como a passagem de um
cometa, apesar de rapida é cheia de encantos e surpresas, 0 avd

de Giggio tenta explicar que assim € a nossa vida, que um dia ‘ 3
Luiz Antonio Aguiar :

partiremos como fazem os cometas. g

Grupo: Leonardo e Lednidas

O mistério da fabrica de livros — Texto: Pedro Bandeira/llustracdes de Osnei

O livro O mistério da fabrica de livros do autor Pedro Bandeira, apresenta como
personagem principal, Laurinha. Laurinha amava seu G SRR
namoradinho Adriano e vivia em conflito consigo mesma. Ela [ "o fbrica defiveos
conhece um ser mistico e em sua companhia vive momentos
empolgantes. A personagem embarca em divertidas aventuras,
conhece pessoas especiais que ajudam na producéo de um livro

gue ela dedica a Adriano. De maneira simples e bonita, as

ilustracdes, alegres e coloridas do ilustrador Osnei, ddo a ideia
de como é a historia e nos possibilitam viajar em nossa imaginacao.

Grupo: Bianca, Camila e Maicol

Operacao buraco de minhoca — Laura Bergallo
Em um futuro distante, o mundo esta cadtico e a Unica salvacdo € a busca por um

planeta semelhante ao planeta Terra para se construir uma nova e E"!R?SIA‘HE 5
§BURACO DE MINHOCA

civilizagdo. Em Operacdo buraco de minhoca, os patriarcas dessa = “URALE
nova humanidade sdo catorze jovens superdotados, |
geneticamente preparados e treinados para uma longa e perigosa
viagem rumo ao novo planeta. Nessa inusitada jornada, os jovens
aventureiros tém um grande desafio: passar por um buraco de

minhoca, um obstaculo que necessita de muita concentragdo e
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habilidade, pois um pequeno erro podera prendé-los no tempo ou numa outra
dimensé&o. Sera essa a Unica esperanca para a humanidade?

Grupo: Felipe Farley, lago Lima e Juan Lucas

A bolsa amarela — Lygia Bojunga

Em A bolsa amarela, a autora Lygia Bojunga retrata de forma simples e divertida a

histéria de Raquel, uma menina sonhadora e de personalidade
LYGIA BOJUNGA

forte, porém em sua vida hd muitos obstaculos. Por pertencer a
uma familia autoritaria e muito radical, vive uma realidade bem
diferente da que gostaria. Raquel estabelece, entdo, uma conexao
entre 0 mundo real e sua imaginagao, vivendo, assim, experiéncias

extraordinarias, em que desejos sao representados por

personagens fantasticos, que transformam essa historia em uma

aventura empolgante em busca da realizacédo de seus sonhos.

Grupo: Wesley, Marcos e Caio

A Fera em mim — Serena Valentino

A Fera em mim € um livro engracado e ao mesmo tempo sério. Um
livro povoado de maldigGes, feiticos e bruxarias. Conta a historia de &
uma personagem muito famosa da Disney, a fera de A bela e a fera. Q//,’»m

—em mim

A fera era um principe arrogante, rancoroso e mal educado que

pagou o preco por ser assim. Escrito por Serena Valentino, escritora
de outros classicos da Disney, é um livio maravilhoso com criaturas assustadoras e
muito suspense. Para saber o que realmente aconteceu com o principe é sé
embarcar numa viagem pelas paginas desse livro espetacular.

Grupo: Andrey, Filipe da Costa e Diogo

E muito gratificante contatar por meio desses textos de indicacéo literaria,
produzidos pelos alunos, o quanto € visivel o0 empenho e dedicacdo dos grupos.
Além de mostrar o quanto os alunos apreenderam das obras lidas, mostram a
capacidade de dizer, sem dizer tudo, mostram o0 uso do léxico esperado na
elaboracdo desse género discursivo: uso de adjetivos, uso de advérbios, de

elementos intensificadores e de interrogac6es que sdo caracteristicos do género.
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4.2. Culminadncia do projeto- A formacdo do leitor literario e a
dinamizacao da biblioteca escolar

Finalizando nossas atividades, realizamos uma Mostra de Trabalho que
contou com a presenca de pais, alunos, comunidade escolar e comunidade em
geral, momento em que os alunos puderam expor os trabalhos realizados ao longo
do projeto.

Cada grupo teve a oportunidade de falar sobre o trabalho, suas descobertas e
as dificuldades que enfrentou. A professora responséavel pela execucao do projeto
em parceria com pais e funcionérios da escola realizou um momento de homenagem
aos alunos que se dedicaram com entusiasmo e compromisso a cada etapa do
projeto. Apés uma breve apresentacao das etapas do projeto ao publico presente, 0s
alunos foram sendo convidados a frente para falarem sobre como se sentiram ao
lerem os livros e, em que as obras lidas, analisadas e trabalhadas no projeto

contribuiram para a sua formacao de leitor.

Foto 30 — Apresentacédo das etapas realizadas no projeto

Fonte: arquivo pessoal.

Em seguida, os alunos receberam os aplausos dos convidados e uma singela

recordacgéo de sua participacao no projeto.
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Foto 31 - Alunas participantes do projeto sendo homenageadas

Fonte: arquivo pessoal.

Durante as apresentacfes, pudemos observar o quanto os alunos estavam
empolgados e satisfeitos em mostrar seus trabalhos e como o0s pais e demais
convidados compartilhavam dessa alegria. Percebemos como a sequéncia das
atividades proporcionou seguranca e maturidade aos alunos para exporem seus
feitos e falarem sobre as novas habilidades que desenvolveram. Eles
desenvolveram a capacidade de ler e refletir sobre a leitura e ainda se posicionar
sobre o que leu.

Chiaretto (2013), aqui retomando os trés niveis distintos na formacao do leitor
discutidos por ele. Aponta que ha o nivel daquele que Ié e interpreta de maneira
superficial, outro em que o leitor analisa e discute criticamente e o nivel daquele que
se apropria do texto, colocando-o em sua realidade, estabelecendo ligacdes com o
mundo em que vive, refletindo e buscando outros caminhos. Cremos que chegamos
ao terceiro nivel, ainda que estejamos conscientes do quanto temos a melhorar.
Preconizando esse pensamento, Todorov (2009),explica que a literatura € uma
reunido de diversos discursos que apresentam inUmeras caracteristicas e propicia a
interacdo entre diferentes formas de pensar e agir que nos enriquecem, pois Nos
permitem conhecer e aprender mais sobre o mundo e as pessoas.

Acreditamos que, ao vivenciar as etapas contempladas nesta pesquisa, 0S
alunos experimentaram gradativamente uma proposta de leitura que lhes ofereceu a
oportunidade de reconhecer nas obras lidas a diversidade e o poder de

amadurecimento pessoal que o texto literario pode proporcionar. Nessa perspectiva,
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ressaltamos o que declara Aguiar (2001),a descoberta do leitor competente se da a
partir da utilizacdo de estratégias que promovam o interesse, a curiosidade e a
interacdo do leitor com o texto.

Foto 32 - Pais dos alunos prestigiando os trabalhos dos filhos

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 33 — Mae de aluno participante do projeto

Fonte: arquivo pessoal.
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Foto 34 - Alunos, pais e comunidade escolar

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 35 - Exposicao dos trabalhos da turma

Fonte: arquivo pessoal.

4.3. Avaliacao geral do projeto e seus desdobramentos

Os resultados obtidos nesta pesquisa nos levam a constatar e a reafirmar que
o trabalho com a leitura literaria nas escolas € primordial e com uma metodologia

bem estruturada e pautada em concepcdes de leitura destinadas a interpretacéao,
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compreensao e apropriagdo do texto, podem abrir fronteiras para novos
conhecimentos e agregar valores aos conhecimentos que o aluno ja possuli.

As etapas vivenciadas ao longo da execucdo do projeto criaram uma
atmosfera totalmente favoravel ao tdo esperado encontro do leitor com a obra. Esse
encontro nem sempre € o desejado, pelo fato de, muitas vezes, o leitor néo
estabelecer vinculos com a obra, por diversas razfes ou circunstancias.Porém, a
metodologia aqui utilizada propiciou um contato mais profundo com o texto. Em cada
uma das etapas o aluno experimentou uma maneira diferente de lidar com o texto e
assim pode explora-lo em diversas possibilidades.

Ao ser estimulado a ler a obra, o aluno experimenta sua capacidade de
antecipar fatos baseado em sua experiéncia de vida, nas predicdes que é capaz de
fazer com base no que viu, ouviu e sentiu. Ressaltamos nessa etapa o que nos diz
Kleiman (2018) acerca das predicbes: segundo a autora, as predicdes sao
importantes instrumentos para a leitura desde a fase inicial de formacé&o do leitor até
as fases mais avancadas desse processo.

Na etapa da leitura propriamente dita, as estratégias utilizadas na
metodologia alternativa de leitura aqui descrita, promoveram além das confirmacdes
ou nado das hipoéteses levantadas no estimulo, um conhecimento global do texto e a
possibilidade de interacdo com outras obras e outros leitores. Aguiar (2011, p.113)
em seu artigo afirma que “a busca da identidade individual e social, € o maior
exercicio da leitura tém como dividendo uma postura critica diante dos textos, por
meio da comparacéo de ideias, da conclusdo, da tomada de posicdes”.

Ao propormos uma etapa destinada a reflexado da leitura, proporcionamos aos
alunos a oportunidade de estabelecer links com a realidade, reconhecendo na obra
lida ou na vida real fatos ou coincidéncias. Assim, a interacdo leitor/obra/autor se
realiza. De acordo com Aguiar (2011), as informacdes apresentadas na obra e o0s
conhecimentos de vida do leitor possibilitam ir além da interpretacdo dos fatos,
confrontando-os com a realidade, posicionando-se com base em valores éticos e
morais.

A etapa sugerida para as atividades de criacao, relacionada nesta pesquisa
como etapa IV, oportunizou o contato com diversas formas de se relacionar com o
texto. Os alunos se depararam com diferentes maneiras de manipular o texto, por
meio de recontos, releituras, adaptacdes para outros géneros. Enfim, vivenciaram as

inimeras oportunidades que o texto literario apresenta. Essa etapa nos mostrou que
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guando devidamente estimulados e orientados no processo da formagao leitora,
alcancamos grandes resultados uma vez que, os alunos se contagiam com a
atmosfera sedutora da imaginacéo, do faz de conta e da oportunidade de confrontar
isso com a realidade em que vive. Assim apregoa Aguiar:

Quando nos ocupamos da formacéo do leitor, temos em vista o leitor
literario, aquele que dispensa seu tempo, espontaneamente, com
livros de literatura, fruidos com atencao e prazer. As outras leituras,
aquelas que fazemos diariamente, por necessidade e até
curiosidade, acontecem quase automaticamente e valem apenas por
sua utilidade imediata. Sao necessarias, € claro, para as atividades
cotidianas, mas carecem dos profundos conteddos humanos de que
a literatura se constroi. (AGUIAR, 2011, p.. 104)

Por fim, a dltima etapa vivenciada pelos alunos e aqui descrita como etapa da
socializagao, prop6s uma juncao de todas as impressdes obtidas pelos alunos ao
longo da execucdo do projeto, em uma atividade de producdo de um texto de
indicacdo de leitura literaria com base nas obras lidas. Apos o contato dos alunos
com textos desse género e do atendimento aos grupos por parte da professora
pesquisadora, 0s grupos criaram seus textos e colocaram neles suas apreciacdes
sobre a obra e o incentivo a sua leitura.

A pesquisa aqui relatada nos proporcionou experiéncias muito enriquecedoras
e que surgiram como desdobramentos das atividades realizadas durante a execucao
do projeto. A divulgacdo dos textos de indicacao literaria, produzidos pelos alunos,
foi feita na escola. Em grupos, os alunos foram até as outras salas, falaram sobre o
projeto e fizeram a entrega do encarte contendo 0s textos.

A divulgacéo dos textos na propria escola e posteriormente fora dela nos fez
refletir sobre o que afirma Lajolo (2008) acerca da insatisfacdo dos professores com
os resultados obtidos pelos alunos em relacdo ao trabalho com o texto literario. A
autora cita a ineficiéncia da leitura e das atividades mecéanicas reproduzidas como
tentativa de formar leitor.

Acreditamos que a divulgacdo dos textos escritos pelos alunos pode ser uma
estratégia que vai além do estimulo a leitura, mas que desperta o gosto e o
entusiasmo do aluno pelo texto, uma vez que ele estara reconhecendo um propoésito,
uma razéo para ler.

Observamos a alegria com que os alunos entregavam 0s encartes e também

como eram recebidos. Muitos alunos liam imediatamente, outros observavam as
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imagens e comentavam entre eles sobre quais obras mais Ihes interessavam. Uma
coisa que muito nos chamou a atencéo foi que ao final do periodo de aulas, néo foi
encontrado nenhum encarte no ch&o, consideramos iSso um ponto muito positivo,
pois, € uma pratica comum entre os alunos da escola, ao receberem esse tipo de
material impresso, ndo sendo algo de seu interesse, deixa-los pelos cantos da
escola.

Alguns professores resolveram aproveitar os textos para trabalharem com

suas turmas e isso deixou os alunos autores muito satisfeitos.

Foto 36 - Alunos participantes da pesquisa fazendo a entrega do encarte

.

Fonte: arquivo pessoal.

Foto 37 - Aluna da escola recebendo o encarte dos textos de Indicacéo Literaria
i h .

2 ~

Fonte: arquivo pessoal.
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Também entregamos 0s encartes no Sarau das escolas municipais onde
fomos convidados para falar um pouquinho sobre a experiéncia vivenciada ao longo
das etapas do projeto. Nessa oportunidade os alunos apresentaram um teatro
inspirado na obra Os Saltimbancos, texto lido e adaptado pela professora executante
e os alunos participantes do projeto.

Foto 38 - Alunos participando do Sarau das Escolas Municipais

Fonte: arquivo pessoal.

Ainda como desdobramento das ac¢des advindas do projeto, em conversa com
os alunos, surgiu a ideia de fazermos um Amigo Livro, uma versdao do amigo
secreto, brincadeira comum entre as turmas ao final do ano letivo. Ficou combinado
entdo que trocariamos livros como presentes e estariamos, dessa maneira, dando
oportunidades aos participantes de manterem acesa a pratica da leitura e
estimulando o interesse em ler outras obras.

Os alunos colocaram em uma lista que percorreu a sala de aula, suas
preferéncias leitoras. Verificamos, durante o intervalo de uma semana para a
revelagdo do Amigo Livro, a preocupagdo em conseguir um livro que atendesse as
preferéncias mencionadas pelos alunos. Mesmo com a dificuldade em encontrar

livros para comprar, ja que a cidade ndo possui livrarias, os alunos se envolveram e
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foram em busca dos livros nas cidades vizinhas ou realizaram a compra de obras
pela internet. O dia da revelagdo do Amigo Livro foi 0 encerramento das atividades

letivas.

Foto 39 - Professores e alunos na Revelagédo do “Amigo Livro”

d

-~ ¥

Fonte: arquivo pessoal.

Confiantes no sucesso da metodologia experimentada nesta pesquisa, foram
colhidos depoimentos de pessoas direta ou indiretamente envolvidas na execucéo
das atividades do projeto. Pedimos que relatassem em seus depoimentos as
impressodes que tiveram sobre as atividades propostas, as dificuldades enfrentadas,
as contribuicbes para o trabalho com a leitura literaria na escola. Além das
transformacbes no ambiente escolar, provaveis mudancas nas atitudes e
comportamentos dos alunos frente aos desafios da atividade leitora, atitudes dos
alunos em relacdo ao ambiente da biblioteca escolar, valorizacdo da leitura e a
relevancia do projeto para a formacdo de uma comunidade leitora na escola e na
comunidade.

Os depoimentos a seguir, sdo de alunos participantes do projeto,
representantes de pais ou responsaveis, professor do uso da biblioteca, professor de
outras areas do conhecimento, supervisor e orientados pedagogico, diretor escolar.
Lembramos que os alunos participantes desta pesquisa gravaram videos com seus

depoimentos que foram postados no blog da turma. Nestes videos falaram sobre o
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livro que leram, as experiéncias que vivenciaram e 0 que 0 projeto representou para
eles.

Figura 3 - Depoimento 1 — aluna participante do projeto

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa por aluno.
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Figura 4 - Depoimento de representante dos pais(Continua)

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa por representante de pais.
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Figura 4 - Depoimento de representante dos pais (Conclus&o)

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa por representante de pais.



Figura 5 - Depoimento da Professora do Uso da Biblioteca (PUB)

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa pela PUB.




Figura 6 - Depoimento da Orientadora Educacional da escola

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa pela orientadora educacional da escola.
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Figura 7 - Depoimento do Diretor da escola

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa pelo diretor da escola.
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Figura 8 — Depoimento da Professora de Ciéncias

MEU OLHAR SOBRE O PROJETO “A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO E A
DINAMIZACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR.”

Por Fani Rodrigues de Oliveira Patrocinio —
Professora de Ciéncias/Biologia

A proposta do Projeto a formacéo do leitor literario e a dinamizac&o da biblioteca escolar,
ministrado pela professora Cristiane Dias, foi um projeto de referéncia na area de
portugués, que trouxe um novo olhar para a biblioteca da Escola, ndo somente pela
questdo fisica, como movimentacdo dos alunos a Biblioteca, mas principalmente, por ter
notdria relevancia no comportamento dos mesmos em relagdo ao gosto e a motivacao pela
leitura. Como professora de outra area, no caso a Ciéncias, percebi uma melhora
significativa, na leitura e também na interpretacdo dos textos propostos em sala de aula, a
participacdo dos alunos em leitura individuais e trabalhos coletivos, o empoderamento
para discutir e debater temas, apés leituras de livros e artigos. E é nesse sentido que vejo 0
projeto de formacéo do leitor literario, contribuindo ndo somente para a area de portugués,
mas sim, para todas as demais areas, tornando um beneficio interdisciplinar, atingindo, o
objetivo da aprendizagem significativa, onde o aluno tenha dominio, e compreensdo do
que I&, e mais importante, lendo com prazer.

Fonte: elaborado para fins desta pesquisa pela professora de Ciéncias.




115

5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da premissa de que o Mestrado Profissional em Letras, entre outros
objetivos, pretende capacitar professores para o aprimoramento das praticas de
aprendizagens no que diz respeito a lingua materna, encontramos aqui a
oportunidade de adquirirmos conhecimentos tedricos imprescindiveis para nossa
condicao de educador e essenciais para a compreensao da necessidade de préticas
inovadoras nas aulas de lingua portuguesa como 0 ensino da gramatica, oralidade,
leitura e producéo de textos, e especificamente, 0 que tratamos nesta pesquisa que
é trabalho com a leitura literéria.

A partir disso, e das experiéncias em sala de aula, percebemos que ha um
distanciamento dos alunos dos anos finais da leitura literaria, o que € muito
preocupante. Observamos, nesse grupo, uma grande dificuldade dos alunos em
fazer da leitura algo que faga parte de sua rotina e dos educadores em facilitar esse
encontro do aluno com a literatura.

Dessa maneira, constatamos que uma proposta de ensino, pautada em uma
metodologia que visa a leitura como algo prazeroso, estimulante e eficaz para o
leitor, tende a colaborar com o desenvolvimento das habilidades necessarias a
formacdo de jovens leitores, muitas vezes distantes da leitura e alheios a sua
importancia para vida.

Em resposta a essa situacao, nesta pesquisa buscamos apresentar atividades
diferenciadas e direcionadas a cada uma das etapas do projeto de ensino descrito
ao longo desta pesquisa. Atividades elaboradas com atrativos especificos como
objetivo de despertar o interesse do aluno em ler a obra, a vontade de se manifestar
sobre o assunto tratado, a oportunidade de usar a imaginacdo para recriar ou
recontar historias e de experimentar novos espacos motivadores de leitura.

No que concerne ao trabalho com a leitura de textos literarios, podemos
relatar as dificuldades de apresentar o livro como algo agradavel para o aluno, fazé-
lo se interessar e dar uma chance para que a historia lhe seja apresentada. Além
disso, direciona-lo para uma leitura eficaz e que acrescente conhecimento, provoca-
lo para que ele sinta vontade de trabalhar com o texto e finalmente leva-lo a

reconhecer o texto como parte de ndés, como veiculo de propagacdo da vida
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humana. Por fim, mostrar o caminho para que o aluno possa buscar o
aprimoramento de sua prética leitora, visto que o leitor estd sempre em formacéao.

Nesta concepcao, consideramos que a metodologia aplicada no projeto de
ensino desta pesquisa se mostrou de grande eficicia, uma vez que possibilitou um
trabalho detalhado com o texto, onde o aluno vivenciou etapas de leitura em que o
manejo com o texto se deu primeiramente com a finalidade de ler por diversdo, por
curiosidade, para experimentar algo novo e também para aprender com as histoérias
contadas nas obras.

Destacamos que, desde o inicio desta pesquisa, nossa intencdo com a leitura
das obras literarias era de, primeiramente oferecer uma oportunidade de encontro
com o texto literario, encontro esse, muitas vezes unicamente na escola, haja vista,
a falta de oportunidades de contato com a literatura e com a arte, vivenciada por
nossos alunos. Em seguida e ndo menos importante, a formacédo de leitores e
multiplicadores da leitura na escola e nha comunidade, bem como a experimentacao
e adocao de uma metodologia para um trabalho eficiente com o texto literario.

Outra questao importante para se relatar, é o fato dos alunos participantes da
pesquisa, permaneceram motivados durante todo percurso das atividades.
Conservando a empolgacéo e disposicao para participar de eventos como a Semana
Literaria, Sarau de Poesias e Feira cultural que aconteceram na propria escola, em
outras escolas do municipio e em municipios vizinhos, relatando suas experiéncias
com o texto literario. Estimulando outros leitores e despertando curiosidade naqueles
ainda distantes dessa pratica. Em nosso entendimento, essa motivacao tem génese
na nocdo de um Projeto ou de uma sequéncia crescente, que, mobilizou cada uma,
habilidades e experiéncias distintas e novas, pouco repetidas. A cada etapa, uma
novidade, uma nova exigéncia cognitiva, social e humana.

Vale salientar que o trabalho com o texto literario nas escolas ainda se
encontra muito atrelado ao estudo da lingua, aos aspectos linguisticos, uma
constante necessidade de estudar, no texto, elementos estruturais e formais da
lingua portuguesa. Preocupacdes excessivas com a utilizacdo do texto literario para
explicar gramatica e executar atividades mecanicas que acabam por deixar o aluno
cansado da leitura, distantes da compreensao efetiva do texto e com a finalidade de
fazer sempre as mesmas coisas. Essa é uma das grandes mudancas que
precisamos alcancar e que acreditamos termos oferecido a estes alunos: trabalhar

com o texto e ndo apenas trabalhar no texto.
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Em relacdo as dificuldades enfrentadas durante a pesquisa, destacamos a
jornada extensa de trabalho, a dificuldade se adaptar aos horérios de estudo e de
organizagao do tempo para as atividades académicas, as longas viagens semanais
de aproximadamente 300 Km para Belo Horizonte - MG e muitas vezes, 0
reconhecimento de falhas em nossa formacdo docente, uma das raz0es para
participarmos desta pesquisa.

Gostariamos de ressaltar o incentivo da comunidade escolar para o bom
andamento desta pesquisa, percebemos um apoio grande por parte da direcdo e os
outros departamentos da escola, bem como a parceria dos pais e/ou responsaveis,
dos professores de apoio e do uso da biblioteca e da Secretaria Municipal de
Educacao de Dom Cavati.

As falhas ou lacunas que possivelmente ocorreram ao longo das atividades
propostas nesta pesquisa se veem minimizadas pela importancia de agdes coletivas
em busca da formacao de leitores e da necessidade urgente de se estimular novas
estratégias no caminho do leitor.

O desfecho deste estudo nos possibilita rever nossa pratica docente no que
diz respeito ao trato com o texto literario e a formacgéo de jovens leitores por oferecer
caminhos alternativos para a atividade leitora de nossos alunos. Com oportunidades
reais e possiveis de se fazer no ambito escolar, basta dedicacdo e boa vontade em
oferecer e aprender com nossos alunos.

Assinalamos também a valiosa oportunidade que recebemos de estarmos
neste programa de aperfeicoamento de pratica docente e 0 quanto o0s
conhecimentos adquiridos nessa formacdo contribuiram para noOsso
desenvolvimento humano e profissional. O contato aprofundado com a leitura e o
arcabouco tedrico ao qual fomos apresentados certamente nos dard capacidade
para enfrentar novos desafios em busca de uma formacéo leitora consistente e mais
consciente da importancia do ato de ler. Destacamos que a metodologia empregada
nesta pesquisa apresenta muitas outras oportunidades para ser explorada, dada a
sua magnitude e esmero.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para novos estudos em busca
da melhoria do trabalho com o texto literario em nossas escolas. Que sirva de
inspiracdo para professores dispostos a experimentar novas praticas e que a
formacédo de jovens leitores seja encarada como uma necessidade urgente e de

grande importancia para a educagdo em nosso pais.
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Finalmente e com imenso prazer que falamos de nossa emocédo ao ver a
alegria nos rostos de nossos alunos com os desdobramentos que esta pesquisa Ilhes
proporcionou, como a utilizagdo de novas midias nas atividades criativas, a
oportunidade impar de estarem em contato com autores de algumas obras e de
poderem falar sobre elas, a satisfagdo de ver a biblioteca da escola sendo
frequentada, varias vezes ao dia, por alunos de todas as salas, curiosos para lerem

as obras trabalhadas no projeto.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario para levantamento de dados

Questionario para levantamento de dados

“A literatura torna o mundo real, dando-lhe forma e permanéncia”.
(Fernando Pessoa)
Ler é adentrar por caminhos diversos cheios de encantos, de novidades e de

conhecimentos... A leitura literaria € acima de tudo uma ponte para o infinito!

Caro (a) aluno (a):

Estou realizando um estudo sobre ensino de Literatura na escola e preciso de
sua colaboracé&o para que eu consiga realizar um bom trabalho. Gostaria que,
por favor, respondesse as perguntas abaixo:

Parte |

1- Como vocé identifica um livro como sendo de literatura?

2- O que é que te motivaria a ler um livro de literatura?

3- Caso vocé se estivesse em uma biblioteca com muitos e muitos livros de literatura
para vocé escolher o que ler, qual seria sua forma de selecionar o que iria ler?

4- Sua professora ou seu professor vai escolher um livro de literatura para sua turma
ler. Que recado enviaria para ela de modo a ajuda-la(o) a fazer uma escolha que
possa agradar a turma?
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5- Dos livros de literatura que leu até agora, qual deles mais te marcou? Por qué?

6- Existe algum livro de literatura do qual tenha conhecimento ou sobre o qual tenha
ouvido falar e que vocé gostaria muito de ler? Por qué?

Parte Il

1-Caro(a) aluno(a): gostariamos que vocé indicasse na lista abaixo quatro géneros(
a partir dos quais os livros literarios podem ser agrupados) que, de alguma forma,

despertariam seu interesse em ler determinada obra :

() Fantasia( )Acéo/ Aventura
() Drama( ) Mistério/ Suspense
() Ficcao Cientifica( ) Terror

() Comédia( ) Mitologia
() Romance
( ) Novelas de Cavalaria

( ) Romance Policial

2- As obras literarias tratam de varias tematicas. Escolha, abaixo, quatro tematicas

gue mais despertariam seu desejo em ler uma obra literéria:

) Adolescéncia

) Problemas sociais

) Historia do Brasil

) Violéncia urbana

) Relacdes familiares

) Folclore e mitos brasileiros

) Amor

) Morte

) Amizade () Questdes ambientais

NN AN AN AN AN AN NN
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3- Indique, agora, entre as quatro que vocé escolheu, indique duas que mais |lhe

chamariam a atencdao.
R:

4-Caro aluno, cara aluna: sinopse € um género de texto que apresenta um breve
resumo de uma obra, sem, contudo, narrar o final dela. A seguir apresentamos a
vocé algumas sinopses de livros. Vocé podera selecionar apenas uma das obras
para ler. Ao final da leitura destas sinopses, indique qual delas vocé selecionou e

justifique sua escolha.

'Pollyanna’, de Eleanor H. Porter, é um classico da literatura

POLLYANNA infanto-juvenil. Escrito em 1912, foi inicialmente publicado em

Fleanor H.Porter

capitulos no jornal Christian Herald, de Boston. Ganhou forma de
livro em 1913 e de imediato tornou-se um bestseller. Traduzido
em guase todas as linguas, nunca mais parou de ser lido. Levado
as telas pela primeira vez em 1920, foi refimado muitas vezes,
inclusive pelos estudios Disney. No Brasil, com traducdo de
Monteiro Lobato, foi publicado pela primeira vez em 1934.
'Pollyanna’ € uma histdria sobre o amor, a amizade e, sobretudo,
sobre o surpreendente poder de transformacao que os jovens e
as criancas podem ter, sem se dar conta.Uma otimista incuravel,
Pollyanna nao aceita desculpas para a infelicidade e empenha-se
de corpo e alma em ensinar as pessoas 0 caminho de superar a
tristeza e a vida negativa.

Era uma vez a Morte. Ninguém queria saber dela e todo mundo
sO pensava em passar-lhe a perna, manda-la para bem longe de
suas vidas tao preciosas. O compadre bem que tentou ser mais
esperto que ela; o ferreiro achou que podia fazé-la esperar para
sempre. Mas com a Morte ndo tem conversa mole. Quando
chega a hora, ndo adianta bater o pé. E o que mostram estas
narrativas populares recolhidas e recontadas por Ricardo
Azevedo. Cheias de humor e astlcia, estas histérias tratam a
morte com naturalidade e sdo uma declaragdo apaixonada de
amor a vida.

Neste livro, justo quando Clara sonhava com seu primeiro beijo,
teve de usar 6culos, na escola, muita gozacao. A mae de Clara,
Nina, é linda... Perto dela, a menina tem vontade de sumir. Nina é
ainda muito moca, e vilva. Clara ndo se conforma, quer ter um
pai em casa. Vivendo um a histdria muito romantica, a garota
aprende que a beleza tem um segredo - € se sentir bonita, se
darvalor. E percebe que ver a diferenca entre as pessoas, tanto
as qualidades quanto os defeitos, depende da cabeca de cada
um.




Vendem-se
unicdrnios
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Pedro Bandeira apresenta a confusa vida de Isabel: seu grande
amor esta namorando sua melhor amiga. Como se ndo bastasse,
a diretora da sua escola é assassinada, e ela é a Unica
testemunha. Sera que Isabel conseguird acalmar seu coracao e

seu medo?

Como lidar com um adolescente rebelde? Especialmente se ele
vive em Portugal no século XVIII, € um vampiro e vai para o
Brasil? Neste livro, acompanhamos as aventuras de Vicente em
novas terras - sua busca por um ideal, o encontro de sua 'galera’
- 0s inconfidentes mineiros -, e sua participacdo na Revolta dos
Alfaiates.

Jaqueline tem 15 anos e sempre morou em Holambra, interior de
Sao Paulo. Eis que seu pai é convidado para trabalhar na capital
do estado e leva a familia toda. Sua irma gémea, Josefa, esta
tirando a mudanca de letra: ja fez varios amigos na escola, faz
parte do time de vllei, defende o meio ambiente... Jaqueline, por
sua vez, se sente invisivel e infeliz, até mudar radicalmente, com
roupas da moda e lentes de contato, seu nome agora € Jackie.
Resta saber se esse mundo de consumo esta deixando
Jaqueline realmente feliz.

Em ‘A vida secreta de Merlim’, o fio condutor é a paix&o entre o
mago e Vivian, a fada do lago. Paixao esta que vai ser crucial
para o destino da Tavola Redonda. Afinal, um de seus frutos é
nada menos que sir Lancelot, o mais habilidoso dos cavaleiros,
gue vai sobrepor o rei Artur no coragdo da bela Guinevere.
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Obra escolhida

Justificativa:
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Os diferentes mundos de um jovem favelado e de um jovem de
classe média alta. Um vive na penumbra de talvez ter um futuro.
O abastado vive a ilusédo de que o mundo € colorido, pois o0s pais
o0 protegem da realidade. Duas familias. Duas realidades
opostas. E um retrato corajoso e por vezes chocante.

Filhos de um jornalista perseguido por questdes politicas, Marcao
e Ricardo foram forgados a deixar o Brasil. Juntamente com seus
pais, os irmaos fugiram para o Chile e, em seguida, para a
Franca. Acompanhando os passos desses garotos, o leitor vai
conhecer a jornada de muitos jovens que tiveram de abandonar
seu pais por causa do regime militar, imposto em 1964. Em
'‘Meninos sem patria’, o autor aborda os temas da ditadura e do
sofrimento do exilio, além de levar o leitor para uma viagem por
diferentes paises e culturas.

Um assassinato transforma a rotina de um colégio, e a gangue
do beijo esta sendo acusada de ter cometido o crime. A partir dai,
a narrativa vai crescendo em acédo e aventura, envolvendo o leitor
numa investigacdo empolgante. O realismo na prosa de José
Louzeiro € 0 que mais cativa o leitor jovem e constitui a principal
caracteristica de sua obra.

Fonte: Questionério elaborado por LEAL, Leiva. F.V, Mestre e Doutora em Educacao pela
Faculdade de Educacdo da UFMG e PAULA, Cristiane. D.G, aluna do Programa de Mestrado
Profissional — PROFLETRAS da Faculdade de Letras da UFMG.
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Apéndice B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a)aluno(a):-

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa, que sera desenvolvida na Escola Estadual Prof?’lima
de Lana E. Caldeira”, intitulada “A formagao do leitor literario e a dinamizagao da biblioteca escolar”,
desenvolvida pela professora Cristiane Dias Gongalves Paula, mestranda no Programa de Mestrado Profissional
(PROFLETRAS/UFMG), sob orientagdo e responsabilidade daProf.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa pretende:

e Colocar em pratica um conjunto de aclGes para auxiliar vocé e seus colegas, alunos do 9° ano, a
aprimorarem a pratica de leitura literaria e na busca pela formacéao do leitor literario.
Propor experiéncias de leitura tendo a biblioteca escolar como local de encontro para as aulas e atividades.
Propor um Projeto de Ensino de leitura literaria como o género romance em que apds a aplicagdo da
metodologia os alunos produzirdo entre outras atividades escritas um texto de indicagdo literaria e um
paperblog com as aprecia¢des das obras lidas.

Como seréa sua participagao?

e No inicio da pesquisa, vocé respondera a um questionario inicial sobre os usos que faz da leitura em seu
cotidiano, como € a sua relagdo como o texto literario e suas preferéncias.

e A partir da andlise dessas atividades iniciais, serdo elaboradas para vocé atividades de leitura, baseadas em
uma metodologia alternativa de leitura literaria em que vocé realizara atividades de leitura, compreenséo e
interpretagédo, atividades de criagéo e socializagdo de acordo com a obra lidapermitindo a vocé experimentar
novas estratégias de leitura para a formagéo do leitor literario.

e Durante a pesquisa, vamos observar a sua evolugdo e propor novas atividades adequando-as ao seu
desenvolvimento.

e Todo o trabalho sera desenvolvido pela professora Cristiane Dias Gongalves Paula, duas vezes por semana,
das 07h as 11:30h, nas dependéncias da referida escola, e o resultado dessas atividades sera analisado na
pesquisa que a professora desenvolvera.

Vocé néo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

Os riscos decorrentes da pesquisa poderdo ser o de constrangimento e a supresséo de algum contetdo
curricular, o desconforto de o aluno ter sua imagem e voz gravadas. Para a minimizagdo dos mesmos, serdo
tomadas todas as providéncias para que haja confidencialidade, protecdo da imagem e a néo
estigmatizacdo dos alunos participantes do Projeto de Ensino, conforme prevé a resolucdo 466/12,
assegurando o direito do aluno de se retirar da pesquisa a qualquer momento, por fim, também sera cuidado
para que ndo haja prejuizo académico das disciplinas envolvidas. Também serdo estabelecidos critérios
junto aos alunos para que o respeito as opinides, aos pontos de vista e a interpretagdo subjetiva seja
garantido.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em um ambiente virtual, criado para o compartilhamento das

atividades entre os professores da escola, na Faculdade de Letras da UFMG e em artigos cientificos, pois

gueremos colaborar para que outros professoresse interessem e outros alunos também possam ser beneficiados
por este projeto. Informamos, contudo, que ndo haver4d em momento algum a divulgacdo do seu home.

Sua participagdo sera de grande importancia para nés, mas vocé ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e
as diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém relagdo alguma com a avaliacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa. Vocé é livre, também, para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado
oportuno, sem nenhum prejuizo ou presséao.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Prof.2
Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, no seu local de trabalho na Faculdade de Letras da UFMG (Rua Antbdnio
Carlos, 6627, Pampulha, Belo Horizonte), ou pelo telefone (31) , ou ainda pelo e-mail:
leivaleal.l@gmail.com. Assim, se vocé quiser participar da pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e
assinar o seguinte:

Eu, (seu nome) , concordo em participar da
pesquisa, declaro que fui informado(a) sobre seus objetivos e esclareci minhas duvidas. Sei que, a qualquer
momento, poderei solicitar novas informacdes e poderei modificar a deciséo de participar, se assim o desejar.
Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Assentimento.
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Belo Horizonte, de de 20

Assinatura do(a) aluno(a)

Prof.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisadora responsavel)

Cristiane Dias Gongalves Paula (assistente de pesquisa)

Em caso de duvidas referentes a questdes de ética da pesquisa, favor entrar em contato com COEP no
endereco abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo Horizonte
Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: 3409-4592

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Caro pai/méae/responsavel:

O seu/sua filho(a) ou o/a menor pelo qual vocé é responsavel
esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa, que
sera desenvolvida na Escola Estadual Prof2. “llma de Lana E. Caldeira”, intitulada “A formagao do leitor
literario e a dinamizagao da biblioteca escolar’desenvolvida pela professoraCristiane Dias Gongalves Paula,
mestranda no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob orientacdo e responsabilidade da
Prof.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

Nesta pesquisa, pretendemos colocar em pratica um conjunto de acdes para auxiliar criancas e adolescentes a
aprimorarem o contato com a leitura literaria na escola e reconhecer a biblioteca escolar como ambiente
facilitador dessa prética de leitura e na formacéo do leitor literario.

Como seré a participagdo de seu/suafilho(a) ou o/a menor?

e No inicio da pesquisa, seu filho respondera a um questionario inicial sobre os usos que faz da leitura em seu
cotidiano, como € a sua relagdo como o texto literario e suas preferéncias.

e A partir da andlise dessas atividades iniciais, serdo elaboradas para seu filho atividades de leitura,
baseadas em uma metodologia alternativa de leitura literaria em que vocé realizara atividades de leitura,
compreensdo e interpretagdo, atividades de criacdo e socializacdo de acordo com a obra lida, permitindo a
vocé experimentar novas estratégias de leitura para a formagao do leitor literario.

e Durante a pesquisa, vamos observar a evolugdo de seu filho e propor novas atividades adequando-as ao
seu desenvolvimento.

e Também desenvolvera atividades de leitura e produgdo de textos (individual e coletivamente) para que
possamos verificar seus conhecimentos, identificando assim suas aptiddes, preferéncias e também
dificuldades.

e A partir da andlise dessas atividades iniciais, serdo elaborados atividades que seguirdo uma metodologia
alternativa de leitura literaria com o género romance, em que apo6s a aplicagdo da metodologia os alunos
produzirdo entre outras atividades escritas um texto de indicagéo literaria e um paperblog com apreciagdes
das obras lidas.

e Durante a pesquisa, vamos observar a evolugdo dessas criancas e adolescentes e propor novas atividades
adequando-as ao seu desenvolvimento.

e Todo o trabalho sera desenvolvido pela professora Cristiane Dias Gongalves Paula, duas vezes por semana,
das 07h as 11:30h, nas dependéncias da referida escola, e o resultado dessas atividades sera analisado na
pesquisa que a professora desenvolvera.

e Os riscos decorrentes da pesquisa poderdo ser o de constrangimento e a supressdo de algum contetdo
curricular, o desconforto de o aluno ter sua imagem e voz gravadas. Para a minimizagdo dos mesmos, serdo
tomadas todas as providéncias para que haja confidencialidade, protecdo da imagem e a néo
estigmatizacdo dos alunos participantes do Projeto de Ensino, conforme prevé a resolucdo 466/12,
assegurando o direito do aluno de se retirar da pesquisa a qualquer momento, por fim, também sera cuidado
para que ndo haja prejuizo académico das disciplinas envolvidas. Também ser@o estabelecidos critérios
junto aos alunos para que o respeito as opinides, aos pontos de vista e a interpretacdo subjetiva seja
garantido.

e Vocé ou seu/sua filho(a) ou o/a menor ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da
pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em um ambiente virtual, criado para o compartilhamento das

atividades entre os professores da escola, na Faculdade de Letras da UFMG e em artigos cientificos, pois

gueremos colaborar para que outros professores se interessem e outros alunos também possam ser
beneficiados por este projeto. Informamos, contudo, que ndo havera em momento algum a divulgacéo do seu
nome ou do nome de seu/sua filho(a) ou o/a menor.

A colaboracao de seu/sua filho(a) ou o/a menor por quem é responsavel serd de muita importancia para nos,
mas ele/a ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém
relacdo alguma com a avaliagdo da disciplina de Lingua Portuguesa. Seu/sua filho(a) ou o/a menor € livre para
desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo ou pressao
para ele/a ou a vocé como responsavel.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Prof.2
Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, no seu local de trabalho na Faculdade de Letras da UFMG (Rua Antonio
Carlos, 6627, Pampulha, Belo Horizonte), ou pelo telefone (31) , ou ainda pelo e-mail:
leivaleal.l@gmail.com. Assim, se vocé quiser participar da pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e
assinar o seguinte:
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Eu, , responsavel pelo/a menor
concordo e autorizo a sua participagdo como voluntério(a) do estudo:
“A formagao do leitor literario e a dinamizagcdo da biblioteca escolar” e declaro estar suficientemente
esclarecido sobre a pesquisa. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informacdes, assim como,
modificar esta decisdo de autorizar a participacdo do/a menor se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a
meu/minha filho(a). Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Consentimento.

Belo Horizonte, de de 20

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) aluno(a)menor

Prof.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisadora responsavel)

Cristiane Dias Gongalves Paula (assistente de pesquisa)

Em caso de duvidas referentes a questbes de ética da pesquisa, favor entrar em contato com COEP no
endereco abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo Horizonte
Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: 3409-4592

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Apéndice D -— Autorizacéo para uso de imagem e cessao de direitos autorais

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS

Nome do (a) Responsavel Legal:--------=-=-mmmmmmmm oo
RG do (a) Responsavel Legal: -------=-=mmmmmmmmm oo oo
Endereco do (a) Responsavel Legal:---------=-==mmmmmmmm oo oo

Nome do (a) Estudante:-------=-mm-mmmmmmm e
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Autorizo, na qualidade de responsavel legal pelo adolescente citado acima,
participante do projeto “A formagéo do leitor literario e a dinamizacéo da biblioteca
escolar”, realizado pela E.E. “Prof®. llma de Lana E. Caldeira”, o uso de sua imagem
e voz em produc¢des audiovisuais e/ou imagens de registro e divulgacao do projeto.

Autorizo também a transmissdo de suas producdes autorais feitas durante tal
projeto, tais como filme, documentarios, depoimentos, videoclipes, matérias, dentre
outros, por meio de radio, televisdo, internet, celulares e outro meio de comunicacéo
admitido por lei. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito.

Dom Cavati, de margo de 2018.

Assinatura do(a) Responsavel Legal
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Apéndice E — Autorizacéo para uso de imagem e voz

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Nome:

RG:

Endereco:

Autorizo a professora pesquisadora Cristiane Dias Gongalves Paula, RG -MG
10.884.328, executante da pesquisa “ A formacao do leitor literario e a dinamizacéao
da biblioteca escolar”, realizado na E.E. “Prof?. llma de Lana E. Caldeira”, a utilizar
minha imagem e voz em producdes autorais audiovisuais e/ou imagens de registro
tais como filme, documentarios, depoimentos, videoclipes, matérias, conteudos de
exercicios, dentre outros, para, incluindo mas nao limitado, transmissdo de imagem
e som por meio de radio, televisdo, cinema, internet, celulares ou outro meio de
comunicacao, admitido por lei. Apresente autorizacdo € concedida a titulo gratuito.

Dom Cavati __ de marco de 2018.

Assinatura do participante



135

Apéndice F- Carta de Anuéncia
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Apéndice G - Convite para a reunido com 0s pais ou responsaveis

Escola Estadual "Professora Ilma de Lana Emerique Caldeira

Lei de Criagdo n°® 3.880 de 20/12/65 / Dec. n° 24.337 de 22/03/85 / Dec. n° 25.566 de 15/02/86
Rua José Santana — 32 — Centro — Fone: (33)3357-1322 — Dom Cavati — MG — 35148-000

Email: escola.20303@educacao.mg.gov.br

Convite

Caro pai/ maelresponsavel

A E.E.Prof2“llma de Lana E. Caldeira” tem o prazer de convidar-lhe a participar de uma
reunido, onde trataremos assuntos relacionados a aplicacdo de um projeto de Leitura
Literaria desenvolvido pela professora Cristiane Dias Goncgalves Paula, mestranda da
UFMG.

Seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) para patrticipar da pesquisa que tem como titulo “A
formacao do leitor literario e a dinamizagao da biblioteca escolar”. Nessa reuniao sera
apresentado o projeto e colhida as assinaturas dos pais/responsaveis, autorizando a
participacdo dos alunos no projeto. Esperamos vocé e seu filho(a) aqui na escola do dia
28/03/2018, quarta- feira as 17:00 horas. Sua presenca € indispensavel.

“Toda mudanca no mundo comeca dentro de vocé.”

A direcao
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Apéndice H — Convite para a culminancia do projeto
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Apéndice | — Slides sobre o Género Textual — Indicacao Literaria

Material de apoio para a realizacao da Etapa V.

Géneros Textuais na Escola:
Indicagéo literaria

GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA:
INDICAGAQ LITERARIA

DESENVOLVENDO A SEQUENCIA DE
ATIVIDADES

* Os alunos vao escolher um livro e redigir uma
indicacdo literaria a partir de seus conhecimentos
prévios.

 E importante, entretanto, que se converse
primeiro com os alunos sobre o que vdo escrever:

deve ficar claro quem € seu interlocutor (alunos da
escola, provaveis leitores dos livros da biblioteca) e o
objetivo da escrita (despertar o interesse de outras
pessoas lerem aquele livro que alguém leu e gostou.
Observe-se que o objetivo ndo é o mesmo que o do
catalogo, que é o de vender olivro).

APRESENTACAO

v Apresentar a proposta de produgdo do
género textual , para que
faca parte de um catdlogo com indicagoes
literarias que sera colocado na biblioteca para
servir de consulta pelos alunos.

CONHECENDO 0 GENERO

» DEFINICAO:

» £ um género que descreve parte da histdria
de um livro, seja através da reescrita ou de
um resumo, porém o desfecho da historia
jamais € revelado.



ESTRUTURA COMPOSICIONAL:

texto curto

predominancia das modalidades:
expor e narrar

texto acompanhado de imagem da
capado livro

SUPORTES TEXTUAIS DAS
INDICAGOES LITERARIAS:

v As indicagdes literarias  circulam,
sobretudo, nos catalogos de editoras, mas
aparecem  também  em  revistas
relacionadas a educagao, como, por
exemplo, a Nova escola, na secdo Estante
e na web, por meio de sites de editoras e
de livrarias, dentre outras lojas virtuais.

CONTEUDO TEMATICO:

informagdes sobre:

* 3 historia

* a5 ilustracoes

* 3 tematica tratada no texto
* 0 autor

Algumas caracteristicas do

genero

* 3) Ha autores de indicagdo literaria que optam
por apresentar o tema tratado, outros incluem,
em suas indicacdes, caracteristicas que possam
qualificar o livro por meio das ilustracdes efou
premiacdes recebidas: ‘/../ com divertidas
ilustragdes da premiada Mariana Massarini”
(catalogo Brique-Book, 2007/2008, p.33).

* b) As indicacCes literarias podem ser iniciadas de
diferentes maneiras, por meio:

' ¢) de uma indagagdo: "O que serd que os
cachorros fazem a noite?”;
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v d) da narragdo de parte da historia: “Era uma vez
uma pequena ovelha, iqual a todas as outras.”;

v e)da descrido do cenario da historia: “Um vasto céu
luminoso, o sol, as estrelas e a lua, que ao surgir,
forma o pano de fundo para uma expedicao noturna
em Estela, Princesa do Ceu";

v f) da qualificacdo e indicacdo do género: “E uma
divertida fabula sobre a esperteza dos pequenos
contra a forca dos gigantes” ..

v g) As indicacOes literarias podem, também, ser
finalizadas de diferentes formas, por meio:

v h) de uma indagagdo: “Sera que ele entrou no mar?”;

Caracteristica fundamental:
Adjetivacdo

* Um recurso linguistico fundamental

do género indicacdo literaria é o uso

de , 05 quais qualificam
aquilo que se descreve: seja o livro, 0
tema, as personagens, 0 cenario, 0
autor efou as ilustracdes.

Selecionar um conjunto de indicagdes que
sejam ricas na adjetivacdo.

v Ler as indicagOes a sequir e, junto com os
alunos, destacar o uso de estratégias
(adjetivagdo) utilizadas pelo autor na escrita
de seu texto, com o objetivo de 3
0 seu discurso, 0 desejo da leitura e

0 leitor.

* Fazer um levantamento de expressdes e
palavras utilizadas pelo autor para qualificar

seja 0 texto, as ilustracdes, as personagens, o
cenario, o ilustrador ...

v i) da alusdo as ilustragdes: “As ilustragdes
bizarras e criativas exageram o drama,
enfatizando a aflicdo de Patricia em
compartilhar seus pensamentos”;

j) da alusdo ao tema tratado: “Uma historia
diferente e criativa, que mostra a fidelidade
da amizade infantil"...

GENEROS SEMELHANTES

' : descricdo sucinta das ideias principais
da  histdria, incluindo-se orientagdo,
desenvolvimento e resolugdo da narrativa;

' : descrigdo sucinta das ideias principais
da historia, articulada com a apreciagdo
(comentarios) do autor da resenha;

. : (de filme) “apresentacdo sintética,
objetiva e precisa da estrutura narrativa de um
filme, a partir do enredo principal, destacando-se
elementos de espagoftempo, personagens e
situagdes-chave” (

' : 0 MEsMO que resumo.

Texto e ilustracdes: Marie-Louise Gay
Tradugao: Gilda de Aquino
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Estela, princesa do céu

Estela, princesa do céu

Um vasto céu luminoso, o sol, as estrelas e a lua ' Um Céu

que, ao surgir, forma o pano de fundo de uma
expedicdo noturna em Estela, Princesa do Céu. Nessa
historia engracada e meiga, Estela explica para seu
irmdo mais novo que lobos ndo coaxam e que
guaxinins usam mascaras, mas ndo sao ladroes,
apenas estdo indo a uma festa a fantasia. A
criatividade de Estela alia-se perfeitamente 3
curiosidade de Marcos, fazendo do livro uma
interessante aventura pela noite e seus encantos.
Marie-Louise Gay mais uma vez encanta os leitores
com esta historia engracada e meiga, que capta
perfeitamente a inocéncia das criangas ao descobrir
omundo.

, 0501, as estrelas e alua que,
30 surgir, forma o pano de fundo de uma expedicdo
noturna em Estela, Princesa do Céu. Nessa historia
e , Estela explica para seu irmdo
mais novo que lobos ndo coaxam e que quaxinins
usam mascaras, mas ndo sao ladrdes, apenas estdo
indo a uma festa a fantasia. A de Estela
alia-se a de Marcos,
fazendo do livro uma pela
noite e seus . Marie-Louise Gay mais uma
vez 0s leitores com esta histdria
e , que capta a inocéncia das
criancas ao descobrir o mundo.

Texto e ilustracOes: STEPHEN
MICHAEL KING - Traducdo: GILDA DE
)

0 Homem que Amava Caixas

* De maneira simples e bonita, este livro fala
sobre o relacionamento entre pai e filho. Com
ilustraces alegres e muita sensibilidade, O
Homem que Amava Caixas conta a historia de
um homem que era apaixonado por caixas e
por seu filho. O Unico problema é que, como
muitos pais, ele ndo sabia como dizer ao filho
que 0 amava.
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Lista de palavras e

expressoes
* De maneira simples e bonita, este livro fala * Historia: engracada e meiga
sobre o relacionamento entre pai e filho. Com » Cenario: vasto céu luminoso
ilustraces alegres e muita sensibilidade, O * Personagens:
Homem que Amava Caixas conta a historia de criatividade de Estela
um homem que era apaixonado por caixas e curiosidadede@
por seu filho. O dnico problema é que, como » Livro: interessante aventura; maneira
muitos pais, ele ndo sabia como dizer ao filho simples e bonita

queoamava. » Autor(a): encanta os leitores

* |lustragoes: alegres e muita sensibilidade

Planejando a escrita da

indicacao literaria:
Decidir com a turma sobre o que vao
escrever (escolher 2 ou 3 itens):

= Autor?

= Cenario?

= Personagens?
llustragoes?
Enredo/historia?
Tema?
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ANEXOS

ANEXO A- Lista de obras utilizadas no projeto

Obras literérias lidas pelos alunos participantes da pesquisa

AGUIAR, Luiz Antonio. A vontade dos cometas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2006.

BANDEIRA, Pedro. O mistério da fabrica de livros. 2.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

BANDEIRA, Pedro. A marca de uma lagrima. 4. ed. Sado Paulo: Moderna, 2010.

BERGALLO, Laura. Operacéo Buraco de Minhoca. Sao Paulo: DCL, 2008.

BOJUNGA, Lygia. A bolsa amarela. 35.ed. 30 reimpr. Rio de Janeiro: Casa Lygia
Bojunga, 2017.

CARRASCO, Walcyr. Meu primeiro beijo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

GALDINO, Luiz. Orfios do siléncio. Sdo Paulo: FTD, 1996.

MARIGNY, Carlos de. A ilha das borboletas azuis. Rio de Janeiro: Editora de
Orientacéo Cultural, 1978.

PRIETO, Heloisa. A vida secreta de Merlim. Rio de Janeiro: Escrita Fina, 2010.

VALENTINO, Serena. A fera em mim: a histéria do principe da Bela; traducéo de
Alline Salles. Sao Paulo: Universo dos Livros, 2016.



ANEXO B- Capas dos livros utilizados no projeto

PEDRO BANDEIRA
() mistério da
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A marca de uma lagrima

?MOOERNA
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Carlos de Marigny
m
&

A BOLSA AMARELA o

Luiz Galdino
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o

em mim

Fonte: disponivel em: <https://www.estantevirtual.com.br/>. Acesso em: 24 fev. 2018.
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ANEXO C- Atividades de estimulo para a obra A marca de uma lagrima

ESTIMULO 1

Fonte: disponivel em:<www.estantevirtual.com.br/livros/pedro-bandeira/a-marca-
de-uma-lagrima/>. Acesso em: 20 fev. 2018.

1° Momento

a) Descreva a imagem:
b) O que aimagem retrata ou sugere?

2° Momento

a) Que sensacdes essa imagem desperta em vocé?
b) Esta imagem |he faz recordar de alguém ou de alguma situacao?

Isabel, uma garota com problemas de aparéncia que se sente feia e rejeitada. A menina
tem em seu espelho um inimigo, pois é ele que mostra seus defeitos. Certo diaela é
convidada para a festa de aniversério...

Levante Hipo6teses:

a) Vocé consegue imaginar o que acontece com Isabel durante essa festa?
b) Que situacdes poderiam ser vividas pela personagem ao longo dessa
histéria?


http://www.estantevirtual.com.br/livros/pedro-bandeira/a-marca-de-uma-lagrima/
http://www.estantevirtual.com.br/livros/pedro-bandeira/a-marca-de-uma-lagrima/
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ANEXO D - Atividades de estimulo para a obra O mistério da fabrica de livros

ESTIMULO 2

Fonte: disponivel em: <https://www.saraiva.com.br/o-misterio-da-fabrica-de-livros-2881733.html>.
Acesso em: 20 fev. 2018.

Fonte: Disponivel em: <http://brunoeefgustavobarroso.blogspot.com/>. Acesso em 25 fev. 2018.



https://www.saraiva.com.br/o-misterio-da-fabrica-de-livros-2881733.html
http://brunoeefgustavobarroso.blogspot.com/

1° Momento

a) Explique o que vocé vé nessas imagens:
b) Quais acbes podemos relacionar a essas imagens?

2° Momento

a) Alguma dessas imagens lhe é familiar?

147

Neste livro, conhecemos Laurinha, uma menina apaixonada e que viu seu namoradinho
com outra menina. Muito triste com essa situacgao, ela retorna ao lugar onde deram o
primeiro beijo, um bosque cheio de eucaliptos. Na época, seu namorado, Adriano,
desenhou as iniciais de seus nomes dentro de um coragdo e nomeou essa arvore de
“meucaplito”. Para a surpresa da menina, ao chegar no local, depara-se com um lugar
vazio e um monte de eucaliptos cortados.

Levante hipoteses:
a) Onde essa historia acontece?

b) O que as imagens anteriores podem dizer sobre a historia?
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ANEXO E - Atividades de estimulo para a obra A bolsa amarela

ESTIMULO 3

Fonte: disponivel em: <http://osdesastresdececi.blogspot.com/2011/11/bolsa-amarela.html>.
Acesso em: 25 fev. 2018.

1° Momento

a) Descreva aimagem:
b) Quem usaria um objeto assim?
c) Que utilidades esse objeto poderia ter?

2° Momento

a) Que coisas ou objetos vocé costuma guardar ou guardaria em uma bolsa?
b) Em que situacBes usamos uma bolsa?

Esta é a histdria de uma menina que entra em conflito consigo mesma e com a
familia ao reprimir trés grandes vontades (que ela esconde numa bolsa amarela) — a
vontade de crescer, a de ser garoto e a de se tornar escritora. A partir dessa
revelacdo — por si mesma uma contestacdo a estrutura familiar tradicional em cujo
meio “criangca ndo tem vontade” — essa menina sensivel e imaginativa nos conta o
seu dia-a-dia, juntando o mundo real da familia a0 mundo criado por sua imaginacao
fértil e povoado de amigos secretos e fantasias. Ao mesmo tempo em que se
sucedem episédios reais e fantasticos, uma aventura espiritual se processa, € a
menina segue rumo a sua afirmagdo como pessoa.

Levante hipo6teses:

a) Vocé teria algo que guardaria dentro da bolsa amarela?
b) Que tipo de aventuras teria uma histéria assim?
c) Que tipo de problemas a menina poderia enfrentar ao longo dessa historia?


http://osdesastresdececi.blogspot.com/2011/11/bolsa-amarela.html
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ANEXO F- Atividades de estimulo para a obra Operagédo Buraco de Minhoca

ESTIMULO 4

Fonte: disponivel em:<https://www.colegioweb.com.br/fisica/o-que-e-buraco-de-minhoca.html>.
Acesso em: 25 fev. 2018.

1° Momento

a) Essaimagem lhe é familiar?
b) O que essa imagem retrata?

2° Momento

a) Onde podemos ver algo assim?
b) E algo que podemos ver a qualquer momento ?

Um buraco de minhoca pode ser a salvacdo do mundo! Estamos em 2192, e o planeta
Terra esta praticamente destruido. A Unica esperanca é o Projeto Arca de Noé, idealizado
por um milionario chinés, que pretende fundar uma nova humanidade num planeta
distante.

Catorze jovens cuidadosamente preparados serdo a semente dessa nova era no planeta
Epsilon Eridani H, mas acontecimentos inesperados trazem algumas mudancas de
planos.

E ai que entra a Operagdo Buraco de Minhoca, uma desesperada tentativa de salvar a
vida no préprio planeta Terra.

Levante hipo6teses:

a) Como vocé imagina as personagens dessa historia?
b) Que perigos as personagens poderiam enfrentar?
c) Acredita no sucesso dessa missao? Por qué?


https://www.colegioweb.com.br/fisica/o-que-e-buraco-de-minhoca.html
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ANEXO G - Atividades de estimulo para a obra A vontade dos cometas
ESTIMULO 5

Fonte: disponivel em: <https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-descobriu-sobre-
os-cometas/>. Acesso em: 26 fev. 2018.

Fonte: disponivel em: <https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-
descobriu-sobre-os-cometas/>. Acesso em: 26 fev. 2018.

1° Momento
a) Descreva essas imagens:

b) Onde e com qual frequéncia elas acontecem?


https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-descobriu-sobre-os-cometas/
https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-descobriu-sobre-os-cometas/
https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-descobriu-sobre-os-cometas/
https://exame.abril.com.br/ciencia/20-coisas-que-a-ciencia-ja-descobriu-sobre-os-cometas/
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2° Momento

a) Vocé ja viu uma cena assim?
b) O que vocé conhece sobre essas imagens?

O avd de Giggio o adora. O neto € avidadele... E agora o avd precisa contar para esse
menino, apaixonado pelo velho genioso e cheio de histdrias, que uma coisa vai
acontecer. Uma coisa triste... E uma conversa téo dificil, que para acontecer vai da vida
dos bichos aos cometas. Giggio ora escuta, ora ndo quer escutar. Ora acha graca, ora

briga... E uma conversa que revela segredos, descobre tesouros. Uma conversa para
Giggio nunca, nunca mais, esquecer.

c) Vocé convive com seus avos?

d) Qual o seu maior desejo em relacdo aos seus avos?

Levante hipoteses:

a) O que vocé imagina que acontece com Giggio e seu avd nessa historia?

b) Que relacdes poderia haver entre as imagens e a historia?
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ANEXO H - Atividades de estimulo para a obra Orfaos do siléncio

ESTIMULO 6

Fonte: disponivel em: <https://dicasmulheres.com/como-lidar-com-criancas-abandonadas>.
Acesso em: 26 fev. 2018.

2T
b* ‘”
o -

Fonte: disponivel em: <https://dicasmulheres.com/como-lidar-com-criancas-abandonadas>.
Acesso em: 26 fev. 2018.

1° Momento:

a) O gue as imagens mostram?
b) Aponte caracteristicas comuns nas imagens:
c) Que fase da vida essas imagens representam?


https://dicasmulheres.com/como-lidar-com-criancas-abandonadas
https://dicasmulheres.com/como-lidar-com-criancas-abandonadas
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2° Momento:

Tata conviveu ainda crianga com a doenc¢a e a morte do pai. Revivendo, ja
adolescente aqueles momentos de dor, de angustia e medos, ele cresce
emocionalmente, aprendendo a conviver com as lembrancgas e tomando
consciéncia dos ensinamentos que o pai deixou.

a) O que significa para vocé, estar doente?
b) E comum que as pessoas fiquem doentes?

c) O que a morte representa para VOcé?

Levante hipoteses:

a) Quais sentimentos Tata vivencia com a doenca e morte seu pai?
b) Como as lembrancas do pai, podem influenciar na vida do filho?
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ANEXO | — Atividades de estimulo para a obra A ilha das borboletas azuis

ESTIMULO 7

——

Fonte: disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tipos-ilha.htm>. Acesso em: 27 fev.
2018.

Fonte: disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=8TrKAd8s-6w>. Acesso em: 28 fev.
2018.



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tipos-ilha.htm
https://www.youtube.com/watch?v=8TrKAd8s-6w
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1° Momento:

a) Descreva as imagens:

b) Vocé ja visitou ou conhece alguém que tenha visitado uma ilha?
¢) Como seria morar em uma ilha? Vocé moraria em uma?

d) O que as borboletas representam para vocé?

2° Momento:

Janjdo desligou a TV, enjoado ja da programacao da manha. Olhou o relégio, onze horas.
“Eta férias chatinhas!” Nada, mas nada mesmo de interessante para se fazer. Parece
mentira, mas andava até com saudades da escola. Tinha terminado a quinta série e ndo
escondia os temores da sexta. Todos 0s seus amigos mais velhos e experientes ndo se
cansavam de espinafrar com atal de dona Algebra...

a) Quando esta de férias, o que faz para passar o tempo?
b) Se vocé pudesse viajaria para uma ilha?
c) O gue ou quem vocé levaria?

Levante hipoteses?

a) Quais seriam 0os medos de Janjao?
b) O que vocé imagina que Janjao fara para “melhorar suas férias”?
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ANEXO J- Atividades de estimulo para a obra A vida secreta de Merlim

ESTIMULO 8

Fonte: disponivel em: <https://assuntotalblog.wordpress.com/2017/02/26/rei-arthur-e-
os-cavaleiros-da-tavola-redonda/>. Acesso em 27 fev. 2018.

Fonte: disponivel em: <https://www.thunderwave.com.br/um-adeus-a-merlin/>. Acesso em
27 fev. 2018.



https://assuntotalblog.wordpress.com/2017/02/26/rei-arthur-e-os-cavaleiros-da-tavola-redonda/
https://assuntotalblog.wordpress.com/2017/02/26/rei-arthur-e-os-cavaleiros-da-tavola-redonda/
https://www.thunderwave.com.br/um-adeus-a-merlin/
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Fonte: disponivel em: <https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/>. Acesso em
27 fev. 2018.

Fonte: disponivel em: <https://portalfadaseelementais.blogspot.com/2012/10/a-dama-
do-lago.html>. Acesso em: 28 fev. 2018.

1° Momento:

a) Descreva as imagens:

b) Vocé reconhece essas imagens? Onde ja viu?

c) Essas imagens sao reais? Seriam possiveis nos dias de hoje?
d) Que sensacdes elas provocam?


https://hobbismo.com.br/excalibur-espada-famosa-rpg/
https://portalfadaseelementais.blogspot.com/2012/10/a-dama-do-lago.html
https://portalfadaseelementais.blogspot.com/2012/10/a-dama-do-lago.html
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2° Momento:

Ha vérios séculos a histéria dos cavaleiros da Tavola Redonda habita a fantasia de jovens e
adultos. Disseminando seus ideais de paz e justica, a irmandade do rei Artur é ainda hoje uma
das maiores referéncias lendarias do mundo ocidental. Quem nunca se encantou com a
coragem daqueles habilidosos espadachins? Ou com o poder de Excalibur, a espada magica
gue determinou o destino da Inglaterra?

Pois a prestigiada autora Heloisa Prieto, também ela uma encantada pela histéria da Tavola
Redonda, decidiu recontar a lenda de rei Artur e de seus cavaleiros. Mas, para isso, optou por
um angulo em geral pouco explorado: a histéria de Merlim, o mago. Conhecido como grande
conselheiro da corte, portador dos maiores segredos da magia, Merlim ressurge na prosa
deste século 21 de um jeito bem diferente. Vulneravel aos dilemas humanos, € ndo apenas um
grande sabio, mas também um ser apaixonado, que carrega por toda a vida, em segredo, uma
historia de amor.

a) Vocé conhece a histéria dos cavaleiros da Tavola Redonda?

b) O que representa um mago para vocé?

c) Quais historias vocé conhece que se referem aos personagens citados
acima?

d) Que tipo de historias elas sao?

Levante hipoteses:

a) Qual seria o grande segredo de Merlim? Quem seria seu grande amor?
b) O que acontecera com Merlim nessa historia?
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ANEXO K — Atividades de estimulo para a obra A fera em mim

ESTIMULO 9

Fonte: disponivel em:<https://apureguria.com/europa/castelos-na-alemanha-deve-conhecer/>.
Acesso em: 28 fev. 2018.

Fonte: disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/327003622916621391/?Ip=true>. Acesso
em: 28 fev.2018.

1° MOMENTO

a) O gue as imagens retratam?


https://apureguria.com/europa/castelos-na-alemanha-deve-conhecer/
https://br.pinterest.com/pin/327003622916621391/?lp=true
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b) A qual tempo elas nos remetem?

c) Essas imagens provocam algum tipo de sensacdo em vocé? Qual(ais)?
d) Vocé gostaria de visitar um lugar assim?

e) O gque vocé faria se visitasse um lugar como esse?

Fonte: disponivel em: <http://irmaosanimais-conscienciahumana.blogspot.com/2010/03/licantropia-
zoantropia-e-cinantropia-na_8.html>. Acesso em: 28 fev.2018.

f) O que vocé vé nessa imagem?
g) O gue essaimagem sugere?

2° MOMENTO

Um principe amaldigoado se isola em seu castelo. Poucos o viram, mas aqueles
que conseguiram tal proeza afirmam que seus pelos sdo exagerados e suas garras
sdo afiadas como as de uma fera! No entanto, o que levou esse principe, que ja foi
encantador e amado por seu povo, a se tornar um monstro tao retraido e amargo?
Seré que ele conseguira encontrar o amor verdadeiro e poér um fim a maldigéo que
Ihe foi lancada?

a) Vocé sabe o que significa maldicdo?
b) Conhece histoérias que falam em maldicbes? Quais?
c) Como vocé imagina viver com uma maldicdo?

Levante Hipdteses

a) Que tipo de maldicéo a personagem teria sofrido?
b) Quem seria o responsavel por essa maldi¢cdo?

c) O principe conseguira quebrar a maldigdo?

d) Quem podera ajuda-lo?


http://irmaosanimais-conscienciahumana.blogspot.com/2010/03/licantropia-zoantropia-e-cinantropia-na_8.html
http://irmaosanimais-conscienciahumana.blogspot.com/2010/03/licantropia-zoantropia-e-cinantropia-na_8.html
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ANEXO L — Atividades de estimulo para a obra Meu primeiro beijo
ESTIMULO 10

Fonte: disponivel em: <https://br.depositphotos.com/4718809/stock-photo-teenage-qirl-
studying-with-textbooks.html>. Acesso em: 28 fev.2018.

Fonte: disponivel em: <https://soumamae.com.br/7-situacoes-que-somente-as-maes-de-
adolescentes-entendem/>. Acesso em: 28 fev. 2018.



https://br.depositphotos.com/4718809/stock-photo-teenage-girl-studying-with-textbooks.html
https://br.depositphotos.com/4718809/stock-photo-teenage-girl-studying-with-textbooks.html
https://soumamae.com.br/7-situacoes-que-somente-as-maes-de-adolescentes-entendem/
https://soumamae.com.br/7-situacoes-que-somente-as-maes-de-adolescentes-entendem/
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Fonte: disponivel em: <https://pt.depositphotos.com/168509948/stock-photo-sad-upset-
woman-with-long.html>. Acesso em: 28 fev. 2018.

a) Descreva as imagens:
b) O que ha de semelhante nelas?
c) Que tipo de comportamento as imagens sugerem?

2° MOMENTO

Neste livro, justo quando Clara sonhava com seu primeiro beijo teve de usar 6culos, na
escola, muita gozacdo. A mée de Clara, Nina, é linda...Perto dela, a menina tem vontade de
sumir. Nina é ainda muito moca, e vilva. Clara ndo se conforma, quer ter um pai em casa.
Vivendo uma histéria muito romantica, a garota aprende que a beleza tem um segredo - é
se sentir bonita, se dar valor. E percebe que ver a diferenca entre as pessoas, tanto as
gualidades quanto os defeitos, depende da cabeca de cada um.

a) Vocé ja sofreu ou conhece alguém que sofre ou tenha sofrido gozacao por
usar oculos?

b) Para vocé necessitar de oculos, aparelhos ortoddnticos ou qualquer outro
tipo de aparelho é um desafio para o adolescente?

c) Para vocé o que significa ser_diferente?

Levante Hipdteses

a) Como vocé imagina o relacionamento de Clara com a mae?
b) O que fara Clara se sentir melhor ou mais feliz?
¢) Que mudancas poderdo acontecer na vida de Clara?


https://pt.depositphotos.com/168509948/stock-photo-sad-upset-woman-with-long.html
https://pt.depositphotos.com/168509948/stock-photo-sad-upset-woman-with-long.html

163

ANEXO M - Caderno de registros da Etapa Il - Paperblog

-PAPER BLOG

E.E.PROFILMA DE LANA E. CALDEIRA
PROJETO: A FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO E A DINAMIZAGAO DA
BIBLIOTECA ESCOLAR

ORIENTAGAO: PROF®.DR®. LEIVA LEAL
PROF® RESPONSAVEL: CRISTIANE DIAS
PROF* COLABORADORA: CLAUDINEIA
MAGALHAES

F Y (U] T = ) S Turma.......... Fonte:
Arquivo pessoal do pesquisador
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ANEXO N - Folha de registro do Paperblog

PAPER BLOG

Titulo da obra: -----------— -

AULOr da Obra: ==ms-sememmmeee e e e e e e e e e e

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.



ANEXO O - Registros do aluno |

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO P - Registro do aluno II

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO Q - Registro do aluno 11l

Fonte: elaborado pelo aluno.



ANEXO R - Registro do aluno 1V

Fonte: elaborado pelo aluno.




ANEXO S - Registro do aluno V

Fonte: elaborado pelo aluno.




ANEXO T — Registro do aluno VI

Fonte: elaborado pelo aluno.




ANEXO U - Registro do aluno VI

Fonte: elaborado pelo aluno.




ANEXO V - Registro do aluno VIII

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO W - Registro do aluno IX

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO X - Registro do aluno X

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO Y- Foto do Mural sobre a obra Meu primeiro beijo

e. O pnmeiro bejjo, como tantos
te. Coisas que n2o voltam mais.
cha que todos devem bejjar

do estiver apaixonado. A adolesceéncia € uma

72 ¢ devemos aproveita-la. Mas, respeitar nossos
sferéncias e tempos, sem se importar com 0 que oS
outros pensam, so fara bem para nés mesmos.

4 ° i 1 ] !
c mpo passa e todos A ‘ WA :
; o Y\l hN \ X x
jos um adolescente 2 (85 -,&'J Y@ v \_AJ 7 ]
esse ato termina. Por y - )
scéncia & uma fase de descobertas Qutras j -~ ~ 7
- Seuiar S t50 ou Mas ¢ {§ L
~omecam a aflorar tomando-se t30 4 N ane ; ms
5 quanto o beijo na pré-adolescencia Em uma U ) WL | ROy = U ¥
exemplo, & muito comum um individuo beijar vanas AL ALY ¢ j
) momento é simples e rapido e 0 nome, Nessa i < lig B

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO Z - Foto do Mural sobre a obraA vontade dos cometas

Fonte: elaborado pelo aluno.



ANEXO AA - Foto do Mural sobre a obra Operagao Buraco de Minhoca

LRt = 2 ) ——ee
Via Lactea 'pode ser buraco de i
minhoca para viagens no tempo [ P
4 INasa
Nossa galaxia pode ser, em teoria, um rS|m|I¢
grande tanel semelhante a um buraco de |pote’
minhoca (ou tanel de viagens no espago e f
no tempo), possivelmente "estavel e jCientistas
navegavel" e, portanto, "um sistema de ‘exoplanet
transporte galatico". E o que sugere um fsimilares :
I artig_o publicado no periodico Annals of —_
Physics. O planeta
| O estudo - que, ressaltam os cientistas, ainda & ’ cientistag
| uma hipotese - é resultado de uma colaboragao 60% maio
i entre pesquisadores italianos, americanos e rochoso, €
indianos. ainda nao
| para chegar a essas conclusées, 0s estudiosos | S(L?nd?er?:g
combinaram equagdes da teoria da relatividade - KP vy
| ral, desenvolvida por Albert Einstein, com um 194 Oggnos
mapa detalhado da distribuigao de materia -
[ | ra (que representa a maior parte da t
matéria existente no Universo) na Via Lactea,
- «Ge unirmos o mapa da matéria etsctt;cf,f*I "i: Via
‘ \ 4ctea com lo mais recenté ¢
- o modreo Universo e teoﬂzar"hs a

para expli
5’ Ancié '~ de espago-teMPO. 0 que

X leoria) de que nossd galdxig n- .
: desses tuneis e elg p

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO AB- Foto do Mural sobre a obra A vida secreta de Merlim

Fonte: elaborado pelo aluno.



ANEXO AC - Foto do Mural sobre a obra A ilha das borboletas azuis

Fonte: elaborado pelo aluno.

Estudando na Franga, pianista paraense Anel Lima
faz recital em Belém erudito

SEPARACAO DOS PAIS

vioino, Ao hove. passou 80 ioloncelo, U ano depos, de foma
aulodidan, I

PODEMOS DIZER QUE ESTA MAIS F |
"PARA A CRIANCA ACEITAR A SEPARACAO
QUE HA 30, 40 ANOS? POR QUE?

lepois de anos de esudo 1 Escolaoe Musica 63 UFPA, & Ecoe

Paris o pano. el

desde 2014, L
Guigla Katsarava (Gedrgia) 3 acumulando o Dipéme
‘denseignement, com a unanmidade do Jun, 0 Diplbme
‘duxéeution e o Dipldme Supérieur denseignement 3

s

da instuicda
Belém

quintafir, 12,45 160, na Sala Augusto Meia Filbo, no Arte

Doce Hall em Bem. 0 programa terd obras de compositres [t

como Jean-Phippe Rameau, Sesgues Rachmaninoy,
Poulenc, Tehakovsky 8, pela pimeir vez,a oba

w;mmmvmjn,umwnmuemmu
Musique de Pars A enrada & ratuta.

L i e

dests peiodo mmmmmumm
aummqmmmmWwwlﬂ
‘menos de um ano. Em Belem, el amoém paticpeu

40 bosconceos coma sl noThatrogaPaz

N ol de amanh, A mosta, enfe ulas pecas.

composta por Veaseo & 0aGiads e que 3companiod
processodo ciagdo e s st eazados e 8 endo g, e
comoum

Uniersdada o Esado b Par e marén
mammmmm el
m.wmmﬂhm

U coyta g peas o compsi a0t

Lo Sovies ds Naeles-conpll 3 pmera pare

e on s oo oo
Como & 6o na parthea
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ANEXO AD - Montagem dos murais na escola

Fonte: elaborado pelo aluno.

Fonte: elaborado pelo aluno.
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ANEXO AE - Apresentacgédo - Imagem em Movimento na midia digital
Obra: A marca de uma lagrima - Pedro Bandeira

Grupo: Carolaine Ketelyn, Rebecca Caroline, Ana Clara

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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ANEXO AF — Adaptacédo da obra A vida secreta de Merlim - HQ

Grupo:  Ruan Paulo, Jodo Matheus, Alysson

W iceck-ta dé‘MerlyE

Fonte: adaptacgdo para quadrinhos, disponivel em: <https://www.pixton.com/br/>. Acesso em: 27 fev.
2018.
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183

ANEXO AG - Apresentacao da Obra Operacédo buraco de minhoca — Laura Bergallo

Grupo: Felipe Farley, lago Lima, Juan Lucas

O P“E R A C A0

BURACO DE MINHOCA

Yocds foram
Jencticamentas
mocficades,
Para zalvar 3
huNf‘.dad”l,‘

Existe ©

Que pode
orojeto Arca

mudar &
humanicade

Tennha cuidade na
missdo, peis a

humandade
Sim senkor,nés ndo depende de vecés!!!
decepcionaremes. o -

Fonte: elaborado pelo aluno em: <https://www.pixton.com/br/>
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 literaric

3 escold

a itor literario ¢
Projeto: A formagao do. 1?.'01‘ 2o

dinamiza¢ a

/ Professora O
Dra. Leiva ¢

Professora Respons
Apoio: Professor~

Orient>
Vi

* Claudinéia Maria

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Projeto: A formacao do leitor literario
dinamizacao da biblioteca escola

Professora Orientador do Projeto:
Ora. Leiva de Figueiredo Viana Leal
“sponsivel: Cristiane Dias Gongalyes P

dinamizacao

ANEXO AH - Atividade realizada na Etapa V — Socializagéo - Encartes

n \
- A tormagao do \eitor
Projeto: A % 4 blotiotect

Nustrages: Janaina Tokitaka
A vida secreta de Merlim de Heloisa Prieto &
um livro que mistura um mundo ficticio, cheio
vida da

livro envolvente que relata virios
interessantes em poucas e
estimulantes piginas, dentro do cenirio
‘medieval da famosa Inglaterra Arturiana.
Grupo: Ruan Paulo, Alysson Vinicius ¢ Jofo Matheus

Text “arrase
ustragoes: Thiago Cruz
‘Walcyr Carrasco, um eseritor muito conhecido por

Livro: Meu ‘grimzirg beijo
r o

época.o primeiro beijo ésempre muito esperado.
Grupo: Agatha, Isabela ¢ Isadora

Livro: Ailha das borboletas azuis
Autor: Carlos de Marigny

a histéria de uma aveatura que se passa o Rio de
Janciro ¢ nes apresenta a existéncia de

Franga. A viagem de Martinha para 3 Franca ¢ 3
amizade entre Janjio ¢ Minica, uma garota da escola,

Professora Orientador do Projeto:

Dra, Leiva de Figueiredo Viana Leal
Professora Responsivel: Cristiane Dias Gongalves Paula
Apoio: Professora Claudinéia Maria Barbosa Magalhies

Professora Eniset das Gragas da Silva
Colaboradores:
Orientador Educacional: Marise de Oliveira Berbete
Vice-Diretora: Luciene Tereza de Souza Gomes
Diretor: Daniel da Silyeira Souza

Livro: A vontade dos cometas
Texto Luiz Antonio Aguiar
lustragdes de Graga Lima
Em, A vontade dos cometas, a histéria se passa,
em grande parte, na casa do avi de Giggio,
onde 0 neto passa quase todo o tempo. Giggio &
um neto muito apegado a0 seu av que esti com
muita dificuldade de contar 40 neto que em
breve ele passard por uma experiéncia que
um

mudari sua vida. Como a passagem de
cometa, apesar de ripida ¢ cheia de encantos ¢

Livro: Orfios do Siléncio

e &)

. wmahistria paraler e aprender...

Autor: Luiz Galdino

doena? A vida de Tati esti para
radicalmente, quals serdo os ensinamentos que
terd? Tati superar a perda de seu pai, ji queera seu
‘erande heréi? De Luiz Galdino, Orfos do Siléncio ¢

Grupo: Jodo Augusto, Joyee Mirella ¢ Victiria dos Santos

Livro: O mistério da fabrica de livros
Texto: Pedro Bandeira
Thustragdes de Osnei
livro, O mistério da fibrica de livros do autor
pry—

apresenta como personagem
principal, Laurinha. Laurinha amava sew
namoradinho to consigo

mesma. © em sua
companhia vive momentos empolgantes. A
personagem embarca em divertidas aventuras,

# Adriano. De maneira

Grupo:

Bianca, Camila ¢ Maicol

Livro: Operagio buraco de minhoca

PRty

plancta Terra para
g

‘Autor: Laura Bergallo

m wm futuro distante, o mundo cst caiico nica
sabvacio ¢ a busca por um e g0
“Terra para se.

rendé-los
outra dimens3o. Serd essa a inica esperanga para
humanidade?

Grupo: Ana Cecilia, Marcela, Luana ¢ Vitdria Teodoro

Grupo: Leonardo ¢ Lebnidas

Grupo:

Felipe Farley, lago Lima ¢ Juan Lucas

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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ANEXO Al - Distribuicdo dos encartes feita pelos alunos

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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ANEXO AJ - Prints de paginas do blog da turma

€ 5 C & nhitpsy/restosdearcoirisprojeto.blogspotcom * @
Restos de ARCO-IRIS i

quarta foi, 12 de dezembro de 2018

AMIGO LIVRO!!!

AMIGO LIVRO

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan.
2018.

€ C @ hitpsy/restosdesrcoirisprojeto.blogspotcom * @ :

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan.
2018.

C @ hitps//restosdearcoirisprojeto blogspot.com/b/post- previen?token « APGdFMDFGEDETZ0dT TihgakQ8sAvimoPEs?
CONSTRUINDO UM "PAPERBLOG!
"Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de

repente aprende.”
Gumes

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/
https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/

\ 2DPmHTHZZL16IncdPESI2 1-7XTHPICH ax @ :

B —

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

CRIANDO OUTROS DESFECHOS.

Paperblog
Registrando Historias

Qumiouss

v —

FICGAO X REALIDADE

Momento em que 03 alunos registram sua interpreta; 30 sobre a obra

0 que a obra nos aiz?

Quais semelnangas existem com a vida real?
Que outros textos podem estar relacionados 3 essa abra?

g, 24 0 b o0 076

IMAGINAGAO"

ATIVIDADE CRIATIVA -" NAS ASAS DA

IV ETAPA DO PROJETO

criativa-nas-asas-da bt

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

sepds i, § e ot e 208

ETAPA V - SOCIALIZAGAO - INDICACAO
LITERARIA

Fonte: disponivel em: <https:/restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

- 13 e overdrs o 18 om—

MULTIPLICADORES DA LEITURA

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

COMPARTILHANDO COM OS PEQUENINOS!

DESPERTAR O COSTO PARA UMA Cul 3
ENVOLVA TODA A COMUMDADE.._ QUE SE MISTURE NO MEO E TODOS € QUE
SE TORNE UMA REALIDADE VIVENCIADA A CADA DIA!

B

> C @ hitps/jrestosdearcoirisprojeto blogspot.com/201

-

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

R

FINALIZANDO AS ETAPAS.. EXPOSICAO DOS
TRABALHOS

) C B hitperestosdenrcoinsprojeto Blogipot com/ 2015/ 10/6- e i o fitores i

DIZEM OS LEITORES?

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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€ 3 C @ hs 018/08)0

g s 7.0 ot e 418
VISITANDO O NOSSO BLOG!

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

Responder

G Enisett das Gragas da Silva 28 de agosto de 2013 12

O projetn A formagée do leitor literério & dinsmizagdo da bibliotecs escolsr reslizado pels
professora Cristiane foi de grande importéncia para a escola e certsmente possibilitou aos
nossos slunos ums sprendizsgem efetiva. Considero que o projeto foi um panto de inicio de
stividades prificas na biblioteca. O projeto foi elemento motivador tanto pars os slunos
quanto pare o professor, € isso tem trezido resultados Gtimos, nossos slunos estdo com
mais interesse em buscar fivros pars leiturs, e estd propicisnde & trocs de informagdes
sobre s leitura do livro escolhido pelo grupo e o trsbalho feito no blog que & muito
interessante. Nesse periode do projeto também estsmos implantsnde s instslsgdo do
minibiblio um programa de lr‘!ulmstzs_siu onde serdo inseridos todos os livros com sutares.
& suss obras onde este banco de dados faciitars 3 buscs msis répido dos livios pelos
slunos e professores. Meu sgradecimento a professora Cristiane por ter buscado este
programa pars suxilisr o nosso trabsiho na bibliotecs.

Enisstt das Gragss da Silva

Responder Excluir

m Restos de Arco-]

Querids Enisett nds & que temos que Ihe sgradecer pelo companhaifismo, por estar junio
conosca o tempo todo, sjudanda & motivanda os alunos. Nosss bibliateca esté evoluindo
muito, & organizagdio e o capricho de fodos que alf estio tem feito & diferenga. Agradego
muito pelo 2poio de todes que trabalham na bibliotecs. Agradeco sua palavras de incentive
& sua vontade de sjudar, sempre buscando coisas novas para nos ausilisr. Muito obrigada
pelo comentério sobre o projeto @ por tods & sjuda gue tem nos dado.” A leitura wraz o
mundo para mais perta de nost"

@ 25 de agosto de 2018 14:20

Responder Excluir

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>.

«

&)

rc

Unknown 4 de agosto de 2018 15:52

Parabéns professora eristiane pela trabalho isso & muito gratiicante = E vo com eesse
jeitinho de ensinsr vsi lonje = & So os nossos govemantes ds mais valor sos nossos
professores parabéns pelo projeta =

Responder Excluir

 Respostas

a Restos de Arco-ris ) 7 de agosto de 2012 00:48

Obrigads...o trabalho ests sendo uma experiéncis muito gratificante pars mim e
para 0s nossos aluinos A leitura liberla © faz pensar, por isso & tdo importante
crisr oportunidades diferentes de leiturs.

Excluir

Responder

ANA CECILIA 15 de sgosto de 2018 D8:28

GOSTEI MUITO DO TRABALHO ELE ME INCENTIVOU A LER COM MAIS FREQUENCIA
E DESEMVOLVELU MAIS MINHA CRIATIVIDADE

Responder Excluir

Restos de Arco-iris ) 15 de agosto de 2018 08:48

Parsbéns Ana Cecilis, obrigads pela dedicagdo & que vocé encontre muitas motivos pars
confinuar lendo, sempre!

Responder Excluir

Edilene Almeida 6 de setembro de 2012 04:42

Parsbéns queridos slunos. Claro que & spenas o comego pars slunos to especisis como
wochs. Aproveite queridos esses momentos porque sdo passageiros porém ficaram
eternizados em nossss memériss. Agradego s Deus parmitic que pessoss tio especisis
fizessem parte do meu cotidianc . Amo todos vooés.

Responder Excluir

@ nitps/jrestosdeaccoinsprojeto.blogspotcom

Acesso em: 9 jan. 2018.

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.

Parceiros de viagem

Porque para cada um da nd
pensar e uma nova possibidads de ver o
mundol

Postagans mais vistadas.
ATIVIDADE CRIATIVA - NOVOS
TRABALHOS
PARTE Ill - £ A IMAGINACAO
CONTINUA EM ALTA

“UMLIVRO E UMA
BELEZA E

UMACAIX
AINDA TEM MUITO MAIS

‘ etan de
radscer imensamente o

carinho de ves em nos visita

Em brove postaremos novos

Wabalhos da Avidads Criat

RECONTANDO AS HISTORIAS
~PARTE I
CRIATIVIDADE E DEDICAGA
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INTERAGINDO... QUANDO O Pesquisar este blog

AUTOR VEM NOS VISITAR.

A LEITURA ABRE NOVAS w
POSSIBILIDADES DE VER O o
MUNDO...DE SE RELACIONAR

E DE CONHECER O OUTRO!

Em meio aos trabalhos e as descobertas de R B . L
ca.. Total de visualizagdes de pagina

5 OS AVENTUREIROS

Alunos participantes - Projeto”"A 2 3 650 F
formaco do leitor literario e a

dinamizacZo da biblioteca )

escolar” Turmado 9°A o

Arguivo do blog

Dezembro 2015 (2)
Postagem em destaque

Novembro 2018 (3)
AMIGO LIVRO!!! Outubro 2018 (1)

E NAO PODIA SER DIFERENTE... PARA Setembro 2018 (2)
ENCERRAR O ANO COM CHAVE DE OURO,

FIZEMOS UM AMIGO OCULTO DIFERENTE Agosto 2018 (7)
"0 AMIGO LIVRO.” NADA ME. Julho 2018 (8)

Junho 2018 (10}

Follow by Email

Email address. ..

ey

Pagina inicial “

Fonte: disponivel em: <https://restosdearcoirisprojeto.blogspot.com/>. Acesso em: 9 jan. 2018.
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ANEXO AK- Arte de identificacdo do projeto

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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ANEXO AL - Exposic¢éo dos trabalhos dos alunos

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.



