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RESUMO

Esta pesquisa, de carater qualitativo, tem por objetivo analisar o trabalho com provérbios na
colecdo Portugués: uma proposta para o letramento. A andlise, feita com o propoésito de
favorecer o desenvolvimento da competéncia lexical, considerou aspectos como a escolha
lexical, o valor semantico dos provérbios a partir do grau de conotatividade, o conceito de
provérbio e a diferenciacdo deste dos demais fraseologismos. Foram apresentadas
consideracOes sobre Lexicologia e Fraseologia, a partir das quais mostramos 0s campos de
estudo do léxico, bem como as principais caracteristicas das unidades fraseoldgicas,
principalmente dos proverbios. Questdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa foram,
também, essenciais para este trabalho, uma vez que o estudo dos provérbios, como parte do
Iéxico e também como recurso linguistico de grande poder persuasivo, € um importante
aspecto a ser trabalhado em sala de aula. Apesar da presenca desses enunciados em diversos
discursos e de toda a mudanga na concepcdo de lingua, trazida pelas ciéncias linguisticas no
fim do século XX, e suas contribuicBes para o ensino, os provérbios encontram-se ainda a
margem do ensino de Lingua Portuguesa. A metodologia utilizada no trabalho aproveita o
suporte tedrico da Lexicologia, através de importantes autores como Corpas Pastor (1996) e
Xatara & Succi (2008), assim como da Linguistica, com autores como Antunes (2012) e
Batista (2003). Fica evidente, a partir da pesquisa, a forte presenca dos provérbios em
diferentes géneros de textos em circulacdo, como musicas, anuncios publicitarios, tirinhas e
textos literarios, o que reforca a ideia da importancia de se trabalhar os provérbios em sala de

aula.

Palavras-Chave: Provérbios; ensino de lingua portuguesa; livro didatico; competéncia lexical.



ABSTRACT

This qualitative research aims to analyze the work with proverbs in the collection Portugués:
uma proposta para o letramento. The analysis, was done from the perspective of lexical
competence, considered aspects such as lexical choice, the semantic value of proverbs from
the degree of connotation, the concept of proverb and the differences between the proverb and
other phraseological expressions. Considerations were presented on Lexicology and
Phraseology, from which we show the fields of study of the lexicon as well as the main
features of phraseological units, mainly of proverbs. Questions about the teaching of
Portuguese were also essential for this work, since the study of proverbs, as part of the lexicon
as well as linguistic resource of great persuasive power, is a

n important aspect to be worked into the classroom. Despite the presence of these statements
in various speeches and any change in the conception of language, brought by the linguistic
sciences in the late twentieth century, and its contributions to education, proverbs are still
outside the teaching of the Portuguese language. It is evident from this research, the strong
presence of proverbs in different genres of texts in circulation, such as music, advertising,
comics and literary texts, which reinforces the idea of the importance of working proverbs

classroom.

Keywords: Proverbs, teaching Portuguese; textbook; lexical competence.
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INTRODUCAO

Os provérbios fazem parte do nosso folclore, da nossa cultura. Passados de geracao
para geracdo, ganham a simpatia do povo brasileiro e sdo consagrados por membros de
comunidades linguisticas. Eles constituem unidades Iéxicas complexas, que fazem parte do
Iéxico da lingua.

Os provérbios sdo objetos de estudo da Fraseologia, por ndo constituirem uma
sequéncia livre de itens lexicais, mas sim combinacbes fixas. E inegavel a forca dos
provérbios ndo sé no folclore, mas também em textos de diversos géneros em circulagdo.
Como parte do Iéxico e por constituir uma rica ferramenta discursiva, o estudo dos proverbios
deve se fazer presente em sala de aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa, explorando sua
forma, suas caracteristicas e as possiveis situacdes de uso, tanto nos discursos formais, quanto
nos informais.

Apesar da importancia dessas unidades e da sua forte presenca em textos de
circulacdo, as praticas em sala de aula, em sua maioria, ndo contemplam o trabalho com
provérbios e com os demais fraseologismos. O ensino de Lingua Portuguesa parece comecar a
caminhar em direcdo a préaticas voltadas para o desenvolvimento de habilidades em leitura e
escrita, uma vez que esbarra em modelos de ensino que veem a lingua apenas como um
sistema, priorizando, dessa forma, um ensino reducionista, no qual a lingua é confundida com
a gramatica, ou seja, o estudo da lingua é entendido como o estudo apenas da gramatica.
Embora a gramatica da lingua seja essencial, ndo deve ser o Unico aspecto a ser estudado, pois
uma lingua ndo é constituida apenas de regras.

Mesmo com todo o desenvolvimento de pesquisas e de teorias a respeito da lingua
como discurso, as praticas em sala de aula demonstram haver uma grande distancia entre
teoria e pratica. Muitos estudos que poderiam auxiliar na melhoria da qualidade do ensino das
aulas de Lingua Portuguesa ndo ultrapassam as paredes das Universidades. Algumas
transformacgdes no ensino podem ser notadas, mas podemos observar que as mudancas néo
ocorrem, ainda, de forma satisfatéria. Muito tem de ser feito para alcangarmos bons resultados
no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa.

E necessario que as praticas de ensino se voltem para o desenvolvimento de
habilidades que visem a competéncia discursiva dos alunos, tomando-se a concepc¢do de
lingua como discurso. Tais habilidades, portanto, tornam-se necessarias para que 0s alunos
sejam capazes de compreender e produzir textos, tanto na modalidade oral, quanto na

modalidade escrita da lingua.
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Um aspecto essencial para que se alcance a competéncia discursiva é 0
desenvolvimento da competéncia lexical. E necessario que o léxico seja trabalhado,
proporcionando aos alunos uma melhor compreensdo do funcionamento das unidades lexicais
e suas regras. Importante também que sejam trabalhadas as unidades simples e as complexas,
que é o caso das combinacdes fixas, ou seja, os fraseologismos.

A dificuldade em se conseguir alcancar esse ensino voltado para o léxico e para o
desenvolvimento da competéncia lexical é marcada pelo fato de haver uma escassez de
producdo de trabalhos voltados para o ensino do Iéxico no Brasil. O estudo do Iéxico é pouco
difundido e pesquisas referentes ao seu ensino aparecem em escalas ainda menores. Ha
grupos de pesquisa sobre o Iéxico em todo o Brasil, principalmente nas areas de Lexicografia
e Terminologia, porém sdo poucas as pesquisas voltadas para o ensino.

Passamos, no momento, por um periodo inicial nesses estudos. Quanto ao estudo dos
fraseologismos, podemos afirmar que se o estudo do Iéxico comega a caminhar, o estudo da
fraseologia esta apenas engatinhando no Brasil. Encontramos muitos trabalhos referentes ao
estudo dos fraseologismos no ensino de lingua estrangeira, enquanto o estudo dessas unidades
em lingua materna ndo é tdo comum, mesmo com toda sua importancia. Também fora do
Brasil, a atencdo dada ao ensino dos fraseologismos se d& no &mbito do ensino de lingua
estrangeira. Ha muita dificuldade em se encontrarem trabalhos referentes ao ensino dos
fraseologismos em lingua materna.

Se 0s estudos nessa area estdo nesse estagio, ndo ha como esperarmos grandes
mudancas nas praticas em sala de aula no que se refere ao ensino do Iéxico e, principalmente,
ao ensino dos fraseologismos. Para que as mudangas comecem a chegar as salas de aula, é
necessaria, primeiramente, uma reformulagdo na grade curricular dos cursos para formacéo de
professores. A inclusdo de disciplinas referentes ao Iéxico nas universidades brasileiras é
fundamental para que se alcance, de forma adequada, o ensino do léxico e o desenvolvimento
das competéncias lexicais, tdo fundamentais para o bom desempenho dos alunos.

Este trabalho é mais um passo em busca do ensino de Lingua Portuguesa voltado para
o desenvolvimento de habilidades que tornam os alunos mais preparados para compreender e
produzir textos orais e escritos e do ensino do léxico, que considera as suas unidades simples
e complexas, além de suas regularidades, que podem ser tdo bem exploradas a fim de que se
desenvolvam habilidades importantes para um melhor dominio do Iéxico.

O capitulo 1 desta dissertacdo trata das questdes do léxico e das unidades léxicas
complexas, principalmente dos provérbios, por serem os fraseologismos de que trata esta

pesquisa. Sdo apresentadas as principais caracteristicas dos fraseologismos em geral,
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delimitando as fronteiras entre eles e o0s provérbios. Para tanto, contamos com as
classificagOes referentes aos fraseologismos apresentadas por Corpas Pastor (1996).

No capitulo 2, ha consideracGes sobre o0 ensino do Iéxico, passando por questdes como
politicas publicas em educacéo e os programas do governo que visam a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas publicas, tomando-se a concepcéao de lingua como discurso. As
consideraces apresentadas referem-se, principalmente, ao ensino do Iéxico, incluindo o
trabalho com os fraseologismos.

O capitulo 3 constitui a analise da colecdo Portugués: uma proposta para o
letramento, da autora Magda Soares. A colecdo € destinada aos anos finais do Ensino
Fundamental, 6° ao 9° ano. A pesquisa procura analisar as atividades referentes ao trabalho
com o0s provérbios presentes na colecdo, com o proposito de contribuir para o
desenvolvimento da competéncia lexical. Uma vez trabalhando com proverbios, a colecédo
apresenta atividades que levam em conta a diferenca entre provérbios e outras formas de
fraseologismos? A escolha dos provérbios utilizados pelos LDP é cuidadosa quanto a
linguagem: menos ou mais elaborada/ menos ou mais contemporanea? Importa saber como a

colecdo apresenta tais atividades.



CAPITULO |

14

OS PROVERBIOS E AS CIENCIAS DO LEXICO

1.1. As ciéncias do léxico

Os provérbios, ao lado de outras unidades lexicais, fazem parte do Iéxico da lingua.

Para Correia (1999), o léxico de uma lingua € caracterizado como:

0 conjunto virtual de todas as palavras de uma lingua, isto €, o conjunto de
todas as palavras da lingua, as neoldgicas e as que cairam em desuso, as
atestadas e aquelas que sdo possiveis tendo em conta as regras e 0S
processos de construcdo das palavras. O Iéxico inclui, ainda, os elementos
gue usamos para construir novas palavras: prefixos, sufixos, radicais
simples ou complexos. (CORREIA, 1999, p. 227)

O estudo do léxico é constituido de algumas disciplinas que se encarregam de

determinados aspectos: a Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. A partir de uma

adaptacdo de publicacbes na péagina do GTLex (Grupo de trabalho de Lexicologia,

Lexicografia e Terminologia da ANPOLL - Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em

Pesquisa em Letras e Linguistica), Henriques (2010) apresenta o seguinte conceito para

Lexicologia:

...6 uma disciplina que estuda o LEXICO e a sua organizagdo a partir de
pontos de vistas diversos. Cada palavra remete a particularidades diversas
relacionadas ao periodo historico ou a regido geografica em que ocorre, a
sua realizacdo fonética, aos morfemas que a compdem, a sua distribuicdo
sintagmatica, ao seu uso social e cultural, politico e institucional. Desse
modo, cabe & LEXICOLOGIA dizer cientificamente em seus variados
niveis o que diz o LEXICO, ou seja, a sua significacdo. Ao lexicdlogo,
especialista da area, incumbe levar a termo essa tarefa tdo complexa sobre
uma ou mais linguas. (HENRIQUES, 2010, p. 102)

Henriques (2010) expde, também, a adaptacdo para o conceito de Lexicografia, a partir

das publicagdes na pagina do GTLex:

..uma disciplina intimamente ligada a LEXICOLOGIA. Ela se ocupa da
descricdo do LEXICO de uma ou mais linguas, a fim de produzir obras de
referéncia, principalmente dicionarios (em formato impresso ou eletrénico)
e bases de dados lexicologicas. Dessa LEXICOGRAFIA PRATICA
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distingue-se a LEXICOGRAFIA TEORICA ou METALEXICOGRAFIA,
gue estuda todas as questdes ligadas aos dicionarios (historia, problemas de
elaboracao, analise, uso). (HENRIQUES, 2010, p. 102)

Ja a Terminologia constitui uma disciplina tedrica e aplicada que se dedica ao estudo
cientifico dos conceitos e respectivos termos considerados no seu funcionamento social
pertencentes a areas da experiéncia humana, conhecidos como termos técnicos. O termo é
entendido como uma unidade lexical de vocabularios técnicos e cientificos. A ciéncia da

Terminologia pode ser dividida em:

e Terminologia teorica: conjunto de diretrizes e principios que regem a compilacéo,

formacé&o de termos e estruturagdo de campos conceituais (ou nocionais);

e Terminologia concreta: conjunto de termos que representam sistemas de conceitos

relacionados a uma lingua de especialidade ou area de atividade particular.

Neste trabalho, o léxico sera abordado na perspectiva da Lexicologia, embora seja
possivel observar que as ciéncias do Iéxico, a Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia,
estdo interligadas e possuem certa relagdo com as outras, o que poderia ser ilustrado da

seguinte forma:

Figura 1: As ciéncias do Iéxico: uma intersecao

Lexicologia Lexicografia

X

Terminologia
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Ainda sobre léxico, Henriques (2010), a partir da adaptagdo de conceitos
desenvolvidos pelo GTLEX, apresenta consideracdes importantes para o presente trabalho:

Léxico € o conjunto das palavras de uma lingua, também chamadas de
LEXIAS. As LEXIAS sdo unidades de caracteristicas complexas cuja
organizagdo enunciativa é interdependente, ou seja, a sua textualizacdo no
tempo e no espacgo obedece a certas combinacdes. Embora possa parecer um
conjunto finito, o 1éxico de cada uma das linguas € tdo rico e dindmico que
mesmo o melhor dos lexic6logos ndo seria capaz de enumera-lo. Isto ocorre
porque dele faz parte a totalidade das palavras, desde as preposicoes,
conjuncbes ou interjeicbes, até o0s neologismos, passando pelas
terminologias, pelas girias, expressdes idiomaticas e palavrdes.
(HENRIQUES, 2010, p. 101-102)

Sobre a interdependéncia de certas unidades e sobre suas combinagdes, Corpas Pastor
(1996) afirma que nem todas as combinagdes de palavras sdo livres. Ha& uma grande
quantidade de blocos pre-fabricados, utilizados na construcdo do discurso. Esses blocos de
palavras, compostos por, no minimo, duas palavras graficas, sdo objetos de estudo da
Fraseologia, que, segundo a mesma autora, € uma subdisciplina da Lexicologia.

Segundo a autora, a fraseologia € uma disciplina que se originou na antiga Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), na década de 50 do século XX. O precursor seria
V.V. Vinogradov. Na mesma época, surge, também, um dos trabalhos mais importantes na
Espanha, com Julio Casares. De acordo Corpas Pastor (1996) e a partir do que podemos
observar a partir de trabalhos na &rea, pouco se avangou nos estudos da Fraseologia desde
entdo.

Também nas obras lexicograficas, poucas mudancgas podem ser percebidas no que diz
respeito aos critérios de inclusao e classificacao das unidades fraseologicas.

Corpas Pastor (1996), em sua obra Manual de fraseologia espafiola, apresenta
consideracdes importantes sobre as unidades fraseoldgicas e suas classificacoes.

Essa autora conceitua as unidades fraseoldgicas como:

...Ias unidades fraseoldgicas (UFS) — objeto de estudio de la fraseologia —
son unidades léxicas formadas por mas de dos palabras graficas en su limite
inferior, cuyo limite superior se sitta en el nivel de la oracion compuesta.
Dichas unidades se caracterizan por su alta frecuencia de uso, y de
coaparicion de sus elementos integrantes; por su instituicionalizacion,
entendida en términos de fijacion y especializacién semaéntica; por su
idiomaticidad y variacion potenciales; asi como por el grado en el cual se
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dan todos estos aspectos en los distintos tipos. (CORPAS PASTOR, 1996,
p. 20)

1.2. Caracterizagdo das unidades fraseoldgicas

Um dos principais problemas da Fraseologia séo as classificagdes das unidades
fraseoldgicas (UF) ou fraseologismos. Para Corpas Pastor (1996, p.: 17), a Fraseologia
constitui o “conjunto de frases hechas, locuciones figuradas, metaforas y comparaciones
fijadas, modismos Yy refranes, existentes en una lengua, en el uso individual o en el de algun
grupo.”

Corpas Pastor (1996) enumera as principais caracteristicas das unidades fraseoldgicas:

e Constam de ao menos duas palavras graficas;
e Apresentam certo grau de lexicalizacdo;

e Caracterizam-se pela alta frequéncia de coaparicao na lingua.

Sé&o apresentadas, ainda, as caracteristicas linguisticas das unidades fraseoldgicas:

e Trata-se de uma expressao formada por varias palavras;

e Estd institucionalizada;

e Estavel em diversos niveis;

e Apresenta certa particularidade sintatica e semantica;

e Possibilidade de variacdo de seus elementos integrantes, seja como variantes

lexicalizadas ou na lingua como modifica¢fes ocasionais em contextos.

Sobre a frequéncia podemos dizer que consiste na aparicdo da combinacdo dos
elementos constituintes da unidade fraseoldgica. (Frequéncia de aparicdo) A frequéncia
também esta relacionada a aparicdo dessas combinagfes no discurso. (Frequéncia de uso).
(BARKER & SORHUS apud CORPAS PASTOR, 1996, p.: 21)

Em relacdo a institucionalizacdo, podemos destacar que a partir da repeticdo e do
uso frequente das unidades fraseoldgicas, esta € convencionalizada e institucionalizada.
Segundo TAGNIN apud VELLASCO, 1996: “uma forma linguistica é convencionalizada
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guando uma expressao passou a ter um significado diferente dos seus constituintes. Sao
expressoes fixas, cristalizadas e consagradas pelo uso, empregadas dentro de um determinado
contexto.”

Chamamos de fixacdo e estabilidade a propriedade das UF de serem produzidas
como expressdes previamente feitas (ZULUGA apud CORPAS PASTOR, p. 23).

A idiomaticidade é uma propriedade semantica da UF. O significado global da UF
ndo pode ser deduzido através do significado de cada um de seus elementos constitutivos. Tal
significado, assim constituido, € considerado por Corpas Pastor (1996) um dos elementos
essenciais de uma UF.

H4 variages nas UF, pois sua fixidez é relativa, portanto alguns elementos podem
ser substituidos, suprimidos ou acrescentados.

Outra propriedade importante € a gradacdo, que, segundo Zuluaga apud Corpas
Pastor (1996, p. 31), se refere aos niveis de opacidade semantica, ou seja, ao grau de
conotatividade da unidade fraseoldgica.

Segundo Succi (2006), ha trés critérios para se definir uma palavra: o fonoldgico, o
gramatical e o semantico. Entretanto, essa convencdo é questionada por linguistas por nédo
atenderem as unidades compostas.

O critério fonoldgico ndo atingiria os niveis da entonagdo e da pronancia. O critério
gramatical entende que a palavra deve exercer uma funcgdo sintatica e pertencer a uma classe
gramatical.

Por um tempo, o critério semantico privilegiava a forma em detrimento do significado
(mensagem global a ser transmitida). (KEMPSON apud SUCCI, 2006 p. 16)

Para o critério semantico, a palavra constitui unidade minima de significacdo. Segundo
a autora, o provérbio pode ser considerado uma unidade minima de significacao, pois abrange
dois vetores: a forma plural, que diz respeito a sua constituicdo por um grupo de palavras e
um sé significado, que é a mensagem global a ser transmitida.

Moré apud Succi (2006, p. 16), destaca que ha dois tipos de palavras:

1- as que se decompGem rapidamente depois de terem sido criadas e
cujos elementos formativos tém a liberdade de entrar em novas
combinagdes, e

2- as que por um motivo ou outro perdem completamente sua
independéncia e s& possuem aquele determinado sentido naquela
determinada combinacdo. Estas ultimas formam a categoria de unidades
fraseoldgicas.
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1.3. Classificacédo das unidades fraseoldgicas

Corpas Pastor (1996) sugere uma classificacdo para as UF. Ela subdivide as UF em
trés esferas: ColocacBes, Locugdes e Enunciados fraseoldgicos, sendo esta Ultima esfera

dividida em duas, as parémias (proverbios) e as férmulas rotineiras.

1.3.1. As colocagodes

Segundo Thun, Hausmann apud Corpas Pastor (1996, p. 53), as colocag¢des assim
como as locugdes, que chamamos de expressdes idiomaticas, ndo constituem enunciados nem
atos de falas por si mesmas. Ja 0s enunciados fraseologicos, como as parémias, que
chamamos provérbios, estas sim, sdo atos de fala por si mesmas.

Segundo Corpas Pastor (1996), as colocagdes sdo unidades estaveis, combinacbes pre-
fabricadas, diferentes de sintagmas completamente livres. S&o exemplos de colocagdes:
chorar amargamente, redondamente enganado, chegar a um acordo. A frequéncia de

aparicao dos elementos combinados é bastante alta.

1.3.2. As expressoes idiomaticas

Chamadas por Corpas Pastor (1996) de locugbes, as expressdes idiomaticas sdo
definidas por Casares apud Corpas Pastor (1996, p. 88) como combinacdes estaveis de dois ou
mais termos que funcionam como elementos oracionais e cujo sentido unitario nao se justifica
como a soma do significado normal dos componentes. Sdo exemplos de expressdes

idiomaticas: custar o olho da cara, mover céu e terra, chutar o balde.
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1.3.3. Os enunciados fraseoldgicos

Segundo Zuluaga apud Corpas Pastor (1996, p. 132), os enunciados fraseoldgicos
"funcionan, pues, como secuencias autdbnomas de habla y, su enunciacion se lleva a cabo en
unidades de entonacion distintas, en otras palabras, son unidades de comunicacion minimas.”

Os enunciados fraseoldgicos séo divididos por Corpas Pastor (1996) em dois grupos:
provérbios e férmulas rotineiras. Segundo a autora, as formulas rotineiras sao determinadas

por situacdes, circunstancias concretas. Ja os provérbios possuem autonomia textual.

1.4. Caracterizacao dos proveérbios

No ambito da Fraseologia, situamos a Paremiologia, que é a ciéncia que se atém ao
estudo especifico dos provérbios e dos enunciados sentenciosos cuja intencdo € transmitir
algum conhecimento tradicional baseado na experiéncia. O uso de proverbios na comunicagdo
cotidiana remonta as culturas mais antigas da humanidade, como podemos notar pelo Livro
dos Provérbios, atribuido ao rei Salomdo e parte integrante da Biblia Sagrada. No Brasil, o
mais antigo trabalho sobre o assunto possivelmente seja o livro de Perestrelo da Camara:
Provérbios, Adagios, Rifdos, Anexins, Sentencas Morais e Idiotismo da Lingua Portuguesa,
publicado no Rio de Janeiro em 1848. E importante ressaltar também o trabalho de Archer
Taylor, The Proverb, publicado em 1931 (Universidade da California, Berkeley), e
considerado um marco na introducéo ao campo paremiologico

Mas dizer exatamente o que é 0 provérbio ndo é tarefa tdo simples. Ha uma grande
dificuldade de delimitacdo das unidades fraseologicas. Corpas Pastor (1996) traca algumas
caracteristicas dos proveérbios, que os diferenciam das expressdes idiomaticas (locugdes):

a) oferecem um alto grau de generalidade;

b) os provérbios constituem enunciados introduzidos como tais no discurso e nao
permitem trocas, salvo as questfes de concordancia;

c) os proverbios sdo unidades de fala, enquanto as expressdes idiomaticas (EI) fazem

parte do sistema da lingua.
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A caracteristica dos provérbios que os diferencia facilmente das EIl é a questdo de
constituir um enunciado completo no discurso. Diferentemente das El, os provérbios
dispensam sujeitos, por exemplo. Em ‘custar os olhos da cara’, o enunciado ndo aparece
completo. E necessaria a insercdo de um elemento, um sujeito, além da conjugacéo do verbo.
Poderia ser completada, desta forma “Esse carro custou os olhos da cara.”

O provérbio, por sua vez, é introduzido no discurso como um enunciado completo,
como em “Quem néo tem cdo caga com gato.”

Para Corpas Pastor (1996), o termo ‘parémia’ é sinénimo de provérbio (refran) e
hiperdnimo dos outros tipos da categoria, como as citagdes e os slogans.

Arnaud apud Corpas Pastor (1996, p. 136) prop0e cinco critério para se chegar ao que

ele denomina ‘proverbes’:

a) lexicalizacdo;

b) autonomia sintatica;
c) autonomia textual,

d) valor de verdade geral;

e) carater andnimo.

O critério da lexicalizacdo é o primeiro requisito e est presente em toda unidade
fraseoldgica, ndo sendo, portanto, uma caracteristica exclusiva dos provérbios. A unidade
fraseoldgica sO faz sentido a partir da combinacdo dos elementos que a constituem. Se
tomarmos como exemplo a construcdo proverbial “Galinha que acompanha pato morre
afogada” e somarmos o significado de cada uma de suas unidades lexicais ndo chegaremos ao
significado do proveérbio. O seu significado s6 pode ser compreendido a partir de uma
interdependéncia entre as unidades lexicais que o compdem. Os provérbios sdo, portanto,
construgdes lexicalizadas.

A autonomia sintatica diz respeito ao fato de as unidades da terceira esfera, ou seja, 0s
enunciados fraseologicos, ndo necessitarem de se combinar com 0s outros elementos do
discurso.

A autonomia textual é a caracteristica que distingue os provérbios das férmulas
rotineiras, que dependem da situacdo, da circunstancia. A autonomia textual proporciona aos
provérbios a possibilidade de funcionar como enunciado completo, com carater de texto.

Vellasco (1996) considera a caracteristica de autonomia textual dos proverbios:



22

Os proveérbios podem ocorrer como textos por si mesmos e ndo apenas em
textos amplos. Além de serem antologizados como pequenos e discretos
textos, 0s provérbios ocorrem como textos completos, como nos slogans e
inscricbes em edificacBes, acompanhando figuras em cartoons,
propagandas, etcetera. [...] Assim, o estudo dos provérbios como texto esta
preliminarmente justificado ou é um passo em dire¢cdo a analise dos
provérbios em textos e interagdes.

O carater de verdade geral também € um dos critérios para se reconhecer 0s
provérbios, embora seja uma questdo discutivel. Os provérbios possuem esse carater de
verdade geral por serem cristalizados e institucionalizados. Ao se dizer um provérbio, o
enunciado toma uma forma de verdade absoluta, ja que aquilo que é expresso é compartilhado
pelos membros de uma comunidade linguistica.

Outra caracteristica que também diferencia os proverbios dos demais fraseologismos é
0 seu carater anénimo. As citacdes, por exemplo, ttm uma origem conhecida, enquanto o
anonimato acompanha os provérbios. Além dessa caracteristica que distingue os provérbios
das citacdes, ha também o fato de que as citacbes apresentam um contetido denotativo. Uma
excecao quanto ao carater anénimo dos proveérbios é o Livro dos Provérbios, encontrado no
Novo Testamento, no qual a autoria dos provérbios € atribuida ao Rei Salomao, como afirma
Vellasco (1996).

Combet apud Corpas Pastor (1996, p. 150) conceitua provérbio como “uma frase
independente, andnima e popular que, em forma eliptica, direta ou preferencialmente
figurada, expressa poeticamente, um ensinamento, um conselho moral ou um conselho
pratico.”

Alguns exemplos dados por Corpas Pastor (1996):

A ocasido faz o ladrdo
Gato escaldado tem medo de agua fria,

Quem néo chora ndo mama.

A autora reforca a ideia da dificuldade de delimitacdo dos subtipos de provérbios. Ha
uma confusdo quanto a denominacdo dos provérbios, que por vezes sdo confundidos com
méaxima, adagio, aforismo, apotegma, sentenca, que sdo colocados por Corpas Pastor (1996)
como subclasses dos provérbios. Essa dificuldade de delimitacdo e conceituacdo das unidades

fraseoldgicas € também apresentada por Succi (2006) e por Braganca Jr. (1999), em seu
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trabalho intitulado Consideracgdes acerca da fraseologia, sua conceituac¢éo e aplicabilidade
na Idade Média, no qual afirma:

Essas “frases ou locucBes de uma lingua” recebem uma classificacéo
tipolégica que normalmente ndo consegue delimitar suas caracteristicas
formais e conteudisticas basicas, pelo contréario, muitas vezes associando-as
praticamente como sinbnimos.

Segundo Xatara & Succi (2008), o provérbio constitui em:

“..uma unidade léxica fraseoldgica fixa e, consagrada por determinada
comunidade linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas em comum e
as formula como um enunciado conotativo, sucinto e completo, empregado
com a funcdo de ensinar, aconselhar, consolar, advertir, repreender,
persuadir ou até mesmo praguejar.” (XATARA & SUCCI, 2008 p. 35)

Compartilhando da mesma ideia de Corpas Pastor (1996) no que diz respeito as

subclasses das parémias, Vellasco apud Succi (2006, p. 30) propde:

... a inviabilidade de se chegar a uma definicdo geral de provérbio decorre
do fato de que ndo se pode trazer todos os varios tipos desta forma concisa
para uma s categoria: um provérbio ndo reune todas as caracteristicas
atribuidas aos provérbios como um todo. Os provérbios devem ser
encarados como uma classe geral, em analogia aos substantivos, por
exemplo, com subclasses.

Segundo Corpas Pastor (1996), os parametros utilizados para classificar os provérbios
como unidades literais ou metaforicas ndo sdo suficientes para dar conta dos significados dos
provérbios. Segundo a autora, esses parametros ndo contemplam aspectos como a relagao
entre essas unidades e 0 pensamento simbdlico ou sua interpretacdo padrao.

Lakoff apud Corpas Pastor (1996), afirma que os provérbios, assim como as
expressoes idiomaticas, revelam principios de motivacdo metaférica baseados nas figuras e
imagens convencionais, cuja validade é reconhecida por toda comunidade linguistica. A
traducdo desses provérbios provém de mecanismos transpositores que operam do concreto

para o abstrato, dai a plasticidade e o carater figurativo de muitos provérbios.



24

Os provérbios tém também, segundo Corpas Pastor (1996), uma relagdo com o0s
principios de motivacdo semantica relativos aos sistemas de crengas, 0s mitos e a sabedoria
popular. Os provérbios, assim como 0s mitos, proporcionam, por analogia, uma forma de
captar realidades que resultariam escurecidas e dificeis de aprender. Sdo verdades gerais, que
remetem a situacOes passadas, as quais se fazem referéncia. A sabedoria popular se expressa
através do aspecto de verdade geral e também da atemporalidade, que pode ser percebida a
partir da estrutura sintatica de muitos proverbios.

Corpas Pastor (1996), sobre a interpretacdo padrdo (estandar) ou significado basico
dos provérbios, afirma que os provérbios nunca sdo interpretados de forma literal e também
ndo podem ser compreendidos a partir da soma dos significados dos seus componentes.
Segundo a autora, a compreensdao do significado padrdo dos provérbios depende
exclusivamente da competéncia do falante. E a interpretacdo do provérbio no discurso
depende, ainda, de outros fatores, tais como fatores contextuais, ativacdo de mecanismos de
inferéncia baseados no conhecimento enciclopédico dos falantes, reconhecimento da intengédo
comunicativa do falante, etc. Citando Grzybek (1992), ela afirma que a indeterminagéo
semantica das unidades permite fazer referéncia a varios temas. E citando também Glinthner
(1991), ela afirma, também, que o falante, ao empregar um proveérbio, decodifica seu carater
metafdrico para aplica-lo ao tema em questéo.

Um mesmo provérbio pode ser utilizado em diferentes situacGes, as quais modulam
seu significado basico. Esse processo se da da seguinte forma, tomando-se o exemplo de

Corpas Pastor (1996) para o provérbio “Rei morto, rei posto” (Rey muerto, rey puesto”):

e Primeiro nivel semantico: a interpretacao faz referéncia a sucessao das monarquias.

e Segundo nivel semantico: seu significado basico relaciona-se a um processo de
generalizacdo e abstragdo da unidade. Nesse caso, pode-se pensar em um lugar que

fica vazio e é ocupado por outra pessoa.

e Terceiro nivel seméantico: a interpretacdo se refina e se concretiza no contexto. Entdo a
apreensdo do significado global do provérbio no discurso varia, segundo as

circunstancias de emissao da unidade.
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1.5. As férmulas rotineiras

Os provérbios dividem a terceira esfera da classificacdo de Corpas Pastor (1996), onde
se encontram 0s enunciados fraseoldgicos, com as formulas rotineiras. Ambos possuem
carater de enunciado, embora somente os provérbios possuam autonomia textual. A utilizacdo
das formulas rotineiras esta diretamente relacionada a situagbes comunicativas precisas.

Coulmas apud Corpas Pastor (1996, p. 171) afirma “Las formulas rutinarias son
expresiones cuya aparicion esta estrechamente ligada a determinadas situaciones sociales, a
partir de las cuales resultan altamente predecibles en el transcurso de un acto comunicativo.”

Coulmas apud Corpas Pastor (1996, p. 175) divide em dois grupos as férmulas
rotineiras: as de esfera marginal de interacdo, que seriam as saudacOes, as despedidas, as
apresentacdes, etc; e as semi-ritualizadas, que seriam as peti¢oes, 0s pedidos de desculpas, as
felicitagOes, etc.

Alguns exemplos dados por Corpas Pastor (1996) de formulas rotineiras seriam “Até

mais ver”, “Nao é para tanto”, “Valha-me, Deus”, “Era s0 o que faltava”.

1.6. Outros fatores caracterizadores dos provérbios

Succi (2006), na tentativa de delimitacdo dos provérbios, traz conceitos de
fraseologismos como anexins, adagios, ditados, ditos, expressdes idiomaticas, que para
Corpas Pastor (1996) se enquadrariam como unidades fraseologicas de outras esferas ou
subclasses dos proveérbios. Succi (2006) busca conceitos em dicionarios gerais da lingua,
como Houaiss (2008) e Michaelis (1998) e também em trabalhos de autores como Braganca
Jr. (2003), Vellasco (1996) e Xatara (1990). A autora mostra que 0s conceitos encontrados se
confundem, tornando dificil a tarefa de delimitacéo.

Succi (2006) propde alguns critérios que caracterizam os proverbios:

e Frequéncia: esse critério, ja apresentado por Corpas Pastor (1996) constitui a repeticdo
de tais unidades fraseoldgicas e é um fator importante para que a unidade seja

consagrada por uma comunidade linguistica.
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Lexicalizacdo: assim como a frequéncia, esse critério ja havia sido apresentado pode
ser calculado a partir da soma dos significados isolados de cada um dos elementos que
o compdem. Em “Galinha que acompanha pato morre afogada”, por exemplo, se
tomarmos a soma do significado de cada elemento, ndo chegaremos ao significado do
provérbio. E a combinagdo dos elementos que proporcionara o sentido dessa unidade

fraseoldgica.

Origem: Succi (2006: 34) afirma que a origem dos provérbios ndo pode ser
precisamente datada devido a fatores como a perda de documentacdo através do
tempo, a falta de arquivos, pelo fato de pertencerem a uma tradicdo oral. O que ser
pode afirmar é que sua existéncia tem origem muito remota e 0 anonimato também
dificulta o reconhecimento de sua origem. A autora salienta que 0s provérbios
religiosos foram criados por autores conhecidos e no decorrer dos séculos perderam a
autoria e cairam em dominio publico. Quanto a essa autoria, 0 que encontramos na
Biblia Sagrada s@o referéncias ora a Salomdo, ora a Agur, ora a Lamuel, ora aos

“sabios”.

Cristalizacdo do passado: Succi (2006) defende ser o proverbio um discurso
cristalizado do passado, que tem seu contexto de producdo apagado e mantém-se vivo
no presente. Os provérbios mostram que o homem pouco evoluiu na questdo de
sentimentos, conflitos e guerras, unides. A autora acrescenta que essas experiéncias
fazem parte do cotidiano de todas as épocas e culturas. Alguns provérbios, inclusive,
conservam palavras que ndo mais estdo em uso e isso confere a eles um carater de

sabedoria ancestral.

Tradicdo: por fazerem parte do folclore, da cultura de um povo, os provérbios séo
simbolos de tradi¢do, das experiéncias de um povo, assim como as lendas, as musicas.
A forma como é transmitido, de geracao para geracdo, é também um exemplo da for¢a
da tradigdo presente nesses enunciados.

Universalidade: outra caracteristica apontada por Succi (2006) é a universalidade do
provérbio. Eles sdo perfeitamente adaptaveis aos paises e as culturas. A dificuldade de

saber ao certo onde se originou talvez se dé por esse aspecto. Um mesmo provérbio
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pode ter correspondentes em diversas linguas, apesar de alguns refletirem uma cultura
especifica, como no exemplo dado por Succi (2006, p. 37): “Quem ndo gosta de samba
é ruim da cabeca ou doente do pe”, que caracteriza um aspecto cultural do Brasil, o

samba.

Funcéo de eufemismo: o provérbio pode ser utilizado no discurso como uma estratégia
para dizer de uma forma indireta algo desagradavel. Sobre a fungdo eufemistica do
provérbio, Xatara & Succi (2008) tecem algumas consideragoes:

“O provérbio, por vezes, comporta uma sentenca enigmatica, apresentando-
se como uma palavra que vale por outra, muitas vezes empregado como
uma forma indireta de dizer algo desagradavel. Assim, numa situa¢do em
que o individuo A se prople a fazer algo que B é contra, este pode se
utilizar do provérbio “Quem avisa amigo é”, por exemplo, que na verdade
mascara uma forma direta de dizer simplesmente “Ndo faca isso, as
consequéncias ndo serdo agradaveis.”

Ao se utilizar um provérbio, tomando sua fun¢do como eufemismo, deixa-se de

utilizar outros enunciados, que trariam talvez outros sentidos, muitas vezes indesejaveis

ou desagradaveis para determinadas situac6es discursivas. O provérbio: “Se a palavra vale

prata, o siléncio vale ouro” pode ser utilizado em determinadas situa¢des enunciativas,

com determinados interlocutores, quando ‘ndo se pode dizer’ “Fique quieto”, “Fique

calado”. O proverbio “Galinha que acompanha pato morre afogada”, por sua vez, pode ser

utilizado no lugar de “Nao faca como ele(a), pois vocé vai se dar mal”. J& o provérbio

“Cada cabeca uma sentenca” pode ser utilizado no lugar de “Respeite a opinido dos

outros”. Observando os exemplos, percebe-se que a escolha pelo provérbio se da pelo fato

de este tipo de enunciado tornar mais delicado “o dizer”.

Autoridade: pelo fato de o provérbio representar uma sabedoria universal, uma
verdade absoluta, compartilhada por uma comunidade linguistica, quem o utiliza
mostra-se em uma condicdo de igualdade ou superioridade para com o interlocutor. Os
provérbios sempre estiveram, também, relacionados a sabedoria. Zavaglia (2010, p.
113) ressalta: “Dizem que os provérbios caracterizam a sabedoria dos povos e que
toda pessoa instruida os emprega varias vezes, e muito bem, em suas falas.” Essa

relacdo com a sabedoria proporciona ainda mais autoridade ao provérbio. Ao utilizar o
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provérbio o enunciador, apesar de concordar com o que se esta sendo dito, distancia-se
do que é dito pelo fato de o provérbio ser uma ideia ndo sé dele, mas de toda uma

comunidade que o compartilha.

e Polifonia: a polifonia constitui também um dos aspectos caracterizadores dos
provérbios, uma vez que pode haver uma pluralidade de vozes em um mesmo
provérbio. O provérbio é um discurso persuasivo e representa a voz da coletividade.

Segundo Succi (2006), o provérbio pode falar por institui¢des e por grupos sociais.

e Ideologia: Succi (2006, p. 40) afirma que o provérbio é ideoldgico. Sua ideologia
muitas vezes possui um carater maniqueista, fazendo oposicéo entre o bem e o mal, o
certo e o errado. Podem trazer ideias racistas e machistas, muitas vezes implicitas,
como no exemplo apresentado por Succi (2006, p. 41): “Galinha preta pde ovo
branco”. Com criatividade e humor, que também sdo aspectos que serdo explicados
mais a frente, muitos anuncios trazem proveérbios, repletos de ideologia, com a

intencdo de persuadir.

e Improvérbio: € um tipo de parddia feita com os proverbios. Sdo feitas alteracdes de
nivel sintatico e semantico, de forma a modificar a mensagem, desfazendo a verdade
trazida pelo provérbio. Uma musica de Chico Buarque de Holanda, “Bom conselho”, é

citada por Succi (2006) para ilustrar os improveérbios:

Ouga um bom conselho/Que eu Ihe dou de graca/Inutil dormir que a dor ndo
passa/ Espere sentado/Ou vocé se cansa/Estd provado, quem espera nunca
alcanca/Venha, meu amigo/Deixe esse regago/Brinque com meu
fogo/Venha se queimar/Faga como eu digo/Faca como eu fago/Aja duas
vezes antes de pensar/Corro atras do tempo/Vim de ndo sei onde/Devagar é
gue ndo se vai longe/Eu semeio o vento/Na minha cidade/Vou pra rua e
bebo a tempestade

Disponivel em http://letras.mus.br/chico-buarque/85939/ acesso em fevereiro de 2013.

Succi (2006) salienta que podemos resgatar, a partir da musica, oito provérbios
desfeitos: “Se conselho fosse bom ninguém dava”, "Quem espera sempre alcanca”, “Quem

brinca com fogo se queima”, “Faca o que eu digo, ndo faca o que eu faco”, “Pense duas vezes


http://letras.mus.br/chico-buarque/85939/
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antes de agir”, “O tempo ndo volta atras”, “Devagar se vai ao longe” e “Quem semeia vento
colhe tempestade”.

Encontramos alguns improveérbios em anuncios, como nos exemplos abaixo, retirados
de um site, em que se defende a protecdo dos animais. Ha uma ideologia por tras dos
anuncios, que faz parte do que defendem os ‘vegans’, que sdo pessoas gque se posicionam
contra qualquer tipo de exploracéo dos animais.

Figura 2: Anuncio publicitario cao
Fonte: Clube do vista-se — Disponivel em http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-
populares-novosproverbiospopulares/ acesso em fevereiro de 2013.

CAO QUE LADRA
E TEM CARINHO
ERY CAsA

NAD MORDE.

No anuncio acima foram inseridas unidades ao proverbio “Céo que ladra ndo morde”
com a intengdo de mostrar a importancia do carinho para os cédes, que podem viver mais

felizes quando sdo amados.

Figura 3: Anuncio publicitario gato
Fonte: Clube do vista-se — Disponivel em http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-
populares-novosproverbiospopulares/ acesso em fevereiro de 2013.

QUEM NAD TEM CAD, ADOTA UM GATO.



http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
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J& nesse anuncio, as unidades sdo modificadas. O proverbio “Quem ndo tem cdo caca
com gato” sofreu alteracGes na segunda oragdo, com o intuito de mostrar que existem animais
esperando por um dono, 0s quais podem ser tanto um cdo, como um gato. O importante é o

gesto de adoc¢éo desses animais sem dono.

Figura 4: Anancio publicitario passaros
Fonte: Clube do vista-se — Disponivel em http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-
populares-novosproverbiospopulares/ acesso em fevereiro de 2013.

MAIS VALE DEZ PASSARDS VOARNDD DO GUE LS NA MAD,

O improvérbio desse anincio nega o provérbio “Mais vale um passaro na mao do que
dois voando”. Mais uma vez carregado de ideologia, o anuncio, utilizando-se de um numero
ainda maior do que do provérbio original, tenta conscientizar sobre a liberdade dos péssaros,
dizendo ndo a criacdo de aves em cativeiros.

Os anuncios desse site tém um objetivo em comum: a protecdo dos animais. Eles
utilizam imagens relacionadas aos temas protecdo, adocdo e liberdade, dando, ainda, mais

forga & mensagem dos improvérbios.


http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
http://vista-se.com.br/redesocial/novos-proverbios-populares-novosproverbiospopulares/
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Figura 5: Anancio publicitario Wet’n Wild — Fonte: Portal da Propaganda
Disponivel em http://www.portaldapropaganda.com.br/portal/propaganda/28652-wetn-wild-
usa-proverbios-em-nova-campanha acesso em fevereiro de 2013

ACESSO PELA ROD. DOS BANDEIRANTES, KM 72
(1) 4496-8000 | WETNWILD.COM.BR

O andncio acima utiliza o provérbio “Uma andorinha sé ndo faz verdo”, alterando-o e
inserindo uma frase em seguida, que completa o sentido desejado. “Uma gotinha de agua s
ndo faz verdo. 7 milhdes de litros fazem” A frase seguinte € necessaria para que 0 anunciante
complete o enunciado desejado. E a propaganda de um famoso parque aquético de S&o Paulo.
Na construcdo do andncio, o termo “uma andorinha” é transformado em “uma gotinha de

agua”, mantendo, inclusive, a forma no diminutivo.

e Funcdo na midia: Segundo Succi (2006), na midia, o ideal é que o slogan tenha
caracteristicas de proverbio, devido a sua forma curta e facil de ser memorizada. Pode-
se observar a tentativa de se utilizar o préprio provérbio, com as devidas alteragdes, a
fim de que se alcance esse objetivo. A cervejaria “Devassa” utilizou essa estratégia.
Buscando enfatizar a producédo propria da cervejaria, criou o slogan “Aqui se faz, aqui
se bebe”, remetendo ao provérbio “Aqui se faz, aqui se paga”. A partir dessa ideia, a
cervejaria difundiu diversas frases, utilizando a mesma estratégia, em situagdes

diferentes, como podemos observar a partir das imagens a seguir:


http://www.portaldapropaganda.com.br/portal/propaganda/28652-wetn-wild-usa-proverbios-em-nova-campanha
http://www.portaldapropaganda.com.br/portal/propaganda/28652-wetn-wild-usa-proverbios-em-nova-campanha
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Figura 6: Anancio publicitario Devassa Aqui se faz, aqui se bebe.
Fonte: Devassa Vitoria Bar

Disponivel em http://devassavitoria.wordpress.com/page/13/ acesso em fevereiro de 2013.

Aqui se faz, aqui se bebe.
Aqui se trabalha, aqui se
cuida do planeta.

A Cervejaria Devassa, pensando no planeta e
nas proximas geragoes, oferece a vocg, que
é nosso vizinho, a oportunidade de contribuir
para o bem do meio Ambiente.

Se vocé nido sabe o que fazer com seu dleo
de cozinha usado, entregue aqui no nosso
estabelecimento, em garrafas PET,

das 13h as 18h. O dleo sera encaminhado
para a BioMarca, empresa que utiliza esse
material na producdo de biodiesel.

Rua Jodo da Cruz, n°290 DEVBSA

Praia do canto - Vitéria CERVEJARIA

30267934
www.devassa.com.br

Figura 7: Anancio publicitario Devassa Aqui se faz, aqui se |é

‘f

UUI HE, AQU 5[

O proveérbio, por constituir uma mensagem cristalizada e compartilhada por uma
comunidade linguistica, pode ser utilizado na sua forma original na midia. Os anincios trazem
as formas originais, mostrando o quanto esses enunciados estdo vivos, presentes nos diversos
discursos. O antncio a seguir utilizou-se do provérbio “Tal pai, tal filho”. E uma promog&o da
rddio Maringa FM, que parece ter circulado na ocasido do dia dos pais.


http://devassavitoria.wordpress.com/page/13/
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8: Anuncio publicitério Réadio Ma Disponivel em

http://www.maringafm.com.br/promocoesDetalhes.asp?cod=158 acesso em fevereiro de 2013.

ringa
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Contexto e intertextualidade: Succi (2006) afirma que o provérbio encontra-se sempre
vinculado a um discurso e que nunca aparece isolado. O fato de, durante o decorrer de
uma conversa, o falante fazer referéncia a um proveérbio consiste em intertextualidade.
A utilizacdo de um proveérbio €, em si, um evento intertextual. Ao fazer mencdo a um
provérbio, o falante o toma como um recurso discursivo, conforme afirma Vellasco
apud Succi (2006, p. 44):

O uso das expressdes linguisticas padrdo faz com que nossa comunicagéo
flua com mais facilidade e eficiéncia, pois evita que a todo momento
tenhamos que ser criativos — algumas delas vém, inclusive em nosso
S0COrro nos momentos em gque ndo sabemos o que dizer.

Conotacdo, denotacdo e cristalizacdo: o provérbio possui certo grau de conotagdo, ele
é construido a partir de metaforas. A forma conotativa é a forma cristalizada e
consagrada pela tradicéo cultural. O correspondente denotativo ndo é consagrado pela
tradicdo. Um exemplo dado por Succi (2006) é “Mais vale um passaro na mao do que
dois voando” é a forma cristalizada e consagrada, enquanto “Garanta 0 pouco que tens
ao invés de procurar ter mais” é uma forma possivel, porém ndo é consagrada pela

tradicdo. Os provérbios, como ja apresentado por Corpas Pastor (1996), diferenciam-


http://www.maringafm.com.br/promocoesDetalhes.asp?cod=158
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se dos ditados exatamente por estes possuirem uma linguagem denotativa, e aqueles
uma linguagem conotativa, embora os dois enunciados fraseoldgicos tenham passado
pelo processo de cristalizacao.

Sinonimia e antonimia: os provérbios que possuem o mesmo significado sdo
provérbios sinbnimos, como estes, apresentados por Succi (2006): “Filho de peixe,
peixinho é” e “Tal pai, tal filho”. Martins (2004) apresenta provérbios sinénimos,
como “Quem procura acha” e “Quem semeia vento colhe tempestade”. Ha também os
provérbios variantes, que sofrem alteracGes sintaticas, como em: “O castigo vem a
cavalo” e “O castigo anda a cavalo”. Proverbios antdnimos apresentam significados
opostos, como em: “Ruim com ele, pior sem ele” e “Antes s6 do que mal
acompanhado”. Martins (2004) também cita alguns provérbios contrarios, como “Pelo
dedo se conhece o gigante” e “As aparéncias enganam”.

Humor, criatividade e crengas: o falante é muito criativo e, utilizando de muito humor,
continua criando provérbios, como “Reldgio que atrasa ndo adianta”. Encontramos,
também, muitos provérbios ligados a crencas e a supersticdes, como “Agosto, més de
desgosto”. Esses recursos sdo encontrados nos discursos e é possivel que muitos
desses novos provérbios sejam criados a partir de outros provérbios, ja consagrados. E
0 que se pode observar nos provérbios a seguir, nos quais foram feitas alteracdes,

utilizando-se de humor, a fim de adequéa-los ao tema “pds-graduacéo”:

“A recurso aprovado ndo se olha a fonte”

“Um aluno bem orientado vale por dois”

“Né&o adianta chorar sobre o artigo recusado”

“Cada banca, uma sentenca”

“E na necessidade que se conhece o Orientador”

“As estatisticas enganam”

“Antes s6 do que mal orientado”

“Amigos, amigos, bolsas a parte”

“A pressa € inimiga da redacdo”

“Diga-me qual teu grupo de pesquisa e te direi quem es”
“Em terra de mestres, quem tem doutorado € rei”
“Artigos passados ndo movem o Lattes”

“O laborat6rio do vizinho é sempre melhor equipado que o seu”
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“E melhor um artigo publicado do que dois no prelo”
“Para bom pesquisador, meia referéncia basta”
“Nem todo periddico que reluz é qualificado pela CAPES”
“De tanto pensar, morreu o estagiario”
“A unido faz boa pesquisa”
“A minha autoria acaba onde comega a autoria dos outros”
“Azar na pesquisa, sorte na docéncia”
“Cada artigo, um parecer”
“Contra dados ndo ha argumentos”
“Devagar se vai publicando”
Fonte: Posgraduando

Disponivel em http://www.posgraduando.com/humor/proverbios-na-versao-academica acesso

em fevereiro de 2013.

Podemos retomar varios provérbios originais a partir das alteragdes realizadas, como
“A cavalo dado ndo se olham os dentes”, “N&o adianta chorar o leite derramado” e “Em terra
de cego, quem tem um olho € rei”. Com humor e criatividade, novos provérbios surgiram. O
site www.posgraduando.com instiga o leitor a criar novos provérbios com a pergunta “E vocé,
consegue adaptar mais algum?”
Na masica tambem é possivel encontrarmos novos provérbios, exemplificando a criatividade
dos falantes, como na musica “Camardo que dorme a onda leva”, de Zeca Pagodinho e
Arlindo Cruz.

Ndo pense que meu coracdo € de papel/Ndo brinque com o meu
interior/Camardo que dorme a onda leva/Hoje é o dia da caca/Amanha do
cacador/Camardo que dorme a onda leva/Hoje € o dia da caca/Amanha do
cacador/N&o quero que 0 nosso amor acabe assim/Um coracdo quando ama
é sempre amigo/S6 néo faca gato e sapato de mim/Pois aquele que da péo,
também da castigo/S6 ndo faca gato e sapato de mim/Pois aquele que d&
pdo, também da castigo/(Ndo pense que meu coracdo)/Ndo veja meu
sentimento com desdém/Enquanto o bem existir 0 mal tem cura/A pedra é
muito forte mas tem um porém, meu bem/A &gua tanto bate até que fura/A
pedra é muito forte mas tem um porém, meu bem/A agua tanto bate até que
fura.

Disponivel em http://letras.mus.br/beth-carvalho/243316/ acesso em fevereiro de 2013.


http://www.posgraduando.com/humor/proverbios-na-versao-academica
http://letras.mus.br/beth-carvalho/243316/
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Além do novo provérbio que da nome a masica, sdo encontrados outros proverbios,
como “Aquele que da pdo também da castigo”, “Hoje é dia da caca, amanha do cacador” e
“Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura”, desconstruido na forma “A pedra é muito

forte mas tem um porém, meu bem, a 4gua tanto bate até que fura”.

Muitas masicas apresentam provérbios na sua forma original ou com algumas variacdes.
Na musica ‘Saudosa maloca”, de Adoniran Barbosa, identificamos o provérbio “Deus da o

frio conforme o cobertor™:

Si 0 senhor ndo "t4" lembrado/Da licenca de "contd"/Que aqui onde agora
estad/Esse "edificio arto"/Era uma casa veia/Um palacete assombradado/Foi
aqui seu mogo/Que eu, Mato Grosso e o0 Joca/Construimo nossa
maloca/Mais, um dia/Néis nem pode se alembrd/Veio os homi c'as
ferramentas/O dono mand6 derruba/Peguemo todas nossas coisas/E fumos
pro meio da rua/Aprecia a demolicdo/Que tristeza que ndis sentia/Cada
tduba que caia/Duia no coragdo/Mato Grosso quis gritd/Mas em cima eu
falei:/Os homis t4 ca razdo/Nds arranja outro lugar/S6 se conformemo
quando o Joca falou:/"Deus da o frio conforme o cobertor"/E hoje nois pega
a paia nas grama do jardim/E préa esquecé ndis cantemos assim:/Saudosa
maloca, maloca querida,/Dim dim donde noéis passemos os dias feliz de
nossas vidas
Saudosa maloca,maloca querida,
Dim dim donde ndis passemo os dias feliz de nossas vidas.

Disponivel em http://letras.mus.br/adoniran-barbosa/43969/ acesso em fevereiro de 2013.

O provérbio aparece como um enunciado completo, do personagem “Joca”, que
justifica os acontecimentos, a partir de um discurso conformista, utilizando-se ‘apenas’ do

proveérbio.

Outro exemplo da aparicdo de proverbios em musicas ¢ em “Samba de minuto”, de

autoria de Roberta Sa:

Devagar/Esquece o tempo |4 de fora/Devagar/Esqueca a rima que for
cara./Escute o que vou lhe dizer/Um minuto de sua aten¢cdo/Com minha dor
ndo se brinca/Ja disse que ndao/Com minha dor ndo se brinca/Ja disse que
ndo./Devagar/Esquece o tempo la de fora/Devagar/Esqueca a rima que for
cara./Escute o que vou lhe dizer/Um minuto de sua aten¢cdo/Com minha dor
ndo se brinca/Ja disse que ndo/Com minha dor ndo se brinca/Ja disse que
ndo./Devagar, devagar com o andor/Teu santo € de barro e a fonte secou/Ja
ndo tens tanta verdade pra dizer/Nem tdo pouco mais maldade pra fazer./E
se a dor é de saudade/E a saudade é de matar/Em meu peito a novidade/Vai
enfim me libertar./Devagar...


http://letras.mus.br/adoniran-barbosa/43969/
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Disponivel em http://letras.mus.br/roberta-sa/1064487/ acesso em fevereiro de 2013.

O provérbio “Devagar com 0 andor, que o santo é de barro” sofre alteragdo em um de

seus elementos, a fim de fortalecer a intengdo discursiva. Com a modificacdo, o que se obtém

é “Devagar com o andor, teu santo é de barro”.

Moral da historia: com a intengdo de educar ou advertir, os proverbios sdo bastante
comuns em textos infantis, como no género fabulas. O preceito moral é resumido a um
provérbio, que, geralmente, é explicitado no final do texto. “Quem tudo quer nada

tem” encerra a fabula “A gansa dos ovos de outro”, apresentada a seguir:

Um fazendeiro e a mulher tinham uma gansa que todos os dias punha um
ovo de ouro macigo. E todas as noites a guardavam em seguranca dentro de
um cercado ao canto da cozinha, com uma tigela cheia de bom milho e
outra de agua limpa. E todas as manhas encontravam mais um ovo amarelo
e reluzente na sua cama de palha fofa.

Certo dia, a mulher do fazendeiro disse ao marido:

- Isto dos ovos de ouro é muito bom, meu amigo, mas apesar de acabarmos
ricos, vai levar muito tempo a fazermos fortuna que se veja. E, quando o
conseguirmos, ndo nos vai aproveitar nem metade do que aproveitava ja.
Por isso tive uma ideia. E mais que certo que deve haver uma grande
provisdo de ovos de ouro dentro da nossa gansa. Por que havemos de
esperar toda a vida que ela os ponha? Pega na faca e teremos todo esse ouro
agora, enquanto podemos gozar.

- Bem - disse o fazendeiro, hesitante - parece-me uma maneira injusta de
tratar um animal tdo bom. Mas, por outro lado...

E sem dizer mais nada, matou a gansa e abriu-a. Para constatar que a ave
por dentro era igual a outra gansa qualquer, sem o0 menor vestigio de um
Unico ovo de ouro.

- Agora, minha querida, ndo ficamos ricos nem depressa nem devagar -
disse o fazendeiro muito aborrecido.

Quem tudo quer, tudo perde.

Disponivel em www.coolkids.guarda.pt/content/a-gansa-dos-ovos-de-ouro acesso em fevereiro de

2013.


http://letras.mus.br/roberta-sa/1064487/
http://www.coolkids.guarda.pt/content/a-gansa-dos-ovos-de-ouro
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e Aspectos estruturais: Grande parte dos provérbios apresenta a forma verbal no
presente do indicativo. Essa caracteristica torna-os atemporais. Outra caracteristica
estrutural é a foma verbal no modo imperativo, como em “Faca o que eu digo, ndo
faca o que eu fago”. Encontram-se provérbios em outros tempos e modos verbais e
também na forma interrogativa, como exemplifica Succi (2006) em “O que seria do

verde se todos gostassem do amarelo?”

Ainda segundo a autora, os provérbios distinguem-se pela elaboracdo trabalhada, com
a utilizacdo de recursos como o ritmo, a aliteracdo, a assonéncia, as construgdes binarias, o

paralelismo, a repetic¢éo, a violagdo da sintaxe e 0s termos regionais.

Todos esses aspectos listados por Succi (2006) sdo pontos importantes para
caracterizar os provérbios, apesar de muitos deles serem aspectos caracterizadores também

das demais formas de fraseologismos.

A definicdo e os parametros utilizados por Corpas Pastor (1996) delimitam os
fraseologismos, tornando possivel, com isso, distinguir os provérbios das demais unidades

fraseoldgicas.

E possivel concluir, a partir dos diversos exemplos de discursos em que se encontram
0s proverbios, que este enunciado encontra-se vivo, presente em discursos que circulam tanto

na modalidade oral como na modalidade escrita da lingua.
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CAPITULO I

LEXICO E ENSINO

2.1. Ensino de Lingua Portuguesa e concepcéo de lingua e linguagem

O ensino de Lingua Portuguesa deveria estar ligado a uma concep¢do de lingua e
linguagem, pois como salienta Antunes (2003, p. 40) “N&o pode haver uma pratica eficiente
sem fundamentacdo num corpo de principios tedricos sélidos e objetivos.” Mas sabemos que,
infelizmente, isso ndo é bem o que acontece. Nas decadas finais do século XX, a linguistica
defendida por Saussure, Bloomfield e Chomsky sofreu desdobramentos. A partir da década de
60, novas tendéncias em relagdo as ciéncias linguisticas fogem a essa linguistica hegemonica
defendida pelos linguistas supracitados.

Surgem, portanto, novos ramos da linguistica: a Pragmatica, a Sociolinguistica, a
Psicolinguistica, a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual, que passam a ter como objetivo
a observacdo da linguagem em seus usos efetivos. Esse fenébmeno é conhecido como guinada
pragmatica (Marcuschi, 2008).

Apesar de todos esses avancos nos estudos linguisticos, poucas mudangas podem ser
percebidas no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa no ambiente escolar. A concepcao de
lingua e linguagem, que j& foi considerada como espelho do pensamento e, mais tarde, como
instrumento de comunicagdo, passa, entdo, nas ultimas décadas do século passado, a ser

considerada, segundo Soares (1998), como:

... uma concepcao que vé a lingua como enunciacdo, discurso, ndo apenas
como comunicacdo, que, portanto, inclui as relac@es da lingua com aqueles
que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condigdes sociais
e historicas de sua utilizagdo. Essa nova concepcdo vem ela também
alterando em sua esséncia o ensino da leitura e da escrita, agora vistas como
processo de interagdo autor-texto-leitor, em determinadas circunstancias de
enunciacao e no quadro das préticas socioculturais contemporaneas de uso
da escrita, e vem ainda alterando as atividades de desenvolvimento da
linguagem oral, considerada esta sempre como interacdo, em que sentidos
sdo produzidos por e para uma situagdo discursiva especifica. (SOARES,
1998 p. 59)
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Essa nova concepcdo trouxe, portanto, mudangas na forma de ver o ensino de Lingua
Portuguesa, que deveria passar a valorizar o ensino de uma lingua real, utilizada pelos
falantes, de forma a contribuir para o seu uso adequado na interacdo, tanto oral, quanto
escrita, em diversas situacfes nas praticas socioculturais. Infelizmente ndo € isso que se pode
observar nas praticas pedagogicas.

Apesar de todos 0s avangos nas ciéncias linguisticas e de toda a producéo de trabalhos
relacionados a essa nova forma de se ver a lingua e o seu ensino, as aulas de Lingua
Portuguesa mantém um ensino reducionista, que toma a palavra ou frase descontextualizada
como ponto de partida para o ensino da lingua. As aulas de Lingua Portuguesa, em sua
maioria, continuam sendo sinénimos de aulas de gramatica. Essa ideia de que ‘estudar a
lingua é estudar gramatica’ esta tdo enraizada no ambiente escolar e mesmo fora dele que
constitui um dos obstaculos enfrentados por alguns professores para que haja mudanca na
forma de se trabalhar a lingua em sala de aula. Sobre esse aspecto, Antunes (2012) tece

algumas consideracoes:

Essa hegemonia da gramética se estende ao consenso da populacdo em
geral, sobretudo daquela que passou pela escola. Essa, em geral, acredita
que ‘estudar uma lingua é estudar gramatica’, ‘saber uma lingua é saber
gramatica’, ‘analisar um texto é dar conta de sua gramética’, ‘aula de
portugués tem de ser aula de gramatica’ etc. (ANTUNES, 2012, p. 21)

O ensino descontextualizado e reducionista, com a visdo de que ‘estudar uma lingua é
estudar gramatica’, tem reflexos no desempenho dos estudantes. AvaliagGes tém mostrado um
quadro negativo dos estudantes brasileiros quanto & proficiéncia em leitura e escrita. E um
resultado que confirma que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas tem apresentado
falhas. A principal delas esta, exatamente, no fato de se confundir ensino de lingua com
ensino de gramatica. O ensino descontextualizado, que entende a lingua apenas como um
sistema, ndo contribui em nada para a formagcdo de um sujeito proficiente em leitura e

producdo de textos, que apresente competéncia discursiva.
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2.2. Avaliagdes e politicas publicas em educacéo

Na década de 90, o relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) apontou problemas de alunos brasileiros em leitura e escrita. “O PISA tem uma
concepgao cognitiva de leitura como extracdo de informagéo e relagdo entre informacoes
extraidas de textos em diferentes géneros e linguagens.” (Rojo, 2009, p. 31). O Brasil obteve
um dos piores resultados no relatério do ano 2000 e ainda ndo percebemos muitas mudancas
nesse quadro hoje. Os resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), do
ano de 2001, ndo foram muito diferentes. Segundo Rojo & Batista (2003), o relatorio atesta

que:

...41% - quase metade — dos jovens do final do Ensino Médio apresentam
capacidades de leitura abaixo das citadas no relatério para o nivel 5, que,
por si sés, j& sdo extremamente simples e basicas, além de exercidas sobre
textos curtos e muito pouco complexos. Além disso, o relatério admite que
apenas 5,35% dos jovens apresentam capacidades de leitura compativeis
com o que seria de se esperar ao término do Ensino Médio. Estes resultados
sdo bastante compativeis com os do Relatério Pisa/2000. (ROJO &
BATISTA, 2003, p. 13)

Esse baixo rendimento, ja identificado desde o inicio da década de 90, talvez tenha
sido um dos principais fatores que levaram o governo brasileiro a adotar medidas com o
objetivo de desenvolver a educacdo basica no pais. O primeiro passo do Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) foi a criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE), que tinha como principal objetivo criar programas para o desenvolvimento
da educacéo.

Como as ideias de lingua como enunciacdo, discurso; de uma gramatica voltada para o
texto e do desenvolvimento de habilidades voltadas para as préaticas de leitura e producéo
textual ainda estavam muito novas, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). A criagdo dos PCN, em 1996, visava a uma descricdo das habilidades a serem
trabalhadas no ambiente escolar no que se refere as diversas disciplinas, dentre elas, Lingua
Portuguesa. Com o passar do tempo, os PCN necessitaram de reformulacdes, principalmente
com as novas teorias sobre género discursivo, com isso foram criados novos materiais para 0s
complementarem, como é o caso do Curriculo Basico Comum (CBC), no estado de Minas

Gerais. Esses materiais trazem matrizes das competéncias basicas que devem ser comuns a
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todo ambiente escolar, mas que podem também ser adaptados de acordo com a realidade de
cada escola e alunos.

2.3. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Outra medida tomada pelo MEC foi a implantacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). O PNLD é realizado por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e, desde 1996, esse programa analisa a qualidade dos livros didaticos
destinados ao Ensino Fundamental, e agora também ao Ensino Médio. O programa promove a
qualidade dos livros didaticos, que cada vez mais buscam se adequar as exigéncias do MEC.

Embora o nivel de qualidade das cole¢des das diversas disciplinas tenha aumentado, a
partir da anélise do PNLD, é ainda considerdvel o nimero de cole¢des que ndo se adéquam
aos criterios utilizados pelo programa. O grafico abaixo mostra dados sobre a aprovacédo e a

reprovacao de cole¢des do PNLD 2011:

Figura 9: Grafico Colecdes selecionadas PNLD 2011
Fonte: GUIA PNLD 2011 - Apresentacéo, 2010, p. 13

— Desempenho das Colecoes Avaliadas - PNLD 2011
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Os autores e editores das colecdes de Lingua Portuguesa passaram a selecionar textos
diversificados, auténticos e de qualidade, embora as colecfes apresentadas para anélise do
PNLD apresentem uma preferéncia por textos representativos da variedade padrdo, norma



43

culta, lingua escrita. A diversidade e as variedades linguisticas ndo se encontram tdo bem
representadas. (ROJO & BATISTA, 2003, p. 16)

Ap0s passarem por avaliacdo, pautada em diversos critérios, os livros sdo distribuidos
as escolas da rede publica de educacdo. No Guia PNLD 2011, podemos encontrar 0s critérios
gerais e especificos, que nortearam a sele¢do das colecdes aprovadas. Constituem critérios
gerais da avaliagéo:

e Respeito a legislagdo, as diretrizes e normas oficiais ao ensino fundamental,

e Observancia de principios étnicos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio
social republicano;

e Coeréncia e adequacdo da abordagem teodrico-metodoldgica assumida pela colecédo, no
que diz respeito a proposta didatico-pedagodgica explicitada e aos objetivos visados;

e Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacao da colecdo a linha pedagdgica apresentada;

e Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-

pedagdgicos da colecdo.

Constituem critérios especificos para o componente curricular de Lingua Portuguesa:

e A natureza do material textual selecionado;
e O trabalho com o texto: leitura e producdo de textos escritos
e O trabalho com a oralidade

e O trabalho com os conhecimentos linguisticos.

A avaliacdo e a distribuicdo desse material acontecem a cada trés anos. Importante
ressaltar que o Guia do livro didatico traz as resenhas sobre as cole¢Bes aprovadas pelo MEC,
a fim de que os professores possam fazer a escolha da colecdo que mais se adéqua a realidade
da escola e dos alunos. Apesar de o Guia se destinar aos docentes para que seja realizada a
escolha, ndo raro nos deparamos com professores que, além de ndo conhecerem o Guia,

alegam estar despreparados para fazer a escolha adequada. E o que salienta Batista (2003):

“...poucas vezes os livros didaticos sdo diretamente examinados pelos
docentes; o processo tende a se fazer, muitas vezes, sem 0 necessario
processo de discussdo nas escolas e nas redes publicas de ensino; ndo se
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oferecem subsidios que auxiliem na realizagcdo das escolhas mais bem
fundamentadas.” (BATISTA, 2003, p 51)

E importante que a escolha da colegdo a ser adotada se dé de forma condizente com a
realidade dos alunos e com o projeto politico pedagdgico da escola. A escolha inadequada da
colegcdo provavelmente levara, também, & ma utilizagdo do material. O Guia PNLD traz um
roteiro de escolha, que orienta os professores no processo de analise das colecdes.

Cafiero (2010) tece algumas consideragdes sobre o papel do professor na escolha do

livro didatico:

Para que o livro didatico seja um suporte material auxiliar no
desenvolvimento de capacidades de leitura dos alunos, o primeiro passo é
fazer uma escolha consciente. A tarefa de escolher o livro didatico é do
professor, do regente da classe. N&o pode ser delegada ao diretor da escola
ou ao supervisor, embora esses devam participar. (CAFIERO, 2010, p. 96)

O professor é o profissional, no ambiente escolar, que melhor conhece as necessidades
de seus alunos. E por esse motivo que é dele o papel principal na escolha do livro didatico a

ser utilizado como material auxiliar nas praticas pedagdgicas de leitura e escrita.

2.4. Os Livros didaticos

Segundo Alain Choppin (1992), citado por Batista & Rojo (2005), os livros didaticos
s&o:

...obras produzidas como o objetivo de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um conjunto extenso
de conteudos do curriculo, de acordo com uma progressao, sob a forma de
unidades ou ligdes, e por meio de uma organizacdo que favorece tanto usos
coletivos (em sala de aula), quanto individuais (em casa ou em sala de aula).
(BATISTA & ROJO, 2005, p. 15)

Para Batista (2003), ha uma cristalizacdo da concep¢do de livro didatico. Essa
cristalizacdo se deu devido a diversos fatores, como, por exemplo, a intensa ampliacdo do

sistema de ensino, ao longo dos anos 60 e 70 do século passado, e, também, processos de
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recrutamento docente mais amplos e menos seletivos. Ainda segundo o referido autor, esse
modelo de livro didatico tem por principal funcdo a estruturacdo do trabalho pedagdgico em

sala de aula e se organiza em torno de dois aspectos principais:

e da apresentacdo ndo apenas dos contetdos curriculares mas também
de um conjunto de atividades para o ensino-aprendizado desses
conteudos;

e da distribuicdo desses contetidos e atividades de ensino de acordo
com a progressdo do tempo escolar, particularmente de acordo com
as series e unidades de ensino. (BATISTA, 2003, p. 46-47)

E inegavel a importancia do livro didatico, e ainda sera por um bom tempo, como
instrumento auxiliar na sala de aula de Lingua Portuguesa. Como destacam Batista, Rojo &
Zuiiga (2005):

...0 manual didatico é um dos poucos géneros de impresso com base nos
quais parcelas expressivas da populacao brasileira realizam uma primeira —
e muitas vezes a principal — inser¢do na cultura escrita. E também um dos
poucos materiais didaticos presentes cotidianamente na sala de aula,
constituindo o conjunto de possibilidades a partir do qual a escola seleciona
seus saberes, organiza-os, aborda-os. (BATISTA, ROJO & ZUNiGA, 2005,
p. 47)

Como lembrado pelos autores, muitas vezes o primeiro acesso a cultura escrita se da
através do contato com o livro didatico. E o livro didatico, certamente, acompanhara o aluno
durante toda a sua trajetdria escolar. A avaliacdo realizada pelo PNLD garante qualidade a
esse material, uma vez que o livro didatico é analisado sob diferentes perspectivas, atendendo
a varios aspectos da lingua, essenciais para um bom desenvolvimento das praticas de leitura e
escrita. Os programas destinados ao desenvolvimento da educagdo somados a utilizacdo
adequada dos recursos oferecidos podem resultar em um ensino de qualidade. Importa
lembrar que a boa formacdo do professor influenciara, significativamente, no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao bom uso dos recursos que lhe séo
oferecidos. O livro didatico é uma importante ferramenta para o desenvolvimento da
competéncia discursiva, porém o professor deve ir além do que é oferecido pelo material,
adaptando e enriquecendo suas propostas.

A partir da implantacdo do PNLD no Brasil, houve uma valorizagéo do livro didatico,

gue passou a ser elaborado mais cuidadosamente, seguindo critérios estabelecidos pelo MEC.
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O livro didatico sempre foi um grande aliado do professor na sala de aula e com o PNLD
pode atender melhor alunos e professores.

O livro didatico estd presente cotidianamente na sala de aula e constitui um
dos elementos basicos da organizacdo do trabalho docente. A realizacdo da
avaliagdo terminou por resultar numa politica do Estado ndo apenas de
intervencao no campo editorial e de controle de sua produgdo, mas também,
por essa Vvia, de intervencdo no curriculo e de seu controle. (GOMES; ROJO;
ZUNIGA, 2005 p. 53)

Houve, entdo, uma melhora na qualidade dos livros didaticos, que a partir de entdo
tentam cumprir com todas as exigéncias do PNLD, baseadas também nos PCN. O mercado
editorial também ganhou com os critérios de avaliagdo do PNLD, uma vez que as editoras
visavam a aprovacdo das colecdes pelo programa. Houve um verdadeiro salto no nimero de
titulos avaliados pelo PNLD de 1997 para 2000, como pode ser observado a partir do grafico

abaixo:

Figura 10: Gréfico Titulos analisados PNLD 1997-2000
Fonte: BATISTA, 2003, p. 39
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Sobre a melhoria na qualidade dos livros didaticos, Cafiero (2010) afirma:

Hoje esses livros sdo muito melhores que os de antigamente, ainda que néo
sejam os ideais. Os textos que neles aparecem resgatam, pelo menos em
parte, a formatac&o original, e apresentam uma consideravel diversidade de
géneros textuais e autores. Além disso, cada vez mais, as propostas de
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atividades apresentadas contribuem para a reflex&o sobre os usos da lingua.
(CAFIERO, 2010, p. 95)

A referida autora lembra ainda a subutilizacdo desse material didatico por parte de
algumas escolas e profissionais, mesmo com todos os cuidados na selecdo do PNLD e na

escolha dos livros didaticos:

Muitas vezes a escola deixa os livros didaticos que recebe do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) guardados no armario ou empoeirando
na biblioteca, com a desculpa de que sdo muito fracos ou muito fortes para
os alunos. E usa um conjunto de fragmentos retirados aqui e ali de outros
livros didaticos sem estabelecer critérios de selecdo precisos, e sem ter
clareza dos objetivos a serem atingidos. (CAFIERO, 2010, p. 95-96)

Mesmo com a avaliacdo do PNLD, muitas cole¢des distribuidas as escolas apresentam
inadequacdes. Os textos muitas vezes servem apenas de pretexto para o ensino das regras de
gramatica, quando Vvarios outros aspectos poderiam ser explorados. O professor deve estar
atento para que se possa aproveitar ao maximo o material, extrapolando o que Ihe é oferecido.

Ao0s poucos, podemos perceber mudancgas positivas no que diz respeito ao tratamento
do Iéxico e do vocabulario, que passa a ser mais valorizado. Com toda a nova concepgéo de
lingua e linguagem e com a valorizacdo do ensino do Iéxico, esse ensino ganha, aos poucos,
seu espaco nos livros didaticos.

Embora passem a ser incluidas atividades relacionadas ao ensino do Iéxico, estas sdo
ainda insuficientes para o bom desenvolvimento da competéncia lexical. O espaco destinado
ao ensino do léxico, na maioria dos livros didaticos é reduzido, ndo abrangendo todos 0s
aspectos a serem explorados de forma a se alcancar o desenvolvimento da competéncia
lexical. Muitas vezes o0 que se observa é o ensino de vocabulario, e ndo o ensino do Iéxico.

Sobre o ensino do léxico nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Antunes (2012) afirma:

Na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do ensino fundamental, o
estudo do léxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados os
processos de “formacdo de palavras”, com a especificacdo de cada um
desses processos, acrescida de exemplos e de exercicios finais de anélise de
palavras. O destino que terdo as palavras criadas € silenciado. O significado
gue tem a possibilidade de se criar novas palavras pouco importa.
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Tampouco importa a vinculacdo de tais criagdes com as demandas culturais
de cada lugar e de cada época.” (ANTUNES, 2012, p. 20-21)

Apesar do avango que se percebe ultimamente no aperfeicoamento qualitativo dos
livros didaticos de portugués, a importancia dada ao estudo do Iéxico necessita de ser revista
nesses materiais para que sua avaliagdo leve em consideragdo aspectos importantes do ensino
do Iéxico, essencial para o desenvolvimento da competéncia lexical e, consequentemente, da
competéncia discursiva. Muitos livros didaticos, apos a valorizacdo do ensino do vocabulario
e do lexico no final do ultimo século, apresentaram uma nova visao desse ensino, mas, em
grande parte, ndo atendem de forma adequada. E preciso que o estudo do Iéxico se dé, nos
livros didaticos e nas praticas em sala de aula, tendo em vista uma progressdo, ao longo dos
anos no Ensino Fundamental. As atividades devem ser desenvolvidas e planejadas ao longo

de cada ano e ao longo das séries.

2.5. Ensino do Iéxico

Pode-se observar, a partir de uma analise superficial, que o ensino do Iéxico € deixado
em segundo plano nédo sé nos livros didaticos, mas também nas diversas praticas de ensino
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Quando o Iéxico ganha espaco como objeto de ensino
nos programas escolares, ndo atinge a dimensdo da textualidade, ndo é visto como
componente fundamental da construcdo textual dos sentidos (Antunes, 2012). Sdo explorados
apenas aspectos relacionados a questdes como sinonimia e antonimia.

Antunes (2012), ao apresentar argumentos em relacdo ao lugar do léxico no ensino de

lingua portuguesa, destaca:

Considerando o conhecimento que temos acerca de como, regularmente, é
preenchido o tempo de nossas aulas de portugués, facilmente chegamos a
constatacdo de que a atencdo concedida ao estudo do Iéxico tem um carater
breve, e insuficiente. Ocupa assim um lugar adicional. (ANTUNES, 2012,
p. 20)

Em muitas cole¢des de livros didaticos, por exemplo, o estudo do Iéxico é apresentado
em unidades suplementares, 0 que evidencia a visao de que tal estudo deve ocupar apenas um

lugar adicional. Nas préaticas de professores de Lingua Portuguesa nas salas de aula, ndo é
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diferente. O ensino do Iéxico ndo é incluido, sequer, nos programas de ensino, aparecendo
sempre de forma reduzida e insuficiente. Como observado pela autora acima citada, essas
praticas aparecem, simplesmente, “Para ndo dizerem que ndo falamos de flores’, ou, do
Iéxico!” (Antunes, 2012, p. 21)

Esse descaso quanto as questdes do ensino do Iéxico é observado, principalmente, no
ensino de lingua materna, no qual o foco ainda é o ensino de gramética. Ao contrario do que
parece ser de consenso entre professores, alunos e, até mesmo, pais, a lingua é constituida de
muito mais do que gramatica. A lingua ndo é formada apenas por regras de funcionamento,
mas também de Iéxico. A gramatica, constituida de regras, € necessaria, mas nao é suficiente.

Conforme afirma Antunes (2007, p. 43), “Na verdade, é o conjunto — léxico e
gramatica -, materializado em textos, que permite a atividade significativa de nossas atuacoes
verbais.”

Portanto, ha de se entender que o ensino de Lingua Portuguesa precisa deixar de ser
entendido como ensino de gramatica. O léxico precisa de seu lugar nas praticas em sala de
aula e também nos manuais didaticos.

Por vezes, a realidade nas escolas é que uma boa parcela dos professores de Lingua
Portuguesa sequer sabe o que quer dizer ‘léxico’. Essa falta de (in)formacdo dos professores
constitui um dos varios fatores que contribuem para que o ensino do Iéxico se dé de forma
inadequada e insuficiente. Somente com uma boa formagéo, seja ela inicial ou continuada,
sera possivel se explorar, de forma satisfatoria, os aspectos do Iéxico. Por mais que haja um
esforco para que materiais referentes ao ensino do léxico cheguem as escolas, poucas
mudancas podem ser percebidas nas praticas em sala de aula.

O dominio do vocabulario e do Iéxico leva a uma melhor interacdo entre os individuos
de determinada comunidade linguistica, uma vez que, ao conhecer bem as palavras da lingua,
0 sujeito se apropria de ferramentas para elaborar de forma adequada o seu discurso e esta
apto também a compreender com maior facilidade os diversos discursos com 0s quais se
depara em seu dia a dia.

O léxico, segundo Bezerra (1999), corresponde a totalidade de palavras, por meio das
quais 0s membros de uma comunidade linguistica se comunicam. O vocabulario corresponde
ao conjunto de palavras efetivamente utilizadas pelas pessoas ou grupos sociais. Torna-se

interessante um ensino centrado no Iéxico para que o aprendizado se dé de forma ampla.

Sabendo-se que uma unidade lexical, em co-ocorréncia com outras no texto,
veicula uma informacdo cultural de uma determinada comunidade e que
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sobre essas unidades se fundamenta a coeréncia semantica do texto, o
dominio do léxico, além de outros componentes, se faz necessario para que
se amplie a capacidade de prever e/ou criar a coeréncia do texto.
(TREVILLE & DUQUETTE, apud BEZERRA, 1999).

Um maior dominio do Iéxico leva a um melhor conhecimento linguistico, o que auxilia
nas préaticas de leitura e producédo textual. Existem alguns conhecimentos que se relacionam
com o ato de codificacdo e decodificacdo oral e escrita. O primeiro deles € o conhecimento
enciclopédico, que corresponde ao conhecimento que o sujeito tem de mundo, tem que ver
com as experiéncias do individuo, que o auxiliam no processo. O segundo é o conhecimento
socio-interacional, que corresponde as formas como devemos interagir com o outro, levando
em conta aspectos como intencdo e objetivo do discurso, normas comunicativas, selecdo da
variedade linguistica. O terceiro € o conhecimento linguistico, que corresponde a gramatica e
ao léxico da lingua. Esse conhecimento engloba questbes como selecdo lexical, elementos
coesivos e organizagdo das unidades lexicais no texto.

O professor de Lingua Portuguesa deve ter consciéncia da importancia de se trabalhar
a partir desses conhecimentos, pois interligando as habilidades referentes a cada um deles
pode-se desenvolver um bom trabalho voltado para as praticas de leitura e escrita, alcancando
a competéncia discursiva.

Muitas transformacgdes vém sendo percebidas e o ensino do Iéxico, aos poucos, vem
ganhando atencéo e espaco. Um exemplo positivo do reconhecimento da importancia de se
trabalhar o Iéxico nas aulas de Lingua Portuguesa é a presenca de questdes relativas ao l1éxico
em avaliagbes como o Exame Nacional de Ensino Médio 2012 (ENEM).

O ENEM, além de constituir uma avaliagdo aplicada pelo governo, é também uma
forma de ingresso nas maiores Universidades do pais, substituindo as provas de vestibular,
sendo aplicado em todo o territdrio nacional. A presenca de questdes referentes ao Iéxico
mostra uma preocupacdo quanto ao ensino do Iéxico e desenvolvimento da competéncia
lexical. Uma vez cobradas pelo ENEM, fica claro que as habilidades referentes ao léxico
devem ser desenvolvidas durante a Educacao Bésica.

O ENEM 2012 apresentou duas questdes referentes ao estudo do léxico:



Figura 11: Questdo 109 ENEM 2012 Fonte: ENEM, 2° dia, Caderno 6 — CINZA, 2012, p. 10

QUESTAO 109
TEXTO |

Antigamente

Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua diante
dos pais e se um se esquecia de arear os dentes antes de
cair nos bragos de Morfeu, era capaz de entrar no couro.
N&o devia também se esguecer de lavar os pés, sem tugir
nem mugir. Nada de bater na cacunda do padrinho, nemde
debicar os mais velhos, Pois levava tunda. Ainda cedinho,
aguava as plantas, ia ao corte e iogo voltava acs penates.
Né&o ficava mangando na rua, nem escapulia do mestre,
mesmo gque ndo entendesse patavina da instrugdo moral
e civica. O verdadeiro smart calgava botina de botbes
para comparecer todo liré ao copo d’agua, se bem que
no convescote apenas lambiscasse, para evitar flatos.
Os bilontras é que eram um precipicio, jogando com pau
de dois bicos, pelo que carecia muita cautela e caldo de
galinha. O melhor era pér as barbas de molho diante de
um treteiro de topete, depois de fintar e engambeiar os
coids, e antes que se pusesse tudo em pratos limpos, ele
abria o arco.

ANDRADE, C. D. Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983 (fragmento).

TEXTO I
Palavras do arco da velha

Expressio Significado
Cair nos bragos de Morfeu | Dormir
Debicar Zombar, ridicularizar
Tunda Surra
Mangar Escarnecer, cagoar
Tugir Murmurar
Lira Bem-vestido
Copo d'agua Lanche oferecido pelos amigos
Convescote Piguenique
Bilontra Velhaco

Treteiro de topete

Tratante atrevido

Abrir o arco

Fugir

FIORIN, J. L. As linguas mudam. In: Revista Lingua Portuguesa, n. 24, out. 2007 (adaptado).

Na leitura do fragmento do texto Antigamente constata-se,
pelo emprego de palavras obsoletas, que itens lexicais
outrora produtivos ndo mais o s&o no portugués brasileiro
atual. Esse fendmeno revela que

@ alingua portuguesa de antigamente carecia de termos
para se referir a fatos e coisas do cotidiano.

@ o portugués brasileiro se constitui evitando a ampliacéo
do léxico proveniente do portugués europeu.

@ a heterogeneidade do portugués leva a uma
estabilidade do seu léxico no eixo temporal.

® o portugués brasileiro apoia-se no léxico inglés para
ser reconhecido como lingua independente.

@ o léxico do portugués representa uma realidade
linguistica variavel e diversificada.
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Figura 12: Questdo 126 ENEM 2012 Fonte: ENEM, 2° dia, Caderno 6 — CINZA, 2012, p. 16

QUESTAO 126

O léxico e a cultura

Potencialmente, todas as linguas de todos os
tempos podem candidatar-se a expressar qualquer
conteido. A pesquisa linguistica do século XX
demonstrou que nao ha diferenga qualitativa entre
os idiomas do mundo — ou seja, ndo ha idiomas
gramaticalmente mais primitivos ou mais desenvolvidos.
Entretanto, para que possa ser efetivamente utilizada,
essa igualdade potenaial precisa realizar-se na pratica
histérica do idioma, o que nem sempre acontece.
Teoricamente, uma lingua com pouca tradigédo escrita
(como as linguas indigenas brasileiras) ou uma lingua
ja extinta (como o latim ou o grego classicos) podem
ser empregadas -para falar sobre qualquer assunto,
como, digamos, fisica quantica ou biologia molecular.
Na pratica, contudo, nédo é possivel, de uma hora para
outra, expressar tais conteudos em camaiura ou latim,
simplesmente porque ndo haveria vocabulario proprio
para esses conteldos. E perfeitamente possivel
desenvolver esse vocabulario especifico, seja por
meio de empréstimos de outras linguas, seja por meio
da criagdo de novos termos na lingua em questdo, mas
tal tarefa ndo se realizaria em pouco tempo nem com
pouco esforgo.

BEARZOTI FILHO, P. Miniaurélio: o dicionario da lingua portuguesa. Manual do professor.
Curitiba: Positivo, 2004 (fragmento).

Estudos contemporaneos mostram que cada lingua
possui sua propria complexidade e dinamica de
funcionamento. O texto ressalta essa dinadmica, na
medida em que enfatiza

@ ainexisténcia de contetido comum a todas as linguas,
pois o léxico contempla viséo de mundo particular
especifica de uma cultura.

@ a existéncia de linguas limitadas por ndo permitirem
ao falante nativo se comunicar perfeitamente a
respeito de qualquer contetido.

® a tendéncia a serem mais restritos o vocabulario e a
graméatica de linguas indigenas, se comparados com
outras linguas de origem europeia.

® a existéncia de diferengas vocabulares entre os
idiomas, especificidades relacionadas a propria
cultura dos falantes de uma comunidade.

@ a atribuicdo de maior importéncia sociocultural as
linguas contemporaneas, pois permitem que sejam
abordadas quaisquer tematicas, sem dificuldades.
As respostas sdo, respectivamente, letras E e D. Percebemos que os textos séo
meramente ilustrativos, ja que o estudante poderia responder as questfes, sem, sequer, lé-los.
Observamos que as atividades exigem habilidades que védo além das questdes
referentes ao vocabulario. As questdes demonstram uma percepcdo do dinamismo da lingua,
principalmente no que refere ao seu Iéxico. Ainda que ndo tenhamos chegado ao que se
espera, a presenca de questdes referentes ao l1éxico no ENEM 2012 é um importante passo, ja
que o ENEM é um exame que dita habilidades a serem desenvolvidas no ensino.
A cobranga de habilidades referentes ao Iéxico em um exame como o ENEM é um

marco na histdria do ensino do Iéxico. Interessante seria se essa mudanca partisse das salas de
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aula e chegasse as avaliagdes, e ndo ao contrario como estd acontecendo. Mas ja € um grande
comeco para que se alcance um ensino do léxico nas escolas, uma vez que o ENEM é uma
referéncia nacional das habilidades a serem trabalhadas em sala de aula para uma formacéo de
individuos proficientes.

Ainda quanto ao ensino do Iéxico, vale destacar que este deve se dar de forma efetiva,
0 que nos faz pensar em um trabalho ndo s6 de descobertas soltas de significado, ou seja,
descobertas descontextualizadas ou que servem apenas para um contexto determinado. E
preciso que sejam desenvolvidas habilidades que considerem o uso efetivo das novas
unidades e é importante que se pense em estratégias que considerem a associagdo entre
palavras. O sujeito deve conhecer um item lexical muito além de sua definicdo, deve conhecer

suas propriedades do ponto de vista semantico, sintatico e discursivo.

[...] um mesmo item deve ser apresentado aos alunos em diversos contextos
e em vérias oportunidades, para que eles possam armazena-lo em sua
memoria de longo tempo. Assim sendo, 0s exercicios de vocabulario dos
livros didaticos de lingua portuguesa, limitando-se a indicacéo de sindbnimos
ou antébnimos de palavras isoladas (mesmo que tenham sido retiradas de um
texto) e consideradas uma s6 vez, ndo contribuem de maneira eficaz para a
ampliacdo do vocabulario dos alunos, pois 0 seu pouco contato com essas
palavras pode dificultar a interacdo entre conhecimento novo (novas
palavras) e o antigo ja4 armazenado em sua memoéria (TREVILLE e
DUQUETTE, apud BEZERRA, 1999).

Mesmo com todas as discussfes que se desenvolvem sobre o ensino do Iéxico, as
praticas em sala de aula ainda seguem o modelo criticado por Tréville e Duquette, em que se
trabalham sindnimos e antdnimos de palavras isoladas e, resumimos o ensino do vocabulario
a essas atividades e, sequer, atingindo o estudo no nivel do léxico. O ensino do léxico e o
trabalho de aquisicdo lexical vao além de atividades de vocabulario, como as listas de

sindnimos, como ressalta llari & Cunha Lima(2011):

aprender/ensinar o léxico ndo é apenas acumular conhecimentos sobre
palavras particulares, mas sim adquirir mecanismos de organizacdo, numa
situacdo que lembra o velho provérbio chinés segundo o qual é mais
importante ensinar a pescar do que dar o peixe. (ILARI & CUNHA LIMA,
2011, p. 34)
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E importante, portanto, que as praticas de ensino relacionadas ao léxico levem em
conta a importancia de se desenvolver a competéncia lexical, ou seja, 0 conhecimento que nos
permite gerenciar o que sabemos sobre os itens lexicais. Importa lembrar a relevancia de se
estabelecer uma progressdo no ensino, que deve constar nos programas de ensino da escola,
no planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, observando-se os diferentes niveis de

ensino.

2.6. Livros didaticos e ensino do léxico

Inicialmente, é importante ressaltar, como ja feito em linhas atras, que sdo escassos 0S
trabalhos referentes ao tratamento dado ao ensino do léxico pelos livros didaticos. Sendo o
livro didatico um dos materiais mais utilizados pelos professores como suporte para as
praticas de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa como lingua materna, € necessario,
portanto, que o livro esteja adequado as necessidades dos alunos e professores. Tendo o
trabalho com o Iéxico como foco na analise do ensino em sala de aula e, consequentemente,
nos materiais utilizados para tal pratica, percebemos que os aspectos relacionados ao Iéxico,
guando sdo tratados, ocorrem de forma inadequada e/ou insuficiente. Ha, também, uma
escassez de trabalhos relacionados ao tratamento dado ao léxico pelos livros didaticos.

As colecdes raras vezes utilizam o termo °‘léxico’, muito menos baseiam suas
atividades no estudo do léxico, utilizando, na verdade, atividades voltadas para o ensino do
vocabulério. Ha uma confusdo em relagdo ao tratamento da nomenclatura ‘vocabulério’ e
‘léxico’, tomando-se, muitas vezes, um termo pelo outro. As atividades ora se apresentam
relacionadas a aquisi¢cdo de vocabulario simplesmente, ora se voltam para o desenvolvimento
da competéncia lexical.

Apesar de raras as ocorréncias, em livros didaticos de Lingua Portuguesa, de
atividades pautadas no ensino do léxico, h& colecbes que comecam a se adequar as
necessidades reais de um ensino voltado para o desenvolvimento de habilidades que visam a
competéncia lexical. Em algumas colecGes, encontramos atividades que levam a reflexd@o
sobre mecanismos relacionados ao léxico da lingua, o que pode contribuir para o

desenvolvimento dessa competéncia.
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A atividade a seguir, retirada do volume do 9° ano da coleg¢do “Uma proposta para o
letramento”, de Magda Soares, ilustra as visiveis modificacbes que visam ao ensino de tais
habilidades. As atividades sdo relacionadas ao poema “As viagens”, do autor Carlos

Drummond de Andrade:

Figura 13: Atividade ensino do Iéxico — Fonte: SOARES, 2002, p. 56-57.
5 Recordem a viagem ao Sol:

“O homem chega ao Sol ou d4 uma volta
sO para tever?

Ndo-vé que ele inventa

roupa insiderdvel de viver no Sol.
Pieopee:

mas que chato € o Sol, falso touro

espanhol domado.”

a. Nesse trecho, o poeta cria duas palavras:
* ... 80 para tever — Qual o sentido dessa palavra?
» ... roupa insideravel de viver no Sol.

Descubram o sentido dessa palavra, observando sua formacéo:
do verbo siderar, que existe, e quer dizer fulminar, aniquilar, o poeta
formou o adjetivo que ndo existe — insideravel:

in- + sideravel

Concluam: o que € uma roupa insideravel? Por que, para viver no
Sol, seria necessario ter uma roupa insideravel?
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6 Observem como o poeta dividiu 0 verbo colonizar na sexta estrofe:

“Restam outros sistemas fora
do solar a col-
onizar.”

Oni- é um elemento que se junta a palavras para acrescentar a elas o
sentido de tudo, todo:

onipresente = presente em todos os lugares;

onisciente = que sabe todas as coisas

¢ Em col-onizar, o poeta retine dois sentidos em uma s6 palavra:
» colonizar outros sistemas — qual é o sentido?

» col-onizar outros sistemas — qual é o sentido?
8 Recordem como o poeta qualifica a outra viagem:
“... a dificilima dangerosissima viagem...”

A palavra dangerosissima nao aparece nos dicionarios — é mais uma
palavra criada pelo poeta. Descubram o significado dela, observando
como foi formada:

Em francés: Em portugués:

Studieux —#  estudioso —»  estudiosissimo
courageux —#  COrajoso - Corajosissimo
dangereux — perigoso perigosissimo

¢ Concluam: qual é o sentido de “dangerosissima viagem”?

Observa-se nos volumes dessa cole¢do, assim como em volumes de outras poucas
colegdes, um movimento em dire¢do ao ensino do léxico, com menos caracteristicas de um
ensino restrito a aquisicao de vocabulario. Percebe-se uma tendéncia a reducdo do nimero de
atividades que se resumem em simples listas, onde sdo trabalhados apenas aspectos como
sinonimia e antonimia, por exemplo, ou mesmo questdes relacionadas apenas ao processo de
formacéo de palavras, sem nenhuma reflex&o sobre os mecanismos utilizados. Uma mudanca,
portanto, ja pode ser percebida, apesar de constatarmos que ha um longo caminho a se
percorrer para chegarmos, entdo, a um ensino adequado do léxico nos livros didaticos de
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Lingua Portuguesa, que contemple, de forma satisfatdria, o desenvolvimento da competéncia

lexical.

2.7. Ensino de vocabulario e ensino do Iéxico

Segundo os PCN (1998, p. 84), “A escola deve, portanto, organizar situacdes didaticas
para que o aluno possa aprender novas palavras e emprega-las com propriedade.” Os PCN
(1998, p. 85) defendem, também, que “Na&o se trata de estimular o uso de palavras dificeis ou
raras, mas de apreciar as escolhas em funcao da situacao interlocutiva e dos efeitos de sentido
que se quer produzir.” Esses parametros, embora ndo tratem, diretamente, do ensino do
Iéxico, apresentam aspectos importantes, que ndo deixam de estar relacionados a competéncia
lexical, quando tratam das escolhas lexicais e dos efeitos de sentido, por exemplo. O termo
‘léxico’ ndo aparece no documento, provavelmente em decorréncia da data de publicacdo dos
PCN, quando a ideia do ensino do léxico ndo estava tdo difundida, entretanto a ideia de um
ensino voltado para o Iéxico ja podia ser, discretamente, percebida.

J& no CBC, documento mais recente, adotado no estado de Minas Gerais, 0 termo
‘lexical’ aparece nos tépicos de contetdo e habilidades. O contetdo trazido pelo CBC néo
foge muito ao que foi apresentado pelos PCN, uma vez que se trata da selecéo lexical e efeitos
de sentido, além de questdes referentes aos neologismos, como pode ser observado nos

quadros a seguir:
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Figura 14: Conteudo Léxico CBC — Fonte: CBC, 2005.

HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
HABILIDADES

05 E SUBTOPI DE CONTEUDO

4.0. Usar, produtiva & autonomamente, a
selecdo lexical como estratégia de produ-
¢do de sentido e focalizacdo tematica, na
compreensio e na produgio de textos.

4.1. Inferir o significado de palavras e expres-
sbes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos
usados em um texto e seus efeitos de sentido.

4.3, Usar, ern um texto, recursos lexicais e
semanticos adequados aos efeitos de sentido

pretendidos.

4.4, Ildentificar, em urmn texto, inadequages le-
xicais, imprecisbes e contradigdes semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequagbes lexi-
cais, imprecisdes e contradigies semanticas.

4.6. Produzir novos efeitos de sentido em um
texto por meio de recursos lexicais e semanti-
CO5.

Figura 15: Contetdo Neologia CBC - Fonte: CBC, 2005.

20.0. Reconhecer a neologia semantica, a
lexical e o empréstimo como processos de
criacao lingliistica.

20.1. Identificar a origem de neologismos em
circulacao no portugués brasileiro.

20.2. Identificar o processo de formacao de
neologismos em circulacdo no portugués bra-
sileiro.

20.3. Interpretar neologismos em diferentes
situacdes de interlocucao.

O ensino do Iéxico ndo pode mais ser confundido com o ensino de vocabulario, como
acontece em sala de aula. Esse ensino de vocabulario deve, na verdade, ser substituido pelo
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ensino do léxico, que compreende, além da aquisicdo de novos itens lexicais, 0
desenvolvimento de mecanismos necessarios para lidar com o Iéxico.

O guia Dicionarios em sala de aula, documento distribuido as escolas publicas pela
Secretaria de Educacdo Basica, do Ministério da Educacdo, como produto do PNLD-
Dicionarios, que trata da relagdo entre o ensino do léxico e o uso do dicionario escolar, traz

consideracdes sobre a diferenca entre o léxico e o vocabulario, no &mbito do ensino:

... 0 Iéxico é uma abstragdo, ou melhor, uma reconstrucao teérica do mundo
das palavras, a partir de experiéncias concretas sempre limitadas. Ninguém
se depara, no uso cotidiano de uma lingua, com todas as suas palavras. O
que de fato testemunhamos, nas diferentes situagcdes de comunicagdo, € o
vocabulario efetivamente empregado por cada usuario com que temos
contato. (RANGEL & BAGNO, 2009, p. 15)

O vocabuléario faz parte do Iéxico. O que importa ressaltar € que o trabalho em sala de
aula deve ir além do ensino do vocabulario, que é restrito, e valorizar préaticas que levem ao
desenvolvimento de competéncias quanto ao uso dos mecanismos de utilizacdo do Iéxico, em
seu sentido mais amplo. Correia (2011) traz consideracdes sobre o ensino centrado no léxico e
ndo no vocabulario. A autora defende que as palavras sdo organizadas de certo modo em
nossa mente e que ha evidéncias de que os itens lexicais se organizam em rede, tendo por base
0s varios tipos de relacdo que esses itens podem ter entre si. Portanto, de acordo com a
referida autora, € adequado que o ensino do léxico se paute no fato de que ha uma relacéo
entre as unidades lexicais armazenadas em nossa mente.

Caberia, entdo, no ensino de Lingua Portuguesa, praticas de ensino voltadas para o
ensino do léxico, que levassem em conta o desenvolvimento da competéncia lexical, que
depende também, como afirma Correia (2011), de fatores externos ao proprio individuo, como
o meio familiar, sociocultural e econdmico, sexo, profisséo, escolarizagédo, interesse, enfim,
sua historia de vida. Importante lembrar também que essa competéncia ndo se esgota em

nenhum momento, ela se desenvolve ao longo da vida.
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2.8. Unidades fraseoldgicas e ensino do Iéxico

Embora haja uma preocupacéo frequente quanto ao ensino do léxico, principalmente
nas discussfes em ambiente académico, as mudancas vém acontecendo lentamente. A ideia de
gue o léxico ndo é composto apenas por unidades simples, muitas vezes, nao é reconhecida.
As unidades léxicas complexas compdem, também, o repertdrio lexical a disposicdo do
usuario.

Tais unidades - entre as quais podemos citar as colocacdes, as expressdes idiomaticas
e 0s provérbios — sdo pouquissimo exploradas no ensino. O ensino do Iéxico durante as aulas
de Lingua Portuguesa ndo tem contemplado essa parcela tdo rica do léxico de nossa lingua.
As unidades léxicas complexas, conhecidas, também, como unidades fraseoldgicas ou,
simplesmente, fraseologismos, aparecem de forma insuficiente, inclusive nos materiais
didaticos. Essa auséncia de trabalho envolvendo os fraseologismos da-se por diversos fatores,
podendo se destacar a baixa valorizacdo do ensino do léxico em documentos e materiais, que
servem de parametro para a elaboracdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa e que se
destinam, também, & orientacdo das praticas de ensino.

Os fraseologismos, por constituirem parte essencial do léxico, e em pleno vigor nos
diversos discursos a que temos contato no dia a dia, deveriam receber lugar de destaque nas
aulas de Lingua Portuguesa. Antunes (2012) trata da questdo da insercéo de tais unidades no
ensino do Iéxico, ao apresentar alguns recursos disponiveis na lingua com os quais € possivel
conseguir certos efeitos de sentido, a partir de escolhas lexicais adequadas. Como um dos

recursos citados, lembra:

e 0 uso de expressdes cristalizadas [...] podemos incluir o estudo do
gue se denomina fraseologia, ou seja, o0 estudo “das combinagfes
estaveis de unidades Iéxicas constituidas, no minimo, por duas
palavras graficas e, no maximo, por uma frase completa”, conforme
define Henriques (2011: 13). Tais unidades diferem, portanto, das
combinagdes livres, @ mercé da escolha de cada um. Fazem parte de
nossa fraseologia, expressdes como: modéstia a parte; dar a luz;
sem tirar nem pér; com licenca da palavra; algumas correspondem
a formulas rituais: prazer em conhecé-lo; queira me desculpar; feliz
aniversario; outras constituem um acervo dos provérbios populares,
tdo reveladores de argucia intuitiva das pessoas, Em boca fechada
ndo entra mosca; Quem diz 0 que quer ouve 0 que ndo quer; Em
terra de cego quem tem olho € rei etc. (ANTUNES, 2012, p. 45-46)
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Vale lembrar que o trabalho de Antunes (2012) é um dos raros em que € tratada a
questdo do ensino do léxico, principalmente abordando as unidades léxicas complexas.
Mostra-nos que passamos por um momento importante no reconhecimento da relevancia do
ensino do léxico, tanto no que diz respeito as unidades léxicas simples, quanto no que se
refere as unidades léxicas complexas, uma vez que o trabalho da citada autora ndo se insere
no campo da lexicologia, ¢ um trabalho voltado para o ensino de Lingua Portuguesa,
destinado, principalmente, a professores.

O supracitado Guia Dicionarios em sala de aula é também um exemplo de material
em que as unidades léxicas complexas sdo reconhecidas. Encontram-se, nesse documento
produzido no @mbito do MEC, atividades relacionadas aos fraseologismos, como se podem

observar os fragmentos a seguir:

Figura 16: Atividade Ditos e Ditados — Fonte: RANGEL & BAGNO, 2009, p. 114-116.
Objetivo

Prepare a folha de trabalho “Ditos e ditados™ (modelo a seguir) e distribua
aos alunos, em duplas.

Peca que cada dupla tente completar (sem usar o dicionario) os provérbios
ou as expressoes idiomaticas do exercicio. Para tanto, podem usar a “cola” na
parte inferior da pagina. Dé a eles de 15 a 20 minutos.

Passado esse tempo, peca as duplas que verifiquem no dicionario se deram
as respostas corretas. No caso de terem deixado lacunas, pe¢a que tentem
preenché-las agora usando o diciondrio. (Com isso, os alunos terdo de decidir
em que verbete procurar - a expressdo em palpos de aranha, por exemplo,
deve estar em “palpo” ou em “aranha”?) Dé entre 20 e 30 minutos para essa
atividade.

Findo o tempo, verifique com toda a turma os resultados.



* Quantas duplas conseguiram completar todas as lacunas?

* Quais as que ficaram em branco?
* Quais as expressdes que nio foram encontradas em nenhum dicionario?

* Em que se¢éo do verbete aparecem as expressdes? Nas defini¢des, nos
exemplos, em lugar proprio para elas?

* O que significa cada uma dessas expressdes?

* Quais as expressdes que os alunos ja conheciam? Quais representam novi-
dade para eles?

* Que outras expressdes 0s alunos conhecem e acham curiosas ou engraga-
das?

* Quais as expressoes desse tipo que circulam em sua familia e/ou comuni-
dade? Quem as usa com mais freqiiéncia?

Como tarefa para casa, vocé pode pedir aos alunos que produzam pequenos
textos em que essas expressoes se encaixariam. Ou que procurem, em algum
texto (jornal, revista, publicidade etc.), expressdes semelhantes a essas.

DITOS E DITADOS
Todas as frases a seguir contém ditos, provérbios e expressdes idiomaticas muito
comuns no portugués brasileiro. Complete as que vocé conhece. Tente completar as
outras, usando algumas das palavras que aparecem no rodapé desta folha.

1. Marcia vive repetindo que seu apartamento novo custou os dacara.
2. Vocé é mesmo um exagerado, vive fazendo em copo d’agua!

3. Pedro tentou levar vantagem naguele negécio, mas o tiro acabou saindo pela
4. Para enfrentar essa situagdo, vamos ter de fazer das coragéo.
5.Eaiquea torce o rabol!

6. Esta na hora de esclarecer tudo e de pér os pingos nos

7. Poupe seus esforgos nesse caso, porque de nada vai adiantar dar em ponta de
faca.

8. Ninguem aqui me leva a sério... Bem que o povo diz: de casa néo faz

9. Eu sei como essa maquina funciona, ndo venha querer 0 padre-nosso
ao .

10. Paulo gosta sempre de dizer que a vida dele é um aberto.

11. Dizem que essa moga sofreu muito, coitada: comeu o queo amassou.
12. O Ari mora muito longe, Ia onde Judas perdeu as

13. Aqui todo mundo esta muito irritado, por isso estou sempre em ovos.
14. Nessa cidade tem restaurante bom a com o pau.

15. Aqueles dois vizinhos vivem em de guerra.

16. Ela foi acreditar em promessas falsas e acabou ficando a ver

17. O teatro estava lotado, com gente saindo pelo

18. Nossa empresa estd indo de vento em

19. Ela anda falando mal de vocé a e a direito.

20. O Geraldo esta sempre com a cabeca no dalua.

62



63

maos tempestade olho rim culatra coronha ftripa perna avido
rua calcada navio bota calcanhar livro caderno pente porca
pata berro murro chaminé casa dado anjo castelo deus

santo arvore mar diabo pé pido torto fazer ladrdo falar ai
dar conta milagre pé joelho ensinar padre vela comegar ser
vigario hordrio ladrdo terra mundo popa pisar céu mundo ver

Respostgs.- 1 olhos, 2 tempestade, 3 culatra, 4 tripas, 5 porca, 6 is, 7 murro, 8 santo/milagre, 9
ensinar/vigario, 10 livro, 11 péo/diabo, 12 botas, 13 pisando, 14 dar 15 pe, 16 navios, 17 ladrdo,
18 popa, 19 torto, 20 mundo. '

O Guia Dicionérios em sala de aula representa uma importante iniciativa do MEC no
que diz respeito ao ensino do léxico, juntamente com o programa que o originou, O PNLD -
Dicionarios, que constitui uma extensdo do PNLD. Esse manual, distribuido gratuitamente as
escolas, apresenta orientagcGes importantes sobre o uso do dicionario escolar como ferramenta
didatica para o trabalho com o Iéxico na sala de aula. Infelizmente, poucas vezes chegam as
méaos dos professores, e os dicionarios, que constituem materiais valiosos para o ensino do
Iéxico, consequentemente, sdo subutilizados, deixando de contribuir para as praticas de
desenvolvimento das habilidades relacionadas ao léxico.

Apesar da pouca consideracdo, em materiais didaticos destinados ao ensino de Lingua
Portuguesa, pode-se observar que hd um esforgo para que os fraseologismos ganhem espaco.
Podemos afirmar, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa vem evoluindo aos poucos,
com o avanco das novas concepgoes trazidas pelas ciéncias linguisticas, como destaca
Antunes (2003):

As novas concepcdes da linguistica — que na verdade, ja ndo sdo tdo novas
assim — podem nos fazer ver o fendmeno da lingua muito além das teias
gramaticais, com horizontes bem mais amplos, bem mais fascinantes, bem
mais humanos, no sentido de que refletem o0s usos das pessoas em
sociedade, isto é, a lingua que a gente usa no dia-a-dia. (ANTUNES, 2003,
p. 174)

As unidades fraseoldgicas sdo parte dessa ‘lingua que a gente usa no dia a dia’, por
isso o estudo sobre elas é de grande relevancia, especialmente na sala de aula, onde é possivel
explorar diversos aspectos dessas combinatorias fixas, muitas das quais ja pertencentes ao
repertorio lexical dos proprios alunos. Dessa forma, é possivel desenvolver um bom trabalho a
partir dessas unidades, visando uma melhor compreenséo da linguagem figurada encontrada

em diversos textos e aperfeicoando o repertdrio lexical dos alunos do Ensino Fundamental.
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2.9. Competéncia lexical e competéncia discursiva

O desenvolvimento da competéncia lexical é um fator ndo sO importante, mas
essencial para que o sujeito possa fazer uso adequado da lingua em suas interagdes. A partir
de um maior conhecimento do Iéxico, o sujeito estard apto a fazer escolhas lexicais que
melhor se adéquam aos seus discursos, além de estar bem preparado para compreender 0S
discursos que Ihe sdo apresentados e de estar, também, bem preparado para uma possivel
interacao.

llari & Cunha Lima(2011) nos lembra que o aprendizado do léxico se da na pratica, de
maneira contextualizada; por esse motivo a descricdo deve vir depois e deveria ter
necessariamente um carater de sistematizacdo do que j& foi adquirido em relacdo a
competéncia lexical.

llari & Cunha Lima (2011) tece, ainda, consideracdes sobre a ideia difundida pela
linguistica chomskiana de que conhecer a gramatica de uma lingua ndo € 0 mesmo que
conhecer todas as sentencas gramaticais da lingua. Outra ideia difundida pela linguistica
chomskiana é de que a compreensdo da gramatica € um conhecimento implicito. Trazendo
essas consideracdes para 0o ambito do Iéxico, pode-se distinguir duas nocdes, segundo o
referido autor:

a de léxico enquanto inventario de palavras e a de léxico enquanto
competéncia lexical, ou seja, enquanto conhecimento implicito que nos
permite gerenciar o que sabemos sobre itens lexicais particulares. Uma
hipotese razoavel é que, até certa idade (que ndo nos preocupamos em
delimitar precisamente e que pode variar de individuo para individuo),
adquirimos o dominio de todos 0s mecanismos necessarios para lidar com o
Iéxico; a partir disso, 0 que acontece é apenas a aquisi¢ao de itens lexicais
novos (ou de novos sentidos para itens lexicais mais antigos). (ILARI, 2011
& CUNHA LIMA, p. 15)

Com toda a discussdo, em vigor, sobre o ensino de lingua e novas estratégias para um
ensino que visa as habilidades em leitura e escrita, torna-se evidente a importancia do
desenvolvimento de capacidades que visem tanto a aquisicdo lexical, quanto ao
desenvolvimento da competéncia lexical, uma vez que essa competéncia estad diretamente
relacionada a proficiéncia em leitura e produgdo textual, consequentemente, estando ligada

também a competéncia discursiva.
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Materiais didaticos de apoio, como livros didaticos que contemplem o ensino do
Iéxico, dicionarios e demais manuais disponiveis nas escolas, contribuem para 0
desenvolvimento dessas competéncias, que resultardo em um melhor desempenho no
tratamento com textos orais e escritos.

O papel do professor € essencial no processo de aquisigdo lexical, mas principalmente
no desenvolvimento de praticas que levem a uma melhor compreensdo do funcionamento do
Iéxico, ou seja, que levem ao desenvolvimento de habilidades relacionadas a competéncia
lexical. O professor precisa estar bem preparado, para que possa utilizar, da melhor forma, as
ferramentas disponiveis, adequando-as aos niveis de ensino e acrescentando, quando
necessario.

Ao conhecer melhor as palavras e suas situa¢@es de uso, conhecemos melhor a nossa
lingua e podemos fazer melhor uso dela nas mais diversas situacfes discursivas, tornando-nos
sujeitos mais competentes.

O ensino de Lingua Portuguesa voltado para o desenvolvimento da competéncia
lexical € um grande desafio para professores do Ensino Fundamental, uma vez que cabe a
escola promover o letramento (SOARES, 2004), que estd diretamente relacionado a
competéncia discursiva. E importante que o professor de Lingua Portuguesa disponha de
diferentes estratégias de ensino para que seu projeto possa ser desenvolvido com maior

SUCESSO.

2.10. Os proverbios e o ensino do Iéxico

A respeito da relagéo entre Iéxico e cultura, Ferraz (2006) afirma:

As relagdes entre Iéxico e cultura, Iéxico e sociedade, s&o,
indubitavelmente, muito fortes, considerando-se que o léxico, com seu
estatuto semidtico, é o elemento da lingua de maior efeito extralinguistico
por se reportar, em grande parte de seu conjunto a um mundo referencial,
fisico, cultural, social e psicolégico, em que se situa 0 homem. (FERRAZ,
2006, p. 219-220)

Os provérbios séo unidades fraseologicas que fazem parte do folclore e da cultura dos

povos, sendo transmitidos de geragdo para geragdo, principalmente pela linguagem oral, e
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constituindo-se como parte importante do léxico da lingua. As expressdes proverbiais
auxiliam na comunicagdo, uma vez que podem ser utilizadas com diversos objetivos:
consolar, advertir, praguejar, etc.

Por seu carater fortemente popular, o provérbio na maioria das vezes ndo € incluido no
estudo do Iéxico em sala de aula, ficando de fora também dos materiais didaticos utilizados,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, o que ocorre também com os demais fraseologismos,
como ja argumentado. A ocorréncia de atividades envolvendo proverbios no ensino de Lingua
Portuguesa ainda € bem pequena, se considerada a importancia de se utilizar essas expressoes,
gue constituem, indubitavelmente, uma grande riqueza do léxico de nossa lingua. Costumam
aparecer com mais frequéncia em fabulas, quando € explorada somente a moral presente na
expressao proverbial.

Os proveérbios representam recursos Vvaliosissimos da lingua, podendo substituir
grandes discursos, resumindo-os, devido a sua forma sucinta e completa. Esses enunciados,
por serem expressdes cristalizadas e consagradas pela comunidade linguistica, gozam de certa
autoridade, possuem poder dentro do discurso, servindo, até mesmo, como o proprio discurso
completo.

O trabalho com o provérbio em sala de aula é muito importante, uma vez que esse
enunciado é parte indispensavel do Iéxico da lingua e funciona como uma ferramenta no
discurso. O estudo do Iéxico pode se tornar mais interessante e atrativo para criangas e
adolescentes, que, entdo, poderdo reconhecer os provérbios como parte da lingua utilizada em
seu meio e utiliza-los de forma a contribuir para o seu melhor desempenho na comunicacéo.
Como salienta Pauliukonis (2005: 103): “O objetivo maior do ensino do léxico, em sentido
amplo, é fazer o aluno apropriar-se adequadamente dos varios sentidos das palavras e retirar
os melhores efeitos do uso dos vocabulos nos diversos textos, o que resultaria numa eficaz
comunicacéo textual.”

Sdo varios 0s motivos para se desenvolver um trabalho em sala de aula a partir dos
provérbios. Além de fazer parte do cotidiano dos alunos, eles sdo expressdes presentes na
lingua, que servem para diferentes fins, podendo ser utilizados em diversas situagdes,
inclusive como elementos de persuasdo. Ha casos de utilizacdo de provérbios até mesmo em
tribunais, como forte instrumento persuasivo, por possuirem uma grande forca nos discursos,
principalmente por representarem um pensamento coletivo.

Outra caracteristica a ser explorada no ensino a partir dos proverbios é a linguagem
conotativa. Essas expressdes possuem, em sua maioria, um grau elevado de conotacéo,

importante de ser trabalhado com os alunos, tendo em vista o grande desafio em se trabalhar a



67

linguagem figurada nas aulas de Lingua Portuguesa. Alunos do Ensino Fundamental possuem
dificuldade, ao se depararem com expressdes que demandam um maior grau de interpretagéo,
exigindo que se faca um caminho da linguagem conotativa para se chegar ao sentido sugerido
pelo texto.

Esse trabalho, além de desenvolver uma maior habilidade de interpretacdo da
linguagem figurada, contribui também para o desenvolvimento da competéncia lexical, uma
vez que os provérbios fazem parte do Iéxico da lingua, tendo papel importante no discurso.
Com isso, os alunos poderiam se apropriar melhor das possibilidades da lingua e adquirir um
melhor desempenho na comunicagao textual.

Propostas de atividades envolvendo proverbios nas aulas de Lingua Portuguesa, sem
duvida, contribuem para o desenvolvimento da competéncia lexical e discursiva dos alunos,
além de valorizar seus costumes, a sabedoria popular, sua lingua, seu folclore e sua cultura,
aproximando, assim, o trabalho desenvolvido em sala de aula com a sua realidade, com o
mundo do qual eles fazem parte, conectando o que é desenvolvido na escola as suas praticas

sociais.
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CAPITULO 11l

O LUGAR DOS PROVERBIOS NO LDP

3.1. A colegéo

A colecdo Portugués: uma proposta para o letramento foi elaborada por Magda
Soares, uma precursora no Brasil no que tange aos estudos de letramento, que a autora define
na propria colecdo como “estado ou condi¢cdo de quem ndo sO sabe ler e escrever, MAS
exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que Vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral.” (2002, p. 6 — Sobre esta colecao)

Portugués: uma proposta para o letramento é a Unica colecdo, das que constam no
Guia PNLD 2011, que apresenta 0 género ‘provérbio’ como texto a ser estudado nos ultimos
anos do Ensino Fundamental, o que justifica a escolha da colecéo para o trabalho.

A autora Magda Soares, a partir da colecédo, defende a ideia de se ter o letramento
como fundamento e finalidade do ensino de Lingua Portuguesa. As praticas de leitura e
producdo textual para o uso social seriam o principal objetivo do estudo da lingua no
ambiente escolar.

A colecdo explicita a inten¢do do uso da concepcao de lingua como discurso, como
processo de interacdo (inter-acdo), em que os interlocutores vdo construindo sentidos e
significados, lembrando que a prépria proposta de letramento pressupGe tal concepgdo. A
colecdo em questdo é destinada a alunos dos ultimos anos do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8°
e 9° ano) e faz parte das colecbes indicadas pelo MEC, para distribuicdo gratuita as escolas
brasileiras de ensino publico.

No Manual do professor, encontramos uma sec¢do destinada aos fundamentos da
colecdo: Sobre esta colecdo. Nela podemos encontrar consideragdes sobre vocabulério e
Iéxico, em que a autora ndo explicita a diferenca entre os dois termos, mas demonstra
acreditar que se trata de aspectos diferentes.

A colecgdo é dividida em quatro volumes, cada volume é destinado a uma serie dos
guatro anos finais do Ensino Fundamental. Cada volume € dividido em quatro unidades, que
trazem um tema. A partir de diferentes géneros textuais, o tema é trabalhado e desenvolvido.
Sdo utilizados textos de diversos géneros, priorizando-se aqueles mais frequentes ou mais

necessarios nas praticas de leitura e de producgdo textual. A colecdo utilizada inclui o género
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provérbio, trazendo atividades envolvendo esse género textual em dois de seus volumes.
Mesmo com todo o desenvolvimento sobre o léxico e sobre a importancia do trabalho com as
unidades lexicais complexas, a Unica colecdo do Guia PNLD 2011 que apresenta o trabalho
com provérbios é a colecdo Portugués: uma proposta para o letramento.

As atividades desenvolvidas nos volumes da colecdo visam a participacdo efetiva e
competente das criangas e jovens na vida social e cultural do pais, atraves do desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades especificas e também a sua plena integracdo nas préaticas
sociais, culturais, profissionais. Para tanto, a colecdo busca uma construcdo progressiva e
continua da competéncia linguistica, desenvolvendo habilidades de uso da lingua — oral e
escrita — e conhecimentos que fundamentem e enriquecam essa competéncia, aumentando,
portanto, o nivel de letramento dos alunos, pois ja ndo basta apenas alfabetizar, & necessario

desenvolver o letramento.

3.2. Analise das atividades da cole¢do

Os provérbios sdo encontrados nos volumes do 7° ano e do 9° ano. O volume
destinado ao 7° ano apresenta um grande nimero de atividades envolvendo os provérbios,
enguanto no volume do 9° ano € encontrada apenas uma atividade que trata de provérbios em
uma proposta de producdo de texto.

Importante destacar que reconhecemos a dificuldade, ao se produzir uma colegédo de
livros didaticos, de se fazer uma abordagem satisfatoria de todos os aspectos da lingua, uma
vez que os autores de colecgdes dificilmente dominam todos os aspectos. No caso da cole¢édo
Portugués: uma proposta para o letramento, devemos nos atentar ao fato de se referir a uma
colecdo que possui apenas uma autora.

A primeira atividade do volume do 7° ano, relacionada a provérbios, encontra-se na
Unidade 2, intitulada “O que é... pode ndo ser”. O provérbio é apresentado como um dos
géneros textuais a partir dos quais sera discutido o tema da unidade. Ele se encontra nessa
unidade justamente pelo fato de ser um enunciado que pode ser interpretado na sua forma
literal ou na sua forma figurada. Além disso, serdo trabalhados antiprovérbios, que podem

contestar as verdades defendidas nos provérbios consagrados por uma comunidade linguistica.
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Figura 17: Conceito provérbio LDP — Fonte: SOARES, 2002, p. 100.

Vocés com certeza conhecem e usam proveérbios.

Leiam e discutam, com a orientagao do professor, o conceito de provérbio
apresentado no verbete, & o sentido dos dez provérbios enumerados abaixo.
Citem situagbes em gue cada um poderia ser usado.

provérbio S.m. Maxima ou sentenca de carater préatico
e popular, comum a todo um grupo social, expressa em
forma sucinta e geralmente rica em imagens.

Novo dicionadrio Aurélio da lingua portuguesa.
3. ed. rev. e atual. Curitiba: Positivo, 2004, p. 1650.

A atividade se inicia, partindo da ideia de que os alunos conhecem e utilizam
provérbios. Em seguida, é apresentada uma defini¢do de provérbio, retirada de um dicionario
comum da Lingua Portuguesa, ou seja, ndo se trata de um dicionario especializado. O
conceito trazido pelo dicionario ndo traz informacdes suficientes para se caracterizar 0s
proveérbios, diferenciando-os dos demais fraseologismos, como as expressdes idiomaticas, por
exemplo. E certo que o conceito ndo poderia ser dado também em termos técnicos, levando
em conta o nivel de ensino de que tratamos, porém uma delimitacdo mais adequada poderia
evitar futuras confusdes no entendimento dos fraseologismos.

Apds a apresentacdo desse breve conceito de provérbio, sdo apresentados alguns
desses enunciados, que serdo trabalhados em atividades seguintes.

Figura 18: Provérbios LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 100.

1. Quem diz o que guer ouve 0 que nao quer.

2. De gréo em gréo a galinha enche o papo.

3. Santo de casa nao faz milagre.

4. Aguas passadas nao movem moinho.
Cesteiro que faz um cesto faz um cento.

Quem ama o feio bonito Ihe parece.

5

6

7. O habito nao faz o0 monge.

8. O diabo nao é tao feio quanto se pinta.
9. Pelo dedo se conhece o gigante.

0

10. A noite todos os gatos s&o pardos.

Vocés vao ler um texto do grande humorista brasileiro Millér Fernandes, que
vé com humor esses dez proveérbios.
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A escolha lexical dos provérbios apresentados leva em conta o tipo de linguagem
contemporanea, apesar de uns se aproximarem mais desse tipo de linguagem do que outros,
que sdo, inclusive, menos usuais. Os proverbios acima podem ser analisados também quanto a
linguagem menos conotativa ou mais conotativa. Podemos observar que o proverbio “De gréo
em grdo a galinha enche o papo” é altamente conotativo, enquanto “Quem diz o0 que quer
ouve 0 que ndo quer” é fracamente conotativo. Os provérbios sdo apresentados como uma
forma de introducéo para o texto “Provérbios modernizados”, de Mill6r Fernandes, em que o

autor faz uma “critica’ quanto a linguagem utilizada nos provérbios.

Figura 19: Provérbios modernizados — Millor Fernandes LDP 7° ano
Fonte: SOARES, 2002, p. 101.

O professor vai ler em voz alta o primeiro paragrafo do texto. Acompanhem a
leitura no livro.

PROVERBIOS MODERNIZADOS

Millér Fernandes

No sentfido de aprimorar cada vez mais a linguagem de nossos lei-
fores, apresentamos aqui alguns conhecidissimos provéerbios, tendo o
cuidado de vazd-os para linguagem mais digna e menos obsoleta do
gue aquela em que usualmente sdo apresentados. Veja o leitor se con-
segue descobrir, dentro desta roupagem nova, o provérbio velho.

Na atividade d¢ 2
1

L): Modela-los,

molda-los.

O autor sugere uma ‘nova roupagem’, que seria uma especie de ‘traducdo’ dos
provérbios, na qual se utilizaria o significado real de cada um dos itens que compdem o
provérbio. Essa ‘traducdo’ leva a total perda das caracteristicas do provérbio enquanto
fraseologismo, uma vez que seu sentido ndo pode ser obtido a partir da soma dos significados
isolados de cada item lexical. Seu sentido sé pode ser alcancado a partir do seu significado

global, ou seja, da soma de todos os seus itens.
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A ‘roupagem nova’ refere-se a linguagem real, enquanto a ‘roupagem velha’ refere-se

a linguagem figurada.

Figura 20: Atividade 1 LDP 7° ano- Fonte: SOARES, 2002, p. 101.

1 Qual é a opini&o do autor sobre a linguagem dos provérbios?

2 Aintroducéo do texto permite que vocés prevejam 0 que é que o autor
va| fazer com o0s proverblos o} que e'? Apre:

3 O autor anuncia que vai dar uma “roupagem nova” para “provérbios
velhos”.

a. A expresséo roupagem nova’ é uma |magem para dGSIgnar 0 qué?

b. Para 0 autor como é a roupagem dos “proverb|os velhos”?

A atividade de interpretacdo do texto leva a uma reflexdo sobre a linguagem dos
provérbios. E possivel que se pense na questdo da contemporaneidade da linguagem em
alguns casos e o que leva os provérbios, por vezes, a apresentarem uma linguagem menos
contemporanea. Essa linguagem menos contemporanea, presente nos discursos atuais, mostra
a forca dos provérbios, que sdo também ensinamentos passados de geracdo em geracéo,
cristalizados e consagrados por uma comunidade linguistica, presentes, portanto, em seu
folclore e em sua cultura.

Os provérbios apresentados na atividade acima ndo possuem uma linguagem téo
obsoleta assim. O préprio provérbio é que muitas vezes traz uma ideia ja ndo tdo difundida na
atualidade, traz ideias de costumes que ndo si0 mais comuns e usuais, como em “Aguas
passadas ndo movem moinhos”, “Cesteiro que faz um cesto faz um cento” e “O habito ndo faz
0 monge”. Outros possuem uma linguagem que poderia ser classificada como mais
contemporanea, por trazerem costumes ainda em pratica, como em “Quem diz o que quer
ouve 0 que ndo quer”, “Quem ama o feio bonito Ihe parece” e “A noite todos 0s gatos s&o

pardos”.
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Observa-se, também, que quanto menor o grau de conotacdo, mais contemporanea

parece a linguagem desses provérbios, ja que ndo sdo utilizados vocébulos obsoletos, e sim
ideias obsoletas.

A seguir estdo os provérbios modernizados sugeridos pelo autor Millér Fernandes. Os

alunos devem conseguir identificar a qual provérbio tradicional cada um deles se refere.

Figura 21: Provérbios roupagem nova — Millor Fernandes LDP 7° ano
Fonte: SOARES, 2002, p. 102-103.

Leiam agora os proveérbios em ‘roupagem nova” apresentados por Millér
Fernandes. ‘

Cada prove’fbio deve ser lido em voz alta por um aluno. Apés a leifura de cada
um, discutam e descubram, na lista dos dez provérbios da p. 100, qual “pro-
vérbio velho” corresponde ao “provérbio modernizado” proposto por Millér.

(4) 1. A subst@ncia inodora e incolor que j& se foi ndo é mais capaz
de comunicar movimento ou agcdo ao engenho especial para
triturar cereaqis.

(6) 2. Aguele que se deixa prender sentimentalmente por criatura
inteiramente destituida de dotes fisicos, de encanto, ou graca,
acha-a extraordinariamente dotada desses mesmos dotes que
oufros Ine ndo veem,

5) 3. O artifice ou operdrio que fabrica um cabaz fundo fabrica vinte
vezes o quinfuplo disso.

(2) 4. De unidade de cereal em unidade de cereal a ave de crista
carnuda e asas curtas e largas da familia das galindceas abar-
rota a bolsa que existe nessa espécie por uma dilatacdo do

esdfago e na qual os alimentos permanecem algum tempo
antes de passarem & moela.

(8) 5. O Espirito das Trevas ndo € tao destituido de encantos e gracas
fisicas quanto se o representa por meio de fracos e cores.
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6. Aguele que anuncia por palavras tudo que satisfaz ao seu ego,
tende a perceber pelos 6rgdos da audicdo coisas que ndo se
desfinam a aumentar-lhe o sentimento de euforia.

(9) 7. Por cada um dos prolongamentos articulados em que termi-
nam os pés e maos do homem e outros animais se estabelece
a identidade do ser de estatura descomunal.

8. Quando o sol estd abaixo do horizonte a totalidade dos animais
domeésticos da familia dos felideos sdo de cor mescla entre
branco e prefo.

9. Otraje caracteristico que usando identifica fundamentaimente a
pessoa que por fanatismo, misticismo ou cdlculo se isola da socie-
dade levando vida austera e desligada das coisas mundanas.

10. A criatura canonizada gue vive em nosso proprio lar ndo é copaz
de produzir feito extraordindrio que va contra as leis fundamen-
tais da natureza.

Licbes de um ignorante. Sao Paulo:
Circulo do Livro, 1982, p. 58-59. (Fragmento).

Nessa atividade, os provérbios foram totalmente desconstruidos, quando interpretados
de forma literal. A decomposicdo dos elementos que o constituem e a soma dos significados
de cada um dos itens isolados desfez a composicionalidade dos provérbios. A partir do
aspecto da lexicalizacdo dos fraseologismos, de modo geral, afirmamos que o sentido de um
provérbio so podera ser obtido pela soma de todos os itens que o compdem. De alguma forma,
fazendo toda essa desconstrucdo, pode ser notada a importancia do aspecto da lexicalizagéo
para a compreensdo dos provérbios. E eles podem, entdo, serem percebidos como uma
unidade lexical complexa e, portanto, indecomponivel.

A atividade abaixo propde que os alunos identifiqguem o significado de cada um dos
itens.
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Figura 22: Atividade 2 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 103.

1 Recorde o que disse Ziraldo sobre o humor (p. 100) e explique: por
que ha humor na maneira como Millér apresenta os conhecidissimos
provérbios? Porque ele apresenta os provérbios em linguagem formal, erudita,

2 ldentifique as expressdes que, nos provérbios modernizados, substituem
as seguintes palavras dos provérbios velhos (oriente-se pelos exemplos
apresentados abaixo).

Verbos Substantivos
amar cesteiro  diabo
pintar gréo dedo
dizer galinha  gatos
ouvir papo milagre
EXEMPLOS:
Provérbio velho Provérbio modernizado
= comunicar movimento
mover _
ou agao

e engenho especial para

moinho . f
triturar cereais

A atividade mostra a forma como foi possivel se chegar a traducdo literal dos
provérbios a partir do significado de cada item lexical que o constituia.

Continuando com o exercicio de decompor todo o provérbio a fim de se chegar ao seu
significado literal, sdo propostas mais atividades.
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Figura 23: Atividade 3 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 104.

3 | Releia o verbete provérbio, na p. 100: segundo o verbete, provérbios
sao expressos em forma sucinta, isto €, com poucas palavras, em
linguagem concisa (resumida, condensada).

Millér Fernandes reescreve os provérbios em linguagem prolixa, isto &,
extensa, com excesso de palavras, com muitos detalhes e minucias.

Tente fazer como Millér: escreva em linguagem prolixa os dois provér-
bios abaixo — para o primeiro, sdo oferecidas sugestdes; quanto ao
segundo, descubra vocé mesmo como substituir as palavras do provérbio
velho.

a. Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura.

Sugestbes:

agua liquido inodoro e incolor

mole gue cede facilmente a compresséo

dura

Y
5

pedra -» matéria mineral solida
-~ dificil de penetrar
35

bate da numerosas pancadas sucessivas

fura - forma uma cavidade na superficie externa

b. Gato escaldado tem medo de agua fria.

Essas atividades, além de trabalharem conceitos como “linguagem sucinta” e
“linguagem prolixa”, mostra novamente a desconstru¢do do provérbio e a importancia de se
alcancar um significado global de uma unidade Iéxica complexa para que seja possivel a sua
compreensdo. Nesse exercicio, porém, os préprios alunos irdo em busca do significado de
cada item lexical. O livro sugere que, para a realizacdo do trabalho, seja utilizado um
dicionério.

Trabalhando-se a questdo da concisdo da linguagem dos provérbios, fica clara a
vantagem em se utilizar uma linguagem mais sucinta e direta, que acaba por alcancar o

objetivo discursivo desejado, de forma econdmica e compreensivel. Fica claro, também, o
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quanto o proverbio pode se tornar uma ferramenta discursiva eficiente no repertério lexical do
falante.

A proxima atividade refere-se a uma proposta de producdo de texto, na qual os alunos
devem fazer a analise de alguns provérbios, observando seu sentido, pensando nas situacdes
de uso e produzindo antiproveérbios.

Figura 24: Atividade 4 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 106-108.

Antes de realizar a producao de texto, leiam a atividade e discutam com a
orientagdo do professor.

Em geral, as pessoas aceitam os provérbios como expressdo da verdade e

de sabedoria e os usam para aconselhar ou alertar os outros, para explicar
Oou comentar um acontecimento.

Mas... serd que os provérbios estéo sempre certos? Por exemplo, a pessoas

ansiosas e impacientes para conseguir alguma coisa, costuma-se aconselhar
ou alertar com o provérbio:

Quem corre cansa.

Mas... e quem nao corre e chega tarde, perdendo a oportunidade de conse-
guir 0 que queria?

Esse provérbio poderia ser transformado em seu contrario, num antiproveérbio:

* Quem corre chega primeiro.
¢« Quem ndo corre nao chega a tempo.
* Quem nao corre chega tarde e perde a oportunidade.

1 O professor vai dividir a turma em grupos.

Com a orientacdo do professor, cada grupo escolhe um provérbio entre
0s seguintes:

* Quem tudo quer tudo perde.

» Devagar se vai ao longe.

* Antes tarde do que nunca.

* Cao que ladra nao morde.

* Quem espera sempre alcanca.

* Quem vai na frente bebe agua limpa.

* Muita trovoada é sinal de pouca chuva.
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2 Cada grupo deve discutir e escrever, em conjunto:

* 0 sentido do provérbio escolhido;
» exemplos de situacbes a que o provérbio se aplicaria;
» exemplos de situagdes a que o proverbio ndo se aplicaria;

* um provérbio que diga o contrario do provérbio escolhido: um
antiprovérbio.

3 Cada grupo 1é, para o professor e a turma, sua analise do provérbio es-
colhido.

4 Apos a apresentacao dos grupos, discutam e avaliem:

¢ Que grupos viram de forma mais completa os dois lados do proveérbio

— situacbes a que ele se aplica e situacdes a que ele nio se
aplica?

¢ Que grupos apresentaram os antiprovérbios mais interessantes,
mais criativos?

¢ A que conclusdes a turma chega a respeito das “verdades” que os
provérbios pretendem expressar?

Na tentativa de contestar a verdade defendida pelo provérbio, é apresentado aos alunos
0 antiproverbio, também chamado de improvérbio. O antiprovérbio € uma criacdo, que
desmente um provérbio, que contesta 0 seu carater de verdade absoluta. Embora ndo seja
apresentado o conceito de antiprovérbio, seu significado fica evidente para que os alunos
possam desenvolver 0s exercicios.

Os provérbios disponibilizados para a atividade sdo provérbios de facil entendimento e
mais comuns nos discursos, principalmente orais. Nessa atividade, os provérbios, em sua
maioria, apresentam uma linguagem fracamente conotativa, o que facilita seu entendimento.

Pode-se observar que a atividade proposta visa ao desenvolvimento de habilidades de
uso dos provérbios. Trata-se de provérbios certamente conhecidos pelos alunos, de linguagem
simples e contemporanea, que estdo disponiveis para uso em diferentes discursos. Apesar de
possuirem uma linguagem mais contemporanea, no provérbio “Céao que ladra ndo morde”, ha

um vocabulo em desuso, o verbo ‘ladrar’, que ndo € usado comumente, e significa latir.
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Apesar disso, o provérbio como um todo é bastante difundido e ndo apresenta dificuldade de
entendimento. O fato de alguns provérbios apresentarem vocabulos em desuso pode também
ser uma boa oportunidade de se trabalhar outras quest6es relacionadas ao léxico.

Os exercicios dessa atividade facilitam o entendimento dos alunos quanto ao sentido
dos provérbios, sua utilizacdo em situagBes discursivas diversas e, ainda, a criagdo de um
novo provérbio que contradiga a verdade por ele expressa.

Conhecer a situacdo de uso de um proveérbio é um exercicio importante. No esforco
em contribuir para a ampliacdo do repertério lexical dos alunos, € necessaria a aplicacdo da
nova unidade para que facilite seu acesso no momento do discurso. E o exercicio de se pensar
e elaborar um novo provérbio é também interessante, ja que, ao elabora-lo, os alunos estdo
produzindo um contra-argumento para um argumento imposto pelo provérbio, o que
desenvolve habilidades linguisticas e discursivas.

Quanto a imagem criada pelos provérbios, ou seja, a linguagem conotativa, o livro do

7° ano apresenta, ainda, uma atividade reflexiva a respeito:

Figura 25: Atividade 4 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 108-109.

A definigao de provérbio que o diciondrio dd — releia o verbete apresentado
na p. 100 — ressalta que os provérbios sao, em geral, expressos em forma
rica em imagens.

1 Considere este provérbio:
De grao em grao a galinha enche o papo.

a. Suponha que vocé estd observando uma galinha faminta catando
graos de milho esparsos no terreiro; vocé poderia dizer esta frase:

De grdo em gréao a galinha enche o papo.

* Que sentido teria essa frase nessa situacao?

b. Imagine que vocé esté juntando dinheiro pouco a pouco, de real em
real, para comprar algo que deseja. Se alguem comentasse que 0
dinheiro que vocé guarda de cada vez é muito pouco, vocé poderia
responder com o provérbio:

De grao em grao a galinha enche o papo.

Que sentido teria essa frase nessa situacao?
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¢. Conclua: no provérbio “De grao em grao a galinha enche o papo”,
grdo é uma imagem que representa o qué? Encher o papo € uma
imagem para representar o qué?

A atividade retoma o conceito de proverbio, chamando a atencdo para o fato de este
geralmente ser rico em imagens. Esse exercicio leva ao entendimento da diferenca entre a
linguagem conotativa e a linguagem denotativa. E de extrema importancia que esse tipo de
atividade seja trabalhado com alunos em nivel de 7° ano, pois 0 entendimento da linguagem
conotativa é muitas vezes um obstaculo para alunos desse nivel de ensino.

Essa atividade evidencia a questdo da criacdo de imagens a que nos levam os
provérbios. Para o desenvolvimento dos exercicios, € dado o provérbio “De grdo em grdo a
galinha enche o papo”, ja utilizado em uma atividade anterior. A partir do provérbio, as
atividades propostas tém como objetivo levar os alunos a o entenderem de duas maneiras: em
sua forma literal e figurada. Para tanto, séo apresentadas duas situacdes.

A partir das duas situacfes com um mesmo proverbio para representa-las, a atividade
tenta fazer com que os alunos concluam que ha uma relacdo entre o sentido real de um
provérbio e o seu sentido figurado, que pode ser utilizado para diferentes situacdes. O “gréo’
pode representar diferentes coisas ou objetos, enquanto ‘encher o papo’ pode, também,
representar diferentes resultados, nos mais diversos contextos.

Esse exercicio mostra que, tendo consciéncia de como se estabelece essa relacdo entre
as imagens, os alunos sentem maior facilidade para utilizar os provérbios. Fica claro que o
provérbio é, sim, mais um recurso linguistico apto a ser utilizado em diferentes situacbes

discursivas.

Figura 26: Atividade 5 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 109.

2 Millér Fernandes fez humor com os proverbios, alterando uma de suas
caracteristicas indicadas no verbete do dicionario: mudou a forma sucinta
dos provérbios para uma forma prolixa.

¢ No texto abaixo, o escritor Caio Fernando Abreu tambem faz humor
com um provérbio, mas contestando a outra caracteristica dos prover-
bios que o verbete indica: o uso de imagens. Leia:
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Pense em "mais vale um passaro na méo do que dois voando", tao irritante que,
fosse conhecido o autor, eu seria o primeiro a processé-lo por danos morais e
imunolégicos. Vamos por partes: por que vale? Coisa mais capitalista, por que um
passaro deve valer alguma coisa? Certo, se for rouxinol ou curié, va la, pode-se
vendé-lo a algum imperador chinés ou compositor de chorinhos, e eu pelo me-
nos nao conhego nenhum. Mas se for um reles pardal, e os outros tais voando,
sempre supondo, forem um condor e uma garga? O que é que se faz com um
péssaro na mao, a ndo ser, se vocé nao tiver mesmo nenhum caréter, prendé-lo
numa gaiola? J4 com os dois voando, mesmo que sejam dois pardais nem um
pouco magnificos como a garca e o condor, vocé pode fazer a tnica coisa que
se deve fazer em relagdo aos passaros: vé-los voar. Quanto mais longe de sua
méo, melhor. Para eles, claro.

B a Danos aos mecanismos www.estadao-escola.com.br/eescola/pesquisa/artigos/

de defesa do organismo o
fomia Bl o ano 1995 (acessado em 12 jun. 2001).

escritor).

a. Analise as imagens no provérbio:
Mais vale um passaro na mao do que dois voando.

* Pdssaro na mdo € uma imagem para representar o qué?
* Dois passaros voando € uma imagem para representar o qué?

130 segura,

ma van-

* Conclua: qual € o sentido do proveérbio? Nao se deve trocar :
aaem i ) : : ), emDbora parece I, mals

No texto de Caio Fernando Abreu, novamente o proverbio ndo é entendido a partir do
seu significado global. E apresentado, um processo de interpretacio literal, que pode ser um
caminho perigoso para os alunos do nivel de ensino em questdo. Levar os alunos a uma
imagem real para que possam entender a linguagem figurada pode dificultar o processo de
compreensdo dos provérbios que possuem uma linguagem altamente conotativa. A tentativa
de decomposic¢éo pode ter um efeito indesejado.

A autora utiliza o texto com a intencao de fazer essa distin¢do entre linguagem real e
figurada, porém ndo fica clara a diferenca entre a construcéo livre, apresentada pelo texto de
Caio Fernando Abreu e a expressdo fixa, que € o caso do provérbio. A forma de se chegar ao
significado de cada uma delas é diferente e poderia ser trabalhada, a fim de se chegar ao

entendimento da unidade semantica das expressoes fixas.
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Figura 27: Atividade 6 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 110.

b. O escritor Caio Fernando Abreu, discordando das imagens do pro-
vérbio, esta, na verdade, discordando do préprio provérbio. Qual dos
dois antiprovérbios abaixo expressa o0 pensamento dele? Escreva-o
em seu caderno.

Mais vale um passaro voando que dois na mao.

Melhor estdo os passaros no céu que na mao.

c. O texto de Caio Fernando Abreu € um texto de humor. Por qué?

3  Identifique as imagens nos dois provérbios abaixo e determine o que é
gue cada uma representa:

a. Quem semeia vento col

Qn r\ar

he tempestade.

4 Escreva em seu caderno quais, entre os 17 provérbios apresentados
anteriormente — 10 na p. 100 e 7 na p. 107 —, s&o aqueles em que 0
pensamento € expresso por meio de imagens.

A N
Nd D

Esses exercicios procuram levar a compreensdo do aspecto da lexicalizacdo dos
provérbios, e até mesmo dos fraseologismos, de modo geral, mostrando que ndo se pode
chegar ao significado dos provérbios a partir da soma dos significados individuais de seus
elementos componentes, e sim a partir do seu significado global, por se tratar de uma
expressao fixa. A estratégia apresentada pela autora pode confundir os alunos, ja que ocorre,
nas atividades acima, uma atencdo ao aspecto literal das construcgdes, que pode dificultar o

entendimento do aspecto conotativo e da lexicalizacdo das construcdes fixas.
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A atividade 4 mostra, também, a percepcdo de que hd uma gradacdo no nivel de
conotatividade dos provérbios. Alguns podem ser classificados como fracamente conotativos
e outros como fortemente conotativos (ricos em imagens). “Quem tudo quer tudo perde” seria
um exemplo de proverbio fracamente conotativo, enquanto “Muita trovoada é sinal de pouca

chuva” representa um provérbio de linguagem com maior grau de conotatividade.

Figura 28: Atividade 7 LDP 7° ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 147-148.

5 Asituacdo faz o homem de galochas pensar em um provérbio:

Nem tanto ao mar, nem tanto 3 terra.

a. Escreva em seu caderno a frase que, entre as frases abaixo, é a que
expressa o significado desse provérbio:

* Os extremos se tocam.
* Os extremos se repelem.
X+ Nada de exageros.

* Cada coisa a seu tempo.

b. Para o provérbio, mare terra se opdem. Para o homem de galochas,
galochas e sapatos brancos se opoem Por que galochas s80 o con-
trano de sapatos brancos'? 5 S

c. Por que a situagéo fez o} homem de ga[ochas se Iembrar desse
pr0verb|o'? ’orque tanto ele que mem ¢

O provérbio “Nem tanto ao mar, nem tanto a terra” aparece contextualizado, como
parte de uma cronica, intitulada “Galochas”, do autor Fernando Sabino. O texto trata de um
homem, que ao perceber que estava chovendo, sai de casa usando galochas. Ao chegar ao
centro da cidade, percebe que ja ndo chove mais e que faz sol entdo. E ao ver passar por ele
um homem usando sapatos brancos, ele pensa “Nem tanto ao mar, nem tanto a terra”.

A atividade trabalha o significado do provérbio, que pode ser inferido a partir de toda
a situacdo vivida pelo narrador-personagem. O exercicio proporciona uma reflexdo sobre as

imagens apresentadas pelo provérbio: ‘mar’ e ‘terra’. “Mar’ e ‘terra’ sao tidos como opostos e
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sdo relacionados a ‘galochas’ e ‘sapatos brancos’. A atividade sugere que galochas e sapatos
brancos se opdem, o que pode ser dificil de os alunos perceberem, uma vez que 0s costumes
sd0 outros e ndo se usam mais galochas nem sapatos brancos com o mesmo fim de
antigamente. Provavelmente, os alunos necessitardo de uma intervencdo do professor para
compreender essa relagdo de oposigéo.

No volume destinado ao 9° ano, foi encontrada apenas uma atividade. Nesse volume,
as atividades se encontram na Unidade 3 — “O Homem: Lobo do homem”. Essas atividades
foram elaboradas a partir de uma fabula: “O lobo e o cordeiro”. Sdo apresentados exercicios

que levam a reflexdo sobre o tema e também sobre o0 ensinamento, sobre a moral.

Figura 29: Significados dos provérbios LDP 9° ano — Fonte: SOARES, 110-111.

Vocés vao inventar e escrever, em grupo, uma fabula para os colegas, que
v&o ter de descobrir qual € o preceito moral que ela ilustra.

1 O professor vai dividir a turma em grupos.

¢ Cada grupo deve escolher, entre os provérbios abaixo, um para ser

PROVERBIOS
» De gréo em grao a galinha enche o papo.
« Em terra de cegos, quem tem um olho é rei.
» Gato escaldado de agua fria tem medo.
* Mais vale um passaro na mao que dois voando. q
» O habito nao faz o monge.

* Quem ama o feio, bonito lhe parece.

G e N e i S e L T e T ——

¢ Para melhor compreensao desses provérbios, vejam como eles apa-
recem explicados num dicionario de provérbios:



® De grao em grao a galinha enche o papo.
Significa este provérbio que ndo se devem negligenciar pequenas
vantagens pessoais, que, acumuladas, poderdo se tornar grandes.

* Em terra de cegos, quem tem um olho ¢ rei.
Significa que, entre criaturas de todo ignorantes, podem brilhar ou
conquistar altas posi¢des individuos de pouco valor, apenas com
um pouquinho mais de conhecimentos que os demais.

® Gato escaldado de agua fria tem medo.
Este velho provérbio afirma que a lembranca de uma experiéncia
desagraddvel impd&e as maiores cautelas aos individuos, receosos
sempre de novos desastres, em circunstancias que lhes parecam
mais ou menos semelhantes.

® Mais vale um passaro na mao que dois voando.

Ensina este provérbio que nédo se deve trocar uma vantagem real,
ainda que modesta, por outra que, parecendo duas vezes maior,
nao é tio segura, ou ndo passa de simples hipotese.

e O hébito nado faz o monge.

O provérbio tende a demonstrar que os homens ndo devem ser
julgados apenas por sua aparéncia exterior, mas por seus atos, ou
por sua conduta.

* Quem ama o feio, bonito lhe parece.

O amor transfigura aos nossos olhos as pessoas que sdo objeto das
nossas afei¢des.

Raimundo Magalhaes Jr. Dicionario de proveérbios, locugbes,
curiosidades verbais, frases feitas, etimologias pitorescas,
citacGes. Rio de Janeiro: Ediouro. [s.d.].

Figura 30: Atividade 1 LDP 9°ano — Fonte: SOARES, 2002, p. 111.
2 Em conjunto, o grupo deve:

¢ Inventar uma fabula que possa ter o provérbio escolhido como preceito
moral, discutindo que animais serao 0s personagens, onde e quando
se passara a historia, quais serdo as acoes e 0s acontecimentos, qual
serda o desfecho.

¢ Escrever a fabula, cada um sugerindo frases, falas dos personagens,
etc.; um dos elementos do grupo deve ser 0 escriba — aquele que
vai escrever a fabula, seguindo as decisdes do grupo.

85
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3 Cada grupo Ié oralmente sua fabula para o professor e a turma; os ou-
tros grupos devem descobrir qual é o preceito moral entre os provérbios
indicados na questao 1.

Se a turma tiver dificuldade em descobrir qual € o preceito moral, dis-
cutam com a orientagao do professor:

- O provérbio escolhido esta inadequado a fabula? Por qué?

Que modificacbes deveriam ser feitas na fabula, para que se tornasse
adequada ao proveérbio escolhido? Ou que outro preceito moral seria
adequado a fabula?

Interessante obervar que, ao contrario de Caio Fernando Abreu, no texto apresentado
no volume do 7° ano da mesma cole¢do, Raimundo Magalhaes Jr. apresenta o significado real
do provérbio.

A partir, entdo, da leitura e compreensdo dos provérbios e seus significados, extraidos
de um dicionario especializado, o Dicionario de proverbios, locucdes, curiosidades verbais,
frases feitas, etimologias pitorescas, os alunos deveriam criar uma fabula, em que a moral
seria um desses provérbios apresentados. Essa atividade leva a ideia de que 0s provérbios
representam ensinamentos, condutas, passadas de geracdo em geracdo. Mostra, também, a
capacidade do provérbio de condensar, em poucas palavras, esses ensinamentos, com uma
linguagem muitas vezes poética.

Alguns dos provérbios utilizados nessa atividade talvez sejam de maior conhecimento
dos jovens, outros menos usuais. O provérbio “Mais vale um passaro na mdo que dois
voando”, por exemplo, é um provérbio de grande frequéncia de uso no Brasil. Em sua
maioria, 0s enunciados utilizados nessa atividade sdo ricos em imagens, ou seja, Sao
provérbios que apresentam linguagem conotativa. N&do ha arcaismos, sendo a linguagem
utilizada bastante contemporénea, embora em “Gato escaldado de agua fria tem medo” haver
uma inversdo dos elementos. A forma “Gato escaldado tem medo de &gua fria” € mais
frequente.

A atividade sugerida é para ser realizada em grupo. Os provérbios apresentados séo
explicados por um dicionario de provérbios, apesar de ndo parecer necessario, uma vez que se
trata de uma atividade destinada a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O fato de
aparecer uma referéncia a um dicionario especializado torna as explicacfes mais coerentes, ja

que é importante que os alunos saibam da existéncia de um dicionario de provérbios. Os



87

provérbios, nessa atividade, sdo fortemente conotativos, com excecdo de “Quem ama o feio,
bonito Ihe parece”.

As explicacOes para 0s proverbios sdo bastante generalizadas para que estes possam
ser aplicados a diversas situacdes. O provérbio, na atividade, constitui a moral da histdria, em
uma fabula, a ser produzida pelos préprios alunos. Os exercicios ddo énfase a questdo do
sentido dos provérbios e as situacdes de uso. Ainda fortalece a ideia de que um provérbio
pode resumir todo um texto. O provérbio, como a propria colecdo afirma, ilustra a fabula. O
género fabula estd muito presente nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Nessa
atividade, a fabula dever ser produzida, levando-se em conta a utilizacéo do provérbio.

A socializacdo do texto e a tentativa de adivinhacdo propostas reforcam a
compreensdo e mostram, mais uma vez, que um mesmo provérbio pode ser utilizado em
diferentes situacOes discursivas. A discussdo sobre a adequacdo ou inadequacdo dos

provérbios escolhidos é, também, uma oportunidade de conhecimento.

3.3. Propostas de atividades

Seguem-se abaixo alguns exemplos de atividades que poderiam ser aplicadas a alunos
do Ensino Fundamental Il, as quais, partindo ou ndo do mesmo tema trabalhado no livro
didatico, contribuiriam para uma ampla reflexdo sobre variados aspectos dos provérbios.

Faz-se necessario saber que as atividades aqui propostas tém por objetivo apenas 0
desenvolvimento de questdes referentes a provérbios e ao desenvolvimento da competéncia
lexical, ndo deixando de se fazer importante o trabalho com possiveis questbes de
interpretacdo de texto e outros aspectos linguisticos a serem desenvolvidos a partir dos textos
apresentados. Este trabalho se restringe apenas a questdo do ensino do Iéxico, mais

especificamente ao trabalho com provérbios.
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Atividade 1

A atividade 1, que poderia ser aplicada a alunos do 6° ano, tem o objetivo de leva-los a
compreender aspectos sobre a situacdo de uso dos provérbios e o seu poder de conciséo,
podendo resumir todo um texto. Além disso, trabalha questdes relacionadas a sinonimia,
podendo se tornar uma boa oportunidade de ampliacdo do repertorio lexical. A pesquisa e,
também, uma oportunidade de conhecer e estar em contato com parte do folclore, dos
costumes e da cultura de um grupo. O trabalho com provérbios pode aproximar os estudos
linguisticos e o conhecimento de mundo, envolvendo a familia e a comunidade, tornando,

assim, o ensino de Lingua Portuguesa mais atrativo e interessante.

Leia, com atencdo, o texto abaixo:

A lebre e a tartaruga

A lebre vivia a se gabar de que era o mais veloz de todos os animais. Até o dia em que encontrou a
tartaruga.
— Eu tenho certeza de que, se apostarmos uma corrida, serei a vencedora — desafiou a tartaruga.

A lebre caiu na gargalhada.
— Uma corrida? Eu e vocé? Essa é boa!

— Por acaso vocé esta com medo de perder? — perguntou a tartaruga.
— E mais facil um ledo cacarejar do que eu perder uma corrida para vocé — respondeu a lebre.

No dia seguinte a raposa foi escolhida para ser a juiza da prova. Bastou dar o sinal da largada para a
lebre disparar na frente a toda velocidade. A tartaruga ndo se abalou e continuou na disputa. A lebre
estava tdo certa da vitoria que resolveu tirar uma soneca.

“Se aquela molenga passar na minha frente, é s6 correr um pouco que eu a ultrapasso” — pensou.

A lebre dormiu tanto que ndo percebeu quando a tartaruga, em sua marcha vagarosa e constante,
passou. Quando acordou, continuou a correr com ares de vencedora. Mas, para sua surpresa, a
tartaruga, que nao descansara um s6 minuto, cruzou a linha de chegada em primeiro lugar.

Desse dia em diante, a lebre tornou-se o alvo das chacotas da floresta.
Quando dizia que era o animal mais veloz, todos lembravam-na de uma certa tartaruga...

Disponivel em http://metaforas.com.br/a-lebre-e-a-tartaruga acesso em fevereiro de 2013.


http://metaforas.com.br/a-lebre-e-a-tartaruga
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1- Qual dos provérbios abaixo ndo poderia aparecer como moral da histéria na fabula “A lebre

e a tartaruga™?

) A pressa é inimiga da perfeicédo
) Devagar se vai ao longe
) Um dia da caga, outro do cacador

N N N N

) Devagar e sempre

2- Como vocé pode observar, alguns provérbios possuem sinénimos, ou seja, possuem 0
mesmo significado. Tente descobrir os pares de proveérbios sinbnimos, numerando a 22 coluna

de acordo com a 12

1- Filho de peixe peixinho é.

2- Nem tudo que reluz é ouro.

3- De grao em gréo a galinha enche o papo.
4- Pelos dedos se conhece o gigante.

5- Muita trovoada é sinal de pouca chuva.

) De raminho em raminho o passarinho faz seu ninho.
) Tal pai, tal filho.

) Céo que ladra ndo morde.

) As aparéncias enganam.

AN N N N N

) Pela arvore se conhece a semente.

3- Pesquisa:

Em casa, pergunte aos pais, tios, avds ou vizinhos se eles conhecem alguns proveérbios.
Anote-0s em seu caderno. Tente imaginar situagdes em que 0s provérbios pesquisados
poderiam ser empregados. Em sala, cada aluno apresenta os provérbios encontrados aos

colegas.



90

Atividade 2

A atividade 2 leva a reflexdo sobre o carater de verdade dos provérbios, mostrando
que eles sdo suscetiveis a contestacbes, mostrando que, até mesmo, um provérbio pode
contradizer o que é defendido por outro (antonimia). Evidencia também a questdo do grau de
conotatividade da linguagem utilizada nos provérbios, mostrando que grande parte deles
possui uma linguagem fortemente conotativa. Esta atividade, adequada a alunos do 7° ano, é

um exemplo de como podemos explorar tais aspectos dos provérbios.

Leia a tirinha a seguir:

Figura 31: Tirinha Turma da Ménica 1 Fonte: Portal da Turma da Monica Disponivel em
http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral88.htm acesso em fevereiro de 2013.
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1- Na tirinha, a personagem Ménica utiliza um provérbio “Quem cala, consente”. O que quer

dizer esse provérbio? Explique com suas palavras.

2- Os provérbios possuem um valor de verdade. Ao se utilizar um provérbio, ele parece

incontestavel. Observando a tirinha, responda:

a) Quem cala realmente consente?


http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira188.htm
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b) Esse provérbio constitui uma verdade absoluta ou pode ter sua verdade contestada?

Justifique, apresentando um exemplo.

3- Teste a verdade dos proverbios abaixo, registrando uma situacdo em que eles poderiam ser

falsos:

e Pau que nasce torto morre torto.

e Gato escaldado tem medo de agua fria.

4- Alguns provérbios contradizem outros. Tente encontrar os pares de proverbios antbnimos:

Pelo dedo se conhece o gigante. Antes s6 do que mal acompanhado.
Ruim com ele, pior sem ele. Conheco o pau pela casca.
Quem Vé cara ndo Vé coracéo. As aparéncias enganam.

5- Observe que os provérbios acima possuem linguagem fortemente figurada ou fortemente
conotativa. Alguns provérbios possuem a linguagem mais proxima da linguagem real ou

denotativa, podemos dizer que possuem uma linguagem fracamente conotativa.

a) Indique com os sinais (+) e (-) quais provérbios abaixo apresentam linguagem fortemente

conotativa (+) e quais possuem linguagem fracamente conotativa (-):

) Mais vale um passaro na méao que dois voando.
) Em cavalo dado néo se olham os dentes.

) Faca o que eu digo, ndo faca o que eu faco.

N N N N

) Néo se fazem omeletes sem quebrar 0s ovos.

b) Escolha um dos proveérbios acima, imagine uma situacdo em que ele poderia ser empregado

e registre em seu caderno.



92

Atividade 3

A atividade 3 foi pensada para alunos do 8° ano, em que é utilizado um texto literario
e, a partir dele, podem-se retirar informagdes sobre situagcdes de uso dos provérbios e intencao
discursiva. Fica evidente que o provérbio é uma ferramenta discursiva. E trabalhada,

novamente, a questdo da sinonimia e os fins para os quais podemos utilizar os provérbios.

Leia o trecho abaixo, retirado do livro de memdrias “Por parte de pai”, do autor Bartolomeu

Campos Queiros:

Por parte de pai

]

Galinha me parecia uma ave prudente, mas Jeremias ndo deve ter feito nada para se
defender. Ele ndo esperava por isso, tinha certeza. Meu av6 s6 conseguiu pega-lo chegando
pelo seu lado cego. Isso era uma covardia. E o mundo sé acabou mesmo para Jeremias, 0
resto continuou no mesmo lugar, sem castigo. Em siléncio, meu avd devolveu o terno ao
guarda-roupa.

Conceicdo me confirmou a inteligéncia das galinhas. No chuveiro, debaixo da caixa
d’agua, vivia uma galinha aperreada, chocando. Quando Conceigdo ia tomar banho cobria a
ave com uma bacia de aluminio. Ndo podia ser sem motivo a sua vergonha. Conceicdo se
casou um dia com meu pai. Isso foi depois da morte de minha mée. Ela morreu de uma
doenca comprida e gemia no fundo do sonho da gente. Choveu muito, no dia do enterro.
Quando chove, é porque a alma foi aceita no céu. Deus manda a chuva para fazer brotar a
plantagdo, me contaram. Minha mé&e deixou o olho de vidro de seu pai. Ela guardava o olhar
fixo com tanto zelo e agora estava sem dono. Minha mae ia gostar muito do Jeremias quase
tanto quanto gostava do seu pai. Meu avé morreu por amor e seu corpo foi encontrado dias
depois, na hora do crepusculo. O olho de vidro indicou a origem dos restos. Era preciso
apreender a desamarrar 0s nds, mesmo nao trabalhando na fabrica de tecidos.

Lembro-me quando vi 0 meu pai dar um beijo na Conceicao, perto do guarda-comida,
na cozinha. Era um armario com tela igual prisdo. As comidas ficavam presas e 0S mosquitos

livres do lado de fora. Foi um beijo depressa e assustado. Contei para meu avo e ele me pediu
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segredo. “Quem fala muito, da bom-dia a cavalo”, afirmou. Fiquei na maior vontade de

encontrar um cavalo para cumprimentar.

[.]
QUEIROS, Bartolomeu. Por parte de pai.
Belo Horizonte: RHJ, 1995. (30-32)

1- Ao revelar o fato do beijo ao avd, 0 menino recebe o provérbio “Quem fala muito, d&4 bom-
dia a cavalo” como resposta.

a) Vocé considera gque esse provérbio foi empregado adequadamente pelo av6? Justifique.
b) Qual seria a inten¢do do av6, ao utilizar o provérbio?
c) Vocé acredita que o menino tenha compreendido o provérbio? Por qué?

2- Ha provérbios que sdo sinbnimos, ou seja, possuem o mesmo significado. Dos provérbios

abaixo, indique quais seriam sinbnimos para “Quem fala muito, d4 bom dia a cavalo™?

e Em boca fechada ndo entra mosca.
e Quem cala consente.

e Se apalavra vale prata, o siléncio vale ouro.

3- Que significado eles possuem em comum?

4- Os provérbios podem ter varios objetivos, como ensinar, aconselhar, advertir, consolar. No

texto “Por parte de pai” qual a inten¢do do emprego do proverbio “Quem fala muito, da bom-

dia a cavalo”? Justifique.
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Atividade 4

A atividade 4 pode também ser destinada a alunos do 8° ano. Ela apresenta o
provérbio como um enunciado que pode ilustrar e resumir toda uma situacdo ou todo um
texto, além de trabalhar a interpretacédo do significado e o grau de conotatividade.

Leia a tirinha a seguir:

Figura 32: Tirinha Turma da Monica 2 Fonte: Portal da Turma da Monica Disponivel em
http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral87.htm acesso em fevereiro de 2013.
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1- a) Qual dos provérbios abaixo melhor ilustra os quadrinhos?
e (Cada cabeca uma sentenca.
e Faca o que eu digo, ndo faca o que eu faco.
e Antes s6 do que mal acompanhado.
e Pau que nasce torto morre torto.

b) Justifique sua escolha, relacionando a tirinha ao significado do provérbio escolhido.

c) O provérbio escolhido poderia ser classificado como fortemente ou fracamente conotativo?
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Atividade 5

Na atividade 5, que poderia ser destinada a alunos do 9° ano, o provérbio, seja ndo sua
forma original ou alterada, é apresentado como uma ferramenta persuasiva no discurso
publicitario. E proposta uma producio de texto em que se deve utilizar o provérbio como
parte da argumentagao.

Os provérbios possuem um alto valor persuasivo e sao utilizados em anuncios
publicitarios na sua forma original ou, por um processo de remissdo, sdo induzidos a
lembranca a partir de construcdes que se lhes assemelham. Na busca de uma maior
expressividade que envolva os consumidores, 0s anuncios publicitarios utilizam uma
linguagem extremamente dindmica e rica em recursos linguisticos, como salienta Ferraz
(2010, p. 258):

... linguagem publicitaria, fortemente caracterizada pela dinamicidade do
Iéxico, sente-se permanentemente impulsionada a renovar-se, ndo apenas
para nomear mercadorias, mas sobretudo por tecer enunciados cheios de
apelos estilisticos que procuram divertir, motivar, seduzir, fazer sonhar,
excitar ou entusiasmar.

Essas caracteristicas do texto publicitario fazem com que ele se torne ainda mais

indispensavel em sala de aula. Ferraz (2010, p. 258) acrescenta:

... a linguagem da publicidade tem sido uma forca extraordinéria a incidir
sobre a lingua portuguesa, no sentido de forcar uma continua transformacéo
linguistica, com reflexos em varios aspectos da lingua e, com especial
destaque, no campo lexical.”

Os anuncios publicitarios das atividades a seguir trazem exemplos dessa linguagem
publicitaria que apresenta transformacdes linguisticas no campo lexical. Os textos mostram
construgdes livres, que parafraseiam provérbios, como em “Aqui se faz, aqui se bebe”, que
induz o leitor a uma lembranca do provérbio “Aqui se faz, aqui se paga” e mostra, tambem,
exemplo da utilizacdo do provérbio em sua forma original, como em “Tal pai, tal filho”. A

utilizacdo de provérbios ou mesmo das parafrases em anuncios publicitirios mostra a forca
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dos provérbios em textos de circulagdo. Os proverbios sdo recursos linguisticos presentes
nesses textos, lembrando que o seu conhecimento prévio por parte dos leitores/consumidores
¢ essencial para o entendimento desses anuncios.

Observe:
Texto 1

Aqui se faz, aqui se bebe.
Aqui se trabalha, aqui se
cuida do planeta.

A Cervejaria Devassa, pensando no planeta e
nas proximas geragoes, oferece a vocé, que

€ nosso vizinho, a oportunidade de contribuir
para o bem do meio Ambiente.

Se vocé nao sabe o que fazer com seu dleo
de cozinha usado, entregue aqui no nosso
estabelecimento, em garrafas PET,

das 13h as 18h. O éleo sera encaminhado
para a BioMarca, empresa que utiliza esse
material na producao de biodiesel.

Rua Jodo da Cruz, n°290
Praia do canto - Vitéria
30267934

www.devassa.com.br

Disponivel em:
http://devassavitoria.wordpress.com/page/13/

Texto 2

¥

> 2

. AL LA

Disponivel em: http://www.maringafm.com.br/promocoesDetalhes.asp?cod=158


http://devassavitoria.wordpress.com/page/13/
http://www.maringafm.com.br/promocoesDetalhes.asp?cod=158
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No texto 1, o provérbio “Aqui se faz, aqui se paga” foi induzido a lembranca do
leitor/consumidor, para que o objetivo do anuncio fosse atingido. Trata-se de uma cervejaria
em que é fabricada a cerveja e onde os clientes podem também aprecia-la, por isso “Aqui se
faz, aqui se bebe”.

No texto 2, o provérbio “Tal pai, tal filho” € utilizado em sua forma original. Trata-se

de uma promocao que contempla pai e filho com um notebook.

1- Em grupo, voceé e seus colegas deverdo pensar em um produto ou em uma empresa do seu
bairro ou cidade que devera ser anunciado. VVocés irdo produzir o anuncio publicitario do
produto ou da empresa, utilizando os recursos linguisticos referentes ao género e escolherao
um provérbio para auxiliar nos argumentos do texto. O provérbio podera ser apresentado em
sua forma original ou com modifica¢Bes. Abaixo, encontram-se sugestdes de provérbios que

podem ser utilizados.

e E de pequenino que se torce o pepino.

e Cabeca vazia, oficina do diabo.

e Em terra de cego, quem tem um olho € rei.
e Quem tem boca vai a Roma.

e Quem ndo arrisca ndo petisca.

e Quem ndo tem cdo caga com gato.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa passa, ainda, por um processo de mudancas e
adequacdes. Podemos observar que as praticas de ensino em sala de aula ndo contemplam,
satisfatoriamente, um ensino que vé a lingua com o seu dinamismo. Ainda ndo ha, em grande
parte das escolas, uma visdo da lingua como discurso e um ensino voltado para as praticas de
compreensdo e producéo textual nas modalidades oral e escrita da lingua.

O ensino do léxico passa, também, por um momento de mudancas positivas e
significativas de reconhecimento de sua importdncia. A mudanca inicia-se pelo
reconhecimento do léxico, desconhecido por muitos, inclusive professores de Lingua
Portuguesa. Aos poucos, o léxico vai ganhando espaco e a importancia do seu estudo vai
sendo reconhecida.

Infelizmente, podemos dizer que ha muito a se fazer para que as praticas em sala de
aula acontecam de forma adequada. Alguns materiais didaticos de Lingua Portuguesa ja
incluem atividades voltadas para o trabalho com o Iéxico, mas observamos que sdo ainda
poucos. Além disso, grande parte dos professores ndo tem in(formacao) adequada em relagéo
ao léxico. Ainda sdo poucas as universidades que oferecem disciplinas voltadas para as
ciéncias do Iéxico nos cursos de licenciatura.

Os provérbios, como parte do léxico que sdo, ndo tém o reconhecimento devido no
estudo da lingua, assim como os demais fraseologismos. O trabalho com as unidades léxicas
complexas € tdo importante quanto o trabalho com as unidades Iéxicas simples. Mas para que
0 ensino dessas unidades possa se dar de forma adequada, primeiramente é necessario que o
ensino do léxico deixe de ser confundido com o ensino de vocabulario.

O ensino do léxico é apresentado a partir de listas de palavras com as quais sao
trabalhadas questdes referentes a sinonimia e antonimia apenas. O desenvolvimento da
competéncia lexical ndo é uma realidade nas praticas pedagdgicas de grande parte das escolas
brasileiras. O que poderia ser um rico estudo sobre as palavras da lingua e suas regras que as
envolvem €, na verdade, um ensino restrito, reduzido, assim como o ensino de Lingua
Portuguesa, que ainda se resume ao ensino da gramatica.

Os livros didaticos, em sua maioria, ndo incluem atividades envolvendo provérbios,
como pudemos observar a partir do Guia PNLD 2011. A colecdo Portugués: uma proposta
para o letramento é uma excecdo. A colecdo traz, em dois dos seus quatro volumes,
destinados aos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental, atividades envolvendo

provérbios. As atividades levam em conta aspectos importantes como o grau de
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conotatividade dos provérbios. A escolha lexical é também feita preocupando-se com o
publico a que se destina o material. Considerando que, ha maioria das escolas, o livro didatico
€ 0 Unico material disponivel em sala de aula, torna-se de extrema importancia que ele
procure se adequar da melhor forma possivel para que atenda grande parte dos aspectos
essenciais do estudo da lingua.

E reconhecendo a dificuldade em se produzir uma colecdo que atenda, de forma
satisfatoria, a todos os aspectos do estudo da lingua, podemos afirmar que, apesar de certas
inadequacOes, a colecdo Portugués: uma proposta para o letramento, de Magda Soares,
demonstra uma preocupagdo com o estudo dos provérbios, explorando aspectos importantes,
gue levam ao desenvolvimento da competéncia lexical. Podemos concluir, também, que a
colecdo representa bem o processo de transformacdo pelo qual passam tanto o ensino de

Lingua Portuguesa quanto o ensino do léxico no Brasil.
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