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Duplo sentido de circulagéo’

Ai, palavras, ai, palavras,
que estranha poténcia, a vossa!
Ai, palavras, ai, palavras,
sois de vento, ides no vento,
no vento que ndo retorna,

e, em tdo rapida existéncia,

tudo se forma e transformal

CECILIA MEIRELES
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RESUMO

Na sala de aula de lingua portuguesa (niveis Fundamental e Médio), € comum a analise
gramatical das palavras por meio de sua configuracdo morfoldgica e/ou funcdo sintatica.
Poucas sdo as iniciativas, inclusive nos livros didaticos de portugués, em ressaltar a
importancia do significado, com todas as possibilidades que os diversos usos de uma palavra
permitem. Este trabalho procura destacar o estudo dos géneros textuais de fins humoristicos
para o desenvolvimento da competéncia lexical na sala de aula, a fim de permitir ao aluno
reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes por meio da selecéo
lexical, a partir de pistas fonolOgicas, graficas (imagens e sinais de pontuacao),
morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, utilizando-se de operacdes
mentais que envolvam conhecimentos prévios de mundo, léxico-sistémico e textual. No
significado, aderente & palavra no momento do uso, esta a intencionalidade especifica no texto
humoristico e isso afetard a interpretacdo do interlocutor/leitor. Além disso, os casos de
ambivaléncia presentes nos textos de fins humoristicos ndo podem ser vistos apenas como
vicios, mas como fendmenos linguisticos. Propomos, entdo, uma matriz com treze habilidades
(doze de leitura e uma de producdo de texto) para o trabalho com léxico e textos de fins
humoristicos na sala de aula, baseada nos trabalhos de Ferraz (2006; 2008), Richards (1976) e
Sandmann (1989; 1991a; 1991b). Observando o Guia de Livros Didaticos - PNLD 2011
(lingua portuguesa), percebemos que as colecGes em uso na atualidade procuram trazer uma
variedade de géneros e tipos textuais para leitura. Géneros textuais como tirinha, charge, peca
publicitaria e anedota aparecem entdo com frequéncia nessas cole¢des, apresentando em geral
textos humoristicos. Considerando a semantica lexical, o objetivo principal deste trabalho é
analisar o trabalho apresentado em duas cole¢es de livros didaticos de portugués (LDP)
(CEREJA; MAGALHAES, 2009; DELMANTO; CASTRO, 2009) com selecdo lexical e
efeitos de sentido em textos humoristicos, verificando se ocorre, em colecfes selecionadas, a
progressao no ensino de tais itens, bem como a progressao de textos humoristicos ao longo
das colecBes analisadas. A andlise das duas cole¢Bes de livros didaticos de portugués
avaliadas pelo PNLD evidencia que ensinar a usar as palavras em diversas situagoes
comunicativas, principalmente como recursos estilisticos de expressdo, no caso do humor

ocasionado pela ambivaléncia de significacdes, & uma atividade incipiente nos LDP.

Palavras-chave: humor. polissemia. competéncia lexical. efeitos de sentido. ensino do

portugués.



ABSTRACT

In the classroom of the Portuguese language (Elementary and High Schools), the grammatical
analysis of words by their morphological configuration and / or syntactic function is common.
The initiatives to emphasize the importance of meaning are few, even in textbooks of
Portuguese, with all the possibilities that the various uses of a word allow. This paper seeks to
emphasize the study of textual genres of humorous ends for the development of lexical
competence in the classroom, to enable students to recognize and explain the intentional
effects of ambivalent meanings by the lexical selection, through phonological, graphics
(images and punctuation marks), morphosyntactics, semantics, and intertextuals and
interdiscursives clues, using mental operations involving prior knowledge of world, textual
and lexical and system rules. In meaning, adhering to the word at the time of use, there is the
specific intent of humorous text and it will affect the interpretation of the speaker / reader.
Moreover, cases of ambivalence presents in the texts of humorous ends cannot be seen only as
defects, but as linguistic phenomena. We propose a matrix with thirteen skills (twelve reading
skills and one writing skill) to work with lexicon and texts humorous purposes in the
classroom, based on the work of Ferraz (2006, 2008), Richards (1976) and Sandmann (1989,
1991a, 1991b). Observing a textbook guide (PNLD 2011 - Portuguese language), we see that
the collections in use today seek to bring a variety of genres and text types for reading.
Textual genres such as comic, cartoon, advertising piece and anecdote appear so often in these
collections, presenting humorous texts in general. Considering the lexical semantics, the main
objective of this work is to analyze the work presented in two Portuguese textbook collections
(CEREJA; MAGALHAES, 2009; DELMANTO; CASTRO, 2009) with lexical selection and
contextual meaning effects in humorous texts, checking that occurs in selected collections, the
progression in the teaching of such items, as well as the progression of humorous texts along
the collections analyzed. The analysis of two Portuguese textbook collections evaluated by
textbook guide shows that teach how to use words in various communicative situations,
especially as stylistic resources of expression, in the case of mood caused by the ambivalence

of meanings, is an incipient activity in the Portuguese textbooks.

Keywords: humor. polysemy. lexical competence. meaning effects. Portuguese teaching.
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INTRODUCAO

A motivacdo para dar inicio a esta pesquisa surgiu apds a experiéncia com o trabalho
docente nos anos finais do Ensino fundamental, com atividades de leitura e de producao de
textos, principalmente as que englobam o conhecimento do Iéxico. Essas atividades devem
ultrapassar os limites do conhecimento do vocabuléario, ao buscar significagcdes para diversas
palavras, fazendo-se necessario percorrer um caminho de pistas linguistico-discursivas.

Quando se fala em estudo da palavra, vemos, com frequéncia, textos em livros didaticos
propostos para atividades de compreensdo e interpretagcdo leitora seguidos de um quadro
denominado de “vocabulario”, repleto de palavras seguidas de seus significados naquele
texto, sem a chance de o aluno ter qualquer esforgo cognitivo para inferenciar o significado
dessas palavras. Ou, quando esses sentidos ndo eram fornecidos, orientava-se o aluno a
procura-los no dicionario, sem a devida orientacdo de como fazé-lo, uma vez que o proprio
professor também ndo é orientado a trabalhar com o dicionario, problema que remonta ao
periodo de sua formacdo, nos cursos de licenciatura, e que deveria ser solucionado pelo
menos na formacg&o dos professores dos cursos de Letras.

Quando o assunto era a gramatica, tem-se 0 estudo da palavra em seus aspectos
morfolégicos e sintaticos, somente. O aluno aprende o que é um morfema, sabe que a palavra
‘mesinhas’ ¢ constituida de quatro morfemas (AZEVEDO, 1999, p. 216), mas ndo aprende
que ‘mesinha’ pode estar além de uma ‘mesa pequena’. Ou seja, ele ndo aprende que, mais
que indicar o grau diminutivo, -inha carrega também tanto a ideia de intensificacdo
depreciativa como a de demonstragdo de carinho. Ou entdo, aprende que o sufixo —mente
transforma adjetivos em advérbios, mas ndo aprende que a posi¢do do adverbio formado por
ele pode interferir ndo apenas do significado do verbo, como da frase toda, expandindo seu
conceito para abranger elementos “com fung¢des proprias da organizacdo discursiva” (ILARI
et al, 2002, p. 87). Assim, foca-se apenas na estrutura da palavra, por meio de nominalizagdes
e classificagcdes, circulando substantivos abstratos, verbos e adjetivos de um texto, por
exemplo, ou entdo destacando afixos e radicais de uma lista de palavras. Nesses casos, ndo se
ressalta o valor cultural, metaférico, que um morfema pode carregar e € deixado de lado o
comportamento sintatico-semantico entre as palavras em relagdo para encaixa-las em
determinada classe somente pela sua estrutura.

“Um individuo comega a construir seu conhecimento de mundo por meio das interagdes
sociais junto a familia e das relagdes sociais no circulo de amizades”, conforme Xatara (2008,

p. 21), embasada na tese vygotskyana. Dessa mesma forma deve ser encarado o ensino do
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Iéxico, onde o aluno vai desenvolver a competéncia e expandir seu acervo lexical ao observar
a relacdo das palavras em um contexto sociodiscursivo e pragmatico, quando estuda e pratica
a sua lingua na relagdo com o mundo que o cerca, num espaco/tempo de construcdo de
significacOes que se desarrolam com a realidade.
O léxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites imprecisos e
indefinidos [que] abrange todo o universo conceptual dessa lingua. Qualquer sistema

Iéxico é a somatoria de toda a experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo
da sua cultura através das idades (BIDERMAN, 1978, p. 139).

Esse pensamento nem sempre foi assim. Maiguascha (1993, apud DELL’ISOLA, 2005),
em suas pesquisas ao longo de vinte anos (1970-90), afirma que até o final da década de 80
ndo havia necessidade de se ensinarem explicitamente palavras e seus significados, pois
acreditava-se que os aprendizes compreenderiam o vocabulario indiretamente em atividades
comunicativas ou gramaticais ou quando liam. Além disso, como mencionado nesse texto, a
atencdo ao léxico era pouca. O Brasil recebeu grandes contribuicbes da lexicologa Maria
Tereza Camargo Biderman nessa area. Para ela, “o vocabulario exerce um papel crucial na
veiculacao do significado, que €, afinal de contas, o objeto da comunicagdo linguistica™ (1996,
p.27). Qualquer informacdo tem origem no léxico, combinando signos linguisticos,
transformando-os em enunciados e integrando-os a realidade.

O aluno precisa compreender que o contexto do discurso deve ser de conhecimento dos
interlocutores para que o processo de comunicacao se estabeleca com sucesso. Deve também
remeter o enunciado a histdria e as condi¢cdes de producdo do enunciado. Além disso, é
preciso observar a formacdo dos sujeitos, como o desenvolvimento sociolinguistico e o
desenvolvimento psiquico deles, pois interfere no processo de produgdo/compreensdo do
texto.

Isso é evidente no humor. A maioria dos textos de fins humoristicos se aproveita da
significacdo intencional ocasionada pelo jogo de relagdo entre as palavras para criar o efeito
de sentido e levar o leitor ao riso. S&o vérias as criacbes formais ou seménticas para
determinado texto e contexto que o interlocutor pode resgatar por meio da inferenciagéo,
producéo e efeito de significados.

Observando o Guia de Livros Didaticos - PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL,
2010a), percebemos que as cole¢des em uso na atualidade procuram trazer uma variedade de
géneros e tipos textuais para leitura. Géneros textuais como tirinha, charge, anincio comercial
e anedota aparecem entdo com frequéncia nessas colecdes, apresentando em geral textos de

fins humoristicos.
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Como dito, no caso desses textos, cabe destacar a importancia da selecdo lexical e, em
muitos casos, a neologia seméntica e a formal, como fatores responsaveis pelo efeito de
sentido do discurso humoristico. No significado, aderente a palavra no momento do uso, esta
a intencionalidade especifica no texto humoristico e isso afetara a interpretacdo do texto.
Além disso, os casos de ambiguidade, presentes nos textos de humor, ndo podem ser vistos
apenas como vicios, mas como fendmenos linguisticos de ambivaléncia de significados. Com
isso, os textos de fins humoristicos em geral contém algum elemento linguistico com pelo
menos dois sentidos possiveis (script), um ébvio e um dominante, sendo este o mais relevante
para a producdo do humor. Isso prova a existéncia de uma intencionalidade especifica, como
em qualquer discurso, que cria o encadeamento polissémico nas palavras utilizadas,
mostrando a sua funcionalidade, dotada de mecanismos proprios capazes de gerar o riso.

Diante disso, importa saber qual é o tratamento dado aos textos humoristicos pelas
colecBes de livros didaticos de portugués (LDP), especialmente do segundo segmento do
Ensino fundamental, visando ao desenvolvimento da competéncia lexical. Quais delas
trabalham (e como) com a selecdo lexical e os efeitos de sentido nos textos humoristicos?
Além disso, € também importante saber se e como tais colecdes apresentam a progressao do
tratamento dado aos textos humoristicos em cada volume e entre esses volumes. Ou qual é a
proposta de trabalho do livro didatico com esses textos em cada ano escolar e entre 0s anos
escolares?

Esta dissertacdo esta dividida em cinco partes:

A primeira parte da pesquisa abordara a palavra e o ensino do portugués. Neste capitulo
h& uma breve apresentacdo historica do ensino do portugués desde o estudo da palavra por
meio da sua classificagdo gramatical e isolada de contexto aos trabalhos sobre a importancia
da significacéo linguistica da palavra no texto em que esta inserida. Além disso, apresentamos
uma abordagem do tema nas orientagdes contidas no Guia de Livros Didaticos - PNLD 2011
— Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a) e nas propostas curriculares nacionais, PCN
(BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 2000), PCNEM+ (BRASIL, 2002), OCEM (BRASIL,
2006a) e a Colegdo Explorando o Ensino — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010b), e uma breve
analise do estudo do Iéxico no CBC, de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2007). Depois,
observou-se se e como essas orientagdes se articulam com as competéncias e habilidades e/ou
descritores das matrizes de referéncia para as avaliacGes da Prova Brasil e do Saeb (BRASIL,
2008a; 2008b) e para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Em seguida, foram tratadas as teorias sobre os géneros textuais humoristicos na sala de
aula, de forma geral, e em seguida foram apresentadas as justificativas e as teorias que
compreendem o estudo com os textos humoristicos, especificamente, no ensino.

O terceiro capitulo é destinado a apresentacdo de teorias sobre 0 humor e a sua relacao
com as teorias linguiticas discursivas, semanticas, cognitivas e, principalmente, lexicais, para
a compreensao do efeito de sentido humoristico dos textos por meio da selecédo lexical.

O quarto capitulo relaciona o humor da palavra e os estudos da aprendizagem do Iéxico,
onde sdo abordadas as teorias sobre o desenvolvimento da competéncia lexical e relacionadas
ao trabalho com textos humoristicos na sala de aula, que contando com um corpus formado
por textos veiculados e coletados de diversas formas midiaticas, como internet e meio
impresso, a fim de expandir o universo do corpus inicial (dos livros didaticos). Baseamo-nos
nos trabalhos de Ferraz (2006; 2008), Richards (1976) e Sandmann (1989; 1991a; 1991b) para
propormos uma matriz com treze habilidades (doze de leitura e uma de producdo de texto)
para o trabalho com Iéxico e textos de fins humoristicos na sala de aula.

Depois, foram analisadas as seguintes colecdes de livros didaticos do Ensino
fundamental avaliadas pelo Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 — Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2010a), escolhidas aleatoriamente:

« Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009), Editora
Atual,

* Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009),
Editora Saraiva.

Espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo da importancia do léxico, em
especial a selecdo lexical, e para a presenca dos textos humoristicos na sala de aula néo

apenas como entretenimento, mas como material de observagdo dos fenémenos linguisticos.
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2 O ESTUDO DA PALAVRA E O ENSINO DO PORTUGUES

2.1 O LIVRO DIDATICO E UM BREVE RESUMO DA HISTORIA DO ENSINO DO
PORTUGUES

Few, if any, instruments shape national culture more powerfully than the materials

used in schools?

Instrumento de trabalho do professor, o livro didatico colabora para a organizacdo do
curriculo escolar e orienta o educador em suas atividades. Para que essa tarefa seja realizada
com eficdcia, os manuais didaticos precisam acompanhar as transformacGes linguisticas e
sociais que ocorrem conforme o tempo avanca.

O estudo dos conteudos abordados nos livros didaticos de lingua portuguesa em
compara¢do com as propostas curriculares e as pesquisas cientificas devem permitir que
sejam lancados novos olhares aos conteldos que o aluno adquire para a sua formacéao
linguistica e social, reformulando-os frente as mudancas sociolinguisticas para aprimorar a

sua competéncia linguistica.

E comum definir competéncia como capacidade de um organismo. Saber respirar,
mamar, por exemplo, sdo capacidades herdadas. Nascemos com competéncia
comunicativa, isto é, herdamos nossa aptidao para a linguagem. (...) Saber ler, como
habilidade, ndo é o mesmo que saber ler como competéncia relacional. Em muitas
situacdes (quando temos de ler em publico, por exemplo), ou ndo sabemos ler, ou
temos dificuldades para isso. Como coordenar as perspectivas do texto, dos ouvintes
e do leitor? Todos conhecemos escritores brilhantes, mas que ndo sdo bons
conferencistas. Na escola ocorre algo semelhante quando se trata de ler poesias ou
contar historias: Nem todos sabem como fazé-lo. (...) Na escola, essa forma de
competéncia estd presente, por exemplo, quando julgamos um professor pela
‘competéncia’ do livro que adota, (...) o livro que o professor usa em sala de aula,
como um dos indicadores da qualidade de seu ensino (MACEDO, 2009, p. 19).

Vale ressaltar a afirmacdo de Brakling (2003), para justificar o estudo sobre o livro
didatico, onde esse:

(...) constitui-se referéncia organizadora do curriculo escolar, selecionando
conteidos, determinando sua progressdo, definindo estratégias de trabalho e
metodologias de ensino; por outro, mostra-se como referéncia tedrica fundamental,
indispensavel e, por vezes, Unica, na tematizagdo dos conhecimentos e (in)formacao

! THE ECONOMIST. It ain’t necessarily so. The Economist Newspaper Limited, Oct 13, 2012. Disponivel em
http://www.economist.com/node/21564554?fb_action ids=429729753761135&fb_action types=og.likes&fb re
f=scn%2Ffb _ec%2Fit_ain_t necessarily so&fb source=timeline_og&action object map=%7B%22429729753
761135%22%3A193752950759135%7D&action_type map=%7B%22429729753761135%22%3A%2209.likes
%22%7D&action_ref map=%7B%22429729753761135%22%3A%22scn%5C%2Ffb _ec%5C%2Fit_ain_t_nece
ssarily s0%22%7D. Acesso em 5 nov 2012. License Number 3022760542646
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http://www.economist.com/node/21564554?fb_action_ids=429729753761135&fb_action_types=og.likes&fb_ref=scn%2Ffb_ec%2Fit_ain_t_necessarily_so&fb_source=timeline_og&action_object_map=%7B%22429729753761135%22%3A193752950759135%7D&action_type_map=%7B%22429729753761135%22%3A%22og.likes%22%7D&action_ref_map=%7B%22429729753761135%22%3A%22scn%5C%2Ffb_ec%5C%2Fit_ain_t_necessarily_so%22%7D
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do professor sobre os aspectos da lingua e da linguagem envolvidos em seu trabalho
(p. 212).

Quando foi publicada a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n°
4.024/1961, j& havia a necessidade de se reformularem os conteudos para o ensino da lingua.
Conforme Magda Soares (2004):

E a partir dos anos 1950 que comega a ocorrer uma real modificagdo no contetido da
disciplina portugués. E isso se d& porque uma progressiva transformacdo das
condigBes sociais e culturais e, sobretudo, das possibilidades de acesso a escola vai
exigindo a reformulacdo das funcBes e dos objetivos dessa instituicdo, o que
acarreta, entre outras alteragdes, mudangas nas disciplinas curriculares. Em primeiro
lugar, € a partir desse momento que come¢a a modificar-se profundamente o
alunado: como consequéncia da crescente reivindicacéo, pelas camadas populares,
do direito a escolarizacdo, democratiza-se a escola, e j ndo sdo apenas os 'filhos-
familia’, os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, sdo também os filhos
dos trabalhadores (...) E entdo que gramética e texto, estudo sobre a lingua e estudo
da lingua comecam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo
articulado: ora € na gramatica que se vao buscar elementos para a compreensdo e a
interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao buscar as estruturas linguisticas para
a aprendizagem da gramatica (p. 166).

Assim, nos anos 1950 e 1960, ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se estuda
0 texto com os instrumentos que a gramatica oferece. Além disso, os manuais
passam a incluir exercicios — de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo, de
gramatica. Ja ndo se remete ao professor, como anteriormente, a responsabilidade e a
tarefa de formular exercicios e propor questées (p.167).

Com a andlise das consecutivas edi¢des do manual didatico de lingua e literatura,
Antologia Nacional, publicado pela primeira vez em 1895, de Fausto Barreto e Carlos de Laet
(RAZZINI, 2002), percebe-se que gradualmente o livro didatico vai deixando de ser somente
um manual repleto de textos e nele sdo adicionados explicagbes, notas, comentarios,
colaboragdes para a realizagdo do trabalho docente em sala de aula, na mesma proporgéo em
que védo se reduzindo as condicGes sociais e econdmicas dos professores, que acabam
transferindo ao manual didatico a ocupagdo de preparar aulas e exercicios, facilitando a
atividade docente.

O portugués se torna disciplina obrigatoria e o curriculo escolar deve dar principal
relevo ao seu ensino, conforme a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei n® 4.024, de 20 de novembro de 1961 (BRASIL, 1961), mas o Seu ensino ndo
correspondia a uma ferramenta de expressividade na interacdo social. Até 1996, ele se
encaixava ‘“num periodo em que ensinar gramatica era algo obsoleto e inoperante” (SOUZA,;
ARAO, 2009, p. 71). A maioria das obras se refere a esse periodo como uma época de
memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario. As reflexdes sobre isso refletiram nos Parémetros Curriculares

Nacionais — Portugués para as séries do Ensino fundamental
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O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢Oes de organizacdo classica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo,
leitura e escuta de textos (BRASIL, 1998, p. 29)

E nos Parametros Curriculares Nacionais — Portugués para o Ensino Médio, dizendo
que o ensino da lingua portuguesa hoje deve
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das multiplas
possibilidades de expressdo linglistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. [...]Jo aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas

indmeras situacdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, no mundo do trabalho (BRASIL, 2002, p. 55).

Aumentam, entdo, a partir de 1996, as propostas de um trabalho com textos na sala de
aula, sejam orais ou escritos, pois se percebeu que essa era a forma de atender as necessidades
do aluno quanto ao seu desenvolvimento linguistico, para que, consequentemente, esse
dominio linguistico contribua para a sua formacdo como cidaddo. Tal propdsito implica o
acesso a diversidade de usos da lingua, com especial atencdo a variedade padréo e aos géneros
textuais do dominio publico, que a exigem, condicdo necessaria ao aprendizado permanente e
a insercao social.

Com isso, observa-se que a formacdo do leitor e produtor de textos estd intimamente
ligada as praticas discursivas, pois elas ndo se manifestam por meio de modelos “prontos”,
antecipados, mas exigem esforco cognitivo e interacdo social para que a comunicacdo se
estabeleca.

Remete-se novamente aos Parametros Curriculares Nacionais — Portugués para o
Ensino Médio, para afirmar que no texto existe um jogo de relacdo entre as palavras que
influenciard o uso apropriado do Iéxico ou da sintaxe, pois “os significados se constroem no
proprio processo discursivo, e ndo fora dele” (BRASIL, 1998, p.66-67).

Mesmo com essas orientacdes curriculares, talvez esse trabalho ha tempos néo era feito
na escola devido a distribuicdo de livros didaticos de baixa qualidade. A grande publicacéo
em série desse material torna-o de baixo custo para reproducdo e, com a expansdo da rede
escolar, adquirir um livro de valor acessivel torna de carater quantitativo o ensino
administrado pelo governo, ao invés de qualitativo (GREGOLIN; LEONEL, 1997). Isso leva
a refletir que, mesmo que haja a obrigatoriedade de renovar as metodologias de ensino e 0s
conteddos pertencentes ao curriculo, hd a incompatibilidade no mercado editorial do livro
didatico, que deveria ser elaborado em concordancia com os parametros estabelecidos pela
legislacdo federal sobre o ensino da lingua e a pratica escolar. O Programa Nacional do Livro
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Didatico (PNLD), instituido pelo Decreto n°® 91.542 (BRASIL,1985), cuida para que essa

relacdo entre as orientacdes curriculares e o contetdo dos livros didaticos seja unissona.

2.2 O PNLD E OS LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES (LDP) PARA O ENSINO DO
LEXICO

Como sugere Brakling, o livro didatico, em seu interior, colabora para a tematizagédo do
conhecimento por meio da organizacdo do contetdo curricular. Assim, € nele em que serdo
encontradas, na pratica, as propostas curriculares de todas as esferas do governo e as
conclusBes académicas resultantes de pesquisas cientificas sobre o ensino.

Em 1937, foi criado Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do Decreto-lei n® 93,
de 21 de dezembro de 1937, a fim de acelerar a circulacdo de livros no pais, baixando os
custos de suas edicBes. Suas publicagdes eram distribuidas gratuitamente somente as
bibliotecas filiadas a ele. Além disso, a criagdo desse instituto objetivava a elaboracdo da
Enciclopédia Brasileira, do Dicionario da Lingua Nacional e do Plano Nacional de Educacao
(PNE), que foi a primera politica nacional sobre a educacdo no Brasil, tratando do acesso da
populacdo as escolas, das competéncias das diversas autarquias do governo perante a
educacdo e das metologias, propostas e conteidos curriculares de ensino (ROSA; ODDONE,
2006).

Em 1938, foi implantada uma politica especifica para a circulacdo do livro didatico, por
meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro de 1938, instituindo a Comissédo Nacional
do Livro Didéatico, composta de membros com “notorio preparo pedagogico e reconhecido
valor moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés especializadas em
metodologia das ciéncias e duas especializadas em metodologia das técnicas” (BRASIL,

1938).

As suas competéncias estavam entre estimular a producdo e a importacdo de livros
didaticos e julgar a utilizagdo de determinadas obras, autorizando ou ndo o0 seu uso pelas
escolas. Neste cenério de mudancgas econdémicas, politicas e culturais motivaram a criagdo de
condicBes para a circulagdo desses livros, em especial aquelas que dizem respeito a proibicao
do uso de obras que incitassem negativamente a imagem do Estado e do individuo e nas
relacdes entre eles:

Art. 20. N&o poderé ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;
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b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
quanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relacdo ao das demais regioes;

g) que incite ddio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposigdo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a
qualquer confisséo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforgo individual, ou combata as legitimas prerrogativas da
personalidade humana (BRASIL, 1938, p. 277).

Preocupava-se, ainda, com o bom uso da lingua, por meio da norma padrdo, negando a
circulacdo de livros com inadequacdes gramaticais e uso abusivo de girias e regionalismos:
Art. 21. Sera ainda negada autorizacéo de uso ao livro didatico;

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecdo
gramatical quer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termo ou expressdes
regionais ou da giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente 0 assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;

€) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violacdo dos preceitos
fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas oficialmente
adotadas, ou que esteja impresso em desacordo com 0s preceitos essenciais da
higiene da viséo;

d) que ndo traga por extenso 0 nome do autor ou dos autores;

e) que nao contenha a declara¢do do preco de venda, o qual ndo podera ser
excessivo em face do seu custo (BRASIL, 1938, p. 277).

E interessante obervar que o Artigo n° 23 da Lei reforca a preocupacio com a ortografia
da lingua nacional: “Né&o sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua
nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela le1” (BRASIL, 1938, p. 277).

Em 1976, apds a extingdo do INL, recursos provenientes do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) sdo utilizados para a compra de livros didaticos para
o Ensino fundamental, adquiridos pelo Programa do Livro Didatico para o Ensino
fundamental (Plidef). Mas esses recursos ndo séo suficientes para atender toda a demanda de
alunos do Ensino fundamental.

Em 1985, foi instituido o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL,
1985), ocupando o lugar do Plidef. Com propdsitos de universalizagcdo e melhoria do ensino,
esse programa cuida da distribuicdo de colegdes de livros didaticos aos alunos da educagéo

basica ap6s a escolha do professor pelo livro adotado tendo como referéncia um manual
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encaminhado as escolas com a descricdo de varias obras recomendadas pelo Ministério da
Educacdo, trata-se do Guia do Livro Didatico.

Com o proposito da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE de assegurar a oferta
aos alunos da 1% a 42 Seérie do ensino fundamental de um livro de maior qualidade, o entédo
Ministro de Educacdo e do Desporto Murilio de Avellar Hingel instituiu grupos de trabalho,
formados por professores universitarios, para Portugués, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias, pela Portaria 1.130, de 05 de agosto de 1993, com a finalidade de analisar a
qualidade dos contetdos programaticos e os aspectos pedagogico-metodologicos de livros
adequados as séries iniciais do ensino fundamental. Assim, estabeleceram-se os primeiros
parametros definidores de qualidade dos livros didaticos, registrados na obra Definicao de
Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos adquiridos pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico — PNLD (BRASIL, 1994). Em 1996, a avaliacdo dos livros didaticos comeca a levar
mais em conta os aspectos pedagogicos do que estrutura e formato do livro e disposi¢do dos
contetdos nele. Essa grande transformacdo no processo de analise das obras teve crescente
contribuicdo dos académicos e pesquisadores da area do ensino, desde a criacdo dos grupos de
trabalho em 1994. Essa avaliacdo pedagdgica passa por aperfeicoamento até hoje.

Hoje, com a Resoluc&o/CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012% (BRASIL, 2012), o
programa atende a alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, estes a partir de 2003, por meio
da Resolucdo/CD/FNDE n° 038 de 15 de outubro de 2003 (BRASIL, 2003). Em determinado
ano, sdo privilegiados os alunos dos anos iniciais do Ensino fundamental. No ano
subsequente, sdo atendidos os alunos dos anos finais do Ensino fundamental e, no terceiro
ano, sdo distribuidos livros didaticos para os alunos do Ensino Médio. No Ensino
fundamental, chegardo as escolas livros didaticos de Letramento e Alfabetizacdo e de
Alfabetizacdo Matematica (do 1° ao 3° ano), de Lingua Portuguesa e de Matematica (do 4° ao
9° ano), de Ciéncias, de Historia, de Geografia (a partir do 2° ano) e de Lingua Estrangeira
(Inglés ou Espanhol) (a partir do 6° ano). Para o Ensino Médio, sé&o livros didaticos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Filosofia, Sociologia
e Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol).

Além dos livros didaticos, sdo fornecidos, para uso corrente em sala de aula, acervos de

obras literarias e complementares e dicionarios para toda a educacgéo bésica, estes comegaram

2 Esta lei faz referéncia a toda fundamentacdo legal que trata do PNLD, da organizacio e da distribuicdo dos
LDs: Constituicdo Federal — artigos 205, 206, 208, 211 e 213; Lei n.° 10.406, de 10 de janeiro de 2002; Lei n.°
10.172, de 9 de janeiro de 2001; Lei n.° 9.394 — LDB, de 20 de dezembro de 1996; Lei n.° 8.666, de 21 de junho
de 1993; Decreto n.° 7.084, de 27 de janeiro de 2010; Decreto n.° 6.583, de 29 de setembro de 2008 e Decreto n.°
99.658, de 30 de outubro de 1990.
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a partir de 2000, mas s6 ganharam resolucao propria em 2004, com a Resolu¢do/CD/FNDE n°

055 de 14 de dezembro de 2004. Observa-se que no 1° ano do Ensino fundamental os alunos

tém somente LDs de Letramento e Alfabetizacdo e de Alfabetizacdo Matematica, mas acervo

é preenchido com obras complementares nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da

Natureza.

Na Tabela 1, temos o calendario de atendimento para a reposicéo dos livros didaticos de

alfabetizacdo linguistica (LDAL), portugués (LDP), dicionarios e obras complementares de

interesse para a area do conhecimento de Linguagem e Codigos:

Tabela 1 — Calendério de ditribuicédo de livros didaticos, dicionarios e obras complementares

Distribuicdo Reposicéo e
Ano de Integral dos Reposicéo Integral de Complementacéo Distribuicéo dos
Atendimento Livros Livros Consumiveis Parcial de Livros Acervos
Didaticos Reutilizaveis
Alfabetizacéo
Matemética .
o] 0 ' 0 0
2012 1 ao 3 ano .do Alfabetizacdo 2° 20 9° ano do ensino Dicionéarios
ensino médio L . fundamental
Linguistica e Lingua
Estrangeira
1° a0 5° ano do . . 6° ao 9° ano do ensino
. Lingua Estrangeira, 0 om0 Obras
2013 ensino - X : ! fundamental e 1° a0 3
Filosofia e Sociologia : g Complementares
fundamental ano do ensino médio
Alfabetizacéo
6°ao °anodo  Matematica, Letramento  2°ao 5°ano do ensino  Obras Literdrias para
2014 ensino e Alfabetizagdo, Lingua ~ fundamental e 1° ao 3° Alfabetizacdo na
fundamental Estrangeira, Filosofia e ano do ensino médio Idade Certa
Sociologia
Alfabetizacdo
2015 1°a0 3%anodo  Matematica, Letramento  2°ao0 9° ano do ensino Dicionarios
ensino médio e Alfabetizacdo e fundamental
Lingua Estrangeira
1°a0 5°ano do ; . 6° ao 9° ano do ensino
. Lingua Estrangeira, 0 om0 Obras
2016 ensino - . : ; fundamental e 1° ao 3
Filosofia e Sociologia . 4 Complementares
fundamental ano do ensino médio

E assim sucessiva e alternadamente nos anos seguintes

Fonte: Resolucdo/CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012.

Para atender as demandas sociais, valorizando as diferencas e a diversidade e

promovendo a educacdo inclusiva, os direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental, o
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FNDE , em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), lancou o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA)®, destinado aos alunos do Programa Brasil Alfabetizado, o
Programa Nacional do Livro Didético para Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD EJA)* e o
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo)°.

O Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a) foi
escolhido para este trabalho por ser o mais recente ano em que foram atendidos com LDP os
alunos dos anos finais do Ensino fundamental até o0 momento.

Os critérios comuns para que as dezesseis cole¢des avaliadas no Guia passem na
avaliacdo séo:

e Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental, especialmente a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a
LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o EF;

e  Observancia de principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao
convivio social republicano, alguns ja citados no Artigo 20 do Decreto-Lei n°
1.006/1938;

e Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados. Isso obriga a explicitacdo, no manual do professor, dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos e de sua coeréncia no decorrer dos livros e a
estruturacdo editorial condizente com os objetivos didatico-pedagogicos da
colecéo;

e Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos, quanto das
suas transposicdes didaticas.

E, respeitando a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino de
lingua portuguesa para o segundo segmento no Ensino fundamental, o LDP deve conter estas
caracteristicas:

o aperfeigoar a formagéo do aluno como leitor e produtor de textos escritos;

® Resolucdo CD/FNDE n° 18 de 24 de abril de 2007.
* Resolucdo CD/FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009.
% Resolugdo CD/FNDE n° 40, de 26 de julho de 2011.
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o desenvolver no aluno as competéncias e habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos niveis e tipos de letramento, no caso, trata-se dos anos
finais do Ensino fundamental;

o ampliar a capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem;

o desenvolver as competéncias e habilidade associadas a usos escolares, formais
e/ou publicos da linguagem oral.

Ou seja, continuando as diretrizes dos PCN (BRASIL, 1998), o contetdo do livro
didatico deve se pautar de atividades de producdo, leitura e escuta de textos por meio de um
conjunto de géneros textuais de diferentes registros, estilos e variedades sociais e regionais do
portugués.

As atividades de leitura ndo devem se resumir a localizacdo de informacdes, devendo
permirtir que o aluno reconstrua o sentido textual, explorando as propriedades discursivas e
textuais em jogo, por meio do esforgo cognitivo para inferenciar o significado dessas palavras.

Quanto as atividades de producdo de texto, deve-se abordar o uso social e reflexivo da
escrita, explorando a producdo dos mais diversos tipos e géneros de textos, das suas condicdes
de producdo, contemplando suas caracteristicas especificas, as condi¢cdes de producdo e a
materialidade enunciativa deles. Ndo se permitem entéo atividades descontextualizadas, com
listas de palavras e frases isoladas.

Quanto ao uso oral da lingua, as atividades devem permitir a interacdo e buscar as
semelhancas e diferencas entre a liguagem oral e escrita, por meio dos registros, dos estilos e
das variedades sociais e regionais.

A fim de auxiliar a avaliacdo do livro didatico pelo professor, sdo propostos alguns
quadros de caracteristicas, com uma visdo geral sobre a estrutura e a organizacdo da colecao
(Figuras 1 e 2), assim como para a observacdo de contetidos e atividades que favorecem o
desenvolvimento da leitura, da producdo de texto escrito e da oralidade, com perguntas
especificas quanto a base de textos explorados nas atividades de leitura, de propostas de
producdo de textos escritos, de propostas de producdo de textos orais e de conteldos

linguisticos abordados.
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1. Como é a estrutura e organizacdo da colecdo?

Quiais sao principios organizadores da obra? (os itens
listados abaixo nao sao excludentes)

S/N Col.

a) Tema

b) Género

) Tipo textual

d) Tépicos Linguisticos

e) Projeto

f) Outro

Figura 1: Ficha de avaliagdo — 12 parte: Identificacéo geral - descri¢do
(BRASIL, 20104, p. 47)

2. Os principios organizadores Col.

a) sao facilmente identificaveis?

b) podem ser visualizados no suméario ou ndice?

3. Como se estruturam os volumes?
S/N Col.
a) Unidades

b) Capftulos

c) Secoes

d) Subsecdes

e) Outros

Figura 2: Ficha de avaliagdo — 12 parte: Identificagdo geral - descri¢do
(BRASIL, 2010a, p. 47)

Para avaliar as atividades que envolvem o desenvolvimento da competéncia lexical por
meio da leitura e producdo de textos de fins humoristicos, separamos algumas perguntas do
Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a, p. 49-51) que

tém mais afinidade para a compreensdo e escrita de textos desse género:
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Quadro 1 — Avaliacédo das atividades com textos de fins humoristicos para o desenvolvimento

da competéncia lexical.

As atividades com textos de fins humoristicos:

Trabalham as diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura (ativacao de

conhecimentos prévios, formulacéo e verificagdo de hipdteses)?

Exploram aspectos discursivos [interdiscursividade, intertextualidade, marcas enunciativas,
efeitos de sentido, pressupostos e subentendidos, polifonia (vozes, marcas da presenca do
discurso alheio), argumentatividade, etc.]?

Exploram os recursos linguistico-textuais especificos dos diferentes géneros para a producao
de sentido (recursos de conexao, coesdo verbal e nominal, recursos sintaticos)?

Exploram a compreensdo das relacGes que se estabelecem entre texto verbal e imagem em
textos multissemioticos?

Definem o contexto de producdo do texto (esfera, suporte, fungéo social, género,
destinatario)?

Orientam a construcdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o género
proposto (recursos apropriados de coesao e coeréncia, inclusive selecéo lexical, recursos
morfossintaticos)?

Fonte: (Brasil, 2010a, p. 49-51) Adaptado.

2.3 0 ESTUDO DO LEXICO E AS PROPOSTAS, RECOMENDAGOES E ORIENTAGOES
CURRICULARES PARA O ENSINO DE PORTUGUES

2.3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Com o aumento das pesquisas voltadas para os estudos linguisticos no Brasil e apds a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96 (BRASIL,
1996), houve a reflexdo e a discusséo para as propostas curriculares, que buscaram se adequar
a realidade da demanda social da época e as contribui¢des cientificas.

O 2° Item do Paragrafo 1° do Artigo 36 da Lei supracitada estabelece que a organizacao
dos conteudos, das metodologias e das formas de avaliacdo deve proporcionar ao aluno o
contato com as diversas formas contemporaneas de linguagem. Assim, percebe-se uma
abordagem funcional e discursiva (e ndo mais amparada na gramatica tradicional) no estudo

da lingua portuguesa, priorizando a interagdo comunicativa no aprendizado da lingua materna.
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A abordagem funcional (...) postula que cada porcéo do comportamento lingdistico
tem um proposito comunicativo especifico que o ativa; (...) a forma é determinada
por sua adequacdo para expressar esse propésito no interior da organizacdo
pragmatica geral da comunicacdo. (NARO E VOTRE, 1986, p.454)

Conforme art. 36, as diretrizes para o ensino do portugués devem destacar “a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996, p. 5)

Ao final do Ensino Médio, entdo, espera-se que o aluno, capacitado para a leitura e
producdo dos mais diversos textos, reconheca as varias possibilidades de manifestacdo
linguistica, em suas diversas situacfes de uso. O desenvolvimento da competéncia linguistica
deve contribuir para que o cidaddo faca uso da linguagem em variados ambientes, como no
trabalho, na escola, com a familia, com os amigos etc, demonstrando efetiva participaco
social.

H& na proposta contribui¢cbes de outras areas do conhecimento, ocasionadas pelos
avancos da psicologia da aprendizagem e da psicologia cultural, ligando-as as ciéncias da
linguagem e as ciéncias sociais, construindo um direcionamento interdisciplinar de orienta¢do
pedagdgica e funcionalista da lingua, a fim de atender as novas exigéncias da sociedade.

O avanco dessas ciéncias possibilita receber contribuigdes tanto da psicolinglistica

quanto da sociolingdiistica; tanto da pragmatica, da gramatica textual, da teoria da
comunicagdo, quanto da semiotica, da andlise do discurso (BRASIL, 1998, p. 20).

por frisar especialmente as relagbes entre a lingua e seus usos na comunidade,
normalmente sem negar a importdncia da natureza estrutural da lingua, a
sociolingistica, a linglistica antropoldgica, estudos da literatura e do discurso
vieram a ser chamados “funcionalistas” (DILLINGER, 1991, p. 399).

Quanto ao Ensino fundamental, entre varios objetivos que devem tornar o aluno um
agente de transformacéo social, capacitado para a andlise critica e reflexiva da realidade, a fim
de cumprir seu papel como cidaddo, um deles chama a atencdo para o seu foco na linguagem,
reforcando o que foi mencionado para o ensino do portugués numa abordagem discursiva e
funcional:

utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matemética, grafica, plastica e
corporal - como meio para produzir expressar € comunicar suas idéias, interpretar e

usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intences e situa¢bes de comunicagdo (BRASIL, 1998, p. 7-8)

Para isso, a escola deve proporcionar ao aluno a oportunidade de se deparar com essas
diferentes intencOes e situagGes de comunicagdo, tornando-o um sujeito reflexivo sobre os
processos e operacdes da propria lingua, por meio de atividades epilinguisticas. Ao longo da

vida, o sujeito deve reconhecer as propriedades fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas
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e semanticas da lingua e suas particularidades nos recursos de criacdo e expressao estilisticos,
que se manifestam “no trocadilho, nas anedotas, na busca de efeitos de sentido que se
expressam pela ressignificacdo das expressoes e pela reconstrugdo da linguagem” (BRASIL,
1998, p. 28). Logo, vé-se a importancia da analise dos textos humoristicos para a
compreensdo dos mecanismos do sistema linguistico e para a interacdo desses mecanismos
com o conhecimento prévio do aluno, reconhecendo que essa andlise deve ser tanto linguistica
como extralinguistica. Deve-se permitir que o aluno articule:

conhecimentos prévios e informagBes textuais, inclusive as que dependem de

pressuposicdes e inferéncias (semanticas, pragmaticas) autorizadas pelo texto, para

dar conta de ambiglidades, ironias e expressfes figuradas, opinibes e valores
implicitos, bem como das inten¢des do autor (BRASIL, 1998, p. 56).

Por ter uma base discursiva e pragmatica, os PCN abordam o trabalho com o Iéxico na
sala de aula por meio das escolhas lexicais para a ampliacdo do repertdrio lexical,
possibilitando ao aluno utilizar diversas palavras a fim de adequa-las as finalidades e
especificidades de uso da lingua.

A ampliacdo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas palavras, de
modo a permitir:

* escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao
que se quer dizer ou em relagcdo de sinonimia no contexto em que se inserem ou
mais genéricas/mais especificas (hiperdnimos e hipénimos);

* escolha mais adequada em relagdo a modalidade falada ou escrita ou no
nivel de formalidade e finalidade social do texto (BRASIL, 1998, p. 62).

Embora ainda se encontrem nos livros didaticos exercicios com palavras isoladas,
descontextualizadas, nos PCN ja era recomendado que o trabalho com o Iéxico na sala de aula
ndo se reduza ao estudo de uma lista de sinbnimos. A proposta defende que as palavras ndo
tém significado absoluto, mas que esses significados se constroem no processo discursivo,
entre as palavras em jogo na interacdo discursiva, que influenciard o uso apropriado do léxico
ou da sintaxe. O trabalho de compreensdo/producdo de textos se manifesta a partir de “uma
base discursiva, onde o0s contetdos diversos ganham, de modo progressivo-recursivo,
existéncia e sentido” (BRASIL, 2002, p. 110).

Quando entendemos a palavra por significados absolutos, temos como consequéncia
privilegiar apenas alguns itens lexicais e negligenciar outro tipo de palavras, como 0s
conectores, afirmam os PCN. O problema € que essa afirmagdo peca ao denominar o que é
Iéxico. Transcrevemos o paragrafo para observacao:

Esse tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais (substantivos, adjetivos,

verbos e advérbios), acaba negligenciando todo um outro grupo de palavras com
funcdo conectiva, que sdo responsaveis por estabelecer relacdes e articulacdes entre



28

as proposicdes do texto, o que contribui muito pouco para ajudar o aluno na
construgdo dos sentidos (BRASIL, 1997, p. 83).

A intencdo dos PCN em ressaltar a importancia do trabalho com o Iéxico por meio das
escolhas lexicais € interessante, mesmo que seja entre atividades de interpretacdo e producéao
de textos e ndo aquelas especificas para esse trabalho, pois é a partir dai que outras propostas
comecam a abordar o léxico entre seus contetdos. Porém o paragrafo transcrito da a entender
que itens lexicais sdo apenas os substantivos, adjetivos, verbos e advérbios. Trata-se de uma
concepgdo equivocada do que sdo essas unidades lexicais, cujo conceito sera mais bem
aprofundado no quinto capitulo desta dissertacao.

Dando continuidade a implementacdo das reformas educacionais definidas pela nova
LDB e regulamentadas por Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, A Secretaria de
Educacdo Basica publica os PCN+ (BRASIL, 2002), para 0 Ensino Médio, com orientacdes
complementares aos PCNEM (BRASIL, 2000). Na publicacdo com as primeiras orientacdes
da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias para o ensino de Lingua Portuguesa nao
h& recomendaces especificas para o trabalho com a selecdo lexical e os efeitos de sentido,
como nos PCN para os anos finais do Ensino fundamental (BRASIL, 1998). Ressalta-se nela
a atencdo com 0s recursos espressivos da lingua, por meio do funcionamento do processo
discursivo, que envolve a interacdo entre interlocutores, condicdes de producéo,
caracteristicas pragmaticas da textualidade (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
informatividade, intertextualidade) inseridas em determinado contexto. Remete-se entdo a
construcdo do significado no processo discursivo. Logo, a selecdo lexical e os efeitos de
sentido também serdo importantes para entender esse processo de significacdo. Para as
hablidades que se entrelagam nesse aspecto, temos como competéncia a ser desenvolvida pelo
aluno: “analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacao, estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condi¢des de producao e recepcao” (BRASIL, 2000, p. 24). Esta ¢, inclusive,
uma das competéncias adotadas na Matriz de Referéncia® para o ENEM a partir de 2009
(Competéncia de area 5).

No PCN+ (BRASIL, 2002), estabelece-se que sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da competéncia textual “as relacdes entre os recursos expressivos presentes
em um texto e os efeitos de sentido que provocam no leitor” (p. 83). Propde-se entdo que se

avalie:

6 Disponivel no portal eletrénico do Ministério da Educacéo, em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=841&Itemid=, acesso em
24 set. 2012.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=841&Itemid
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o efeito de sentido conseqiiente do uso da pontuacdo expressiva (interrogacéo,
exclamagcdo, reticéncias, aspas);

a propriedade do uso dos recursos lexicais (jogos metaféricos e metonimicos,
expressdes nominais definidas, hiponimia, hiperonimia, repeticdo) em funcéo da
estratégia argumentativa do autor;

a propriedade do uso dos recursos sintaticos (paralelismo, enumeracdo, inversao,
intercalacdo, coordenacdo, subordinacdo etc.) na estratégia argumentativa do autor;

a propriedade do uso de recursos semanticos (relagdes de oposicdo ou aproximacao,
gradacdo, campo semantico, atenuacdo, eufemismo, hipérbole, ironia) na estratégia
argumentativa do autor (BRASIL, 2002, p. 83).

Recomenda-se ainda que esses conhecimentos devam se articular com os adquiridos
com a competéncia gramatical, sobretudo para ilustrar a dinamicidade da lingua: deve-se
“avaliar as diferencas de sentido e de valor em fun¢do da presenca ou auséncia de marcas
tipicas do processo de mudanca historica da lingua num texto dado (arcaismo, neologismo,
polissemia, empréstimo)” (BRASIL, 2002, p. 82).

Como a reflexdo e a atualizacdo da pratica docente é constante preocupacdo da
Secretaria de Educacdo Basica, em 2006 foram publicadas as Orientacdes Curriculares para
0 Ensino Médio (BRASIL, 2006a), por intermédio do Departamento de Politica do Ensino
Médio. Nelas, reforca-se o postulado de que o sentido é construido na movimentacdo
discursiva, focando-se entdo as atividades de leitura. Como consequéncia disso, espera-se
aqui também que a abordagem lexical seja por meio dos efeitos de sentido ocasionados pela
selegdo das palavras, levando em consideracdo a materialidade historica, as condigdes de
producdo, as caracteristicas sociais do uso da lingua e a relacdo entre os interlocutores.
Exemplificando, o documento apresenta o seguinte dialogo:

Cr;egando a fazenda dos av0s, para visita-los, o neto se dirige ao av0, que esta na
sala:

— Firme, v6?
— Naéo, fio, Sirvio Santos (BRASIL, 20064, p. 26).

Para compreender essa piada, envolvem-se os conhecimentos linguisticos de seus
recursos fonologicos, morfologicos, sintaticos e lexicais, abrangendo as variedades dialetais e
seus fendbmenos, como o rotacismo; 0s conhecimentos textuais, para entender que se trata de
um texto humoristico, devendo também o leitor conhecer 0os mecanismos proprios desses
textos que ocasionam o riso; 0s conhecimentos sociopragmaticos e discursivos, ao observar a
interacdo entre interlocutores de diferentes grupos socioculturais, neste caso a marca
diferencial é a faixa etaria entre eles; e 0s conhecimentos cognitivo-conceituais, que sdo 0s
conhecimentos de mundo, enciclopédicos, complementando todas as informagGes da

superficie linguistica, ao relacionar ‘Sirvio Santos’ a ‘televisao’, ‘firme’ a ‘filme’, ‘filme’ a



30

‘televisdo’ e depois ‘firme’ a ‘Sirvio Santos’. Temos entdo entre os eixos organizadores das
atividades de lingua portuguesa no Ensino Médio a analise dos fatores de variabilidade das (e
nas) praticas de lingua(gem). Desse fatores, ha as estratégicas textualizadoras, e uma delas é a
observagdo do “uso dos recursos lingiiisticos em relacdo ao contexto em que o texto ¢
construido (elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linglistico, grau de
formalidade, selegéo lexical, tempos e modos verbais) (BRASIL, 20064, p. 38).

Esses fatores sdo imprescindiveis para a leitura dos textos de fins humoristicos. A

proposta apresenta outro exemplo como justificativa:

“Se sua sogra ¢ uma joia... temos o melhor estojo (Funeraria Sousa)” (BRASIL,

20064, p. 40).

Aqui, estabelece-se uma relagdo metaforica entre os itens lexicais ‘joia’(=pedra
preciosa) e ‘estojo’(=caixdo), envolvida nas circunstincias enunciativas onde a rela¢do entre
genro e sogra é culturalmente negativa. Além disso, ha a relagdo entre géneros textuais, pois
se entrelacam mecanismos proprios de pecas publicitarias com os efeitos de humor e de

ironia.

2.3.2 A Colecéo Explorando o Ensino

A fim de auxiliar o trabalho do professor do Ensino fundamental 1l e do Ensino Médio
das escolas publicas, das esferas municipal, estadual e federal, comecgou a ser planejada em
2004 a Colecao Explorando o ensino (BRASIL, 2010b), pela Secretaria de Educacéo Bésica
do Ministério da Educacao.

Publicado em 2010, o volume destinado a disciplina de lingua portuguesa é o décimo
nono da colecdo e abrange também os anos iniciais do Ensino fundamental, a fim de
complementar a formacdo dos alfabetizadores e professores de portugués de toda a educacao
basica, propondo “um didlogo com os programas do livro Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), com a legislagédo
educacional, com os programas voltados para o curriculo e formagao de professores” (p. 8).

O volume é composto de oito capitulos que englobam assuntos como a alfabetizacdo e o
letramento, leitura e formacéo de leitores e ensino de literatura, envolvendo anélise e reflexédo

sobre a educacdo linguistica numa prespectiva interdisciplinar e contextualizante.



31

Quanto ao ensino do léxico, as orientagdes se voltam para a anélise discursiva de efeitos
de sentido ocasionados pelas escolhas lexicais, assim como nos PCN. Para exemplificar,
temos algumas manchetes de jornal retiradas de uma proposta de atividades que articula

analise e reflexdo sobre a lingua e a pratica linguistica:

Alunos da USP invadem reitoria.
Assembleia decide pela ocupacéo da reitoria (BRASIL, 2010b, p. 164)

Moradores de zonas de mananciais sdo despejados.
Moradores de regifes de mananciais sdo transferidos. (BRASIL, 2010b, p. 164-5)

Recomenda-se ao professor explorar a inexisténcia da neutralidade de informacdes. Ele
deve propor que os alunos respondam a perguntas como “Qual das duas primeiras manchetes
seria mais apropriada para um jornal veiculado pelos estudantes?” e “Provavelmente uma
prefeitura que ordenou a realizacdo da operacdo escolheria qual das duas Gltimas manchetes
para seu portal de noticias?”. Dessa forma, hd uma associagdo entre os conhecimentos
relativos ao 1éxico (no texto, apresentado como ‘vocabulario’) e as escolhas lexicais, fazendo
com gue o aluno amplie seus conhecimentos num nivel interdiscursivo e desenvolva as suas
praticas de leitura.

(...) ao focar comparativamente as manchetes, o professor explora conhecimentos
linguisticos relativos ao vocabulario/escolha lexical (invadir/ocupar) e aos efeitos de
sentido provenientes dessa escolha, adentrando num nivel interdiscursivo que amplia
a possibilidade de compreensédo das noticias (conhecimento linguistico a servigo da

pratica de leitura) e solicita um posicionamento dos alunos ante o fato relatado
(BRASIL, 2010b, p. 165).

A fim de favorecer as praticas de leitura, as orientagcdes sdo voltadas para a interagdo
entre 0 aluno e a sociedade, por meio de textos que estimulem a cognicdo e estejam
envolvidos numa superficie histérica e cultural que seja de interesse do aluno, fazendo parte
do universo dele. Temos entdo a leitura como um “processo cognitivo, histérico, cultural e
social de producdo de sentidos” (BRASIL, 2010b, p. 85-86). Ndo se trata entdo de um
processo de decodificacdo de letras, silabas, palavras e frases, mas sim de atribuicdo de
sentidos, fazendo com que o leitor, nessa interacdo textual, possa, alem de compreender o
texto, refletir sobre ele, critica-lo e usa-lo, por meio da aquisicdo dos mecanismos textuais e
linguisticos da producao.

Assim, além de entender o texto, o aluno deve explorar a situagdo comunicativa

necessaria para o desenvolvimento do texto estudado, bem como a sua estrutura e a sua
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finalidade, compreendendo os aspectos textuais de determinado género. Porém Cafiero (2010,

p. 92) adverte:

Isso significa que ndo é para ficar mandando o aluno indicar quais sdo as
caracteristicas de cada género, ou ficar dizendo que género é. O importante é que 0s
alunos leiam os textos, e leiam muitos, produzam sentidos para eles e aprendam a
usa-los em suas praticas sociais.

Ainda, o aluno deve observar os recursos de funcionamento da lingua, como as

estruturas morfossintticas e semanticas e seus efeitos no texto. Logo, os géneros textuais

devem fazer parte do planejamento pedagdgico da escola tanto numa perspectiva macro

(Tabela 2), envolvendo todos os anos/etapas oferececidos pela escola, quanto micro (Tabela

3), envolvendo as “capacidades que os alunos va@o desenvolver na leitura de cada género, as

metodologias (ou o como fazer) para o desenvolvimento dessas capacidades e 0s materiais
que serdo utilizados” (BRASIL, 2010b, p. 92-93).

Tabela 2 — Distribuicdo de géneros de leitura no ensino fundamental (exemplo macro)’

Géneros

1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Ano 6°Ano 7°Ano 8°Ano  9°Ano

Anuncio

X X X

Artigo de opinido

AvViso

Bilhete

Biografia

Carta pessoal

Carta apresentagéo

Carta do leitor

Conto

Convite

Crobnica

Curriculo

Diario

Divulgagdo cientifica

Fabula

Lenda

Lista

Noticia

Parlendas/ quadrinhas

Poema

" Lembrando que se trata de exemplo, a escola que oferece também o Ensino Médio pode incluir esse nivel de
ensino para a distribuicdo dos géneros textuais por ano/etapa na tabela, além de acrecentar outros géneros de

texto.
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Quadrinhos/charge X X X

Relato de pesquisa X X X X
Reportagem X X X X
Resenha X X X X
Resumo/esquema X X X X
Romance X X X
Texto Instrucional X X

Fonte: (BRASIL, 2010b, p. 91) Adaptado.

Tabela 3 - Exemplo da distribuicdo das atividades de leitura em géneros textuais para
determinado ano/etapa de ensino.

Capacidades de

. Metodologias Materiais
leitura

Géneros sistematizados na série

Conto

Artigos de divulgacéo cientifica

Fabula

Lenda

Noticia

Quadrinhos

Resumo/esquema

Texto instrucional

Fonte: (BRASIL, 2010b, p. 94) Adaptado.

Seguindo as orientagdes da Colecdo Explorando o Ensino para o ensino de lingua
portuguesa, sugerem-se algumas capacidades que o aluno “precisa desenvolver para
compreender um texto e conseguir se posicionar diante dele, criticando-o, refletindo sobre
ele” (BRASIL, 2010b, p. 98). Quanto ao desenvolvimento da competéncia leitora para textos
de fins humoristicos, destacamos algumas delas e exemplos de como podem ser trabalhadas

na sala de aula:

Inferir sentido de palavras e expressdes sem precisar recorrer, a todo momento, ao

dicionario é uma capacidade basica na leitura;

. Leve o aluno a refletir sobre os processos de formagao/criagdo de vocabulos
na lingua: qual é a informac&o dada pelos sufixos, prefixos, radicais?

. Faca exercicios de adivinhar o sentido de uma palavra, a partir da
consideracdo do contexto imediato em que esta inserida: O que vem antes da

palavra? E depois? Sobre o que o texto estd falando? Que ideias estdo sendo
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discutidas no texto? Ha imagens no texto? A palavra cujo sentido queremos
adivinhar estda acompanhada de gréaficos, de numeros? Faz parte de um
esquema? Essa palavra poderia aparecer em outros textos do mesmo género?
Como? Que funcéo ela poderia exercer?

. Leia e comente piadas; reflita sobre o processo de construcdo desses textos
como forma de desenvolver nos alunos a capacidade de ler nas entrelinhas
(BRASIL, 2010b, p. 99).

Relacionar recursos expressivos e efeitos de sentido

. Chamar a atengdo para os detalhes dos textos que podem levar ao riso, que
provocam o humor (tipo e tamanho de letra, sinais de pontuagdo, uso de palavras
especificas, construgdes de frases).

. Levar os alunos a perceberem as estratégias usadas em textos de humor
justamente para provocar o riso: o inesperado, o inusitado, a repeticdo, a auséncia
(BRASIL, 2010b, p. 105).

2.3.3 O Contelido Basico Comum

Em 2007, em Minas Gerais, foi proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo o
Conteudo Béasico Comum (CBC) (MINAS GERAIS, 2007), na intencdo de unificar os
contetdos de todos os niveis da Educacdo Béasica em nivel estadual. Nos anos inciais do
Ensino fundamental, o0 CBC abrange as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
extendendo para Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria e Lingua Estrangeira
em seus anos finais. Para o Ensino Médio, Ciéncias se divide em Biologia, Quimica e Fisica,
cada uma com seu respectivo caderno de orientacOes, e, além das disciplinas citadas,
compreende Filosofia e Sociologia.

Carregando a perspectiva discursiva dos PCN e seguindo as referéncias das propostas
curriculares estaduais anteriores, de 2005 e de 1998, o foco do CBC também é o ensino da
lingua por meio da interacdo sociocomunicativa e da producédo de sentidos que se faz a partir
dessa interagdo. Para o desenvolvimento da competéncia lexical isso é muito importante, pois,
seguindo essa linha tedrica, a proposta compreende que as palavras podem ter multiplos
significados, dependendo do contexto, do tom de voz, de quem esta falando, do momento
histérico em que a fala foi produzida. ‘A porta estd aberta’, exemplo dado no livro (MINAS
GERALIS, 2007, p. 12), apresenta diferentes sentidos, inclusive opostos, como ‘convidar’ e
‘expulsar’, que vai depender da entoagdo, do momento em que essa frase foi enunciada e de

seus interlocutores. Além disso, a construcdo do significado estd relacionada também ao
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material linguistico, na relacdo das palavras umas com as outras, em ocorréncias,
combinagdes, extensdes semanticas e hierarquias lexicais.
(...) ensinamos linguagem, nao para “descobrir” o verdadeiro significado das
palavras ou dos textos, nem para conhecer estruturas abstratas e regras de gramatica,

mas para construir sentidos, sempre negociados e compartilhados, em nossas
interacBes (MINAS GERAIS, 2007, p. 12).

E essa construcdo de significados se d& pela interacdo do individuo com outros
individuos, com o mundo. E resultado da interacio social, ética, econdmica, cultural, politica,
ideologica.

Assim como os PCN, ha no CBC um enfoque interdisciplinar a fim de preparar o aluno
para 0 exercicio da cidadania, interagindo os estudos da linguagem com as outras areas do
conhecimento, por causa desse movimento discursivo na sociedade, preenchido pela
materialidade historica e ideoldgica.

Do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva é espaco de constituicdo e
desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropriacdo de conhecimentos e

de culturas necessarias a insercdo e ao transito social (MINAS GERAIS, 2007, p.
12).

Quanto ao léxico, prevalece também nessa proposta a atencéo as escolhas lexicais. Ele
aborda, em seu Eixo Tematico | - Compreensdo e Producdo de Textos, a necessidade de se
trabalhar a selecdo lexical e efeitos de sentido (ltem 4 dos “Topicos e Subtopicos de
Conteudo™):

Efeitos de sentido da selecdo lexical do texto: focalizacdo temética, ambiglidade,
contradicBes, imprecisbes e inadequacBes semanticas intencionais e ndo

intencionais, modalizacdo do discurso, estranhamento, ironia, humor... (MINAS
GERAIS, 2007, p. 112).

Desse modo, espera-se que o livro didatico, diante desses textos, desenvolva no aluno a
habilidade de ‘“usar, produtiva e autonomamente, a sele¢do lexical como estratégia de
producdo de sentido e focalizagdo tematica, na compreensdao e na produgdo de textos”
(MINAS GERAIS, 2007, p. 112).

Para reconhecer as estratégias lexicais de producao e efeitos de sentido durante a leitura
e poder usa-las efetivamente nos processos de escrita, 0 aluno deve se atentar para 0s recursos
semanticos e estilisticos de expressao, como “sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia,
neologia, comparacdao, metafora, metonimia” (MINAS GERAIS, 2007, p. 37), e para as
orientacOes e focalizagOes tematicas responsaveis pelas (in)coeréncias textuais intencionais,
como as ambiguidade, as inadequag6es, o humor, a ironia e as modalizag¢Ges discursivas.

Para desenvolver essa habilidade, o aluno deve
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4.1. Inferir o significado de palavras e expressfes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e seméanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequac@es lexicais, imprecisdes e contradi¢des
semanticas.

4.5. Explicar inadequaces lexicais, imprecisGes e contradi¢fes semanticas de um
texto (MINAS GERAIS, 2007, p. 112).

Esses detalhamentos séo resultado do que é explorado no Eixo Tematico Il, ao observar
a linguagem como atividade sociointerativa. Para isso, o aluno deve adquirir a habilidade de
reconhecer que uma mesma forma linguistica pode assumir sentidos diferentes, dependendo

do contexto em que esta inserida e que as ambiguidades sdo tragos caracteristicos da lingua.

2.4 O SISTEMA DE AVALIACAO DA ESCOLA BASICA (SAEB), A PROVA BRASIL E
O ENEM

Em relagdo aos textos de fins humoristicos, como a leitura desses textos exige a
percepcao do uso de recursos estilisticos de expressdo, é esperado gque as capacidades a serem
desenvolvidas com o contato com esses textos tendam a ser mais complexas e demoradas. No
entanto, como cada texto pede uma leitura diferente, o grau de facilidade ou dificuldade de
uma atividade vai depender do texto proposto. Assim, inferir o sentido de palavras ou inferir
informac@es, por exemplo, sdo capacidades para serem trabalhadas em todos os niveis de
ensino, o que vai diferenciar é a exigéncia de conhecimento Iéxico-sistémico e de mundo
durante a inferenciacéo.

Isso é 0 que demonstram as Matrizes de Referéncia® para as avaliagdes da Prova Brasil
e do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Escola Bésica) aplicadas no 5° e 9° anos do Ensino
fundamental e no 3° Ano do Ensino Médio, cujos resultados comp&em o Indice da Educago
Basica (Ideb) no Brasil. Para todas as matrizes, “inferir o sentido de uma palavra ou
expressao” (BRASIL, 2008a, p. 22; 2008b, p. 22) ¢ um dos descritores que compdem o
Topico | - Procedimentos de Leitura. H4, ainda, um topico especifico para as relacdes entre

recursos expressivos e efeitos de sentido, Tépico V, e um dos descritores® que aparecem nesse

8 «“Matriz de Referéncia é o referencial curricular do que sera avaliado em cada disciplina e série, informando as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos” (BRASIL, 2008a, p. 17; 2008b, p. 17).

9 <O descritor é uma associagio entre conteudos curriculares e operacdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que
traduzem certas competéncias e habilidades (,) indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos (e)
constituem a referéncia para selecdo dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo” (BRASIL, 20083, p.
18; 2008b, p. 18).
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topico em todas as matrizes ¢ “identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados”
(BRASIL, 2008a, p. 23; 2008b, p. 23), pois a maneira como as palavras séo utilizadas em um
texto e a relacdo dela com as outras pode provocar efeitos diferentes de sentido e, para que o
autor tenha sucesso, “¢ preciso que o interlocutor reconhega tais efeitos” (BRASIL, 2008a, p.

50; 2008D, p. 62).

A forma como as palavras sdo usadas ou a quebra na regularidade de seus usos
constituem recursos que, intencionalmente, sdo mobilizados para produzir no
interlocutor certos efeitos de sentido (BRASIL, 2008a, p. 50; 2008b, p. 62).

As atividades que dependem dessa habilidade devem ter como base textos em que tais
efeitos se manifestem “como anedotas, charges, tiras etc.” (BRASIL, 2008a, p. 50; 2008b, p.
62) e devem levar o aluno a reconhecer quais expressdes ou outros recursos foram utilizados
para criar esse jogo da relacdo intra e interlinguistica a fim de ocasionar efeitos.

Para complementar, como os textos de fins humoristicos se apresentam em diversos
formatos, como o material grafico, o Topico Il cuida das habilidades que envolvem
implicagdes do suporte, do género e/ou enunciador na compreensdo do texto. Assim, s&o
muitas as habilidades que podemos avaliar com a leitura desses textos, €, logo, mesmo que 0
trabalho com os textos de fins humoristicos exija mais tempo e planejamento, eles ndo devem
tardar a serem apresentados ao aluno.

Como exemplo de atividade que envolva as habilidades mencionadas, para a avaliagcdo

dos alunos do 5° ano do Ensino fundamental, temos o seguinte texto:

Continho

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho. Na soalheira danada de
meio-dia, ele estava sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem, quando
passou um vigario a cavalo.

— Vocé, ai, menino, para onde vai essa estrada?

— Ela ndo vai nao: nos € que vamos nela.

— Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eu ndo me chamo, nao, os outros € que me chamam de Zé.

MENDES CAMPOS, Paulo, Para gostar de ler - Cronicas. Sao Paulo: Atica, 1996, v. 1 p. 76.

Figura 3: Exemplo de item para avaliacdo — 5° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 2008a, p. 50)

Em seguida, apresenta-se o comando “Ha tragos de humor no trecho” e as seguintes

alternativas para completa-lo:



38

Ha traco de humor no trecho

(A) “Era uma vez um menino triste, magro”. (£. 1)

B) “ele estava sentado na poeira do caminho”. (. 1-2)
(C) “quando passou um vigario”. ({. 2)

(D) “Ela nao vai nao: nos € que vamos nela”. (¢. 4)

—_—

Figura 4: Continuacdo do item para avaliagdo — 5° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 20084, p. 50)

Para responder ao item, é necessario que o aluno conheca algumas das caracteristicas
especificas dos textos humoristicos. A principal delas é quebrar o percurso linear da
fidelidade textual a fim de provocar o riso. Essa quebra, muitas vezes, acontece com 0 uso da
ambivaléncia de significacdes (na linguagem da semantica-lexical), ativada por meio dos
scripts, na teoria semantica do humor verbal, de Raskin (1985), infringindo a méxima da
relacdo entre as implicaturas conversacionais de Grice (1957). Logo, podemos observar que
textos desse género exploram a particularidade do significado, fator para a multissignificacéo
e a polissemia no contexto e na situacdo comunicativa em que as palavras estdo inseridas.

No texto apresentado, ha duas violacGes da l6gica pragmatica da conversacdo. Uma é a
resposta a ‘Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada?’ e a outra para ‘Como VOCé se

chama?’, movimentando os componentes 1éxico-sintaticos dos enunciados:

(a) Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada?

(b) Ela ndo vai ndo: nds é que vamos nela.

Embora (b) ndo seja a resposta convencional, a leitura lexical do enunciado ndo foge
das regras de uma lingua natural, sendo necessario 0 conhecimento linguistico das
especificacfes semanticas dos itens que se relacionam nesse enunciado. Sabe-se que ‘vai’,
para combinacGes semelhantes a (a), deve ocorrer em contextos sentenciais em que haja um
sujeito [+animado] precedente, que serd o agente da acdo. Nesse caso, o interlocutor entendeu
que ‘estrada’ ocupou o lugar desse sujeito e, por ter valor [-animado], faz a correcdo. Ai estd o
efeito de sentido do texto, pois o conhecimento enciclopédico dos itens lexicais e da relacdo
entre eles faz com que essas particularidades sintatico-semanticas passem despercebidas e
evitam questionamentos, diferente do que fez o enunciador de (b). Seguindo esse mesmo

percurso, acontece o didlogo entre os interlocutores deste texto:
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Figura 5: Texto de fim humoristico 1

Fonte: http://1.bp.blogspot.com/-
eoFXbNRIAAM/UA9Y8tTtIjI/AAAAAAAAAIM/MyqlBoomyew/s1600/Sei+n%C3%A30,+dot%C3%B4...+Ma
ist+si+ela+f%C3%B4+vai+faz%C3%AA+uma+falta+danada+pra+n%C3%B3is%21.jpg

Temos, entdo, a alternativa correta (D). Podemos observar que o humor continua, com a

resposta a outra pergunta, também marcada pela infracdo da maxima de modo.

a. Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?

b. Eu ndo me chamo, néo, os outros é que me chamam de Z8.

Esses enunciados ndo fazem parte do comando da questdo de multipla escolha, mas
podem ser explorados pelo professor.

Todas as questbes apresentadas tém seus percentuais de respostas as alternativas, que se
referem ao desempenho de alunos em testes do Saeb e da Prova Brasil, abrangendo todo o
pais. O item em questdo obteve 37% de acertos, em conflito maior com a alternativa (A),
escohida por 38% por participantes. Quem optou por (A) provavelmente confundiu o que a
questdo propunha e observou outra caracteristica muito comum dos textos de fins
humoristicos e/ou publicitarios: a presenca de adjetivos, marcando e realcando tracos dos

personagens, sendo importantes para a construcdo do sentido do texto.

Percentual de respostas as alternativas

A B C

38% 12% 11%

Figura 6: Percentual de respostas as alternativas do item para avaliagcdo — 5° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 2008a, p. 50)


http://1.bp.blogspot.com/-eoFXbnR94AM/UA9Y8tTtIjI/AAAAAAAAAJM/MyqlBoomyew/s1600/Sei+n%C3%A3o,+dot%C3%B4...+Mais+si+ela+f%C3%B4+vai+faz%C3%AA+uma+falta+danada+pra+n%C3%B3is%21.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-eoFXbnR94AM/UA9Y8tTtIjI/AAAAAAAAAJM/MyqlBoomyew/s1600/Sei+n%C3%A3o,+dot%C3%B4...+Mais+si+ela+f%C3%B4+vai+faz%C3%AA+uma+falta+danada+pra+n%C3%B3is%21.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-eoFXbnR94AM/UA9Y8tTtIjI/AAAAAAAAAJM/MyqlBoomyew/s1600/Sei+n%C3%A3o,+dot%C3%B4...+Mais+si+ela+f%C3%B4+vai+faz%C3%AA+uma+falta+danada+pra+n%C3%B3is%21.jpg
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Como exemplo de item para a avaliacdo do 9° ano abordando o mesmo topico, temos:

Exemplo de item:

0 cabo e o soldado

Um cabo e um soldado de servico dobravam a esquina, quando perceberam
que a multidao fechada em circulo observava algo. O cabo foi logo verificar do que
se tratava.

Nao conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem:

— Eu sou irmao da vitima.

Todos olharam e logo o deixaram passar.

Quando chegou ao centro da multidao, notou que ali estava um burro que tinha
acabado de ser atropelado e, sem graca, gaguejou dizendo ao soldado:

— Ora essa, 0 parente € seu.

Revista Selecdes. Rir & o melhor remédio. 12/98, p.91.

Figura 7: Exemplo de item para avaliacdo — 9° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 20084, p. 93)

Em seguida, apresenta-se o comando “No texto, o trago de humor esta no fato de” e as

seguintes alternativas para completa-lo:

No texto, o traco de humor esta no fato de

(A) o cabo e um soldado terem dobrado a esquina.
(B) o cabo terido verificar do que se tratava.

(C) todos terem olhado para o cabo.

(D) ter sido um burro a vitima do atropelamento.

Figura 8: Continuagéo do item para avaliagdo — 9° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 20084, p. 93)

Percebe-se que essa questdo ndo trouxe muitas dificuldades para os alunos. Pois a
maioria (74%) escolheu a alternativa (D). As outras escolhas sdo consequéncia de uma leitura
imatura desse género de textos. Mais uma vez vemos 0 quanto é importante a presenca desses
textos na sala de aula. A quantidade de respostas certas € maior se o contato com esses textos
acontece desde cedo, pois as suas caracteristicas vao sendo apreendidas com o habito da

leitura.
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Percentual de respostas as alternativas

A B Cc

5% 10% 9%

Figura 9: Percentual de respostas as alternativas do item para avaliagdo — 5° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 2008a, p. 50)

Para 0 3° ano do Ensino Médio, temos o seguinte texto para a habilidade de reconhecer
o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou express&o:

Exemplo de item:

Leite

Vocés que tém mais de 15 anos, se lembram quando a gente comprava leite

dig

em garrafa, na leiteria da esquina? (...)

Mas vocés nao se lembram de nada, p6! Vai ver nem sabem o que é vaca. Nem
o que é leite. Estou falando isso porque agora mesmo peguei um pacote de leite —
leite em pacote, imagina, Tereza! — na porta dos fundos e estava escrito que € pas-
terizado ou pasteurizado, sei |a, tem vitamina, € garantido pela embromatologia, foi
enriquecido e o0 escambau.

Sera que isso € mesmo leite? No dicionario diz que leite € outra coisa: “liquido
branco, contendo agua, proteina, aclicar e sais minerais”. Um alimento pra ninguém
botar defeito. O ser humano o usa ha mais de 5.000 mil anos. E o tinico alimento s6
alimento. A carne serve pro animal andar, a fruta serve para fazer outra fruta, o ovo
serve pra fazer outra galinha (...) O leite é s0 leite. Ou toma ou bota fora.

Esse aqui examinando bem, é s6 pra botar fora. Tem chumbo, tem benzina, tem
mais agua do que leite, tem serragem, sou capaz de jurar que nem vaca tem por tras
desse negocio.

Depois o pessoal ainda acha estranho que os meninos nao gostem de leite.

Millér Fernandes. O Estado de Sdo Paulo. 22/08/1999.

Figura 10: Exemplo de item para avaliagdo — 3° ano do Ensino Medio
(BRASIL, 2008b, p. 67-68)

Em seguida, apresenta-se o comando que se refere & criacdo da palavra

‘embromatologia’ ¢ as seguintes alternativas para completa-lo:
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Ao criar a palavra “embromatologia” (¢. 6), o autor pretendeu ser

(A) conciso.
(B) sério.

(C) formal.
(D) cordial.
(E) irdnico.

Figura 11: Continuag8o do item para avaliagio — 9° ano do Ensino fundamental
(BRASIL, 2008b, p. 68)

A palavra mencionada ¢ uma nova unidade lexical. Trata-se de um neologismo do
Iéxico. Ela foi criada exclusivamente para dar efeito de sentido ao texto, desenvolvendo-se a
partir de ‘bromatologia’, termo especifico relacionado ao estudo da composicdo dos
alimentos. Para forma-la, nao se trata apenas da adi¢do do prefixo ‘em-’, mas do blend entre
‘embromar’ e ‘bromatologia’. Embora esses mecanismos onomasioldgicos de formacdo de
palavras sejam caracteristicos de neologismos denominativos, nada os impede de serem
usados para motivar a maior expressividade do discursvo, formando neologismos estiliticos.
Diferentes dos neologismos denominativos, que surgem da necessidade de exprimir conceitos
ou nomear realidades novas, os neologismos estilisticos, em alguns casos, ndo passam de
formacOes efémeras, uma vez que ndo serdo utilizados por uma comunidade linguistica e, por
isso, dificilmente serdo encontrados nos dicionarios de lingua. Aparecem na literatura, no
discurso humoristico, em manchetes jornalisticas, em noticiarios politicos e na publicidade.
Logo, “revelam-se pouco produtivos quando comparados com as criagdes formais”
(FERRAZ, 2006, p.230).

Como a maioria dos participantes escolheu a alternativa (e), percebe-se que essa questdo
ndo trouxe muitas dificuldades. Aqueles que ndo escolheram a opgdo correta néo
compreenderam o efeito de sentido decorrente do uso intencional na palavra, lembrando que o
conhecimento prévio dos itens lexicais que se cruzam, colabora para o entendimento do novo

significado.

Percentual de respostas as alternativas

A B Cc D

4% 13% 22% 9%

Figura 12: Percentual de respostas as alternativas do item para avaliacdo — 3° ano do Ensino Médio
(BRASIL, 2008h, p. 68)
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Além do Saeb, outra forma de avaliar o dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem é o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Criado em 1998, as edicdes do exame continham 63 questBes até 2008. Em 2009, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apresentou
uma proposta de reformulacdo da prova, que passou a ser utilizada como forma de selecéo
unificada para o ingresso de estudantes nas universidades publicas federais, sendo
regulamentado pela Portaria MEC n° 807, de 18 de junho de 2010. As novas edi¢des tém 180
questBes para serem resolvidas em dois dias, 45 delas para cada uma das quatro areas de
conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Como um indicador do nivel ndo apenas do participante, mas de todo o Ensino Médio,
0s resultados do ENEM possibilitam, conforme Artigo 2° da Portaria N° 807, de 18 de junho
de 2010:

I - a constituicdo de pardmetros para auto-avaliacdo do participante, com
vistas a continuidade de sua formagéo e a sua insercdao no mercado de trabalho;

Il - a certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio, pelo sistema
estadual e federal de ensino, de acordo com a legislacéo vigente;

Il - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos
do ensino médio;

IV - o0 estabelecimento de critérios de participagdo e acesso do examinando a
programas governamentais;

V - a sua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar aos
exames de acesso a Educacdo Superior ou processos de selecdo nos diferentes
setores do mundo do trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo brasileira.

A Matriz de Referéncia do ENEM a partir de 2009 para Linguagens, Cbdigos e suas
Tecnologias tem trinta habilidades distribuidas em nove areas de competéncia, publicada no
Edital INEP n° 3, de 24 de maio de 2012:

1. Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informacdo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida;

2. Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacd@es e a outras culturas e grupos sociais;

3. Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prépria vida,
integradora social e formadora da identidade;

4. Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significagéo e integrador
da organizacdo do mundo e da propria identidade;

5. Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura das
manifestacBes, de acordo com as condi¢des de producgdo e recepgo;
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6. Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo,
comunicacdo e informacéo;

7. Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas;

8. Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacédo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade;

9.Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes
ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que
se propdem solucionar (BRASIL, 2012, Anexo 2).

A principio, selecionariamos as competéncias das areas 5 e 6, na tentativa de agrupar as
habilidades do ENEM que permitem o desenvolvimento da competéncia lexical, sobretudo
perceber os efeitos de sentido decorrentes da escolha de uma determinada palavra ou
expressao, abordado nas propostas curriculares analisadas.

Habilidades da competéncia de area 5:

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literrio e 0 momento de sua producéo,
situando aspectos do contexto histoérico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgles artisticas e procedimentos de
construgdo do texto literdrio.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais € humanos atualizaveis e
permanentes no patrimdnio literario nacional.

Habilidades da competéncia de area 6:

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a
organizacgdo e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacdes
especificas de interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo da
meméria e da identidade nacional (BRASIL, 2008a; 2008b).

As habilidades dessas competéncias integram o estudo dos recursos expressivos da
linguagem, por meio da sua organizacao e utilizando seus sistemas simbolicos, com diferentes
textos dentro de seus contextos, para a constituicdo de significados, expressdo, comunicagéo e
informagdo. O problema é que as habilidades da area 5 estdo estritamente ligadas ao texto
literario e a sua concepcao artistica. Porém, se a escolha lexical € uma das caracteristicas que
evidenciara um estilo préprio do autor de se expressar e essa manipulacdo da linguagem
constrdi os efeitos estéticos do texto, levando a intencionalidade do enunciador por meio de
um estilo, ndo podemos restringir a andlise, a interpretacdo e a aplicacdo de recursos
expressivos das linguagens ao texto literario como concepcdo artistica, 0 que sugere a
habilidade 16 da Matriz de Referéncia.
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Além disso, ndo excluindo outros géneros textuais, mas evidenciando os textos de fins
humoristicos, se levarmos em conta o que afirma Kristeva (1974, p. 12), “[o] texto esta, pois,
duplamente orientado: para o sistema significante no qual se produz (...) e para 0 processo
social do qual participa enquanto discurso”, ¢ no texto que a representagdao ideoldgica se
configura no sistema significante, fruto das praticas sociais da lingua. E, como afirma
Possenti (1998, p. 38) “possivelmente todas as piadas veiculam, além do sentido mais
apreensivel, uma ideologia, isto ¢, um discurso de mais dificil acesso ao leitor”, ou seja, os
textos humoristicos sdo formados pela particularidade da conjuncdo de diferentes estratos da
significancia, presentes na lingua e memorizados pela histéria. A charge abaixo, por exemplo,
mostra a construcdo de significados entre as palavras, que se relaciona com a materialidade

historica social.

Figura 13: Texto de fim humoristico 2

Fonte: http://jconlineimagem.nel0.uol.com.br/imagem/charge/2012/home/20121123.jpg

Nessa charge, o cenario enunciativo envolve uma investigagdo do Poder Legislativo,
que instaurou uma Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI), marcando um determinado fato
historico da politica brasileira. A palavra ‘cachoeira’ nesse enunciado tem seu
significado/referente especifico, mas ¢ descontruido por ‘cascata’, estabelecendo uma relagao
de metafora imagetica de proporcionalidade entre esses dois itens lexicais. No conhecimento
de mundo, temos, por expansdo [‘cachoeira’>’cascata’]. Assim, vemos o significado
intencional criado pela introdugdo da palavra ‘cascata’ e a sua interferéncia no significado
construido para a palavra ‘cachoeira’, intertextual, historico, pragmatico-discursivo.

Nesta outra charge, a palavra ‘pacificar’ se refere a opera¢ao policial nas favelas
cariocas. Trata-se de uma mudanca semasioldgica de especializacdo de sentido da palavra
‘pacificacdo’. Para compreender esse texto e identificar a ironia, além do conhecimento de
mundo mencionado, é preciso reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso das aspas

desfigurando o significado atribuido a operacao, cuja intencéo é estabelecer a paz.


http://jconlineimagem.ne10.uol.com.br/imagem/charge/2012/home/20121123.jpg
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Alé?! Governador?
Acabo de “pacificar” |

Figura 14: Texto de fim humoristico 3

Fonte: http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/chargel.jpg

As avaliagdoes do ENEM apresentam questbes com varios géneros de texto, inclusive
com textos de fins humoristicos, mas os comandos dessas questdes envolvem identificar
variedades linguisticas em situacGes especificas de uso social ou relacionar a diferentes textos,
opiniBes, temas, assuntos e recursos linguisticos. Com a Matriz de Referéncia para 0 ENEM,
0 INEP publicou, para auxiliar os candidatos ao exame, um manual para cada &rea do
conhecimento com dez exemplos de itens. No manual elaborado para Linguagens, Codigos e

Tecnologias, temos duas questdes com textos desse género:

L ovstior —

Texto |

Ser brotinho n3o & viver em um pincaro azulado; & muito mais! Ser brotinho & somir bastante dos
homens e nr interminavelmente das mulheres, rir como se o ndiculo, visivel ou invisivel,

provocasse uma tosse de niso irresistivel.

CAMPOS, Paulo Mendes. Ser brotinho. In: SANTOS, Joaguim Femreira des (Org. ).
Ags cem melhores crénicas brasileiras. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005. p. 91.

Texto Il

Ser gaga ndo & viver apenas nos idos do passado: é muito mais! E saber que todos os amigos ja
morreram e os que teimam em viver sdo entrevados. E sorrir, interminavelmente, ndo por
necessidade interior, mas porque a boca ndo fecha ou a dentadura & maior que a arcada.

FERMANDES, Milldr. Ser gaga. In: SANTOS, Joaguim Ferreira dos (Org.).
As cem melhores cronicas brasileiras. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005. p. 225.

Figura 15: Exemplo de item da area Linguagens, Cddigos e Tecnologias
(BRASIL, 20009, p. 10)


http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/charge1.jpg
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Em seguida, apresenta-se o comando “Os textos utilizam os mesmos recursos

expressivos para definir as fases da vida, entre eles” ¢ as seguintes alternativas para completa-

lo:

(A)
(B)
(C)
(D)
(E)

Os textos utilizam os mesmos recursos expressivos para definir as fases da vida, entre eles,

expressdas coloquiais com significados semelhantes.
énfase no aspecto contraditério da vida dos seres humanos.
recursos especificos de textos escritos em linguagem formal.

termos denotativos que se realizam com sentido objetivo.

metalinguagem que explica com humor o sentido de palavras.

Figura 16: Continuagdo do item da &rea Linguagens, Cadigos e Tecnologias
(BRASIL, 2009, p. 10)

No gabarito do manual (p. 14), menciona-se que a habilidade exigida para a questdo é a

H22 da Matriz de Referéncia, “Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos ¢

recursos linguisticos”, da Competéncia de area 7. Conforme gabarito, a alternativa correta €

‘E’, “metalinguagem que explica com humor o sentido de palavras”. Analisando o comando

da questdo, supomos que a competéncia envolvida seria a de area 5, sobre a andlise e

interpretacdo de recursos expressivos das linguagens. Ainda, analisando a alternativa correta,

a habilidade envolvida ¢ a H19, Competéncia de area 6, “Analisar a fungdo da linguagem

predominante nos textos em situagdes especificas de interlocucao”.

Continuando, temos outra questdo, que apresenta uma tirinha, género comum nessa

avaliagéo:
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SOUZA, Mauricio de. [Chico Bento]. O Globo, Rio de Janeiro, Segundo Caderno, 19 dez. 2008, p.7.

Figura 17: Exemplo de item da area Linguagens, Cddigos e Tecnologias
(BRASIL, 2009, p. 12)
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Em seguida, apresenta-se o0 enunciado da situacdo-problema e o0 comando

“Considerando a sua fala, essa tipicidade ¢ confirmada pela” e as seguintes alternativas para

completa-lo:

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

O personagem Chico Bento pode ser considerado um tipico habitante da zona rural, comumente
chamado de “roceiro” ou “caipira”. Considerando a sua fala, essa tipicidade é confirmada

primordialmente pela

transcricdo da fala caracteristica de areas rurais.
reduc3o do nome “José” para “Z&", comum nas comunidades rurais.
emprego de elementos que caracterizam sua linguagem como cologquial.

escolha de palavras ligadas ao meio rural, incomuns nos meios urbanos.

utilizacdo da palavra “coisa”, pouco frequente nas zonas mais urbanizadas.

Figura 18: Continuagdo do item da area Linguagens, Cddigos e Tecnologias
(BRASIL, 2009, p. 12)

Nessa questdo, o comando requer a habilidade “Identificar, em textos de diferentes

géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e

de registro”, H25 da Competéncia de area 8. Poderia ter sido explorada a relagéo entre os dois

quadros, seguindo a mesma orientacdo do exemplo de item para avaliagdo do 5° ano do

Ensino fundamental da Prova Brasil, ao abordar a violacdo da méaxima conversacional de

modo, onde, no contexto pragmatico, ‘Faiz arguma coisa’ ¢ um pedido de ajuda e ndo uma

ordem para que alguém se ocupe de alguma atividade.

Sabemos que os textos de fins humoristicos sempre estiveram presentes como suporte

para as questdes. Mas, por outro lado, os comandos dessas questdes comecam a envolver

conhecimento de caracteristicas pertencente a esse género, como neste caso, de 2011:
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QUESTAO 112 secs0000RORREDS
No capricho

O Adaozinho, meu cumpade, enquanto esperava
pelo delegado, olhava para um quadro, a pintura de
uma senhora. Ao entrar a autoridade e percebendo que
o caboco admirava tal figura, perguntou: “Que tal? Gosta
desse quadro?”

E o0 Adaozinho, com toda a sinceridade que Deus da
ao cabdco da roca: “Mas pelo amor de Deus, hein, dotd!
Que muie feia! Parece fiote de cruis-credo, parente do
deus-me-livre, mais horriver que briga de cego no escuro.”

Ao que o delegado nao teve como deixar de
confessar, um pouco secamente: “E a minha mae.” E
o cabéco, em cima da bucha, ndo perde a linha: “Mais
dotd, inté que é uma feiura caprichada.”

BOLDRIN, R. Almanaque Brasil de Cultura Popular.
S&o Paulo: Andreato Comunicagio e Cultura, n® 62, 2004 (adaptado).

Figura 19: ENEM 2011 — Texto suporte para a questdo 112, Caderno 5 - AMARELO, 2° dia
(BRASIL, 2011, p. 12)

O comando relaciona o conhecimento das caracteristicas apresentadas pelo texto com o

género ao qual ele pertence:

Por suas caracteristicas formais, por sua fungao e uso,
o texto pertence ao género

@ anedota, pelo enredo e humor caracteristicos.

@ crénica, pela abordagem literaria de fatos do cotidiano.

® depoimento, pela apresentacdo de experiéncias
pessoais.

® relato, pela descricao minuciosa de fatos veridicos.

@ reportagem, pelo registro impessoal de situagoes reais.

Figura 20: ENEM 2011 — comando da questdo 122, Caderno 5 - AMARELO, 2° dia
(BRASIL, 2011, p. 12)

Observando os cadernos de questdes do ENEM de 2009 ate 2012, vemos um aumento
significativo de itens que envolvem os estudos com o léxico, especificamente, o
conhecimento das varias possibilidades de uso das palavras por meio da sua
multissignificagdo, ocasionando efeitos de sentido.

Na mesma prova, encontramos uma questdo cujo comando envolve a intencionalidade

na selecéo lexical:
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Texto para as questdes 122 e 123

0 Conar existe para coibir
os exageros na propaganda. C@NAR
Eelee 1005 eficiente —

G

Nos adorariamos dizer que somos perfeitos. Que
somos infaliveis. Que ndo cometemos nem mesmo o
menor deslize. E s6 ndo falamos isso por um pequeno
detalhe: seriaumamentira. Alias, em vez de usar apalavra
“mentira”, como acabamos de fazer, poderiamos optar
por um eufemismo. “Meia-verdade”, por exemplo, seria
um termo muito menos agressivo. Mas nds ndao usamos
esta palavra simplesmente porque ndo acreditamos que
exista uma “Meia-verdade”. Para o Conar, Conselho
Nacional de Autorregulamentagédo Publicitaria, existem
a verdade e a mentira. Existem a honestidade e a
desonestidade. Absolutamente nada no meio. O Conar
nasceu ha 29 anos (viu s6? ndo arredondamos para 30)
com a missao de zelar pela ética na publicidade. Nao
fazemos isso porque somos bonzinhos (gostariamos de
dizer isso, mas, mais uma vez, seria mentira). Fazemos
isso porque é a tnica forma da propaganda ter o maximo
de credibilidade. E, ca entre nos, para que serviria a
propaganda se o consumidor ndo acreditasse nela?

Qualquer pessoa que se sinta enganada por uma
peca publicitaria pode fazer uma reclamacgéo ao Conar.
Ele analisa cuidadosamente todas as denudncias e,
quando é o caso, aplica a puni¢ado.

Antincio veiculado na Revista Veja. Sao Paulo: Abril. Ed. 2120, ano 42, n® 27, 8 jul. 2009

Figura 21: ENEM 2011 — Texto suporte para as questdes 122 e 123, Caderno 5 - AMARELO, 2° dia
(BRASIL, 2011, p. 15)

QUESTAO 122 seseceReBOORER

Considerando a autoria e a selecdo lexical desse texto,

bem como os argumentos nele mobilizados, constata-se

que o objetivo do autor do texto é

@ informar os consumidores em geral sobre a atuagéo
do Conar.

@ conscientizar publicitarios do compromisso ético ao
elaborar suas pecgas publicitarias.

® alertar chefes de familia, para que eles fiscalizem o
contelido das propagandas veiculadas pela midia.

® chamar a atengéo de empresarios e anunciantes em
geral para suas responsabilidades ao contratarem
publicitarios sem ética.

@ chamar a atengao de empresas para os efeitos
nocivos que elas podem causar a sociedade, se
compactuarem com propagandas enganosas.

Figura 22: ENEM 2011 — comando da questdo 122, Caderno 5 - AMARELO, 2° dia
(BRASIL, 2011, p. 12)

Na prova de 2012, temos oito questdes que envolvem conhecimentos importantes para o
desenvolvimento da competéncia lexical: analisar as relagdes semanticas entre palavras
(questdo 134 — prova AZUL), expressdes (questdo 110 — prova AZUL) e fragmentos (questdo
102 — Prova AZUL); perceber os multiplos sentidos de determinada expressdo, ocasionando
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efeitos de sentido (questdo 103 — Prova AZUL), observar a realidade linguistica variavel e
diversificada, comparando itens lexicais outrora produtivos que ndo mais o sdo no léxico do
portugués brasileiro atual (questdo 108 — prova AZUL); proporcionar ao ser humano
atividades epilinguisticas para a sua relacdo com o mundo e com a lingua, envolvendo a
significacdo das palavras (questdaol12 — prova AZUL); e perceber a existéncia de diferentes
vocabularios, na relagdo entre léxico e cultura (questdo 129 — prova AZUL).

Enfatizando a questdo 103 da prova AZUL, percebemos a presenca de tipos de questdes
a serem abordadas neste trabalho. Para contribuir ainda mais com a ocorréncia desses itens
que envolvem conhecimentos lexicais e textuais, é necesséria a articulacdo das habilidades

apresentadas nas matrizes do Saeb com a matriz do ENEM, possibilitando a sua reformulagéo.

Disponivel em: www.ivancabral.com. Acesso em: 27 fev. 2012.

Figura 23: ENEM 2012 — Texto suporte para a questdes 123, Caderno 6 - CINZA, 2° dia
(BRASIL, 2012, p. 15)

O efeito de sentido da charge € provocado pela
combinagdo de informagBes visuais e recursos
linguisticos. No contexto da ilustragéo, a frase proferida
recorre a

@ polissemia, ou seja, aos multiplos sentidos da
expressdo ‘rede social” para transmitir a ideia que
pretende veicular.

@ ironia para conferir um novo significado ao termo
“outra coisa”.

® homonimia para opor, a partir do advérbio de
lugar, o espago da populagéo pobre e o espago da
populagao rica.

® personificagdo para opor o mundo real pobre ao
mundo virtual rico.
antonimia para comparar a rede mundial de
computadores com a rede caseira de descanso
da familia.

Figura 24: ENEM 2012 — comando da questdo 122, Caderno 6 - CINZA, 2° dia
(BRASIL, 2012, p. 15)
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3 HUMOR, GENERO E ENSINO DO LEXICO POR MEIO DO TEXTO

3.1 HUMOR E 0OS GENEROS TEXTUAIS NAS PROPOSTAS E NOS LIVROS
DIDATICOS

Com o deslocamento do ensino normativo de lingua a fim de priorizar seu estudo por
meio das realizacBes da linguagem, era preciso entdo que as analises linguisticas fossem
estudadas pelos alunos em um material que realmente representasse a interacdo homem-
lingua-mundo, no lugar das listas de palavras e frases descontextualizadas.

O texto na sala de aula passou por concepgdes diversas ao longo da histéria do ensino
da lingua e concomitantemente a da linguistica, como afirma Cox (2004). Primeiramente,
como “unidade de significagdo”, a partir de 1970. Como as pessoas se comunicam por meio
de textos, completos em significados, percebeu-se na época que uma lingua ndo poderia ser
ensinada utilizando palavras e frases isoladas. Assim, lentamente a virada pragmatica comeca
a derrubar o ensino estruturalista da lingua. A “gramatica do texto vira uma gramatica no
texto”, afirma Cox (2004, p. 131). Tendo o texto como unidade de sentido, comegam a ser
enxergados os problemas nas redacdes dos alunos, principalmente os que dizem respeito a
coesdo. Viu-se que eles ndo sabiam utilizar recursos linguisticos essenciais para escrever um
texto coeso, como 0s elementos conectores e as hierarquias lexicais, que mantivessem a
linearidade semantica:

Eles ndo conseguem utilizar adequadamente as estratégias de referenciagdo
endofdrica através de recursos lingiisticos como pronomes pessoais (terceira
pessoa), possessivos, demonstrativos e relativos, artigos definidos, Iéxico (repeticéo,

sindbnimo, hiperdnimo, nomes genéricos etc), elipse, assim como as estratégias de
encadeamento de frases, através dos conectores (COX, 2004, p. 118).

Além dos problemas de referenciagédo no texto, era necessario referenciar o texto com o
mundo. Como unidade de significacdo, e ndo mais como um amontoado de frases e palavras
de sentidos Unicos, o texto detém o seu significado no contexto em que foi construido e a
intencdo de quem o produziu e 0 meio no qual foi produzido interferem nesse processo de
significacdo. Assim, a analise do texto passa a englobar aspectos do discurso, como as
condigdes de producédo, o acontecimento enunciativo e a formagdo dos sujeitos que participam
da interacdo discursiva. Dessa forma, ainda na decada de 1970, temos a segunda concepcao
do texto para o ensino de lingua, como produto concreto da interacdo entre coenunciadores

socio-historicamente situados.
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Vemos entdo o aumento da presenca do texto na sala de aula em suas variadas
manifestacBes e situagcbes comunicativas. Entre varias obras lancadas na década de 1980,
Geraldi (1984) organizou o livro O texto na sala de aula, acompanhando as diretrizes

recomendadas. A partir dai entdo Geraldi (1997, p. 137) diz que:

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz
[...]s

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997, p.
137)

Porém Geraldi (2001a) afirma que, nessa época, mesmo com 0 avango da presenca dos
textos na sala de aula, a producdo textual ndo se realizava como uma atividade natural de
comunicagdo, mas sim como um mecanismo de avaliagdo em que o aluno redige o texto para
o professor, que por sua vez empregard uma nota. E uma tentativa, artificial, de interacio
comunicativa, de colocar a lingua em uso dentro da escola.

[...] é preciso lembrar que a producédo de textos na escola foge totalmente ao sentido
de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando Ié os
textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois artificial. Afinal qual a graca em
escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma

pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele)? (GERALDI, 20014, p.
65)

O mesmo acontece com as atividades de leitura, cujos registros sdo feitos
obrigatoriamente em fichas literarias e a quantidade de dessas fichas entregues corresponde
verticalmente ao valor da nota atribuida ao aluno no término de um periodo estipulado.

Em principio, nenhuma cobranga deveria ser feita, dado que o que se busca é
desenvolver o gosto pela leitura e ndo a capacidade de analise literaria. A avaliagdo,
portanto, devera se ater apenas ao aspecto quantitativo [...]. O que, na minha
opinido, nao se deve fazer é tornar o ato de ler um martirio para o aluno — que ao

final da leitura tera que preencher fichas, roteiros ou coisas parecidas. Nada disso me
parece necessario. (GERALDI, 2001b, p. 60-61)

A partir de 1990, principalmente apds a publicacdo dos PCN, o texto, entdo objeto de
estudo, passa a ser visto como “exemplar de um género discursivo”, sua terceira concepg¢ao, €
é utilizado para a pratica de leitura, escuta e escrita e para a reflexdo sobre a lingua. As
pesquisas sobre discurso, texto e textualidade enfatizam a teoria bakhtiniana sobre os géneros

do discurso, embasadas pela ideia de que “cada esfera de utilizagao da lingua elabora seus
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. . . : . A : 10
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que chamamos géneros do discurso”

(BAKHTIN, 1992, p. 279).

“Aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oracBes isoladas). Os géneros do discurso organizam a nossa
fala da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintéticas).
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género,
adivinhar-lhe o volume (a extenséo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciaré suas diferenciagdes. Se
ndo existissem o0s géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo da fala, a comunicagdo verbal seria quase
impossivel”. (BAKHTIN, 1992: 302)

Assim, pode-se afirmar que 0s géneros textuais sdo estaveis e instaveis. A estabilidade,
de forca centripeta, da-se pela consolidacdo de determinada situacdo comunicativa, fixando
caracteristicas linguisticas, textuais e sociais que se tornardo proprias dessa situacao. De outro
lado, a instabilidade, de forca centrifuga, acontece porque a interacdo comunicativa faz com
que as situacdes de comunicacdo se entrelacem, ocasionando a tramitacdo de caracteristicas
especificas de um género para outro. Se isso ndo acontecesse, textos como estes nao poderiam

ser produzidos:

5. Chame a polici®:

i \
a
ET;WO e queo\a. F\,\\’\C\O\’\

/

Figura 25: Texto de fim humoristico 4

Fonte: http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/chargel.jpg

'° Entendemos como sindnimos ‘géneros discursivos’ e ‘géneros textuais’, pois tanto discurso como texto
envolvem tema, estilo, sujeitos, condi¢fes de producdo, cenas enunciativas e materialidade historica, compondo,
da situagdo comunicativa, uma estrutura relativamente estavel denominada género. Assim, utilizaremos neste
trabalho ‘géneros textuais’, a fim de padronizar o texto desta dissertagao.


http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/charge1.jpg
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COMO TRAZER A PESSOA AMADA

1: ESCREVA O NOME DA PESSOA AMADA EM UM CIGARRO

2: Fuma

3: TRAGA A PESSOA AMADA!

Figura 26: Texto de fim humoristico 5
Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-xIeROrv90A4/T9-
5aNWOCSI/AAAAAAAAANA/7agl Meo89es/s640/trazer+a+pessoa+amada.jpg

Ao agrupar esses textos, vemos que seus aspectos tipoldgicos correspondem ao ato de
descrever acOes e 0s dominios sociais comunicativos desses aspectos pertencem as instrucdes
e as prescricdes. Porém o efeito de sentido deles é ocasionado pela escolha das palavras
‘prender’ e ‘traga’ ¢ suas relagdes com as outras palavras que formam o texto. Ou seja, mais
que tentar regular alguém a algum comportamento, a intencionalidade especifica é com o
humor gerado pela ambivaléncia dos significados dessas palavras, que é a principal
caracteristica dos textos de fins humoristicos escolhidos para este trabalho. A possibilidade de
combinar caracteristicas especificas de determinados géneros € o que faz este trabalho ter um
vasto corpus de estudo e ensino do Iéxico por meio do humor.

Além disso, as préaticas sociais da lingua modificam essas situacdes de acordo com a
necessidade num delimitado espaco/tempo, a fim de garantir a sua funcionalidade e
mostrando que 0s géneros, mesmo tendo seus tracos, sdo dinamicos, e nao estaticos,
acompanhando as mudancas na lingua. Se esses géneros fossem estaticos, 0s avancos
tecnoldgicos ndo teriam inflluéncia na comunicacgdo e as vérias publica¢fes sobre ensino de
lingua em ambientes virtuais de interacdo e/ou aprendizagem néo existiriam.

Situados pela perspectiva bakhtiniana, Dolz e Schnewly (2004) afirmam que 0s géneros
sdo a constituicdo com maestria de determinada situacdo comunicativa das particularidaes da
lingua, s3o um instrumento constitutivo da situa¢do. Ou seja, “sem romance, por exemplo,
ndo ha leitura e escrita de romance” (DOLZ; SCHNEWLY, 2004, p. 44). Ainda seguindo as
ideias de Bakhtin, Dolz e Schnewly completam que os géneros se definem por trés dimensdes
basicas: os contetdos que veiculam (o que diz?); a funcdo especifica de uma situacdo
comunicativa (para que serve?); e a forma dessa situacdo comunicativa levando-se em conta o

meio e as condicOes de sua producéo e a interagdo entre os interlocutores (como serve?):


http://4.bp.blogspot.com/-xleROrv90A4/T9-5aNWOCSI/AAAAAAAAAhA/7ag1Meo89es/s640/trazer+a+pessoa+amada.jpg
http://4.bp.blogspot.com/-xleROrv90A4/T9-5aNWOCSI/AAAAAAAAAhA/7ag1Meo89es/s640/trazer+a+pessoa+amada.jpg
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1) os conteuddos que sdo (que se tornam) diziveis através dele;

2) a estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género;

3) as configuracdes especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo tracos
da posicdo enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura (DOLZ; SCHNEWLY,

2004, p.

44).

Na tentativa de agrupar os géneros, Dolz e Schnewly (2004) apresentam esta proposta e

a enfatizam como provisoria, ressaltando que, como 0s Qéneros tratam de praticas

reconhecidamente culturais, as quais circulam com certa frequéncia na sociedade, o quadro

pode ser modificado em funcdo do tempo e do espaco em que 0s géneros sdo agrupados:

Quadro 2 — Proposta provisoria de agrupamento de géneros

Dominios
sociais de
comunicacao

Aspectos
tipoldgicos

Capacidades de
linguagem
dominantes

Exemplos de géneros escritos e orais

Cultura
literaria
ficcional

Narrar

Mimeses da acéo
através da criacdo da
intriga no dominio
verossimil

conto maravilhoso / conto de fadas / fabula / lenda
/ narrativa de aventura / narrativa de ficcéo
cientifica / narrativa de enigma / narrativa mitica /
sketch ou histdria engragada / biografia
romanceada / novela fantastica / conto / crénica
literaria / adivinha / piada

Documentagédo
€ memorizacao
das aces
humanas

Relatar

Representacéo pelo
discurso de
experiéncias vividas,
situadas no tempo

relato de experiéncia vivida / relato de uma
viagem / diério intimo / testemunho / anedota ou
caso / autobiografia / curriculum vitae / noticia /
reportagem / crénica social / crénica esportiva /
historico / relato histérico / ensaio ou perfil
biogréafico / biografia

Discussao de
problemas
sociais
controversos

Argumentar

Sustentacéo, refutacdo
e negociagdo de
tomada de posicéo

textos de opinido / didlogo argumentativo / carta
de leitor / carta de reclamacéo / carta de
solicitacdo / deliberacdo informal / debate regrado
[ assembléia / discurso de defesa (advocacia)
/discurso de acusacao (advocacia) / resenha critica
/ artigos de opinido ou assinados / editorial /
ensaio

Transmissdo e
construgdo de
saberes

Expor

Apresentacdo textual
de diferentes formas
dos saberes

texto expositivo (em livro didatico) / exposicao
oral / semindrio / conferéncia / comunicagdo oral /
palestra / entrevista de especialista / verbete /
artigo enciclopédico / texto explicativo / tomada
de notas / resumo de textos expositivos e
explicativos / resenha / relatério cientifico /
relatorio oral de experiéncia

Instrucdes e
prescrices

Descrever acdes

Regulagdo mitua de
comportamento

instrucbes de montagem/ receita / regulamento /
regras de jogo / instrugdes de uso / comandos
diversos / textos prescritivos

Fonte: Adaptado de Dolz e Schnewly (2004, p. 51)
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Nesse quadro, o primeiro género de fim humoristico com o qual nos deparamos é a
piada, entre os dominios sociais de comunicacao da cultura literéria ficcional, cuja capacidade
da linguagem essencial € a mimese da realidade. Sua caracteristica tipoldgica marcante advém
do ato de narrar, criando no imagindrio uma representacdo da realidade, imitando-a. Os
recursos imitativos dos textos estdo presentes e sdo discutidos desde a Antiguidade, em obras
classicas da literatura, como “A Republica”, de Platdo, e “Poética”, de Aristoteles, quando a
abordagem sobre géneros correspondia somente aos géneros literarios, em especial aos
modelos classicos, como a tragédia, a epopéia e a comédia.

imitar é uma qualidade congénita nos homens, desde a infancia (e nisso diferem dos
outros animais, em serem 0s mais dados a imitacdo e em adquirirem, por meio dela,

0S seus primeiros conhecimentos); (...) todos apreciam as imitacdes (AGUIAR E
SILVA, 1976, p. 343).

Vera Lucia Natale, em sua dissertacio de Mestrado “O campo semantico do riso”

(1999, apud RAMOS, 2007), agrupou 33 unidades lexicais ligadas semanticamente ao riso:

absurdo, alegria, anedota, blague, bufonaria, burlesco, cagoada, casquinha, chacota,
chiste, comédia, engracado, escarnio, farsa, galhofa, gargalhada, gozado, hilaridade,
humor, ironia, jocosidade, ludibrio, mofa, palhacada, parddia, piada, picaresco,
pilhéria, sarcasmo, sétira, sorriso, troca, zombaria (NATALE, 1999, apud RAMOS,
2007, p. 114-115).

Ao consultar o Novo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesa (1999),
além das 33 lexias organizadas na pesquisa de Natale (1999) para o campo semantico do riso,
encontramos outras 25, as quais seguem abaixo, transcritas do Aurélio, com destaque apenas

para as acepcOes que se relacionam com o humor, tanto de carater positivo como negativo.

bobice [De bobo (6) + -ice.] Substantivo feminino. 1.Gracejo de bobo; bobagem.
2.V. asneira (1).

bufo® [Do it. buffo.] Adjetivo. 2.Comico, burlesco, farsesco: "Aqui, uma sucessio
de aventuras, de lances bufos, de episddios burlescos findava em drama, sangue"
(Nunes Pereira, Morongueta, I, p. 7).

chalaca [Por *charlaga, de charlar.] Substantivo feminino. 1.Dito zombeteiro: "O
gosto da boa e grossa chalaca, a vontade infantil de jogo e diversdo" (José Régio, em
Jodo Gaspar Simdes, Perspectiva da Literatura Portuguesa do Século XIX, p. 212).
2.Gracejo de mau gosto, ou insolente; gracola, chocarrice. 3.Cacoada, troga,
zombaria.

chufa® [Dev. de chufar.] Substantivo feminino. 1.Dito trocista; cacoada, troca,
remoque, mofa: "O biblibmano do tempo dos Césares costumava dissipar sua
rigueza em livros. Vai dai, o literato impecunioso alvejava-o com chufas e
zombarias." (Eduardo Frieiro, Os Livros Nossos Amigos, p. 61.).

chocarrice [De chocarr-, como em chocarreiro, + -ice.] Substantivo feminino.
1.V. chalaca (2). 2.Gracejo atrevido; truanice.
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deboche [Do fr. débauche.] Substantivo masculino. 2.Bras. V. zombaria.

facécia [Do lat. facetia.] Substantivo feminino. 2.Dito chistoso, meio-termo entre
a graca e a zombaria: "as Operas de Antbnio José trazem .... a facécia grossa e
petulante, tal como |ha pedia o paladar das platéias” (Machado de Assis, Reliquias
de Casa Velha, p. 164).

fanfarrice [De fanfarra’ + -ice.] Substantivo feminino. 1.Qualidade ou carater
de fanfarrdo; fanfarronice; bazofia, bizarria, bizarrice, chibanca, chibantaria,
chibantice, chi-bantismo, dom-quixotismo, pabulagem, quixotada, quixotice,
quixotismo. 2.Ato, dito ou modos de fan-farrdo; africanada, agalhas,
balandronada, bazofia,bizarria, bizarrice, bravata, chibanca, chibantaria, chi-
bantice, chibantismo, compadrada, dom-quixotismo, emboanca, espanholada,
fanfarra, fanfarrada, fan-farria, fanfarronada, fanfarronice, fanfarronismo,
fare-lice, farfalhice, farfancia, farofa, farofada, farolagem, farrambamba,
farroma, farromba, farronca, farruma, gabarolice, gabolice, gasconada,
gauchada, gauchagem, gaucharia ou gaucheria, gauchismo, goga, goma,
jactancia, mariquinha, pabulagem, parada, pavonada, pimponice, presepada,
prosa, prosapia, quixotada, quixotice, quixotismo, rabularia, rebolaria,
rodamon-tada, roncaria.

gabolice [De gabola + -ice.] Substantivo feminino. 1.V. gabarolice.

gabarola [De gabar + -ola’.] Adjetivo de dois géneros. Substantivo de dois
géneros. 2.V. fanfarrdo. [F. paral.: gabarolas. Sin. ger.: gabola(s).]

gabarolice [De gabarola + -ice.] Substantivo feminino. 2.V. fanfarrice (2). [Sin.
ger.: gabolice.]

gaita [Do goét. gaits, ‘cabra’, por se fazer com pele de cabra o fole da gaita, poss.]
Substantivo feminino. 6.Bras. MG V. zombaria.

graca [Do lat. gratia.] Substantivo feminino. 6.Dito ou ato espirituoso ou
engracado. [Sin., nesta acepg¢.: cacoada, chiste, gracejo, graceta, pilhéria, troga e
(no Brasil) gozac¢ao, chiata.]

gracejo (€) [Dev. de gracejar.] Substantivo masculino. 1.V. graca (6).

lorota [De or. obscura.] Substantivo feminino. 2.Conversa fiada; piada, gabolice,
bazdfia.

mangacdo [De mangar + -¢do.] Substantivo feminino. 1.Ato de mangar. V.
zombaria.

moca® [De or. obscura.] Substantivo feminino. Bras. 1.V. zombaria. 3.Asneira,
bobagem, tolice.

momices [Pl. de momice.] Substantivo feminino plural. 1.Trejeitos, esgares,
caretas; monada. [Th. us. (pouco) no sing. Sin. (no RS): morisqueta.]

motejo (&) [Do it. motteggio.] Substantivo masculino. 1.V. zombaria: "Ir entre o
publico excitar / O epigrama, 0 riso, 0 motejo, / Em paga do meu bom desejo / De
em teus amores te ajudar.” (Antdnio Feliciano de Castilho, Os Amores, I1I, p. 11.)
2.Dito picante; gracejo.

picueta () [De picar.] Substantivo feminino. 1.V. picuinha (2).

picuinha (u-i) Substantivo feminino. 2.Dito ou alusdo picante; remoque, piada,
picueta, picuetada.
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presepada [De presepe + -ada’.] Substantivo feminino. Bras. 1.V. fanfarrice (2).
2.Atitude ou espetaculo fantastico e/ou ridiculo. 3.Ato inconseqliente, ou
brincadeira de mau gosto, ou palhacada, etc.

remoque [Dev. de remocar.] Substantivo masculino. 1.Dito picante. 2.Insinuacgéo
indireta e maliciosa. 3.V. zombaria:

"Vérias vezes, no correr dos tempos, naturais e reindis se haviam defrontado, e uma
guerra continua de chufas e remoques lavrava por todo o territério da col6nia."
(Ronald de Carvalho, Estudos Brasileiros, 1% série, p. 46.)

surriada [De *surriar, de or. onom.] Substantivo feminino. 3.Troca, zombaria,
apupo, escarnio: "—Sou cinza (dizia a velha) mas um dia fui fogo! — sob a
surriada e a zombaria dos que a ouviam." (Jodo Ribeiro, Floresta de Exemplos, p.
114.).

truanice [De trudo + -ice, seg. o padréo erudito.] Substantivo feminino. 1.Momice
ou dito de trudo.

Observando essas lexias (palavras-entradas do dicionario Aurélio) e comparando-as
com as agrupadas no quadro acima, adaptado de Dolz e Schnewly (2004, p. 51), encontramos
outra palavra em comum: anedota, entre os dominios sociais de comunicacdo da
documentacao e memorizacao das a¢cdes humanas, cuja capacidade da linguagem essencial € a
representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo. Ou seja, nesses
textos, o contexto interferira muito na significacéo textual.

Para Mainguenau (2006a), todo discurso acontece por meio de uma encenagéo,
implicando um enunciador, um coenunciador, um lugar e um momento em que ocorre 0
discurso. Para classificar esses cenarios discursivos, ele propde a existéncia de trés cenas, que
podem se relacionar ou ndo: cena englobante, que determinara o tipo de discurso, como o
publicitario, o jornalistico e o humoristico, por exemplo; cena genérica, ligada ao género
discursivo como um lugar estdvel em que o significado se constroi, por exemplo, 0
significado textual de uma piada deve legitimar o efeito de sentido humoristico desse género,
levando a conclusdo de que toda piada deve ser engracada; e cenografia, que é a propria cena
enunciativa, apresentando uma cena genérica ligada a um género discursivo que nao se
relaciona com outros (como o género lista telefénica), ou uma cena que envolve elementos de
diferentes de géneros, em fungéo da prdpria cena e da situacdo comunicativa em interacao.

Maingueneau detalha, ainda, um continuum proveniente da articulagdo entre cena
genérica e cenografia:

Géneros instituidos tipo 1: trata-se de géneros instituidos que ndo admitem

variacdes ou admitem apenas umas poucas. Os participantes obedecem estritamente
as coercOes desses géneros: carta comercial, guia telefénico (...).
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Géneros instituidos tipo 2: trata-se de géneros no ambito dos quais 0s
locutores produzem textos individualizados, porém sujeitos a normas formais que
definem o conjunto de pardmetros do ato comunicacional: telejornal, fait divers (...).

Géneros instituidos tipo 3: ndo ha para esses géneros (propaganda, cancdes,
programas de televisdo...) uma cenografia preferencial (...).

Géneros instituidos tipo 4: trata-se dos géneros autorais propriamente ditos,
aqueles com relagdo aos quais a prdpria no¢do de “género” é problematica (...) ndo
se limitam a seguir um modelo esperado, mas desejam capturar seu publico
mediante a instauracdo de uma cena de enunciagdo original (...). (Maingueneau,
2005, p. 240-2)

Assim, englobando os dominios sociais de comunicagéo dos textos de fins humoristicos,
podemos caracterizar seus cenarios enunciativos, de um lado, como uma mimese de uma
realidade que ainda sera vivida ou simulada de uma maneira exagerada; e de outro, como um
relato de uma experiéncia do passado, representada no discurso. E importante frisar que os
aspectos tipologicos desses textos devem ser dotados de mecanismos capazes de gerar 0 riso,
de ser engragado.

Ao tentarmos posicionar os géneros de fins humoristicos em algum dos tipos do
continuo apresentado por Maingueneau, o tipo com que eles mais se assemelham € o (4), pois
ndo ha um modelo esperado para o humor, o importante é que o texto seja engragado, mesmo
que em diferentes graus de humor, do irdnico ao jocoso, de cunho negativo ou positivo. Os
termos que, segundo Natale (1999), dependem exclusivamente do contexto para 0 jogo
semantico das palavras gerando humor sdo: anedota, bufonaria, piada e pilhéria.

Embora todos os textos utilizados neste trabalho ocasionem o humor por meio do jogo
de palavras, numa relacdo intra e interlinguistica, nem tudo o que é classificado como
“humor” terd essa caracteristica. Por exemplo, a tira abaixo (assim chamada pela propria
pagina eletrbnica da UOL que divulga os textos do rato Niquel Nausea) ndo envolve a
multissignificacdo das apalavras ou apresenta sentidos especificos criados para fins
humoristicos e, no entanto, ndo deixa de ser classificada como humoristica. Nela, o
importante é a relacdo das palavras com a imagem e a imitacdo da realidade do ser humano,

alegorizando um comportamento social.

Figura 27: Texto de fim humoristico 6

Fonte: http://www2.uol.com.br/niquel/index.shtml
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Ja nesta outra tira, que se segue, 0 jogo de palavras ndo tem a intencdo especifica
voltada para o humor. Aqui, a formagdo sintagmatica ‘arvre di isperanga’, eliptica, resultante
da relacdo entre as palavras dos dois quadros, € um neologismo lexical formal criado
especificamente para esse contexto, ou seja, € um neologismo estilistico. No segundo quadro,
a intencdo desse conjunto de enunciados, organizados em torno da formacdo neoldgica e do
cenario do ultimo quadro, é causar um efeito de impacto moralizante a fim de levar a
sociedade a preocupacao com a atualidade em que vivemos, como demonstra 0 espanto do

personagem ao ouvir Chico Bento:

ARVRE NOWA, Y EDIQUE? H_'-\_‘JEPERANCA...

CHICO?! _‘J.n-ﬂ'{ bl GolaAT ] =" \
| , e
_ ~
Haga Wy
RN

—
=

OBA, OBA! T Ay
PRANTANDO UMA ESSA Al A\§ : """’_\Lﬂ-x_f o1

o DI JAcAT DI
~V Sl MANGAT
o SRS

Capyright @ 2000 Mauricio de Souss Producdes Lids. Todos os dirsito s reservados. GGG

Figura 28: Texto de fim humoristico 7

Fonte: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral95.htm

Logo, nem toda tira levara ao riso. Assim, é temerario determinar, de modo inflexivel,
que género pertence ou ndo ao discurso humoristico, devido a ndo estabilidade de varios
géneros, que lhes permite compartilhar caracteristicas especificas a fim de atender cenérios e
situacGes comunicativas diversas. Com isso, podemos dizer que a intengdo de categorizar o
humor a um tipo de organizacdo textual faz dele um hipergénero®. Além disso, o efeito
humoristico pode ser a intencdo principal ou secundaria do texto. Por exemplo, a maioria das
pecas publicitarias de uma das industrias que produzem sandalias? séo engragadas para quem
as assiste, e a relacdo entre as palavras escolhidas para os enunciados dos videos deixando-0s

engracados € um dos recursos linguisticos que podem ser utilizados pelo publicitario para

1 Conforme Mainguencau: “Nio se trata de um dispositivo de comunicagio historicamente definido, mas um
modo de organizacdo com fracas coer¢Bes que encontramos nos mais diversos lugares e épocas e no ambito do
qual podem desenvolver-se as mais variadas encenagdes da fala”. (MAINGUENEAU, 2006b, p. 244).

12 Canal “havaianasoficial's channel”, disponivel em
http://www.youtube.com/user/havaianasoficial?feature=watch , acesso em 12 dez. 2012.
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chamar a atencéo do publico, embora o humor ndo seja a finalidade especifica da publicidade,

assim como na imagem deste outdoor:

= il

O FIM TODO MUNDO ~
§AI FICAR DEBAIXO DA TERRA. @ b
INCLUSIVE OS MINEIROS DO CI 1LE. + “f_';":!"'f‘.”ﬁ;‘,._

Figura 29: Texto de fim publicitério 1
Fonte: http://www.fazpensar.com/wp-content/uploads/2011/10/charge-humor-28.jpg

Nessa figura, é possivel uma decodificacdo simultanea de dois significados para a
expressdao ‘ficar debaixo da terra’ um vem do sentido literal, engatilhado pela
intertextualidade e materialidade histérica do funcionamento discursivo, remetendo ao
episédio dos mineiros que ficaram temporariamente presos em uma das minas no Chile, em
2010": e 0 outro é o sentido figurado, por meio da expressdo idiomatica disfémica ‘ir para
debaixo da terra’, inferenciado no texto por se tratar de uma peca publicitaria de uma
funeraria e cemitério. Essa decodificagdo simultdnea chama-se ambivaléncia, termo
apresentado por Silva (2006, p. 12) para explicar o que acontece no slogan “impressdo de
qualidade”, para publicitar uma determinada fotocopiadora, onde a solucdo interpretativa do
texto ndo € a negacdo dos sentidos de ‘impressdo’, mas sim a presenca de ‘imprimir’ e
‘impressionar’, cujas agdes se representam na forma homoénima ‘impressdo’. O jogo
ambivalente de palavras é um recurso muito utilizado na publicidade, mas nem sempre

acarreta o humor;

3 Disponivel em http://noticias.uol.com.br/internacional/eventos/mineiros-no-chile/index.htm, acesso em 12
nov. 2012.
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AXE COMPACT
0 AEROSOL QUE CABE
NO SEU BOLSO.

Figura 31: Texto de fim publicitario 3

Fonte: http://redacoesinteressantes.blogspot.com.br/2012/05/analise-de-anuncio-publicitario.html

-

: : Ww.olmoda.com,bF"
A COLEGAO PRIMAVERA-VERAO
TRAZ DE VOLTA UMA TENDENCIA PARA
0S APARELHOS QUE NAO SAO UM OI:
0 TOMARA-QUE-CAIA

Figura 30: Texto de fim publicitério 2

Fonte: http://www.oimoda.com.br

Ainda assim, embora ndo seja 0 objetivo desta pesquisa, € interessante ressaltar a
importancia do género publicitario para o estudo da polissemia no discurso, que neste trabalho
ocorre como efeito de sentido para o humor.

Por outro lado, temos imagens da pagina eletronica Desencannes™ e do livro originado
dessa pagina, “As impublicaveis pérolas da propaganda. Agora publicadas” (MARK, 2007),
que, segundo a politica de elaboracdo dos anuncios publicitarios, valorizam a criatividade.

1 Disponivel em http://www.desencannes.com.br/, acesso em 20 dez 2012.
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Nelas, ndo ha a intencdo de fazer comércio com as criagdes, mas sim criar efeitos de sentido
por meio da posicdo ou exposicdo das palavras e figuras que produzam humor em textos

estruturados conforme os de fins publicitarios:

CHEGAMOS
AO FUNDO
DO POCO.

m PE TROBRAj

Figura 32: Texto de fim humoristico 8

Fonte: http://desenblogue.com/categ/perolas/page/16/

Em ‘Chegamos ao fundo do pog¢o’, hd um tipo de metafora orientacional (para baixo),
segundo (LAKOFF & JOHNSON, 2002), de sentido negativo para a expressao idiomatica
‘chegar ao fundo do pog¢o’. No entanto, a leitura do fraseologismo ao lado do logotipo da

Petrobras ndo remete ao sentido posicional negativo (para baixo), e sim positivo (para cima).

©
)
Toeying Soug

O

Medalha de ouro,
Nem aoul

Figura 33: Texto de fim humoristico 9

Fonte: http://desenblogue.com/categ/perolas/expressoes/
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Ouve-se a expressao ‘nem aqui, nem na China’ quando se trata de algo que ndo pode ser
realizado, conquistado ou encontrado em lugar algum. O enunciado aparece com essa
finalidade em cronicas de Carlos Drummond de Andrade, por exemplo, como revela uma
série de trabalhos™ sobre fraseologia que tem como corpus as suas cronicas. Aqui, ‘China’
ndo é um lugar qualquer, mas sim o préprio pais que leva esse home. O simbolo no canto
superior esquerdo na figura indica que as frases apresentadas dizem respeito as olimpiadas de
Pequim, que aconteceram em 2008. Na época, ndo seria dificil relacionar essa imagem aos
jogos e compreender que se trata de uma ironia atribuida a participacdo da sele¢do brasileira
na China, que voltou para casa derrotada. Produz-se entdo o efeito comico ao aludir esse
enunciado a esse acontecimento esportivo.

Como vimos, o humor percorre Varios géneros e se junta a eles sob diferentes maneiras:

a) Como principal funcdo do texto:

e Quando a funcdo de natureza do género é levar os interlocutores ao riso, como
piadas e anedotas;

e  Quando se invertem as funcdes iniciais do género, como nos textos de tipologia
injuntiva apresentados (Figs. 25 e 26), a fim de provocar o efeito de sentido
humoristico, que se torna a principal intencao;

b) Como funcdo secundaria, assessorando a funcdo principal do texto, quando o género
ndo perde a sua forma e funcéo, fazendo do humor um acessorio, uma ferramenta, um recurso,
incrementando-0, como pode acontecer com as pecas publicitarias (Figura 28);

c) Como elemento estruturante de determinado texto, formando um hipergénero, quando
temos varios géneros agrupados. Por exemplo, Ramos (2007) agrupa charges, cartuns, tiras
cOmicas, tiras cOmicas seriadas e tiras de aventuras no hipergénero “historias em quadrinhos”,
compartilhando caracteristicas comuns entre eles e ao mesmo tempo cada um tendo suas
caracteristicas proprias, como a diferenca na articulacdo temporal da narrativa. As tiras
cOmicas estdo mais proximas do humor que as charges e os cartuns, que ndo necessitam

especificamente ser ligados ao riso, embora geralmente se apresentem assim.

1> SILVA, José Pereira da. A fraseologia nas cronicas de Carlos Drummond de Andrade: subsidios para um
dicionario basico. Trabalho final do curso de Etimologia e Lexicografia (Mestrado em Letras) na UFRJ em
1984. 125 laudas.
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3.2 CURRICULO E PROGRESSAO SEGUNDO SCHNEUWLY E DOLZ

Para Schneuwly e Dolz (2004), a organizacdo da progressdo temporal do ensino deve
ser aberta e negociada. Recomenda-se que o curriculo seja organizado seguindo os
agrupamentos de género (Quadro 2) levando-se em conta o dominio das capacidades da
linguagem e dos aspectos tipoldgicos dos textos em diferentes niveis de complexidade, pois
os conteudos devem ser definidos em funcédo das capacidades, experiéncias e necessidades do
aluno e elaborados em relacdo aos objetivos de aprendizagem e aos outros componentes do
ensino. Esses conteudos devem estar relacionados aos trés niveis fundamentais de operacGes
da linguagem em funcionamento: “representa¢do do contexto social ou contextualizagdo
(capacidades de acdo); estruturacdo discursiva do texto (capacidades discursivas); escolha de
unidades linguisticas ou textualizacdo (capacidades linglistico-discursivas)” (DOLZ;
SCHNEWLY, 2004, p. 54).

O fato de a organizacdo da progressdo temporal poder ser aberta, corrobora a sua
disposicdo ndo apenas relacionada a determinada etapa do ensino, mas permite que ela se dé
em intraciclos, fazendo uma seriacdo temporal dos objetivos e dos conteudos disciplinares em
cada ciclo, e interciclos, quando ha a divisdo dos objetivos gerais entre os diferentes ciclos do
ensino obrigatorio.

Conforme Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96, a
educacdo escolar compde-se de Educacdo Basica (formada pela Educacdo Infantil, pelo
Ensino fundamental e pelo Ensino Médio) e Educacdo Superior. O Ensino fundamental, cujos
anos finais sdo o foco deste trabalho, é dividido em nove anos, por meio da Lei n® 11.274, de
6 de fevereiro de 2006. Segundo a Resolucdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho
Nacional de Educagéo, os nove anos do Ensino fundamental devem ser agrupados em dois
ciclos, cujas nomenclaturas sdo “Anos iniciais”, com durag@o de cinco anos, e “Anos finais”,

com duracao de quatro anos:

Quadro 3 — Organizacgéo do Ensino fundamental de 9 (nove) anos e da Educagéo
Infantil - Resolu¢do CNE n° 3, de 3 de agosto de 2005

Etapa de ensino Faixa etaria prevista Duracéo
Educagéio Creche até 5 anos de até 3 anos de idade
Infantil Pré-escola \dade 4 e 5 anos de idade
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Ensino

fundamental

AnNoS iniciais

Anos finais

até 14 anos
de idade

de 6 a 10 anos de
idade

de 11 a 14 anos de
idade

9 anos

5 anos

4 anos

Fonte: Adaptado (BRASIL, 2005)

No relatério do programa de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos

(BRASIL, 2006b), ha vérias possibilidades de divisdo do Ensino fundamental, desde que

sejam respeitados 0s cinco anos iniciais e 0s quatro anos finais:

RESOLU(;;&O POSSIBILIDADES DE ORGANIZA(;j.O DO ENSINO FUNDAMENTAL
N=3 DE NOVE ANOS CRIADAS E IMPLEMENTADAS PELOS SISTEMAS DE ENSINO
l2ano | Fase 12 séne 1= Turmas le
Infroduténa | bdasica Ciclo série | de 6 anos Cido
de Alfabe- | Bloco
2°ano | 12 séne 12 séne — . 22 Turmas o
zacdo Inicial de 1=
w basica regular Alfabei- séne |de 7 anos | ~o
< )
% 3" ano | 22séne 22 séne | 29 séne zagao 3= Turmas 1=
" série | de 8 anos Ciclo 2o
% o . . . A Ciclo
g |4%ano | 3 séne Pséne | 3 séne 3% séne 42 Turmas
séne | de 9 anos
o=
5% ano | 42 sénie 49 séne | 42 sénie 42 séne = Turmas de | Ciclo
série | 10 anos
&% ano | 5% séne Seséne | 59 séne 52 séne & Turmas de
sene | 11 anos
30
w | 72ano | 62 séne 62 séne | 62 séne 62 séne = Turmas de | Ciclo
g série | 12 anos 2= T
E — L . - Ciclo | Ciclo
O 82 anc | 72séne 72séne | /2 sene 72 séne 8= Turmas de
5 sene | 13 anos
4.9
92 gno | 82 séne 82 série | 89 séne 82 séne Ga Turmas de | Ciclo
séne | 14 anos

Figura 34: Possibilidades de organizacdo do ensino fundamental de 9 anos
Fonte: (BRASIL, 2006b)

Neste trabalho, analisamos o tratamento dado em duas colecdes de livros didaticos de

portugués (LDP) a selecdo lexical e aos efeitos de sentido nos textos humoristicos, a fim de

favorecer no aluno o desenvolvimento da competéncia lexical.
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Como as duas colecdes de LDP analisadas séo elaboradas para os anos finais do ensino
fundamental e suas unidades correspondem a cada um dos quatro anos que compdem essa
etapa, apresentaremos como é feita essa abordagem lexical dos textos de humor em cada
volume de cada colecdo e como os contetdos foram organizados em/para cada ano. Depois,
analisamos a progressao do assunto ao longo da colegdo, ou seja, qual é a proposta para o
trabalho com o jogo de palavras a fim de ocasionar o humor, possivelmente captados por
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino fundamental. Assim, focando especificamente os anos finais
do Ensino fundamental, temos uma analise da progressao intraciclo, para cada um dos anos, e

interciclo, entre os quatro anos analisados.
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4 HUMOR E LEXICO : SEMANTICA, DISCURSO, COGNICAO
4.1 HUMOR E SEMANTICA

A selecdo das palavras a fim de produzir vérios efeitos de sentido proporciona a
dinamicidade do texto. Ullmann (1977, p. 257) afirma existir heterogeneidade nas palavras
por meio de seus multiplos significados, que dependem do contexto no qual estdo inseridas,
da situacdo na qual sdo utilizadas e da personalidade do enunciador da mensagem. Deve-se
analisar também a compreensdo do enunciatario do enunciado como fator importante para a
producdo do significado das palavras, que esté sujeita a mudanca devido a formacéo cultural,
social e linguistica dele. A partir dessa abordagem, temos a seguinte equacao para o humor
bem sucedido, elaborada por Raskin (1985)°:

PV [(F, O, E, Ex(f), Ex(0), EX(f,0), P(f), P(0), S, So(f,0)] =En
Onde:
PV: piada verbal
F: falante
O: ouvinte
E: estimulo
Ex: experiéncia
P: psicoldgico
S: situagéo
So: social

En: ato de humor bem sucedido

Durante a leitura, € preciso que seja ativado um script. Conforme Raskin (1985) isso € 0
que levara o leitor a estabelecer cognitivamente uma conex&o entre a palavra ou o0 conjunto
delas ao seu interiorizado conhecimento de mundo. Trata-se de um processo de inferéncias
estruturado e relativamente previsivel, para que seja formulado o sentido desejado pelo
locutor em uma situacdo discursiva. No caso do humor, os scripts se ajustam de igual modo
aos diversos componentes léxico-sintaticos do enunciado e apresentam oposicdes de: real/ndo

real, esperado/ndo esperado, plausivel/ndo plausivel. O efeito de sentido, entdo, acontece pela

'® Em sua teoria sobre do ato de humor (humor act).
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sobreposicdo de um segundo script sobre o primeiro, o que forma, num gatilho'’, a
interpretacédo diferenciada do texto, ambigua.
Além de apresentar scripts opostos, para que leve ao riso, o texto:
[...] contém uma caracteristica pragmatico-discursiva non-bona-fide [grifo meul],
que ‘fecha’ o texto. Para que o desfecho produza humor, principal fun¢do da piada, o
leitor/ouvinte terd que buscar amparo no contexto, uma vez que a piada vai ‘brincar’
tanto com fatos linglisticos, como com fatos concernentes ao entorno sécio-cultural

para veicular discursos geralmente ‘ndo-autorizados’ socialmente (MUNIZ, 2004,
p.145).

O desvio produzido no final de uma piada conta com o modo non-bona-fide. Essa nova
percepcao é diferente dos mecanismos utilizados para regular uma comunicagdo usual (bona-
fide). Nela, infringe-se a maxima da relacdo™®. A caracteristica principal desse modelo é que
ndo ha comprometimento com a verdade, a fim de provocar o riso no ouvinte.

Possenti (1998) afirma que ha em uma piada, algum elemento linguistico com pelo
menos dois sentidos possiveis. Entre esses dois significados possiveis, cabe ao leitor
“descobrir que, havendo dois, o mais 6bvio deles deve de alguma forma ser posto de lado, e 0
outro, 0 menos Obvio, é aquele que, em um sentido muito relevante, se torna dominante" (p.
39). Diante dessa producéo polissémica, Ullmann (1977, p. 257) reafirma:

(...) as palavras nunca sdo completamente homogéneas: mesmo as mais simples e as
mais monoliticas tém certo numero de facetas diferentes que dependem do contexto

e da situacdo em que sdo usadas, e também da personalidade da pessoa que ao falar
as usa.

E importante lembrar que, para que essas novas producdes semanticas acontecam, nao
podemos analisar frases ou sintagmas soltos, mesmo que tenham coeséo e coeréncia suficiente

para remeter a um significado.

7 trigger (RASKIN, 1985), ou disjuntor (MORIN, 1970, apud OTTONI, 2008) ou mediador (GIL, 1991, apud
OTTONI, 2008).

'8 Grice propde, inicialmente, um exemplo que se tornou classico: (A) e (B) estdo conversando sobre (C). (A)
pergunta a (B) sobre a situacéo de (C) no seu emprego. (B) responde: "Oh! muito bem, eu acho; ele gosta de seus
colegas e ainda ndo foi preso”. Um didlogo desse tipo, observa Grice, possibilita perceber, claramente, que ha
duas formas de significacdo distintas. A resposta de (B) diz que (C) estad bem e ainda ndo foi preso e implica ou
sugere que isso pudesse ter acontecido, tendo em vista que (C) € o tipo de pessoa que pode ceder as pressdes do
seu trabalho e fazer algo que o leve & prisdo. E a partir desse contexto que Grice introduz os termos técnicos
implicitar (implicate), implicatura (implicature) e implicitado (implicatum). Seu objetivo é organizar, ao redor
deles, um sistema explicativo dessa significacdo que (A) e (B) podem entender, mas que, efetivamente, ndo foi
dita. E importante ressaltar, aqui, que Grice usa "dito" como o significado expresso pelo enunciado em termos
literais ou, em outras palavras, como a proposi¢do em seu valor seméantico (COSTA, 2008).
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4.2 HUMOR E DISCURSO

A linguagem é construida por meio da relacdo das palavras com o que esta fora delas,
logo, “so ¢ possivel pensar na relagdo entre uma palavra e o que ocorre em virtude da relagao
de uma palavra a outra palavra” (GUIMARAES, 2007, p. 77), que dependera do modo de
enunciagéo.

O modo e o acontecimento da enunciacdo influenciam entdo o sentido da palavra, por
meio dessa interacdo entre sujeito e mundo.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em Ultima analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e o0s outros. Se ela se apdia sobre mim numa

extremidade, na outra apGia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1992, p. 113).

Todo enunciado se manifesta num acontecimento discursivo, que passa por um dominio
historico que faz funcionar a lingua. Ele é capaz de interferir no significado das palavras, por
exemplo, permitindo criar o novo sobre o que ja € conhecido de determinado signo, sobre o
gue ja esta posto. Logo, como e com o que se referencia a palavra ou o conjunto delas no
mundo, no plano real, onde a manifestacdo da linguagem acontece, possibilita a produgédo dos
efeitos de sentido de um enunciado. “Assim, o dominio de referéncia ¢ algo da relagdo entre
um recorte determinado pelas condicdes historicas do acontecimento e uma injuncdo desse
recorte ao lugar especifico de configuragao da forma linguistica” (DIAS, 2005).

A maioria dos textos humoristicos, por exemplo, s6 serdo compreendidos se o
leitor/ouvinte perceber o acontecimento no qual esse discurso foi produzido. Quando falamos
do feminismo, por exemplo, sabemos que todo o0 seu discurso se organiza em um arquivo
historico que compreende suas manifestagdes ou congressos, registrados e recuperados em
revistas, jornais, entrevistas. Mas, para Possenti (2004, p. 23), ha ainda outros discursos: “um
discurso do corpo, da beleza, da sexualidade, do controle da natalidade, da saide; e, ainda da
fidelidade, do divorcio, das alternativas sexuais; e, ainda o das creches, do trabalho feminino,
do assédio sexual”. Os textos de humor também podem evocar esses acontecimentos.

E por meio do acontecimento ento que os efeitos de sentido das palavras provocardo o
humor sobre os textos a serem analisados neste trabalho.

Vale lembrar também que os enunciados evocam outros enunciados, num processo de

interdiscurso e intertextualidade. Isso, inclusive, é a condicdo de sobrevivéncia deles,
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conforme Guimaraes (1989, p. 74), pois “s6 ha um enunciado se houver mais de um. Ou seja,
é impossivel pensar a linguagem, o sentido, fora de uma relacdo. Nada se mostra a si mesmo
na linguagem”.

A respeito do interdiscurso e dos efeitos de sentido, a pesquisadora Ana Claudia
Fernandes Ferreira (2005, p. 7) reune alguns conceitos da Semantica da Enunciacdo de
Eduardo Guimaraes, aqui reproduzidos da mesma forma que no texto por ela apresentado:

[11]

“... os efeitos de sentido sdo efeitos do interdiscurso no acontecimento” (p.
68)

[12]
“... o sentido em um acontecimento sdo efeitos da presenga do interdiscurso.

Ou melhor, sdo efeitos do cruzamento de discursos diferentes no acontecimento” (p.
67).

[13]

“Assim, um acontecimento enunciativo cruza enunciados de discursos
diferentes em um texto” (p. 68)

[14]
“A enunciagdo ¢é, deste modo, um acontecimento de linguagem perpassado
pelo interdiscurso” (p. 70).

Ainda, ha uma motivacdo ideol6gica para se formar um discurso. As préticas
discursivas acontecem com formas ideologicamente motivadas e ndo isoladas. Foucault (apud
BRANDAO, 1995), ao relatar as propriedades do discurso, afirma que os enunciados sdo
parte de um “campo adjacente”, uma rede discursiva que os integra a outros enunciados. A
respeito dessa cadeia discursiva, Possenti (2004) completa: “qualquer texto com mais de um
sentido pode servir, mas ha chistes que invocam explicitamente a intertextualidade”.

N&o ha temas ou assuntos que sejam engragados por si mesmos. Freud (1969) ja
observara que o chiste consiste, essencialmente, numa certa técnica. O efeito do humor no
texto surge pela maneira em que é construido, pela forma na qual é tratado, e ndo pelo
assunto.

Entdo, por exemplo, apenas se percebe o duplo sentido do texto quando se leva em
consideracdo o processo discursivo (a materialidade historica, as condi¢des de producéo, o
interdiscurso etc) que motivou a producdo da manchete jornalistica a seguir a fim de

ocasionar a metafora na enunciagdo e provocar o riso:
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; ~
Delicia,assim
vocé memata!
Ai,se eutepego! :
e

iha de ‘Titia Monique’, Barbara Evans di

Matouo  Viivadizque | |}
maridocom traiaRenné

botijao,e porqueele "ﬁm
filhoenterrou  erabrocha G

Figura 35: Texto de fim humoristico 10
Fonte: http://f.i.uol.com.br/f5/geral/images/11336216.jpeq

Em relacdo a intencionalidade discursiva, remetemos ao termo voluntas (LAUSBERG,
1966), que se trata da significacdo intencional nas palavras. Assim, reforgamos o quanto €
importante a selecdo lexical para a precisdo semantica e, logo, para a construgdo ou
desconstrucdo do sentido no texto. Os estudos sobre a sinonimia, por exemplo, revelam-na ser
inexistente em uso genérico, ou seja, 0 que existe é uma equivaléncia referencial interlexical
(MELO, 2006). Logo, nem se pode falar em similaridades sinonimicas em usos especificos da
lingua, ja que a troca de palavras em um texto por sinbnimos registrados no dicionario pode
alterar o sentido intencional. Por exemplo, no texto da figura 25, a ambiguidade lexical
polissémica de ‘prender’, que gera 0 efeito de sentido do texto, se quebrara ao substituirmos
essa palavra por qualquer de seus sindnimos registrados no dicionario.

Orlandi (2012, p. 10), apo6s analisar as perspectivas de Ducrot (1972; 1973; 1980),
Searle (1979) e Grice (1975) sobre o sentido literal e o figurado, conclui que todos eles
afirmam existir uma derivacao de sentidos que ligara o sentido convencional (literal) a figura,
num dado contexto, por meio das regras de conversa¢do, ou as condi¢cdes dos atos da
linguagem, ou as leis do discurso.

Analisando-se os textos humoristicos, percebe-se que eles, por serem discursos, servem
a ideologia, que também é matéria-prima para o efeito de sentido do interdiscurso no
acontecimento discursivo. "Possivelmente todas as piadas veiculam, além do sentido mais
apreensivel, uma ideologia, isto é, um discurso de mais dificil acesso ao leitor". (POSSENTI,
1998, p. 38). Também, para que as piadas acontecam, além da criatividade, € preciso que haja
um “solo” fértil de problemas fruto da manifestagao social que envolve assuntos polémicos e

estereotipados, na maioria das vezes ligados ao preconceito.


http://f.i.uol.com.br/f5/geral/images/11336216.jpeg

74

4.3 HUMOR E COGNICAO

Muitos estudos tentam entender a associacdo ao conhecimento interior que 0s
individuos fazem com determinada mensagem, durante o processo comunicativo, estruturado
por meio da experiéncia humana de mundo, a fim de evocar o significado dessa mensagem.
Para isso, relacionam-se os conhecimentos linguistico (Iéxico-sistémico) e de mundo com o
processo cognitvo-conceitual, dentro de um contexto sociopragmatico e discursivo. Os
significados, para Silva (2006, p. 66) “sao produtos da activacdo da memoria ¢ da aplicagdo
de operacdes cognitivas e/ou linguisticas sobre potenciais de significado”.

a unidade basica do significado lexical é o “potencial de significado” da palavra. O
potencial de significado é toda a informacdo que a palavra transmite ao ser usada,

quer por um individuo quer, a nivel social, pela comunidade linguistica (Allwood,
2003, p. 43, apud SILVA, 2006, p. 66).

uma diferenca entre uma abordagem reificante da polissemia e a abordagem do
potencial do significado seria que nesta Ultima os varios significados ndo séo vistos
como uma caracteristica constante de uma determinada palavra (id., p.46, id., p. 66).

A presente abordagem prevé que haja um continuum de significados (determinacdes
de significado), em vez de um pequeno conjunto de significados, conduzindo assim
a expectativa constante e a pronta disponibilidade de novas nuances de significado.
Os significados que sdo efectivamente construidos sdo sempre o produto da
activagdo da memdria e da aplicacdo de operagBes cognitivas e/ou linguisticas,
sensiveis ao contexto, aos potenciais de significado. (id., pp. 55-56, id., p. 66).

Nessa associacdo, encadeiam-se propriedades que sdo compartilhadas pelos itens
lexicais, formando uma categoria polissémica que apresentara um significado basico, central,
prototipico (GEERAERTS, 1997). Os efeitos da prototipicidade, refletidos pela mudanca
semantica, implicam a ndo igualdade entre os elementos de mesma categoria lexical e as
alteracdes extensionais e intensionais dessa categoria. A ndo discricdo a nivel extensional
manifesta, por exemplo, a poligénese seméantica, quando um mesmo significado, normalmente
periférico e ligado a bases genéticas independentes, aparece outras vezes na histéria de uma
palavra. Ja a ndo discricdo intensional diz respeito a qualquer informacao associada a um item
lexical, trata-se entdo da natureza enciclopédica da mudanca seméantica. O novo significado €
uma manifestacdo especifica dessa tendéncia, que surge de um subconjunto referencial,
conotativo, pragmatico etc., e um significado preexistente.

Entdo, as associacOes mentais que levardo interlocutores de um discurso a um novo

significado estardo ligadas a um anterior de propriedades basicas, centrais. Ndo se exclui a
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categorizacdo prototipica, porém, o importante, na semantica lexical, é a rede de significacOes

que se cria nessa associagéo, resultando em extensdes semanticas.
O significado ndo é estatico mas dindmico, ndo é dado mas construido no
conhecimento enciclopédico e configurado em feixes de conhecimento ou dominios;
ndo é platénico mas corporizado, encarnado nas necessidades, nos interesses e nas
experiéncias dos individuos e das culturas. Mas esta flexibilidade inerente do
significado ndo significa caos; tem os seus limites e as suas restricdes; ndo €
incompativel, ou melhor, até exige uma certa estabilidade. Flexibilidade e
estabilidade sdo ambas essenciais em qualquer sistema que pretenda ser eficiente:

ambas contribuem para a eficiéncia cognitiva e comunicativa da linguagem (SILVA,
2006, p. 60).

“As formas mais comuns de extensao semantica de um item lexical sdo a metafora ¢ a
metonimia” (SILVA, 1997, p. 71). Esta se manifesta por meio de relagdes de contiguidade de
um dominio cognitivo, intensificando-o e ressaltando-o, ja a primeira relaciona dominios
cognitivos diferentes, projetando-se no sentido de um dominio-origem para um dominio-alvo,
e ha nessa relagdo uma “analogia sistematica e coerente entre a estrutura interna de dois
dominios da experiéncia e, consequentemente, todo o conhecimento relevante associado aos
conceitos € dominios em causa” (SILVA, 1997, p. 73).

VVemos que a metéfora e a metdnimia deixam de ser estudadas como figuras de estilo,
restritas ao género literario. Elas fazem parte do dia a dia e estdo presentes entdo nos
processos de formacao de palavras em todas as situacdes onde a linguagem se manifesta. Essa
ideia partiu dos estudos de Lakoff e Johnson (1980) e hoje é amplamente investigada pela
Linguistica Cognitiva.

Para observamos esse processo, houve a necessidade de se distinguirem metaforas e
metonimias conceituais e metafora e metonimias linguisticas. A conceitualizacdo de metéafora
¢ dada pela forma ‘X é Y’ e de metonimia, por ‘X esta por Y’, em que X ¢ o dominio-alvo e
Y é o dominio-origem. As metaforas e metonimias linguisticas sdo as expressdes criadas a

partir desses conceitos.

Metaforas conceptuais

ou conceitos metaféricos
T T~
,' \\

X y
dominio-alvo dominio-origem

(elemento de) (elemento de)

- \
Metonimias conceptuais

ou conceitos metonimicos

Figura 36: Metaforas e metonimias conceituais



76

Assim, expressdes metaforicas como ‘chegou ao mundo’ e ‘foi para a sua ultima
morada’ sdo realizagdes da metafora conceitual ‘A vida ¢ uma viagem’ ao passo que ‘bebi
uma garrafa’ ¢ uma manifestacdo linguistica da metonimia conceitual ‘Continente por

conteudo’, onde o continente é a zona ativa (ZA)'® da metonimia e contetido é o ponto de
referéncia (PR)%.

Metaforas linguisticas

ou expressobes metaféricas
=

e \

foipara a
sua ultima
morada

chegar ao
mundo

Continente Contetdo
pont9 dfe zona ativa
referéncia

garrafa
Metonimias linguisticas

ou expressoes metonimicas

Figura 37: Metéforas e metonimias linguisticas

A fim de explicar que essas extensfes semanticas podem acontecer num movimento
continuo literal <-> figurado, onde a metonimia é o meio dessa relacdo, pela sua caracteristica

de contiguidade do dominio da palavra, Silva (2006, p. 114) apresenta 0 quadro abaixo,

usando como exemplo a palavra ‘alto’.

literal metonimico metaforico

(1) (2) (3) ) (5)
edificio alto maré alta temperatura alta  pregos altos alta qualidade
tecto alto

Quadro 1. Continuum literal-figurado

Figura 38: Continuo literal-figurado
Fonte: (SILVA, 2006, p. 114)

19°«A zona activa pode corresponder a uma parte actual da entidade designada, mas pode também corresponder a
algo que esta intimamente associado a ela, como no exemplo do piano, constituindo ai um caso de metonimia”
(SILVA, 20086, p. 76).

% «“Enquanto a metafora tem por funcdo a estruturacdo do alvo em termos da origem, a funcdo da metonimia é o
acesso mental ao alvo tendo a origem por ponto de referéncia” (SILVA, 2006, p. 126).
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Em (1), trata-se do grau superior na escala da verticalidade, seja no sentido extensional
(um prédio alto, por exemplo), seja no sentido posicional (teto alto); em (2) o sentido é
vertical e também horizontal, referindo-se a metonimia ACIMA POR ACIMA E MAIS; em
(3), prevalece a metonimia ACIMA POR MAIS ou EFEITO PELA CAUSA, num grau de
verticalidade demonstrando que a temperatura que estd MAIS ACIMA faz subir o
termdmetro; em (4) ha uma oscilagdo entre metonimia e metéfora, a leitura metonimica
sugere ACIMA POR MAIS, quando o valor do preco sugere a quantidade de dinheiro a ser
investido, ou COISA PELA SUA REPRESENTACAO, quando temos uma linha subindo
numa representacio grafica do preco, e ainda a leitura metaférica MAIS E ACIMA, quando
se entende que h& uma similaridade (e ndo contiguidade, dessa vez) entre o fato de o prego ser
alto com a quantidade de dinheiro; em (5), a leitura € totalmente metafdrica, sugerindo uma
metéafora orientacional, de carater axiol6gico, onde ACIMA E BOM, assim como BAIXO E
RUIM. Percebe-se que de (2) a (5) hd um continuo que parte do literal ao figurado, numa
escala de representatividade metonimica a metaférica, continuando os mesmos dominios até
comparar dominimos diferentes. Essa € a diferenca principal entre metonimia e metafora: a
primeira ¢ uma contiguidade entre “porgdes” ou de uma mesma “por¢ao” dentro do dominio
de aplicacdo da palavra e a outra p6e lado a lado dominios de palavras diferentes, projetando-
0S Um Nno outro.

Na visdo cognitivista, 0s mais recentes estudos sobre a metafora, partindo do trabalho
dos pesquisadores Fauconnier & Turner (1996, 1998, 2002, 2003), tratam-na como a
dimensdo da integracdo conceitual (mesclagem ou blending). Essa integracdo é dada por
“espagos mentais (representagdes mentais discursivas e temporarias) € nao entre dominios

(representacdes mentais estaveis e gerais)”

esguemas imagéticos

\ interacdes

. movimento abstrato

./ o comum entre inputle 2

Espago Espago

input 1 S R input 2
/ - Y \ —
\ - e
L *

® g |4
el | ‘ elementos selecionados dos input

Espago de mesclagem

Figura 39: Integracdo conceitual entre espacos mentais
Fonte: (SILVA, 2006, p. 149)
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Assim, os espacos mentais ndo implicam apenas os valores do termo-alvo e termo-
origem, mas recrutam todo o depdsito informativo que o falante possui.

Propbem-se entdo quatro espacos mentais nesse modelo cognitivo: o input 1
corresponde ao dominio-origem, onde serdo incluidos os valores que servirdo para 0 processo
metafdrico; o input 2, ao dominio-alvo, compreendendo os valores do elemento metaforizado;
0 espaco genérico, onde ocorrerd a movimentacdo desses valores para que ali sejam
depositados os valores comuns aos dois elementos, inclusive o que pode ndo estar ligado
diretamente a eles, mas pode sustentar a relacdo entre os dois; e 0 espaco de mesclagem ou
blend, resultado da mescla multidirecional de todos os espagos mentais.

Na linguagem de todos os dias, temos que fazer referéncia a conceitos abstratos, como o
tempo, as relacdes interpessoais ou a propria vida, e o fazemos habitualmente em termos
metafdricos e metonimicos.

Nos textos humoristicos, essas referéncias se fazem muito presentes e nelas estard o
efeito de sentido que vai proporcionar o riso. Para compreender esses textos, entéo,
estabelecer relacGes metaforicas e metonimias entre as palavras € imprescindivel. Para isso, é
necessaria uma escavacao textual, provocada pela inferéncia de significacdes em estratégias
cognitivas:

(...) o texto, como iceberg, possui apenas uma pequena superficie exposta e uma
imensa area imersa subjacente. Para se chegar as profundezas do implicito e dele

extrair um sentido, faz-se necessario o recurso a varios sistemas de conhecimento e a
ativacdo de processos e estratégias cognitivas e interacionais (KOCH, 1997, p. 25).

A fim de explicar como essas relacdes acontecem, apresentamos trés textos desse
género, retirados de redes sociais, e analisamos cada um deles. E vélido ressaltar que a
presenca desses textos em redes sociais mostra que compreender extensdes de significado
entre as palavras € algo que acontece na lingua do dia a dia, uma vez que textos como esses se
fazem presente em um meio de interagdo social. Isso mais uma vez comprova que as
metaforas e as metonimias ndo podem se restringir a figuras de estilo, posicionando-se apenas
como recursos estilisticos de expressao, embora sabemos que o efeito de sentido criado pelo

uso dessas escolhas lexicais € uma caracteristica estilistica do uso da lingua.
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Figura 40: Texto de fim humoristico 11

Fonte: http://www.soupobremassoufeliz.com.br/imagens/timao.jpg

‘Pra mim, esse € o Unico timao que eu conhego’ implica a existéncia de um enunciador
que afirma haver mais de um ‘timao’, a quem esse enunciado foi dirigido. Até entdo temos o
sentido de um deles: o personagem que aparece na imagem. Assim, pode-se prever que 0
efeito de sentido desse texto estara na ambivaléncia do item lexical. E necessério que o leitor
infira o outro significado por meio do seu conhecimento de mundo. No contexto cultural em
gue vivemos, ndo seria necessario fazer um malabarismo mental para associar esse enunciado
ao mundo futebolistico. Entdo temos, de um lado, ‘Timao’(=personagem) e, do outro,
‘Timao’(=Corinthians). O movimento entre os sentidos para a interpretacdo do texto, que

ligara o personagem ao time de futebol seré este:

Timao Corinthians

Figura 41: Movimento entre ‘Timao’(=personagem) ¢ ‘Timao’(=Corinthians)

‘Timao’(=Corinthians) ¢ um hiponimo de ‘time’, fazendo entdo parte do dominio de
aplicacdo para esse item, a0 mesmo tempo em que a sua forma derivada (baseX-&o) estende
PARA CIMA o significado da palavra, e, nessa orientacdo vertical convencional, PARA
CIMA E BOM. Essas palavras fazem parte de um grupo em que o sufixo —o carrega a ideia
de intensificagdo apreciativa (X-do: X muito bom ou muito bonito), como ‘carrdo’, ‘festdo’ e

‘perndo’ (ALVES, 2011, p. 46). Assim, o processo mental necessario para relacionar ‘timao’


http://www.soupobremassoufeliz.com.br/imagens/timao.jpg
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a ‘Corinthians’ ¢ de natureza metaférica®’. Porém, se 0 nome do time de futebol pode ser
substituido por outro nome convencionalizado culturalmente que o identifique, seja por
alguma caracteristica ou um fato, temos uma antonomasia, que € uma metonimia por

exceléncia, em que o nome é originado do conceito PARTE PELO TODO.

Figura 42: Movimento de sentidos em ‘Tim&o’(=Corinthians)

Quando o interlocutor nega a existéncia de um outro ‘Timao’, destrdi toda a relacdo
semantica entre os itens ‘time’ e ‘Timao’, sobrando apenas o referente ‘personagem’. Ai que
esta a intencionalidade especifica dele, pois o intuito ndo é negar a existéncia do time de
futebol, mas sim a relacdo entre a caracteristica atribuida pelo sufixo -0 com o outro nome
ao qual o time se refere, a fim entdo de quebrar a antonomasia entre 0s termos. Assim,
devemos perceber a intencionalidade do criador desse texto que o submeteu a um determinado
publico-alvo que possa resgatar 0 mesmo contexto.

Temos, nesse texto, a relagao entre dominios do item ‘Timao’, associando-0 com outras

palavras de mesma rede morfoldgica e/ou enciclopédica com as outras palavras:

personagem

Figura 43: Rede de associagdes de ‘Timdo’

21 N&o se aplica aqui a investigacdo da origem da relagdo ‘timdo’ e ‘Timio(=Corinthians)’, ressaltamos apenas
que para isso foi necessaria a comparacdo entre dois dominios: O dominio de aplicacdo e de valores do item
‘time’ e o do proprio time referido.
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No segundo texto, abaixo, temos inicialmente uma relacdo entre ‘quadrilhas’ e
‘Congresso Nacional’, como sugere a imagem. Ao observar a imagem, caracterizada por
bandeirinhas e balBes, infere-se que ‘concurso de quadrilhas’ se refere a dancga tipica das
festas juninas. Esse € o entendimento inicial para decifrar a ambiguidade intencional na
palavra ‘quadrilhas’. Depois, ¢ necessario que o leitor busque no contexto cultural a relag@o
metafdrica convencionalizada e generalizada de que ‘politico’ é ‘ladrdo’ e que o ‘conjunto de
ladrdes’ ¢ ‘quadrilha’. Nessa relagdo, hd a sobreposi¢ao de um traco da acdo do ‘ladrdao’ no
dominio de aplicacdo de ‘politico’, compartilhado por esses dois termos, que se tornou

consenso cultural.

Figura 44: Texto de fim humoristico 12
Fonte: http://jc3.uol.com.br/blogs/repositorio/ch21062009.jpg

Para relacionarmos os dois dominios de quadrilha apresentados no texto, o da ‘festa

junina’ e o do ‘ladrdo’ temos o seguinte movimento de sentidos:

JL%?EE quadrilha ladrdo
= e Congresso
ladrio politica Nacional

Figura 45: Movimento entre ‘quadrilha’, do campo lexical de ‘festa junina’ e ‘Congresso Nacional’

O termo ‘politico’ se apropria dos valores de ‘ladrdo’ num blending de similaridades
entre dominios. Para que essa relagdo existisse, porém, o termo ‘ladrdo’ se refletiu no dominio
de algumas situagdes /acdes da aplicacdo de ‘politico’, e ndo de todo o seu dominio, ja que
nem todas as suas ocorréncias tém as propriedades de ‘ladrao’ sobrepostas. Sugerimos entdo
que, quando temos ‘politico’(=‘ladrdo’), na realidade estamos nos referindo a parte dessas

acOes/ocorréncias de aplicagdo. Ou seja, de um lado, hd uma extensdo semantica por


http://jc3.uol.com.br/blogs/repositorio/ch21062009.jpg
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similaridade, quando mesclamos dominios diferentes, ‘politico’ e ‘ladrdo’, obviamente
motivada pelo contexto e pelo acontecimento enunciativo, e uma contiguidade, por essa parte

do dominio de aplicagdo de ‘politico’ que recebe os valores de ‘ladrao’ acabar representando

de forma generalizada a figura do politico (PARTE PELO TODO).

Congresso
Nacional

quadrilha

Figura 46: Rede de associagdes de ‘ladrdo’

No terceiro texto hd uma expansdo gradual da rede semantica presente na associacao

dos termos ‘bons modos’ e ‘educacao’ e sua relacdo com ‘seguranca’ e ‘saude’:

NEW EDUCAGAD,
NEM SA0DE ,
NeM SEEURANGA v

Figura 47: Texto de fim humoristico 13

Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/nao-tem-educacao-nao-1410.jpg

Entre ‘bons modos’ e ‘educagao’, ha uma contiguidade de significados, ja que ‘ter bons
modos’ ¢ uma caracteristica que integra o predicado ‘ter educagao/ser educado’. No didlogo
da charge, ‘Nao tem educacdo, ndo?’ se refere a uma parte do conceito de ‘ter educacao’.
Assim, temos a relacdo metonimica conceitual TODO PELA PARTE. Do outro lado, a
resposta ‘nem educacdo, nem saude, nem seguranga’ estende metaforicamente o significado
de ‘educagdo’ para o dominio semantico dos ‘direitos sociais’, pela inferéncia do significado

lexical por comparacdo (FENGNING, 1994). Temos entéo o seguinte movimento de sentidos:


http://kdimagens.com/melhores-imagens/nao-tem-educacao-nao-1410.jpg
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bons modos educacao
- direitos
ELLEET sociais

Figura 48: Movimento entre ‘bons modos’ e ‘direitos sociais’

E também o seguinte esquema onde as palavras apresentadas se relacionam, mostrando
a relacdo de ‘educagdo’ com ‘bons modos’ em um mesmo dominio de aplicagdo e a
associagdo com o dominio dos ‘direitos sociais’ pela comparacdo com outros itens

apresentados no texto:

seguranga

direitos sociais

Figura 49: Rede de associagdes de ‘educacio’

Assim, vejamos o0 quanto é importante analisar o processo discursivo no qual o texto se
constroi, sua intencionalidade especifica, as condi¢des de produgdo, 0 momento enunciativo, a
interface semantico-cognitivo-lexical para a producdo e a compreensdo desse discurso, tudo

isso interfere no sentido e no efeito ocasionado por ele. Por exemplo:

Figura 50: Texto de fim humoristico 14

Fonte: http://homemculto.wordpress.com/2007/10/17/bim-laden-aqui-tem-mais-duas-torres
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Para que o texto da figura acima produza sentido, primeiramente, no &mbito discursivo,
€ necessario que tenha sido enunciado num momento ap6s 11 de setembro de 2001; no &mbito
lexical, deve-se perceber a polissemia de ‘torres’ que, no ambito cognitivo, deve conectar
‘World Trade Center’ a ‘Congresso Nacional’, pois 'duas torres' recupera por antonomasia
'World Trade Center' e reescritura por substituicdo ‘Congresso Nacional’. Essas sdo as
condicBes para que o processo de significacdo desse enunciado especifico inicie.

Tanto no processo de compreensdo oOu expressdo, 0 pensamento € mediado
externamente por signos e internamente por significados, relacionados as palavras e nelas
materializados. E um fendmeno do discurso, trata-se do pensamento discursivo
(VYGOTSKY, 2001). Esse processo acontece por meio da associagdo de campos semanticos,
evocados pelas palavras e resgatados empiricamente pelos interlocutores, ou seja, recuperados
pela memoria episodica:

Quando se 1é ou ouve um texto, constrdi-se, na meméria episodica, uma
representacdo textual (RT), definida em termos de conceitos e proposicGes.
Adicionalmente a essa representagdo mental do texto, constréi-se um modelo
episddico ou de situagdo (MS) sobre o qual o texto versa. Para tanto, é preciso ativar
na memoria nossos modelos de situagdes similares, que conforme vimos, constituem
0 registro cognitivo de nossas experiéncias, mediatas, isto é, contém acontecimentos,

acles, pessoas, enfim, todos os elementos da situacdo a que o texto se refere [...]
(VAN DIJK & KINTSCH, 1983, apud KOCH, 2003: p.45)

Nessa associacdo de campos seméanticos

[..] a palavra ndo somente gera a indicacdo de um objecto determinado, mas
também, inevitavelmente, provoca a aparicio de uma série de enlaces
complementares, que incluem em sua composi¢do elementos de palavras parecidas a
primeira pela situagdo imediata, pela experiéncia anterior, etc. Sendo assim, a
palavra “jardim” pode evocar involuntariamente as palavras “arvores”, “flores”,
“banco”, “encontro”, etc [...]. Deste modo, a palavra converte-se em elo ou no
central de toda uma rede de imagens por ela evocadas e de palavras

“conotativamente” ligadas a ela (LURIA, 1986: 35).

Assim, as palavras ‘timdo’, ‘ladrdo’, ‘educacdo’ e ‘torres’ das figuras acima se
convertem em elo ou né central de toda uma rede de imagens evocadas por cada uma delas e
de palavras conotativamente ligadas a elas, como demonstrado no movimento entre campos

lexicais e na rede de associagdes esquematizadas entre as palavras em relagdo em cada texto.
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5 HUMOR E O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEXICAL

After years of overvaluation of morphological and syntactic skills, knowledge of
words is now considered the most important factor in language proficiency and
school success — in part due to its close ties with text comprehension. Words are the
carriers of meaning: without knowledge of words, understanding sentences or texts
is not possible? (VEERMER, 2001, p. 217).

Com o deslocamento do ensino normativo de lingua a fim de priorizar seu estudo por
meio das realizacbes da linguagem, era preciso entdo que as andlises linguisticas fossem
estudadas pelos alunos em um material que realmente representasse a interagdo homem-
lingua-mundo, no lugar das listas de palavras e frases descontextualizadas.

Nos géneros de fins humoristicos, vemos o0 quanto é importante o conhecimento das
palavras para a compreensdao do texto. Logo, conhecé-las é o caminho para a competéncia
linguistica, levando ao sucesso escolar. Quando nos dirigimos ao estudo das palavras, ndo se
trata apenas da ampliacdo vocabular. Ou seja, ndo tratamos aqui de ensino de vocabulario,
mas sim ensino do Iéxico. Conhecer as palavras é mais do que lancar médo ao dicionario de
lingua toda vez que se deparar com uma diferente. E claro que ele é uma ferramenta valiosa
para isso. Para Krieger (2007), o uso de dicionadrio de lingua portuguesa auxilia o
desenvolvimento cognitivo do aluno, constituindo licdes sobre a lingua. Porém a leitura de
textos de fins humoristicos exige do aluno estratégias e habilidades para inferir o significado
das palavras, seja por pistas entre os sentidos dos itens lexicais que se relacionam em textos
modais (nesse caso, também da relacdo das palavras com a(s) imagen(s)) ou ndo, seja por
pistas caracteristicas do discurso, da relacdo do texto com o que estd fora dele, com outros
textos.

Para falar de ensino do léxico entdo, primeiramente, vamos esclarecer o que é Iéxico,
usando a definicdo do Grupo de Trabalho de Lexicologia, Lexicografia e Terminologia
(GTLEX) da ANPOLL (Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Letras e
Linguistica) do Brasil:

O léxico é entendido como o conjunto das palavras de uma lingua, também
chamadas de lexias. As lexias sdo unidades de caracteristicas complexas cuja
organizagdo enunciativa é interdependente, ou seja, a sua textualizagdo no tempo e
no espago obedece a certas combinagBes. Embora possa parecer um conjunto finito,
o0 léxico de cada uma das linguas é tdo rico e dindmico que mesmo o melhor dos

linglistas ndo seria capaz de enumerd-lo. Isto ocorre porque dele faz parte a
totalidade das palavras, desde as preposi¢Bes, conjuncdes ou interjeicBes, até 0s

22 Traducdo: Depois de anos de sobrevalorizacdo de habilidades morfolégicas e sintaticas, o conhecimento das
palavras € agora considerado o fator mais importante na proficiéncia de lingua e sucesso escolar - em parte
devido a seus lagos estreitos com a compreensdo do texto. As palavras sdo os portadores de significado: sem o
conhecimento de palavras, compreender frases ou textos ndo € possivel.
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neologismos, regionalismos ou terminologias, passando pelas girias, expressdes
idiomaéticas ou palavroes®.

Fazem parte do léxico tanto as palavras em uso, como as lexias que ja foram utilizadas e
as novas unidades, estilisticas ou denominativas, e as composi¢oes, combinacdes e expressdes
em vias de lexicalizagdo. Também se agrupam ao léxico de uma lingua as unidades do
vocabulario comum dos falantes e os itens de vocabularios dialetais e especificos, como as
girias e as terminologias.

Baseamo-nos nos trabalhos de Ferraz (2006; 2008), Richards (1976), Sandmann (1989;
1991a; 1991b) como referencial tedrico para o desenvolvimento da competéncia lexical.

Conforme Richards (1976), quando uma crianca chega por volta dos doze anos, é de se
esperar gque tenha adquirido conhecimento sobre a sintaxe da sua lingua, que tem pequenas
alteracdes ao longo da fase adulta de acordo com o papel social e 0 modo do discurso, para
atender as necessidades de comunicacéo e expressdo do dia a dia. J& com a aquisicéo lexical é
diferente, pois, como o léxico de uma lingua é vasto, constantemente palavras e significados
serdo adicionados ao vocabulario do falante, por meio da sua interacdo com outros falantes e
com os textos. Todas as atividades que envolvem estudo do Iéxico tém como consequéncia a
sua expansao.

As atividades com estudo do léxico em textos de fins humoristicos podem traduzir esta
habilidade geral:

— Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes por meio da
selecdo lexical, a partir de pistas fonoldgicas, graficas (imagens e sinais de pontuacao),
morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, utilizando-se de operacdes
mentais que envolvam conhecimentos prévios de mundo, Iéxico-sistémico e textual.

Em razdo das varias possibilidades em que essa habilidade pode ser desenvolvida,
sugerimos as seguintes habilidades especificas:

1. Inferir o significado de palavras e expressbes usadas no texto, a partir de
conhecimentos prévios historicos no dialogo com outros textos e com o0 mundo, como no caso
da Figura 50, do capitulo anterior:

Temos o jogo ambivalente da palavra ‘concentracdo’ nesta imagem, resgatando na
materialidade historica a composi¢do sintagmatica ‘campo de concentragdo’, eliptica no texto,
a que se refere a expressao ‘Otimo lugar para concentracdo’ tendo Hitler como seu

enunciador:

> Disponivel em http://www.mel.ileel.ufu.br/gtlex/lexicologia/lexicologia.asp, acesso em 14 jan. 2012.



http://www.mel.ileel.ufu.br/gtlex/lexicologia/lexicologia.asp
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uinusmu:s: CONCENTRAR?

4

&%

EU CONHEGO UM OTIMO LUGAR PARA
CONCENTRAGAD
Figura 51: Texto de fim humoristico 15
Fonte:
http://www.nozesnafrita.com.br/painel/img_up/1337642379 _hitler%20n%C3%A30%20consegue%20concentra
r%20conhe%C3%A70%20%C3%B3timo%20lugar%20concentra%C3%A7%C3%A30.jpg

O mesmo acontece nesta piada, que, associada a Hitler, muda a referéncia especifica do
tipo de ‘cinzas que sdo depositadas no cinzeiro’, como restos de cigarros e charutos, e amplia
o dominio de aplicacdo da palavra. A pergunta ‘Procurando alguém?’ de Hitler permite outros
complementos para ‘cinzas’, no caso, referindo-se ao fim das pessoas nos campos de

concentragédo e exterminio, e expande a significa¢@o lexical de ‘cinzas’ no contexto:

Uma menininha esta mexendo nas cinzas de um cinzeiro. Hitler chega e pergunta a
ela:

-Procurando alguém?

(Disponivel em <http://anedotastk.com.sapo.pt/anedotas/sadicas.htm>, acesso em 19
set 2012)

Também nesta piada, o efeito de sentido do humor esta relacionado a ambivaléncia de
‘gas’, que, associada a Hitler, refere-se ao &cido cianidrico utilizado nas cdmaras de gas dos
campos de exterminio e que, associada ‘a conta do gas’, refere-se ao gas natural utilizado em
residéncias, industrias e estabelecimentos comerciais como fonte de calor e de energia. Ha a
transposi¢cdo de dominios de ‘gas’ motivados pelas composigdes ‘conta do gas’ e ‘camara de

gas’, esta agregada a Hitler pela materialidade historica do discurso.

Porgue Hitler cometeu suicidio?

Porque recebeu a conta do gas.

(Disponivel em <http://anedotastk.com.sapo.pt/anedotas/sadicas.htm>, acesso em 19
set 2012)



http://www.nozesnafrita.com.br/painel/img_up/1337642379__hitler%20n%C3%A3o%20consegue%20concentrar%20conhe%C3%A7o%20%C3%B3timo%20lugar%20concentra%C3%A7%C3%A3o.jpg
http://www.nozesnafrita.com.br/painel/img_up/1337642379__hitler%20n%C3%A3o%20consegue%20concentrar%20conhe%C3%A7o%20%C3%B3timo%20lugar%20concentra%C3%A7%C3%A3o.jpg
http://anedotastk.com.sapo.pt/anedotas/sadicas.htm
http://anedotastk.com.sapo.pt/anedotas/sadicas.htm
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Nesta figura, a referenciacdo especifica da palavra vaga ‘detalhes’ para ‘partes do
corpo’ estende metaforicamente ‘unha’, ‘dente’ e ‘dedo’ para o dominio do que pode ser
considerado como ‘detalhe’, motivada pela relacdo do didlogo com os acontecimentos no

periodo da ditadura no Brasil:

0S ANGS ¢ (HUMBO

gf/ P

A

DAR MAIS ALGUNS
DETALHES DA TORTURA CARO, VOCE
PREFERE 0 QUE,

UMA UNHA, UM

Figura 52: Texto de fim humoristico 16
Fonte: http://querrilheirosvirtuais.blogspot.com/2009/02/para-folha-de-s-paulo-nao-houve.html

Nesta figura, a composigdo sintagmatica ‘historia mal contada’, também motivada pela
relacdo do didlogo com os acontecimentos sobre a ditadura no Brasil, como na figura anterior,
¢ inserida no texto para especificar o uso da palavra ‘historia’ no primeiro enunciado,

ocasionando o efeito de sentido.

L] H.EU'I:II.IJ{:\AD " DE 64 FERTENCE A Hllmlﬂ.. DIZ GENERAL

= Ele tem razio. Faz parte da histdria mal contada,

Figura 53: Texto de fim humoristico 17
Fonte: http://aindaamoscaazul.blogspot.com/2009/03/revolucao-de-1964.html



http://guerrilheirosvirtuais.blogspot.com/2009/02/para-folha-de-s-paulo-nao-houve.html
http://aindaamoscaazul.blogspot.com/2009/03/revolucao-de-1964.html
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Em época de eleicdo, charges como esta tém seu espaco em qualquer veiculo de
comunica¢do. A ambivaléncia da palavra ‘pontos’, motivada pelo contexto da cena, em que o
candidato vai ao médico apés ser agredido em campanha®* ocasiona o efeito de sentido,
quando o diagnostico do médico se trata dos pontos que podem ser obtidos em eleicédo, e ndo
das suturas, quebrando a expectativa do leitor ao desviar o sentido da palavra que mais se

associa a figura do médico.

Fonte: http://tatuiedilmais.blogspot.com/2010/11/resumos-das-noticias-desta-terca-feira.html

2. Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir de
conhecimentos prévios de vocabularios especiais, como no jogo ambivalente da unidade
‘segue no twitter’, usada pelos usuarios dessa rede social, associada ao paciente a mania de

perseguicao:

G = a7,
SABE DOUTOR,
TENHO A SENSACAD DE QUE ALGUEM ME SEGUE NO TWITTER.

Figura 55: Texto de fim humoristico 19
Fonte: http://www.dosisdiarias.com/

24

Disponivel em  http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2010/10/jose-serra-interrompe-atividade-de-
campanha-apos-ser-agredido-no-rio.html, acesso em 5 jun 2012.



http://tatuiedilmais.blogspot.com/2010/11/resumos-das-noticias-desta-terca-feira.html
http://www.dosisdiarias.com/
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2010/10/jose-serra-interrompe-atividade-de-campanha-apos-ser-agredido-no-rio.html
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2010/10/jose-serra-interrompe-atividade-de-campanha-apos-ser-agredido-no-rio.html
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Nesta imagem, espera-se que quem esta familiarizado com a informética conheca o
significado da palavra ‘salvar’ apontada pelo cursor na imagem e que, com isso, infira os dois
sentidos de ‘salve’. O Novo Aurélio seculo XXI: o dicionario da lingua portuguesa
(FERREIRA, 1999) registra na rubrica® inform., de tematica da informatica, o significado de
‘salvar’ na computagdo, sindnima de ‘gravar’: “14.Inform. Armazenar (um conjunto de
informagdes), de forma a poder recupera-las posteriormente, gravando-as, ger., em um

dispositivo de memdria secundaria. [Cf., nesta acepg.: gravar (9).]”

Egbir imagem
Copiar imagem

Copiag enderego da imagem

Salvar
Enyiar imagem k

Definir como papel de parede...

Propriedades da imagem

SALVE O MUNDO!

Err... Nao assim rrlirlite)

Figura 56: Texto de fim humoristico 20
Fonte: http://recebiporemail.com.br/imagens/como-salvar-o-mundo.jpg

Na informatica, ‘F1’¢ a tecla de atalho usada para acessar o painel de orientagdes de
algum software, a ‘tela de ajuda’. ‘F1’°, entdo, € estritamente terminologico, exigindo
conhecimento de vocabulario especial para entender a mensagem desta figura. Ou entdo, com
a observacdo da imagem, infere-se que se trata de um pedido de ajuda, o que é esperado pela

situacdo da cena:

% Registro das marcas de linguagem de especialidade em dicionario geral de lingua (ABREU, 2010).


http://recebiporemail.com.br/imagens/como-salvar-o-mundo.jpg
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F1, F1, F1...

e

Figura 57: Texto de fim humoristico
Fonte: http://jowcartoons.files.wordpress.com/2009/12/image009.jpg

Nesta imagem, percebe-se que os participantes do dialogo estdo se referindo a ‘fontes’
diferentes. Ao mencionar ‘Arial’ e ‘Times New Roman’, fazendo a inferéncia do significado
lexical por comparacdo (FENGNING, 1994), o personagem do primeiro baldo se refere a
‘fontes’ (=‘conjunto de caracteres tipograficos’). Como a charge envolve um assunto de
interesse do jornalismo, ressaltando a falta de conhecimento especializado do ambiente do
jornalismo devido a ndo exigéncia do diploma para o exercicio da profissdo, infere-se que a
personagem do segundo baldo trata de ‘fonte’ como “17.Jorn. Qualquer pessoa, documento,
organismo ou instituicdo que transmite informagdes ao repérter para elaboracdo de uma
noticia; a procedéncia da noticia” (FERREIRA, 1999).

Fim{dalexigencialdoldiplomaldeljornalismo

0 EDITOR ME PEDIU PARA
USAR 3 FONTES PARA FAZER :):(:AUI:I'I: AA‘:g:
ESTA MATERIA. ARIAL, NO LIXO!
TIMES NEW ROMAN...
QUAL MAIS?

030623 AN QU IMTCOMER] z

Figura 58: Texto de fim humoristico 22
Fonte:
http://3.bp.blogspot.com/ 110XGfGKXHY/Sp2uNol5TFI/AAAAAAAAACE/0ZAmMtDSYUP4/s320/Charge+D
iploma+Jornalismo.jpg



http://jowcartoons.files.wordpress.com/2009/12/image009.jpg
http://3.bp.blogspot.com/_11OXGfGKXHY/Sp2uNoI5TFI/AAAAAAAAAC8/0ZAmtDSYUP4/s320/Charge+Diploma+Jornalismo.jpg
http://3.bp.blogspot.com/_11OXGfGKXHY/Sp2uNoI5TFI/AAAAAAAAAC8/0ZAmtDSYUP4/s320/Charge+Diploma+Jornalismo.jpg
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Aqui, como o texto se refere a algo que o carbono disse, infere-se que os sentidos das
palavras usadas por ele sejam de especialidade da quimica. Assim, com a ajuda do dicionario
(FERREIRA, 1999), temos ‘cadeia’ em “14.Quim. Série de atomos ininterruptamente ligados

entre si, em geral numa molécula organica. [Dim. irreg.: caténula.]”.

0 QUEO CARBONO DISSE QUANDO
FOI.PRESO2

I
“EU TE!IHI] DIREITOA llllfl'ﬂill llGAGﬁES,
S,ENﬁIl EU/QUEBRO ESTA cﬂ'..’.?!ﬂ_!;;mm
Figura 59: Texto de fim humoristico 23
Fonte: http://fusaonerd.files.wordpress.com/2011/11/sheldon-piada-do-carbono.jpg

Nesta imagem, ‘paciéncia’ se refere tanto ao ato de esperar pela resposta aos e-mails do
falante do primeiro baldo, como jogo com cartas de baralho, com uma pessoa s6 pessoa, em
que se deve fazer combinacdes, seguindo determinadas regras e sequéncias, mostrado pela

imagem do computador do vereador.

Figura 60: Texto de fim humoristico 24
Fonte: http://1.bp.blogspot.com/-
AYYxHi71swg/ThaSch15hAlI/AAAAAAAABIS/OWGE9G]TGUol/s1600/chargel.jpg

3. Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitagdes de funcdo e situacdo na escolha de palavras, por meio das

caracteristicas de registro, entre variaces temporais, geogréaficas, sociais, e do discurso:


http://fusaonerd.files.wordpress.com/2011/11/sheldon-piada-do-carbono.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-AYYxHi71swg/ThaScb15hAI/AAAAAAAABI8/9W69GjTGUoI/s1600/charge1.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-AYYxHi71swg/ThaScb15hAI/AAAAAAAABI8/9W69GjTGUoI/s1600/charge1.jpg
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TAE CUMPADI,

FIRME? s
NAO, FUTEBOR.

by /quinanet

Figura 61: Texto de fim humoristico 25
Fonte: http://www.zueimuito.com/wp-content/uploads/2010/01/futebor.jpg

O rotacismo do dialeto caipira ocasionada o efeito de sentido de muitas piadas, sendo o
traco comum explorado nos textos de humor que evocam a figura do caipira (POSSENTI,
2001), como nos textos a seguir:

A professora entra na sala e diz:

- Zé da Roga, me diga um verbo.

E ele disse:

- Prastico!

- Zé, desde quando plastico € um verbo? Tens de estudar mais!

- Rosinha, me fala um verbo:

- Bicicreta!

- Rosa, desde quando bicicleta é um verbo? Tens de estudar mais!
- Chico Bento, me fala um verbo:

- Hospedar!

- Isso Chico, agora me fala uma frase com hospedar:

- Os pedar da bicicreta é feito de prastico!
http://portalturmamj.blogspot.com.br/2011/12/la-vem-piada_12.html

Nesse caso, como afirma Possenti (2001, p. 74), “do ponto de vista lingiiistico, 0 que
interessa aqui é destacar o0 trago que a piada explora: a troca de ‘I’ pelo ‘r’ (rotacismo) em
certas posicOes da silaba, uma das caracteristicas do portugués mais acentuada na fala rural”.
Além disso, para compreender o texto, € importante observar que a professora se refere a um
verbo, mas na fala do personagem se trata da combinacdo de um artigo e um substantivo.
Outro fato importante, embora restrito ao humor caipira, mas comum na linguagem oral, é o
plural evidenciado apenas no artigo ou no numeral, desrespeitando a concordancia nominal.

Aqui, no caso, o efeito de sentido ndo esta diretamente relacionado a fala caipira, mas

sim na suposta sinonimia entre ‘diproma’ e ‘menino’:


http://www.zueimuito.com/wp-content/uploads/2010/01/futebor.jpg
http://portalturmamj.blogspot.com.br/2011/12/la-vem-piada_12.html
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Eu sou Mineiro

(‘ertnﬁcamos .
i E T '
n—
DIPROMA R
po i TISENO
O velho fazendeiro do interior de Minas
il esta em sua sala, proseando com um amigo,
quando um menino passa correndo por ali.
4 Ele chama:
- Diproma, vai falar para sua avo trazer

um cafezinho aqui pra visita!
3 E o amigo estranha:
Mas que nome engracado tem esse menmo"
E seu parente? :
- E meu neto! Eu chamo ele assim porque - &
mandei a minha filha estudar em Belzonte e V@;‘? 3
ela voltou com ele!

fb.com/EuSouMineiroUaiSo

Figura 62: Texto de fim humoristico 26
Fonte: http://sphotos-a.xx.fbcdn.net/hphotos-snc7/s480x480/398293 282479171855697 2097586477 n.jpg

Ja nesta figura, o efeito de sentido esta no rotacismo caracteristico do falar mineiro, que

faz com que a pronuncia de ‘mal’ tenha a mesma sonoridade de ‘mar’.

@ N

Sabe por que Minas ndo tem mar?

E porque os ‘mineirin’ quando terminam
de rezar o ‘pain6go’, cheios de fé,
dizem:

...mas livrai-nos do
‘mar’, amém!

Ao de G Lo

(. J/

Figura 63: Texto de fim humoristico 27
Fonte: http://souojoao.files.wordpress.com/2009/08/postar.jpg?w=450

Nesta anedota, percebemos na escrita, devido a pontuacdo do texto, que o pai das
criancas se refere as palavras ‘cafona’ e ‘careta’ como duas palavras que ndo podem ser
faladas, e ndo como caracteristicas de duas palavras que ndo podem ser faladas. Embora seja o
que pode ser compreendido na leitura do texto, na fala esse sentido ndo esta claro, e a
mensagem do pai ganha outro sentido para as criangas por causa da familiaridade delas ao

usar ‘cafona’ e ‘careta’ como adjetivos.


http://sphotos-a.xx.fbcdn.net/hphotos-snc7/s480x480/398293_282479171855697_2097586477_n.jpg
http://souojoao.files.wordpress.com/2009/08/postar.jpg?w=450
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E tinha aquele professor de gramatica que gostava de falar direitinho, um portugués
limpo, a prondncia bem-caprichada, os termos bem-escolhidos. Ao ouvir as girias
que os filhos usavam, ficou escandalizado e pediu:

- Eu queria pedir um favor, pode ser?

- Claro, papai.

- Por favor, ndo falem duas palavrinhas: uma ¢é “cafona” e a outra ¢ “careta”. Esta
bem?

- Tudo bem, papai. Quais sdo as palavras?

(Ziraldo. As anedotinhas do Bichinho da Macé. 14 ed. S&o Paulo: Melhoramentos,
1988, p.8)

4. Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes da
des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseol6gicas, convencionais e/ou idiomaticas®,
entre elas, composicdes sintagmaticas, combinacdes e frases lexicalizadas.

Nesta figura, temos a ambivaléncia em ‘dirigir + Brasilia’, que se refere tanto ao carro
apresentado na imagem como a capital do pais, devido a sua relagdo com ‘Lula’, referindo-se

ao presidente do pais na época em que o texto foi divulgado.

Figura 64: Texto de fim humoristico 28
Fonte: http://tatuiedilmais.blogspot.com/2010/11/resumos-das-noticias-desta-terca-feira.html

Aqui, hd um jogo de sentidos entre o estado de ‘passado’ com ‘ficar passado’:

(EVJCONTEIUMISEGREDO]PRA

E ELAFICOU PASCADA

Figura 65: Texto de fim humoristico 29
Fonte: http://facebook.com/oursoted

26 «[...] é importante ressaltar que existem algumas expressdes que sio convencionais, mas ndo idiomaticas. 1sso

porque, como afirmam Ferraz e Souza (2004), o seu significado é transparente. Os autores exemplificam a
afirmacdo com a expressao feliz aniversario, que apesar de ser convencionalizada é possivel depreender o seu
sentido através da soma de seus constituintes e, portanto, ndo possui carater idiomatico” (CUNHA; FERRAZ,
2010, p. 72).


http://tatuiedilmais.blogspot.com/2010/11/resumos-das-noticias-desta-terca-feira.html
http://facebook.com/oursoted
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Aqui, ha um jogo de sentidos entre ‘dar cobertura’(=‘dar prote¢do’) usada pelos
soldados, caracterizados pela vestimenta (capacete) dos personagens, e ‘cobertura’ usada para

cobrir algum alimento.

Vou invadir a base deles, me

dé cobertura. De morango ou chocolate?

Vocé sabe que eu odeio
morango...

LUUJ*.U.StiCKuJLaZOr.blogSDOt.Com
Figura 66: Texto de fim humoristico 30
Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-
vngsUzPn6Ko/T9uYMJImeOnl/AAAAAAAAABY/1JjpsQ5fY x4/s1600/cobertura.bmp

Neste caso temos ‘bloco’ na sua especificidade semantica (=de carnaval) em jogo coma
composicdo sintagmatica ‘bloco de notas’, que, normalmente utilizada para linguagens de
programacao, alude ao que seria o passatempo do ‘nerd’ trabalhando no computador durante o

carnaval.

- CARMAYVAL
DE NERD
aad - | m R
BLOCO
DE NOTARS

Figura 67: Texto de fim humoristico 31
Fonte: http://dicasdofabio.files.wordpress.com/2012/02/carnaval thumb.jpg?w=401&h=495

Aqui, temos a ambivaléncia entre o literal e 0 figurado da expressdao ‘cair a ficha’

expressa pela maguina, um dos participantes do didlogo:


http://4.bp.blogspot.com/-vngsUzPn6Ko/T9uYMJmeOnI/AAAAAAAAABY/lJjpsQ5fYx4/s1600/cobertura.bmp
http://4.bp.blogspot.com/-vngsUzPn6Ko/T9uYMJmeOnI/AAAAAAAAABY/lJjpsQ5fYx4/s1600/cobertura.bmp
http://dicasdofabio.files.wordpress.com/2012/02/carnaval_thumb.jpg?w=401&h=495

97

Entdo, fliperama
ndo vou poder mais
. jogar com voce. -
-~

P etrdl S Minha namorada me
s . g\ POy de votar aqui.

Podemos
jogar pela
ultima vez?

COMO ASSIM???
S&o 10 anos juntos,
toda a tarde.

Vocé ndo vai
me dizer nada?

NADAVER.COM

Figura 68: Texto de fim humoristico 32
Fonte: http://nadaver.com

O mesmo acontece com °‘rouba a cena’, da imagem seguinte, que apresenta

ambivaléncia entre a denotacdo e da conotacéo da expresséo.

FB.COM/TESENTOAYARA

Fhaly 2

URGENTE o

L
- %moaio ENTRA EM TEATRO E ROUBA A CENA.

Figura 69: Texto de fim humoristico 33
Fonte: http://facebook.com/tesentoavara

A ambivaléncia entre o sentido conotativo e denotativo da lexia complexa também

acontece nesta situacao, com ‘farinha do mesmo saco’:


http://nadaver.com/
http://facebook.com/tesentoavara
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QUAL MARCA
EU USO?

_ TANTO FAZ!
E TUDO FARINHA
DO MESMO SACO!

Figura 70: Texto de fim humoristico 34
Fonte: http://nanguim.com.br

A ambivaléncia entre o sentido conotativo e denotativo da lexia complexa também

acontece nesta situagcdo, com ‘pau a pau’:

&

D"

Figura 71: Texto de fim humoristico 35
Fonte:
http://3.bp.blogspot.com/ 8Us7czZwmaqg/TH8X94hCAXI/AAAAAAAADbwW/2v2GB41XwHQ/s1600/Charge20

10-pauapau.jpg

Em determinadas situacdes comunicativas, a frase ‘Vocé ndo existe!” pode ser usada
tanto para apreciar como depreciar alguém, em consequéncia de alguma acdo ou atributo
desse alguém. No caso da imagem, por se tratar de ‘Deus’ ¢ pela reagdo dos personagens nos
quadrinhos ao término da piada contada por ele e pelo fala do outro personagem no ultimo
quadrinho, percebe-se o envolvimento da questdo sobre a existéncia de ‘Deus’, tendo entdo a

ambivaléncia da frase entre o figurado e o literal especialmente nesta situacéo:


http://nanquim.com.br/
http://3.bp.blogspot.com/_8Us7czZwmqg/TH8X94hCAxI/AAAAAAAADbw/2v2GB4IXwHQ/s1600/Charge2010-pauapau.jpg
http://3.bp.blogspot.com/_8Us7czZwmqg/TH8X94hCAxI/AAAAAAAADbw/2v2GB4IXwHQ/s1600/Charge2010-pauapau.jpg
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Figura 72: Texto de fim humoristico 36
Fonte: http://adao.blog.uol.com.br/

A ambivaléncia entre o sentido conotativo e denotativo da lexia complexa também

acontece nesta situacdo, com ‘com Deus nao se brinca’:

COM DEUS NFO SE BRINCA.

Figura 73: Texto de fim humoristico 37
Fonte: http://www.umsabadogualquer.com/

5. Reconhecer criagdes estilisticas com formas subjacentes e derivacionais das palavras,
por operagOes de adicdo de sufixos, como prefixagdes, sufixagdes e circunfixagdes, utilizando
0 conhecimento da estrutura das palavras e das suas regras de formacdo. Por exemplo,

podemos ter uma derivacdo sufixal ou prefixal criada para determinado contexto, para

99


http://adao.blog.uol.com.br/
http://www.umsabadoqualquer.com/
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salientar a expressividade do enunciador. Nas imagens, tanto ‘helicopteriza’ como
‘antiquadra’ ndo passam de formagdes efémeras, uma vez que ndo serdo utilizadas por uma
comunidade linguistica e, por isso, dificilmente serdo encontradas nos dicionarios de lingua.

Essas formacg6es sdo comuns principalmente no humor e na propaganda:

LT T NACY | L{HELICORTERIZA

&
i

Figura 74: Texto de fim humoristico 38
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

T

o e = . 2 . 7
roibia mesmo sabendo ERE y } { Foi por atos como esses
‘§que o sonho do mais novo §# =) que Katia era considerada

era ser jogador de futebol. uma mae antiquadra. S
Pn ¥

Figura 75: Texto de fim humoristico 39
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

6. Reconhecer criagdes estilisticas onomasioldgicas (formais) entre os mecanismos de
formacéo de palavras do portugués, por operacdes de adi¢do, subtracdo e modificagdo, como
composicdes sintagmaticas, hibridismos, deformacdes fonéticas (elipses, abreviagdes,
truncamentos, mesclagens, siglagens e acronimias), deformacdes e/ou variacdes gréaficas,
reduplicacdes e inferir seus significados, motivadas pelo contexto e por similaridades com
itens lexicais ja existentes.

Na imagem, temos a composi¢do ‘MonaRica’ motivada por ‘MonaLisa’ e pela relacdo
antonimica entre ‘rico’ e ‘liso’, palavra registrada no Novo Aurélio seculo XXI: o dicionario
da lingua portuguesa (FERREIRA, 1999) com a rubrica de giria brasileira, “diz-se do

individuo sem dinheiro, ou pobre; areado, duro, estourado, fino, frito, limpo, pronto™.


http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
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Monalisa MonaRica

Figura 76: Texto de fim humoristico 40
Fonte: http://www.humorbabaca.com/upload/fotos/fotos 4815 monarica.jpg

Neste caso, a composi¢do ‘Sao Duiche’ ¢ motivada pela similaridade com ‘sanduiche’:

GORDINHOS, SUAS PRECES
FORAM ATENDIDAS...

SAO DUICHE

O SEU SANTO PROTETOR

Figura 77: Texto de fim humoristico 41
Fonte: https://www.facebook.com/SaoDuiche?fref=ts

Neste caso, a composicao ‘coalho’ ¢ resultado pelo cruzamento lexical entre ‘coelho’ e

‘alho’, cujo significado agrega as propriedades semanticas dos itens em questao:

LT

Coalho: criatura trownsgénico extremommente:
fofo may com wm bafo- hovrivel:

COMO PODE?!
DESAPARECEU...

Figura 78: Texto de fim humoristico 42
Fonte: http://mentirinhas.com.br



http://www.humorbabaca.com/upload/fotos/fotos_4815_monarica.jpg
https://www.facebook.com/SaoDuiche?fref=ts
http://mentirinhas.com.br/
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7. Reconhecer criagdes estilisticas resultantes do uso de um ou mais elementos
estrangeiros, podendo sofrer algumas modificagcdes, por exemplo, a nivel morfoldgico e
fonético, para se ajustar as caracteristicas morfossintaticas e fonoldgicas do portugués, como

nos exemplos a seguir:

O Gringo bate no carro do mineiro e
desce todo educado:

Gringo: Hello!
Mineiro: Relou o caraio, massd foi tudo.

Figura 79: Texto de fim humoristico 43
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

Nesse texto, ha um mal entendido entre os interlocutores: o gringo (A) e o mineiro (B).
Isso aconteceu porque as palavras ‘hello’ e ‘relou’ tém pronuncia bem semelhantes, conforme
transcrigdo fonética [Re'low]. Ao se adequar ao 1éxico de (B), o item lexical ‘hello’ perde o
significado em sua lingua de origem (A) e ganha um novo significado, diante do
acontecimento enunciativo que projetou o discurso. Assim, no didlogo oral entre os
interlocutores, temos, no movimento de (A) para (B), um caso de neologismo semantico em
‘hello’. O mesmo caso acontece com todos os exemplos desta figura, onde as palavras

referidas ganham novos significados, mantendo a sua forma e sua prondncia:

Néis € caipira, mais néis é instruido...

YEAR: Deixar partir: “Ela teve que YEAR.”

EYE: Interjeicdo de dor:’ EYE que dor de cabega!”’

HIM: Orgao: “Eye que dor no HIM!”

CREAM: Roubar, matar, etc.: “Ele cometeu um CREAM.”
PAINT: Objeto: “Me empresta o seu PAINT?”

FAIL: Oposto de bonito: “Ele e FAIL.”

RIVER: Pior que FAIL: “Ele ¢ O RIVER.”

TO SEE: Onomatopéia que representa tosse: “Acho que vou TO SEE!’
CAN'T: Oposto de frio: “A dgua esta CAN'T.”

MORNING: Nem CAN'T, nem frio: “A dgua esta MORNING.”
WINDOW: Usado em despedidas: “Bom, jd vou WINDOW!”

. HAIR: Marcha de carvo: “Ele engatou a HAIR.”

& MAY GO: Pessoal décil: ele & tao “MAY GO.”

YOU: Expressdo de curiosidade: “YOU seu irmao, como vai?”

eu curtl...

Figura 80: Texto de fim humoristico 44
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg



http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
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Neste outro exemplo, o uso da palavra ‘strogonoff’ (e ndo ‘estrogonofe’, a forma
dicionarizada) no texto, embora ndo deixando de fazer parte do campo semantico de ‘comida’,
recebe uma nova caracteristica: a ‘comida que liga e desliga’, por influéncia das partes ‘on’ e

‘off” que a formam.

Qual é a comida
que liga e desliga?

ke 3

=

Nzio sei. | S8 M S
Qual e ?
-

_

O Strog-ON-OF

Figura 81: Texto de fim humoristico 45
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

Ja neste exemplo, ‘urublu’ (definido por ‘pontinho azul no céu’) € uma criagdo
neoldgica formal por cruzamento lexical, construida por itens lexicais de linguas diferentes:

‘urubu’, do portugués, e ‘blue’ ['blu], do inglés, que ¢ o empréstimo lexical em questao.

oque & um portinho o seil oque é ? Um "URUBLU" ~='
| aaulnocéu? N\ N\

alg Blg

Figura 82: Texto de fim humoristico 46
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

Temos ‘cereal killer’, uma composicdo sintagmatica motivada pelo sintagma ‘serial
Killer’. Em ‘cereal killer’, ha wum ‘cereal’ com propriedades semanticas de
‘assassino’(=‘killer’). Exemplo parecido temos em ‘cereal number’, motivado pela unidade

‘serial number’, usada na informatica:


http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

ja disse que tu é feio?

Ja disse que enve-
nenei seu cereal?

Figura 83: Texto de fim humoristico 47

Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

Loira: Al! E do suporte em informatica?

Suporte: Sim! Qual é a sua davida?
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Loira; Estou instalando um programa, mas pede um tal de cereal number. Ja tentei

sucrilhos,
mas ndo da certo!

(Disponivel em <http://fogoneroaminhota.blogspot.com.br/2009/06/0-que-e-que-e-

preciso-para-instalar-o.html>, acesso em 19 dez 2012).

Nesta imagem, exige-se do leitor mais conhecimento do léxico da lingua inglesa para

entender a tirinha. Neste caso, ndo se trata da palavra ‘butterfly’(= ‘borboleta’), mas sim da

composicao das bases inglesas ‘butter’(= ‘manteiga’) e ‘fly’ (do verbo ‘to fly’= “voar’). Nessa

combinagdo, temos algo como ‘manteiga voadora’, conforme sugere o texto. Vale ressaltar

que o efeito de sentido seria 0 mesmo na lingua de origem, poréem aqui nos referimos a uso de

termos estrangeiros pelo fato de o texto ter sido veiculado na lingua portuguesa, como sugere

a legenda:

adah... Buttershy..

|

L1

s,

O DY G5V GEGE VO LLG

LOCOMOSTRIP.COM

Figura 84: Texto de fim humoristico 48

Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg



http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
http://fogoneroaminhota.blogspot.com.br/2009/06/o-que-e-que-e-preciso-para-instalar-o.html
http://fogoneroaminhota.blogspot.com.br/2009/06/o-que-e-que-e-preciso-para-instalar-o.html
http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
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Neste exemplo, embora ‘fake’ seja um termo estrangeiro, compde o vocabulario
utilizado pelos usuarios das redes sociais. ‘Fakedoi’ ¢ uma formacao neoldgica que tem
similaridades fonéticas com a expressao ‘feio que doi’, que € o sentido intencional atribuido a

essa formacao.

Figura 85: Texto de fim humoristico 49

Fonte: http://eusoumineirouaiso.com.br

8. Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
usos estilisticos semasioldgicos (quando aproveitam material lexical existente) analogos, isto
é, onde h& uma interferéncia morfoldgica, sintatica, semantica ou fonética para a mudanga
lexical.

a) Interferéncia morfossintatica: Temos como exemplo a Figura 86, em que a pronuncia
das palavras ‘mato’ e ‘morro’ do primeiro enunciado e a sua relagdo com a conjung¢io ‘ou’
como alternativa para as acdes que se sucedem em uma ‘briga’ para ‘defender’ alguém
sugerem as conjugagoes dos verbos ‘matar’ e ‘morrer’ a fim de agrupar todas essas unidades
em um campo lexical: o da ‘briga’. Porém o comportamento morfossintatico de ‘mato’ e
‘morro’ desfaz essas implicagdes linguisticas, tratando-as como nomes, e ndo como agoes,

quebrando a linearidade textual e a expectativa do leitor na ambivaléncia de itens homénimos.


http://eusoumineirouaiso.com.br/

Fonte: https://skynerd.com.br/media/images/post/a9dbaab28be6e6590176a3belal8d23f.jpg

Quando eu entro numa briga pra
defender um amigo, meu lema é
OU MATO OU MORRO.

Se der pra fugir pelo mato eu vou...
Se nao der vou pelo morro.

Figura 86: Texto de fim humoristico 50
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Temos, neste caso, a interferéncia morfossintatica no uso das palavras ‘carinho’ e

‘barata’:

Fonte: http://www.imagensfacebook.net/wp-content/uploads/2012/06/decoberto-o-porque-a-mulher-

DESCOBERTO ..

ESTA EXPLICADO PORQUE

A MULHER TEM HORROR A BARATA!
E PORQUE ELA DETESTA
TUDO QUE LEVE ESSE NOME...
ROUPA BARATA. SANDALIA BARATA,
BOLSA BARATA. JOIA BARATA, VIAGEM BARATA...
MULHER GOSTA E DE CARINHO...
VESTIDO CARINHO, SAPATO CARINHO,
PERFUME CARINHO, RESTAURANTE CARINHO,
PRESENTE CARINHO, VINHO CARINHO...

bySirley ks \ -
Figura 87: Texto de fim humoristico 51

n%C3%A30-gosta-de-barata.jpg

Nesta imagem, a interferéncia morfossintatica no uso de ‘nada’, como verbo e como

substantivo:


https://skynerd.com.br/media/images/post/a9dbaab28be6e6590176a3be1a18d23f.jpg
http://www.imagensfacebook.net/wp-content/uploads/2012/06/decoberto-o-porque-a-mulher-n%C3%A3o-gosta-de-barata.jpg
http://www.imagensfacebook.net/wp-content/uploads/2012/06/decoberto-o-porque-a-mulher-n%C3%A3o-gosta-de-barata.jpg
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COom — —
Figura 88: Texto de fim humoristico 52
Fonte: http://porrainternet.com

b) Interferéncia fonética, por similaridade fonética entre ‘destilado’ e ‘este lado’:

mEu amQoorr,
nAo aGueNto
mAis cErvela...

®é

- B
y 4

Ja tentou
beber destilado?

®é

]
y 4

NADAVERCOM

bEem mElhOr...

) A

A
Figura 89: Texto de fim humoristico 53
Fonte: http://nadaver.com



http://porrainternet.com/
http://nadaver.com/
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Neste caso, a interferéncia fonética acontece pela similaridade fonética entre ‘a rocha’

(artigo+tnome) e ‘arrocha’ (nome de género musical):

OUVINDO ARROCHA

-

Figura 90: Texto de fim humoristico 54
Fonte: http://perolas.com/wp-content/uploads/2013/01/ouvindo-arrocha.jpg

E, neste caso, a interferéncia fonética acontece pela pronuncia dos nomes das letras em

sequéncia e a similaridade sonora com o verbo ‘obedece’:

Homens
precisam
Laprender
apenas 4
letras do
alfabeto:
OBDC

Fonte: http://cerebromasculino.com/wp-content/uploads/2012/04/obdc-1.jpg

c) Interferéncia morfologica. Neste caso, diferente da sexta habilidade, os novos
sentidos sdo atribuidos a formas ja existentes, sendo motivados pela analogia com outros
materiais lexicais existentes e, com isso, essas formas passam por um novo processo de
formacdo. Por exemplo, a palavra ‘intrigado’ designa o individuo como paciente ou afetado
pelo ato verbal de ‘intrigar’, verbo denominal cujo ponto de referéncia é ‘intriga’. No texto, a
formagdo metonimica de ‘intrigado’ é outra: designa um individuo como paciente ou afetado

pelo ato verbal de ‘intrigar’, verbo denominal cujo ponto de referéncia € ‘trigo’.


http://perolas.com/wp-content/uploads/2013/01/ouvindo-arrocha.jpg
http://cerebromasculino.com/wp-content/uploads/2012/04/obdc-1.jpg
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Hoje estou muito
intrigado!

FrasesSeries)
FrasesSeries WFfasesSeries

— ;' z -‘- .
Figura 92: Texto de fim humoristico 56
Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/hoje-estou-muito-intrigado-383.jpg

Aqui, a interferéncia morfologica faz com que estas formas ja existentes sejam
entendidas como a composicao ou justaposicdo de dois ou mais itens lexicais dentro da forma
e, com isso, ganham novos significados. Assim, ‘sirigaita’ passa a ser entendido como
‘siri+gaita’, ‘otorrinolaringologista’ ¢ visto como ‘ornitorrinco+laringo+lojista’ e ‘chouri¢o’

como ‘show-tourigo’.

Palavroy Estoupaﬁwdéa@

Sow dav seguinte teoria: ate que vocé descubras o verdadeiro
sigmificadode wmavpalovra, elapode representar o primeiro
Coisou quies vier o suay cabeca:

Sirigaita: instrmento- musical: de sopro;
“'L\ usado-por alguny crusticeos.

</

ECTE FAZ 10
LARINGADAS POR
SEGUNDO.

Otorrinolaringologisto: quando
whvornitorrinceabre wna lojor
paravvender laringos.

— &

Figura 93: Texto de fim humoristico 57
Fonte: http://mentirinhas.com.br



http://kdimagens.com/melhores-imagens/hoje-estou-muito-intrigado-383.jpg
http://mentirinhas.com.br/
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Y

Chouwvico: apresentiacio musical feito
por animais da fomiio Erinaceidae.

RN
Figura 94: Texto de fim humoristico 58

Fonte: http://mentirinhas.com.br

d) Interferéncia semantica. Lembramos que todo jogo ambivalente de sentidos no humor
¢ fruto da multissignificacdo das palavras, porém, nestes casos, estdio em jogo as
particularidades semanticas das palavras e sua relagdo com o mundo no contexto em que
foram utilizadas. O sentido de ‘rede social’, a principio, resume-se a situacdo da charge,

transformando o significado enciclopédico ao que realmente poderia ser entendido da
expressao a nivel linguistico.

Figura 95: Texto de fim humoristico 59
Fonte: http://1.bp.blogspot.com/-
mEthil7SCRk/TeYVxv8Oill/AAAAAAAAEY O/ WAVxu2mlql8/s1600/Charge2011-redesocial.jpg

Aqui, embora ‘réu’ e ‘primario’ formem uma combinacgdo com bastante ocorréncia para

os profissionais da area do Direito, ‘primario’ tem outro significado na fala do personagem:

ENTAO 0 REU E PRIMARIO 7 MEU CLIENTE E HOMEM CULTO

ELE JA TEM 0 SEGUNDO GRAU

CLARO QUE NAD
MERETRISSIMO...

CO/G/

Figura 96: Texto de fim aﬁumoristico 60
Fonte: http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg



http://mentirinhas.com.br/
http://1.bp.blogspot.com/-mEthiI7SCRk/TeYVxv8OilI/AAAAAAAAEY0/WAVxu2mlqI8/s1600/Charge2011-redesocial.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-mEthiI7SCRk/TeYVxv8OilI/AAAAAAAAEY0/WAVxu2mlqI8/s1600/Charge2011-redesocial.jpg
http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg

111

E, neste caso, a interferéncia seméantica esta na incoeréncia das propriedades semanticas
de cada item lexical utilizado nas formacGes sintagméticas com as propriedades semanticas do

composto formado.

__MORAMOS NUM PAIS ONDE: |
0 MILLO VERDE 0 QUADRO NECRO

s

EAMARELO E VERDE

Figura 97: Texto de fim humoristico 61
Fonte: http://www.superrecados.com/engracadas/quadro-negro-e-verde/

9. Reconhecer criacdes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto é,
quando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra®’ que néo é
motivada a nivel linguistico, mas sim enciclopédico e/ou em contextos e discursos
especificos, como metaforas, metonimias (Figura 99), generalizacGes e especializacbes de

sentido.

Nado basta ser. gato,

tem que ter conteudo!

Figura 98: Texto de fim humoristico 62

Fonte: http://www.imagensfacebook.com/nao-basta-ser-gato-tem-que-ter-conteudo.html

Nesta imagem, temos a relacdo metonimica entre as datas e o que elas representam e a
representacdo num sujeito ou evento, por exemplo, ‘7 de outubro’>’dia da elei¢do para

prefeito e vereador em 2013’>’¢elei¢do’ e ‘12 de outubro’>’dia das criangas’>’crianga’:

2T «0s sentidos de um determinado item sdo essencialmente interpretacdes que surgem de um contexto particular,
mas em que alguns (os sentidos prototipicos) sdo a perspectiva interpretativa para outros” (SILVA, 2006, p. 60)


http://www.superrecados.com/engracadas/quadro-negro-e-verde/
http://www.imagensfacebook.com/nao-basta-ser-gato-tem-que-ter-conteudo.html
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QUE NESTE 7 DE OUTUBRO
DEIXAMOS DE SER TAO 12 DE
OUTUBRO E SEJAMOS MAIS

1DE SETEMBRO POIS
$0 COM MUITO 1° DE MAID
0 NOSSO BRASIL NAO SERA
UM ETERNO 1° DE ABRIL

Figura 99: Texto de fim humoristico 63
Fonte: http://25.media.tumblr.com/tumblr_mbfah7HOZL1r88c4iol 500.ipg

Nesta imagem, também temos uma relacdo metonimica. Neste caso entre o mascote e 0

time de futebol que ele representa:

7 oaue N —
( voass tsTio T O\
A otanpo? ; PORCONHO

Figura 100: Texto de fim humoristico 64
Fonte: http://www.nadaparecido.com.br/wp-content/uploads/2011/11/futebol.jpg

Aqui, assim como numa charge semelhante apresentada no capitulo anterior, temos
inicialmente uma relacdo entre ‘quadrilhas’ e ‘Congresso Nacional’, como sugere a imagem.
Ao observar a imagem, caracterizada por bandeirinhas e balGes, infere-se que ‘concurso de
quadrilhas’ se refere a danca tipica das festas juninas. Esse ¢ o entendimento inicial para
decifrar a ambiguidade intencional na palavra ‘quadrilhas’. Depois, € necessario que o leitor
busque no contexto cultural a relagdo metafdrica convencionalizada e generalizada de que
‘politico’ ¢ ‘ladrdo’ e que o ‘conjunto de ladrdes’ ¢ ‘quadrilha’. Nessa relacdo, ha a
sobreposi¢do de um trago da acdo do ‘ladrdo’ no dominio de aplicacdo de ‘politico’,

compartilhado por esses dois termos, que se tornou consenso cultural.


http://25.media.tumblr.com/tumblr_mbfah7HOZL1r88c4io1_500.jpg
http://www.nadaparecido.com.br/wp-content/uploads/2011/11/futebol.jpg
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“TEM CRRTE:
CONCURSO DE QUE £ ,}gvl
QUADRILPA HOME> |

Figura 101: Texto de fim humoristico 65
Fonte: http://jc3.uol.com.br/blogs/repositorio/ch21062009.jpg

Nesta imagem, ha uma extensao semantica por similaridade, quando mesclamos 0s
dominios de especialidades diferentes de ‘dependentes’. Percebe-se que a palavra
‘dependente’ ¢é vaga, tendo seu significado preenchido no contexto em que ¢ utilizada. Na fala
do agente censitario, trata-se daqueles que dependem da renda da entrevistada, porém néo é o
esperado pela resposta dela, que levou o significado da palavra a outro dominio de aplicacéo,

estendendo metaforicamente o significado inicial e criando o efeito de sentido humoristico.

—— / '/—TRgs‘!;\\
/ MESJ MARIDO, DE \
(" quanTos ) COCAINA; MEU FILHO, |
QPENDENTES? DE CRACK; E £U, 00 |

BOLSA-FAMILIA!

'I/

Figura 102: Texto de fim humoristico 66
Fonte:
http://www.abcrede.com.br/arquivo/humor/3978232353660965515541273498006865185217859291317njpgl133
82094564fc374b0e22€9.jpg

O mesmo acontece com a charge abaixo, porem o dominio de aplicacdo de

‘dependentes’ da resposta da entrevistada ja € outro.


http://jc3.uol.com.br/blogs/repositorio/ch21062009.jpg
http://www.abcrede.com.br/arquivo/humor/3978232353660965515541273498006865185217859291317njpg13382094564fc374b0e22e9.jpg
http://www.abcrede.com.br/arquivo/humor/3978232353660965515541273498006865185217859291317njpg13382094564fc374b0e22e9.jpg
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EXECUTIVO,
LEGISLATIVO E
JUDICIARIO!

Figura 103: Texto de fim humoristico 67
Fonte: http://www.portalhoje.com/wp-content/uploads/2009/08/charge-para-artigo.bmp

Nesta charge, hd uma transposicdo metaforica do significado de ‘sustentabilidade’

motivada por um dos sentidos de ‘sustentar’:

SE| NAo... EV ACHO

Que € o FATO DE €O
7BUSTENTAR" UMs PRESIDENTA,,
MALS DE $0 SENADORES, UM
Moore »e DEPOTADOS...

PAPAI, 0 QUE €
€ssa TAL
%5UsTENTABILIDADE " 2

s

ﬁm www.rabiscosdobrum. zip.net

Figura 104: Texto de fim humoristico 68
Fonte: http://www.rabiscosdobrum.zip.net

Nesta charge, o novo significado para ‘cassetete’, objeto apontado pela Mafalda,
estende metaforicamente seu significado para o dominio das propriedades semanticas da
‘borracha’ e essa movimentagdo de sentidos torna sindnimos 0s verbos com 0s quais essas

palavras formam combinagdes semanticas: ‘cassetete’>’bater’ e ‘borracha’’apagar’:


http://www.portalhoje.com/wp-content/uploads/2009/08/charge-para-artigo.bmp
http://www.rabiscosdobrum.zip.net/
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Figura 105: Texto de fim humoristico 69
Fonte: http://www.filosofiahoje.con

10. Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes de inadequagdes graficas,

fonéticas, sintaticas e/ou semanticas (vicios de linguagem) intencionais ou acidentais.

Figura 106: Texto de fim humoristico 70
Fonte: http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg

Neste caso, houve uma contradi¢do semantica acidental em ‘lixeiro’, pois ndo se espera
que cartazes como esse orientem para que o lixo seja jogado na pessoa que retira o lixo

(=’lixeiro’). Assim, o humor foi ocasionado pelo efeito de sentido acidental.


http://www.filosofiahoje.con/
http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg
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S

RESERVE A NATUREZA

Figura 107: Texto de fim humoristico 71
Fonte: http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg

Neste caso, houve uma contradi¢do lexical acidental entre formas semelhantes: ‘tensdo’

e ‘atencdo’, o que ocasionou o humor:

Rio de Janeiro (R]

B KIBELOCO.COMBR

Figura 108: Texto de fim humoristico 72
Fonte: http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg

O mesmo acontece aqui, onde houve uma contradi¢do lexical acidental entre formas

semelhantes, pardnimas: ‘acento’ e ‘assento’, o que ocasionou o humor:


http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg
http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg
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VASO COM
4 Ac‘-_“o‘.‘.'.

KIBELOCO.COM.BR

Figura 109: Texto de fim humoristico 73
Fonte: http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg

O emprego da palavra ‘moral’ posposta ao artigo ‘a’ feito pelo interlocutor da tira foi
inadequado, pois mudou o sentido da palavra, que, em vez de ‘animo’, o significado

pretendido pelo comentarista, alterou para ‘conduta’.

A MDRAL E OS EONS_
COSTUMES, SILVEIRA!

‘ BEr | vois €, 307A. JA" EstAD ATE
A CoisA esTA FEIA, SILVERA, MEXENDO NA COMiSSAC
O TiME ESTH PERDIDINHO TECNICA PRA LEVANTAR A
DENTRO DE CAMPOD

Figura 110: Texto de fim humoristico 74
Fonte: Folha de S8o Paulo de 20/6/2005.

Nesta tira, o humor é ocasionado pelo efeito de sentido intencional resultante da flexao

de grau nos pronomes, caracteristica morfossintatica dos substantivos, por exemplo:

HUMM... PRECISO
DE OUTRA RIMA...

Figura 111: Texto de fim humoristico 75
Fonte: GONSALES, F. Niquel Nausea — Nem tudo que balanca cai! Sao Paulo: Devir, 2003, p. 39.


http://www.blogdomau.com.br/wp-content/uploads/2009/06/tirinha-reu-primario.jpg
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11. Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras gramaticais

categoriais e relacionais, cujas atuacGes estdo intimamente ligadas as estruturas dos

enunciados e construcdes de contetdo semantico.

VOU TE APRESENTAR
MEUS AMIGOS!

Joaquin Salvador Lavado

Figura 112: Texto de fim humoristico 76
Fonte: QUINO. Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998, v.2, p.94

12. Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos graficos, como

0s sinais de pontuacéo, sobre uma determinada palavra ou expressao.

Figura 113: Texto de fim humoristico 77
Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-

opX5JhgdKmM/UAbi3AiIrSUI/AAAAAAAALw0/Z1uDbHMMsHc/s1600/aaa.jpg

Ressaltamos que essas habilidades devem também favorecer o aluno na producéo de

textos, cuja selecdo lexical ocasione efeitos de sentido, sabendo utilizad-las como recurso

estilistico de expresséo linguistica.
Resumidamente, temos a seguinte tabela de habilidades das atividades com estudo do

léxico em textos de fins humoristicos:


http://4.bp.blogspot.com/-opX5JhgdKmM/UAbi3AirSUI/AAAAAAAALwo/Z1uDbHMMsHc/s1600/aaa.jpg
http://4.bp.blogspot.com/-opX5JhgdKmM/UAbi3AirSUI/AAAAAAAALwo/Z1uDbHMMsHc/s1600/aaa.jpg
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Tabela 4 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

Geral

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes por meio da selecao
lexical, a partir de pistas fonoldgicas, graficas (imagens e sinais de pontuacdo),
morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, utilizando-se de operagdes
mentais que envolvam conhecimentos prévios de mundo, léxico-sistémico e textual.

Especificos

H1

Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir de conhecimentos
prévios histéricos no dialogo com outros textos e com o mundo.

H2

Inferir o significado de palavras e expressfes usadas no texto, a partir de conhecimentos
prévios de vocabularios especiais.

H3

Inferir o significado de palavras e expressfes usadas no texto, a partir do reconhecimento
das limitacBes de funcdo e situacdo na escolha de palavras, por meio das caracteristicas de
registro, entre variagdes temporais, geograficas, sociais, e do discurso.

H4

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes da
des/reconstrugdo do sentido de unidades fraseoldgicas, convencionais e/ou idiomaticas,
entre elas, composic¢des sintagmaticas, combinacdes e frases lexicalizadas.

HS

Reconhecer criagBes estilisticas com formas subjacentes e derivacionais das palavras, por
operacOes de adigdo de sufixos, como prefixacdes, sufixagdes e circunfixacdes, utilizando o
conhecimento da estrutura das palavras e das suas regras de formag&o.

H6

Reconhecer criaces estilisticas onomasioldgicas (formais) entre os mecanismos de
formacdo de palavras do portugués, por operacdes de adi¢do, subtracdo e modificacéo,
como composigdes sintagmaticas, hibridismos, deformagdes fonéticas (elipses, abreviages,
truncamentos, mesclagens, siglagens e acronimias), deformagfes e/ou variagcdes graficas,
reduplicagBes e inferir seus significados, motivadas pelo contexto e por similaridades com
itens lexicais ja existentes.

H7

Reconhecer criagOes estilisticas resultantes do uso de um ou mais elementos estrangeiros,
podendo sofrer algumas modificagdes, por exemplo, a nivel morfologico e fonético, para se
ajustar as caracteristicas morfossintaticas e fonologicas do portugués.

H8

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de usos
estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical existente) analogos, isto é,
onde h& uma interferéncia morfoldgica, sintatica, semantica ou fonética para a mudanca
lexical.

H9

Reconhecer criagdes estilisticas semasiolégicas referenciais, independentes, isto é, quando
a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra que ndao é motivada
a nivel linguistico, mas sim enciclopédico e/ou em contextos e discursos especificos, como
metaforas, metonimias, generalizagdes e especializagdes de sentido.

H10

Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes de inadequacdes gréficas, fonéticas,
sintaticas e/ou semanticas (vicios de linguagem) intencionais ou acidentais.
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Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras gramaticais

H11 categoriais e relacionais, cujas atuagGes estdo intimamente ligadas as estruturas dos
enunciados e construcdes de contelldo semantico.

H12 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos graficos, como 0s
sinais de pontuacdo, sobre uma determinada palavra ou expressao.

H13 Produzir textos cujas selegdes lexicais ocasionem efeitos de sentido, sabendo utiliza-las

como recurso estilistico de expressdo linguistica.
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6 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS ESCOLHIDOS
6.1 A COLECAO PORTUGUES-LINGUAGENS

A colecio Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2009), recomendada pelo
Guia de Livros Didéaticos — PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a), esta na sua
52 edicdo. Como descrito no manual do professor ao fim de cada volume, essa edicao
reformulada pretende atender a perspectiva semantica, estilistica e discursiva dos estudos
sobre o ensino de lingua, considerando-a como instrumento de comunicacao, de acdo e de
interacdo social.

Esta estruturada em quatro volumes, cada um para um segmento do Ensino fundamental
Il. Cada volume tem quatro unidades, divididas em quatro capitulos. Cada um deles contém
um texto introdutério, seguido de atividades de compreensdo, interpretacdo e producdo de
textos, e 0 estudo da gramaética e 0s conceitos gramaticais sdo analisados a partir dos textos.

O Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a, p.

112) apresenta os pontos fracos e fortes da colecéo:

QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Exploracao de capacidades de leitura e tarefas de producao de
texto.

Pontos fracos Enfase em contelidos morfossintaticos e abordagem timida do
texto literario.

Destague Projetos coletivos propostos na secdo Intervalo, que articulam
atividades de leitura, de producao textual e oralidade.

Adequacao ao tempo Uma unidade por bimestre.

escolar

Manual do Professor As respostas vém junto das atividades no Livro do Aluno; outras

orientagdes pedagdégicas vém no encarte destinado ao professor.

Figura 114: Pontos fracos e fortes da colecdo Portugués: Linguagens
Fonte: PNLD 2011 (BRASIL, 2010a, p. 112)

Um dos pontos fracos mencionados pelo Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 —
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010a) ¢ a énfase em contetdos morfossintaticos. No entanto,
percebemos, com a analise do primeiro volume, que a exploracdo das habilidades de leitura
nos textos apresentados faz com que o estudo da palavra ndo seja apenas uma analise
morfossintatica, como veremos com a abordagem dos textos de fins humoristicos.

Organizamos uma tabela para agrupar todos os géneros textuais apresentados neste
volume e a(s) respectiva(s) pagina(s) em que cada um deles ocorre. O modelo desta tabela €

Unico para a catalogacdo dos géneros das duas colecdes de livros didaticos de portugués
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utilizadas neste trabalho. Mesmo que em determinado volume a ocorréncia de um género seja
nula, ha possibilidade de um género especifico ser apresentado em outro, pois 0s géneros
foram discriminados conforme aparecem nas paginas.

Seguimos as rotulacdes dos livros analisados para 0s géneros textuais. Assim, teremos
enunciados ¢ comandos como ‘“Nos contos maravilhosos, os vildes sdo gigantes, lobos,
bruxas, etc., seres criados pela imaginagdo popular. Em ‘A menina dos fosforos, quem é o
vilio?” (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 14); “Leia a seguinte anedota, contada por
Ziraldo, para responder as questdes 5 ¢ 6” (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 52);
“Vocé sabe o que ¢ um cartum? Cartum ¢ um tipo de desenho que mostra uma situacdo
engracada. Leia este cartum, de Quino” (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 28). Vemos
que a definicdo utilizada para cartum € vaga, ndo distiguindo-o de uma charge ou de um
quadrinho, assim como textos com a mesma estrutura verbal ora sdo definidos como piadas
ora como anedotas. A fim de ndo interferir na rotulacéo dos autores dos livros didaticos para
dintiguir melhor os géneros utilizados, ja que nem é esse o objetivo deste trabalho, analisamos
todos os textos, pagina por pagina, assinalando os que séo de interesse para esta pesquisa: que
tém a selecdo lexical como efeito de sentido humoristico. Salientamos, ainda, que essa analise
foi necessaria, seguindo a afirmacdo de Bakhtin (1992), sobre a estabilidade relativa dos
géneros, pois poderiamos encontrar tracos humoristicos em géneros cuja finalidade néo é o

humor que podem ser relevantes para o estudo do Iéxico.

Tabela 5 — Géneros e tipos textuais do volume | — 6° ano da cole¢do Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1), Editora Atual
Unidade I -6%ano

Género Péagina no livro que contém atividade com o género

Anedota 52 58

Anuncio / pega publicitaria 34 60 63 84 193 200 207 214 236

Artigo de opinido / Texto

dissertativo-argumentativo 184 209
Bilhete

Blog 167
Cantiga de roda 173

Capa de revista / livro / filme 101

Carta

Carta do leitor

Cartéo postal 144

Cartaz de divulgagdo
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Cartaz motivacional / campanha

Ny 227
comunitaria
Cartum 28 30 33 51 62 103 105 183 226
Charge
Conto (inteiro ou fragmentado) 149
Conto maravilhoso (inteiro ou 12 18 35 86
fragmentado)
Cronica (inteira ou 180 189
fragmentada)
Crbnica argumentativa (inteira
ou fragmentada)
Debate
Diério / diario de bordo 164
E-mail 147
Entrevista
Epitafio
Fabula 17 97 100 187
Filme (atividades que exigem
- A 40
assistir ao filme)
Fotografia 142
Histéria em quadrinhos 70 75 108
Horéscopo
Infogréfico
Lenda / mito
Letra de cangdo / musica 163
(inteira ou fragmentada)
Limerique
Noticia de jornal — relato de
h 23
acontecimento
Noticia de revista de divulgacdo 56 151 156 196 197 203 220 225 235
cientifica para publico jovem
Novela de cavalaria (inteiro ou
fragmentado)
Parébola
Parlendas/ quadrinhas / trovas
Piada 77 79 188 200
Pintura 55 100 142 205
Placa de trénsito
26 39 48 78 83 112 132 134 139 153 158 172 189 204 221
Poema
235
Poema visual 198
Relato pessoal 128 160 177
Reportagem / divulgacéo 2
L . . 7
cientifica (revista ou jornal)
Resenha de filme / livro 175
Romance infanto-juvenil
(inteiro ou fragmentado)
Tabela
Texto dramético / teatral
Texto instrucional / cartaz 61 218

instrucional / receita (culinaria)
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Texto legislativo 208
26 30 32 42 53 57 59 64 78 81 82 91 92 94
95 99 102 104 @ 114 118 119 136 138 138 140 = 141 151 @ 156 171
Tirinha, tira ou tira-comica
192 194 195 195 197 | 199 202 213 216 217 219 220 221 222 224
224 233 235

Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado séo as tirinhas. Entre

137 textos, ha 48 delas, que correspondem a 35% dos textos catalogados.

Tabela 6 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume |I — 6° ano da colegéo

Portugués: linguagens

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1), Editora

Colecéo Atual
Unidade I - 6°ano

Género Género

Anedota 2 | Histéria em quadrinhos 3
Anuncio / peca publicitaria 9 | Horéscopo 0
Artigo de opinido / Texto dissertativo-argumentativo 2 | Infogréfico 0
Bilhete 0 | Lenda/mito 0
Blog 1 Letra de cangdo / musica (inteira ou fragmentada) 1
Cantiga de roda 1 | Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 1 | Noticia de jornal — relato de acontecimento 1
Carta 0 [ Noticia de revista de divulgacdo cientifica para pblico jovem 9
Carta do leitor 0 [ Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 0
Cartdo postal 1 | Parabola 0
Cartaz de divulgagéo 0 [ Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 1 |Piada 4
Cartum 9 | Pintura 4
Charge 0 | Placa de transito 0
Conto (inteiro ou fragmentado) 1 | Poema 16
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 4 | Poema visual 1
Cronica (inteira ou fragmentada) 2 | Relato pessoal 3
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 0 | Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 1
Debate 0 | Resenha de filme / livro 1
Diério / diario de bordo 1 ] Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 0
E-mail 1 | Tabela 0
Entrevista 0 ] Texto dramatico / teatral 0
Epitéfio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 2
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Féabula 4 | Texto legislativo 1
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 1 | Tirinha (tira-comica) 48
Fotografia 1
1% mAnadota mAntncio / peca publicitéria
1% m0% WArigo de opinido / Texto dissertative-argumentative Bilhete
g% WO% WEBlog Cantiga de roda
1% mCapa de revista / livro / filme mCarta
0% M Carta do leitor Cartdio postal
Cartaz de divulgacio mCartaz motivacional / campanha comunitaria
1% mCartum mCharge
W Conto (inteiro ou fragmentado) Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)
0% Crénica {inteira ou fragmentada) m Crénica argumentativa (inteira ou fragmentada)
mi% W Debate Didrio de bordo
WE-mail Entrevista
3% ._:'3‘ Epitafia Fabula
o W Filme (atividades exigem assistiraofilme) m Fotografia
e ———— .];; mHoroscopo
ERd 0% mlenda / mito
1% / Limerigue
1% cia de jornal —relato de acontecimento m Maticia de revista de divulgacdo cientifica para publico jovem
E}“ ela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) Parabola
N. "'%N Parlendas/ quadrinhas Piada
-1 e R mFintura mPlaca oe trinsito
0% e Poema m Poema visual
-.1:3; 2% 08 1% o MR=latopessoal Reportagem / divulgacgo cientifica (revista oujornal)
o 15 omin 3% 0% Resenha de filme / livro m Romance infanto-juvenil {inteiro cu fragmentado)
I "EET 0% Iiabe\a ‘ ) ) Iiextosramat\:::."teatral
mTextoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culindria) mTextolegislativo
mTira [cdmica)

Figura 115: Percentual de géneros e tipos textuais do volume | — 6° ano da colegdo Portugués: linguagens

Segundo Ramos (2007) as caracteristicas marcantes das tirinhas, ou tira-comicas

conforme citadas por ele, sdo o duplo sentido, a quebra de expectatividade, o desfecho

inesperado de humor, o descompromentimento com a construgdo da coeréncia. Todos esses

tracos ja foram mencionados como comuns entre os textos de fins humoristicos. Ou seja,

como a sua ocorréncia € grande, espera-se que seja dada énfase nessas caracteristicas ao longo

do volume. Porém, mesmo com 48 exemplos, encontramos apenas seis atividades que estdo

ligadas ao léxico, ao envolver a inferéncia do significado da palavra no contexto em que é

utilizada:

EXERciCIOS

1. Leia a tira abaixo. Em seguida, responda: De acordo com o contexto, a palavra renovacao foi empregada

com o mesmo significado nas duas situacoes? Justifique sua resposta. P
Nao. No 2¢ quadrinho, a palavra renovagdo tem o sentido de “alteracao para melhor, recomeco, mudanca”; no 3¢ quadrinho, significa “substituicdo por mais novo”.

(¢ TEMPO DE VDA NOVA, )
DE RENOVACRO! /-

‘;'

)

05 ADULTOS
SAO ENGRACADOS/

(Lucas Lima. Tribuna Impressa, 1/1/2008.)

Figura 116: Questdo 1 Portugués: Linguagens, 6° ano
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Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 26)

E interessante como o livro trata a relagdo entre significado e contexto, na mesma

pagina dessa atividade, logo acima dela:

O significado e o contexto

O dicionario registra os diferentes sentidos de uma
palavra, pois eles podem variar, dependendo do contex-
to. Isso quer dizer que precisamos selecionar no diciona-
rio o sentido que seja mais adequado ao texto em que 2

palavra est4 empregada.

Figura 117: Quadro 1 Portuguiés: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 26)

A unidade continuamente ressalta o contexto e a situacdo comunicativa como fatores
imprescindiveis para a producdo do significado das palavras empregadas no texto. E eles
valem também para a formacdo das palavras, cujas estruturas podem conter elementos que
detém carga emotiva positiva ou negativa, apreciativa ou depreciativa, irdnica-jocosa ou

pejorativa.

Uau! Que gatinho!

Ha situacoes em que 0s sufixos aumenta-
tivos emprestam a0s substantivos uma ideia de
desproporcao, de brutalidade, de desprezo,
isto ¢, um valor pejorativo e depreciativo: 46)
pezdo, passa a bola!™.

Os sufixos diminutivos podem acrescen-
tar uma ideia de carinho, ternura, prazer, dese-
jo, e também uma ideia negativa de troga't. de’s—
prezo, ofensa: “Que menininha intrometida!”.

O sentido dado aos substantivos por
essas flexoes depende sempre do contexto.

Figura 118: Quadro 2 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 135)

Como a ironia € um recurso bastante presente em textos de fins humoristicos, quando se
fala de humor deve-se também abordéa-la. Além disso, vemos no exemplo acima que a ironia
esta presente na formacdo das palavras, podendo um sufixo atribuir valor semantico negativo

a uma palavra. Ou seja, tanto para a leitura de textos humoristicos quanto para o
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desenvolvimento da competéncia lexical o aluno deve perceber o efeito da ironia nos textos

por meio da selecdo das palavras.

Ironia: exercicio de inteligéncia

A ironia é um Tecurso empregado com fre-
quéncia tanto na linguagem cotidiana quanto na
literaria. Consiste em dizer alguma coisa para, 1na
verdade, expressar O contrario. Com isso se cria
muitas vezes um efeito humoristico. Por exemplo,
um homem careca diz, brincando: “Fste xampu tem
sido ¢timo para a minha vasta cabeleira”.

o it Grsieccnr* Comente com 05 alunos que 0]

Figura 119: Quadro 3 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 182)

Temos outra atividade, desta vez com uma anedota, conforme rétulo do enunciado da

questdo, em que o texto ilustra um exemplo do uso de girias para o estudo das variantes

linguisticas, tema abordado no segundo capitulo da unidade. O efeito de sentido esta no uso

das palavras ° e ’ i a
p cafona’ e ‘careta’. Mesmo que a intengdo do capitulo sejam as variantes

linguisticas, explicar o efeito de sentido humoristico por meio da selecdo das palavras € uma

das questdes relacionadas ao texto (questdo 5). Por toda a cole¢do visualizamos comandos

como “Explique o h ira” 1 I ja ativi I
pliq umor da tira” inclusive com textos cuja atividade principal € a andlise

morfossintatica. Assim, mesmo com a abordagem gramatical se investe nas habilidades de

leitura.

Leia a seguinte anedota, contada por Ziraldo, para responder as questoes 5 e 6.

E tinha aquele professor de gramatica que gostava de falar direitinho, um
portugués limpo, a pronuncia bem-caprichada, os termos bem-escolhidos.
Ao ouvir as gitias que os filhos usavam, ficou escandalizado e pediu:
— Fu queria pedir um favor, pode ser?
— Claro, papai.
__ Por favor, ndo falem duas palavrinhas: uma € “cafona” e a
outra é “careta”. Esta bem?
__ Tudo bem, papai. Quais sao as palavras?
(Ziraldo. As anedotinfias do Bichinho da Mag. 14. ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1988. p. 8)

5. A graca da anedota estd na falta de entendimento entre pai e filhos.

. % B
b) Como os filhos entenderam o pedldo do pat: ndo gostava e que ele ainda iria dizer quais eram as palavras.

cafona, por exemplo, foi uma giria muito utilizada na década de 1970.

Com o sentido de algo de mau gosto, sem refinamento, ultrapassado. Hoje em dia se tem empregado brega no lugar de cafona.

outro termo da giria de hoje vocé empregaria no lugar de cafona?

te eles conhecem.

a) Por que o pai ndo queria que 0s filhos falassem cafona e careta? porque nio gostava que osfilhos alassem giras.
<~ Eles acharam que o pai estivesse usando girias para caradterizar as palavras das quais ele

6. A giria é uma espécie de modismo linguistico, que geralmente dura um tempo Curto. Se, entre-
tanto, ela persistir, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua deixa de ser giri

a) Levante hipoteses: Com que sentido provavelmente o pai entendia a palavra cafona? Que

b) A palavra careta vem sendo empregada ultimamente na giria de alguns grupos sociais. Com

que sentido provavelmente 0 pai a entendia? Que outra palavra da giria poderia ser emprega-
da no 1ugar dela? Careta equivale a ultrapassado, tradicional, desatualizado. Professor: Pergunte aos alunos que termos da giria local com sentido equivalen-

Figura 120: Questdo 2 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 52)
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Em outra atividade, vemos que o emprego da palavra ‘moral’ posposta ao artigo ‘a’
feito pelo interlocutor da tira foi inadequado. Pede-se entdo que sejam listados os significados
da palavra mencionada, com a ajuda do dicionério, de acordo com os artigos precedidos a ela
e depois se pergunta qual é o efeito de sentido ocasionado pelo mau emprego desse item
lexical na relacdo do enunciado com a sua estrutura e com o contexto em que a palavra €
utilizada, mostrando ao aluno que interferem no significado tanto a superficie linguistica na

qual a palavra se localiza como a relagdo entre lingua e mundo.

4. Leia esta tira, de Caco Galhardo:

AT AT IS E 3 A IGeAL § o5 B

; : C| ¥ois €', J0TA. JA" EsTAo ATE COSTUMES, SILVEIRA!

A COISA GsTA FEin, SILVEIRA,Y | MEXEnDo NA Comisshe

OTIME ESTH PERDIDINHO TECNICA TRA LEVANTAR A

(Folha de S, Paulo,
20/6/2005.)

O substantivo moral tem significados diferentes quando colocamos antes dele 0 ou a, Procure no dicio-

ndrio o significado de o moral e a morald. | —
Néo, porque, como ele se refere ao estado de espirito da equipe, ele deveria ter empregado o moral. ,
a) Nop29 quadrinho, de acordo com o contexto, a personagemn empregou adequadamente essa palavra’
for C[Ué? Pode ser que a personagem que fala no dlimo quadrinho tenha percebido o erro do colega e, nesse caso, empregado a forma feminina

b) Por que a tira € engrar;ada? com o sentido de “conjunto das regras, preceitos etc, caracteristicos de determinado grupo social”, Fara, assim, corrigir 0 que
foi dito: 0 emprego de “bons costumes” pode ter também o sentido de alertar o interlocutor quanto 4 conveniéncia de usar adequadamente as palavras.

Figura 121: Questdo 3 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 114)

Conforme Richards (1976, p. 80), “knowing a word entails knowledge of the underlying

28> Para o conhecimento das

form of a word and the derivations that can be made from it
formas subjacentes das palavras, € necessaria a observacdo também das criagfes lexicais
especiais de forca estilistica, pois se prestam ao desempenho das funcBes expressivas e
apelativas da linguagem (SANDMANN, 1991Db). Nesta atividade, temos um jogo de sentidos
ambivalentes, literais e figurados, de ‘frango’ e suas formas morfossemanticas ‘frangote’ e

‘frangalho’.

?® Traducéo: Conhecer uma palavra implica conhecimento da forma subjacente da palavra e as derivagdes que
podem ser feitas a partir dela.
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2 0 a9.
Leia a tira a seguir para responder as questoes de 6

g
MARAVILHAS &L : Ei g
DO REINO -- i :é
ANIMAL HE
&
T |
.‘FRRN G0 ‘ (0 Estado de S. Paulo, 25/5/2005.)
‘ﬂ;l"eﬁf

i _titulo e trés cenas.
apresenta uma frase-titu |
R diminutivo do substantivo frango? Nasegunda cena.

2) Em qual das cenas fol SpESE R e tido, além de “pequeno”, essa palavra pode ter?

b) Considerando-se 0 contexto, que outro sen
adolescente, rapaz novo, com a barba apenas despontando

7. Observe a Gltima cena da tira. : ?
a) A palavra frangalho é aumentativo do substalnuvo fran%o. ,:(;h 0
b) Qual éo sentido dessa palavra? alguém fisicamente arruinado ou desprezivel; maitrap!
i imal” mento o homem €
“Maravilhas do reino animal”. Em que mo

St ira h se-titulo: i el
8. No inicio da tira ha uma fra 1 paavra frangote admite o duplo sefido de “frangofovem” ¢ de“rapeE

incluido nesse reino animal? A partir dasegunda cena, na qua

9 O humo da tira esté no l() (e] (1e )alavras eito a par 1 dO Sub tantiv f ango. Segu dO a églCa
f 1 p fr S {1vo 1Ir 11 1

g

dD au d:s su tS[E Niivos :lL e pi lE ra se 3Sperz 112 :lLlB fCSSf EanIBgfljﬂ na LLl[lIIla cena angao
gr Y

Figura 122: Questao 4 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 141)

N&o limitando o estudo do Iéxico para as palavras gramaticais, podemos ter efeitos de
sentido na escolha das palavras gramaticais, como mostra esta questdo, em que o emprego de

‘0’ e ‘um’ interfere no significado global do enunciado:

7. Leia esta tira:

Joaquin Salvador Lavado

(Quino. Mafalda. Sao
Paulo: Martins Fontes,
1998.v. 2, p. 94-5.)

No 3¢ quadrinho, Miguelito opée as expressces o amigo e um amigo.

a) Explique por que o garoto est triste, com base na difereng

provocamA 0 artigo deﬁniz_io 0, nessa sityacéo, d4 a entender que Miguelito & o Gnico amigo de
€ um entre varios outros amigos de Mafalda. O f

b) O que Miguelito quer dizer quando a

Quer dizer que ela é como as outras meninas, que tém vérios amigos e ndo sio “fiéis” a uma tinica amizade.

a de sentido que os artigos o e um

I verdade, um amigo especial; ja o artigo um d4 a entender que ele
aroto estd triste porque pensou que fosse especial para a menina. q

irma que Matfalda “é igual as outras™

Figura 123: Questao 4 Portugués: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 156)

O volume também apresenta uma questdo sobre o efeito de sentido provocado pelo
deslocamento de caracteristicas morfossintaticas de determinadas classes gramaticais, como
ocorre nesta tira, na qual um dos personagens emprega flexdo de grau em pronome, aspecto

comum dos substantivos e adjetivos, ainda assim possibilitando a criacéo lexical estilistica.
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Leia a tira a seguir e responda as questdes 3 e 4.

HUMM... RRECISO
D€ OUTRA RMA...

(Fernando Gonsales.
Niguel Ndusea — Nem
tudo que balanca cail.
Séo Paulo: Devir, 2003.
2 1p.39)

3. Troque ideias com os colegas e tente responder: Quem foi Drummond?
Drummond ¢é o sobrenome do grande poeta modernista brasileiro Carlos D d de Andrade.

4. Em busca de uma rima perfeita para a palavra paixao, a personagem rompe com um principio
da lingua portuguesa relativo aos pronomes e, com isso, cria humor.

a) Que principio é esse? o de que os pronomes ndo admitem flexdo de grau.
b) Em que consiste o humor resultante desse ;]Jrocedimento? No fato de que 0 pronome no aumentativo soa mal e, mesmo
al,

assim, a personagem insiste na procura de outro pronome, que também soa m

0 que leva a outra personagem 3, ironicamente, chamar a primeira de Drummond.

Figura 124: Questdo 5 Portuggés: Linguagens, 6° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1, p. 199)

Resumindo, entdo, entre as atividades analisadas nesta unidade, temos as seguintes

habilidades para o desenvolvimento da competéncia lexical:

Tabela 7 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

do volume | — 6° ano da colecdo Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1), Editora Atual
Unidade | - 6°ano
Pagina da R Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins
2 Género Hn P
atividade humoristicos
Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
26 tira H3  usos estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical existente)
andlogos, isto é, onde ha uma interferéncia semantica para a mudanca lexical.
Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitacBes de fungdo e situagdo na escolha de palavras, por
52 anedota H8 . L : D . . e
meio das caracteristicas de registro, entre variacdes temporais, geogréaficas, sociais,
e do discurso.
Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes de inadequacdes graficas,
114 tira H10 fonéticas, sintaticas e/ou semanticas (vicios de linguagem) intencionais ou
acidentais.
Reconhecer criagfes estilisticas com formas subjacentes e derivacionais das
141 tira H5 palavras, prefixacOes, sufixacfes e circunfixacOes, utilizando o conhecimento da
estrutura das palavras e das suas regras de formacéo.
. Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras
156 tira H11 L .. L
gramaticais categoriais e relacionais.
Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes de inadequacBes gréaficas,
199 tira H10 fonéticas, sintaticas e/ou semanticas (vicios de linguagem) intencionais ou

acidentais.
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Agora damos sequéncia ao proximo volume, destacando as células da tabela em cuja

pagina encontramos texto de interesse para este trabalho:

Tabela 8 — Géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colec¢éo Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2), Editora Atual
Unidade 11 -7°ano

Género Pé&gina no livro que contém atividade com o género

Anedota

Anuncio / peca publicitaria

49 52 61 99 125 147 150 217

Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo

Bilhete

Blog

Cantiga de roda

Capa de revista / livro / filme

157

Carta

Carta do leitor

Cartdo postal

Cartaz de divulgagio

Cartaz motivacional / campanha
comunitaria

123 148

Cartum

45 196

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado)

22 86 118 122 134 185

Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado)

23 172

Cronica (inteira ou
fragmentada)

201

Crdnica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

Debate

Diério / diario de bordo

E-mail

Entrevista

209

Epitéfio

Fabula

94 141 162 184

Filme (atividades que exigem

assistir ao filme) 42

Fotografia 54 187
Histéria em quadrinhos

Horéscopo

Infografico

Lenda / mito 14 20 21

Letra de cancdo / musica
(inteira ou fragmentada)
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Limerique 74

Noticia de jornal — relato de 178
acontecimento

Noticia de revista de divulgacdo 55 59 105 128 130 132 153 160 181 196

cientifica para publico jovem

Novela de cavalaria (inteiro ou 36
fragmentado)

Parabola

Parlendas/ quadrinhas / trovas 74 146

Piada

Pintura 110 137

Placa de transito

10 27 29 51 60 66 68 75 75 76 76 76 76 76 81

Poema
83 89 115 133 166 170 182 194 198 206 208 216
Poema visual 101 102 103
Relato pessoal 139 140
Reportagem / divulgacéo 104 154

cientifica (revista ou jornal)

Resenha de filme / livro

Romance infanto-juvenil
(inteiro ou fragmentado) 33 106

Tabela

Texto dramatico / teatral

Texto instrucional / cartaz
instrucional / receita (culinaria)

Texto legislativo

25 30 31 34 46 47 49 50 53 53 57 58 62 63 70

78 79 80 82 83 8 8 92 94 95 97 108 124 126 127

Tirinha, tira ou tira-cOmica

128 131 135 143 144 145 145 149 150 164 164 166 166 180 182

186 195 199 200 200 213 215 218

Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado continuam sendo as

tirinhas. Entre 138 textos, ha 53 delas que correspondem a 38% dos textos catalogados.

Tabela 9 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colegédo

Portugués: linguagens

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2), Editora

Colegéo Atual
Unidade Il - 7°ano
Género Género
Anedota Histdria em quadrinhos
Anincio / peca publicitaria 8 | Horéscopo
Artigo de opiniéo / Texto dissertativo-argumentativo Infogréfico
Bilhete Lenda / mito 3
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Blog Letra de cangédo / musica (inteira ou fragmentada)

Cantiga de roda Limerique 1
Capa de revista / livro / filme 1 | Noticia de jornal — relato de acontecimento 1
Carta Noticia de revista de divulgacéo cientifica para publico jovem 10
Carta do leitor Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 1
Cartéo postal Parabola

Cartaz de divulgacéo Parlendas/ quadrinhas / trovas 2
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 2 | Piada

Cartum 2 | Pintura 2
Charge Placa de tréansito

Conto (inteiro ou fragmentado) 6 | Poema 26
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 2 | Poema visual 3
Cronica (inteira ou fragmentada) 1 | Relato pessoal 2
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 2
Debate Resenha de filme / livro

Diario / diario de bordo Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 2
E-mail Tabela

Entrevista 1 | Texto dramético / teatral

Epitafio Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria)

Fabula 4 ] Texto legislativo

Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 1 ] Tirinha (tira-comica) 53
Fotografia 2

mokx Bl% mix

0% B

mAnedota
mArtigo de opinido / Texto dissertative-argumentativa
mElog
m Capa de revista / livro / filme
W Carta do leiter
Cartaz de divulgacia
mCartum
W Conto (inteiro ou fragmentado)
Cronica {inteira ou fragmentada)
mDebate
WE-mail
Epitdfio
mFilme (atividades exigem assistiraofilme)
Historia em guadrinhas
Infografico
Letra d= cangio / musica
rnal —relato de acontecimenta

avalaria (inteiro ou fragmentado)
Parle
mPintura
Posma

/ quadrinhas

MRelato pessoal
Resenha de filme / livro
WTabela

mTextoinstrucional / cartaz instrudional / receita (culinaria)

mTira (cdmica)

mAnGncio / peca publicitaria
Bilhete
Cantiga de roda
mCarta
Cartdopostal
mCartaz motivacional / campanha comunitaria
mCharge
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)
mCrénica argumentativa (inteira ou fragmentada)
Diaria de borda
Entrevista
Fabula
mFotografia
mHoroscopo
mlenda/ mito
Limerigue
m Naoticia de revista de divulgacio cientifica para publico jovem
Parabola
Piada
mPlaca de transito
Poema visual
Reportagem /[ divulgacio cientifica (revista qujornal)
mRomance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado)
W Textodramatico/ teatral
mTexto legislativo

Figura 125: Percentual de géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colecdo Portugués: linguagens

No fragmento abaixo, embora o topo da pagina sugira a abordagem sobre verbos,

podendo implicar que o texto foi utilizado para ilustrar alguma manifestacdo dessa classe

gramatical, vemos que a tira ndo se limita ao estudo dos tempos verbais. Nela, pergunta-se
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qual é o espaco em que o didlogo acontece e qual a sua relagdo com a superficie sintatico-

semantica das falas, ocasionando a ambiguidade em “imagina se ela fosse em Sao Paulo”.

Além disso, explora-se a funcionalidade das tiras, por meio de seu teor critico.

O VERBO (Il)
s one ]

Leia a tira ao lado, de
Adao Trurrusgarai.

1. Onde as personagens estao? Comprove sua resposta com elementos da tira.

2. Compare as frases que formam os dois
baloes.

2) Qual delas expressa uma ideia de
certeza? Qual ¢é a forma verbal utiliza-
da?

b) Em qual delas ha uma ideia de possi-
bilidade ou de hipotese? Quais sao as
formas verbais utilizadas?

) Leia o boxe “Os trés modos verbais” e
classifique quanto ao modo cada uma
das formas verbais utilizadas na tira.

3. Observe o que a personagem de boné diz,
como diz e o que imagina.

a) A fala dessa personagem apresenta ambiguidade, isto ¢, tem mais de um sentido. Quais sdo

esses sentidos?

b) Na imaginacdo da personagem, o que ocorreria caso a Estatua da Liberdade estivesse em 530

Paulo?

4. As tiras geralmente sao feitas para divertir. Nesse caso, entretanto, além de divertir a tira também

faz uma critica? Justifique sua resposta.

Os trés modos verbais

Vocé ja aprendeu que, no portugués, os verbos po-
dem ser utilizados em trés modos, dependendo da inten-
¢éo de quem fala.

O indicativo é 0 modo da certeza; é empregado para
expressar algo que seguramente acontece, aconteceu 0u acon-
tecerd; “Eu sempre participo das competicoes esportivas”.

O subjuntivo é 0 modo da duvida; € utilizado para
indicar a possibilidade de algo vir a acontecer: “Talvez eu
participe dos jogos neste ano”.

O imperativo é o modo pelo qual se expressa uma
ordem, um pedido ou um conselho: “Participem todos da
campanha do agasalho”.

Figura 126: Questdo 1 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 46)

No exercicio seguinte, temos uma tira na qual é trabalhada a ortografia das palavras. No

entanto, ainda assim h& uma questdo envolvendo o humor da tira com o duplo sentido de

lingua’ e sua mudanca lexical no contexto especifico em que foi utilizada, pois a mae

repreende o filho ndo pelo mau vocabuldrio ao se referir a comida, mas sim pelas

inadequacdes ortograficas ao pronunciar as palavras, pedindo atencdo a lingua portuguesa.
Nota-se que essa repreensdo é absurda, em se tratando do nivel da fala.
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Leia a tira a seguir para responder as questoes de 1 a 3.

Carol Magalhaes

1. Reescreva em seu caderno as palavras que estao incompletas na tira, completando-as adequadamente com
joug.

2. A palavra no[ento deriva da palavra nojo. Portanto, como se grafa no[Jento: com g ou com j?

3. O humor da tira esta no duplo sentido da palavra lingua, empregada pela mae no tltimo quadrinho.
a) Considerando-se o contexto, que sentidos essa palavra pode ter?

b) Se considerarmos que a mie repreende o filho por ele ter empregado a palavra nollento com grafia
inadequada, por que essa correcdo ¢ absurda?

Figura 127: Questdo 2 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 63)

A questdo a seguir envolve a expressao ‘inglés sem legendas’ e seus significados como
efeito de sentido:

5. Leia a tira a seguir.

T NAD ME DOU BEM COM UMAVEZ FUl CASADA COM
e e (NGLES SEM LEGENDAS ! § UMINGLES SEM LEGENDAS {

Adéo ltuurrusgarai

www.adaoonline.com.br
B

(Addo turrusgarai. Folha de S. Paulo, 31/5/2003.)

Na tira aparece duas vezes a expressdo “inglées sem legendas”.

a) Qual é o valor semantico da preposicao sem nessa eXPIessao?
b) O que significa “inglés sem legendas™
¢) Que interpretacdo pode ser dada  frase “fui casada com um inglés sem legendas™

Figura 128: Questdo 3 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 135)

Abaixo temos uma atividade sobre a transitividade dos verbos que aproveita para propor
ao aluno que explique o duplo sentido de ‘resistem’, por meio da observacdo das falas dos
personagens e da relacdo com os acontecimentos dos quadrinhos.
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Leia a tira a seguir para responder as questoes de 1.a 4.

(Fernando Gonsales. Folha de S. Paulo, 31/3/2003.)

1. Identifique na tira:
a) um verbo transitivo direto e seu objeto direto;
b) um verbo transitivo indireto e seu objeto indireto;
¢) um verbo intransitivo.

2. Explique o duplo sentido da fala do rato no ltimo quadrinho, considerando os efeitos que ela teve sobre

a ratinha.

Figura 129: Questdo 4 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 145)

A primeira atividade do texto a seguir trabalha com a formagdo da palavra ‘escularapio’
e aproveita para explicar o que sdo os neologismos. Neste caso, trata-se de um neologismo
estilistico, formado pela mesclagem de ‘esculdpio’ e ‘lardpio’. A formacdes dessa natureza

damos 0 nome de cruzamento vocabular ou lexical blending.

Leia este texto, de Millor Fernandes:

1. A palavra escularapio ¢ um neologismo, ou seja, uma palavra inventada. Para cria-la, o autor do texto
partiu de outras duas palavras.
a) Consulte o dicionario e tente descobrir: Quais sdo essas duas palavras?
b) As acdes do médico confirmam o sentido da palavra que o autor do texto criou para se referir a ele?
Por quée? i

Figura 130: Questdo 5 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 162)
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A seguir, temos uma atividade sobre o emprego das palavras e a variedade padréo da
lingua, entre os usos adequados dos pronomes pessoais e obliquos, e aproveita para propor ao
aluno que explique o duplo sentido de ‘cagar’, por meio da observacdo das falas dos

personagens e da relagdo com os acontecimentos dos quadrinhos.

Leia a tira a seguir para responder as questoes 3 e 4.

E VOCE, MALUQUINHO? M NAO TER | 2
5 QUE éQUL é?c%' Com | O QUE TEM PRO LANCH \) NCHE’MIM CAGAR!| &
TIZOUXE? R GUAfZANA’
o &
WPk
A
\ o)

(Ziraldo. O Menino Maluquinho. 5. ed. Porto Alegre: L&PM, 1991. p. 32.)

3. Observe a fala do Menino Maluquinho no tltimo balao.

a) Sua linguagem imita supostamente a linguagem de quem?
b) Explique o sentido da palavra cagar no contexto.

4. A linguagem que o Menino Maluquinho empregou nao esta de acordo com a variedade padrio da
lingua nem com nenhuma outra variedade.

a) Que modificacoes voce faria nessa fala para que ela ficasse de acordo com a variedade padrao?
b) O pronome mim esta empregado de acordo com a variedade padrao? Por que?

Figura 131: Questao 6 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 166)

Nesta atividade, temos o efeito de sentido ocasionado pela ambivaléncia do verbo
‘seguir’, diferente entre os habitos do galo, na tira, em seguir a mulher e seguir a mae, por
meio da observacdo das falas dos personagens e da relagdo com os acontecimentos dos
quadrinhos.

Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

0 QUE
SEGUUJDO
S5 Ty

Fernando Gonsales

(Folha de S. Paulo, 21/11/2004.)

1. O humor da tira se manifesta no ultimo quadrinho, quando € revelada a provavel causa do hébito
do galo. '
a) Observe as acdes do galo no 12 quadrinho e a dos pintinhos no tltimo quadrinho. Que dife-
renca de sentido h4 entre seguir a mulher e seguir a mae quando pintinho?
b) Logo, que outro verbo poderia ser empregado no 1¢ quadrinho, em vez de seguir?

Figura 132: Questao 7 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 180)
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Nesta tira, o efeito de sentido € decorrente do uso da palavra ‘mau’, na rela¢ao entre o

sentido da expressao ‘mau-olhado’ e a formagao ‘mal olhado’:

)

Leia esta tira:

O _RINOCERONTE ENXERGA
HOITO, MAS MUITD MAL MESHO

@
i}
g
S
19
o
B
S
=
o
w

(Fernando Gonsales. Niguel Ndusea — Nem tudo que balanga cail. Sao Paulo: Devir, 2003.)

- Na legenda do 12 quadrinho, a palavra mal acompanha o verbo enxergar.

a) Que circunstancia ela expressa nesse contexto: tempo, lugar, modo ou afirmacio?
b) A que classe gramatical ela pertence: a dos substantivos,  dos adjetivos ou a dos advérbios?

- No 2¢ quadrinho, a palavra mau acompanha um substantivo: olhado.

a) Nesse contexto, ela é substantivo, adjetivo ou advérbio?
b) Se substituirmos o substantivo olhado pelo substantivo criagao, como deveremos empregar
a palavra mau?

- O humor da tira estd no emprego da palavra mau no ultimo quadrinho. Explique por qué.

Figura 133: Questao 8 Portugués: Linguagens, 7° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2, p. 199)

Tabela 10 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

do volume Il — 7° ano da colecéo Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 2), Editora Atual
Unidade I- 7° ano
Pagina da R Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins
g Género  Hn P
atividade humoristicos
Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
. usos estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical existente)
46 tira H8 . . , g : . L
analogos, isto é, onde h&a uma interferéncia no comportamento sintatico-
semantico para a mudanga lexical.
Inferir o significado de palavras e expressbes usadas no texto, a partir do
63 tira H3 rec_onhecimento das_ Iimitac;(”)e_s de fungdo e_situagéo na es_colha de palavras,_p_or
meio das caracteristicas de registro, entre variacdes temporais, geogréaficas, sociais,
e do discurso.
Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes da
135 tira H4  des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseoldgicas, entre elas, composicdes
sintagmaticas, combinacdes, expressdes e frases lexicalizadas.
Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
145 tira Hg  USOS estilisticos semasiologicos (quando aproveitam material lexical existente)

analogos, isto é, onde ha uma interferéncia no comportamento sintatico-
semantico para a mudangca lexical.
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162 fabula

Reconhecer criagdes estilisticas onomasioldgicas (formais) entre os casos de
formacdo de palavras do portugués, como mesclagens lexicais (blendings ou
cruzamentos lexicais) e inferir seus significados, motivadas pelo contexto e por
similiridades com itens lexicais ja existentes.

166 tira

H3

Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitagcBes de funcdo e situacdo na escolha de palavras, por
meio das caracteristicas de registro, entre variacdes temporais, geogréaficas, sociais,
e do discurso.

180 tira

H8

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
usos estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical existente)
analogos, isto €, onde ha uma interferéncia no comportamento semantico para a
mudanca lexical.

199 tira

H4

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes da
des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseoldgicas, entre elas, composi¢des
sintagmaticas, combinacGes, expressdes e frases lexicalizadas.

Agora damos sequéncia ao terceiro volume:

Tabela 11 — Géneros e tipos textuais do volume I11 — 8° ano da colegéo Portugués: linguagens

Colecao

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3), Editora Atual

Unidade Il -8°ano

Género

Pagina no livro que contém atividade com o género

Anedota

27

64 144 198 230

Anuncio / peca publicitaria

24

32 44 63 63 86 97 101 118 120 121 122 134 135 135

139

156 165 199 202 212 212

Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo

112

Bilhete

Blog

Cantiga de roda

Capa de revista / livro / filme

Carta

108

167

Carta do leitor

148

148 148 148

Cartéo postal

Cartaz de divulgagdo

Cartaz motivacional / campanha

comunitaria

Cartum

17

18 34 40 133 146 147 194 200 205 209 224

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado)

169 195

Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado)

Cronica (inteira ou
fragmentada)

14 48 78

104 130 172

Cronica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

110

Debate
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Diario / diario de bordo

E-mail

Entrevista 219

Epitéfio

Fabula

Filme (atividades que exigem
assistir ao filme)

Fotografia

Histéria em quadrinhos

Horéscopo

Infografico 221 223
Lenda / mito

Letra de cancéo / musica 31

(inteira ou fragmentada)

Limerique

Noticia de jornal — relato de
acontecimento

Noticia de revista de divulgacdo
cientifica para publico jovem 41 73 163 203

Novela de cavalaria (inteiro ou
fragmentado)

Parabola

Parlendas/ quadrinhas / trovas 213

Piada 26 27 33 134

Pintura 90

Placa de transito

10 29 42 45

61 70 78 84 94 99 115 117 152 155 173

Poema

186 192

Poema visual

Relato pessoal

Reportagem / divulgagéo
cientifica (revista ou jornal) 92 93 150 158

186 189 190 207

Resenha de filme / livro

Romance infanto-juvenil
(inteiro ou fragmentado)

Tabela
Texto dramatico / teatral 18
Texto instrucional / cartaz

98

instrucional / receita (culinaria)

Texto legislativo 142

25 27 28 29

30 39 57 60 65 82 89 96 99 100 102

Tirinha, tira ou tira-comica

114 141 143 154

171 193 194 197 204 210 211 214 215 229 231

Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado continuam sendo as

tirinhas. Entre 127 textos, ha 30 delas, que correspondem a 24% dos textos catalogados.
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Tabela 12 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume Il — 8° ano da colegéo

Portugués: linguagens

Colecao

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3), Editora

Atual

Unidade I11- 8° ano
Género Género
Anedota 5 | Histéria em quadrinhos 0
Anuncio / peca publicitaria 22 | Horéscopo 0
Artigo de opini&o / Texto dissertativo-argumentativo 1 | Infogréfico 0
Bilhete 0 | Lenda/mito 2
Blog 0 | Letra de cangdo / mUsica (inteira ou fragmentada) 1
Cantiga de roda 0 [ Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 0 [ Noticia de jornal — relato de acontecimento 0
Carta 2 | Noticia de revista de divulgagéo cientifica para pablico jovem 4
Carta do leitor 4 | Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 0
Cartdo postal 0 | Parabola 0
Cartaz de divulgacéo 0 [ Parlendas/ quadrinhas / trovas 1
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 0 | Piada 4
Cartum 12 | Pintura 1
Charge 0 | Placa de transito 0
Conto (inteiro ou fragmentado) 2 | Poema 17
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 0 | Poema visual 0
Cronica (inteira ou fragmentada) 6 | Relato pessoal 0
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 1 | Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 8
Debate 0 ] Resenha de filme / livro 0
Diério / diario de bordo 0 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 0
E-mail 0 [ Tabela 0
Entrevista 1 | Texto dramético / teatral 1
Epitafio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 1
Fabula 0 | Texto legislativo 1
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 0 | Tirinha (tira-cdmica) 30
Fotografia 0
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| 1%
1%
1%
m0%
[ R

T omin 3%
B o W%

%% mow% mou W2

mAnsdota
mArtigo de opinido [ Texto dissertative-argumentativo
mBlos
mCapa de revista / livro / filme
mCarta d
Cartaz e divulzaciio
mCartum
W Conto (inteiro ou fragmentada)
Crénica (inteira ou fragmentada)
mDebate
WE-mail
Epitéfio
mFilme (atividades exigem assistiraofilme)

itar

Histaria em guadrinhos
Infografico
Letra de cancio / misica

m Noticia de jornal - relato de acontecimento

Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado)
Parlendas/ quadrinhas
mPintura
Poema
W Relato passoal
Resenha defilme / livro
WTabslz
W Textoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culindria)
mTira {comica)

mAnuncio [ peca publicitaria
Bilhete
Cantiga de roda
mCarta
Cartdo postal
m Cartaz motivacional / campanha comunitaria
mCharge
Conto maravilhoso (inteirc ou fragmentado)
m Crénica argumentativa (inteira ou fragmentada)
Digrio de bordo
Entrevists
Fabula
m Fotografia
mHordscopo
mlenda/ mito
HLimerigue
m Noticia de revista de divulgacio dientifica para piblico jovem
Farabala
Piada
W Placa de trénsito
W Poema visual
Reportagem / divulgacio cientifica (revista oujornal)
m Romance infanto-juvenil (inteirc ou fragmentado)
W Texto dramatico / teatral
m Texto legislativa

Figura 134: Percentual de géneros e tipos textuais do volume I11 — 8° ano da cole¢éo Portugués: linguagens

O fragmento abaixo mostra que é enfatizada, na questdo, a importancia dos fatores

externos para a significagdo das palavras na constru¢do dos enunciados, como demonstra as

duas frases iguais e, pelo fato de terem sido ditas por pessoas diferentes, reproduzerem

significados divergentes. O que também pode ser levado em conta sdo as inferéncias por

combinagBes semanticas, por exemplo, quando relacionamos numa frase ‘sonho’ e ‘padeiro’,

podendo o sentido de ‘sonho’ se referir ao doce feito por este profissional.

Para escrever c

O DISCURSO CITADO (i)

Leia este anuincio:

“OO SONHO ACABOU.”

JOHN LENNON, MUSICO.

“O SONHO ACABOU.”

PAULO CRUZ, PADEIRO.

0 mundo ndo escuta
qualquer um.
Mnoi\nm
|wm:°°i o

n uas
Ay 20

Comunicagéo Carioca

no

(282 Anudrio do Clube de Criagdo de Sao Paulo, p. 230.)




1. Ha, no antncio, duas frases iguais, mas
com sentidos diferentes.

a) O que a frase “O sonho acabou” signi-
fica, considerando-se que foi dita em
1970 por John Lennon, integrante
dos Beatles?

b) O que a frase “O sonho acabou” signi-
fica, considerando-se que foi dita por
Paulo Cruz, um padeiro?

2. Como vocé vé, o sentido de um enuncia-
do ndo depende apenas de seus elemen-
tos internos, isto ¢, das palavras e da or-
dem sintatica dessas palavras, mas tam-
bém de fatores externos. Conclua: Que
outros fatores contribuem para construir
o sentido dos enunciados?

O sonho acabou

A segunda metade da década de 1960 foi a época
do lema “Paz e amor”, bandeira do movimento hippie.
Foi também a década de ativa participacdo politica da
juventude. Em 1967, o guerrilheiro Che Guevara foi
morto na Bolivia ao tentar implantar uma guerra de
guerrilhas semelhante 2 que tinha sido vitoriosa em
Cuba, em 1959. Depois de morto, Che tornou-se um
idolo para os jovens. Em 1968, os movimentos de pro-
testo realizados por eles explodiram em todo o mundo.
Nos Estados Unidos, o protesto era contra a guerra do
Vietna. Na Franca, os jovens ocupavam as universidades
¢ lutavam para derrubar o governo. No Brasil, as passea-
tas contestavam o poder dos militares.

A década se encerrou, no Brasil e no mundo: as re-
belioes foram sufocadas, a guerra do Vietnd nao cessou, e
os governos conservadores ficaram mais fortes. Em 1970,
a banda The Beatles foi dissolvida, e John Lennon, um de
seus integrantes, declarou: “O sonho acabou”.

Figura 135: Questdo 1 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 24)
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O cartum da questdo a seguir, mesmo sendo colocado entre atividades que se referem as

vozes verbais, ndo se restringe a analise sintatica das oracfes. Nele, propde-se que o aluno

identifique o humor por meio do trocadilho ‘insulto perdido’, que remete a formacao ‘bala

perdida’ e seus efeitos no texto.

VOZES DO VERBO

Leia este cartum:

L)
& m

CONSTRUINDO O CONCEITO

o, VoW Fol
NAO!/ ATINGIDA FOR
UM INSULTO

(Laerte. Folha de S. Paulo, 19/9/2002.)
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1. O cartum foi publicado em época de elei¢do. Observe a imagem da TV

a) A que tipo de programa vové estava assistindo?
b) Quem provavelmente é o homem que a encontra no chio?
¢) O humor do cartum reside num trocadilho existente na fala desse homem. Explique o troca-

dilho.
d) O que esse trocadilho faz supor quanto ao nivel do debate?

2. Em relacdo a frase “Vovo foi atingida por um insulto perdido”;

a) Indique o sujeito e o predicado.

b) Quem pratica a agdo expressa pela forma verbal foi atingida?

¢) Quem recebe a acdo verbal?

d) Reescreva a frase, empregando um insulto perdido como sujeito da oracio.

Figura 136: Questdo 2 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 57)

Continuando as atividades com classificac@es sintéticas, na tira seguinte sdo trabalhados
0 predicativo do objeto e o predicativo verbo-nominal. Ainda assim o uso da tira ndo se
restringe a analise sintatica das oracGes. Propde-se que o aluno identifique o humor por meio
do sentido contextual de ‘engragadinho’, por meio da observacdo das falas dos personagens e

da relagdo com os acontecimentos dos quadrinhos.

O PREDICATIVO DO OBJETO E O PREDICADO VERBO-NOMINAL

CONSTRUINDO O CONCEITO

- T . - . -
'u-m-sa-m-s-&-‘-----n-m-----ﬂ

Leia esta tira:

O Pcnmeo PARA QUQoAm)o EO CACHORRO

EM FAZ, TODO M
ACHA enemmmuo'
ﬁ
BENEA_ D
'l.V?*

Fernando Gonsales

?

(Fernando Gonsales. Folha de S. Paulo, 14/8/2005.)

531




145

1. No 1¢ quadrinho da tira, em “O peixinho esta morto!”:

a) Qual é o sujeito dessa oragdo?
b) Qual é a fungao sintatica do adjetivo morto?

[

. Observe agora esta oracdo do ultimo quadrinho:
“todo mundo acha engracadinho”

a) Qual é o sujeito dela?

b) Qual é a predicacéo do verbo achar?

¢) O complemento desse verbo encontra-se 1mp11c1to pois foi mencionado na oragéo anterior.
Qual ¢ ele? Trata-se de objeto direto ou de objeto indireto?

d) A palavra engracadinho tem nessa oracao o papel de adjetivo, pois atribui uma caracteristi-
ca a um ser, a um substantivo. Qual é esse substantivo?

3. Qual € o sentido da palavra engracadinho no contexto?

4. O peixinho reclama de as pessoas nao acharem graca no fato de ele se fingir de morto. Por que
provavelmente o peixinho faz isso?

Figura 137: Questao 3 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 82)

As questdes das figuras 138 e 139 envolvem sentidos denotativos e conotativos das

palavras e expressdes, como efeito de sentido para o humor:

4. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

UM DESCONGESTIONANTE
NASAL PARA MEL NARIZ.

UM ARNTIACIDO
PARA MED
ESTOMAGD!

Fernando Gonsales

(Folha de S. Paulo, 12/9/2005.)

a) Ha, na tira, apenas uma frase com sentido denotativo. Identifique-a.

b) As trés frases ditas pelo ratinho tém sentido conotativo. Explique o sentido de cada uma.

) Observe a expressao facial e corporal da ratinha. Ela gostou de alguma das frases ditas pelo ratinho?
Justifique sua resposta.

Figura 138: Questao 4 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 96)
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A lingua em foco

FIGURAS DE LINGUAGEM

CONSTRUINDO O CONCEITO

'-- o W . o L ] LI ]
O T I O T

Leia esta tira:

MEU AMOR €
AN R
INEFAVEL DE PAIXAO!

8
i
&
(G}
o
2
<
£
fid

tFemando Consales. Folha de S. Paulo, 21/10/2004.)

1. Observe a linguagem que o ratinho utiliza para conceituar o amor, no 2¢ quadrinho.

a) Que tipo de linguagem ele utiliza: objetiva e cientifica ou figurada e conotativa?
b) Em que género textual predomina esse tipo de linguagem?

N~

. Para construirem seus textos, os poetas geralmente utilizam imagens, isto ¢, ndo falam direta-
mente das coisas e dos sentimentos, mas sugerem-nos por meio de associacoes e comparacoes.

a) Explique o sentido da imagem “meu amor é uma caravana de rosas vagando num deserto ine-
favel de paixéo!”.
b) Nesse conceito de amor, ha uma comparacao implicita. Que elementos sdao comparados?

3. A ratinha nao compreendeu o que o ratinho disse.

a) Mesmo assim, ela ficou impressionada? Justifique sua resposta.
b) E ele, sabia exatamente o que estava falando? Por que?

4. A linguagem poética consegue dizer com suas imagens aquilo que as vezes ¢ indizivel na lingua-
gem comum. Faca uma experiéncia: expresse, em prosa ou em verso, o que € 0 amor para voce,
utilizando uma linguagem figurada. Depois, empregando uma linguagem denotativa, tente tradu-

zir o que escreveu antes. Compare os resultados e veja se o sentido se manteve.,

Figura 139: Questdo 5 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 114)

O cartum da questdo a seguir, mesmo sendo colocado entre atividades que se referem
aos periodos simples e compostos, ndo se restringe a andlise sintatica das oragdes. A atividade
propbe ao aluno identificar a relacdo intertextual do cartum com um filme infantil,
acarretando a motivacdo para criacdo do texto engracado, e recomenda que o aluno
identifique o humor por meio do sentido ambivalente da palavra ‘negativo’, pela cor do

animal e pelo seu comportamento pessimista.
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PERIODO SIMPLES E PERIODO COMPOSTO

= CONSTRUINDO O CONCEITO

dumm ------ ey Sy s B

Leia este cartum:

E VAMOS TOPOS
VIRAR CASACO!

o8 . (A= - i ; o 3 2
3 NS o Atosto QUE Y=L B 175 D £
i - ’\ A MULHER. MALYADA ‘ SR
N\ RS VAl ACHAR A GENTE o S i

NEGATIVO!

(Fernando Gonsales. Folfia de S. Paulo, 5/12/2004.)

1. Em uma frase, cada verbo ou locucio verbal corresponde a uma oracao.

a) ldentifique os verbos e as locucoes verbais da frase dita pelo ciozinho preto.
b) Quantas oragdes ha nessa frase?
¢) Quais sao as conjungdes que ligam as oracoes dessa frase?

1)

. Observe agora a frase dita pelo cdozinho branco.

a) Identifique o verbo dessa frase.
b) Quantas oracdes ha nessa frase?

3. A tira estabelece um dialogo com um filme infantil. Produzido em duas versées, uma em dese-
nho animado, outra com atores e cées, o filme fez bastante sucesso ha alguns anos.

a) Vocé sabe qual é o titulo desse filme?
b) No filme, qual era o objetivo da mulher malvada?

4. O humor da tira estd no emprego ambiguo da palavra negativo.

a) Em relacao a fotografia, que sentido essa palavra tem?
b) E no contexto da tira?

Figura 140: Questao 6 Portugués: Linguagens, 8° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3, p. 229)

Tabela 13 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

do volume I11 — 8° ano da colecdo Portugués: linguagens

Colecdo Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3), Editora Atual
Unidade I11- 8° ano
Pagina da A Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins
2 Género  Hn P
atividade humoristicos
o Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
Anncio / tilisticos semasiologicos (quando aproveitam material lexical existente)
o peca Hg USOS es g q p

analogos, isto €, onde ha uma interferéncia no comportamento semantico para a

publicitaria :
mudanca lexical.
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H4

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes da
des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseoldgicas, entre elas, composigdes
sintagmaticas, combinac@es, expressdes e frases lexicalizadas.

H3

Inferir o significado de palavras e expressbes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitagcBes de funcdo e situacdo na escolha de palavras, por
meio das caracteristicas de registro, entre variacdes temporais, geogréaficas, sociais,
e do discurso.

H9

Reconhecer criacGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto é,
guando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra
gue ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em contextos
e discursos especificos, como metaforas, metonimias, generalizacbes e
especializacbes de sentido.

H9

Reconhecer criagGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto ¢,
guando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra
gue ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em contextos
e discursos especificos, como metaforas, metonimias, generalizacbes e
especializa¢bes de sentido.

57 tira
82 tira
96 tira
114 tira
229 tira

H9

Reconhecer criagGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto €,
qguando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra
gue ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em contextos
e discursos especificos, como metéforas, metonimias, generalizagbes e
especializacbes de sentido.

Agora damos sequéncia ao proximo volume:

Tabela 14 — Géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da colegéo Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4), Editora Atual

Unidade IV -9°ano

Género

Pagina no livro que contém atividade com o género

Anedota

243

Andncio / pega publicitaria

29

43 45 60 62 68 8 87 87 90 90 91 93 94 104

Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo

104

107 108 122 153 154 156 164 167 187 212 216 231 231 252

179

205 222 238 241

Bilhete

125

Blog

Cantiga de roda

Capa de revista / livro / filme

Carta

196

Carta do leitor

Cartdo postal

Cartaz de divulgagéo

Cartaz motivacional / campanha
comunitéria

Cartum

53

157 203 219 220

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado)

82

83 84 99 101 113 117
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Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado)

Cronica (inteira ou 12
fragmentada)

48 76

175

Cronica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

133

Debate 138

Diario / diario de bordo

E-mail

Entrevista

Epitéfio

Fabula

Filme (atividades que exigem
assistir ao filme)

Fotografia 34

135

Histéria em quadrinhos

Horéscopo

Infogréfico

Lenda / mito

Letra de cancéo / musica 27
(inteira ou fragmentada)

37

Limerique

Noticia de jornal — relato de
acontecimento

Noticia de revista de divulgacéo 27
cientifica para publico jovem

151 173

185

216

Novela de cavalaria (inteiro ou
fragmentado)

Parabola

Parlendas/ quadrinhas / trovas

Piada 110

Pintura 79

86 96

158

Placa de transito

Poema 10

28 39

44

46 64 66 74 89

91 105 118 122 123 130

144

Poema visual

146 147

150

151 154 156 166 168 170 194 217 147 251

Relato pessoal

Reportagem / divulgagéo
cientifica (revista ou jornal)

234

Resenha de filme / livro 36

56 58

142

162 180 206 207 225 226

Romance infanto-juvenil
(inteiro ou fragmentado)

207

Tabela

Texto dramatico / teatral

Texto instrucional / cartaz
instrucional / receita (culinaria)

Texto legislativo

16

Tirinha, tira ou tira-comica

23 26

31

33 33 37 41 42 63

65 102 103 112 119

124 126 136 148 166 171 173 183 184 188 188 [189 189 191 191

216 218 228 230 232 233 238 245 246 246 249 250
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Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado continuam sendo as

tirinhas. Entre 152 textos, ha 43 delas, que correspondem a 28% dos textos catalogados.

Tabela 15 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da colegéo

Portugués: linguagens

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4), Editora

Colecao Atual
Unidade IV —9%ano

Género Género

Anedota 1 | Histériaem quadrinhos 0
Anuncio / peca publicitaria 30 [ Horéscopo 0
Artigo de opinido / Texto dissertativo-argumentativo 5 | Infogréfico 0
Bilhete 1 ] Lenda/mito 0
Blog 0 Letra de cangdo / musica (inteira ou fragmentada) 2
Cantiga de roda 0 [ Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 0 [ Noticia de jornal — relato de acontecimento 0
Carta 1 | Noticia de revista de divulgacdo cientifica para publico jovem 5
Carta do leitor 0 [ Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 0
Cartdo postal 0 | Parabola 0
Cartaz de divulgagéo 0 [ Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 0 |Piada 1
Cartum 5 | Pintura 4
Charge 0 | Placa de transito 0
Conto (inteiro ou fragmentado) 7 | Poema 29
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 0 | Poema visual 0
Cronica (inteira ou fragmentada) 4 | Relato pessoal 1
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 1 | Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 9
Debate 1 | Resenha de filme/ livro 1
Diério / diario de bordo 0 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 0
E-mail 0 [ Tabela 0
Entrevista 0 | Texto dramatico / teatral 0
Epitafio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 0
Fabula 0 | Texto legislativo 0
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 0 | Tirinha (tira-cdmica) 42

2

Fotografia




mAnegota
mArtigo de opinide / Texto dissertative-argumentativo
mBlog
mCapa de revista / livro / filme
W Carta do leitar
Cartaz de givulgacio
mCartum
W Conto {inteiroou fragmentado)
Crénica (inteira ou fragmentada)
m Debate
WE-mail
Epitafio
W Filme (atividades exigem assistiraofilme)
Histdria em guadrinhos
mInfogréfico
Letra de cancio / misica
m Noticia de jornal - relato de acontecimento
m Novela de cavalaria {inteirc ou fragmentado)
Parlzndas/ quadrinhas
mPintura
mPoema
HRelato pessoal
Resenha defilme [ livro
W Tabela

151

mAnUNcio f peca publicitaria
mBilhete
Il Cantiga de roda
mCarta
Cartdo postal
m Cartaz motivacional / campanha comunitaria
mCharge
 Conte maravilheso (inteire ou fragmentado)
m Crénica argumentativa (inteira ou fragmentada)
m Dirio de bordo
mEntravista
Fabula
W Fotografia
mHordscopa
mlenda/mita
B limerigue
m Noticia de revista de divulgacdo dentifica para publico jovem
Parabola
W Piada
mPlaca de rénsite
m Poema visual
W Reportagem / divulgacio cientifica (revista oujornal)
mRomance infante-juvenil (inteiro ou fragmentado)
W Texto dramatico/ teatral

mTextoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culindria) m Texto legislativo
W Tira(cémica)

Figura 141: Percentual de géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da cole¢do Portugués: linguagens

O capitulo inicia o estudo dos adjetivos e a se¢do “De olho na escrita” introduz os
adjetivos patrios. Para ilustrd-los, o capitulo utiliza uma piada que contém as palavras
‘francés’ e ‘inglés’. Se o objetivo fosse apenas abordar o tema com um texto engracado a fim
de chamar a atencdo do aluno, ndo teriamos a primeira questdo voltada para a compreenséo

dos significados de idioma no texto, responsavel pelo efeito de sentido humoristico:

ADJETIVOS PATRIOS

Leia esta piada:

Avelino

1. Observe o emprego da palavra idioma na anedota.

: et ;
4 ¢ aplica corréncias dela no texto?
a) O significado dado a essa palavra no 6¢ paragrafo ¢é aplicavel a quais 0

Por qllé? Nas expressdes idioma francés e idioma inglés, porque, nessas situacdes, refere-se a lingua prop! e
b) Que outra palavra poderia ser usada nessas situacdes, sem alteracdo de sentido?  palava linguo.

P A ?

or g palav idi v elo humor da anedota.

G T que a alavra idioma é responsa el P 1 '

) Porque, no dltimo parégrafo, ela foi empregada indevidamente. Nessa situacao, deveria ter sido empregada a palavra lingua, que,

érgdo situado na boca.
2. No inicio da anedota, a palavra idioma
a) De que substantivos esses adjetivos se originam? pos subsinies franga ¢ nglaterr.
b) Portanto, o que esses adjetivos indicam? Aerigen. anaconaidade do doma

ria de um povo, de uma nagdo.

além de significar idioma, tem o sentido de

vem acompanhada de dois adjetivos: francés e inglés.

Figura 142: Questdo 1 Portugués: Linguagens, 9° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4, p. 110)
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Nesta atividade, mesmo para tratar de assuntos de interesse do Iéxico, como a estrutura
e a formagéo de palavras, ainda assim a cole¢do o faz com humor. Na tira, a ligagdo entre as
derivacdes sufixais e as representacdes imagéticas exageradas dessas formacdes sdo o que
torna a tira engracada. Assim, além de estudar os mecanismos formais da criacdo de palavras,

a atividade mostra que eles podem ser utilizados como recursos estilisticos a fim de gerar
efeitos de sentido.

ESTRUTURA E FORMAGAO DE PALAVRAS

ERESNESTIN
CONSTRUINDO O CONCEITO ;e
Leia a tira:

(Caco Galhardo. Folha de S. Paulo, 10/8/2004))

ini ini irinti resentam em
1. Observe que as trés palavras dos quadrinhos, rinite, tendinite e labirintite, ap
comum a terminacao -ite.

Resposta pessoal. Sugestdo: hepatite, ofite, der-
) Que outros nomes de doencas terminados em _ite vocé conhece? matte, sinusite, meningjte, etc.
a) Que

b (20.31 € 0 sig cado das palavras rinite Iendnute (A lalm T ite? Logo, o que Sl llliICa a ])a'[tl'
I int! 2L g0, =
) cula i te? rinite: inflamacdo da mucosa nasal: tendinite: inflamacdo de um ou mais tenddes; labirintite: inflamacao do abirinto (uma das partes do ouvi ido) / A particu-
a ite significa “inflamagac’

U personagem esta Col arnz ado; no 2¢ quadrinho, a personag
S! a ra? Noexagero.Nol:q jadrinho, a personag ta ul enorme, inchado; no 22 quadrinh rsonagem
C) Em que € de o humor d

est4 toda torta; no tltimo, a personagem roda como um pido.

Figura 143: Questdo 2 Portugués: Linguagens, 9° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4, p. 148)

Esta questdo apresenta uma segunda questdo que envolve o significado da palavra
‘psicossomatico’ e sua relacdo com ‘cabega’ (no sentido fisico e mental) e com o estado da

Hagar, mesmo sendo a concordancia verbal o foco da utilizacdo da tira.

A CONCORDANCIA VERBAL

|
|
p— |
Regra geral I
Leia esta tira, de Dik Browne: “ “
HAGAR : CHRIS BROWNE ‘ “‘
BT ESTAO % i
¥ 50% bOS PROBLEMAS SONA | : W
DE SAUDE 'STAigos CABECA. f=<- . 2 | p‘
MA 3 { \
PSICOSSO e e i3 |

DIZER ISSO?

Features Syndcate, InG

ki
ﬂﬂﬂ‘/’le

(Folha de S. Paulo, 28/ 1/2007) |
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1. Observe estas [rases da tira \ l
: B |
“50% dos problemas de satide sao psicossomaticos. |
|
“Estdo s6 na cabeca.” !
Quanto a0 emprego dos verbos ser e estar nas frases, responda: | |
jei blemas.
A ? 0 verbo esta no plural porque concorda com o Sujeito 509 dos pro l
imei o verbo ser estd no plural? ou |
a) Na primeira frase, por que ¢ S
b) Se tl:océssemos na primeira frase, a expressao 50% dos problemas por 1% dos p
como ficaria (6] VEl‘bO? 1% dos problemas de satde & psicossomtico.

g e eles (sujeito eliptico) |
J] t ‘

¢) Na se unda [ ase, qual € O su elto dO ve bo es ar? it

d)) COIlClua Qual €0 PIUlClPlO basico da Concordanaa Ve]bal 0 verbo concorda com o sujeito em niimero e pessoa i1

e o i =y
omaticos? Justifique sua respo:

2. Vocé acha que os problemas de Hagar sa0 psicoss ] |

Nao, pois, pelo que se vé no 2¢ quadrinho, Hagar tem problemas fisicos reais. v

L N = a

Figura 144: Questdo 3 Portugués: Linguagens, 9° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4, p. 183)

Nesta tira, a intencdo era trabalhar as formas com as quais as palavras podem ser
registradas na variedade padrdo, aqui no caso usando o exemplo de ‘jaboti’ e ‘jabuti’, e

aproveita para questionar o que significa ter uma barriga ‘tanquinho’.

Leia a tira a seguir para responder as questoes Zie o

o 0O ESK
ENORME DE GORDO.

AS BANHAS ESTAO PULANDO
PARA FORA DO CASCO.

(Fernando Gonsales. Folfia de S. Paulo, 9/10/2005.)
2. A palavra que completa o 1¢ quadrinho da tira apresenta duas formas na variedade padrao. Qual
¢ essa palavra? jabutijaboti

3. O que significa ter uma barriga “tanquinho™?
Ter uma barriga reta, dura, como a parte indinada do tanque que serve para esfregar ou bater a roupa.

Figura 145: Questao 4 Portugués: Linguagens, 9° ano
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 4, p. 189-190)

Tabela 16 — Habilidades das atividades com estudo do léxico em textos de fins humoristicos
do volume IV — 9° ano da colegédo Portugués: linguagens

Colecao Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 3), Editora Atual
Unidade IV-9° ano
Pagina da Género  Hn Habilidades das atividades com estudo do léxico em textos de fins

atividade humoristicos

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de

110 iada Hg USOS estilisticos semasioldgicos (quando aproveitam material lexical existente)
P analogos, isto €, onde ha uma interferéncia no comportamento semantico para a
mudanca lexical.
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Reconhecer criagOes estilisticas com formas subjacentes e derivacionais das
148 tira H5 palavras, prefixacdes, sufixacOes e circunfixacdes, utilizando o conhecimento da

estrutura das palavras e das suas regras de formacéo.

Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir de

183 tira H2 . e - e
conhecimentos prévios de vocabularios especiais.
Reconhecer criacGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto é,
guando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra
189 tira H9 que ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em contextos

e discursos especificos,

especializacbes de sentido.

como metéaforas,

metonimias,

generalizagbes e

Ao todo, foram 554 textos e atividades analisados, dos quais, 24 foram selecionados

para este trabalho, entre eles, uma anedota, um andncio publicitario, uma fabula, uma piada e

vinte tiras. E um nimero pequeno, comparado ao agrupamento total de textos da colecio, mas

podemos ver que em todas elas questiona-se o efeito de humor provocado pela selecdo das

palavras.

Tabela 17 — Quantidade dos géneros e tipos textuais da colecdo Portugués: linguagens

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1; 2009b; 2009¢c; 2009d),

Colegdo Editora Atual
Género I-6°ANO  1I-7°ANO 1l1-8°ANO IV —9° ANO T:gg'gggr
Anedota 2 0 5 1 8
Andncio / peca publicitaria 9 8 22 30 69
:-g:;%ﬁeiia?ie/i giéo / Texto dissertativo- 2 0 1 5 8
Bilhete 0 0 0 1 1
Blog 1 0 0 0 1
Cantiga de roda 1 0 0 0 1
Capa de revista / livro / filme 1 1 0 0 2
Carta 0 0 2 1 3
Carta do leitor 0 0 4 0 4
Cartéo postal 1 0 0 0 1
Cartaz de divulgagio 0 0 0 0 0
Cartaz motivacional / campanha comunitaria 1 2 0 0 3
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Cartum 2 12 28
Charge 0 0 0

Conto (inteiro ou fragmentado) 6 2 16
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 2 0 6

Cronica (inteira ou fragmentada) 1 6 13
Cronica argumentativa (inteira ou 0 1 2

fragmentada)

Debate 0 0 1

Diario / diério de bordo 0 0 1

E-mail 0 0 1

Entrevista 1 1 2

Epitafio 0 0 0

Fabula 4 0 8

F_ilme (atividades que exigem assistir ao 1 0 2

filme)

Fotografia 2 0 5

Histéria em quadrinhos 0 0 3

Horéscopo 0 0 0

Infografico 0 0 0

Lenda / mito 3 2 5

Letra de cangdo / musica (inteira ou 0 1 4

fragmentada)

Limerique 1 0 1

Noticia de jornal — relato de acontecimento 1 0 2

Notl'ciz} d(_e re\_/ista de divulgagao cientifica 10 4 28
para publico jovem

Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 1 0 1

Parabola 0 0 0

Parlendas/ quadrinhas / trovas 2 1 3

Piada 0 4 9
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Pintura 4 2 1 4 11
Placa de transito 0 0 0 0 0
Poema 16 26 17 29 88
Poema visual 1 3 0 0 4

Relato pessoal

Reportagem / divulgagéo cientifica (revista
ou jornal)

Resenha de filme / livro

Romance infanto-juvenil (inteiro ou
fragmentado)

Tabela

Texto dramatico / teatral

Texto instrucional / cartaz instrucional /
receita (culinaria)

Texto legislativo

Tirinha, tira ou tira-comica

48

53 30

42 173

Total por volume

137 138 127

152 554

m Ansdota
mArtigo de opinido / Texto dissertative-argumentativo

Cartaz de givulzagio
mCartum
W Conta (inteiro ou fragmentado)
Crénica (inteira ou fragmentada)
W Debate
WE-mail
Epitafio
W Filme (atividades exigem assistiraofilme)
Historia em guadrinhos
Infografico
Letra de cangio / musica

rnal —relato de acontecimento
valaria (inteiro ou fragmentado)

mPintura
Posma
M Relato pessoal
Resenha de filme [ livro
ETabela
Textoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culindria)
mTira (cémica)

mAnincio / pega publicitaria

Bilhete

Cantiga de roda
mCarts

Cart3o postal
m Cartaz motivacional / campanha comunitéria
mCharge

Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)
m Crénica argumentativa (inteira ou fragmentada)
Didrio de bordo
Entrevista
Fabula
mFotografia
mHorgscopo
mlenda/ mito
Limerigue

m Noticia de revista de divulgag8o cientifica para plblico jovem
Parabola
Fiada

mPlaca de trénsito

Posma visual

3o dentifica (revista oujornal)
il {inteiro ou fragmentado)
W Textodramético / teatral

m Textelegisiative

Figura 146: Percentual de géneros e tipos textuais da cole¢do Portugués: linguagens

Tabela 18 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

da Colecéo Portugués: Linguagens

Portugués: linguagens, 5. ed. reform. (CEREJA; MAGALHAES, 2009, v. 1; 2009b; 2009¢; 2009d),

Colecéo Editora Atual
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Total por
— O _ 70 _ Qo _ Qo
Hn | -6° ANO I1-7°ANO 111 -8° ANO 1V -9° ANO colegio
H1 0 0 0 0 0
H2 0 0 0 1 1
H3 1 2 1 0 4
H4 0 2 1 0 3
H5 1 0 0 1 2
H6 0 1 0 0 1
H7 0 0 0 0 0
H8 1 3 1 1 6
H9 0 0 3 1 4
H10 2 0 0 0 2
H11 1 0 0 0 1
H12 0 0 0 0 0
H13 0 0 0 0 0
Total por 6 8 6 4 24
volume
600 7 554
500 +
400 +
300 +
200 +
137 138 127 152
100
6 3 6 4 24
0 T T T
|—62 ANO =72 ANO - 82 ANO V=92 ANO Total da colegao
W Quantidade dos géneros e tipos textuais
W Atividades com estudo do |éxico em textos de fins humoristicos
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Figura 147: Quantidade de géneros e tipos textuais da colecdo Portugués: ideias & linguagens comparada a

quantidade de atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

Vemos que o estudo das palavras nédo se limita a sua configuragdo morfoldgica e analise
sintatica. Ainda assim, o problema é que os textos selecionados neste trabalho se localizam
em uma sequéncia didatica voltada para o estudo da gramatica. As habilidades de leitura de
textos humoristicos, a fim de desenvolver a competéncia lexical, sdo consequéncia dessas
atividades, ficando em segundo plano. Ou seja, percebe-se que o trabalho de compreensédo

desses textos acontece aleatoriamente, ndo havendo progressdo didatica para isso.
6.2 A COLECAO PORTUGUES-IDEIAS & LINGUAGENS

A colecdo Portugués: Portugués: ideias & linguagens, (DELMANTO; CASTRO, 2009),
Editora Saraiva, recomendada pelo Guia de livros didaticos - PNLD 2011- Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2010a), esta na sua 13? edi¢do. Como descrito no manual do professor
no fim de cada volume, essa edicdo reformulada pretende atender ao estudo da lingua no
cotidiano, com diversidade textual e textualidade, levando o aluno a construir sentidos com
base ndo s6 no que o texto diz, mas em como diz, com que intencdo e visando que
interlocutor.

Esta estruturada em quatro volumes, cada uma para um segmento do Ensino
fundamental. Cada volume tem dez unidades, que apresentam entre dois e trés textos e
atividades de compreensédo da leitura e producdo escrita em torno deles. As questdes que
envolvem o estudo da gramética do portugués com frequéncia ocorrem com tiras ou dialogos
por meio de lustra¢Oes criadas para o livro.

O PNLD 2011 (Brasil, 20104, p. 112) apresenta os pontos fracos e fortes da colecao:

QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Articulacdo entre o trabalho de leitura e producao de textos.

Pontos fracos Exploracdo timida do texto literario. Relevo dado aos
conhecimentos lingufsticos.

Destaque Insercao de propostas de projetos.

Adequacao ao tempo Aproximadamente uma unidade por més.

escolar

Manual do Professor Traz respostas para os exercicios propostos e comentarios ao
longo da reproducdo do Livro do Aluno; uma descricdo das
segOes, pressupostos e sugestdes no encarte do professor.

Figura 148: Pontos fracos e fortes da colecdo Portugués: Linguagens
Fonte: PNLD 2011 (BRASIL, 2010a, p. 100)
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Percebemos, com a analise do primeiro volume, que 0s géneros textuais, quando nao
sdo o0s que introduzem as unidades, sdo explorados apenas em sua superficie gramatical. Ou
seja, mesmo que o trabalho de leitura e producdo de textos seja um ponto forte, ainda assim a
h& pouca exploracdo das habilidades de leitura nos textos com o significado da palavra. Com
isso, temos apenas a analise morfossintatica dos itens lexicais. Além disso, ha nas unidades
uma secdo chamada “Divirta-se”, que contém cartuns, anedotas ¢ textos humoristicos. O
problema é que se trata de textos soltos no livro, com o Unico propdsito de, conforme nome da
secdo, divertir. E nela em que estdo quase todos os textos a serem observados neste trabalho.
Assim, como ndo ha motivacdo nem proposta de trabalho com eles, o estudo do Iéxico por
meio dos textos de fins humoristicos torna-se praticamente inexistente.

Organizamos uma tabela para agrupar todos 0s géneros textuais apresentados neste
volume e a(s) respectiva(s) pagina(s) na(s) qual(is) cada um deles ocorre. Como mencionado,
0 modelo desta tabela é Unico para a catalogacdo dos géneros das duas colecdes de livros
didaticos de portugués utilizadas neste trabalho. Mesmo que em determinado volume a
ocorréncia de um género seja nula, ha possibilidade de um género especifico ser apresentado
em outro, pois os géneros foram discriminados conforme aparecem nas paginas.

Seguimos as rotulagcbes dos livros analisados para 0s géneros textuais. Assim, teremos
enunciados e comandos como “Observe atentamente os dois cartazes” (DELMANTO;
CASTRO, 2009, p. 9); “Leia a tirinha abaixo” (DELMANTO; CASTRO, 2009, p. 18);
“Observe na tira abaixo uma situa¢do em que aparece um problema de comunicacdo entre
duas criangas” (DELMANTO; CASTRO, 2009, p.32). Vemos que ora usa-se ‘tirinha’, ora
‘tira’. A fim de ndo interferir na rotulagdo dos autores dos livros didaticos para dintiguir
melhor os géneros utilizados, ja que nem € esse 0 objetivo deste trabalho, analisamos todos 0s
textos, pagina por pagina, assinalando os que sdo de interesse para esta pesquisa: que tém a
selecdo lexical como efeito de sentido humoristico. Salientamos, ainda, que essa analise foi
necessaria, seguindo a afirmagéo de Bakhtin (1992), sobre a estabilidade relativa dos géneros,
pois poderiamos encontrar tragos humoristicos em géneros cuja finalidade ndo é o humor que

podem ser relevantes para o estudo do léxico.

Tabela 19 — Géneros e tipos textuais do volume | — 6° ano da cole¢do Portugués: ideias &

linguagens

Colecao Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1), Editora
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Saraiva
Unidade | -6°ano
Género Pé&gina no livro que contém atividade com o género
Anedota
Andncio / pega publicitaria 113 234 238 239
Avrtigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo
Bilhete 33
Blog
Cantiga de roda
Capa de revista / livro / filme 121
Carta 31
Carta do leitor
Cartdo postal 96
Cartaz de divulgagéo 08
Cartaz motivacional / campanha
comunitaria
Cartum
Charge 173 211
Conto (inteiro ou fragmentado) 25 37 44 65
Conto maravilhoso (inteiro ou 143

fragmentado)

Cronica (inteira ou
fragmentada)

69 138 184 202 208 227 249 254

Crdnica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

Debate

Diério / diario de bordo

E-mail 48

Entrevista

Epitéfio

Fabula 114 132 133

Filme (atividades que exigem 64

assistir ao filme)

Fotografia 10 13 256 258 256
Histoéria em quadrinhos 53 90 118 199 213 231 267
Horéscopo 240

Infogréfico 191

Lenda / mito 145

Letra de cancdo / musica

(inteira ou fragmentada) 47 55

Limerique

Noticia de jornal — relato de

acontecimento 4276

Noticia de revista de divulgacéo 190 190 191 233

cientifica para publico jovem

Novela de cavalaria (inteiro ou
fragmentado)
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Parabola

Parlendas/ quadrinhas / trovas

Piada 216

Pintura 12 108 109 200

Placa de transito 09

Poema 66 154 164 165 166 167 169 171 175 192 220 233 235 266
Poema visual

Relato pessoal

Reportagem / divulgagéo
cientifica (revista ou jornal)

Resenha de filme / livro 74
Romance infanto-juvenil 138
(inteiro ou fragmentado)

Tabela 80

Texto dramatico / teatral

Texto instrucional / cartaz
instrucional / receita (culinaria)

[N

92

Texto legislativo

18 22 32 39 47 55 57 60 72 83 103 113 125 128 153

Tirinha, tira ou tira-comica 158 160 169 172 174 187 193 196 197 198 212 219 223 234 | 236

237 262 262

Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado s&o as tirinhas. Entre

109 textos, ha 33 delas, que correspondem a 30% dos textos catalogados.

Tabela 20 — Géneros e tipos textuais do volume | — 6° ano da cole¢do Portugués: ideias &

linguagens
Colegio Portugués: ideias & linguagens, 13. ed_. reform. (_DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1),
Editora Saraiva
Unidade I - 6°ano
Género Género
Anedota Historia em quadrinhos
Andncio / peca publicitaria Hordscopo
Artigo de opinido / Texto dissertativo-argumentativo Infogréfico
Bilhete Lenda / mito
Blog Letra de cancéo / musica (inteira ou fragmentada)

Cantiga de roda Limerique

Capa de revista / livro / filme Noticia de jornal — relato de acontecimento

Carta Noticia de revista de divulgacéo cientifica para publico jovem

Carta do leitor Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado)

Rl O|lFRP|IP| OO |FL,|O|H~|O
oo |~ [N OIN|IFP|IFRP|FLP|IN

Parabola

Cartéo postal
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Cartaz de divulgacéo 1 | Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitaria 0 | Piada 1
Cartum 0 |JPintura 4
Charge 2 | Placa de transito 1
Conto (inteiro ou fragmentado) 4 | Poema 14
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 1 | Poema visual 0
Cronica (inteira ou fragmentada) 8 | Relato pessoal 0
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 0 | Reportagem / divulgag&o cientifica (revista ou jornal) 0
Debate 0 | Resenha de filme / livro 1
Diario / diario de bordo 0 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 1
E-mail 1 | Tabela 1
Entrevista 0 [ Texto dramético / teatral 0
Epitéfio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 1
Fabula 3 | Texto legislativo 0
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 1 ] Tirinha (tira-comica) 33
Fotografia 5
0% :.3;% mok mok mBlog Cantiga de roda

W Capa de revista / livro / mCarta

. ot oot campanta commia

mCartum mChargs

W Conto (inteiro ou fragmentado)
Crdnica (inteira ou fragmentada)

m Debate

WE-mail
Epitdfic

W Filme (atividades exigem assistirao filme)
Histdria em guadrinhas

n¢lio [ misica
jornal —relato de acontecimento
cavalaria (inteiro ou fragmentada)
Parlendas/ quadrinhas
mPintura
Poema
M Relatopessoal
Resenha de filme [ livro
mTabela
mTextoinstrucional [ cartaz instrucional / receita (culinaria)
mTira (comica)

Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)
mCrénica argumentativa {inteira ou fragmentaca)
Diario de barda
Entrevista
Fabulz
m Fotografia
mHoréscopo

Limerigue

m Maticia de revista de divulgacio cientifica para publico jovem
Parabola
Fiada
mPlaca de trénsito
Poema visual
Reportagem / divulgagdo cientifica (revista oujornal)
mRomance infanto-juvenil {inteiro ou fragmentado)
W Texto dramartice [ teatral
mTextolegislative

Figura 149: Percentual de géneros e tipos textuais do volume | — 6 ano da colecdo Portugués: ideias &

linguagens

E interessante ressaltar que no fim de cada texto que inicia uma unidade, ha uma

orientacdo para que os alunos esclaregcam as davidas sobre as palavras desconhecidas tentando

inferir o significado delas por meio do contexto, com a ajuda do dicionario ou de outras

pessoas. No manual do professor ha na pagina dos textos um vocabulario, redigido na mesma

formatacdo que as orienta¢es em vermelho.




cujo sentido vocé I3
¢ esclarecersuasduvidas
onsultando o dicionario.

se ha, no texto, palavras
\hega. Se houver, procur
ontexto, com seus colegas ou ¢

AN

perguntar aos alunos

VIo o prof

Figura 150: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 69)
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Como foi dito, parte dos textos nos quais poderiam ser trabalhadas atividades que

envolvem o conhecimento do Iéxico esta na se¢do “Divirta-se” das unidades. Neste volume,

por exemplo, temos seis textos selecionados e em nenhum deles ha questionamentos que

contribuem para o desenvolvimento da competéncia lexical por meio da leitura e do

conhecimento das palavras. Quatro textos estdo na se¢do “Divirta-se”, um foi utilizado para

ilustrar a reproducdo de fabulas a fim de produzir textos de outros géneros e um foi usado

para atividades com pronomes.

Nesta tira, as meninas tém a ideia de criar varias palavras e com isso produzir uma nova

lingua. Nesse caso, menos a ideia € nova, como se percebe no dialogo dos meninos. Essas

formagdes poderiam ser observadas em comparagdo aos mecanismos de formacao de palavras

do portugués, mas o propdsito da tira é apenas divertir.

Divirta-se

2 NAMORADO €
MASAA. NONOGODO,

REPETE,
CASA € $E A GENTE INV%TAR UMA LINGUA

BEIJO €' &
g

MALUQUINHO, ESCUTA E55A -

PODE FOFOCAR -
it A VOI\;TA BOMURINGO N:OZ BOL‘OI,A’IGA E

(ziraldo. As melhores tiradas do Menino

Figura 151: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 39)

Maluguinho. Szo Paulo, Melhoramentos, 2000. p.70.)

Este texto pertence a unidade 2, que trata das variantes linguisticas e as diferencas entre

lingua falada e escrita.
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Divirta-se

O texto abaixo tenta captar, de modo divertido, a maneira de falar em um dos estados brasileiros.

Quem for mineiro, leia; quem ndo for, tente:

Sapassado, era sessetembro, taveu na cuzinha tomano uma pimcumel e cuzinhano
um kidicarne com mastumate pra fazé uma macarronada com galinhassada.

Quascai de susto quando ouvi um barui vino de dendo forno pareceno um tidi
guerra. A receita mando p6 midipipoca denda galinha prassa.

O forno isquentd, ia galinha isprudiu!

Nossinhora! Fiquei branqui nem um li di leiti.

Foi um trem doidi mais.

Quascai dendapia! Fiquei sensabé doncovim, oncoté, poncovo.

Oi procé. Qui loucural

Grazadeus ninguém maxuco.
(Texto que circula na Internet.)

Figura 152: Texto 2 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 39)

Neste texto, hd uma defini¢do inesperada para ‘amor’ no contexto em que Seu
significado foi questionado. Esse novo sentido, que na verdade se trata da classificacio
morfolégica do substantivo, é o que provoca o efeito de sentido, mas ndo ha para este texto

questdo que solicita ao aluno explicar o humor da tira.

':}mvhta-se

voceE € TAo Ro-
MmANTICO !

PLES, MAS =
SC’?'JLINOJABS—

ntercontinental Press

King Features Syndicate/!

Figura 153: Texto 3 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 103)

O proximo texto é uma reproducdo de uma fabula. Na pagina, ha apenas a informacao
de que as fabulas sdo usadas por muitos autores a fim de produzir novos textos. Ndo se
pergunta ao aluno o porqué de o personagem ter afirmado “Ele instalou banda larga” e o que
ele quis dizer com isso, ou seja, qual ¢ o significado metaférico da espressdo ‘banda larga’,

que ocasiona o humor da tira no didlogo com a fabula.
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Muitos autores contemporaneos utilizam fabulas como inspiracdo para produzir novos textos,
para fazer rir ou para vender produtos, como nos exemplos a segulir:

R N Sy

CARAMBA !
ELE [NSTALOV
BANDA LARGA!

Fernando Gonsales

Figura 154: Texto 4 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 113)

Nesta tirinha, temos sentidos ambivalentes para 0 verbo ‘acreditar’, fruto de um mal
entendido do didlogo dos personagens, que ocasiona o humor da tira, mas ndo ha nenhuma

questdo para trabalhar essas ambiguidades intencionais dos textos humoristicos.

Divirta-se

ELES 24D MUMD BRINCALHOES | NAD
T ED|TAR EM NADA DO,
Pesaumlfmvgﬁgég .?2 A & Pe?lﬂg_l?% DIZEM!

ho.530 Paulo, Melhoramentos, 2000. p. 36)

(ziraldo. As melhores tiradas do Menino

Figura 155: Texto 5 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 160)

Nestes quadrinhos abaixo, conforme rétulo no livro, ha um novo significado para
‘pronome’, motivado pela sua estrutura, ‘pro’, que se torna abreviagdo de ‘profissional’, e
‘nome’. Porém o texto foi utilizado para exercicio com pronomes, retirado da se¢do ‘estudo
da lingua: reflexdo e uso’. A nova formagdo, que se encaixa na reflexdo e no uso dos

processos de formacéo de palavras, ndo foi percebida para o estudo da lingua.

Relembre o que falamos sobre pronomes na Unidade anterior. Depois, leia os quadrinhos abaixo
e faga o que se pede.
CALVIN/Bill Watterson

PRECISO DE ASUDR...

[ TALVEZ EV TIRE

E UM NOME Que s
& 10 EM ORIGINALIDADE

SE TORNOU
FISSIONAL.

Calvin, Bill Watterson © 2005 Watterson/Dist. by Atlantic Syndication

a) Como vocé regponderia a pergunta de Calvin? Pronomes sao palavras que representam ou acompanham o substantivo.
b) Se essa pergunta fosse feita por Calvin e um amigo, como ficaria o comentario final?

Talvez nés tiremos 10 em originalidade. I
d) Quetipo de pronome voce utilizou em sua resposta? pronome pessoal de primeira pessoa

Figura 156: Texto 6 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 236)
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Resumindo, entdo, entre as atividades analisadas nesta unidade, temos as seguintes

habilidades para o desenvolvimento da competéncia lexical:

Tabela 21 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

do volume I — 6° ano da colecdo Portugués: ideias & linguagens

Colecao

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1), Editora Saraiva

Unidade

| - 6°ano

Pagina da
atividade

Género

Hn

Habilidades das atividades com estudo do Iléxico em textos de fins
humoristicos

39

tira

H6

Reconhecer criacGes estilisticas onomasiolégicas (formais) entre os casos de
formacdo de palavras do portugués, como composi¢des sintagmaticas, hibridismos,
deformacdes fonéticas (elipses, abreviagdes, truncamentos, mesclagens, siglagens
e acronimias), deformacges e/ou variacOes graficas, reduplicacactes e inferir seus
significados, motivadas pelo contexto e por similiridades com itens lexicais ja
existentes.

65

conto

H3

Inferir o significado de palavras e expressbes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitagcGes de fungéo e situagdo na escolha de palavras, por
meio das caracteristicas de registro, entre variages temporais, geogréficas, sociais,
e do discurso.

103

tira

H2

Inferir o significado de palavras e expressbes usadas no texto, a partir de
conhecimentos prévios de vocabularios especiais.

113

tira

H9

Reconhecer criagGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto é,
quando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra
que ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em contextos
e discursos especificos, como metaforas, metonimias, generalizacbes e
especializa¢bes de sentido.

160

tira

H8

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
usos estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical existente)
andlogos, isto é, onde ha uma interferéncia sintatico-semantica para a mudanca
lexical.

236

tira

H8

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes de
usos estilisticos semasioldgicos (quando aproveitam material lexical existente)
andlogos, isto é, onde ha uma interferéncia morfolégica para a mudanca lexical.

Agora damos sequéncia ao proximo volume, destacando as células da tabela em cuja

pagina encontramos texto de interesse para este trabalho:

Tabela 22 — Géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colecdo Portugués: ideias &
linguagens
Colecio Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2), Editora
¢ Saraiva
Unidade Il - 7° ano
Género Pé&gina no livro que contém atividade com o género
Anedota 54 103
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Anuncio / peca publicitaria

236

Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo

52 120 134 162 186 217

Bilhete

Blog

Cantiga de roda

Capa de revista / livro / filme

08

36

Carta

55

Carta do leitor

Cartéo postal

Cartaz de divulgagdo

Cartaz motivacional / campanha
comunitéria

174

Cartum

27 146

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado)

47 142

Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado)

Cronica (inteira ou
fragmentada)

92

99

117 165 216 238

Cronica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

Debate

Diario / diario de bordo

E-mail

Entrevista

Epitéfio

Fabula

Filme (atividades que exigem
assistir ao filme)

159

Fotografia

08

08

145 145

Histéria em quadrinhos

51

84

Horéscopo

Infografico

Lenda / mito

190

Letra de cancéo / musica
(inteira ou fragmentada)

54 151 136 159 187 240

Limerique

Noticia de jornal — relato de
acontecimento

Noticia de revista de divulgacéo

cientl’ficaparapL’Jb_IiC(_)jO\_/em 64 125 217
fNrggrc;I:nc::dcsvalana(mtelro ou 13 19

Parabola 138

Parlendas/ quadrinhas / trovas

Piada

Pintura 40 50 90 188

Placa de transito
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Poema 53 86 143 144 151 151 236 236 236 238 244
Poema visual
Relato pessoal 228
Reportagem / divulgagéo
cientifica (revista ou jornal) 3770 126 210
Resenha de filme / livro 197 200 107
Romance infanto-juvenil 9
(inteiro ou fragmentado)
Tabela
Texto dramatico / teatral
Texto instrucional / cartaz
instrucional / receita (culinaria) 32 88 233
Texto legislativo
29 59 61 62 124 127 128 /131 147 153 155 158 158 177 181
Tirinha, tira ou tira-comica
185 204 206 220 223 241 242 243

Vemos que 0s géneros que mais aparecem no volume analisado continuam sendo as

tirinhas. Entre 93 textos, ha 23 delas, que correspondem a 25% dos textos catalogados.

Tabela 23 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colegdo

Portugués: ideias & linguagens

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2),

Colegdo Editora Saraiva

Unidade Il - 7°ano
Género Género
Anedota 2 | Histéria em quadrinhos 2
Andncio / peca publicitaria 1 | Hordscopo 0
Artigo de opinido / Texto dissertativo-argumentativo 6 | Infografico 0
Bilhete 0 | Lenda/mito 1
Blog 0 Letra de cangéo / musica (inteira ou fragmentada) 6
Cantiga de roda 0 | Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 2 | Noticia de jornal — relato de acontecimento 0
Carta 1 | Noticia de revista de divulgagao cientifica para publico jovem 3
Carta do leitor 0 [ Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 2
Cartdo postal 0 | Pardbola 1
Cartaz de divulgacio 0 | Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 1 |Piada 0
Cartum 2 | Pintura 4
Charge 0 [ Placa de transito 0
Conto (inteiro ou fragmentado) 2 | Poema 11
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 0 | Poema visual 0
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Cronica (inteira ou fragmentada) 6 | Relato pessoal 1
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 0 | Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 4
Debate 0 ] Resenha de filme / livro 3
Diario / diario de bordo 0 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 1
E-mail 0 | Tabela 0
Entrevista 0 ] Texto dramético / teatral 0
Epitéfio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 3
Fabula 0 | Texto legislativo 0
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 1 ] Tirinha (tira-comica) 23
Fotografia 4
mAndncio / paca publicitaria
LR = opinida / Texto dissertativo-argumentativa Bilhet:
Cantiga de roda
mCapi vista [ livro / filme mCarta
W Carta do leitor Cartdopostal
Cartaz de givulgacio m Cartaz mativacional / campanha comunitaria
mCartum
M Conto (inteiro ou fragmentado) iro ou fragmentado)
Crénica {inteira ou fragmentada) va (inteira ou fragmentada)
mDebate
WE-mail Entrevista
Epitdfic Fabula
m Filme (atividades exigem assistiraofilme] mFo afia
istoria em guadrinhes
misica
| —relato de acontecimento evista de divulgaclo cientifica para publico jovem

avalaria (inteiro ou fragmentado)
Parlendas/ guadrinhas
mPinturs
Poema

mTira (comica)

mTextoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria)

Parabala

Piada
mPlaca de trénsito

il {inteiro ou fragmentado)

co/ teatral

o cientifica (revista oujornal)

Figura 157 Percentual de géneros e tipos textuais do volume Il — 7° ano da colecdo Portugués: ideias &

linguagens

Neste volume, temos oito textos selecionados e em trés deles ha questionamentos que

contribuem para o desenvolvimento da competéncia lexical por meio da leitura e do

conhecimento das palavras. Dois textos estdo na secdo “Divirta-se”, um foi utilizado para

ilustrar a linguagem verbal e ndo verbal entre palavras e imagens, que normalmente ocorre

com as historias em quadrinhos, um foi usado para atividades com verbos no subjuntivo e

outro com exercicios sobre adjuntos adnominais e 0s outros trés também contem anélise

gramatical, mas ndo deixaram de lado propor ao aluno explicar o humor que ha neles.

No texto a seguir, o efeito de sentido esta na ambivaléncia conotativa e denotativa da

expressdo ‘olha o passarinho’, mas foi utilizada apenas para demonstrar o jogo entre palavras

e imagens que forma a linguagem dos quadrinhos.
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eu 't udaré

Tal

A TRAMA NARRATIVA EM
DIFERENTES GENEROS

storia sem o auxilio de imag

Ver Manual do Professor

Vocé pode encontrar os elementos caracteristicos de uma estrutura narrativa em poemas, hist6-
rias em quadrinhos, letras de musicas, anedotas, noticias, cartas, sermoes...

A narrativa pode utilizar-se de linguagem verbal e de linguagem néo verbal. As narrativas dos

Textos 1e 2 desta Unidade utilizam-se de linguagem verbal, pois € a partir de uma sequéncia organiza-
da de palavras que tomamos conhecimento dos fatos narrados.

Uma narrativa pode, também, ser transmitida sem o auxilio de palavras, contando apenas com
imagens, como nos quadrinhos iniciais da HQ abaixo.

Pode, ainda, utilizar-se das linguagens verbal e nao verbal ao mesmo tempo, com palavras e ima-
gens. £ 0 que normalmente acontece nas historias em quadrinhos (veja o ultimo quadrinho).

© Mauricio de
Sousa Produgdes
Fim Ltda.

Figura 158: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 51)

No proximo texto, héd atividades com a conjun¢do ‘se’ e com a conjuga¢do de verbos
irregulares no modo subjuntivo. Nao ha reflexdo sobre o sentido metaforico das expressdes

‘ao norte esta a gloria’ e ‘ao sul estd a desonra’ e a sua mudanga semantica denotativa em

comparagao com a fala ‘e se a gente fosse para o leste ou para o oeste’.
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Verbos irregulares no subjuntivo

Leia os quadrinhos abaixo e, depois, faca o que se pede:

E 1550 AT X VAI COMECAR A

MAS ANTES,
HOMENSI MAIOR BATALHA

QUERO EXPLICAR
UMA COIsA..

AO NORTE ESTA A GLORIA, ] | AO SUL ESTA
SE VENCERMOS A LUTAI A DESONRA SE

HMM... E SE A GENTE FOSSE

E ENTAO?.,. PRA LESTE OU OESTE?

O QUE VOCES
PREFEREM?

(® 2005 King Features Syndicate/Intercontinental Press)

1. Nas falas das personagens aparecem trés oragoes iniciadas com a conjuncdo se. Localize-as.

vencermos a luta; .. se falharmos; .. se a gente fosse pra leste ou oeste.

2 Em que tempo estao 0s tres verbos que aparecem nessas oracoes?
no futuro do subjuntivo (falh vencermos) e no imperfeito do subjuntivo (fosse)
3. Os verbos que vocé mencionou acima pertencem a diferentes conjugacdes verbais. Diga a qual
conjugacao (13 22 ou 32) pertence cada um deles. falhar— 1% vencer — 2% ir— 3¢

4. Compare cada forma verbal ao modelo de sua conjugacao e conclua: todos os verbos sao regulares?

Falhar e vencer sao regulares irregul: nodelo dos verbos da 3* conjugacio.

5. Ha muitos outros verbos |rregulares cujo subjuntivo nao segue 0 modelo de sua conjugacao: ca-
ber, dar, fazer, trazer, dizer, poder, ver, vir, ir, ser, estar s3o alguns deles.
Pesquise numa gramatica como ficam os trés tempos do subjuntivo desses verbos na 12 pessoa
do singular. Depois, formule oracoes para que um colega complete com algumas dessas formas
VefbalS ' S SESSE, QISSET; Possa, pudesse, pu

6. Releia afala de Hagar: “Ao norte esta a gléria, se vencermos a lutal”.

a) Como ficaria essa frase se substituissemos o “se” que antecede o futuro do subJuntlvo por
quando ? A esta a gloria, quando vencermos a luta N

Figura 159: Texto 2 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 84)

Esta atividade do livro questiona o que provoca o humor da tira. Dos nove textos
selecionados entre os mais de 109 textos entre os dois volumes analisados até agora, esta é a

primeira questdo com o comando ‘o que provoca o humor da tira?’.
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4. Leia a tira abaixo, observando o uso do verbo haver no altimo quadrinho.

RECRUTA ZERO / Mort Walker

0 MECANICO DISSE QUE |( E QUANDO ELE
LOGO PRECISARIAMOS DISSE 18507
DE FREIOS NOVOS.

(© 2005 King Features Syndicate/ Intercontinental Press)

fator surpresa: a leitura do primeiro balao T

a) O que provoca humor na tira? ¢

b) Reescreva a mesma frase utilizada pelo recruta no Gltimo balao, usando o verbo fazer para

indicar tempo. Faz seis m
s frases em que o verbo fazer tenha sido usado no mesmo sentido.

c) Déexemplos de outra

Figura 160: Texto 3 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 131)

Neste fragmento do segundo volume, o enunciado explica que o humor da tira é
provocado pelo jogo de duas locugdes prepositivas e pede para que o aluno as encontre. Para
isso, ou o aluno deve compreender o texto, que provavelmente seria 0 caminho mais fécil, ou

destacar essas locucgdes pelo conhecimento das preposicdes e de sua funcdo no enunciado.

Observe:

RECRUTA ZERO/Mort Walker

POR ONDE ANDOU? DE JEITO fﬁ&l,
APOSTO QUE ESTAVA NENHUMIRC

DORMINDO ATRAS DAS
BARRACAS! O

ESTAVA DORMINDO
DENTRO DE UM

BARRACA!

(© 2009 King Features Syndicate/Intercontinental Press)

O humor da tira acima é provocado por um jogo entre duas locucoes prepositivas.

a) Que locucdes prepositivas permitem esse jogo de palavras? atrs de / dentrod

b) O que, na verdade, o sargento queria saber? poronde o recruta anda

¢) O recruta discorda do sargento. Lendo apenas o primeiro quadrinho, tem-se a impressdo de que
recruta afirma o qué? Que nio estivera dormindo de jeito nenhum

d) A leitura do segundo quadrinho nos mostra que o recruta discorda de outra coisa. De qué?

o lugar em que estivera dermingo.

Figura 161: Texto 4 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 177)

Na tira a seguir, mostra-se uma relagdo semantica entre as palavras ‘homem’, ‘mulher’ e
pessoa’, envolvendo a selegdo lexical para a constru¢cdo dos enunciados em diferentes

contextos. Isso enfatiza que as palavras assumem significados especificos no discurso e que
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substituicdes i I g
¢ por outras entidades da dimensdo qualitativa do léxico, como sinénimos

hiperdnimos ou hip6ni a
u hipdnimos ndo corresponderdo & eficiéncia comunicativa entre os

interlocutores.

0 MENINO MALUQUINHO / Ziraldo

5 -
(O Estado do Parand.5 mar. 2000.)

Figura 162: Texto 5 Portugués: idei i
gués: ideias & linguagens, 7°
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2? p. i85)ano

) a t
g m

obscurantismo’ i ituaga
tendo em vista a situacdo demonstrada no quadrinho

{Bxercicios
1. Na tira abaixo aparecem varios artigos que funcionam

|dentifique-os.
LICOES DE “FILOSOFIA"/ Adolar

como adjuntos adnominais na oragao.

r" AT 4| S = 5
Folha de 5.Paulo, llustrada, 5 set. 1993.p.12)

2. Nas frases abaixo faltam 0s adjuntos adnominais. Copie-as acrescentando esses elementos, de

com as indicacoes entre parénteses. (Respostas pessoais.) Suge

x.

VO, IOCUQQO adjetiva) alguns / nosso / de

acordo stoes:
a) Marta trouxe ¥ livros para % trabalho
(pronome indefinido, pronome possessi

b) * amigos me deram alguns CDs de musica *.

(pronome possessivo, adjetivo)

¢) Limpando * gaveta, encontrei

(pronome possessivo, pronome
finido, locucdo adjetiva, pronome demonstrativ

Histéria
Meus / portuguesa

a %,  lapis % e x foto X.
inido, adjetivo, pronome inde-

/ rasgados / uma / velha / muitos

* cadernos %, % borrach
indefinido, adjetivo, artigo in
0, adje’[iVO}ﬁ: ‘C\‘]:, esbotada
Figura 163: Texto 6 Portugués: idei i
_ gués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO: CASTRO, 2009, v. 2, p. 204)
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: . . .. . :
Nesta tira, a expressdo ‘ganhar no grito’ perde seu significado conotativo, por meio da

relacdo intertextual que utilizou neste contexto os personagens ‘Batman’, ‘Super-homem’ e
‘Tarzan’.

ELE SO QUER
GANHAR
NO &RITO!

Divirta-se

Ari Nicolosi

Al

Figura 164: Texto 7 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 223)

Na tirinha abaixo, ‘imprensa’ ganha um novo significado, trata-se do nome da cadela.
Esse novo significado provoca o humor da tira. Embora para esta tira ha questfes de contetdo

gramatical, ainda assim propde-se ao aluno que explique o efeito de sentido com a palavra

‘imprensa’, no contexto.

Exercicios

VOCABULARIO

1. Leiaatirae responda:

» chantagista: pessoa que exige favores,
vantagens ou dinheiro para nao fazer re-
velagbes escandalosas ou secretas.

XAXADO/Cedraz

{Jornal A Tarde. Salvador, 26 mar. 2000.)

a) De onde provém o humor da tira? Dofinal surpresa: ‘imprensa” € o nome do cio.

b) Como ficaria a fala do chantagista no primeiro quadrinho se, em vez de “dinheiro”, dissesse

“notas”? 0 senhor vai ter que me dar muitas notas..

c) Considerando sua resposta anterior, diga se a palavra muito, utilizada nessa fala do primeiro
quadrinho, € advérbio ou pronome. Pronome adjetivo.

d) Imagine uma fala para Tido, no uftimo quadrinho, usando a palavra “muito” como advérbio.
N30 se esqueca de que deve estar de acordo com o sentido da tira. sugestio: Ela é mesmo muito brava.
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Figura 165: Texto 7 Portugués: ideias & linguagens, 7° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2, p. 243)

Tabela 24 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

do volume Il — 7° ano da colecdo Portugués: linguagens

Colecdo  Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 2), Editora Saraiva

Unidade Il - 7° ano

Pagina da A Habilidades das atividades com estudo do léxico em textos de fins
2 Género Hn P

atividade humoristicos

hist6ria em Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes
51 H4 da des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseoldgicas, entre elas,

uadrinhos S " o ~ D
g composicBes sintagmaticas, combinacgdes, expressoes e frases lexicalizadas.
Reconhecer criagdes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto
hist6ria em é, quando a mudanga lexical envolve uma perspectiva de interpretagdo da palavra

84 . H9 ue nao é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em
quadrinhos . - . P N
contextos e discursos especificos, como metéforas, metonimias, generalizagdes e
especializag6es de sentido.

Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras

13l tira H11 gramaticais categoriais e relacionais.

Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras

L tira H11 gramaticais categoriais e relacionais.

Inferir o significado de palavras e expressGes usadas no texto, a partir do
reconhecimento das limitagdes de fungdo e situacdo na escolha de palavras, por
meio das caracteristicas de registro, entre variagBes temporais, geograficas,
sociais, e do discurso.

185 tira H3

Reconhecer criacBes estilisticas onomasioldgicas (formais) entre os casos de
formacdo de palavras do portugués, como mesclagens lexicais (blendings ou
cruzamentos lexicais) e inferir seus significados, motivadas pelo contexto e por
similiridades com itens lexicais ja existentes.

204 tira H6

Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes
223 tira H4 da des/reconstrucdo do sentido de unidades fraseolGgicas, entre elas,
composic¢des sintagmaticas, combinacdes, expressdes e frases lexicalizadas.

Reconhecer criacGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto
é, quando a mudanca lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra

243 tira H9 que ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em
contextos e discursos especificos, como metéforas, metonimias, generalizacdes e
especializacOes de sentido.

Agora damos sequéncia ao proximo volume:

Tabela 25 — Géneros e tipos textuais do volume 11l — 8° ano da cole¢do Portugués: ideias &

linguagens

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 3), Editora

ao )
Coleg Saraiva
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Unidade Il -8°ano
Género Pé&gina no livro que contém atividade com o género
Anedota 21
An(incio / peca publicitéria 20 28 116 156 156 163 167 168 169 170 171 173
Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo 18 18 27
Bilhete
Blog 186
Cantiga de roda
Capa de revista / livro / filme 20 29 51 164
Carta 214
Carta do leitor
Cartéo postal
Cartaz de divulgagdo
Cartaz motivacional / campanha
comunitéria
Cartum 20 48 59 202 210
Charge 138 192 195 201 209 216 220
Conto (inteiro ou fragmentado) 39 160 206
Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado) 62 67
Cronica (inteira ou
fragmentada) 38 132
Cronica argumentativa (inteira
ou fragmentada)

Debate

Diério / diario de bordo 90 91 92
E-mail 180

Entrevista 85 88
Epitéafio 22

Fabula 14 19 112
Filme (atividades que exigem

assistir ao filme)

Fotografia 21 29 127 144
Historia em quadrinhos 52 180
Hordscopo

Infogréfico

Lenda / mito

Letra de cancdo / musica 131

(inteira ou fragmentada)

Limerique

Noticia de jornal — relato de

acontecimento 137 143 183
Noticia de revista de divulgacéo 84 99

cientifica para pdblico jovem

Novela de cavalaria (inteiro ou
fragmentado)

Parabola
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Parlendas/ quadrinhas / trovas

Piada 32

Pintura 45 138

Placa de transito

Poema 19 60 77 129 146 148 181 202 220 221
Poema visual

Relato pessoal 222 237

Reportagem / divulgagéo 166 192 200 204

cientifica (revista ou jornal)

Resenha de filme / livro

Romance infanto-juvenil
(inteiro ou fragmentado)

Tabela

Texto dramético / teatral 10

Texto instrucional / cartaz
instrucional / receita (culinaria)

Texto legislativo

21 | 27 50 51 54 56 76 76 121 122 123 124 124 125 141

Tirinha, tira ou tira-cOmica

145 147 153 243

Os géneros gque continuam com mais ocorréncia no volume Il sdo as tiras. Entre 102

textos, ha 19 delas, que correspondem a 19% dos textos catalogados.

Tabela 26 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume Il — 8° ano da cole¢édo

Portugués: ideias & linguagens

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 3),

Colegao Editora Saraiva

Unidade Il -8°ano
Género Género
Anedota 1 | Histériaem quadrinhos 2
Anlncio / peca publicitaria 12 | Hordscopo 0
Artigo de opinido / Texto dissertativo-argumentativo 3 Infogréfico 0
Bilhete 0 [ Lenda/mito 0
Blog 1 Letra de cangdo / musica (inteira ou fragmentada) 1
Cantiga de roda 0 | Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 4 | Noticia de jornal — relato de acontecimento 3
Carta 1 | Noticia de revista de divulgacéo cientifica para publico jovem 2
Carta do leitor 0 | Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 0
Cartdo postal 0 [ Parabola 0
Cartaz de divulgacéo 0 | Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 0 | Piada 1
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Cartum 5 | Pintura 2

Charge 7 | Placa de transito 0

Conto (inteiro ou fragmentado) 3 | Poema 10
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 2 | Poema visual 0

Cronica (inteira ou fragmentada) 2 | Relato pessoal 2

Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 0 | Reportagem / divulgacéo cientifica (revista ou jornal) 4

Debate 0 | Resenha de filme / livro 0

Diério / diario de bordo 3 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 0

E-mail 1 | Tabela 0

Entrevista 2 | Texto dramatico / teatral 1

Epitéfio 1 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinéria) 0

Fabula 3 | Texto legislativo 0

Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 0 | Tirinha (tira-comica) 19
Fotografia 4

mAnedota mAnincio / peca publicitaria

opinido / Texto dissertativo-argumentative Bilhete

Cantiga de roda

miarta
Cartiopostal
= mCartaz motivacional / campanha comunitaria
mCartum mCharge

M Conto (inteiro ou fragmentada) Conto maravilhase (inteiro ou fragmentado]
Crénica (inteira ou fragmentada) i e

des exigem assistiraofilme)

uadrinhos

o/ musica

nal —relato de acontedimento

valaria (inteiro ou fragmentado)
Parlendas/ guadrinhas Piada
m Pintura [ ]
Poema
M Relatopesso
Resenha de filme / livro mRomanc
mTabelz & /e
mTextoinstrucional / cartaz instrucional / receita (culindria) mTextolegislativo

cdo cientifica (revista ou jornal)

o-juvenl {inteire ou fregmentade)

W Tira (cdmica)

Figura 166: Percentual de géneros e tipos textuais do volume I11 — 8° ano da colec¢do Portugués: ideias &
linguagens

A tira a seguir foi utilizada como exemplo de texto humoristico para a primeira unidade
deste volume, que apresenta varios outros géneros onde o humor se manifesta e pede para que
o aluno identifique, em cada um deles, os recursos utilizados para provocar 0 riso, como
poema (p. 19), narrativa de humor negro (p. 19), propaganda (p. 20), cartaz de filme ou capa
de fita de video (p. 20), cartum (p. 20), histéria em quadrinhos ou tira publicada em jornais
diarios, revistas ou na internet (p. 21), anedota (p. 21), fotografia de flagrante do cotidiano
(p.21) e epitafios (p. 22). O humor da tira a seguir é produzido pela ambivaléncia de
‘contador’, pois a situagdo comunicativa no contexto do falante sugere que se trata de
‘profissional da area da contabilidade’, mas no ultimo quadrinho o significado intencional ¢

‘contador de historias’.
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6. Em uma histéria em quadrinhos ou tira publicada em jornais diarios, revistas ou na Internet:

Laerte

DONA CRISTINA,
LiGUE-ME com mey

LOR, ./

’ v (Em: Folha de $.Paulo, 5 mar. 2007.)
© humor € produzido pelo sentido inesperado que ganha a palavra contador o contexto: esperava-se que o contador, para um homem de
negécios, fosse um profissional de contabilidade.

Figura 167: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens, 8° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 3, p. 21)

Nesta tira, o humor é provocado pela substituicdo da preposi¢do ‘pelo’ por ‘para’ e, no

exercicio, pede-se para que o aluno explique a mudanca de significado dos enunciados.

O EMAESARIO HNESTD 1520 RO TEM QUE PAGAR
ove PARA_ © CORRUPTO
AGA PO AORRPTD e

SH|F |8

(Luis Fernando Verissimo. As cobras. Porto Alegre, L&PM, 1977.) © by Luis Fernando Verissimo

1. O humor da tira é produzido pela oposi¢ao entre “pagar Re[o corrupto” e “pagar para o corrupto
Explique a diferenca de sentido que a mudanca da preposi¢ao causou.

: “ i S
! lece » alpuém. / “Pagar para”: dar dinheiro a aig
“Pagar pelo”: ser castigado, padecer em lugar de algué gar p

” : .
2. Existe, no portugués do Brasil, a expressao “pagar o pato_, A qual fala dos quadrinhos ela corre
ponde? Como ficaria a fala se voceé utilizasse essa expressao?

i : ssari hato pela acao do corrupto
Corresponde a fala do1® quadrinho: O empresario pagaof f £ o .
: .2 —denibamn maic da 11ma regfncia e seus respectivos

Figura 168: Texto 2Portugués: ideias & linguagens, 8° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 3, p. 122)

Dos 102 textos utilizados neste volume, apenas dois foram de interesse para este
trabalho:

Tabela 27 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos
do volume 111 — 8° ano da colegdo Portugués: linguagens

Colecdo  Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 3), Editora Saraiva
Unidade I11 - 8°ano

Paginada  Género Hn Habilidades das atividades com estudo do léxico em textos de fins
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atividade humoristicos

Inferir o significado de palavras e expressdes usadas no texto, a partir de

21 tira H2 . L i, o
conhecimentos prévios de vocabularios especiais.

Reconhecer e explicar efeitos de sentido decorrentes do uso de palavras

122 tira H1l e L R
gramaticais categoriais e relacionais.

Agora damos sequéncia ao ultimo volume:

Tabela 28 — Géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da colecdo Portugués: ideias &

linguagens
Colecio Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 4), Editora
¢ Saraiva
Unidade IV —9°%ano
Género Pé&gina no livro que contém atividade com o género
Anedota
Andncio / peca publicitaria 19 19 26 116 124 125 125 162 185 186 240
Artigo de opinido / Texto
dissertativo-argumentativo 32 120 120 127 192 194 209 215
Bilhete
Blog

Cantiga de roda

Capa de revista / livro / filme 78
Carta
Carta do leitor 21 22 22

Cartdo postal

Cartaz de divulgagéo

Cartaz motivacional / campanha
comunitaria 181 190

Cartum 33 127

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado) 65 88 90 94 104 108 150

Conto maravilhoso (inteiro ou
fragmentado)

Cronica (inteira ou
fragmentada) 36 154

Cronica argumentativa (inteira
ou fragmentada) 112 130

Debate 43

Diario / diario de bordo

E-mail

Entrevista 134
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Epitéfio

Fabula

Filme (atividades que exigem
assistir ao filme)

Fotografia 8 128 175 190
Histéria em quadrinhos 189

Horéscopo 126

Infogréfico 106

Lenda / mito 10

Letra de cancéo / musica 51

(inteira ou fragmentada)

Limerique

Noticia de jornal — relato de

acontecimento

Noticia de revista de divulgacdo

cientifica para publico jovem 146 156

Novela de cavalaria (inteiro ou 26

fragmentado)

Parabola

Parlendas/ quadrinhas / trovas

Piada

Pintura 62 64 65 66 74
Placa de transito

Poema 34 41 44 45 46 60 132 170
Poema visual 177 210

Relato pessoal 72 81

Reportagem / divulgacéo

cientifica (revista ou jornal) 16 175

Resenha de filme / livro

Romance infanto-juvenil

(inteiro ou fragmentado)

Tabela

Texto dramético / teatral

Texto instrucional / cartaz

instrucional / receita (culinaria)

Texto legislativo

Tirinha, tira ou tira-cdmica 27 30 53 58 58 79 97 97 118122 124 167 207 225

Os géneros que continuam com mais ocorréncia no volume IV sdo as tiras. Entre 90

textos, ha 14 delas, que correspondem a 16% dos textos catalogados.

Tabela 29 — Quantidade dos géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da colegéo
Portugués: ideias & linguagens

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 4),

Colecéo Editora Saraiva

Unidade 1V -9°ano
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Género Género

Anedota 0 | Histdria em quadrinhos 1
Anlncio / peca publicitaria 11 | Horéscopo 1
Artigo de opiniéo / Texto dissertativo-argumentativo 8 | Infografico 1
Bilhete 0 | Lenda/mito 1
Blog 0 Letra de cangdo / musica (inteira ou fragmentada) 1
Cantiga de roda 0 [ Limerique 0
Capa de revista / livro / filme 1 | Noticia de jornal — relato de acontecimento 0
Carta 0 [ Noticia de revista de divulgagao cientifica para plblico jovem 2
Carta do leitor 3 | Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 1
Cartdo postal 0 | Pardbola 0
Cartaz de divulgacéo 0 [ Parlendas/ quadrinhas / trovas 0
Cartaz motivacional / campanha comunitéria 2 | Piada 0
Cartum 2 | Pintura 6
Charge 0 | Placa de transito 0
Conto (inteiro ou fragmentado) 7 | Poema 12
Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado) 0 | Poema visual 2
Cronica (inteira ou fragmentada) 2 | Relato pessoal 2
Cronica argumentativa (inteira ou fragmentada) 2 | Reportagem / divulgagéo cientifica (revista ou jornal) 2
Debate 1 ] Resenha de filme/ livro 0
Diério / diario de bordo 0 | Romance infanto-juvenil (inteiro ou fragmentado) 0
E-mail 0 [ Tabela 0
Entrevista 1 | Texto dramatico / teatral 0
Epitafio 0 | Texto instrucional / cartaz instrucional / receita (culinaria) 0
Fabula 0 | Texto legislativo 0
Filme (atividades que exigem assistir ao filme) 0 | Tirinha (tira-comica) 14

4

Fotografia

pinido / Texto dissertativo-argumentativo

vista / livre / filme

mCartum
inteiro ou fragmentado)
(inteira ou fragmentada)

em assistiraofilme)

mAnGncio/ peca publicitania
Bilh
Cantiga ge roga
mCartz

Cartdopostal
mCartaz mativacional / campanha comunitaria

) finteire ou fragmentadc)
entativa (inteira ou fragmentada)

Parabola

Piada
mPlaca de transito

il {inteiro ou fragmentado)

cientifica (revista ou jornal)

Figura 169: Percentual de géneros e tipos textuais do volume IV — 9° ano da colecdo Portugués: ideias &

linguagens
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Neste volume, encontramos apenas dois textos que envolvem o desenvolvimento da
competéncia lexical. Na tira abaixo, a intencionalidade ndo recai no uso da conjungdo ‘ou’ ¢ a

sua troca por ‘e’, COMO sugere a resposta da primeira questdo no manual do professor. A

intencionalidade est4 nos significados de ‘falar’ e ‘ouvir’.

Exexcicios

Leia a tirinha abaixo e depois faca o que se pede:

PAFUNCIO

'sua esposA €
AS
MAIS DE OUVIR 1 i
Ol DE FALAR?

ELA OUVE QUAN-)
DO SAIO__E FA
2 LA DA 3

Intercontinental Press

(A Tarde. Salvador, 2 abr. 2000.)

1. Quando o amigo fez a pergunta a Paftincio, ele esperava a resposta que recebeu?
Niio, pois, ao usar a conjungao ou, acreditava que 0 amigo faria uma opgao entre as duas alternativas, dizendo se a mulher mais ouvia ou
mais falava.

2. Releia a fala de Paftincio no Gltimo quadrinho.

a) Essa resposta permite inferir que o relacionamento entre Pafiincio e sua mulher era bom?
JUStlﬁq Ue€. Nio, pois, segundo ele, ndo havia dialogo entre os dois: a mulher nunca ouvia o que o marido tinha a dizer.

b) Verifique de quantas oracdes é formado o periodo. 4 oraces

O.P) 0.5. Ady, T¢ O.P,
) Que tipo de relagao se estabelece entre a pri(me)ira ea ségundacggg)o? Eentrea tefceirae a

guarta? Termnpo.
(Os.

Adv. Temporal
d) Observe que o periodo é formado por dois “blocos”: o primeiro diz o que a esposa faz quando

ele sai; 0 segundo, quando ele chega. Que conjungao une os dois “blocos™
Conjungao coordenativa e (aditiva).

€) Relendo as respostas anteriores, como se pode classificar esse periodo?
Periodo composto por coordenagao e subordinacio (a circunstancia de tempo € expressa por meio de oragdes subordinadas adverbiais).

Figura 170: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens, 9° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 4, p. 122)

Esta tira compde um dos exercicios sobre as figuras de linguagem. Aqui, ha uma

integragdo conceitual entre ‘universo’ e ‘domingo sem futebol’.

5. Lleia atira abaixo e depois faga o que se pede:

\fo st reMeo”
OO W5 O TEANMOS,
o LWwvERso

(Luis Fernando Verissimo. As Cobras. Porto Alegre, L&PM,1997.p. 162)

a) Que figura foi empregada no ultimo quadrinho? Metafora.
b) Como vocé entendeu a fala da personagem?

Sugestao: 0 universo &30 mon6tono como um dormingo sem futebol

Figura 171: Texto 1 Portugués: ideias & linguagens, 9° ano
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 4, p. 207)
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Tabela 30 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos
do volume IV — 9° ano da colecéo Portugués: linguagens

Colecdo Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 4), Editora Saraiva

Unidade IV - 9% ano

Pagina da A Habilidades das atividades com estudo do léxico em textos de fins
g Género Hn .
atividade humoristicos
Reconhecer e explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes decorrentes
199 tira H8 de usos estilisticos semasiolégicos (quando aproveitam material lexical

existente) analogos, isto é, onde ha uma interferéncia sintatico-semantica para a
mudanca lexical.

Reconhecer criagGes estilisticas semasioldgicas referenciais, independentes, isto
é, quando a mudanga lexical envolve uma perspectiva de interpretacdo da palavra

207 tira H9 que ndo é motivada a nivel linguistico, mas sim encicloplédico e/ou em
contextos e discursos especificos, como metéforas, metonimias, generalizagdes e
especializag6es de sentido.

Vamos observar como os géneros foram distribuidos ao longo da cole¢do. Ao todo,
foram 394 textos e atividades analisados, dos quais, 18 foram selecionados para este trabalho,
entre eles, um pequeno conto, duas histérias em quadrinhos e quinze tiras. Comparado ao
agrupamento total de textos da colecdo, € um numero pequeno, e esse problema aumenta
quando percebemos que em apenas seis desses textos ha questdes sobre como o humor foi
ocasionado. Entre os doze restantes, seis se localizam na secdo ‘Divirta-se’, onde nao ha
alguma motivacdo de aprofundamento linguistico, quatro foram utilizados para anélise
gramatical e dois ilustram exemplos de textos, como os quadrinhos e a linguagem verbal e

ndo verbal e a reproducdo de fabulas a fim de produzir textos de outros géneros.

Tabela 31 — Quantidade dos géneros e tipos textuais da colecdo Portugués: ideias &

linguagens

Colecso Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009?; 2009b; 2009c;

¢ 2009d), Editora Saraiva
Genero I_6°ANO II-T°ANO HI-8ANO V- ANO | Totw!por
colecdo

Anedota 0 2 1 0 3
Anlincio / pega publicitaria 4 1 12 11 28
Artigo de opinido / Texto dissertativo-
argumentativo 0 6 3 8 17
Bilhete 1 0 0 0 1
Blog 0 0 1 0 1
Cantiga de roda 0 0 0 0 0
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Capa de revista / livro / filme

Carta

Carta do leitor

Cartdo postal

Cartaz de divulgacéo

Cartaz motivacional / campanha comunitéria

Cartum

Charge

Conto (inteiro ou fragmentado)

16

Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)

Cronica (inteira ou fragmentada)

18

Cronica argumentativa (inteira ou
fragmentada)

Debate

Diario / diario de bordo

E-mail

Entrevista

Epitéfio

Féabula

Filme (atividades que exigem assistir ao
filme)

Fotografia

17

Histéria em quadrinhos

12

Horéscopo

Infogréfico

Lenda / mito

Letra de cangdo / musica (inteira ou
fragmentada)

10

Limerique
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Noticia de jornal — relato de acontecimento 2 0 3 0 5
gl;;i(;ig t?liecf}/(i)?/t: rTc]je divulgacdo cientifica 4 3 2 2 11
Novela de cavalaria (inteiro ou fragmentado) 0 2 0 1 3
Parébola 0 1 0 0 1
Parlendas/ quadrinhas / trovas 0 0 0 0 0
Piada 1 0 1 0 2
Pintura 4 4 2 6 16
Placa de transito 1 0 0 0 1
Poema 14 11 10 12 47
Poema visual 0 0 0 2 2
Relato pessoal 0 1 2 2 5
Reportagem / divulgacéo cientifica (revista 0 4 4 2 10
ou jornal)
Resenha de filme / livro 1 3 0 0 4
Eg;sgfa:jnof;nto-juvenil (inteiro ou 1 1 0 0 2
Tabela 1 0 0 0 1
Texto dramatico / teatral 0 0 1 0 1
;[-ee(:)éti(t)ai?(fltjlil:r?;??ai;l / cartaz instrucional / 1 3 0 0 4
Texto legislativo 0 0 0 0 0
Tirinha, tira ou tira-cémica 33 23 19 14 89
Total por volume 109 93 102 90 394
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mAne mAnundo / peca publicitaria
e opinifo / Texto dissertativo-argumentativo Bilh

[ | Canriga de roda
m Cap: sta [ livro [ filme mCarta
W Cart; Cart3o postal
Carta: m Cartaz motivacional / campanha comunitaria
mCartum mChar,
W Conto (inteiro ou fragmentado) Conto maravilhoso (inteiro ou fragmentado)
Crénica (inteira ou fragmentada) m Cronica argumentativa {inteira ou fragmentada)
W Debate Didrio de bordo
WE-mail Entrevista
Epitafio Fabula
vidades exigem assistiraofilme) mFoto
L]
L]

Letri

e Limi
m Noticia

canglo / musica e
rnal —relato de acontecimento m Meticia de revista de divulgagdo dentifica para pablico jovem

Now svalaria {inteiro ou fragmentado) Parabola
Parlendas/ quadrinhas i

mFintura [ ]
Posma

M Relato pessoal acio cientifica (revista oujornal)
Resenha de filme / livro mRomance infant {inteiro ou fragmentado)
W Tabels WTextodram

m Textoinstrucional / cartaz instrucional [ receita (culinaria) m Textolegislativo

0% .
. 3%
m3% WO mi%

m Tira (cdmica)

Figura 172: Percentual de géneros e tipos textuais da cole¢do Portugués: ideias & linguagens

Tabela 32 — Habilidades das atividades com estudo do Iéxico em textos de fins humoristicos

da Colecéo Portugués: ideias & linguagens

Portugués: ideias & linguagens, 13. ed. reform. (DELMANTO; CASTRO, 2009%; 2009b; 2009c;

Colegéo 2009d), Editora Saraiva

Total por

Hn I - 6°ANO I1-7°ANO 111 -8°ANO IV - 9° ANO x
colecéo

H1 0 0 0 0 0

H2 1 0 0 1 2

H3 1 1 0 0 2

H4 0 2 0 0 2

H5 0 0 0 0 0

H6 1 1 0 0 2

H7 0 0 0 0 0

H8 2 0 0 1 3

H9 1 2 0 1 4

H10 0 0 0 0 0

H11 0 2 1 0 3

H12 0 0 0 0 0

H13 0 0 0 0 0

Total por
volume
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450
394
400 -
350
300 -
250
200
150 -
109
102
93
100 - 90
50 -
0 T T T T
|—62 ANO II-72 ANO [I1- 82 ANO IV—-92 ANO Total da colecao
B Quantidade dos géneros e tipos textuais
W Atividades com estudo do léxico em textos de fins humoristicos

Figura 173: Quantidade de géneros e tipos textuais da colecdo Portugués: ideias & linguagens comparada a
quantidade de atividades com estudo do léxico em textos de fins humoristicos

6.3 COMPARANDO AS DUAS COLECOES

Comparando o a quantidade de textos entre as cole¢des, temos 554 exemplos da colegéo
Portugués: Linguagens e 394 da colecdo Portugués: ideias & linguagens. Ao todo, analisamos
948 textos, resultado da soma dos 554 dos quatro volumes da Colecao Portugués: Linguagens
e dos 394 dos quatro volumes da Colecdo Portugués: Ideias & Linguagens, destinados ao
ultimo segmento do Ensino fundamental. Entre eles, encontramos apenas 42 textos de fins
humoristicos em que o Iéxico pode ser estudado. Isso corresponde a 4,43% de todos 0s textos
do trabalho.
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W Quantidade dos géneros e tipos
textuais da colecdo Portugués:
Linguagens

W Quantidade dos géneros e tipos
textuais da colegdo Portugués:ideias &
linguagens

mTotal das duas colecdes

W Textos defins humoristicosem que o
léxico pode serestudado na colecdo
Portugués: Linguagens

W Textos de fins humoristicosem que o
lgéxico pode serestudado na colecdo
Portugués:ideias & linguagens

mTotal das duas colecdes

I—62 ANO  II-72ANO  [II-82 ANO IV-—92 ANO Total da
colecdo

Figura 174: Quantidade de géneros e tipos textuais das cole¢Bes comparada & quantidade de textos de fins humoristicos em

que o Iéxico pode ser estudado.

Talvez esse numero desproporcional se deva ao fato de a ultima cole¢do analisada

apresentar

muitas ilustracdes, criadas especificamente para a cole¢do, para exemplificar

situacGes comunicativas, em vez de textos auténticos.

Vejam: alguém quebrou

J& estudamos dois tipos de pronomes: os pessoais e os de tratamento. Vamos ver mais alguns:
Pronomes demonstrativos vl i

Tem certeza de que
esse livro é seu?
Observe a cena ao lado e complete em seu ca- >
derno: Este é o meu livrol ) ¥
Na cena, as personagens se referem a determi-

nados objetos, que estao mais longe ou mais perto de
cada uma delas. O garoto da esquerda se refere a um
livro que estd em sua mao, por isso usa 0 pronome .
J4 a professora se refere a um livro que esta na mao
da pessoa com quem fala. Por isso, usa o pronome *.
Por sua vez, o outro garoto, que esta completamente :
alheio a conversa dos dois, aponta uma janela que nao esta perto nem de quem fala nem de quem ouve.
Por isso. usa 0 pronome . Este/ esse/ aquela




190

No desenho, uma personagem se refere a um livro que esta em sua mao (na mao de quem fala).
Por isso, usa este (livro).

A personagem do centro se refere a um livro que esta na mao da pessoa com quem fala. Por isso,
usa esse (livro).

Ja a personagem da direita se refere a um ser que nao se encontra proximo nem de quem fala
nem de quem ouve. Por isso, usa aquela (janela).

Este, esse e aquela sio pronomes demonstrativos.

Os pronomes demonstrativos indicam a posi¢ao dos seres em relacao as pessoas do
discurso, situando-os no espaco, no tempo ou no proprio texto. Sao eles: este, esta, isto;
esse, essa, isso; aquele, aquela, aquilo.

Figura 175: Texto 7 Portugués: ideias & linguagens
Fonte: (DELMANTO; CASTRO, 2009, v. 1, p. 236)

Diferente da primeira colegédo analisada, vemos que o estudo das palavras se limita a sua
configuragdo morfoldgica e andlise sintatica, pois os textos selecionados neste trabalho se
localizam em uma sequéncia didatica voltada para o estudo da gramatica. As habilidades de
leitura de textos humoristicos, a fim de desenvolver a competéncia lexical, sdo consequéncia
dessas atividades, ficando em segundo plano ou, quando ndo hd nem a andlise sintética,
encontram-se na se¢do “Divirta-se”, com o unico proposito de entretenimento, ndo havendo
alguma motivacdo de aprofundamento linguistico. Enquanto na outra colecdo ainda temos
ocorréncia aleatoria dessas atividades, conclui-se que o trabalho de compreensao desses textos

é praticamente inexistente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado, ao todo, analisamos 948 textos, resultado da soma dos 554 dos
quatro volumes da Colec¢édo Portugués: Linguagens e dos 394 dos quatro volumes da Colecao
Portugués: ldeias & Linguagens, destinados ao Ultimo segmento do Ensino fundamental.
Entre eles, encontramos apenas 42 textos de fins humoristicos em que o Iéxico pode ser
estudado. Isso corresponde a 4,43% de todos os textos do trabalho.

Implicam-se dois motivos para que a combinagdo humor e Iéxico pouco seja encontrada
nos livros didaticos de portugués, aqui analisados:

No lado do humor, esses textos sdo geralmente curtos e, por isso, acarretam uma leitura
gue ndo seja cansativa, mesmo exigindo a decifracdo de pistas fonoldgicas, gréaficas,
morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais, que podem ou ndo depois se
traduzir em atividades de compreensdo desses textos. Assim, tem-se a ideia de que a
observacao dos aspectos gramaticais do texto torna-se mais atraente.

Foram encontradas 262 tiras cOmicas nas colecdes analisadas. Isso corresponde a mais
de um quarto (27,6%) dos textos. Delas, apenas 35 envolvem humor e Iéxico e 26 contém
questdes sobre o efeito de sentido de escolhas lexicais, das quais vinte da primeira cole¢ao
analisada e seis da segunda. E um nimero pequeno. Uma pena, pois, como foi demonstrado
no Capitulo 5 desta dissertacdo, podemos discriminar treze habilidades ligadas aos textos de
fins humoristicos para o desenvolvimento da competéncia lexical.

Quanto ao estudo das palavras, mesmo com afirmacdes de que o léxico é a base
funcional em que se estrutura a lingua, que o conhecimento das palavras tem lagos estreitos
com a compreensédo dos textos, que a expansao lexical é para toda a vida, diferente das poucas
mudancas no conhecimento da sintaxe da lingua depois da fase adulta, ainda assim é comum
nos livros didaticos de portugués a analise gramatical das palavras por meio de sua
configuracdo morfologica e/ou funcdo sintatica e pouca importancia se da a multissignificacdo
das palavras, principalmente com suas varias possibilidades de uso, como recurso estilistico
da criacdo de textos. Vimos que mesmo as atividades que envolvem humor e Iéxico, nas
colecBes analisadas, distribuem-se de maneira aleatdria nos volumes, ndo havendo sequéncia
didatica para isso.

Assim, embora evidenciemos, com a analise das duas cole¢des de livros didaticos
recomendadas pelo Guia de Livros Didaticos - PNLD 2011 — Lingua Portuguesa (BRASIL,
2010a), que a combinacdo humor e Iéxico seja pouco encontrada nos livros didaticos de

portugués, podemos discriminar treze habilidades ligadas aos textos de fins humoristicos para
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o desenvolvimento da competéncia lexical. Essa analise evidencia, ainda, que ensinar a usar
as palavras em diversas situacbes comunicativas, principalmente como recursos estilisticos de
expressao, no caso do humor ocasionado pela ambivaléncia de significacdes, é uma atividade
incipiente nos LDP.

Acreditamos na utilizagdo dos textos humoristicos para o desenvolvimento da
competéncia lexical e leitora, ao observar fendmenos estritamente linguisticos, como a
(re)producéo de formas e significados e o jogo de sentidos na relacdo entre as palavras e com
o0 mundo, resultado da intencionalidade especifica de criacdo de textos, como em qualquer
discurso, que cria o encadeamento polissémico nas palavras utilizadas.

Espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo da importancia do Iéxico, em
especial a selecdo lexical, para a construcdo do significado dos textos e que o humor passe a
ser estudado por meio dos fendmenos linguisticos dos quais se origina, a fim de tornar objetos
de estudo os textos de fins humoristicos, em vez de entretenimento ou suporte para analise

morfossintética das palavras e expressdes neles utilizados.
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