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RESUMO

A presente pesquisa investigou oportunidades de promocao do letramento critico em uma sala
de aula da rede publica de Belo Horizonte. Objetivou-se, com esse trabalho, analisar as
praticas de ensino adotadas em um ambiente escolar de lingua inglesa através da aplicacdo de
trés atividades elaboradas a luz das teorias advindas do letramento critico, em uma tentativa
de observar possiveis resultados desse processo na formacdo de alunos autbnomos, criticos e
socialmente ativos. A metodologia, de cunho qualitativo, teve como método o estudo de caso,
que contou com relatos da professora participante, dos alunos e da professora pesquisadora.
Os resultados da analise mostraram que as atividades de letramento critico constituiram um
passo inicial na formacédo critica e no engajamento dos alunos com questdes de cunho social,
alem de constituir claramente uma estratégia de motivagdo considerando as aulas de lingua
inglesa. Por outro lado, os resultados da analise mostraram também que as atividades de
letramento critico por si s6 ndo contribuiram de forma efetiva para a realizacdo dos objetivos
linguisticos propostos. Tais resultados apontaram para a necessidade de investigagdes sobre o
papel do professor de lingua inglesa na promoc¢éo do letramento critico e sobre os obstaculos
enfrentados por esse profissional no desenvolvimento das habilidades linguisticas de seus

alunos.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada — Letramento Critico — Ensino de Inglés — Ensino

Médio — Escola regular da rede publica.



ABSTRACT

The present study investigated opportunities for promoting critical literacy in a public school
classroom in Belo Horizonte. This study aimed at analyzing the teaching practices adopted in
an ELT environment, by applying three activities based on the theories of critical literacy, so
as to observe possible outcomes of such process concerning the formation of autonomous,
critical and socially active students. The qualitative methodology involved a case study which
counted on insightful information from the participant teacher, her students and myself. The
results of the analysis showed that the critical literacy activities represented an initial step
towards students’ critical formation and engagement, besides clearly constituting a motivation
strategy regarding ELT classes. On the other hand, the results of the analysis also revealed
that the critical activities on their own have failed to accomplish the linguistic goals proposed.
Such results have pointed to the need of investigations on the role of the English teacher
concerning the promotion of critical literacy, as well as the obstacles faced by this

professional in the development of his/her students’ linguistic abilities.

Keywords: Applied Linguistics — Critical Literacy - ELT — High school — Public schools
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1 Introducéo: Contextualizacdo da pesquisa

Graduei-me em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais em 2004 e por muitos anos
pensei em retornar a universidade para conduzir uma pesquisa académica que fosse relevante
ndo somente em ambito tedrico, mas também que fosse aplicavel a pratica pedagdgica de
professores de linguas brasileiros — incluindo o ensino da minha prépria lingua. Em 2011, fui
apresentada as teorias sobre o letramento critico pela professora Andrea Mattos e descobri,
entdo, uma mudanga de paradigma que serviria de base para novos questionamentos acerca do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil e do papel do ensino dessas linguas na formacdo dos
alunos enquanto pessoas socialmente responsaveis, pensadoras criticas e agentes

modificadores de sua propria historia.

A presente pesquisa, dessa forma, apresenta uma proposta de investigacdo sobre as
possibilidades e limitacdes de se promover o letramento critico nas aulas de lingua estrangeira
em uma escola de ensino médio de Belo Horizonte. A escolha pelo letramento critico (LC)
justifica-se, principalmente, por ser essa a perspectiva de ensino sugerida nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), documento elaborado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) em 2006, com o objetivo de fornecer aos docentes orientagcdes
especificas em cada area de conhecimento do Ensino Médio. Além disso, acreditando ser
também o LC uma proposta bastante adequada para a educacdo dos adolescentes e jovens
matriculados nesse nivel de ensino, ja que o LC considera a vida desses jovens em muitas de
suas dimensdes, objetiva-se utilizar as aulas de lingua inglesa como espaco para promover a
consciéncia critica dos alunos, no intuito de inseri-los nas diversas dimensdes da vida em
sociedade com exercicio pleno de sua cidadania. Nesse projeto, portanto, escolhi como
contexto para a coleta de dados, a ser realizada com instrumentos tipicamente utilizados na

pesquisa qualitativa, professores e alunos de uma escola de ensino médio.

1.1 — Justificativa

As mudancas ocorridas nos Gltimos anos tém sido consideravelmente relevantes, uma vez que
as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) das ultimas décadas tiveram grande
impacto na relacdo do homem com a natureza, com o cotidiano e até mesmo com o modo de
pensar, agir e se relacionar com os outros (CARMO, 2010). Da mesma maneira, seja pelas
demandas sociais ou pelos efeitos da globalizacdo (DUBOC, 2010; KUMARADIVELU,

2006), houve uma série de mudangas significativas nas relacdes humanas e na “paisagem de
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mundo” (KUMARADIVELU, 2006, p. 131). Essa constatagdo é também compartilhada por
Monte-Mor (2007), quando afirma que “as relagdes sociais tém-se modificado visivelmente,
um fato evidente que pode ser percebido nas midias escritas e eletronicas” (p. 2). Significa
dizer que tanto as TIC quanto o contexto de globalizacdo que vivenciamos podem ser
apontados como fatores que tém afetado as relagcbes das pessoas com 0s outros e com 0

mundo a sua volta.

Para que se possa entender melhor o contexto global de que tanto se fala atualmente,
Kumaradivelu (2012) propde cinco perspectivas — pos-nacional, pés-moderna, pés-colonial,
poés-transmissdo e pos-método — sendo as trés primeiras relativas a “desenvolvimentos
historicos, politicos e socioculturais mais amplos ao redor do mundo” (p. 3), enquanto as duas
ultimas referem-se mais especificamente a formacao dos professores de linguas. Na primeira
delas, a perspectiva pds-nacional, a “mudan¢a na paisagem de mundo” proposta por
Kumaradivelu (2006) ocorre de trés formas distintas: a) com a diminui¢cdo dos espacos, uma
vez que somos afetados por eventos que acontecem do outro lado do globo; b) com a
diminuicdo do tempo, representada pela velocidade com que mercados e tecnologias operam
nos dias de hoje e a consequente difusdo dessas resolucdes de forma cada vez mais rapida
para todo o globo; e ¢) com o desaparecimento de fronteiras, 0 que propicia maior fluxo néo
s6 de mercadorias e capital, mas também de “ideias, normas, culturas e valores” (p. 3),
caracterizando o que o autor denomina “globalizag¢do cultural”. Essa globalizacdo cultural é
também associada a perspectiva pos-moderna, que consubstancia a celebracdo das diferencas,
a desconstrucdo de metadiscursos, 0 questionamento das ideologias dominantes, estruturas de
poder, conhecimento, classes, racas e géneros, buscando ‘“novas formas de expressdo ¢
interpretagao” (p. 5). A constru¢ao do individuo, que também tem raizes na perspectiva pos-
colonial, caracteriza-se enguanto um processo continuo, condicionado ndo somente por
tradicdes culturais, herancas histdricas ou relacbes de poder pré-existentes, mas também pela
capacidade do individuo de fazer suas proprias escolhas com base em uma interpretacao
subjetiva do mundo ao redor. Pensando nessas novas tendéncias, é natural que surja a seguinte

pergunta: quais os efeitos desse contexto de globalizacdo evidente na educacdo?

Um exemplo dos efeitos da globalizacdo na educacdo, segundo Anstey e Bull (2006), é o
impacto da Internet na visdo de mundo dos alunos, influenciando seu comportamento positiva
ou negativamente. Com o aparecimento de multiplas midias no cotidiano dos jovens e novas

formas textuais decorrentes da tecnologia — como imagens, efeitos sonoros, videos e masica,
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entre outros — surge a necessidade de ensina-los a lidar com essas novas fontes de informacéo,
de forma a torna-los capazes de se posicionarem dentro de um dado texto e fazé-los
reconhecer o proposito e a influéncia do que leem sobre sua vida e sua formacdo. No caso da
educacgéo formal, por exemplo, Stevens e Bean (2007) pontuam que os alunos necessitam de
instrucBes e orientacdo critica precisamente porque informagdes advindas da Internet, por
exemplo, variam em autenticidade, viés ideoldgico e veracidade de informacfes. Anstey e
Bull reforgam essa ideia e enfatizam que “[0]s alunos necessitam ndo somente de uma base de
conhecimento amplo, como também de recursos, atitudes e estratégias para que possam se
ajustar ¢ desenvolver praticas de letramento apropriadas quando necessario” (2006, p. 2).
Apesar de reconhecermos que tais capacidades sempre fizeram parte do mundo da leitura e da
escrita, a Internet tem criado e consolidado novas praticas de letramento e acesso a textos para
aléem dos impressos outrora predominantes. Como resultado desse processo, as praticas
pedagdgicas e de letramento escolar da atualidade tém-se transformado no sentido ndo s6 de
aproximar a escola do aluno, mas também de oferecer a ele oportunidades para analisar a
informacdo que recebe tanto dos textos impressos, quanto dos digitais, de forma critica e

consciente.

Nesse sentido, de acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Medio (OCEM),
percebe-se que o papel da escola na vida do aluno tem-se diversificado e aumentado sua
importancia, e hoje mais do que nunca se pensa na necessidade de conscientizacdo desse
aluno acerca de seu papel na sociedade (Brasil, 2006). Esse, no entanto, ndo € um processo

simples. De acordo com Tavares e Cavalcanti,

(...) apesar de estarmos discutindo na academia as mudangas sociais contemporaneas
e suas atuagdes na pedagogia, o curriculo escolar, suas metodologias e atividades
desenvolvidas em sala de aula ndo tém acompanhado essas mudancas. (2010, p.
455)

Além desse distanciamento entre teoria e préatica, na sociedade atual, tantos sdo os meios de
construcdo e obtencdo do conhecimento que o aluno muitas vezes se acredita em um local
superior ao do professor e ndo valoriza o ambiente escolar como local de crescimento e
aprendizagem (BINI; PABIS, 2008). Em outras palavras, falta ao aluno o entendimento acerca
dos beneficios trazidos pela aquisi¢cdo do contetdo escolar, inclusive no &mbito sociocultural
— entendimento que precisa ser proporcionado nos discursos e nas acdes da escola como um
todo. Ao professor, por sua vez, faltam estratégias com o objetivo de criar oportunidades para

que os alunos reconhecam a relevancia de sua disciplina, seja através da inclusdo de recursos
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tecnoldgicos ou do conhecimento acerca de préaticas pedagdgicas que se adaptem a realidade
atual. De acordo com as OCEM, “preparar o jovem para participar de uma sociedade
complexa como a atual, que requer aprendizagem autébnoma e continua ao longo da vida, é o
desafio que temos pela frente” (BRASIL, 2006, p. 6). Se considerarmos mais especificamente
0 ensino de lingua inglesa nas escolas regulares brasileiras, a situacdo ndo é muito diferente.

Segundo Mattos e Valério,

(...) a distancia entre os aprendizes brasileiros e situacfes reais de comunicacao na
lingua-alvo; a conveniéncia do terreno seguro e com menores demandas da
abordagem estrutural; as deficiéncias comunicativas dos proprios professores no uso
do idioma; a falta de disposicao de instituigdes para investimento na implementacéo
de um curriculo comunicativo; turmas excessivamente numerosas € a conduta
naturalmente decorrente do ambiente de sala de aula tradicional, com sua disposi¢éo
de assentos; o pouco tempo destinado & LE' na grade curricular; a menos valia dos
sujeitos envolvidos no processo educativo somada a descrenca na relevancia da
disciplina estdo entre algumas das razBes que podemos levantar para a néo
consolidacdo do ensino comunicativo de LE, em nenhuma de suas formas, na escola
regular. (2010, p. 136-147)

Tendo em vista os varios motivos que de certa forma explicam a predominancia de
abordagens tradicionais no ensino de inglés na escola, o reconhecimento da necessidade de
uma pratica pedagogica linguistica e socialmente relevante para o aluno, incitado pela
abordagem comunicativa, levou, nos ultimos anos, a implementacdo de novas politicas
publicas visando a promocao do ensino de linguas estrangeiras com foco na autonomia e no

desenvolvimento critico do corpo discente.

Com a publicacdo das OCEM (Brasil, 2006), € introduzido no cenario de ensino de lingua
estrangeira no Brasil o letramento critico, entendido nesse documento como um conjunto de
teorias que busca promover a construcdo de um gquestionamento relevante por parte dos
alunos, visando a sua transformacdo social. O letramento critico é embasado na teoria critica
social e na pedagogia critica proposta por Paulo Freire nos anos 70. Nessa perspectiva, a
linguagem é tida como elemento libertador (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001) e o
texto é visto como local de luta, negociacdo e mudanca (NORTON, 2007, p. 6, apud
MATTOS; VALERIO, 2010). Como explicitado por Mattos e Valério, “a lingua é tida como
um recurso dinamico para a criacdo de significados por ambas as abordagens (comunicativa e
critica), mas, no letramento critico, enfoca-se a dimensdo socio-historica desses significados”
(2010, p. 139).

! LE: lingua estrangeira.
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Percebe-se, dessa forma, que as teorias trazidas pelo letramento critico podem oferecer
contribui¢bes concretas no sentido de transformar as aulas de lingua inglesa em um espaco
propicio para a formacdo de alunos socialmente ativos e criticamente conscientes. Tal

constatacdo, no entanto, suscita a seguintes questdes:

1. De que maneira se da a promocao do letramento critico no ensino de lingua inglesa?
2. Quais sdo os papéis atribuidos aos educadores e aprendizes?
3. Que resultados concretos podem ser observados?

Em busca de responder a tais questionamentos, faz-se necessaria a analise desse processo
dentro do ambiente escolar, com participantes e praticas reais, a fim de se avaliar o impacto
da educacéo critica na formagéo do aprendiz de lingua inglesa.

1.2 — Objetivos

Este trabalho, que enfoca oportunidades de promocgdo do letramento critico no ambiente
escolar, propde uma anélise de préticas de ensino criticamente embasadas, adotadas em aulas
de lingua inglesa no contexto do ensino medio em escolas regulares. Pretende-se observar,
analisar e compreender o possivel impacto do ensino de inglés, sob uma perspectiva critica, a
partir das percepgdes e atitudes dos alunos e da professora durante a implementacgéo de tais

praticas.
Sendo assim, sdo objetivos especificos dessa pesquisa:

= Analisar os significados da experiéncia com a lingua inglesa pelos alunos da turma
observada e suas percepcdes sobre as aulas de inglés na escola;

= Propor atividades embasadas nas teorias do letramento critico na sala de aula
pesquisada, a partir dessa analise;

= Observar a reflexdo do professor diante da implementacdo de tais atividades em sua
pratica pedagodgica;

= Compreender a percep¢do dos alunos acerca dos possiveis efeitos de praticas
pedagdgicas criticamente embasadas em sua formacéo e no seu envolvimento com a

disciplina.

Mais especificamente, esperou-se obter respostas as seguintes perguntas:
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= Pode-se perceber o letramento critico no ensino de lingua inglesa na escola regular a
partir da implementacdo de atividades criticamente embasadas neste contexto? De que
maneira o letramento critico pode ser promovido em sala de aula?

= Quais sdo as percepcOes da professora e dos alunos participantes relativamente a

implementacdo do letramento critico nas aulas de lingua inglesa?

Espera-se que o presente trabalho possa ndo sé contribuir com o ensino de lingua inglesa no
contexto de realizacdo da pesquisa, mas que também sirva de base para novos estudos,
reflexdes e questionamentos em torno do letramento critico e da necessidade de construcdo de
novos espacos de aprendizagem no que diz respeito a formagdo humana, ética e intelectual de

nossos estudantes.

O capitulo dois, a seguir, é dedicado a revisao da literatura que contextualiza esse trabalho.



CAPITULO 2

20
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2 Revisao da Literatura

O presente capitulo apresenta uma revisdo bibliogréfica do Letramento Critico e de sua
implementacdo no contexto escolar brasileiro, a fim de familiarizar o leitor com perspectivas

criticas no ensino e na aprendizagem de lingua inglesa.

Essa revisdo consistira, inicialmente, de uma contextualizacdo do letramento critico, seguida
de um esforgco no sentido de delimitar o conceito a partir do contraste entre o letramento
critico e outras correntes de pensamento — a leitura critica, o pensamento critico e a
abordagem comunicativa. Com base no conceito de LC proposto, apresentarei um panorama
da condicdo do professor de lingua inglesa no Brasil e perspectivas criticas para a formacéo
desse profissional. Finalmente, apresentarei o aporte teorico para fundamentacdo das

atividades de letramento critico propostas nesse estudo.

2.1 — O Letramento Critico: contextualizacéo

A presente secdo apresenta uma contextualizacdo do letramento critico. Antes que se fale em
letramento critico, no entanto, € importante conceituarmos o termo letramento. Segundo
Soares (2009), o termo pode ser entendido como “o resultado da a¢do de ensinar ou de
aprender a ler e a escrever; o estado ou a condicdo de quem adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (p. 18). A autora, ha mesma
obra, afirma ainda que para checar-se o grau de letramento de um individuo, deve-se checar o
uso que esse individuo faz da leitura e da escrita, assim como as praticas sociais de leitura e
escrita das quais se apropria. Soares (2009) faz mencéo ainda ao trabalho de Justino Pereira
Magalhaes para apresentar o termo literacia, utilizado em Portugal e mais proximo do inglés

literacy, que seria “a utilizagdo social da escrita alfabética” (p. 19).

Diferente da concepc¢do do termo em inglés — literacy —, que se refere tanto a nossa concepgéo
de alfabetizacdo quanto as praticas sociais decorrentes dela, a palavra “letramento” apresenta
diferencas fundamentais em relacdo a alfabetizacdo — ou, de acordo com Soares (2009),
alfabetismo. Enquanto a alfabetizacdo determina que o individuo aprendeu apenas a ler e a
escrever, o letramento ocupa-se da apropriacdo dessas habilidades pelo individuo e da
incorporacdo de préaticas sociais por elas demandadas (SOARES, 2009). Street (2010) pontua

que “(...) no Brasil, houve uma objecdo a visdo estreita de aquisicdo do letramento —



22

representada pelo termo alfabetizac@o — e o uso do termo letramento facilitou a referéncia aos

processos envolvendo os usos da leitura e da escrita em situagdes sociais” (p. 1).

Ao observarmos que o letramento lida com o uso social da leitura e da escrita ou com a
condicdo de quem esta socialmente em contato com essas habilidades, é possivel compreender
que suas praticas sdo ideologicamente situadas, uma vez que “determinadas identidades
associam-se a determinadas praticas” (STREET, 2010, p. 4). Nessa perspectiva, e
considerando que por uso social da leitura e escrita entende-se “fazer uso de diferentes tipos
de material escrito, compreendé-los, interpretéa-los e extrair deles informagdes” (Soares, 2009,
p. 23), faz-se necessario que as praticas de letramento envolvam uma interacdo do individuo
com o texto no sentido de identificar questdes sociais, histéricas e culturais nele presentes e
questionar os discursos dominantes na sociedade da qual faz parte, visando a transformacéo

desse individuo local e globalmente. De acordo com Monte-Mor,

[tlodos, através da historia, sofremos as influéncias das predominancias de
pensamentos, crencas, valores. (...) Aprendemos a valorizar o que era uno/uni e
mono; a uniformidade — externa e interna, desde a vestimenta até a maneira de
pensar — a visdo monolitica e a linearidade —, esta enquanto um tipo de
organizacdo de raciocinio. Enfim, padrdes que convergiam para a possibilidade de
controle. O que vem caracterizando as Ultimas décadas, no entanto, vem a ser o fato
de que a variedade, a diversidade, a divergéncia, a pluralidade de crencas,
pensamentos, comportamentos e valores tornaram-se socialmente visiveis. (2002, p.
147-148)

Essa percepc¢éo da diversidade em oposicdo a uniformidade, apresentado pela autora, delineia
necessidades que impulsionam a implementacdo do letramento critico as praticas de
letramento que conhecemos. Mas 0 que € o letramento critico? Em busca de responder a essa

pergunta, faz-se necessaria, inicialmente, uma fundamentacéo tedrica do termo.

O letramento critico tem suas raizes ndo s6 na teoria critica social e na pedagogia critica
propostas por Paulo Freire na década de 70, mas também na aplicacdo da teoria marxista ao
contexto educacional nas décadas de 70 e 80. Segundo Lankshear e McLaren (1993), a ideia
de que a educacdo constituia um processo neutro e apolitico foi gradualmente substituida por
um reconhecimento geral de novas mudancas educacionais advindas dessas teorias. Tais
mudancas sustentavam a ideia de um aprendizado socialmente construido e ideologicamente
constituido, uma vez que o letramento em si reflete valores, crencas, préaticas e relacdes de
poder em uma determinada comunidade, conforme a concepcdo de letramento apresentada,
anteriormente, por Soares (2009) e Street (2010).

Em 1991, Lankshear e McLaren ja definiam o letramento critico como
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(...) o ponto até o qual, e as formas com que praticas sociais e concepces de leitura
e escrita possiveis e reais capacitam sujeitos humanos a entender e engajar-se em
politicas da vida didria na busca por uma ordem social mais verdadeiramente
democratica. (1993, p. xviii)

Percebe-se, dessa forma, que o letramento critico constitui uma prética politicamente situada
que busca oferecer aos aprendizes “uma melhor ‘leitura’ do mundo e, COMoO consequéncia,

oportunidades de ‘reescrevé-lo’ de forma a abordar seus interesses, identidades e aspiracdes

mais igualitariamente” (LANKSHEAR; MCLAREN, 1993, p. xviii).

Ao discorrer sobre o historico do termo “critico”, Luke (2003) reitera que a Pedagogia do
Oprimido, idealizada e difundida por Paulo Freire na década de 70, representou o marco do

uso oficial do termo “educacao critica”. O autor descreve as raizes do trabalho de Freire como

(...) uma mistura filosofica incomum entre o idealismo Hegeliano, o materialismo
marxista e o existencialismo cristdo. Ele (o trabalho) uniu a dialética historica da
consciéncia de Hegel, a negacdo dos binarios como um método filoséfico, e traduziu
isso em uma pedagogia que enfatizava a auto-determinagao historica dos individuos
e comunidades através da proposicdo de problemas e solugdes, o Ultimo remetendo
a teoria estética de Dewey (1958). Ao mesmo tempo, 0 modelo pedagogico de Freire
estendeu a pedagogia socratica e o didlogo a eternalizagdo face-a-face, categorizacdo
e guestionamento do mundo. (LUKE, 2003, p. 3)

Observa-se aqui o papel social de critica, envolvimento e transformacéo atribuido a educacéo
dentro da perspectiva freiriana, que serviu de base para o que se entende atualmente por
letramento critico. Para chegar a concepgdo de “critico” que temos hoje, bem diferente da
ideia que se tinha uma década atras de “uma compreensdo textual mais elevada” (LUKE,
2003, p.1), o autor resgata o legado deixado por Freire — engajamento critico com a sociedade,
critica & economia politica, critica a propaganda e a disseminacéo de ideologias e um foco
critico nas “psicologias humanas de luta e opressao” (p. 4). Segundo o autor, o “critico”

representa

(...) ndo sO redistribuicdes de poder e capital, mas também pautas educacionais
liberais e neoliberais para melhorar o pensamento e a realizagdo individuais, projetos
educacionais pés-coloniais e etno-nacionalistas para reformular o carater do texto
candnico, conhecimento e voz nas escolas, e a busca de atividades de desconstrucao
textual e critica as narrativas dominantes. (LUKE, 2003, p. 1)

McLaren reitera essa ideia, alegando que “qualquer teoria educacional que se preze deve estar
fundamentalmente ligada a luta por uma vida qualitativamente melhor para todos através da
construcdo de uma sociedade baseada em relagcBes ndo exploratorias e na justica social”
(2003, p. 62). Apesar de pontuar que “o projeto do ‘critico’ ainda encontra-se aberto e

inacabado no atual contexto educacional, cultural e geopolitico” (LUKE, 2003, p. 4), uma vez
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que a disseminagdo da ideologia critica ainda depende de questBes nacionais, institucionais,
culturais e até mesmo socioeconémicas, Luke (2003) estabelece duas formas de se perceber a
ideologia critica — como um processo intelectual, desconstrutivo, analitico e cognitivo (p. 6) e
como uma forma questionadora, desafiadora e politicamente engajada de lidar com as
questbes do mundo -, ambas envolvendo maultiplos discursos e um consequente
distanciamento do que Gee (1995 apud LUKE, 2003) define como ‘discurso primario’, a fim
de que se possa ter a clareza necessaria para se posicionar dentro de um dado discurso. Um
ponto crucial para que se entenda o que o letramento critico significa é o fato de que o acesso
a multiplos discursos ndo garante, por si so, que algum tipo de leitura critica esteja ocorrendo.

De acordo com Luke,

[tler acesso a multiplos discursos, discursos concorrentes, discursos controversos,
desgastados pode mas ndo necessariamente ird abrir caminhos para o critico. 1sso
pode expandir a capacidade de registro de alguns, expandir a polivocalidade de atos
de fala e construir um repertério de praticas para uma gama mais ampla de campos
sociais. Mas para o critico acontecer, é necessario que haja alguma dissociacao real
dos textos e discursos explanatorios disponiveis, uma desnaturalizacéo e desconforto
e ‘tornar o familiar estranho’, 0 axioma etnografico classico sugere” (2003, p. 7).

Baseado no conceito proposto por Giroux (2001) e amparado nos demais autores
mencionados na presente pesquisa, entende-se o letramento critico como um movimento
educacional embasado na necessidade de oferecer aos alunos oportunidades de
reconhecimento de tendéncias e inten¢des nas midias as quais tém acesso, de forma a conectar
esse novo conhecimento a acdes de consciéncia critica e transformacao da sociedade em que
vivem. Esse “movimento educacional” se traduz em uma atitude consciente do professor
dentro da sala de aula (DUBOC, 2007), no sentido de promover o desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos acerca dos valores culturais, ideologicos e socio-historicos
disseminados na sociedade em que vivem. Dessa forma, o texto, na perspectiva critica, precisa
também ser visto como um veiculo para perpetuacdo de uma ideologia; faz-se necessario,
portanto, “situar o aluno acerca do ndodito” (MATTOS; VALERIO, 2010), ou seja, o piblico
ao qual o texto serve e a ideologia que ele dissemina. A ideia trazida por essa proposta é a
formacdo de um mundo mais justo, atraves da critica aos atuais problemas politicos e sociais e
da proposicdo de solu¢bes (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

McLaren (2003) contribui para a transposicao dos principios subjacentes ao letramento critico
ao contexto escolar, apontando o carater dialético da problematizacdo social e o contexto
interativo entre individuo e sociedade como elementos cruciais da teoria critica.

Relativamente a questdo da dialética, o autor ressalta que ela permite uma compreensao da
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escola enquanto espaco de dominacdo e libertacdo simultaneamente, além de possibilitar o
estabelecimento de objetivos coerentes para a sala de aula. Ja com relacdo ao contexto
interativo, tem-se que a interacdo entre individuo e sociedade fica clara na nocdo de
conhecimento enquanto construgdo social, enraizado nas relagcdes de poder que permeiam a
sociedade. Dessa forma, ainda que a escola constitua um espaco de disseminacdo de um
ensino que “continua a ser sobre, inerente a ¢ para a nagdo, tacitamente sobre a protegdo e
producdo de sua cultura (e por implicacdo suas etnias, racas, linguas e codigos preferidos)”
(LUKE, 2003, p. 5), busca-se com a educacdo critica ndo sé conscientizar o aluno acerca
dessas ideologias dominantes, mas também prepara-lo para questiona-las. Segundo Morrell, 0

trabalho com a pedagogia critica implica que

(...) aluno e professor aprendem um com o outro enquanto engajam-se em dialogos
auténticos que sdo centrados nas experiéncias da juventude urbana como
participantes e criadores da cultura popular (2002, p. 73).

E possivel compreender, portanto, que a educacdo critica implica a construcdo socio-
colaborativa do conhecimento, pautada na transformacéo social e na constante luta contra a
opressdo e as desigualdades geradas por diferencas historicas, politicas, econémicas e

culturais. McLaren pontua que

[a] pedagogia critica pergunta como e por que o conhecimento é construido da
maneira que é, e como e por que algumas construcGes da realidade sdo legitimadas e
celebradas pela cultura dominante enquanto outras claramente ndo sdo. A pedagogia
critica pergunta como nossa compreensdo do senso comum cotidiano — nossas
construcBes sociais ou subjetividades — sdo produzidas e vividas. Em outras
palavras, quais sdo as fungdes sociais do conhecimento? O fator crucial aqui € que
algumas formas de conhecimento tém mais poder e legitimidade que outras. (2002,
p. 63)

Ao considerarmos as colocacbes de Hall (1995), Norton & Toohey (2004) e Kumaradivelu
(2001) no texto de Okazaki (2005), pode-se estabelecer um paralelo com os demais
pesquisadores e tedricos supracitados no que diz respeito as raizes politicas e sdcio-historicas
da pedagogia critica, assim como ao seu carater local e “sensivel ao contexto”
(KUMARADIVELU, 2001, p. 544). No entanto, ainda que as varias intersecoes entre as falas
dos referidos autores nos possibilitem criar um panorama do que vem a ser o “critico” e do
papel da educacdo critica no contexto educacional da atualidade, duas observacdes
importantes fazem-se necessarias. Primeiramente, vale lembrar que o conceito de “critico”
ndo € estatico — suas implicacbes dependerdo de fatores como o contexto politico, historico e
cultural de uma determinada sociedade. Além disso, alguns termos que utilizam a palavra

“critico” apresentam diferengas considerdveis que, se ndao compreendidas, podem levar a
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concepcdes errdneas acerca do que vem a ser o letramento critico e de suas reais implicacoes.
Buscando delimitar o escopo do conceito de letramento critico, foco da presente pesquisa,
passemos agora a uma andlise comparativa de algumas correntes tedricas comumente

associadas a esse conceito — 0 pensamento critico e a leitura critica.
2.1.1 Letramento Critico, Pensamento Critico e Leitura Critica

Esta secdo busca contextualizar o conceito de critico dentro de trés perspectivas distintas — o
letramento critico, 0 pensamento critico e a leitura critica — a fim de diferencia-lo das demais
linhas tedricas que trabalhnam com esse conceito. Apresento aqui visdes de especialistas da
area que salientam tais distingGes, em uma tentativa de delimitar o escopo do termo e,
consequentemente, posicionar o leitor acerca do que eu chamo de letramento critico nesta

pesquisa.

Muito tem sido falado sobre a perspectiva critica dentro do cenario educacional da atualidade
(BURBULES; BERK, 1999). Percebem-se no campo da Linguistica Aplicada estudos em
constante associacdo a questbes cotidianas, buscando abarcar as necessidades e o0s
guestionamentos acerca da lingua em uso e da linguagem de forma geral para servir na
pratica. A Linguistica Aplicavel (HALLIDAY, 2010; MAHBOOB; KNIGHT, 2010) e a
Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2004) representam um novo passo dado pelo
campo no sentido de explorar “a linguagem em contextos sociais que vai além de meras
correlacbes entre linguagem e sociedade e, ao invés, levanta mais questBes criticas
relacionadas a acesso, poder, disparidade, desejo, diferenga e resisténcia” (PENNYCOOK,
2004, p. 797). Tais questdes, como ja explicitado na se¢do anterior, sdo centrais para 0 que se
entende, nesse trabalho, como letramento critico: um movimento educacional que busca ouvir

a voz do aluno e prepara-lo para transformar sua realidade social de forma efetiva.

Por meio de uma acgéo consciente do professor, espera-se que esse aluno tenha oportunidades
para questionar a estrutura de poder vigente e posicionar-se acerca de questdes como
sexualidade, opressdo, lutas de classes e interesses e disseminacdo de valores hegemonicos
gue permeiam nossa sociedade. Essa preocupacdo com a transformacdo social é, talvez, a
principal diferenca entre a pedagogia critica, base epistemologica do letramento critico (LC),
e 0 pensamento critico, corrente que, apesar de apresentar alguns pontos de convergéncia com

0 LC, estabelece propostas e implicagOes bastante divergentes.
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Burbules e Berk (1999) estabelecem uma anélise comparativa entre o pensamento critico e a
pedagogia critica, que entendo nesse trabalho como sinénimo de letramento critico. Os
autores reiteram o conceito amplo por tras do “critico” proposto por Luke (2003) na frase
“ndo se deixe ser enganado” (p. 1), referindo-se a necessidade de tornar os alunos mais céticos
e questionadores ao se depararem com “verdades” pré-estabelecidas. Segundo os autores, em
ambas as perspectivas, “a educagdo critica pode aumentar a liberdade e ampliar o escopo das
possibilidades humanas” (BURBULES; BERK, 1999, p.1). Mais especificamente, no entanto,
as duas correntes apresentam algumas diferencas importantes. Enquanto o pensamento critico
tem foco epistemoldgico, uma vez que prega a analise dos pensamentos de forma a justificar
decisBes e crencas, 0 que consequentemente levara a liberdade, a pedagogia critica tem foco
sociopolitico, haja vista que sua primeira preocupacdo é a transformacéo da sociedade em que
vivemos considerando fatores como a injustica social, estruturas de poder e a opressao

institucional.

4

Dessa forma, percebe-se que ser critico na perspectiva do pensamento critico ¢ “ter mais
discernimento ao reconhecer argumentos falhos, generalizacdes precipitadas, afirmacdes sem
evidéncias, alegagdes baseadas em autoridade ndo confiavel, conceitos obscuros ou ambiguos,
e dai em diante” (Burbules; Berk, 1999, p. 2), objetivando a racionalidade enquanto meta
primaria da educacédo. Tal perspectiva vai ao encontro da proposta trazida pela leitura critica,
gue encara a leitura enquanto processo cognitivo, cuja preocupacao central é a analise textual
em sentido mais amplo. O objetivo da leitura critica ¢ “evitar as incertezas ou obscuridades”
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001), através do reconhecimento de intencbes e
discursos, inferéncias, distincdo entre fatos e opinibes e de um posicionamento critico em
relacdo ao que se Ié. Segundo Cervetti, Pardales e Damico (2001), assim como 0 pensamento
critico, a leitura critica envolve uma analise racional da realidade, pautada em “pressupostos
sobre conhecimento, verdade, autoria, discurso e objetivos para a educagdo” (p. 5). A
semelhanca entre as duas correntes ndo € mera coincidéncia. Conforme pontuam os autores,
“a leitura critica vem ha muito sendo associada ao pensamento critico com sua énfase na
analise clara, logica e essa conexdo ndo ¢ menos significativa nos dias de hoje” (s.p.). No
entanto, ainda que os alunos aprendam a compreender, por exemplo, porque alguns autores e
ilustradores escolhem determinadas representacdes de mundo em detrimento de outras, na
leitura critica, assim como no pensamento critico, eles ndo se engajam explicitamente em uma
critica social (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).
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Apesar das diferencas entre 0 pensamento critico e a pedagogia critica, que se acentuam ao
analisarmos de perto as duas tradicdes, é possivel observar que elas representam correntes de
pensamento complementares rumo a um mesmo objetivo geral — a liberdade do individuo
como fruto de anélises essencialmente filos6ficas ou socio-histéricas. No conceito de
pedagogia critica proposto por Luke (2003), observam-se elementos referentes as trés
correntes apresentadas, o que reforca a clara intersecdo entre as referidas tradigfes. Ao
estabelecer duas perspectivas para o critico, 0 autor propde que esse conceito apresenta tanto
carater cognitivo quanto ideolégico. O mesmo fora sugerido por Burbules and Berk ao

mostrarem que, do ponto de vista da pedagogia critica,

[o]s padrbes da adequacdo epistémica por si (argumentos validos, evidéncia de
apoio, clareza conceitual e por ai em diante) e as formas particulares em que esses
padrdes sdo evocados e interpretados em contextos particulares inevitavelmente
envolvem as mesmas consideracdes de quem, onde, quando e por que qualquer outra
crenca social clama por ser levantada. Mais ainda, tais consideracGes
inevitavelmente obscurecem e influenciam questdes epistémicas em um senso mais
estreito/limitado, por exemplo como questfes de pesquisa sdo definidas, os métodos
de tal pesquisa e as qualificacBes dos pesquisadores e escritores que produzem tais
escritos para atencdo publica (1999, p. 2).

No entanto, ainda que existam intersecGes entre as tradi¢des teoricas apresentadas na presente
secdo, fica claro que, diferente da leitura critica e do pensamento critico, o LC envolve a ideia
proposta por Luke (2003) de que esse conceito vai aléem de uma compreensdo textual mais
profunda, e abarca nogdes ndo sO de redistribuicbes de poder e capital, mas também de
formacdo individual através do engajamento politico e social. Esse engajamento € a premissa
basica do letramento critico, e constitui a maior diferenca entre essa corrente e as

anteriormente apresentadas. De acordo com Cervetti, Pardales e Damico,

[0] letramento critico envolve uma instancia fundamentalmente diferente em relagéo
a leitura. Em esséncia, alunos da abordagem textual de producéo de sentido a luz do
letramento critico enquanto um processo de construgdo, ndo exegese; imbui-se um
texto com significado ao invés de extrair significado dele. Mais importante, o
significado do texto é compreendido no contexto social, historico e de relacdes de
poder, ndo somente como produto ou intencdo de um autor. Indo além, ler é um ato
de vir a conhecer o mundo (assim como a palavra) e um meio para a transformacéo
social (2001, s.p.).

Tem-se, dessa forma, que o letramento critico enfoca ndo somente estratégias de leitura, mas
também um posicionamento critico por parte do aluno, que, ao questionar as relacbes de
poder em um dado texto, € capaz de se enxergar enquanto um protagonista de sua propria

realidade e, como consequéncia, mudar o seu entorno.
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Vejamos agora como as teorias advindas do letramento critico podem ser aplicadas as préticas
de ensino de lingua inglesa.

2.2 O Letramento Critico e o ensino de lingua inglesa

A presente secdo apresenta uma breve contextualizagdo acerca do ensino de lingua inglesa no
Brasil, de forma a situar o leitor sobre os diferentes momentos desse processo. Em seguida,
discutirei o papel do letramento critico no cenario educacional brasileiro, buscando atribuir

relevancia as aulas de lingua inglesa nas escolas regulares.

A lingua inglesa constitui, desde 1809, uma disciplina obrigatéria em todas as escolas
regulares do Brasil (SOUZA, 2011). Ao tomarmos por base a historia do ensino de lingua
inglesa em territdrio brasileiro, é possivel verificar a evolugdo das abordagens de ensino de
forma a tornar o aluno participante cada vez mais ativo de sua aprendizagem. O
estruturalismo, caracterizado pelo foco na gramatica e nas formas linguisticas, deu lugar, no
inicio da decada de 70, a movimentos contrarios que culminaram no surgimento da
abordagem comunicativa (COX; ASSIS-PETERSON, 2008) que, no Brasil, s6 se
popularizou, principalmente, a partir dos anos 90. Dentro dessa abordagem, a lingua passa a
ser utilizada como instrumento de socializacdo e negociacdo de significados. Com isso, 0
aluno ganha mais espaco no processo de aprendizagem, uma vez que, ao invés de aprender a
lingua para so6 depois usa-la, ele usa a lingua para aprendé-la, ou seja, enquanto aprende
(RICHARDS; RODGERS, 2001).

Com a abordagem comunicativa (AC), o ensino de lingua inglesa ganhou um novo enfoque,
mais voltado para a comunicacdo na lingua-alvo e ndo apenas para a aprendizagem de regras
linguisticas. Algumas décadas depois da popularizacdo da abordagem comunicativa, contudo,
as abordagens tradicionais ainda dominam a préatica dentro de sala de aula. Dentre os
diferentes motivos que contribuem para esse quadro, podemos citar, primeiramente, 0S
discursos e as crencas sobre a distancia entre os alunos e as situac6es reais do uso da lingua.
Leffa (2011) cita o “discurso includente que exclui”, referindo-se as politicas publicas e ao

paradoxo por elas estabelecido. Segundo o autor,

[dliante da ideia, ja insustentdvel no mundo globalizado, de que o produto
estrangeiro é melhor do que o nacional, tenta-se passar a imagem oposta e
igualmente insustentavel de que s6 o que é nosso tem valor, incluindo nossa lingua e
nossa cultura. (LEFFA, 2011, p. 20)
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Essa concepcdo errdnea de valorizagcdo da prépria cultura pela exclusdo de outra, segundo
LEFFA (2011), cria barreiras geogréficas, alfandegarias, psicolégicas e até mesmo
linguisticas. Isso significa que, ao se assumir que o brasileiro desconhece a propria lingua,
faz-se necessario dar a ele “um conhecimento que ele ja tem (a lingua nacional), negando-Ihe

0 acesso a um conhecimento que ele ndo tem (a lingua estrangeira)” (LEFFA, 2011, p. 20).

Tal atitude, advinda da propria instituicdo escolar, tem como consequéncia o distanciamento
entre o aluno e a lingua estrangeira, o que acaba por gerar descrenca na disciplina por parte
desses alunos. Esse é, inclusive, um dentre os varios motivos citados por Mattos e Valério
(2010) para a predominéncia das abordagens tradicionais no ensino de inglés. Um discurso
dessa natureza reforca, ainda que indiretamente, o antigo preconceito de que o pobre ndo
precisa da lingua estrangeira porque nunca tera oportunidades reais para usa-la; ja o rico, por

sua vez, vai estuda-la dentro ou fora de sala de aula. De acordo com Leffa,

[0] mundo globalizado das redes sociais Internetianas, altamente democratizadas em
Seu acesso, € esquecido, a ponto de se recuperar, implicitamente o preconceito de
décadas passadas: ‘Para que o pobre precisa estudar inglés se nunca vai viajar para o
exterior?’ (2011, p.20)

Outro motivo para a perpetuacdo de um modelo de ensino ancorado em perspectivas

tradicionais € a grande influéncia das teorias de aquisicdo de segunda lingua — essencialmente

cognitivas — nas principais abordagens de ensino de lingua inglesa. De acordo com Okazaki,

[0] campo (de aquisicdo de segunda lingua — SLA) tem sido instrumental em
desenvolver varias abordagens para o ensino de segunda lingua nas ultimas décadas,
incluindo o método audio-lingual, o ensino comunicativo, 0 ensino baseado no
conteudo, foco na forma, negocia¢do por significado e o ensino baseado em tarefas.
Esses métodos foram geralmente desenvolvidos através de pesquisas cognitivas
usando analises estatisticas e popularizadas globalmente por meio de redes de
publicacdo como jornais académicos e livros didaticos assim como instituicbes
académicas, que incluem programas de treinamento de professores e organiza¢ées
profissionais. Ndo é surpreendente que muitos professores acreditem que SLA
promoveu métodos que sdo os mais eficazes, eficientes e legitimos para suas salas
de aula. (2005, p. 176)

Embora o autor mencione que, segundo pesquisadores da atualidade, abordagens
cognitivamente orientadas “ndo considerem a complexidade politica e social do aprendizado
de linguas” (p. 176), fica claro que tais abordagens ainda sdo consideradas por um grande
namero de profissionais da area como os modelos mais eficientes de ensino de lingua inglesa
a serem seguidos. O resultado disso é a escolha por uma abordagem dominante que

desconsidera o contexto local de aprendizado e 0s sujeitos envolvidos nesse processo.
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No que diz respeito as abordagens dominantes em sala de aula no contexto escolar brasileiro,
Mattar afirma que “instituicdes e professores perderam a pista da forma como os alunos
aprendem, mesmo porgue ndo existe uma tnica forma de aprender” (2008, p. 6). Read (2003),
por sua vez, aponta a relevancia e a motivagdo como alguns dos fatores fundamentais no
processo de ensino/aprendizagem de lingua inglesa, uma vez que eles compreendem a
individualidade do aluno e de seu desenvolvimento cognitivo. Tais fatores, no entanto, ndo
permanecem 0s mesmos ao longo do tempo; suas especificidades sofrem modificagdes de
acordo com as mudancas sociais e seu consequente impacto no cotidiano dos alunos. Essas
mudancas sociais, associadas a incapacidade dos métodos e abordagens de explicar o processo
de aprendizagem de lingua estrangeira (LE) em sua totalidade (LARSEN-FREEMAN, 2000;
RICHARDS & RODGERS, 2001, apud SILVA, 2004), trouxeram, nos anos 90, pesquisas
como a de Kumaravadivelu (1994, 1999), que preconizam préaticas pedagogicas localmente
orientadas, de forma a abranger a voz do aluno, seus anseios, suas expectativas e a
participacdo desse aluno em seu processo de aprendizagem. Segundo Kumaradivelu, “as
salas de aula estdo descontextualizadas do ponto de vista dos alunos quando seus sentimentos,
suas crencas sobre 0 que € importante, suas ideias e sua experiéncia ndo sao parte do contexto
assumido da comunicagdo dos professores” (YOUNG, 1992, p. 59 apud KUMARADIVELU,
1999). Esses, no entanto, ndo sdo 0s Unicos motivos para a implementacdo do letramento
critico no ensino de lingua estrangeira. A fim de explicitar esses motivos, Luke levanta uma
série de questbes na tentativa de explicar por que associar o ensino de inglés a ideologia

critica. Segundo o autor,

[q]ual é exatamente a razdo convincente para 0 TESOL engajar-se como o critico? E
por que o0s grupos estudantis tradicionais dos programas de TESOL tém sido
historicamente objetos de poder colonial e imperial, ou sujeitos diaspéricos vivendo
as margens econdmicas das culturas e economias ocidentais e do norte? E por que o
trabalho do TESOL por si s6, uma vez uma mistura de trabalho missionario e
orientalismo agora é uma industria de servigo transnacional na produgéo de recursos
humanos habeis para a globalizacdo econémica, conforme Alaister Pennycook
(1996) argumentou? E por que a politica de identidade e as dinadmicas de poder e
patriarcado dentro da sala de aula do TESOL em tantos paises, que tipicamente
abarca relacbes sociais entre alunos/professores que reproduzem relagdes sociais e
econdmicas mais amplas entre sujeitos economicamente tradicionais/marginais,
cosmopolitas/diasporicos, e brancos/de cor? (LUKE, 2003, p. 5)

Luke afirma que todos os motivos acima justificam o alinhamento do ensino de lingua inglesa
com a perspectiva critica. Hall (1995 apud OKAZAKI, 2005) reitera essa perspectiva e
argumenta que a pedagogia e a teoria que regem o ensino de linguas “devem dar atengdo as
forcas socio-historicas e politicas que residem tanto nos significados dos recursos linguisticos

quanto nas identidades sociais daqueles que buscam utiliza-los” (p. 175). Percebe-se aqui 0
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carater politico do ensino de lingua inglesa, haja vista que a lingua pode ser vista como um
instrumento para desenvolvimento da consciéncia critica e senso de participacdo do aluno

enquanto cidaddo e membro de uma comunidade.

De acordo com Jorge,

[rleconceptualizar as abordagens para o ensino de inglés como lingua estrangeira no
Brasil constitui uma mudanca politica significativa no que diz respeito a escolas
“regulares”, uma vez que considera-se que ensinar uma lingua deve ser visto como
muito mais que apenas oferecer aos alunos uma ferramenta para a comunicagdo. A
lingua inglesa também € vista como uma ferramenta para promover criticidade e
reflexdo. (2012B2, p. 842)

Essa é também a perspectiva fomentada pelas OCEM. Essas orientacGes falam,
primeiramente, que as finalidades do ensino médio sdo “o aprimoramento do educando como
ser humano, sua formacdo ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacdo para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado” (BRASIL, 2006, p. 7). No que diz respeito ao
ensino de lingua estrangeira, as OCEM propdem que a disciplina constitua um meio para “a
formacdo de individuos, o que inclui o desenvolvimento de consciéncia social, criatividade,
mente aberta para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o
mundo” (BRASIL, 2006, p. 90). Depreende-se dessas propostas o intuito de se desenvolver a
cidadania do aluno, de forma a situa-lo acerca da posi¢do que ocupa na sociedade em que

vive.

2.2.1 — Letramento Critico, Abordagem Comunicativa e Pedagogia P6s-método — breve

analise comparativa

Vimos na secdo anterior que o letramento critico, em concordancia com as OCEM (BRASIL,
2006), representa uma tentativa de desenvolver a consciéncia critica dos alunos, a fim de
torna-los cidaddos ativos em sua comunidade. Em busca de situar o letramento critico no
ensino de lingua inglesa de forma mais significativa, esta secdo apresenta uma descricao
cronoldgica desse processo a partir da abordagem comunicativa. Tal descricdo culminara na
teoria pos-método de Kumaradivelu (1994), seguida de uma breve analise epistemoldgica

dessas trés perspectivas — AC, LC e p6s-método — para o ensino de lingua inglesa.

> JORGE, M. L. S.
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A década de 70 marcou o inicio de mudancas significativas no ensino de lingua inglesa, com
0 envolvimento de pesquisadores e profissionais da area em busca de uma abordagem de
ensino mais relevante. Até os anos 60, a lingua era vista como um sistema de regras, e cabia
aos aprendizes internalizar tais regras por meio de caminhos impostos pelo professor ou pela
instituicdo de ensino. O objetivo priméario do aprendiz, nesse contexto, era depreender 0s
principios linguisticos da lingua-alvo. A construcdo de significado, por seu turno, acabava
assumindo um papel secundario (RICHARDS; ROGERS, 2001).

Dessa forma, durante os anos 70, linguistas e pesquisadores observaram que a lingua
precisava ser entendida enquanto um meio de expressdo, comunicacdo e producdo de
significados. A realizacdo de que a linguagem poderia ser analisada, descrita e ensinada como
um sistema focado no significado, juntamente com a percepcao de que as necessidades dos
alunos envolvem o uso social da lingua-alvo, geraram o que hoje se entende por abordagem
comunicativa. De acordo com Widdows e Voller (1991), alunos ndo gostam de aulas
controladas pelo professor, sem que suas opinides possam ser levadas em consideracdo. Ainda
segundo os autores, para que as reais necessidades dos alunos sejam abordadas, sdo
necessarias mudancas tanto no conteudo dos cursos quanto nos tipos de curso a serem

oferecidos, além de um treinamento de professores que enfoque tais necessidades.

Assim, temos que, no inicio da década de 70, foi atribuido ao ensino de lingua inglesa um viés
comunicativo (RICHARDS, ROGERS, 2001). Tal abordagem ¢é caracterizada pelo uso social
da lingua, o que constituiu uma etapa importante no processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa. O aluno torna-se, assim, 0 centro desse processo e passa a utilizar o inglés em
contextos interativos, de forma a expressar-se e construir significado a partir da lingua-alvo
(MATTOS; VALERIO, 2010).

Apesar da importancia da abordagem comunicativa, no sentido de priorizar o carater socio-
funcional da lingua e o aluno enquanto individuo, essa abordagem apresenta um carater
mercadologico devido a associacdo da lingua inglesa com a economia mundial, uma vez que o
inglés é tido hoje como lingua franca, ou seja, a lingua escolhida mundialmente para
comunicacdo internacional (KUMARADIVELU, 2012). De acordo com o Kumaradivelu, a
perspectiva pds-colonial do ensino de lingua inglesa acaba por relacionar o aprendizado dessa

lingua “a criagdo de empregos e riqueza, beneficiando a economia de paises falantes de lingua
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inglesa através de uma industria mundial de ELT (ensino de lingua inglesa®)” (2012, p. 7).
Dessa forma, com as demandas do mercado, surge a necessidade de negociar significados na
lingua-alvo, e de utilizar essa lingua em uma variedade de contextos pré-estabelecidos,

priorizando-se alguns contextos em detrimento de outros.

Outro problema da abordagem comunicativa é a forma como o conhecimento €, ao invés de
construido em conjunto, transmitido ao aluno. Assim como as demais abordagens
tradicionais, a abordagem comunicativa utiliza-se da transmissdo de estruturas pré-
selecionadas ao aluno, criando-se situagdes “proximas da realidade”, mas sem que haja
qualquer reflexdo critica ou integracdo da visdo de mundo do aluno ao processo. Segundo
Kumaradivelu, o principal problema das abordagens de ensino de linguas é a limitagdo do
papel do professor a um conduite, que “passa adiante porgdes facilmente digeriveis de
conhecimento pessoal e profissional” (2012, p. 8). Esse cenario leva a consequente hierarquia
professor-aluno e a impossibilidade de construcdo colaborativa de conhecimento, uma vez
que o professor € o detentor do saber e o transmite ao aluno de forma passiva e acritica,

esperando desse aluno a mesma passividade e acriticidade.

Com tudo isso, surge a necessidade de uma perspectiva que aborde o ensino de lingua inglesa
enquanto socialmente, culturalmente e historicamente situado, ou seja, sensivel ao contexto
(KUMARADIVELU, 2012). Essa perspectiva foi chamada de pds-método
(KUMARADIVELU, 2003, 2006) e, como o proprio nome ja diz, propde o ensino de lingua
inglesa que ultrapassa o conceito de método, de forma a considerar o contexto local e os

sujeitos envolvidos no processo, assim como suas peculiaridades.

De acordo com Pennycook (1989), o conceito de método reflete uma visdo de mundo atrelada
aos interesses da classe dominante, indicando que a estrutura top-down do método ndo
considera a multiplicidade de aprendizes, suas necessidades e 0s variados contextos de
ensino/aprendizagem nos quais estdo inseridos. Kumaradivelu reitera essa perspectiva,
alegando que tal concep¢do compreende os alunos como “uma clientela comum com
objetivos comuns” (2012, p. 10). A condicdo pos-método €, dessa forma, um esforco de
Kumaradivelu no sentido de ir além da concepcdo limitada de método, integrando ao ensino
de linguas trés principios — a particularidade de aprendizes e contextos, a praticalidade das

aulas, ou aproximacao entre teoria e pratica, e a possibilidade de construcdo colaborativa do

* Do inglés English Language Teaching.
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saber através do questionamento e da reflexdo critica. Tais principios sdo fundamentais para a

compreensdo da condigdo pos-método.

Dentre os trés principios postulados por Kumaradivelu (2012), o principio da possibilidade
encontra-se especialmente relacionado a epistemologia da pedagogia critica, uma vez que ele

representa uma ruptura com os programas de ensino que

(...) transmitem meramente um corpo (morto?) de conhecimento e contedo; ao
invés disso, ele favorece aqueles que gera consciéncia sociopolitica entre todos o0s
participantes de forma que eles possam formar e transformar sua identidade pessoal
e social (KUMARADIVELU, 2012, p. 15)

E possivel inferir, dessa forma, que a concepcdo de letramento critico estaria intimamente
ligada a condicdo pds-método, constituindo uma aplicacdo pratica do principio da
possibilidade visando a transformacéo social tanto de professores quanto dos alunos. Assim,
ao percebermos que os trés principios adotados por Kumaradivelu (2012) relacionam-se
diretamente a formacéo de professores, fica evidente a necessidade de capacitacdo desses
profissionais de forma a desafiar as estratégias de ensino convencionais e integrar a sua
pratica pedagogica elementos que vdo muito além da lingua em si ou do conteudo presente no
material didatico. Uma vez que o professor compreende as implicacdes de seu verdadeiro
papel em sala de aula, ele podera utilizar-se das teorias advindas do letramento critico para
promover discussdes que levem a autonomia, consciéncia politica, historica e social e
participacdo cidadd de seus aprendizes. Conforme pontua Hawkins (2011), na perspectiva

critica, o professor passa a

[rJeconhecer os ricos recursos que os alunos e as familias possuem, o que esses
alunos trazem para a escola e como o que eles trazem € ou ndo valorizado,
reconhecido e construido no curriculo, nas salas de aula e nos ambientes escolares,
além de posicionar professores enquanto alunos e alunos e familias enquanto
experts, com os professores necessitando aprender com o que as familias tém a
oferecer. (p. 107)

Uma vez que foram esclarecidas questbes concernentes a concep¢do de letramento critico
através da andlise de termos concorrentes, passemos agora a uma contextualizacdo acerca da
trajetéria do professor de lingua inglesa e do papel do educador critico no contexto

educacional da atualidade.
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2.2.2 — O educador e o professor critico de LE

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas questdes importantes no que diz respeito ao papel do
professor de lingua inglesa no desenvolvimento da cidadania e formagdo critica de seus
alunos. Para tanto, comegcaremos com uma breve contextualizacdo acerca do papel social e
formador da lingua estrangeira, em contraposicdo a condi¢do do professor de lingua inglesa
no atual cenario escolar, em uma tentativa de definir o papel desse professor na formacéo
ética e intelectual de seus aprendizes. Os principios do letramento critico, fundamentados
anteriormente nesse capitulo, norteardo a concepcdo de “professor critico de LE” aqui

proposta.

Morrell ressalta a importéncia da lingua durante toda a nossa aprendizagem, alegando que
“somos construidos e nos construimos” através dela simultaneamente (2005, p. 312). Dado
esse papel crucial da linguagem em nossas vidas, parece-nos coerente que 0s professores
sejam considerados pelo autor “os participantes mais importantes em nossas mais importantes
instituicdes” (MORRELL, 2005, p. 312), haja vista que ¢ a partir deles que todos os demais

profissionais emergem.

No que se refere a lingua estrangeira, foi possivel observar nas secdes anteriores que, dentro
da perspectiva critica, essa lingua € tida como muito mais que um instrumento para
comunicacdo ou negociacdo de significados; ela é considerada um meio para construcao de
identidades politica e socialmente situadas e conscientes, construcdo essa a ser possibilitada e

mediada pelo professor de linguas. Segundo Okazaki,

[a] pedagogia critica em ESL mantém que tanto o aprendizado quanto o ensino de
linguas sdo processos politicos, e vé& a lingua ndo como simplesmente um meio de
expressdo ou comunica¢do mas como uma pratica que constroi e é construida pelas
formas com que aprendizes se compreendem, compreendem seu entorno, suas
historias e suas possibilidades para o futuro. (2005, p. 175)

Além da conscientizacdo do aluno possibilitada pela pedagogia critica, a perspectiva dialética
da teoria critica possibilita ao educador ver a escola ndo sé enquanto espaco de transmissdo de
conhecimento, mas também como “um terreno cultural que promove o empoderamento dos

alunos e a auto-transformagao” (MCLAREN, 2003, p. 62). Nesse contexto, a lingua propicia a
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transformagdo social tanto dos alunos quanto dos professores, através da construcao

colaborativa do conhecimento.

No entanto, ainda que se reconheca a importancia da lingua na construcéo do individuo e do
papel do docente na formacdo critica de seus aprendizes, a realidade do professor de lingua
estrangeira muitas vezes ndo é condizente com a relevancia de seu oficio. Tal realidade gera
discursos negativos em torno da condicdo docente por parte dos proprios professores e um
consequente distanciamento entre o professor e as praticas pedagogicas da atualidade. Para
que se compreendam os obstaculos enfrentados pelo professor de lingua inglesa, é importante
uma breve contextualizacdo desses obstaculos, fatores que contribuem significativamente para

a reproducéo de padrdes em torno da condigéo docente.

Primeiramente, além de sofrer pressdo por parte da instituicdo, dos pais dos alunos e da
propria sociedade, que culpa o professor pelas deficiéncias do ensino de lingua estrangeira nas
escolas brasileiras (COX; ASSIS-PETERSON, 2008), os docentes lidam ainda com condicGes
de trabalho extremamente insatisfatorias ndo so do ponto de vista financeiro, mas também em
nivel fisico, mental e moral. Conforme ressalta Johnstone (2008), alem de terem menos
autonomia que outras profissdes, uma vez que se encontram geralmente a mercé da instituicao
e dos alunos “clientes”, esses profissionais enfrentam dificuldades como a longa jornada de
trabalho em sala de aula, o pouco tempo para preparacédo, a falta de fundos para materiais e
equipamentos e 0 pouco tempo para leitura e reflexdo, até porque devido aos baixos salarios,
muitos professores tém necessidade de dobrar seu turno de trabalho. Como consequéncia, 0
professor acaba dependendo de sua experiéncia préatica para o dia a dia, e a relacdo professor-

pesquisa acaba sendo praticamente inexistente.

Outro obstaculo para o professor de lingua inglesa sdo as condi¢cfes adversas de seu ambiente
de trabalho. Segundo Zeichner (2011), além de o sistema educacional publico ndo receber
fundos suficientes para investimento nas instituicdes e no corpo docente, as atuais “politicas
de responsabilizacdo do professor” (p. 8) adotam uma abordagem punitiva para com as
escolas e culpam professores e as proprias instituicdes escolares pelos problemas da
sociedade. Além disso, conforme ressalta Teixeira (2007), tendo em vista a diversidade e as
inimeras vozes presentes em uma sala de aula, é natural que esse contexto seja marcado pela
imprevisibilidade, para a qual o professor muitas vezes ndo esta preparado. Segundo a autora,
0 docente, absorto na ideia de que a sala de aula é tradicionalmente um espaco onde ele € o

centro das atengdes, muitas vezes se frustra com as tensées e os conflitos gerados, entre outros
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fatores, pelas desigualdades sociais e culturais dos sujeitos que compdem esse ambiente, 0
que acaba por torna-lo alvo da ‘desesperanga profissional’ e, consequentemente, o reprodutor

de um ensinar que demande o minimo de esfor¢o e comprometimento.

Um terceiro problema que contribui para a reproducdo de discursos negativos em torno da
condicdo do docente de lingua inglesa e da perpetuacao de praticas pedagogicas ineficazes é a
priorizacdo de um método ou abordagem pelo professor em detrimento de sua realidade. Por
um lado, Richards e Rogers discutem que um dos problemas trazidos pelo método é que "[0]
bom ensino € considerado aquele que usa corretamente 0 método, seus principios e técnicas
preestabelecidas” (2001, p. 247), o que faz com que o professor desconsidere o perfil de seus
alunos e suas reais necessidades e limitacbes. Read (2003) salienta a importancia de se
entender o aluno como um individuo, dotado de multiplas inteligéncias e diferentes processos
de aprendizagem. Ao priorizar o método, muitas vezes imposto pelo proprio material didatico,
0 professor ndo leva em conta o papel do aprendiz em seu processo de aprendizagem, assim
como suas expectativas, necessidades, preferéncias e peculiaridades, o que leva ao
distanciamento entre aluno e professor e, como consequéncia, a acomodacdo do corpo

docente com uma situacao de trabalho desfavoravel.

Entretanto, apesar das dificuldades enfrentadas pelo professor de lingua inglesa para
promover um processo de ensino-aprendizagem relevante para ele e para os alunos, € possivel
observar também que suas escolhas e atitudes afetam diretamente os resultados de sua pratica.
Ao invés de priorizarem uma abordagem ineficaz ao seu contexto de atuacdo, a esses
profissionais deve-se fazer a mesma pergunta levantada por Okazaki: “Quando um professor
ndo esta satisfeito com os métodos atuais sugeridos em SLA (aquisicdo de segunda lingua),
que opgoes alternativas estdo disponiveis?” (2005, p. 176). O primeiro passo nesse sentido é o
entendimento mais cuidadoso do professor acerca de sua sala de aula. Kumaradivelu (2003)
afirma que “professores precisam ter uma compreensao holistica do que acontece em sua sala
de aula” a fim de compreender sua propria pratica pedagdgica. Segundo este mesmo autor,

para que essa compreensao holistica ocorra,

(...) eles (os professores) precisam tornar-se pensadores estratégicos assim como
profissionais estratégicos. Como pensadores estratégicos, eles precisam refletir sobre
necessidades, desejos, situacdes e processos de aprendizado e ensino especificos.
Como profissionais estratégicos, eles precisam desenvolver o conhecimento e as
habilidades necessarias para auto-observacdo, auto-anélise e auto-avaliacdo de suas
préprias agdes. (KUMARADIVELU, 2003. p. 2)



39

Dessa forma, ao refletir sobre as reais necessidades dos alunos e do contexto de sua pratica,
torna-se essencial ao professor que a relagdo entre docentes e discentes seja mediada por algo
“muito maior que os contetidos dos campos cientifico-disciplinares”, algo que Teixeira (2007)
define como “a memdria cultural a ser transmitida e interrogada” de forma dindmica, o que
remete ao carater de formacdo humana do processo de ensino/aprendizagem (p. 431). Apple
(1990, apud MORRELL, 2005) nos lembra que nédo existe neutralidade na educacdo — todo o
ensino é politico. Se considerarmos a literatura apresentada sobre o letramento critico,
depreende-se que o papel do professor € crucial nesse processo, uma vez que ele viabiliza a
construg¢do da capacidade critica de seus alunos, dando a eles condi¢des de apreenderem “o
conhecimento e as habilidades necessarias para seu empoderamento social, isto é, para
viverem em uma sociedade em que eles tenham a oportunidade de governar e moldar a

histéria ao invés de ser submetido as suas margens” (GIROUX, 1993, p. 367). Segundo Silva,

[n]essa perspectiva, o papel do(a) professor(a) nao se resume a selecionar contelidos
e escolher técnicas para aplica-los; ele também pode possibilitar que os aprendizes
reflitam sobre seu papel na sociedade, como a linguagem esta estruturada e a que
interesses ela serve. (2004, p. 3)

Ainda que ndo haja verdade absoluta no que diz respeito a métodos e abordagens de
ensino/aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, Okazaki (2005) reitera que a
aprendizagem personalizada, localmente situada, socio-historica e politica promovida pela
educacdo critica permite aos professores abordagens mais apropriadas a Seus contextos

especificos de atuacdo. Segundo Hawkins,

[e]lnquanto a educacdo critica certamente abarca e até implica em uma necessidade
para o trabalho em justice social, ela veio a significar praticas de formacdo de
professores que ddo atencdo explicita a assuntos de poder & medida em que eles se
relacionam a raca, cultura e linguagem, e & necessidade de tornar tais assuntos
visiveis na préatica. (2011, p. 105)

No entanto, Hawkins (2011) alerta para o fato de as praticas acima mencionadas ndo serem
suficientes para que se pense na transformacdo desse professor e de seus alunos em nivel
global e local, de forma a fomentar discursos que tragam maior entendimento acerca do

conceito de educacdo e realizacdo. De acordo com a autora,

[e]ducadores criticos podem trabalhar para alcancar compreensdo explicita sobre
raca, classe, (in)habilidade e dai em diante — marcadores de diferenca — e seu
impacto na equidade e realizacdo educacional, geralmente resultando na incluséo e
representacdo desses assuntos no curriculo e em materiais, e como foco da formacéo
de professores.(...) Esse trabalho precisa ser feito na sala de aula, mas também tornar
as paredes das salas de aula permedveis, uma vez que alunos, professores,
administradores, familias membros da comunidade e instituicbes colaborem para a
mudanga. (HAWKINS, 2011, p. 106)
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Ao pensarmos nas Varias esferas envolvidas dentro do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa, como as propostas acima por Hawkins (2011), surge uma tensdo natural
decorrente das mudancas que se fazem necessarias em oposicdo ao sistema educacional
brasileiro da atualidade. Canagarajah explica que “muitas das estruturas e praticas escolares
do mundo moderno sdo construidas em cima de filosofias e tradicbes pedagodgicas que podem
ser derivadas da missdo colonial de espalhar valores iluministas para propdsitos civilizatorios”
(1999, p. 12). Em um outro momento, Canagarajah utiliza o termo “politica monolinguista da
escola” (2004, p. 118) em contraposi¢ao a “politica multiculturalista” que perpassa a vida do
aluno, para demonstrar que, tanto histérica quanto culturalmente, a estrutura escolar acaba
sendo parte de um circulo vicioso, no qual a ideologia dominante € absorvida pela escola, que
a transmite aos alunos através do curriculo, de forma a nao tolerar comportamentos “que nao
sejam institucionalmente desejaveis” (CANAGARAJAH, 2004, p. 120). O resultado disso &
um sistema educacional baseado em estruturas de poder e dominacdo, em que os alunos
veem-se intimidados pela autoridade e pelo poder do professor, o que “impede os alunos de
negociar identidades favoraveis” (CANAGARAJAH, 2004, p. 119). Diante desse quadro, é
crucial que o professor conscientize os alunos acerca das ideologias por tras da estrutura
escolar, a fim de oferecer a eles oportunidades para questionarem, criticarem e desafiarem a

estrutura politica, social e cultural vigente. Segundo Morrell,

[a]queles que acreditam em uma educacdo critica em lingua inglesa veem lingua e
letramento enquanto atos politicos, percebem que o letramento esta ligado a relagGes
de poder na sociedade, e reconhecem educadores como agentes politicos capazes de
desenvolver habilidades que oportunizem transformacdo académica e mudanca
social (2005, p. 3).

Ainda que Morrell aborde o ensino de lingua inglesa enquanto lingua materna, suas
consideragfes vao ao encontro do contexto de ensino de lingua inglesa enquanto lingua
adicional, uma vez que, segundo mencionado anteriormente no presente estudo, todo ensino é
politico (APPLE, 1990, apud MORRELL, 2005).

A tarefa do professor critico de promover questionamentos e interpretacdes que levem ao
empoderamento social e cultural de seus alunos, embora objetiva e bem delimitada a primeira
vista, encontra muitos desafios. Essa é a conclusdo a que chegamos ao analisarmos as crencas
e discursos do proprio professor. Conforme nos alerta Kubota (2004), € comumente assumido
que professores de inglés em EFL e ESL fazem apologia ao multiculturalismo, a diversidade,
a “mente aberta” e a atitudes “anti-preconceito”, que fazem parte do que a autora denomina

“multiculturalismo liberal” (p. 30). No entanto, segundo a autora, o discurso de muitos desses
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profissionais apresenta limitacOes e falhas, especialmente se considerarmos sua incapacidade
ao lidar com questdes como a desigualdade e o preconceito em todas as esferas dentro de sala
de aula.

Outro ponto que pode constituir uma dificuldade desses professores em mudar sua pratica
decorre de seu processo de formacdo. Como a formacdo de professores de linguas baseia-se
em materiais e praticas que reproduzem a hegemonia dominante e ndo abarcam a praxis
critica, esses profissionais ndo sdo preparados para lidarem com as diferencas dentro da sala
de aula ou mesmo para assumirem responsabilidade pela transformacao social de seus alunos.

Conforme pontua Hawkins,

(...) essa € uma das tensdes encontradas na formacdo de professores para a justica
social quando professores estdo focados em suas salas de aula e escolas conforme
foram preparados, e necessitam (com medidas crescentes de ‘responsabilidade’)
fazé-lo; eles podem ser resistentes a ter maiores responsabilidades, refigurando sua
compreensdo acerca de seus papeis e trabalhos e vendo a eles mesmos e a seu
trabalho como ’politico’. (2011, p. 106)

Apesar das iminentes dificuldades, observa-se a importancia de profissionais que estejam

habilitados, de acordo com Zeichner, a

(...) ensinar de forma a contribuir para uma diminuicdo das desigualdades que
permeiam os sistemas escolares ao redor do mundo entre criangas pobres e criangas
de classes média ou alta, e das injusticas sociais que vao além dos sistemas escolares
— acesso a moradia, alimentacgdo, salde, transporte, acesso a um trabalho relevante
gue paga um salario decente, e por ai em diante. (2011, p. 8)

Vejamos agora algumas aplicacdes praticas do letramento critico ao contexto escolar.
2.2.3 —Aulas, temas e atividades de acordo com as teorias do LC

Esta secdo busca apresentar exemplos e modelos de atividades elaboradas a luz do letramento
critico baseadas em trabalhos de pesquisadores da area, além de fundamentacdo teorica
relevante para que se compreenda a necessidade do letramento critico em atividades para o
ensino de lingua inglesa. Pretende-se, com tal panorama, nortear as reflexfes para a

elaboracdo das atividades a serem utilizadas na presente pesquisa.

Conforme pdde ser observado nas secBes anteriores, o letramento lida primordialmente com
praticas de leitura - de acordo com Freire, “Ié-se a palavra para ler o mundo”. Dessa forma, ao
falarmos de letramento critico, é preciso que se entenda que as atividades desenvolvidas

dentro dessa perspectiva devem abarcar a leitura e discusséo acerca de diferentes textos para
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que, através deles, seja possivel oferecer aos alunos oportunidades de reflexdo critica e
transformagdo de sua forma de ver o mundo ao redor e de interagir com sua realidade.

Vejamos agora alguns exemplos de atividades elaboradas dentro dessa perspectiva.

Em seu trabalho sobre avaliacdo, Duboc (2007) sugere trés modificacbes para atividades
previamente elaboradas a luz da teoria critica, utilizando-se de temas como refei¢Ges, familia
e celebridades para promover discussfes que vdo muito além do resultado estético e previsivel
das préticas tradicionais de aprendizado. Através da analise de imagens e textos
aparentemente inofensivos, é possivel propor estratégias que ultrapassem a compreensao
neutra do texto e suscitem a reconstrucéo de significados e o posicionamento critico-reflexivo
por parte dos alunos em relacdo a realidade que os rodeia, constituindo-se essa a base do

empoderamento discente.

Mattos (2012) também discorre sobre atividades criticamente embasadas elaboradas por
professores da rede publica de Belo Horizonte para mostrar a viabilidade da implementagéo
do letramento critico no ensino de lingua inglesa. Dois exemplos apresentados no trabalho da
autora sao as atividades dos professores Dora e Mauricio. A professora Dora trabalhou com o
site da Nokia para propor uma atividade baseada em celulares, cujo objetivo final era preparar
os alunos para escrever uma carta de reclamacgdo sobre um celular comprado no site, que
apresentava defeito. Segundo reflexdes da prépria professora, as atividades de pré-leitura e a
preparacdo para a carta criaram espaco para discussdes sobre cidadania e possibilitaram aos
alunos compreender como exercer sua cidadania atraves de uma carta de reclamacéo e utilizar
esse conhecimento fora da sala de aula. Ja a atividade do professor Mauricio tinha como foco
a dengue, problema comum na comunidade onde lecionava. Ele utilizou uma tirinha da turma
da Ménica para discutir o problema com os alunos, que pesquisaram sobre a doenca em casa e
em seguida produziram posteres explicando as causas da dengue e mostrando formas de evita-
la. Os posteres foram afixados nos corredores da escola de forma a alertar a comunidade sobre
o problema. E possivel perceber que ambas as atividades buscam promover o exercicio da
cidadania por parte dos alunos, uma vez que alertam para situagdes que permeiam 0 universo

deles e representam uma fonte de conhecimento prético a ser utilizado em seu dia a dia.

A fim de fundamentar as atividades acima descritas e propor um modelo para a elaboracdo
das atividades a serem desenvolvidas no presente trabalho, faz-se necessaria uma breve
contextualizacdo historica e cultural de nosso momento atual, a fim de situar a importancia do

letramento critico no ensino de lingua inglesa.
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O multiculturalismo, enfatizado pela globalizacdo e apontado por Kalantzis e Cope (2006) e
Kubota (2004), é talvez a premissa mais importante para a implementacdo da pedagogia
critica no contexto educacional da atualidade. As relacGes de dominagdo, as hegemonias de
poder, a reproducédo de privilégios e a opressdo devem encontrar na sala de aula espaco para
conscientizacdo, luta, questionamento e transformacdo social, principalmente porque esta
mais do que claro que a diversidade cultural ultrapassa hoje barreiras histéricas e ocupa um
lugar significativo no cenario geopolitico de nossos dias. O que deve ficar claro, de acordo
com Canagarajah, é que a globalizacdo e o multiculturalismo per se ndo caracterizam-se
enquanto elementos transformadores. Ao contrario, a globalizacdo pode simplesmente
“reproduzir os interesses do status quo” (2005, p. 8). Segundo o autor, ainda que a Internet
tenha “democratizado as relagdes sociais” de forma a possibilitar a manifestacdo das culturas

locais,

(...) nés temos que nos engajar criticamente com as condi¢Bes pds-modernas para
criar um espago para 0 conhecimento local em termos de comunidades
desempoderadas. Ha trabalho para ser feito no sentido de desenvolver pedagogias
transformadoras que conduziriam a relagBes mais igualitarias na sociedade e na
educacdo. (CANAGARAIJAH, 2005, p. 9)

Rashidi (2011) alerta para a necessidade de se combater a famosa “educacdo bancaria”,
também chamada metafora da aquisicdo, um processo de transmissdo de conhecimento em
que a mente do aluno € um receptaculo vazio onde o professor, detentor do conhecimento,
despeja 0 que sabe; 0 aluno passa entdo a ser detentor desse conhecimento, que € comparado a
um bem material. Ele argumenta que o conhecimento tem funcéo social, e que ao inves de
constituir um processo passivo de aprendizagem com enriquecimento individual do aluno, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira deve estar pautada na reflexdo, na construcao
colaborativa do saber e em um senso de mudanca e ganho conjunto. Segundo o autor, uma
educacdo que aponta problemas demanda a insercdo de questdes que provoquem O
pensamento em sala de aula. Jorge (2012B) reitera essa necessidade, e ressalta que, de acordo
com as OCEM, os professores de inglés como lingua estrangeira devem abordar o Letramento
Critico no planejamento de aulas, na preparacdo de materiais e em todas as suas escolhas
metodologicas, por meio da exploracdo de temas relevantes como cidadania, diversidade,

igualdade, justica social e valores, entre outros.
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Entretanto, ainda que se reconheca a necessidade de materiais didaticos criticamente

embasados, pouco tem sido feito a respeito. Segundo Rashidi,

[e]nquanto materiais sdo geralmente considerados 0s recursos principais em
programas de aprendizagem de linguas (RICHARDS, 2010), consideravelmente
pouco tem sido feito no que diz respeito ao desenvolvimento de materiais a luz da
pedagogia critica e toda a area esta praticamente sub-desenvolvida. (2011, p. 251)

Considerando as préaticas pedagdgicas imperantes em ELT, percebe-se claramente a “falsa
inocéncia” apontada por Rashidi (2011) na elaboragdo de materiais didaticos, uma vez que o
ensino da ‘lingua do colonizador’ ja constitui um tema polémico per se. De acordo com o
autor, o conteudo dos materiais disponiveis para o ensino de inglés como lingua estrangeira
ndo condiz com a realidade social da qual a lingua faz parte. Ele cita Brown (1990) e
Rinvolucri (1999) para mostrar que esses materiais sdo feitos tendo como alvo o “adulto
ocidentalizado” e que os temas apresentados ndo abarcam “o lado obscuro da vida” (p. 252),
tornando-se — talvez propositalmente — fontes de mecanizagdo do conhecimento e discussdes
acriticas. Canagarajah (1999) reforca essa ideia, alegando que, em um contexto de ensino de
lingua inglesa em que os materiais, o curriculo e as praticas pedagogicas sdo desenvolvidos
por comunidades anglo-americanas, as diferencas locais entre culturas e realidades escolares
ndo sdo contempladas, o que acaba tornando as atividades em sala de aula inapropriadas,

irrelevantes e distantes dos alunos.

Se pensarmos que 0s materiais didaticos constituem em sua maioria a principal fonte de
conteddo no que concerne ao ensino de linguas, € possivel concluir que eles devem estar de
acordo com a ideologia disseminada pela pratica pedagdgica. Dessa forma, em se tratando da
educacdo critica, 0s materiais a serem utilizados em sala de aula devem ter como objetivo
conscientizar o aprendiz acerca de seu contexto sociopolitico e instiga-lo a lutar contra o
status quo, visando a transformacdo em nivel local e global simultaneamente (NORTON;
TOOHEY, 2004 apud RASHIDI, 2011).

Pensando em um modelo de material didatico que contemple questdes concernentes ndo sé a
realidade local dos alunos, como também a representacdo real do mundo que 0s rodeia,
Rashidi (2011) utiliza-se da proposta de Richards (2001) para sugerir materiais mais
condizentes com a perspectiva critica. Richards (2001) aponta cinco fatores para a elaboracéo
de materiais: fatores relacionados ao programa, ao conteldo, a pratica pedagdgica (ou

processo educacional), ao professor e aos alunos (RASHIDI, 2011). Alguns pesquisadores
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adaptaram esses fatores de forma a delimitar o escopo de cada um. Tem-se, dessa forma, o

seguinte desdobramento dos cinco fatores propostos por Richards (2001) em Rashidi (2011):

1. Fatores do programa
a. proposito: relacionado ao objetivo geral do programa
b. objetivos: relacionados aos resultados reais do programa

2. Fatores de conteudo
a. definicdo do conteudo: relacionados a defini¢do de temas usados nos materiais
b. fonte do contetdo: relacionados a fonte de selecdo do contetdo
c. disposi¢ao do contetdo: relacionados a sequéncia do contetdo

3. Fatores pedagogicos
a. 0 processo da educacado: relacionados ao método de conhecimento e educagdo nos
materiais
b. a estancia da cultura de origem: relacionados a posicdo de culturas locais em
materiais de ELT

4. Fatores relacionados ao professor
a. 0 papel do professor: relacionados ao papel que o material adota para o professor
b. expectativas do professor: relacionados as supostas expectativas que o professor leva
para a sala de aula ao utilizar os materiais

5. Fatores relacionados ao aprendiz
a. 0 papel do aluno: relacionado ao papel que o material adota para o aluno
b. expectativas do aprendiz: relacionados as supostas expectativas que o aluno leva para
a sala ao utilizar os materiais”
E importante ressaltar que, a fim de delimitar o escopo das atividades desse trabalho e nortear
o leitor, chamaremos de atividades de letramento critico as atividades que, aléem de
incorporarem os fatores propostos por Richards (2001 apud RASHIDI, 2011), incorporem 0s

seguintes critérios para presenca do letramento critico:

I. “(...) uma filosofia ou abordagem para a educagdo que considera como a educacdo
pode empoderar individuos com as ferramentas para entender e criticar o mundo,

objetivando a promogao da justiga social” (JORGE, 2012B, p. 10).

II. “(...) professores passam a ver os alunos como individuos inteiros, (...) passam a
reconhecer (...) 0 que os alunos trazem para as aulas e como o que os alunos trazem é e
ndo é valorizado, reconhecido e abordado no curriculo, na sala de aula e no ambiente
escolar” (HAWKINS, 2011, p. 107).

4 ~ e
Traducdo livre.
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III. “(...) O letramento critico vai muito além do que ¢ entendido como leitura critica,
que reflete mais “processos de pensamento logico caracteristicos do processo cientifico”
(HARRIS; HODGES, 1995, p. 50). No letramento critico, os leitores veem além da
situacdo para examina-la de forma mais complexa. Ler sob uma perspectiva critica
requer que os leitores analisem e avaliem textos (...), significativamente leiam e
questionem sua origem e propdsito, e ajam através da representacdo de perspectivas
alternativas. O objetivo é que os leitores se tornem criticos textuais no cotidiano — para
compreender fontes de informacdo de uma perspectiva critica tdo naturalmente como
compreendem as perspectivas estéticas e eferentes” (MCLAUGHLIN; DEVOOGD,
2004, p. 23).

Além dos critérios acima descritos, as atividades criticamente embasadas compreendem ainda
0s Principios do Letramento Critico de Lewison, Flint e Van Sluys (2002 apud
MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004, p.17-18), baseados em uma revisdo bibliografica de

trinta anos de literatura produzida acerca do letramento critico:

= Entendimento do texto para obtencdo de diferentes perspectivas;

= Analise dos multiplos pontos de vista em um texto, estejam eles explicitamente
representados ou ndo;

= Foco em questdes sociopoliticas, a fim de se pensarem as relagdes de poder entre
individuos;

= Acdo e promocdo da justica social, através da reflexdo e de atitudes que fomentem

mudancas nas desigualdades que permeiam nossa sociedade.

Todos os principios, fatores e critérios mencionados acima foram considerados quando da
elaboracao das atividades propostas nesta pesquisa. Pareceu-me coerente relatar a elaboragéo
das atividades dentro do processo de coleta de dados, uma vez que a observacdo das aulas e 0s
questionarios entregues aos alunos e a professora participante foram de fundamental
importancia na contextualizacdo e adequacdo dessas atividades. Dessa forma, a proxima secéo
trata da metodologia adotada para o presente estudo, envolvendo o método utilizado, os
instrumentos de coleta e o processo de coleta dos dados, ancorados na revisdo teorica

apresentada no presente capitulo.
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3 Metodologia da pesquisa e coleta de dados

Considerando o fato de que este trabalho destina-se a promover discussdes e analises acerca
da prética educacional critica em sala de aula, a pesquisa realizada foi de cunho qualitativo,
uma vez que busco analisar e discutir os dados em uma perspectiva naturalista e
interpretativista, que se relaciona “as esperancgas, as necessidades, aos objetivos e as
promessas de uma sociedade democratica livre” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 195), pilares

da pesquisa qualitativa.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa se apoia em trés pilares centrais: o
interpretativismo, ou a atribuicdo de significado a acdo humana; a hermenéutica, ou a
compreensdo do todo para que se possa compreender as partes; e 0 construcionismo social, ou
a constru¢do de interpretagdes nao isoladamente, “mas contra um pano de fundo de
compreensoes, de praticas, de linguagem, etc., que temos em comum” (p. 201). Partindo-se
das “posturas epistemologicas” da pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 193),
é possivel observar que essa pesquisa apresenta diferentes pontos de vista e maltiplas

interpretacdes de um mesmo fendmeno, visando a uma maior compreensao do mesmo.

Conforme pontua Duff (2008), a pesquisa qualitativa faz uso de diferentes materiais e praticas
interpretativas, de forma a obter uma maior compreenséo do fendmeno em questdo. De acordo
com a autora, pesquisadores qualitativos trabalham no dmbito do individuo, da multiplicidade
de olhares e do fenbmeno em contexto; em outras palavras, esses pesquisadores buscam
compreender o individuo pesquisado em um contexto natural (por exemplo um aluno em sua
sala de aula), e fazem uso de uma vasta gama de praticas e métodos a fim de depreenderem
uma visdo mais substancial do fendmeno em questdo a partir de maltiplos olhares acerca do

mesmo evento - inclusive os olhares dos proprios individuos pesquisados.

Considerando as caracteristicas da pesquisa qualitativa, juntamente com os objetivos deste
trabalho e condigdes de sua producao, a escolha metodolégica mais adequada para este estudo
foi o estudo de caso que, de acordo com SCHRAMM (1971 apud NUNAN, 1995, p. 77),
“tenta iluminar uma decisdo ou conjunto de decisdes: por que elas foram tomadas, como elas
foram implementadas ¢ com que resultado”. Mais especificamente, Cohen, Manion e
Morrison (2000) pontuam gue os estudos de caso podem estabelecer uma relacdo de causa e
efeito entre os fatos, uma vez que observam tais efeitos em contextos reais e reconhecem que

o0 contexto é um forte determinante tanto das causas quanto dos efeitos (p. 181). Esta pesquisa
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propBe, por conseguinte, um estudo de caso, que conta com maltiplas fontes de coleta de
dados, visando a uma maior compreensdo do fenémeno em questdo (DENZIN; LINCOLN,
2006; NUNAN, 1995).

Buscou-se, nesta pesquisa, abordar os principios do estudo de caso estabelecidos por
Hitchcock e Hughes (1995 apud COHEN, MANION, MORRISON, 2000, p.182), que séo:

= apreocupacao com uma descricdo rica e vivida de eventos relacionados ao caso
(notas de campo);

= uma narrativa cronoldgica dos eventos relevantes ao caso (notas de campo);

= uma mistura da descricdo dos eventos com sua analise (analise e discussdo dos
dados);

= 0 foco em atores ou grupos de atores individuais, buscando compreender sua
percepcao dos eventos (participantes);

= 0 foco em eventos especificos que sdo relevantes ao caso (coleta de dados);

= 0 envolvimento integral do pesquisador no caso (coleta, anélise e discussédo dos
dados);

= atentativa de retratar a riqueza do caso na escrita da dissertacéo.
A seguir, encontram-se informac@es sobre os participantes da presente pesquisa.
3.1  Participantes

Pretendeu-se selecionar como participantes dessa pesquisa um professor de inglés de ensino
médio na rede publica de ensino que estivesse ou tenha estado ligado a algum programa de
educacdo continuada ou programas de pés-graduacdo, mestrado ou doutorado, e seus alunos,

uma turma do ensino médio da rede publica de ensino de Belo Horizonte.

A preferéncia por esse perfil de professor deveu-se ao fato de partir-se do pressuposto de que
ele ja estivesse em contato com as OCEM e com o letramento critico, dentre outras teorias

sobre o ensino de linguas, e implementasse tais teorias em sua sala de aula.

Ja a escolha pelo ensino médio foi pautada no conteudo disposto nas OCEM, que clama por
um processo de aprendizagem autdbnomo e socialmente transformador, buscando preparar 0s

alunos para o exercicio de sua cidadania.
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Para conseguir professores e turmas que se enquadrassem nesse perfil, pedi ajuda & minha
orientadora, professora Miriam Jorge, que é professora no curso de especializacdo da
Faculdade de Letras da UFMG, e que ha muitos anos esta envolvida com projetos de
educagdo continuada na universidade. Entrei em contato com trés professoras indicadas por
ela que atendiam ao perfil que eu estava procurando. Uma delas, que além de professora da
rede publica, participou do EDUCONLE, um projeto de educagdo continuada para professores
de inglés promovido na UFMG, e defendeu recentemente uma dissertacéo sobre o letramento
critico, manifestou prontamente o interesse em participar da pesquisa — por esse motivo,
decidi trabalhar com ela. Uma das professoras contatadas estava lecionando exclusivamente
para 0 ensino fundamental no momento do contato e a outra ndo chegou a responder ao meu

contato.
3.1.1 A professora participante

Pedi a professora participante que respondesse a algumas questdes de forma a tracar seu
perfil, a fim de obter informacgdes sobre sua experiéncia profissional, seu momento presente e
sua percepc¢do da turma, além de expectativas com relacdo a pesquisa. O nome da professora e
da instituicdo onde ela leciona foram omitidos neste trabalho, a fim de preservar a privacidade
da participante e, dessa forma, obter respostas mais concretas e significativas sobre sua
realidade em sala de aula. As respostas dadas pela professora encontram-se no texto abaixo.

Sobre sua experiéncia profissional, a professora diz o seguinte:

Meu nome é Ana, tenho 35 anos e sou professora ha 17 anos. Durante esse tempo de
profissdo trabalhei como professora de inglés em cursos de idioma, pré-vestibulares,
colégios particulares, aulas particulares e escolas publicas estaduais, sendo que nesta
Gltima estou desde quando iniciei na profissdo. Também sou professora alfabetizadora
nas séries iniciais da rede municipal de ensino ha 10 anos. Sou formada em Letras e fiz
trés pds-graduagdes em Lingua Inglesa, Alfabetizacéo e Letramento e Educacéo Infantil
e um mestrado em Linguistica Aplicada.

Percebe-se a partir desse relato inicial que Ana apresenta uma vasta experiéncia tanto
profissional quanto académica, reforcada mais a frente pelo fato de a professora ter ainda
realizado um curso de educagdo continuada no exterior. Com relacdo ao volume de trabalho,
Ana menciona suas horas trabalhadas dentro e fora de sala de aula em duas instituices

publicas distintas, além do namero total de alunos:

Atualmente trabalho como professora de inglés para 8 turmas de 1°. ano do ensino médio
na Escola Estadual ..., onde estou desde 2002 e como professora do 3°. ano do 1°. ciclo
na Escola Municipal ..., onde estou desde 2008. Minha carga horéria é completa, ou
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seja, tenho 22hrs e 30m. de manha, sendo 15 horas em sala de aula, e 20hr/aula a tarde,
sendo 16 delas em sala. Tento aproveitar os horarios vagos que tenho para organizar
minhas aulas e corrigir avaliac6es, que sdo muitas. Tenho 28 alunos pela manha e uns
300 a tarde.

Ja com relacédo a escola observada, a professora posiciona-se de forma bastante positiva:

Tenho um carinho muito grande pela escola onde trabalho com o ensino médio. Devido
ao tempo que trabalho |4, vi a escola sair de situa¢fes complicadas tanto em relagé@o ao
espaco fisico quanto ao comportamento dos alunos. Hoje, a escola tem uma boa
estrutura material e fisica, além de ter uma diretora que sempre esteve disposta a elevar
0 nome da escola — e conseguiu — inserindo-a em diversos projetos e parcerias
educacionais. Nossos alunos, em geral, sdo respeitosos e as aulas acontecem em um
ambiente tranquilo.

Percebe-se, dessa forma, que a professora tem uma relagdo harmoniosa tanto com a escola
quanto com os alunos. Reforca-se também o trabalho da diretora no sentido de atribuir
qualidade ao processo de ensino e aprendizagem na instituicdo. Sobre sua experiéncia

enquanto professora de lingua inglesa, Ana apresenta pontos positivos e negativos:

Minha experiéncia me fez ver alguns pontos positivos e negativos da profissdo docente.
Dentre os positivos destaco a oportunidade de conviver com outras pessoas, de
participar de suas vidas e aprender com elas; o crescimento do status da lingua inglesa
gracas as pesquisas em linguistica aplicada, a introducéo desta disciplina no Programa
Nacional do Livro Didatico e o investimento na formacao dos professores. No caso desta
Gltima, destaco a oportunidade dada pela Capes junto com a Embaixada dos EUA e a
comissdo Fulbright que ha trés anos estdo oferecendo bolsas de estudos para uma
Certificacdo nos EUA para professores de Lingua Inglesa atuantes em escolas publicas
brasileiras. Eu participei desde programa em 2012 e foi umas das melhores
oportunidades que tive.

Em relacdo aos pontos negativos aponto as mudancas no sistema de avaliacdo dos
alunos. Tenho percebido que cada vez mais 0s alunos estdo chegando ao ensino médio
com menos habito de estudar e uma grande defasagem de aprendizagem. As aprovacdes
automaticas (embora os governantes insistam em dizer que ndo ha, mas ha sim!) e as
milhares de oportunidade de recuperacdo, a maioria delas sdo falhas a meu ver, estdo
levando nossos alunos a ndo levar o ato de estudar a sério. Outro ponto negativo é a
falta de investimento no plano de carreira e no salario do professor da rede estadual de
MG e na rede municipal de BH. Cada vez mais, nos profissionais de educacéo estamos
perdendo as vantagens e beneficios que foram conquistados ao longo de toda uma
historia de luta. No caso da rede estadual, a situaco € pior, pois mesmo com a mudanca
recente em relacdo ao plano de carreira do professor, o salario continua muito defasado
tanto em relagdo ao mercado quanto a exigéncia legal do piso salarial e, principalmente,
a importancia que a profissdo docente exerce na sociedade.

Depreende-se da resposta da professora alguns problemas crénicos apontados na revisdo da
literatura no que diz respeito a condi¢do docente e aos desafios que professores de lingua
estrangeira enfrentam em seu dia a dia, como questOes relacionadas ao plano de carreira,

baixos salarios e aprovacdes automaticas em virtude da marginalizagdo da disciplina nas
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escolas. Além das informacdes da prépria professora, achei importante acrescentar que Ana é
casada e tinha acabado de retornar & escola apds a licenca-maternidade quando iniciamos as
observacOes. Esses sdo, a meu ver, fatos importantes para a maior compreensdo do leitor

sobre a condicdo da professora no momento da pesquisa.

Em se tratando das aulas na sala de aula onde os dados foram coletados, Ana comenta o

seguinte:

As aulas na turma observada sdo conduzidas em portugués. As atividades priorizadas
sao referentes a compreensdo escrita. A op¢do por priorizar esta habilidade deve-se,
principalmente, a preparagdo dos alunos para os testes de avaliacdo externos, ao
namero excessivo de alunos por turma, a heterogeneidade em relacdo ao nivel de
conhecimento dos alunos e ao proprio livro didatico, que apresenta mais atividades deste
tipo.

Além do que foi apontado acima, o foco das atividades na compreensdo escrita pode
levar ao desenvolvimento do letramento critico nos alunos. O trabalho com os textos do
livro didatico durante as aulas de inglés me permite orientar os alunos a lerem tais textos
e compreendé-los ndo apenas em relacdo ao contexto historico e social em que foram
produzidos, mas também mostrar aos alunos que os textos atendem a interesses
especificos e, por isso, ndo sdo neutros. Minha expectativa ao conduzir o trabalho desta
forma é fazer com que os alunos néo aceitem passivamente 0 que esta escrito e que eles
questionem a perspectiva e as razfes que levaram o autor a escrever seu texto.

A professora oferece também um breve panorama acerca do envolvimento dos alunos com a

disciplina:

Durante as aulas, alguns alunos participam mais que os outros. Geralmente os mais
participativos fazem ou ja fizerem curso de inglés ou sdo aqueles que realmente gostam
muito da lingua inglesa. O maior envolvimento da turma ocorre durante a corre¢do dos
exercicios, durante alguma discussdo em que eles tém que apresentar suas opinibes e
durante a compreensao e discussfes sobre o texto.

Finalmente, sobre a turma observada especificamente, Ana traca o seguinte perfil:

A turma observada é a D. E uma turma composta por 40 alunos, todos novatos na escola
e com idade média de 15 anos. Pelo fato da escola ser de ensino médio, os alunos vém de
escolas diferentes e com niveis diferentes de conhecimento. Alguns j& relataram saber
inglés por fazer curso de inglés, mas a maioria apresenta pouco conhecimento acerca da
lingua. Apesar das dificuldades, tento incentivar a participacdo dos alunos e,
geralmente, tenho uma resposta positiva deles.

A turma é receptiva, apresenta as atividades com pontualidade, demonstra interesse
durante as aulas e ficou muito feliz quando eu disse que ela foi escolhida para participar
de uma pesquisa de mestrado.
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Considerando as percepgdes da professora sobre a turma observada, vejamos agora o perfil

dos alunos baseado em resultados do primeiro questionario entregue a turma.
3.1.2 Os alunos

Os alunos da turma D foram também participantes da pesquisa, uma vez que 0s objetivos
desse trabalho contemplavam a opinido desses alunos juntamente com as percepcbes da
professora participante. Foi escolhida uma turma do primeiro ano do ensino médio devido ao
fato de a professora participante somente lecionar para esse nivel. A escolha pela turma D
deu-se inicialmente pela minha disponibilidade de horérios para a realizagdo das observacdes,
haja vista que, durante esse periodo, estava cursando uma disciplina na UFMG e trabalhando
no curso de inglés instrumental da universidade como bolsista. A professora mencionou que
essa era a turma mais atrasada em relacdo as outras tanto em relacdo ao conteldo quanto ao
desempenho dos alunos, devido ao fato de as duas aulas semanais da turma serem posteriores
ao intervalo, o que contribuiu para a agitacdo e a dificuldade de concentracdo dos alunos.
Achei oportuno de realizar a pesquisa com essa turma, por se tratar de um grupo com

dificuldades em relacéo aos demais.

Utilizei um questionario, denominado questionario inicial dos alunos, para levantar dados
acerca do perfil da turma, buscando conhecer 0s motivos que levaram cada aluno a estudar na
escola, a relacdo deles e de seus familiares com a lingua inglesa e as impressdes desses alunos
sobre as aulas de inglés da escola (achei importante saber sobre a relagdo dos pais com o
idioma para tentar tracar de forma mais precisa o background dos alunos no que diz respeito a
aprendizagem de inglés). Esse questionario foi entregue no inicio do periodo de coleta,
conforme pontuado nas notas de campo dessa pesquisa. Partindo-se das respostas dos
questionarios iniciais, respondidos por 27 dos 40 alunos® no inicio do periodo de coleta, foi

possivel obter o seguinte perfil da turma:

= Os alunos tém de 15 a 16 anos e sdo todos novatos na escola. VEm de escolas
diferentes porque, devido a localizacdo e ao bom nome da escola, alguns estudam la por
questdes de proximidade e outros pela referéncia;

= A maioria dos alunos ja estuda inglés por um periodo de trés a cinco anos — 4 alunos

estudam ha 3 anos, 8 alunos estudam ha quatro anos e 5 alunos estudam ha cinco anos —

> 0s demais alunos n&o entregaram o questionario ao final da aula por ndo terem terminado ou por alegarem que
ndo tinham interesse em participar da pesquisa.
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0 que me levou a deduzir que esses alunos estudam inglés na escola desde o sexto ano
do ensino fundamental. Oito alunos estudam inglés por um periodo de sete a doze anos;
= Todos afirmam ter contato com a lingua inglesa regularmente na escola. A grande
maioria também tem contato com a lingua através de mdsicas (24 alunos), videos (22
alunos), filmes, video games e jogos de computador (18 alunos) e sites e programas da
internet (18 alunos). Apenas trés alunos estudam o idioma em cursos livres e quatro
alunos tém contato com livros e revistas em inglés;

= A maioria dos familiares dos alunos tem muito pouco contato com a lingua. As
respostas abertas mostram que, nesse caso, familiares ja fizeram cursos de inglés, mas
pararam e nao usam o idioma atualmente. Os trés alunos que marcaram a opcao “de vez
em quando” alegaram que os irmados estudam inglés na escola e as vezes se ajudam.
Quatro alunos responderam que os familiares ndo tém contato nenhum com o idioma e
outros quatro marcaram a opg¢ao “frequente”, alegando que tém familiares no exterior ou
usando o inglés no trabalho;

= A maioria estabelece uma relacéo entre as atividades e os temas abordados em sala e
sua vida fora da escola, principalmente no que diz respeito a forma como o idioma
auxilia o lazer — compreender masicas, videos, jogos de video game, filmes e sites — e
como podera auxiliar na vida profissional — melhores empregos e condi¢des de trabalho.
Seis alunos ndo acharam que o que é discutido em sala tem relacdo com sua vida fora da
escola, trés ndo souberam responder a pergunta, quatro relacionaram as aulas a questdes
do seu dia a dia e dois mencionaram identificacdo com os temas abordados;

= A maioria dos alunos também acha que as aulas de inglés poderiam contribuir para sua
vida fora da escola no ambito profissional — dezenove alunos — e em segundo lugar no
ambito pessoal (lazer) — onze alunos;

= A maioria dos familiares dos alunos acredita que estudar inglés é importante por
razdes profissionais — dezoito alunos — e dezessete alunos alegaram que, além da lingua,
as aulas de inglés podem ensinar questdes acerca de outras culturas e costumes de outros
paises. Dezessete alunos também alegaram que o inglés esta presente em seu cotidiano e
vinte e trés alunos concordaram que seria bom se eles tivessem um contato maior com o

idioma.

Percebe-se, dessa forma, que os alunos vém, em sua maioria, de familias que tém pouco ou
nenhum contato com a lingua inglesa, mas que acreditam na importancia dessa lingua para a

formacdo profissional de seus filhos, o que faz, a meu ver, com que eles de certa forma
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reproduzam esse discurso e relacionem o inglés a fins profissionais em um primeiro
momento, ainda que utilizem a lingua para fins pessoais e que reconhegam a presenca dessa
lingua em seu dia a dia. Em outras palavras, € possivel compreender que o estudo do inglés
encontra-se, para os alunos, atrelado a uma necessidade futura; como consequéncia, parece
ndo haver para eles uma necessidade real de aprendizagem da lingua. Tais questdes serdo
problematizadas mais a frente, na andlise e discussdo dos dados obtidos a partir das
observacoes.

3.1.3 Aescola

Considerei relevante pesquisar sobre a escola onde foram coletados os dados da pesquisa, a
fim de compreender melhor a realidade da professora e dos alunos envolvidos no estudo.
Inicialmente, descobri com a resposta da professora ao questionario inicial que a escola onde
ela trabalha no turno da tarde — local onde foram realizadas as observagdes — passou por
varios momentos até a consolidacdo de seu padréo fisico, escolar e disciplinar. Segundo a
professora, “hoje, a escola tem uma boa estrutura material e fisica, além de ter uma diretora
que sempre esteve disposta a elevar o nome da escola — e conseguiu — inserindo-a em diversos
projetos e parcerias educacionais. Nossos alunos, em geral, sdo respeitosos e as aulas

acontecem em um ambiente tranquilo”.

Além das informac6es providas pela professora, busquei outros dados sobre a escola em sites
de busca e no banco de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Descobri que a escola conta com um blog em que ha 163 membros
inscritos. No blog podem-se encontrar as notas dos alunos, noticias e cursos oferecidos pela
escola. Em uma das postagens, por exemplo, cursos de lingua espanhola e libras foram

oferecidos gratuitamente a comunidade escolar.

Com relacdo a infraestrutura da escola, foi possivel obter as seguintes informacdes, baseadas

no censo do Inep 2011:

= A escola conta com 144 funcionarios e oferece alimentacdo e dgua potavel aos alunos;

= A escola trabalha somente com o ensino médio — 1° a 3° anos do segundo grau, nos
turnos da tarde e da noite;

= Em 2011, foram efetuadas 1898 matriculas na escola, das quais 872 no primeiro ano,

582 no segundo ano e 444 no terceiro ano;
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= A escola conta com um laboratério de informatica com 35 computadores para uso dos
alunos e sete para uso administrativo, todos com Internet;

= A sala de multimeios é equipada com computador, projetor, datashow, aparelho de
DVD, som e Internet e tem capacidade para 50 alunos;

= Além da biblioteca, a escola possui uma sala de professores com alimentacdo para 0s
docentes, uma sala para a diretoria, uma cozinha, quadra de esportes e um auditério com
capacidade para aproximadamente 200 pessoas, além de uma fonte no centro do pétio;

= Existe uma disciplinaria na escola, Angela, que cuida da portaria e monitora os alunos

dentro do espaco escolar.

Esses dados mostram que a infraestrutura da escola possibilita a realizagdo de um trabalho
que pode oferecer oportunidades concretas de ensino e aprendizagem por parte de alunos e
professores, o que é comprovado pela fala da professora participante previamente

mencionada, em que ela reforca o0 compromisso da instituicdo com o trabalho desenvolvido.

A fim de obter mais dados sobre a escola, tentei contato com a diretora algumas vezes, mas
ndo foi possivel que ela me atendesse. Consegui um momento breve com o vice-diretor para
me apresentar, explicar meu trabalho e solicitar a autorizacao da direcdo para a realizacdo da
pesquisa. Minha permanéncia na escola foi autorizada e desde entdo tentei novamente marcar
um horario com a diretora a fim de obter mais informag6es sobre a escola, mas infelizmente
ndo tive sucesso. Ainda que o0 contato com a diretora ndo tenha sido possivel, a
contextualizacdo da escola acima descrita possibilita ao leitor uma maior compreensao do

espaco onde ocorreram as observacoes.

Tendo sido contextualizados os participantes dessa pesquisa e seu ambiente de ensino-
aprendizagem, passemos aos instrumentos de coleta de dados, cruciais para a fundamentacéao

das analises desse estudo.
3.2 A coleta de dados

A fim de respeitar um periodo prévio para o estabelecimento das relacBes entre professor e
alunos, como regras, combinados e até mesmo o entrosamento entre eles, a ideia inicial era
que as observacdes fossem realizadas preferencialmente a partir do terceiro més do ano letivo,
haja vista que, ap0Os estabelecidas as rotinas comuns de sala de aula, uma nova etapa se

iniciaria, com a apresentacdo de novos contelldos. Como a professora selecionada estava em
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licenca-maternidade, ela retornou a escola em maio de 2013, e as observaces tiveram inicio
em junho de 2013.

Baumann e Duffy-Hesser (2002) argumentam que a pesquisa investigativa do professor
pesquisador “envolve refletir sobre a pratica do outro, questionar sobre ela, explora-la, e entdo
agir de forma a melhoré-la ou alterd-la” (p.2). Por esse motivo, a coleta foi realizada de forma
colaborativa entre professor pesquisador e professor participante; em outras palavras, tanto o
professor participante quanto o professor observador participaram desse processo,
contribuindo com informacGes, analises e reflexdes acerca dos eventos ocorridos dentro do
periodo de observacgdes, incluindo-se os dados coletados junto aos alunos. Pretendeu-se,
inclusive, que todas as analises fossem apresentadas ao professor participante antes da
conclus@o deste trabalho, o que ndo foi possivel devido a carga de trabalho da professora
participante ao final do ano letivo. A importancia de uma pesquisa desse tipo, segundo
Baumann e Duffy-Hesser (2002), € a possibilidade de o pesquisador ter uma visdo émica do

processo de pesquisa, uma vez que participa efetivamente do contexto a ser investigado.
Inicialmente, esperou-se que essa coleta fosse realizada com base nos seguintes instrumentos:

= Observacdo de aulas, visando a producédo de notas de campo;

» Notas de campo da pesquisadora durante o periodo de observagdes, para relatar
aspectos concernentes as aulas observadas e, dessa forma, fundamentar e complementar
os demais instrumentos de pesquisa. Além de oferecer um panorama mais completo da
real situacdo em sala de aula quando da implementacdo das atividades propostas, as
notas de campo apresentaram também relatos concernentes a elaboracdo dessas
atividades;

= Questionarios iniciais dos alunos, distribuidos no inicio do periodo de observacoes,
visando a maior compreensdo do perfil dos aprendizes, seu contato com a lingua inglesa
e seu acesso as diversas midias de comunicacéo;

= Entrevista inicial com a professora, buscando obter informagdes sobre sua vida, sua
carreira e suas expectativas com relacédo a sua profissdo e a pesquisa a ser realizada em
sua sala de aula;

= Questionarios destinados a coletar as percepgoes e reaces dos alunos as atividades

propostas, distribuidos ap6s a implementacao de cada uma delas;
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= Diério da professora participante, relatando suas percepc¢des sobre as aulas durante o
periodo de observagdes e suas impressdes com relacdo a implementacéo das atividades
de letramento critico em sua sala de aula;

= Uma entrevista com a professora ao final do periodo de observacgdes, visando a uma
maior compreensdo dos relatos presentes no diario e de suas impressfes acerca do
trabalho como um todo;

= Um grupo focal com os alunos ao final do periodo de observacdes, que buscara
detectar as formas como o LC foi percebido por eles de uma maneira geral. Levar-se-a
em consideragdo o seu grau de interesse e envolvimento nas atividades propostas, 0s

pontos positivos levantados por eles, suas expectativas e sugestoes.

A escolha de cada um dos instrumentos fundamentou-se teoricamente em literatura
especializada. De acordo com McLure (2002), entrevistas, observacdes, diarios e
questionarios constituem instrumentos eficientes porque fornecem informacgdes precisas

acerca do que se pretende pesquisar.

Contudo, dentre os instrumentos de pesquisa selecionados, o diario e a entrevista inicial com a
professora participante ndo puderam ser utilizados devido a falta de tempo da professora.
Dadas as circunstancias, a entrevista inicial foi substituida por um questionario enviado por
marcacOes a professora, e o diario foi substituido por trés questionarios contendo questdes

reflexivas sobre cada uma das atividades propostas.
Sendo assim, os instrumentos utilizados na pesquisa foram os seguintes:

= Observacdo de aulas;

= Notas de campo da professora pesquisadora (vide apéndice 6);

= Questionario inicial para os alunos (vide apéndice 1B);

= Questionario inicial para a professora (vide quadro 5);

= Questionarios sobre as atividades para os alunos (um questionario para cada atividade
- vide apéndices 7, 8 € 9);

= Questionarios sobre as atividades para a professora participante (um questionario para
cada atividade - vide apéndice 10);

= Entrevista final com a professora participante®.

6 .~ N .
A transcricdo completa encontra-se no apéndice 11.
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= Grupo focal com os alunos’;
Apresentarei agora cada um dos instrumentos utilizados na presente pesquisa separadamente.
3.2.1 Aobservacéo das aulas

A observacdo de aulas, segundo McLure (2002), é um processo intuitivo que permite ao
pesquisador coletar informag6es sobre 0 comportamento e as agdes dos participantes em seu
ambiente natural, além de constituir instrumento essencial para a confeccdo de notas de
campo. O lado intuitivo da observacdo, pontuado pelo autor, deve-se ao fato de que esse
processo envolve a percepcao do proprio pesquisador acerca do que esta sendo observado. A
vantagem desse instrumento, ainda segundo Mc Lure (2002), é o fato de o evento ser
vivenciado em “primeira mao” (p. 6), de forma a captar aspectos que muitas vezes nao sao
levados em consideracdo pelos participantes ou que ndo sdo compartilhados nas entrevistas.
Outro ponto positivo concernente a observacdo € o maior conhecimento que o professor
pesquisador passa a ter acerca da realidade do professor a ser observado, de forma a
compreender sua relacdo com os alunos, com a instituicdo e com sua profissdo. Durante o
periodo de observacdes, foi possivel identificar todos os pontos levantados McLure (2002),
haja vista que a minha percepcdo acerca da sala de aula observada e da realidade dos
participantes foi registrada sem interferéncias, o que, no caso da presente pesquisa, contribuiu
significativamente para o trabalho de elaboracdo e escolha das atividades a serem

implementadas em sala.
3.2.2 As notas de campo

As notas de campo, por sua vez, constituem relatos da observacdo de aulas pelo professor
pesquisador. Elas sdo definidas por McLure (2002) como “observagdes dirctas e escritas
(didlogos, impressdes ou sentimentos) sobre o que esta acontecendo” em sala de aula. Ainda
segundo o autor, essas notas, assim como o0s diarios, contém informac@es ricas e detalhadas
que servem de base para o estudo a ser realizado. Bogdan e Binklen (2003) ressaltam a
importancia do detalhamento, da acuracia e da extensdo no que se refere a notas de campo,
uma vez que elas poderdo complementar os demais métodos de pesquisa de forma

significativa, contextualizando e enriquecendo os dados coletados. Outra vantagem das notas

7 .~ N .
A transcricdo completa encontra-se no apéndice 12.
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de campo, segundo Emerson, Fretz e Shaw (1995), é o fato de elas serem relatos que tornam
um acontecimento atemporal e mais claro, haja vista que elas podem ser revisadas, estudadas

e analisadas sempre que necessario.

Emerson, Fretz e Shaw (1995) alertam para o fato de as notas de campo ndo constituirem
copias passivas do ocorrido, mas sim “processos ativos de interpretagdo e producdo de
sentido” (s.p.) que retratam, ainda que de forma relativamente imparcial, a visdo do
pesquisador sobre o cenario observado, de forma a anotar ou descartar eventos de acordo com

seu julgamento. Segundo esses autores,

(...) como inscricBes, as notas de campo séo produto de e refletem convencdes para
transformar eventos assistidos, pessoas e locais em palavras no papel. Em parte, essa
transformacéo envolve processos inevitaveis de selecdo: o pesquisador escreve sobre
certas coisas e acaba necessariamente deixando outras de lado. (...) Essas
apresentacdes refletem e incorporam sensibilidades, significados e entendimentos
que o pesquisador reuniu por ter estado proximo e participado dos eventos descritos.
(1995, s.p.)

Dessa forma, as notas de campo foram redigidas pensando-se em obter informacfes com a
méaxima relevancia, buscando apresentar todo o panorama da sala de aula observada durante
todo o periodo de observacgdes. Essas notas foram essenciais para a compreensao do ambiente
escolar, das dindmicas entre a professora participante e seus alunos e a interagdo dos
participantes da pesquisa durante as aulas observadas, incluindo o momento de

implementacao das atividades propostas.
3.2.3 Asentrevistas

As entrevistas sdo uma fonte eficaz para obtencdo de informacGes em uma pesquisa
qualitativa, uma vez que o pesquisador adquire uma compreensdo mais clara acerca do
background e da experiéncia dos individuos entrevistados, o que auxilia na contextualizacédo
do objeto de estudo (SEIDMAN, 1998 apud McLURE, 2002). O modelo de entrevista a ser
adotado tanto para os alunos quanto para os professores ¢ denominado “entrevista aberta
padrao” (TURNER, 2010, p. 755), e consiste em entrevistas semi-estruturadas, com um set de
questdes pré-definidas que permitem respostas abertas por parte dos participantes e uma
adaptacdo do script com follow-up questions se desejavel. Dessa forma, a estruturacdo das
questdes garante o foco da entrevista e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de respostas abertas

e questdes complementares da a pesquisa um carater mais informal e, como consequéncia,
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permite ao pesquisador ter uma visdo mais aprofundada e personalizada das opinides dos

participantes.

Considerando os padrdes de entrevista propostos por McLure (2002), conclui que o tipo de
entrevista mais adequado para a pesquisa com 0s alunos seria 0 grupo focal, préatica em que
um numero reduzido de alunos participa de uma espécie de “conversa” guiada por topicos;
nesse momento, 0 pesquisador busca, entre outras coisas, encorajar a participacéo de todos e,
consequentemente, diminuir o nivel de ansiedade dos participantes para que eles possam

contribuir efetivamente com a pesquisa.

O grupo a ser entrevistado seria inicialmente definido ap6s uma divisdo da sala em grupos de
trabalho, seguida da escolha de um representante por grupo — esses representantes seriam, por
conseguinte, os participantes do grupo focal, numa tentativa de ouvir as opinides de todos.
Contudo, ao abordar o assunto em sala de aula, a professora pediu a opinido dos alunos sobre
a formacdo do grupo focal. Eles preferiram que voluntarios — apontados por eles como o0s
mais interessados na disciplina — compusessem o grupo, ao que consenti. Foram selecionados,

dessa forma, oito voluntarios para participar do grupo focal.

A entrevista com a professora participante também seguiu um padréo relativamente informal,
haja vista que deveria envolver flexibilidade e uma relacdo de confianca do entrevistado para
com o entrevistador, a0 mesmo tempo em que seu carater semi-estruturado definiria o foco
das se¢des. As informacdes coletadas nas entrevistas foram Gteis ndo s6 para mim, mas para a
propria professora participante, uma vez que representaram uma oportunidade de reflexdo
acerca do trabalho dessa professora enquanto educadora.

O processo de elaboracdo das entrevistas utilizadas nesta pesquisa encontra-se no Processo de

Coleta.

3.2.4 Os questionarios

Os questionarios sdo definidos por Gil (1999 apud Chaer, Diniz e Ribeiro, 2011) como “a
técnica de investigacdo composta por um namero mais ou menos elevado de questfes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas, etc.” (p. 128). No que se refere
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aos questionarios, as principais vantagens apontadas por McLure (2002) sdo seu carater
anénimo, o que influencia positivamente a acuidade das respostas, e a possibilidade de aplica-
los em varios lugares e para Vvarios participantes ao mesmo tempo. Enquanto as questfes de
multipla escolha apresentam maior facilidade de avaliacdo das respostas, tanto McLure (2002)
quanto Nunan (1995) pontuam que respostas a questdes abertas refletem mais acuradamente o
que o “respondente” quer dizer. Uma das desvantagens das questdes de multipla escolha
apontada por McLure (2002) € a escolha de respostas socialmente aceitaveis em detrimento de
respostas que expressem a real opinido dos participantes, fato que pode ser minimizado com o
anonimato. Bradley (2007), por outro lado, menciona o tempo gasto e problemas de
interpretacdo como desvantagens de questdes abertas. Pode-se concluir, dessa forma, que
questionarios devem ser utilizados como complementacdo dos instrumentos de pesquisa, e
ndo como fonte principal de informacao, uma vez que as respostas neles contidas possibilitam

erros de interpretacdo e podem conter informagdes inconsistentes.

Devido as vantagens mais evidentes das questdes abertas, 0s questionarios utilizados nesta
pesquisa contaram com perguntas abertas em sua maioria, recorrendo-se a questdes fechadas

apenas quando era necessaria a obtencédo de respostas mais especificas.
3.2.5 Os instrumentos de coleta - contextualizacéo

Partindo-se do pressuposto de que tenho como objetivo analisar o impacto de atividades
embasadas no letramento critico tanto do ponto de vista dos alunos quanto do professor
observado, foi necessario que os instrumentos de coleta enfocassem essas atividades. Assim,
enquanto 0s questionarios iniciais reuniram informacdes sobre os tipos de atividades
populares e impopulares entre os alunos, além de consideracdes sobre a rotina na sala de aula
observada — 0 que serviu de base para a elaboracdo das atividades propostas —, 0S
questionarios sobre as atividades, a entrevista final com a professora participante e o grupo
focal captaram as percepc¢des da professora e dos alunos acerca de tais atividades. As notas de
campo, por sua vez, abarcaram todo o processo, desde o primeiro contato com a professora

participante até o ultimo dia de observacoes.
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Considerando questdes como a disponibilidade do professor participante e o tempo reduzido
para coleta de dados em virtude do contexto da pesquisa (outras atribuicdes do professor
participante, contetdos a serem ministrados, avaliacfes e demais questdes institucionais) —,
foi delimitado o periodo de dois meses para a observacdo das aulas, de forma que as
atividades fossem elaboradas utilizando-se o conteildo a ser ministrado e tomando-se por base

o livro didatico adotado pela instituicéo.

Os instrumentos de coleta, por sua vez, foram destinados tanto a professora quanto aos alunos
com o objetivo de coletar dados com a maior acuracia possivel, de forma a atribuir coeréncia
aos resultados da pesquisa. Assim sendo, as notas de campo e 0s instrumentos destinados a
professora participante, como o questionério inicial, os questionarios sobre as atividades e a
entrevista final, trouxeram informagdes extremamente relevantes sobre o perfil da professora
e suas percepcdes sobre a turma observada e a conducgéo das aulas, além de percepgdes sobre
as atividades propostas; ja os instrumentos destinados aos alunos, como o questionario inicial,
0S questionarios sobre as atividades e o grupo focal, buscaram ndo s6 determinar o perfil
desses alunos, mas também ouvir sua voz no que concerne as aulas de lingua inglesa na escola

e as atividades propostas.
A elaboracdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta serdo abordadas na préxima se¢éo.
3.3 O processo de coleta de dados

A presente secdo aborda todo o processo de coleta dos dados, desde a fundamentagédo para a
elaboracdo de alguns dos instrumentos até a implementacdo dos instrumentos de coleta e das
atividades na sala de aula observada. Procurou-se dividir a secdo de acordo com o0s
instrumentos de coleta utilizados na pesquisa em ordem cronoldgica, a fim de facilitar a
compreensdo do leitor. Partindo-se do pressuposto de que as atividades constituiram
ferramentas para a consolidacdo deste trabalho, sua elaboracéo e aplicacdo serdo discutidas na

presente secdo, junto aos demais instrumentos de coleta.

As subsecBes que se seguem contém fatos, impressfes pessoais e algumas analises baseadas
em teoria relevante a luz do letramento critico e suas implica¢cdes, numa tentativa de retratar
0S momentos mais relevantes em todo o processo. Embora as atividades propostas nao

constituam instrumentos de coleta, achei pertinente descrevé-las nesta se¢do para que o leitor
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possa acompanhar o processo que levou a sua elaboracéo, incluindo escolha do tema, tipos de

atividades, objetivos linguisticos, vocabulario a ser trabalhado e relacdo tempo-contetdo.
Passemos, entdo, ao processo que fundamentou os resultados desse estudo.
3.3.1 As notas de campo

A cronologia de eventos ocorridos desde o primeiro contato com a professora até a
implementacdo das atividades estd descrita nas notas de campo, que Se encontram
integralmente no apéndice 6 desta pesquisa. Minha preocupacédo inicial foi a de reunir nas
notas de campo as instruges sugeridas por Whitmer [19--] 8, como buscar informacdes sobre
0 grupo a ser pesquisado anteriormente ao periodo de observacdes, anotar os fatos mais
importantes de forma breve e imediatamente ap0s 0 evento para preservar a riqueza de
detalhes, informar minhas intencGes a instituicdo, escrever os relatos mais extensos longe dos
participantes de forma a evitar constrangimentos, seguir a cronologia dos eventos e refletir
sobre as notas ao final do dia, de forma a complementa-las com interpretagdes ou outros
detalhes. As notas de campo encontram-se integralmente nos apéndices® desta pesquisa.

Segue abaixo, no quadro 1, o resumo das notas de campo:

Quadro 1: Resumo das notas de campo

Data Evento

15.04.2013 Primeiro contato com a professora participante via e-mail

30.04 a Tentativa de contato com a diretoria da escola para pedido de autorizacdo das

08.05.2013 observacoes

16.05.2013 Primeiro contato da professora participante apds seu reingresso na escola

20.05.2013 Solicitacdo do planejamento da professora para as aulas de junho e julho

24.05.2013 Solicitacdo do livro didatico a professora participante

03.06.2013 Envio do planejamento™ pela professora participante

06.06.2013 Aplicagdo do questionario piloto em outra turma 1° ano do EM

07.06 a Reformulacdo do questiondrio com base na anélise dos resultados do questionario

09.06.2013 piloto

10.06.2013 Entrega do termo de consentimento para a pesquisa e primeiro contato com a
turma a ser observada — Observacgdo de aula 1

11.06.2013 Entrega do questionario-entrevista pela professora participante

13.06.2013 Coleta dos termos de consentimento e entrega dos questionarios: primeira
discusséo critica — Observagdo de aula 2

14.06.2013 Coleta dos questionarios fora do horério de aula

18.06.2013 Contato com a diretora para entrevista sobre a escola

20.06.2013 Reaplicagdo dos questionarios na turma observada

® Texto sem data.

° Apéndice 6, no CD anexo a pesquisa.

10
Anexos |, Il e Il




65

21.06 a Elaboracdo das atividades a serem aplicadas pela professora participante
25.06.2013
25.06.2013 Envio das atividades a professora participante + feedback da professora
01.07.2013 Observagdo cancelada — reunido no horério da aula

02.07a Elaboracdo da versao final das atividades apés feedback da professora participante

18.07.2013

19.07.2013 Feedback das atividades pela professora participante — descarte do projeto
proposto

23.07.2013 23/07/2013 — envio da nova versdo das atividades a professora participante
29.07.2013 Resposta da professora participante: aplicacdo das atividades a partir da segunda
aula

06.08.2013 Feedback das atividades propostas pela professora participante e envio dos
questionarios

08.08.2013 Aplicacdo da atividade 1

13.08.2013 Aplicacdo da atividade 2

19.08.2013 Aplicacdo da atividade 3

22.08.2013 Entrevista com a professora participante + grupo focal com os alunos — FIM DA
COLETA

07.09.2013 Contato com a professora participante para estudar alternativas de acdo diante das
atividades propostas e solicitacdo dos questionarios pendentes sobre a atividade 3
+ resposta da professora participante

31.10.2013 Ultimo contato com a professora participante

A partir das notas de campo, foi possivel desenvolver uma narrativa cronologica dos eventos
ocorridos desde o primeiro contato com a professora participante até as entrevistas finais. Foi
possivel perceber, por exemplo, que o processo teve duracdo aproximada de quatro meses,
desde meu primeiro contato com a professora participante até meu ultimo dia na escola,
quando realizei a entrevista com a professora e o grupo focal com os alunos. Conforme
descrito nas notas de campo, logo apds nosso primeiro contato, Ana pediu que eu procurasse a
diretoria da escola para solicitar a autorizacdo para a pesquisa. No momento desse meu
primeiro contato com a professora, ela estava em licenca-maternidade, e retornaria as
atividades em 13/05/2013. Resolvi entrar em contato com a diretoria da escola para me
apresentar e viabilizar os passos seguintes Apds conseguir um horario com o vice-diretor — a

diretora ndo estava disponivel — obtive a autorizacdo para iniciar o trabalho.

Pretendia observar mais aulas do que foi possivel. No entanto, durante o processo, Varios
empecilhos inviabilizaram um ndmero maior de observacdes. Além de questdes institucionais
— como paralisacOes, recessos e reunides — e questdes pessoais relacionadas a professora
participante, que estava voltando da licenca-maternidade no inicio das observaces, um
grande obstaculo foi o fato de o periodo de observacdes ter tido inicio em junho, pouco tempo
apoOs o retorno da professora a escola. Ela me informou que estava muito atrasada com a

matéria, e em um planejamento enviado por ela e disponivel nas notas de campo, é possivel
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observar que haveria uma serie de provas e atividades avaliativas até o final do semestre.
Ainda assim, como ela me explicou que o segundo semestre era ainda mais curto que o
primeiro, decidimos prosseguir com as observacfes, a fim de termos tempo para a

implementacdo das atividades de letramento critico propostas neste trabalho.

As notas de campo foram um instrumento crucial para dar ordem ao processo de coleta de
dados, além de constituir um documento que retrata a realidade da sala de aula pesquisada sob
um ponto de vista relativamente imparcial — uma vez que, conforme pontuado anteriormente,
as notas de campo passam pelo olhar do observador antes de serem registradas, o que

impossibilita a imparcialidade total de qualquer tipo de observagdo. Segundo Mantzoukas,

[a] parcialidade é entendida como inseparavel do pesquisador individual, haja vista
que os fendmenos sdo sempre filtrados pela compreensdo subjetiva do individuo
conduzindo o estudo. Portanto, o pesquisador ndo consegue ter nem uma ‘visao com
os olhos de Deus’ do fendmeno, nem ser uma ‘testemunha ocular’ objetiva’, mas
pode somente ser uma ‘testemunha autorreferente’, sempre filtrando os fenémenos
através de compreensdes subjetivas (2005, p. 283).

Ainda assim, com as notas de campo foi possivel localizar a dindmica da sala de aula, o
comportamento dos alunos, a postura da professora e o envolvimento tanto dos alunos quanto
da professora em relacdo as atividades propostas. As notas de campo também possibilitaram a
“humanizacao” da pesquisa, uma vez que elas forneceram um olhar mais individualizado da
professora e da sala de aula observada, o que, a meu ver, nao teria sido possivel apenas com
questionarios e entrevistas. Ao ler essas anotacdes, o leitor poderad visualizar o ambiente
observado de forma mais holistica, e como resultado terd uma maior compreensdo do
processo de formulacdo dos questionarios, das entrevistas e das atividades propostas, além da

andlise dos resultados.

As subsecBes seguintes tratam da formulacdo, da aplicacdo e de observacdes acerca dos
questionarios, das atividades e das entrevistas, partindo-se do meu registro escrito durante o
periodo de observacBGes na escola. Algumas dessas anotacdes foram retiradas das notas de

campo™! de forma a contextualizar o leitor.

11
Anexo VI.
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3.3.2 Os questionarios para contextualizacao dos participantes da pesquisa

Os questionarios foram utilizados em dois momentos da pesquisa. O primeiro questionério,
por exemplo, contemplou uma breve compreenséo do perfil dos alunos e de sua relagdo com a
disciplina; ja o questionario final buscou captar o possivel efeito/impacto das atividades
criticas na impressdo dos alunos e da professora acerca das aulas de inglés. Buscou-se
também conhecer a professora participante através de um questionario, uma vez que ela ndo
teve disponibilidade para a primeira entrevista e preferiu responder as questdes por escrito em

horério de sua conveniéncia.

Considerando a elaboragdo dos questionarios, McLure (2002) estabelece uma série de
critérios: (1) Criar perguntas baseadas em curto prazo para preservar a acuracia das respostas.
(2) Evitar 0 uso de negativas. (3) Sublinhar ou marcar em negrito as negativas quando néo for
possivel evita-las. (4) Fazer mais de uma pergunta para uma resposta. (5) Separar itens que
requerem mdaltiplas respostas (HALADYNA, 1999; PATTEN, 1998; SALKIND, 1991,
SCHOER, 1970 apud McLURE, 2002). O autor ainda ressalta que a utilizacdo da escala
Likert — niveis que vdo de: “1. Concordo completamente” a “7. Discordo completamente”,
por exemplo — é uma boa ferramenta, uma vez que “a utilizacao de declaragdes ¢ a criagdo de
situacOes hipotéticas aumenta a possibilidade de coletar os dados desejados” (ARHAR,
HOLLY, & KASTEN, 2001; PATTEN, 1998 apud McLURE, 2002).

A elaboracdo dos questionarios levou em conta os critérios acima descritos e as informacdes a
serem investigadas. Além desses critérios, foram considerados 0s aspectos concernentes as
questdes abertas e fechadas de forma a obter informacGes consistentes nos questionarios.
Partindo-se das consideracfes anteriormente pontuadas por McLure (2002) e Nunan (1995)
com relacdo a maior acuracia das questdes abertas, em oposi¢cdo a possivel inconsisténcia das
opcdes fechadas, proveniente da preferéncia do respondente por respostas socialmente
aceitaveis, foram utilizadas, em sua maioria, questdes abertas nos questionarios, optando-se
por questbes fechadas somente quando era necessario obter respostas especificas. Assim, 0
primeiro questionario destinado aos alunos, por exemplo, contou com mais questfes abertas
para obter uma maior compreensao acerca das opinides dos respondentes. Ja as questdes
fechadas buscaram obter respostas especificas, mas geralmente elas foram seguidas de uma

justificativa aberta com o objetivo de fundamentar as opc¢bes escolhidas pelos alunos. A
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versdao final dos questionarios entregues aos alunos encontra-se no apéndice IB desta

pesquisa™.

Dessa forma, ap0s identificar as informacbes que esperava obter com esse primeiro

questionario destinado aos alunos — tempo e formas de contato dos alunos com o idioma,

relacdo da familia com a lingua inglesa, as opinides dos alunos sobre a disciplina, sobre as

aulas e sobre a possibilidade de essas aulas relacionarem-se com o dia a dia desses alunos,

ensinando além do conteldo programatico — elaborei questbes que pudessem me mostrar

essas informagdes da forma mais clara possivel.

A primeira versdao dos questionarios, que foram pilotados em outra turma com o objetivo de

detectar possiveis falhas, apresentaram o formato apresentado na figura 1, a seguir:

QUESTIONARIO INICIAL DOS ALUNOS
Caro alune, por gentilza rasponda ds pareuntas abaino com serisdada & stengio. Vocd nio serd
idantificado para que possa tar a libardada e dar sus opiniio sincara am ralagio & lingua inglesa s ds
suas sulas dainglés na sscola. Quero muito sabar o qus vocs pensa & conto com sua ajuda! Vamos 157
Responda is questdes abaixo:

1. Hi quanto tempo vocd studa inglés? Estudo inglés ha anos.

2. Coma voes tem contate com o inglés? Tanko contsto com a lingna inglasa atravds ds

{ ) minhas sulss na escols
{ ) aulas em outro local (internet, curso livra, atc).
icas

s 2 jogos de computador.
svistas

programas ds intarmet

() outro (: fi

3. Qual o contato da sus familia com a lingus inglesa? O contato de meus familiarss (mis, pai, irmios,
tios, primes) com o inglés &

( Jnenhum. ( )muitopouco. ( )devezemquando( ) fraquents

Expliqus a resposts dada acima

4. Por qua voct estuds inglés? Vocs pods rsspondsr mais de uma coisa.
Eu estudo inglés porgus

5.0 qus voch acha da lingus inglssa? Na minha opinido, a limgua inglesa

6. Escreva no sspago entrs parintsses um nimero para sxpressar sus opinide com relagio ds
das abaixo. Os numeros sio:

1. Concorde totalments.

2. Concordo quasa totalmenta

3. Concordo em partz (depends).
4. Discordo.

5. Discordo totalments.

VI Parz  minha familia, sprender inglis & imporants. Por  qué?

B) (..) O inglés & il pars mim, hoje sm stividsdes fora da sscols. Por qué?

) (...) As sulas de inglds podsm enmsinar msis do que 56 a limgua Por gqud?

&) {.) O inglés serd @l ne meu futwo, mas nio ssora Por quil

) (.) Seria bom ss su tivessa mais contsto com o inglés. Por qud?

7. Mas aulss de inglds na sscola, do que vocs gosta = do que niio gosta?

[GOSTODE [NAD GOSIO DE ]

8. O que sua sula de inglés tem = dave continuar tendo? O gque sua sula nio tem = vocs acka gua
dveria ter para sla ser sinda melhor?

9. Vock acha que o conjunto de atividades, textos, materisis = assuntes explorados nas suas sulas ds
inglés tim & ver com sua vida fora da sscola? Se sim, come? Dé exsmplos.

OBRIGADA!

Figura 1: Questionério inicial alunos — verséo piloto

Destaco em cinza, no quadro 2, questbes que foram alteradas a partir da pilotagem do

questionario, conforme explicarei a seguir:

12 T .
Os apéndices e anexos desta pesquisa encontram-se no CD anexo ao trabalho.
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Quadro 2: Questdes a serem alteradas questionario piloto alunos

QUESTOES

OBJETIVO

1. Ha quanto tempo vocé estuda inglés?

Detectar o tempo de contato dos alunos com o
idioma — resposta direta.

2. Como vocé tem contato com o inglés?
Tenho contato com a lingua inglesa através
de...

Identificar as formas de contato dos alunos com o
idioma em seu dia a dia — as op¢des ajudam o aluno
a localizar melhor as respostas, e a op¢do “outro”
possibilita que ele apresente uma resposta diferente.

3. Qual o contato da sua familia com a
lingua inglesa? O contato de meus
familiares (mae, pai, irméos, tios, primos)
com o inglés é

Contextualizar o ambiente familiar dos alunos, de
forma a verificar a importancia dada pela familia ao
idioma. As opgdes possibilitam ao aluno situarem-se
com relacdo as respostas esperadas, e a parte aberta
da a ele oportunidades de justificar sua escolha.

4. Por que vocé estuda inglés? Vocé pode
responder mais de uma coisa. Eu estudo
inglés porque...

Verificar o motivo pelo qual os alunos estudam a
disciplina — obrigag&o, lazer, interesse — de forma a
observar a relagdo dos alunos com a disciplina.
Questdo aberta para que os alunos deem sua opinido
de forma mais livre e sincera.

5. O que vocé acha da lingua inglesa? Na

minha opinido, a lingua inglesa é...

Identificar a opinido dos alunos sobre a disciplina e
também reiterar a relacdo deles com a disciplina.
Questdo aberta para coletar respostas mais
condizentes com o sentimento dos alunos em relacao
a lingua inglesa.

6. Escreva no espaco entre parénteses um
ndmero para expressar sua opinido com
relacdo as afirmacGes abaixo.

Questdo para reforcar a contextualizacdo do
ambiente familiar dos alunos, a relacdo deles com a
disciplina e a opinido desses alunos acerca da
importancia do idioma e de suas aulaspara sua vida
fora de sala de aula. As op¢des seguem um dos
critérios propostos por McLure (2002) a fim de
coletar informagdes mais precisas dos alunos.

7. Nas aulas de inglés na escola, do que
vocé gosta e do que ndo gosta?

Coletar informacBes sobre as atividades mais
populares e impopulares entre os alunos, de forma
a compreender os tipos de atividades que motivam
os alunos. Questdo aberta para evitar tornar as
respostas possivelmente tendenciosas.

8. O que sua aula de inglés tem e deve
continuar tendo? O que sua aula ndo tem e
vocé acha que deveria ter para ela ser ainda
melhor?

Reforcar a questdo anterior e obter mais respostas
sobre a forma como os alunos percebem suas aulas
de inglés e as atividades desenvolvidas em sala,
além de reiterar informacbes sobre as atividades
mais bem aceitas pelos alunos.

9. Vocé acha que o conjunto de atividades,
textos, materiais e assuntos explorados nas
suas aulas de inglés tém a ver com sua vida
fora da escola? Se sim, como? Dé
exemplos.

Observar as opinibes dos alunos sobre a relacao
entre as aulas de inglés e seu dia a dia e
possivelmente coletar informagdes acerca da
importancia do idioma e das aulas desses alunos
para sua vida fora de sala de aula. Questdo aberta
para obter respostas que descrevessem acuradamente
as opinides dos respondentes.

O questionario foi entregue ao 1° ano A no dia 06/06/2013. Trinta e seis alunos entregaram o
questionario preenchido. A partir da analise desse questionario, foi possivel detectar nas

guestbes em cinza as falhas elencadas no quadro 3, a seguir:
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Quadro 3: Feedback questionario piloto alunos

QUESTAO 2: Alguns alunos me questionaram acerca do nimero de opgdes, e a maioria que
preencheu o campo “outro” colocou a opgao “filmes” (dos quatro alunos que preencheram “outro”,
trés escreveram “filmes”, sendo que um deles escreveu “séries e filmes”. Outro aluno escreveu
“sites de times”).

QUESTAO 3: As respostas mostraram que eles ndo entenderam muito bem a diferenca entre as
opcoes.

Ex.: Um aluno que marcou a opgdo “Nenhum contato” escreveu na justificativa: “Meu irmao
conhece um pouco”. Outro aluno marcou a opgao “Muito pouco” e escreveu: “Contato na escola e
musicas”. Houve também respostas vagas como “Quando é preciso utilizar a lingua, ela ¢
utilizada”.

QUESTAO 5: Excluir a questdo. As respostas foram em sua maioria vagas e curtas. Colocar a
questdo 9 no lugar da 5, ja que ela busca uma resposta mais especifica e relevante para os
resultados da pesquisa. Como ela ficou no final, muitos alunos apenas responderam “ndo” por ser
essa a Ultima questao.

QUESTAO 6: Colocar somente 3 opgdes: concordo, depende e discordo. As demais opgoes
pareceram irrelevantes e confundiram a maioria dos alunos, e isso ficou visivel nas explicacoes
dadas por eles. Exemplos:

7

a) Para minha familia, aprender inglés é importante. Um aluno marcou 2 (concordo quase
totalmente) e respondeu “Eles ndo ligam muito para inglés”.

b) O inglés € util para mim hoje em atividades fora da escola. Um aluno marcou 2 e respondeu
“Porque temos que saber o basico de inglés para nos comunicarmos com outras pessoas”.

c) As aulas de inglés podem ensinar mais do que s6 a lingua. Um aluno marcou 3 (concordo em
parte) e respondeu “Porque ficaria mais interessante”. Outro aluno marcou 3 e respondeu: “No
futuro terei chances de conseguir bons empregos”.

QUESTAO 7: Pelas respostas, ndo foi possivel compreender a opinido dos alunos sobre os tipos
de atividades que eles gostam e desgostam, objetivo central da questdo. Por exemplo, alguns alunos
responderam que gostam de “participacdo, conhecer novos significados, escutar a pronincia, o jeito
que a professora explica” e que ndo gostam de “baguncga, ndo compreender e falta de dinamismo”.

QUESTAO 8:Alguns alunos ndo compreenderam que a questdo 7 estava relacionada a questdo 8
ou deram respostas confusas e vagas como “tudo”, “nada” e “coisas aleatdrias, mais participagdo e
debates sobre a lingua”. Nao consegui obter as respostas que estava procurando com a questio.

QUESTAO 9:Passar essa gquestdo para 0 meio do questionario. Onze alunos responderam somente
“ndo” e sete alunos ndo responderam, provavelmente por falta de tempo ou por ser a ultima
pergunta do questionario. Verificar se no meio ela rende mais respostas diferentes. Adicionar a ela
outra questdo — por si s6 ela ndo induz o aluno a falar sobre a possivel importancia da lingua
inglesa para sua vida fora da sala de aula.
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Considerando os resultados da pilotagem da primeira versdo do questionario inicial,
destinados aos alunos do 1° ano A, foram propostas as seguintes modificacdes, apresentadas
no quadro 4:

Quadro 4: ModificagBes propostas questionario inicial alunos

QUESTAO 2: Acrescentar a opcao filmes e explicitar na base da quest&o que o aluno pode escolher
mais de uma op¢ao.

QUESTAO 3: Acrescentar informacdes para que os alunos entendam o que eu quero dizer com cada
opcao.

() Nenhum. Ninguém tem ou j& teve contato com o idioma.
() Muito pouco. Alguém da familia estuda ou estudou a lingua, se interessa pelo idioma.

() De vez em quando. Alguém da sua familia usa o inglés ocasionalmente por conviver com algum
estrangeiro, morar em um pais estrangeiro ou utilizar alguma midia que demande o uso do idioma.

() Frequente. Alguém estuda a lingua semanalmente dentro ou fora da escola ou usa o inglés em
seu dia a dia.

QUESTAO 5: Excluida — trocar pela questdo 9:Vocé acha que o conjunto de atividades textos,
materiais e assuntos explorados nas suas aulas de inglés CONTRIBUEM OU PODEM
CONTRIBUIR com sua vida fora da escola — por exemplo, apresentando temas que tém a ver com
seu dia a dia, discussdes sobre sua vida, sua casa, sua cidade, seu pais? Se sim, como? Dé
exemplos. Acrescentar uma questdo sobre a possivel contribui¢do das aulas de inglés para a vida do
aluno. As questBes 4, 9 e a nova questao trardo respostas mais consistentes sobre a opinido dos alunos
acerca da disciplina e das aulas.

QUESTAO 6: Nova questdo: como vocé acha que as aulas de inglés poderiam contribuir para sua
vida fora da escola? Como eles acabaram de falar sobre a contribuicdo das aulas de inglés para a
vida deles, estardo mais aptos a compreenderem e responderem a essa pergunta. Ela também refere-
se mais especificamente a importancia da lingua inglesa para a vida do aluno.

QUESTAO 7: Antiga gquestdo 6 — manter somente 3 op¢des: Concordo, depende e discordo.

QUESTAO 8:Antiga questdo 7 — acrescentar as opcGes de atividades e mudar a base:

Considerando suas aulas de inglés da escola, marque G para as atividades que vocé gosta e NG
para as que vocé ndo gosta.

) atividades escritas
) atividades de fala
) atividades de escuta

) atividades de leitura

(

(

(

(

() atividades envolvendo minha cultura
() atividades sobre culturas diferentes
() atividades do meu livro

() atividades de traducéo

(

) ditados
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( ) avaliagBes

( ) projetos escritos

() apresentaces

() competicOes e jogos

() musicas e videos

QUESTAO 9: Antiga questdo 8 — reformular para Considerando as atividades acima... — para que as
respostas figuem coerentes e para que o aluno se oriente.

No dia 13/06, a versdo final dos primeiros questionarios foi aplicada na sala de aula
observada. Como presenciei uma discussdo muito interessante sobre choques culturais, ndo
quis interferir e deixei para entregar os questionarios ao final da aula. Percebendo que néo
haveria tempo suficiente para os alunos completarem o questionario, pedi a eles que o
preenchessem em casa e 0 trouxessem na sexta-feira, quando eu passaria na escola para
recolhé-los. Dos 40 alunos da sala, apenas 10 entregaram os questionarios. Dessa forma, em
20/06 reapliquei os questionarios durante o horario da aula. Vinte e seis alunos responderam —
nem todos o0s alunos estavam presentes devido a realizacdo de uma manifestacdo publica em
Belo Horizonte, que causou problemas no acesso a escola e levou alguns alunos as ruas para

participarem dos protestos.

O questionario a ser respondido por Ana, por sua vez, também buscou tracar um perfil dessa
profissional, em uma tentativa de descobrir informacbes sobre sua experiéncia engquanto
docente, sua percepcdo do letramento critico e suas opiniées com relacao a sala de aula a ser

observada e a pesquisa.

O questionario destinado a professora foi elaborado de forma semelhante ao dos alunos —
inicialmente delimitei o escopo das informagcbes que buscava obter sobre Ana, suas
experiéncias, impressdes e expectativas, e em seguida pensei em perguntas cujas respostas
pudessem prover tais informacbes. A diferenca entre o processo de formulacdo do
questionario da professora e do questionario entregue aos alunos foi o fato de, inicialmente, o
questionario da professora ter sido pensado como uma entrevista a ser respondida por Ana,
com o objetivo de obter informacgdes sobre o background e a experiéncia da professora. Por
esse motivo, todas as questdes seguiram o modelo semiestruturado de entrevistas, proposto

por TURNER (2010), que, conforme mencionado no método dessa pesquisa, conta com um
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set de questBes pré-definidas que permitem respostas abertas — e, consequentemente, mais
personalizadas — por parte dos respondentes, 0 que permite ao pesquisador manter o foco da

entrevista ao mesmo tempo em que obtém uma visdo mais aprofundada das opinides dos

participantes.

Abaixo, no quadro 5, encontra-se o rationale para a elaboracdo desse questionario:

Quadro 5: Rationale questionério inicial professora participante

QUESTOES

OBJETIVO

1. Escreva uma apresentagdo sua, com
informagbes académicas, profissionais e
pessoais que sejam relevantes para a
compreensdo do leitor sobre vocé enquanto
professora. Algumas perguntas para auxiliar
essa contextualizagéo:

- Ha quanto tempo vocé é professora?

- Quais sd0 0s pontos positivos e negativos
da profissdo?

- Como vocé avalia a sua experiéncia nesta
escola especificamente?

- Como vocé administra seu tempo com as
aulas e fungdes pessoais?

Obter um perfil da professora participante que
incluisse informacbes académicas, profissionais e
pessoais, de forma a contextualizi-la enquanto
participante da pesquisa. As follow-up questions
seguiram o modelo proposto por Turner (2010),
possibilitando respostas mais subjetivas por parte da
professora e, a0 mesmo tempo, mantendo o foco da
questao.

2. Descreva a situagdo das aulas nesta sala -
pontos positivos e negativos:

- As aulas sdo conduzidas em inglés ou em
portugués?

- Os alunos participam das aulas?

- Que tipo de atividades/habilidades vocé
prioriza? Por qué?

- Em que momento eles mais se envolvem?
- O que vocé entende por letramento
critico?

- De que forma vocé acha que atividades
criticas podem contribuir ou ndo para o
envolvimento dos alunos com a disciplina e
com sua formacgéo?

- Quais as suas expectativas com relacéo a
esse trabalho?

Verificar informacGes relevantes sobre a condugéo
das aulas nesta sala de aula, de forma a detectar o
idioma em que as aulas sdo conduzidas, a
participacdo dos alunos, as habilidades ou atividades
priorizadas, os momentos de envolvimento dos
alunos e a concepcdo da professora sobre o
letramento critico, assim como as perspectivas da
professora sobre a incorporacdo dessas teorias a sua
préatica pedagdgica.

3. Descreva a turma a ser observada, com
informacGes sobre o perfil geral da turma e
algumas  particularidades que achar
importantes.

- Qual o background desses alunos? De
onde vém? Vocé sabe alguma coisa sobre
eles ou suas familias?

- Qual o nivel de inglés dos alunos no seu

Identificar as informacGes da professora sobre a
turma escolhida para participar da pesquisa, de
forma a contextualizar o perfil desses participantes.
Além de informacbes sobre o background social e
familiar dos participantes, as informagdes que se
busca obter nesta questdo abarcam o nivel de
proficiéncia desses alunos de acordo com a
percepcdo da professora, a relagdo deles com a
lingua inglesa e seu nivel de envolvimento durante
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entendimento as aulas de inglés.
- Qual a relagéo dos alunos com o idioma?

- Qual o envolvimento deles com as aulas
de inglés em geral?

Foi entregue, dessa forma, 0 seguinte questionario a professora, conforme apresentado no

quadro 6:

Quadro 6: Questionario inicial professora participante

QUESTIONARIO/ENTREVISTA:
Cara professora,
Por favor, escreva sobre vocé e a turma a ser observada. Inclua:
1. Uma apresentacdo sua, com informacdes académicas, profissionais e pessoais que sejam
relevantes para a compreensdo do leitor sobre vocé enquanto professora. Algumas perguntas para
auxiliar essa contextualizacao:
- H& quanto tempo vocé é professora?
- Quais sdo 0s pontos positivos e negativos da profissao?
- Como vocé avalia a sua experiéncia na escola especificamente?
- Como vocé administra seu tempo com as aulas e fungBes pessoais?
2. Situacao das aulas no 1° D - pontos positivos e negativos:
- As aulas sdo conduzidas em inglés ou em portugués?
- Os alunos participam das aulas?
- Que tipo de atividades/habilidades vocé prioriza? Por qué?
- Em que momento eles mais se envolvem?

- O que vocé entende por letramento critico?

- De que forma vocé acha que atividades criticas podem contribuir ou ndo para o envolvimento dos
alunos com a disciplina e com sua formagao?

- Quais as suas expectativas com relagdo a esse trabalho?

3. Uma apresentacdo da turma, com informacOes sobre o perfil geral do grupo e algumas
particularidades que achar importantes.

- Qual o background desses alunos? De onde vém? Vocé sabe alguma coisa sobre eles ou suas
familias?
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- Qual o nivel de inglés dos alunos no seu entendimento?
- Qual a relagéo dos alunos com o idioma?

- Qual o envolvimento deles com as aulas de inglés em geral?

Percebe-se, dessa forma, trés momentos no questionario de Ana, que buscaram compreender o
seu perfil pessoal, profissional e académico, além de uma contextualizacdo de sua pratica
pedagogica e um perfil geral da turma. Achei coerente elaborar perguntas de natureza geral
sobre a turma a ser observada devido ao fato de a professora conhecé-los ha apenas um més
(vale lembrar que esse esta sendo o primeiro ano dos alunos na escola, e a professora voltou
de licenca-maternidade em meados de maio, sendo que esse questionario foi preenchido por
ela em junho). Esperei obter informagdes mais aprofundadas sobre a turma nos questionarios
distribuidos aos alunos e nas minhas notas de campo, mas achei importante capturar a opiniao

da professora sobre o 1° ano D para complementar meus dados sobre a turma.

De posse das informagdes obtidas com os questionarios dos alunos e da professora
participante, comparei 0s resultados com as minhas notas de campo, a fim de fundamentar as
atividades a serem elaboradas e implementadas na sala de aula observada. Vejamos a seguir o

processo de elaboracdo dessas atividades.

3.3.3 As atividades

Em consonancia com os objetivos estabelecidos no presente estudo, foram elaboradas trés
atividades de letramento critico embasadas na fundamentacdo teorica desta pesquisa. Para
tanto, o questionario inicial destinado aos alunos contou com questdes que buscaram
especificamente compreender a relacdo desses alunos com as atividades exploradas em sala
de aula, a fim de identificar as atividades mais populares e impopulares na opinido da turma.
Com base nessas informacdes, foram propostas atividades que pudessem agregar, a0 mesmo
tempo, as preferéncias dos alunos e os temas trabalhados no livro didatico, dentro da

perspectiva do LC.

Vejamos agora 0s momentos dentro do processo de elaboracéo das atividades.

3.3.3.1 Os questionarios dos alunos

O questionario inicial foi um instrumento que constou de dois momentos. Na primeira parte

(questbes 1 a 7) buscou-se obter um perfil da turma observada e a relagéo dos alunos com a
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lingua inglesa; j& a segunda parte (questdes 8 e 9) foi destinada a levantar dados sobre a

percepcdo desses alunos acerca das atividades tipicas de suas aulas de inglés.

Os resultados apontados pelos questionarios no que concerne a percepcao dos alunos sobre as
atividades presentes em suas aulas de inglés encontram-se dispostos a seguir:

= As atividades mais impopulares entre os alunos séo, nesta ordem: apresentacées (15
marcacdes contra); projetos escritos (12 marcagdes contra); ditados e avaliagdes (10
marcacdes contra) e competicoes e jogos (8 marcagdes contra).

= As atividades mais populares entre os alunos sao, nesta ordem: musicas e videos (25
marcacdes a favor); atividades de leitura, tradugéo e culturas diferentes (23 marcagdes a
favor) e atividades envolvendo a prépria cultura (21 marcagoes).

= As sugestdes de atividades dadas pelos alunos sdo: musicas e videos (7 marcacdes),
competicbes (6 marcagdes), mais atividades de leitura e escuta (6 marcacdes), além de
filmes (1), teatro (1), atividades praticas (1), visitas de falantes nativos (1), atividades de
speaking (3), prova oral (1) e atividades envolvendo outras culturas (2). Quatro alunos
responderam que as aulas ndo devem ter mais nada para serem melhores — que ja sao

perfeitas como séo.

Com base nesses resultados, € possivel observar que atividades envolvendo traducdo e a
leitura de textos que tratem da propria cultura e de culturas diferentes sdo bastante apreciadas
pelos alunos. Ja as atividades avaliativas, como apresentacdes, projetos escritos, avaliacdes e
ditados, ndo sdo apreciadas pelos alunos; isso pode dever-se ao fato de eles associarem tais
atividades a resultados valorizados pela escola, como aproveitamento, média e pontuacdo para
aprovacdo. As atividades avaliativas representam, dessa forma, ndo uma oportunidade de
crescimento e engajamento dos alunos com a escola e a disciplina, mas uma ferramenta
seletiva e excludente, que significa para o aluno uma obrigacdo passivel de punicdo.

Conforme pontua Luckesi,

[a]valiar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria nem seletiva, ao
contrario, € diagnostica e inclusiva. O ato de examinar, por outro lado, é
classificatério e seletivo e, por isso mesmo, excludente, j4 que ndo se destina a
construcdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificacdo estatica
do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na construcdo dos melhores
resultados possiveis, enquanto o ato de examinar estd centrado no julgamento de
aprovacdo ou reprovagdo. Por suas caracteristicas e modos de ser, sdo atos
praticamente opostos; no entanto, professores e professoras, em sua pratica escolar
cotidiana, ndo fazem essa distincdo e, deste modo, praticam exames como se
estivessem praticando avaliagdo. (1999, p. 5)
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A professora participante também apontou falhas no sistema de avaliacdo em resposta ao
questionario inicial:

Em relagdo aos pontos negativos (da profissdo), aponto as mudangas no sistema de

avaliacd@o dos alunos. Tenho percebido que cada vez mais os alunos estdo chegando ao

ensino médio com menos hébito de estudar e uma grande defasagem de aprendizagem.

As aprovacdes automaticas (embora os governantes insistam em dizer que ndo ha, mas

ha sim!) e as milhares de oportunidades de recuperacdo, a maioria delas sdo falhas a

meu ver, estdo levando nossos alunos a ndo levar o ato de estudar a sério” (questionario

da professora participante, p.1).
Tais palavras sugerem que a falta de compreensdo de grande parte das instituicdes publicas
brasileiras no que diz respeito ao papel das avaliacdes faz com que elas percam seu carater
formador e passem a ser vistas como medida punitiva. Em sua tese sobre avaliacdo escolar,
Dalben (1998) conclui que os professores ndo compreendem como avaliar 0 processo
individual de aprendizagem dos estudantes. Esse processo, segundo a autora, seria
fundamental para um ensino sem reprovacéo, pois as oportunidades de aprendizagem seriam
criadas de maneira individualizada, propiciando a aprendizagem de todos. Dalben (1998)
ressalta ainda que “(...) mudar a avaliagao significa mudar o tipo de relagao predominante dos
sujeitos com a cultura escolar, e consequentemente, mudar-se a propria cultura da escola” (p.
241). Compreende-se, dessa forma, que uma mudanca na avaliacdo escolar acarretaria uma
série de transformacdes na cultura da escola, para as quais grande parte das instituicoes

escolares ndo se encontram preparadas.

Além da questdo das avaliagbes, outra questdo levantada nos questionarios refere-se as
atividades orais. Ainda que elas tenham sido mencionadas por poucos alunos, o desejo por
tais atividades foi manifestado, seja por meio de avaliacbes, visitas de estrangeiros,
apresentacdes teatrais ou atividades praticas de forma geral, o que sugere o entendimento de
alguns deles acerca da necessidade de se falar uma lingua para aprendé-la (CRISTOFARO,
2012).

Passemos agora aos principios utilizados para a elaboracdo das atividades propostas nesta

pesquisa.
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3.3.3.2 Principios para elaboracéo das atividades de LC

Conforme consideracdes feitas no inicio desta secao, busquei elaborar atividades que, além de
compreender o0s resultados dos questionarios iniciais dos alunos, estivessem de acordo com 0s
fatores propostos por Richards (2001 apud Rashidi, 2011), os critérios para presenca do LC
baseados em uma compilacdo de autores e, finalmente, os principios do LC de Lewison, Flint
e VanSluys (2002 apud McLaughlin; DeVoogd, 2004), conforme consta na secdo 3.3.3". As
trés atividades propostas nesta pesquisa foram elaboradas a luz dos fatores, critérios e

principios acima dispostos.

E importante ressaltar que, na presente pesquisa, 0 conceito de atividade ndo se restringe a
ideia de “qualquer acao ou trabalho especifico”, conforme proposto por Ferreira (1988, p. 70),
uma vez que esse conceito compreende agdes ou trabalhos desenvolvidos pelos alunos em
uma sala de aula realizados sem vontade ou interesse do aluno, de forma passiva. As
atividades aqui propostas foram pensadas levando-se em consideracdo a agéncia e o
envolvimento dos aprendizes. Por esse motivo, buscou-se sua vinculacdo a realidade dos
alunos, além do estabelecimento de objetivos especificos. As atividades baseiam-se também

na proposta da Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, que ele define como

(...) a distancia entre o nivel do desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado atraves da solu¢do de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1984, p.
97 apud OLIVEIRA, 1997, p. 60).

Entende-se por essa proposta que as atividades consideram que o aprendizado € um processo
ativo de apropriacdo e estabelecimento de relagdes com um saber novo, em que o professor
age como um mediador e ndo como um detentor do saber. Baseado no conceito proposto, as
atividades apresentadas nesta pesquisa abarcaram um conjunto de acdes que tém por
finalidade promover a autonomia e o senso critico dos alunos, apresentando temas pertinentes

a sua realidade e objetivos linguisticos, lexicais e discursivos pré-definidos.

3 As Atividades.
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O conteudo das atividades foi baseado no livro didatico adotado pela instituigdo, respeitando-
se 0 cronograma estabelecido pela professora participante. As unidades trabalhadas no livro
didatico durante o periodo de observacdes constam nos anexos desta pesquisa®.

A fim de verificar se as atividades eram coerentes com o0s principios tedricos que norteiam

esta pesquisa, elaborei um checklist & luz de principios estabelecidos por estudiosos da area e

apresentados na secdo 2.2.3" da presente pesquisa. As atividades foram elaboradas
observando-se sua inclusdo em cada um dos critérios constantes do checklist, de forma a

fundamentar cada uma delas.

Segue abaixo a descri¢do das trés atividades desenvolvidas nesse estudo de acordo com 0s

principios para elaboracéo de atividades embasadas pelo LC, observados nos quadros 7, 8 e 9.

ATIVIDADE 1

CONTEXTUALIZACAO: Atividade desenvolvida sob a luz dos protestos
ocorridos no Brasil nos meses de junho e julho de 2013. A atividade baseou-se na
analise de charges sobre os protestos pelos alunos a partir do uso do Present
Continuous, de forma a trabalhar aspectos linguisticos dentro de um tema que
envolve diretamente os alunos. O género textual utilizado e o aspecto linguistico
trabalhado constituem uma revisdo da ultima unidade (unit 3) trabalhada pelos
alunos.

Quadro 7: Principios LC Atividade 1
PRINCIPIOS PARA ELABORACAO DE TRACOS DE INCLUSAO DO PRINCIPIO
ATIVIDADES EMBASADAS PELO LC NA ATIVIDADE1

1. Fatores para elaboracdo de materiais
dentro da perspectiva critica (RICHARDS,
2001 apud RASHIDI, 2011)

Fatores do programa a. O programa previa 0 uso do Present

a. proposito: relacionado ao objetivo geral do | Continuous (PC) e a introdugdo ao género

programa guadrinhos ao final da segunda etapa do ano

b. objetivos: relacionados aos resultados | letivo, e a atividade promoveu uma revisdo do PC

reais/objetivos especificos do programa juntamente com uma comparagdo entre charges e
guadrinhos.

b. A atividade estd em concordancia com o
conjunto de objetivos especificos do programa,
principalmente no gue concerne as estratégias de

* Anexos V e VI.
1 Aulas, temas e atividades de acordo com as teorias do LC.
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leitura a serem trabalhadas, como ativacdo do
conhecimento prévio, analise de informacoes
verbais e ndoverbais e discussdo acerca da
inteng&o do autor dos textos.

Fatores de contetido

a. definicho do conteido: relacionados a
definigdo de temas usados nos materiais

b. fonte do contetdo: relacionados a fonte de
selecdo do contetido

c. disposi¢do do conteudo: relacionados a
sequéncia do contetdo

a. A atividade trabalhou em concordancia com o
livro didatico (LD), que trabalhava o tema Peace
activists.

b. Estabeleceu-se um link entre a unidade anterior,
que trabalhava com quadrinhos e com o Present
Continuous, e o inicio da unidade sobre Peace
activists.

c. Ainda que a atividade represente uma reviséo
do contetdo dado anteriormente, ela ndo esta
sequenciada dentro do LD.

Fatores pedagogicos

a. 0 processo da educagdo: relacionados ao
método de conhecimento e educacdo nos
materiais

b. a estancia da cultura de origem:
relacionados a posicdo de culturas locais em
materiais de ELT

a. A atividade envolveu as mesmas estratégias de
leitura trabalhadas pela professora em outras
atividades.

b. As charges escolhidas abarcavam problemas
localmente situados — os protestos no Brasil em
junho e julho de 2013.

Fatores relacionados ao professor

a. 0 papel do professor: relacionados ao papel
gue o material adota para o professor

b. expectativas do professor: relacionados as
supostas expectativas que o professor leva
para a sala de aula ao utilizar os materiais

a. A atividade foi revisada pela professora
participante e foi ministrada pela prépria
professora, de forma a ndo alterar aspectos
relacionados a sua didatica e a dindmica em sala
de aula.

b. A atividade foi proposta a professora e aceita
por estar em conformidade com os objetivos
estabelecidos no plano de curso, dentre eles
“desenvolver a consciéncia critica sobre a lingua
inglesa no aluno”.

Fatores relacionados ao aprendiz

a. o papel do aluno: relacionado ao papel que
0 material adota para o aluno

b. expectativas do aprendiz: relacionados as
supostas expectativas que que o aluno leva
para a sala ao utilizar os materiais

a. A atividade foi pensada levando-se em
consideracéo a interacdo do aluno com o material,
de forma a instigar sua participacéo.

b. O tema “protestos no Brasil’foi escolhido em
virtude das inimeras auséncias dos alunos a aula
em um dia que coincidiu com uma manifestacdo
na cidade. Na aula seguinte, os alunos
confirmaram que haviam se ausentado para
participar dos protestos.

2. Critérios para presenca do LC

(compilacéo de autores)

I. “(...) uma filosofia ou abordagem para a
educacdo que considera como a educacio
pode empoderar individuos com as
ferramentas para entender e criticar 0 mundo,

As charges sobre os protestos no Brasil tiveram
como objetivo fomentar uma discussdo sobre
questdes politicas e sociais das quais os alunos
fazem parte enquanto cidaddos, além de
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objetivando a promog¢do da justica social”
(JORGE, 2012B, p. 10).

possibilitar uma problematizacdo sobre a

legitimidade das manifestagdes.

II. “(...) professores passam a ver os alunos
como individuos em sua totalidade, (...)
passam a reconhecer (...) o que os alunos
trazem para as aulas e como o que os alunos
trazem é e ndo é valorizado, reconhecido e
abordado no curriculo, na sala de aula e no
ambiente escolar” (HAWKINS, 2011, p. 107).

Com essa atividade, buscou-se a contribuicdo dos
alunos para a discussdo do tema, através da
valorizagdo de suas experiéncias e opiniQes.
Primou-se pela construgdo colaborativa do
conhecimento, de forma que cada relato
individual enriquecesse o discurso coletivo.

II. “(...) no letramento critico, os leitores
veem além da situacdo para examina-la de
forma mais complexa”. Ler sob uma
perspectiva critica requer que os leitores
analisem e avaliem textos (...,
significativamente leiam e questionem sua
origem e propésito, e ajam atraves da
representacao de perspectivas
alternativas”(McLaughlin; DeVoogd, 2004, p.
23).

Os dizeres em inglés na atividade foram
acompanhados de imagens para facilitar a
compreensdo dos leitores, além de possibilitar a
eles uma leitura do texto (tanto imagético quanto
escrito) que fosse além da leitura literal ou
superficial do texto. Através da identificacdo do
proposito dos textos, os alunos questionam a
estrutura vigente e consequentemente agem em
prol de uma estrutura politica, econdmica e social
mais justa e igualitaria.

Com relacdo a acdo, ela é indiretamente proposta
pelas discussdes levantadas. Uma agdo concreta
nao pode ser idealizada devido a falta de tempo da
professora participante.

3. Principios do Letramento Critico de
Lewison, Flint e Van Sluys (2002 apud
MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004, p.17-
18)

Entendimento do texto para obtencdo de
diferentes perspectivas

A utilizacdo das charges busca obter diferentes
leituras e pontos de vista sobre as mesmas
representacdes por parte dos alunos.

Andlise dos multiplos pontos de vista em um
texto, estando eles explicitamente
representados ou ndo

O acesso de todos os alunos ao conjunto de
charges possibilita que cada grupo faca uma
leitura diferente de cada charge, e as discussfes
criam oportunidades para que os alunos sejam
expostos a diferentes pontos de vista.

Foco em questdes sociopoliticas, a fim de se
pensarem as relagbes de poder entre
individuos

O tema das charges, protestos no Brasil, foi
utilizado com esse propésito.

Acdo e promogdo da justica social através da
reflexdo e de atitudes que fomentem
mudangas nas desigualdades que permeiam
nossa sociedade

Se pensarmos a agdo através da reflexdo, essa
atividade fomenta discussfes — e possivelmente
atitudes — acerca dos atuais problemas de nosso
pais, considerando questdes como distribuicdo de
renda, corrupcao e a necessidade de oportunidades
iguais para todos.

Encontra-se, abaixo, na figura 2, a primeira pagina da atividade 1:




ACTIVITY 1: Charges sobre o protesto

| Students: Diate:

| OBJETIVOS DA AULA

» TEMA: posicionar os elunos acerca dos protestos no Brasil;

» GENERO: introduczir o género charge, fazendo uma ponte com os quadrinhos, tema
do segundo bimestre;

+ LINGUISTICO: revisar o Present Progressive, tema do segundo bimestre.

Warm-up:

How do vou say charge in English?

What are cartoons for? (what are they used for?)
What's the difference between cartoons end comics?

Laook at the cartoon below:

* Do yom recopnize the symbols in the picture? What do they represent?

* What iz happening in the picture? What is the cartoon criticizing?

Figura 2: Atividade 1, pagina 1

ATIVIDADE 2

CONTEXTUALIZA(;AO: Atividade baseada na unidade 6 do livro didatico,
intitulada Peace Activists. Apresentacdo de alguns ativistas e organizagdes
pacifistas conhecidas, seguida de um texto biogréafico sobre a vida de Ghandi.
Questdes discursivas sobre o texto e questdes a serem respondidas em inglés sobre
as opinides dos alunos acerca das diferentes formas de protesto existentes, de
forma a estabelecer relagdes entre manifestacdes provenientes de diferentes
culturas e de sua propria cultura. Buscou-se com a atividade trabalhar o género
biografia, chamando a atencéo dos alunos para o Past Simple, de forma a verificar
a compreensdo textual desses alunos sobre a vida de Ghandi e as reflexdes criticas

16 A atividade completa encontra-se no apéndice 3.
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de cada grupo acerca das diferentes formas de protesto.

Quadro 8: Principios LC Atividade 2

PRINCIPIOS PARA ELABORACAO DE
ATIVIDADES EMBASADAS PELO LC

TRACOS DE INCLUSAO DO PRINCIPIO
NA ATIVIDADE2

1. Fatores para elaboracdo de materiais
dentro da perspectiva critica (RICHARDS,
2001 apud RASHIDI, 2011)

Fatores do programa

a.proposito: relacionado ao objetivo geral do
programa

b.objetivos: relacionados aos resultados reais
do programa

a. A atividade estd em conformidade com o
conjunto de objetivos gerais propostos no plano
de curso, principalmente no que diz respeito a
estimular o desenvolvimento da capacidade
critica e da autonomia dos alunos.

b.A atividade busca desenvolver a capacidade
critica dos alunos em um género narrativo
(biografia) e atrelar as descobertas e o0s
questionamentos provenientes dessa leitura a
temas contemporaneos pertinentes ao universo
desses alunos.

Fatores de contetdo

a. definicdo do conteudo: relacionados a
definicdo de temas usados nos materiais

b. fonte do contetdo: relacionados a fonte de
selecdo do contetdo

c. disposicdo do conteddo: relacionados a
sequéncia do contetdo

a. A atividade estd em conformidade com os
objetivos linguisticos e lexicais do programa —
trabalhar o Past Simple e discutir sobre ativistas
e tipos de protesto

b. A atividade estd embasada na unidade do LD
utilizado pela professora participante.

c. A atividade apresenta a mesma sequéncia
proposta pela unidade trabalhada no livro
didatico utilizado com a turma.

Fatores pedagogicos

a. 0 processo da educacdo: relacionados ao
método de conhecimento e educacdo nos
materiais

b. a estancia da cultura de origem:
relacionados a posicdo de culturas locais em
materiais de ELT

a. A atividade busca respeitar os acordos e as
dindmicas em sala de aula, e por esse motivo
sera  ministrada pela propria professora
participante da maneira que ela julgar mais
adequada.

b. A atividade trabalha com personalidades
universais dentro de um tema localmente situado
no presente momento vivido pelos alunos — 0s
protestos no Brasil.

Fatores relacionados ao professor

a. 0 papel do professor: relacionados ao papel
gue o material adota para o professor

b. expectativas do professor: relacionados as
supostas expectativas que o professor leva para
a sala de aula ao utilizar os materiais

a. A atividade oferece ao professor novas
perspectivas para aliar o conteldo disponivel no
LD a realidade de seus alunos.

b. A atividade vai ao encontro das expectativas
propostas pela professora participante dentro do
conjunto de objetivos gerais estabelecidos para o
ano letivo, principalmente no que diz respeito a
fomentar questionamentos e reflexdes criticas
dos alunos, ouvir sua voz e estimular,
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simultaneamente, o0 desenvolvimento do
letramento desses alunos.

Fatores relacionados ao aprendiz

a. 0 papel do aluno: relacionado ao papel que o
material adota para o aluno

b. expectativas do aprendiz: relacionados as
supostas expectativas que o aluno leva para a
sala ao utilizar os materiais

a. A atividade busca oferecer aos alunos
oportunidades para o desenvolvimento de sua
capacidade de leitura e escrita em lingua inglesa,
além de mediar reflexdes sobre a relacdo entre
um texto que aparentemente ndo condiz com sua
realidade e temas atuais pertinentes a sociedade
em que Vvive.

b. A atividade tem como objetivo estimular o
aluno a aprender a lingua inglesa através do
acesso a diferentes culturas e do estabelecimento
de relacdes entre culturas diversas e a sua propria
cultura.

2. Critérios para presenca do LC
(compilacéo de autores)

I. “(..) uma filosofia ou abordagem para a
educacdo que considera como a educacgdo pode
empoderar individuos com as ferramentas para
entender e criticar 0 mundo, objetivando a
promogdo da justica social” (JORGE, 2012B,
p. 10).

A atividade utiliza-se do exemplo apresentado
pelo LD — a biografia de Ghandi — para trabalhar
com os alunos a importancia dos protestos em
prol de objetivos comuns. Dessa forma, através
do acesso a diferentes culturas, os alunos podem
estabelecer uma correlacdo com sua propria
realidade e compreender, por exemplo, o papel
das manifestagdes pacificas na realizacdo de
objetivos comuns a coletividade, que afetam
inclusive a eles proprios.

II. “(...) professores passam a ver os alunos
como individuos em sua totalidade, (...) passam
a reconhecer (...) 0 que os alunos trazem para
as aulas e como o que os alunos trazem é e ndo
¢ valorizado, reconhecido e abordado no
curriculo, na sala de aula e no ambiente
escolar” (HAWKINS, 2011, p. 107).

Com a atividade, objetiva-se ter acesso as
opinides dos alunos sobre ativistas, protestos e
sobre as mudancas que podem ser obtidas com
eles. Busca-se ouvir suas experiéncias durante as
manifestacbes das quais participaram, assim
como seus motivos e suas reflexdes sobre os
eventos ocorridos.

II. “(...) No letramento critico, os leitores
veem além da situacdo para examina-la de
forma mais complexa”. Ler sob uma
perspectiva critica requer que os leitores
analisem e avaliem textos (..),
significativamente leiam e questionem sua
origem e propdsito, e ajam através da
representacdo de perspectivas alternativas”
(McLaughlin; DeVoogd, 2004, p. 23).

A atividade prevé o entendimento dos alunos
sobre as escolhas de Ghandi, a fim de identificar
diferentes pontos de vista sobre a mesma
histéria. A biografia é utilizada também para
estabelecer a relagdo entre outras realidades e a
realidade dos alunos, levando-os a questionar o

gue precisa ser mudado e a se posicionarem.

3. Principios do Letramento Critico de Lewison,
Flint e Van Sluys (2002 apud MCLAUGHLIN;
DEVOOGD, 2004, p.17-18)

Entendimento do texto para obtengdo de
diferentes perspectivas

A atividade contou com perguntas que
demandavam do aluno informacgfes sobre seu
entendimento do texto, e o trabalho em grupo
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possibilita a exposicdo dos alunos a diferentes
pontos de vista sobre 0 mesmo texto

Andlise dos multiplos pontos de vista em um
texto, estando eles explicitamente
representados ou ndo

Na discusséo oral sobre o texto com os alunos, a
professora discutird a intencdo do autor, de
forma a possibilitar a reflexdo dos alunos sobre
0s varios pontos de vista acerca da historia de
Ghandi.

Foco em questbes sociopoliticas, a fim de se
pensarem as relagdes de poder entre individuos

Os trés momentos da atividade — discusséo sobre
ativistas e seus feitos, a biografia de Ghandi e os
protestos no Brasil — focam em questdes
sociopoliticas que fomentam a reflexdo dos
alunos sobre as desigualdades causadoras das
reivindica¢Oes analisadas durante a atividade.

Acdo e promocdo da justica social através da
reflexdo e de atitudes que fomentem mudangas
nas desigualdades que permeiam nossa
sociedade

As reflexdes levantadas com a atividade
embasam atitudes de participacdo e engajamento
em prol da igualdade social e do bem coletivo.

Encontra-se abaixo, na figura 3, a primeira pagina da atividade 2:




ACTIVITY 2 - Peace Activists {Course book, p. 59 - Biografia de Ghandi)

| Students: Date:

| OBJETIVOS DA AULA
* TEMA: Pacifistas famosos e tipos de protestos, a fim de contextualizar os alunos

acerca das virias formas de protesto possiveis;
+ GENERO: trabalhar o género biografia;
+ LINGUISTICO: situar o aluno sobre o Past Simple.

Warm-up: Do vou remember the cartoons we saw last class? What are they used for? Do vou
think: they are a good form of protest? Why?

Pre-reading: Some people dedicated all their lives to peace. They protested in different ways,
but they all defended the same cause. Do you know any of them?

1. Match the peace activists to the information ebout them:

1.Martin Luther Eing She won the Nobel Peace prize in 1979 for her humanitarian
work.

2 .John Lenman This institutionreceived the MNobel Peace prizein 1917, 1944 and
1963,

3.Joan Beez He composed the famous songs “Imagine” and “"Happy
Christmas” in 1971,

4.Fed Cross He protested against racial discriminstion in the USA and
delivered the famous speech “T have a dream” in 1963.

5.Mother Teresa He won the [Nobel Peace prize in 1954 for his fight against the
Apartheid.

6.Desmond Tutu She performed “We shall overcome”, animportant protest song,
in Woodstock in 1969.

DISCUSS: What are these people protesting against? Who are they representing? Which is
the best type of protest in your opinion?

2. What is a biography? What kind of information does it contain?

3. Dovou remember Mahatma Ghandi's biography on page 397 Who was he? What did
he do?

In groups, discuss:
*What was Ghandi fighting for?

Figura 3: Atividade 2, pagina 1"

ATIVIDADE 3

CONTEXTUALIZACAO: Atividade baseada no livro didatico. Anélise de um trecho do
discurso | have a dream, de Martin Luther King e da musica We shall overcome,
considerada o hino dos direitos civis, do ponto de vista do préprio MLK, que a menciona
em seu discurso, de Roger Waters, que cantou a masica em 2010 para protestar contra o
blogueio da Faixa de Gaza, e de Joan Baez, que cantou a musica no festival Woodstock
em 1969 em protesto contra a guerra do Vietna e a repressao politica da época. Discussao
sobre o efeito da musica e do discurso enquanto formas de protesto, e as relagdes entre 0s
géneros trabalhados e a realidade brasileira, utilizando o Past Simple.

7 A atividade 2 completa encontra-se no apéndice 4.
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Quadro 9: Principios LC Atividade 3

PRINCIPIOS PARA ELABORAGCAO DE
ATIVIDADES EMBASADASPELO LC

TRACOS DE INCLUSAO DO PRINCIPIO
NA ATIVIDADES

1. Fatores para elaboracdo de materiais
dentro da perspectiva critica (RICHARDS,
2001 apud RASHIDI, 2011)

Fatores do programa

a.proposito: relacionado ao objetivo geral do
programa

b.objetivos: relacionados aos resultados reais
do programa

a. A atividade encontra-se em conformidade com
0 conjunto de objetivos gerais propostos no
programa, principalmente no que concerne a
inferéncias lexicais e reflexGes criticas sobre
temas contemporaneos.

b. A atividade é embasada no conjunto de
objetivos especificos propostos no programa,
principalmente estratégias de leitura, inferéncias
e oportunidades para os alunos ouvirem a lingua
inglesa.

Fatores de contetdo

a.definicdo do conteddo: relacionados a
definicdo de temas usados nos materiais

b.fonte do contetdo: relacionados a fonte de
selecdo do contetido

c.disposicdo do conteudo: relacionados a
sequéncia do contetdo

a.0 tema da atividade foi definido com base no
tema trabalhado no LD — o discurso de Martin
Luther King.

b. A atividade é embasada na atividade sobre
Martin  Luther King disponivel no LD,
mesclando atividades do livro com tarefas
relacionadas.

c. A atividade acompanha a sequéncia disponivel
no LD e estabelecida para a etapa letiva.

Fatores pedagogicos

a. 0 processo da educacgdo: relacionados ao
método de conhecimento e educacdo nos
materiais

b. a estancia da cultura de origem:
relacionados a posicdo de culturas locais em
materiais de ELT

a. A atividade ndo segue necessariamente a
metodologia proposta no LD, mas respeitam a
metodologia proposta no plano de curso pela
professora participante.

b. As guestdes trabalhadas na atividade remetem
a reflexbes sobre o dia a dia do aluno e a
situacdo sociopolitica de sua comunidade.

Fatores relacionados ao professor

a. 0 papel do professor: relacionados ao papel
gue o material adota para o professor

b. expectativas do professor: relacionados as
supostas expectativas que o professor leva para
a sala de aula ao utilizar os materiais

a. A atividade possibilita que as dindmicas de
sala de aula sejam preservadas, e sera ministrada
pela prépria professora participante a sua
maneira.

b. A atividade vai ao encontro dos objetivos
propostos pela professora no plano de curso,
descritos nos fatores do programa.

Fatores relacionados ao aprendiz

a. 0 papel do aluno: relacionado ao papel que o
material adota para o aluno

b. expectativas do aprendiz: relacionados as
supostas expectativas que o aluno leva para a
sala ao utilizar os materiais

a. O material possibilita discussdes que
abarquem o conhecimento dos alunos sobre o
Iéxico da lingua e posteriormente a questdes
localmente situadas.

b. A atividade apresenta uma musica, de forma a
possibilitar que os alunos oucam a lingua e a
reproduzam, além de incitar discussoes
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pertinentes a sua propria realidade.

2. Critérios para presenca do LC
(compilacéo de autores)

I. “(..) uma filosofia ou abordagem para a
educacdo gue considera como a educagéo pode
empoderar individuos com as ferramentas para
entender e criticar 0 mundo, objetivando a
promogdo da justica social” (JORGE, 2012B,
p. 10).

A partir do discurso de Martin Luther King e da
musica que se tornou hino dos direitos civis,
espera-se que os alunos possam integrar esses
conhecimentos a sua realidade, de forma a
pensarem em contribuicGes concretas para
melhorar a sociedade em que vivem.

II. “(...) professores passam a ver os alunos
como individuos em sua totalidade, (...) passam
a reconhecer (...) 0 que os alunos trazem para
as aulas e como o que os alunos trazem €é e ndo
é valorizado, reconhecido e abordado no
curriculo, na sala de aula e no ambiente
escolar” (HAWKINS, 2011, p. 107).

Essa atividade conta com a opinido dos alunos
acerca dos problemas que devem ser superados
no Brasil, além de demandar deles possiveis
solucBes que partam de decisdes ou atitudes
individuais.

1. “(...)No letramento critico, os leitores veem
além da situacdo para examina-la de forma
mais complexa”. Ler sob uma perspectiva
critica requer que os leitores analisem e
avaliem textos (...), significativamente leiam e
guestionem sua origem e proposito, e ajam
através da representacdo de perspectivas
alternativas”(McLaughlin; DeVoogd, 2004, p.
23).

A masica e o discurso trabalhados na aula sdo
ferramentas para desenvolver a capacidade
critica do aluno e prepara-lo para estabelecer
relagbes entre questdes sociopoliticas presentes
em outras culturas e a situacdo atual enfrentada
em seu pais, de forma a pensarem nos problemas
e na contribuicdo de cada um para mudar sua
realidade.

3. Principios do Letramento Critico de
Lewison, Flint e Van Sluys (2002 apud
MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004, p.17-
18)

Entendimento do texto para obtencdo de
diferentes perspectivas

As estratégias de compreensdo lexical presentes
na atividade  possibilitam um  maior
entendimento da musica e, consequentemente,
diferentes leituras da mensagem.

Analise dos multiplos pontos de vista em um
texto, estando eles explicitamente
representados ou ndo

Tanto as informacgBes no discurso de Martin
Luther King quanto a letra da muasica sdo usadas
para ajudar os alunos a compreender 0s
multiplos olhares sobre as lutas que tanto se
assemelham as suas praéprias.

Foco em questdes sociopoliticas, a fim de se
pensarem as relacdes de poder entre individuos

O foco da atividade é a andlise de lutas em prol
da igualdade de direitos entre os individuos.

Acdo e promocdo da justica social através da
reflexdo e de atitudes que fomentem mudancas
nas desigualdades que permeiam nossa
sociedade

A atividade fomenta discussdes sobre as
contribui¢Bes de cada aluno na construgdo de um
pais melhor para todos os cidadaos, o que incita
atitudes individuais voltadas a melhoria da
situacdo coletiva. A atividade sobre as
mensagens de paz reforcam essas atitudes e
incutem nos alunos senso de responsabilidade
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pelas possiveis mudancas que ainda fazem-se
necessarias em seu entorno.

ACTIVITY 3 - Discurso de Martin Luther King e musica “We shall overcome”

Students: Date:

OBJETIVOS DA AULA

s TEMA: protestos;

» GENERQ: trabalhar géneros textuais utilizados em protestos - discursos e
milsicas;

» LINGUISTICO: Past Simple e vocabulirio referente a protestos.

1. About the protests in Brazil, discuss the following in groups:
* What were the motives for the manifestations?
2. Using the information yvou found about different ways to protest in Brazil, answer:

*How did people protest here?

*Which was the best way to protest in your opinion?

3. Last class we talked about some famous peace activists. Do vou have a good
memory? Who was Martin Luther King? Check some parts of his famous speach “1
have a dream” in 1963.

4. Is Martin Luther King's dream similar to the dream we have for Brazil? How?

5. Joan Baez is another famous peace activist. In 1969 che sang “We chall overcome”
at Woodstock, an important music festival in the USA. This song was sung by several
peace activists during protests all over the world. Listen to the song and read the
Iyrics below:

Oh, deep in myheart,.

! do b

We shall overcomse, some day.

We " walk hand in hand,.
We W walk hand in hand,
We il walk hand in hand, some day.

Oh, deepin myheart [__.)

Figura 4: Atividade 3, pagina 1%

Até a presente secdo, foi possivel compreender como as atividades foram planejadas a partir
de uma fundamentacdo teorica, juntamente com as observacdes obtidas em campo. Essa
compreensdo € importante para que as demais analises apresentadas nesta pesquisa sejam
percebidas como intrinsecamente/diretamente relacionadas aos processos de implementacdo

das atividades.

'® A atividade 3, completa, encontra-se no apéndice 5.
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Na proxima segdo, abordaremos o processo de elaboracdo dos questionarios sobre as
atividades implementadas pela professora participante, como parte do processo de coleta de
dados para o presente trabalho.

3.3.3.3 Os questionarios sobre as atividades

Os questionarios sobre as atividades seguiram os critérios propostos por McLure (2002) e
Nunan (1995). Assim como 0 primeiro questionario para contextualizacdo da professora
participante, foram usadas questdes abertas, a fim de capturar com mais preciséo as opinioes
dos respondentes. Outro motivo para a escolha de questdes abertas foi o objetivo do
questionario, que buscava obter informacGes provenientes da reflexdo dos respondentes
acerca do trabalho desenvolvido em sala de aula, de forma a identificar a percep¢do dos
participantes sobre as atividades propostas.

3.3.3.3.1 Questionarios sobre as atividades — professora

As questbes para a professora seguiram o modelo proposto por McLaughlin e DeVoogd
(2004) em seu Critical literacy lesson framework (p. 41), uma vez que as informacdes a serem
depreendidas dessas questdes abarcam a reflexdo da professora participante sobre o contetdo
proposto em cada atividade, uma contextualizacdo das razfes para a escolha do conteudo e da
abordagem utilizada, a percepcdo da professora acerca da interacdo dos alunos com as
atividades propostas e consideracOes sobre a pratica pedagogica critica e sobre sua propria
percepcao em relacdo a cada uma das atividades. Foi entregue, dessa forma, um questionario
para a professora ao final de cada uma das trés atividades propostas, conforme apresentado no

quadro 10.

Quadro 10: Questionario sobre as atividades professora participante®

REFLEXOES PARA A PROFESSORA PARTICIPANTE SOBRE AS ATIVIDADES

O que foi ensinado?
Por que vocé ensinou isso?
Como vocé acha que foi a aula?

Como os alunos reagiram as atividades?

o &~ w0 D e

O que vocé pretende fazer para continuar ensinando sob uma perspectiva critica?

19 . 7. . . ..
O questionario foi o mesmo utilizado para cada uma das atividades.
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6. Quais observacgdes adicionais ou comentarios vocé teria?

3.3.3.3.2 Questionarios sobre atividades — alunos

J& o0s questionarios a serem respondidos pelos alunos sobre cada atividade tiveram como
objetivo captar a opinido desses alunos sobre cada uma das atividades propostas durante o
periodo de observacgdes, de forma a perceber sua interacdo com cada uma delas. A aplicacdo
desses questionarios foi planejada para ocorrer imediatamente ao final de cada uma das
atividades implementadas, a fim de capturar com a maior precisdo possivel a experiéncia
situada naquele tempo e espaco especificos. Contudo, devido a alguns imprevistos que
atrasaram o inicio das aulas, ndo houve tempo para seu preenchimento em sala de aula e, por
esse motivo, foi estabelecido pela professora participante que eles os trouxessem na aula

subsequente a aplicacdo da atividade.

A primeira versdo do questionario continha trés perguntas, indagando a percepc¢ao dos alunos
em relacdo as atividades propostas. Essas perguntas serdo apresentadas no quadro 11, que

encontra-se a segu ir.

Quadro 11: Questionario sobre as atividades alunos — versao para atividade 1
QUESTOES SOBRE A ATIVIDADE 1

1. O que vocé achou da atividade propostas?

2. Houve algum ponto positivo ou negativo na sua opinidao?

3. De que forma vocé acha gue essa atividade contribuiu ou ndo para a sua vida?
- Vocé acha que essa atividade ensinou mais do que a lingua inglesa?

- Em outras palavras, vocé acha que essa atividade contribuiu para a sua formagéo pessoal, social e
académica? Explique.

Conforme relatos disponiveis nas notas de campo, pode-se observar que 0 questionario acima
precisou ser reformulado por ndo contemplar as percepcdes dos alunos acerca do aprendizado
da lingua inglesa per se. Esse fato s foi percebido apds a aplicacdo do primeiro questionario,
que abarcava as percepc¢des dos alunos sobre a primeira atividade implementada na sala de
aula participante da pesquisa. O motivo da impossibilidade de pilotagem desses questionarios

é o fato de a natureza das perguntas — e consequentemente das respostas — depender
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exclusivamente da participacdo desses alunos nas atividades preparadas para o contexto da
presente pesquisa. Em outras palavras, o questionario poés-atividade era extremamente

dependente do contexto e especifico para o trabalho desenvolvido naquela sala de aula.

Portanto, precisei elaborar questdes especificas sobre a aprendizagem da lingua, o que

resultou no questionario apresentado no quadro 12, a seguir:

Quadro 12: Questionario sobre as atividades alunos — versdo para atividades 2 e 3

QUESTOES SOBRE ATIVIDADES 2 e 3
1. O que vocé achou dessa atividade? Explique.
2. Houve algum ponto positivo ou negativo na sua opiniao? Explique.

3. O que vocé aprendeu nesta atividade? Vocé acha que ela cumpriu os objetivos propostos?
Explique.

4. De que forma vocé acha que essa atividade contribuiu ou ndo para a sua vida?
- Vocé acha que essa atividade ensinou mais do que a lingua inglesa?

- Em outras palavras, vocé acha que essa atividade contribuiu para a sua formagéo pessoal, social e

académica? Explique.

Durante a elaboracdo desse questionario, houve um esforco no sentido de tentar obter do
aluno respostas claras e honestas — por esse motivo, esses questionarios, assim como 0s
guestionarios iniciais dos alunos, foram anénimos. As perguntas tiveram como objetivo
refletir de forma precisa a opinido dos alunos sobre cada atividade, incluindo pontos positivos
e negativos, o cumprimento dos objetivos linguisticos propostos e a relacdo entre cada
atividade e seu dia a dia, em uma tentativa de compreender a possivel contribuicdo da

disciplina para a sua vida fora da escola.

3.3.4 Aentrevista e o grupo focal

As questdes tanto da entrevista final com a professora participante quanto do grupo focal
foram elaboradas seguindo as recomendag6es propostas por McNamara (2009 apud Turner,
2010), como redigir questBes abertas, claras e neutras para que 0s participantes possam
escolher seus préprios termos e demonstrar suas opinides reais ao respondé-las. Turner (2010)

também chama atencdo para a necessidade de follow-up questions, uma vez que 0s
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participantes podem néo entender exatamente as perguntas principais ou podem ndo desejar
respondé-las diretamente. Com base nos pardmetros acima descritos, foram pensadas
questdes, para a professora e para os alunos, que abarcassem todas essas proposic¢oes de forma

clara e ndo tendenciosa.

A elaboragdo da entrevista com a professora participante abarcou algumas inquietacdes e
questBes que surgiram apoOs a aplicacdo do questionario inicial para contextualizacdo da
professora participante, como o idioma de conducdo das aulas, as atividades e habilidades
priorizadas e questdes sobre 0 momento pessoal vivido pela professora, que poderia afetar

suas condic@es de trabalho e sua pratica pedagdgica.

Buscando responder a esses questionamentos, a entrevista final com a professora participante

foi elaborada conforme 0 modelo apresentado no quadro 13, que apresenta também o objetivo

de cada uma das questdes propostas.

Quadro 13: Rationale entrevista final professora participante

ENTREVISTA FINAL COM A
PROFESSORA PARTICIPANTE

FUNDAMENTACAO DAS PERGUNTAS

1. Por
pesquisa?

que vocé decidiu participar da

Compreender a decisdo da professora em
participar da pesquisa, uma vez que ela acabava
de retornar da licenga-maternidade.

2. Como vocé avalia todo o processo de
realizacdo da pesquisa?

Compreender a percep¢do da professora sobre o
processo de realizacdo da pesquisa, incluindo
possiveis sucessos e insucessos.

3. O que vocé achou das atividades criticas
propostas?

Checar a opinido da professora sobre as atividades
propostas, previamente aprovadas por ela.

4. Como voceé percebeu a interacdo dos alunos
com essas atividades?

Observar a percepc¢do da professora sobre a reacao
dos alunos as atividades implementadas.

5. Vocé acha que houve uma interagdo entre o
conteddo a ser trabalhado no livro e as
atividades? Por qué? Alguma coisa poderia ter
sido feita de forma diferente nesse sentido?

Checar o entendimento da professora acerca da
relagdo entre as atividades propostas e o material
didatico por ela utilizado.

6. As discussdes em sala, assim como a
grande parte das atividades realizadas, foram
conduzidas em portugués. O que motivou esse
fato?

Compreender 0s motivos para 0 USO quase
exclusivo do portugués durante a implementacéo
das atividades pela professora participante.

7. Considerando o fato de seus alunos estarem
cursando o primeiro ano do segundo grau,
vocé acha que seria possivel que as aulas
fossem conduzidas em inglés em algum
momento, ou que houvesse um planejamento
de forma que a lingua inglesa fosse
introduzida, em sala de aula, gradualmente até

Verificar a opinido da professora sobre a
possibilidade de utilizar a lingua inglesa na
conducdo de suas aulas, de forma gradual, como
parte de um planejamento a médio prazo.
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0 terceiro ano? Por qué?

8. Vocé acha que houve algum obstaculo ou
alguma dificuldade para a realizacdo dessa
pesquisa? Explique.

Verificar possiveis obstaculos para a realizagdo da
pesquisa na opinido da professora participante.

9. Vocé se tornou mae ha menos de um ano.
Como vocé avalia o possivel impacto da
maternidadesobre sua préatica pedagdgica?

Observar o possivel impacto da maternidade na
vida profissional da professora participante.

10. Qual o efeito das suas multiplas
atribuicbes (mae, esposa, dona de casa...) na
sua profissdo? De que forma esse processo
afeta a qualidade das suas aulas, se
comparadas, por exemplo, a outros momentos
mais tranquilos de sua vida pessoal?

Reforcar a ideia trazida pela questdo anterior,
ampliando o escopo das atribuigbes pessoais da
professora participante, de forma a obter respostas
mais precisas sobre as possiveis mudancas em sua
rotina profissional, ocasionadas pela
multiplicidade de papeis assumidos em seu dia a
dia.

11. O que essa experiéncia representou para
vOcé em termos pessoais e profissionais?

Observar a percepcdo da professora sobre o0s
possiveis efeitos das atividades propostas em suas
perspectivas pessoais e profissionais.

12. Ha alguma coisa em particular que vocé
gostou ou desgostou? O que vocé leva da
experiéncia?

Verificar 0s pontos positivos e negativos da
experiéncia na opinido da professora participante.

A elaboracdo das questdes do grupo focal com os alunos também contemplou

guestionamentos que surgiram apos a aplicacdo do questionario de contextualizacdo da turma,

como preferéncias por algumas atividades em detrimento de outras (popularidade e

impopularidade das atividades), expectativas com relagdo ao idioma e as aulas de inglés na

escola e, finalmente, opinides sobre as atividades criticas ministradas durante o periodo de

observacOes, de forma a reforcar os relatos obtidos nos questionarios pos-atividades. O

quadro 14, abaixo, apresenta as questdes elaboradas para o grupo focal e o objetivo de cada

uma delas.

Quadro 14: Rationale grupo focal

GRUPO FOCAL

FUNDAMENTACAO DAS PERGUNTAS

1. Qual é a opinido de vocés sobre as aulas de
inglés da escola? O que é legal, o que poderia ser
diferente...?

Checar a opinido dos alunos sobre as aulas de
inglés da escola de forma geral

2. No questionario entregue no comego da minha
pesquisa, para saber a opinido de vocés sobre as
aulas e também as preferéncias de vocés em
relagdo a atividades, muitos de vocés responderam
gue gostam de atividades com musica. O que
vocés entendem por atividades com musica?
Como séo essas atividades?

Checar a opinido dos alunos sobre as atividades
consideradas populares por eles, em resposta ao
questionario inicial.

3. Vi também que a maioria ndo gosta de projetos
escritos e apresentagdes. O que vocés entendem

Checar a opinido dos alunos sobre as atividades
consideradas impopulares por eles em resposta
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por essas duas atividades? Por que isso?

ao questionério inicial.

4. Percebi que as aulas de vocés sdo conduzidas
em portugués na maior parte do tempo. Por que
vocés acham que isso acontece? Qual a opinido de
VOCeés sobre iss0?

Observar a opinido dos alunos sobre o uso do
portugués em sala de aula

5. Esse é o primeiro ano de vocés na escola. VVocés
acham que estdo aprendendo inglés? Como vocés
acham que poderiam aprender mais ainda? (o0 que
poderia ser diferente nas aulas para que VOCés
aprendessem mais?)

Checar a percepcdo dos alunos sobre as aulas
de inglés da escola, enfocando oportunidades de
aprendizagem e possibilidades de melhoria

6. Vocés gostariam que as aulas fossem
conduzidas em inglés? O que falta, na opinido de
VOCés, para que isso acontega?

Compreender a opinido dos alunos sobre o uso
do inglés em sala de aula

7. Comrelacdo as trés Gltimas aulas, em que vocés
trabalharam  charges sobre o0s  protestos,
informacbes sobre peace activists, a biografia de
Ghandi e a musica We shall overcome, qual a
opinido geral de vocés sobre essas atividades? O
que foi bom ou ruim nelas?

Verificar a opinido geral dos alunos sobre as
atividades propostas, de forma a detectar pontos
positivos e negativos do processo

8. Vocés acham que essas atividades trabalharam o
inglés? Vocés acham que aprenderam inglés com
elas? O que exatamente? Elas estavam de acordo
com o conteudo estudado no livro?

Verificar se o0s alunos perceberam a
aprendizagem da lingua inglesa durante as
atividades de LC

9. Além da lingua em si, 0 que vocés aprenderam
nessas aulas? (follow up: vocés acham que elas
foram importantes na vida de vocés? Em que
sentido?)

Observar a percepcdo dos alunos sobre
possiveis efeitos das atividades de LC em sua
préatica escolar, em se tratando da contribuicéo
das atividades para seu dia a dia

10. Vocés sentiram alguma diferenca entre essas
aulas e as outras que ja tiveram aqui na escola? (se
sim, vocés gostariam de ter mais aulas assim?)

Observar a percepcdo dos alunos sobre
possiveis efeitos das atividades de LC em sua
prética escolar

11. Vocés deveriam trazer uma frase de algum
peace activist com uma ilustracdo como para casa.
As frases escolhidas foram Gtimas e as ilustracbes
muito interessantes. A pergunta é: por que,
considerando que a aula é de inglés, a maioria de
voceés trouxe a frase em portugués?

Observar os motivos pelos quais os alunos
apresentaram a atividade final em portugués

12. O que poderia ser feito para que as proximas
aulas fossem ainda mais produtivas?

Promover reflexGes sobre as proximas aulas de
inglés e o papel dos alunos nesse processo

13. Vocés acreditam que é possivel aprender
inglés na escola pablica?

Verificar a percepcdo dos alunos sobre suas
oportunidades de aprendizado de inglés na
escola

A aplicacdo da entrevista e do grupo focal, conforme relatos disponiveis nas notas de campo,

seguiu alguns dos principios estabelecidos por McNamara (2009 apud Turner, 2010), a saber:

(1) escolher um local com o minimo de distracdo; (2) explicar o propdsito da entrevista; (3)

explicar o formato da entrevista; (4) indicar quanto tempo a entrevista dura em geral; (5) dizer

como eles podem entrar em contato com vocé mais tarde, se sentirem essa necessidade; (6)
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perguntar se eles tém alguma pergunta antes de iniciar a entrevista; e (7) ndo contar com sua

memoria para lembrar-se das respostas.

Buscando responder as questfes levantadas nos objetivos desta pesquisa, as respostas das
entrevistas acima descritas, em conjunto com 0s demais instrumentos de coleta previamente

apresentados, serdo analisadas na proxima se¢ao.
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4 Analise dos dados

A presente se¢do tem como objetivo apresentar a anélise dos dados obtidos em cada um dos
instrumentos de coleta utilizados nessa pesquisa (questionarios para os alunos e para a

professora, entrevista com a professora, grupo focal com os alunos e notas de campo).

Comecei o tratamento dos dados pela tabulacdo dos questionarios iniciais respondidos pelos
alunos e pela professora participante, em busca de informag6es que pudessem fundamentar a
elaboracdo de atividades de LC a serem implementadas na sala de aula observada. Em
seguida, tabulei os questionarios sobre as atividades de LC e transcrevi as entrevistas com a
professora participante e os alunos. As informacdes obtidas a partir dos instrumentos de coleta
mencionados foram comparadas e contrastadas entre si, em busca de elementos que pudessem
ndo somente compreender a relagé@o entre alunos e professora com a disciplina, como também
contemplar o processo de aplicagdo das atividades elaboradas a luz do LC, considerando os
sucessos e insucessos desse processo, de forma a observar mais de perto aspectos
concernentes as aulas e ao significado dos possiveis efeitos da pratica critica em sala de aula.
As notas de campo ndo receberam tratamento especifico — elas foram recorrentemente

consultadas ao longo de todo o processo de analise.

Os processos mencionados acima culminaram nas analises que apresento a seguir,

constituidas de trés momentos, a saber:

a) Significados da experiéncia dos alunos com a lingua inglesa;

b) Impressdes sobre as aulas de inglés;

c) Atividades de LC: percepcoes.

Tais momentos foram construidos considerando a perspectiva da professora participante, dos

alunos e também das minhas proprias percepcdes (registradas nas notas de campo).

No primeiro momento da analise, intitulado Significados da experiéncia dos alunos com a
lingua inglesa, discuto os significados da experiéncia dos alunos com a lingua inglesa,
buscando compreender a importancia do inglés para os alunos, assim como o lugar que esse

idioma ocupa em suas vidas.



99

Complementando as analises do primeiro momento, o segundo momento, Impressdes sobre
as aulas de inglés, apresenta as percepcOes dos alunos e da professora — provenientes tanto
dos questionarios quanto das entrevistas — sobre as aulas de inglés, problematizando a visdo
dessas aulas no que diz respeito a aspectos como 0 conteudo ministrado, dindmica e
metodologia, materiais utilizados, aproveitamento do espaco fisico, uso da lingua materna e
avaliacdo, visando a oferecer um panorama desse ambiente, juntamente com suas rotinas e

praticas.

Finalmente, no terceiro momento, intitulado Atividades de LC: percepgdes, passo as
atividades de letramento critico implementadas no contexto dessa pesquisa, a fim de
compreender a percepgédo dos alunos e da professora participante acerca do que foi proposto e
trabalhado em cada uma delas. Esse momento da analise contara também com informacdes
sobre a conducdo das atividades, com o objetivo de contextualizar as informag6es obtidas ndo
em relagdo as atividades idealizadas, mas ao que realmente foi realizado em sala de aula.
Nesse momento, discorrerei também sobre o uso da lingua materna durante as aulas, o que, a
meu ver, € mais um fator que influencia diretamente a aplicacdo das atividades e a relacédo

entre os objetivos idealizados e os resultados obtidos.

Passemos agora aos trés momentos do processo de anélise e discussao dos dados.

4.1  Primeiro momento — Significados da Experiéncia dos Alunos com a Lingua

Inglesa

O primeiro momento da analise constituiu o passo inicial para a minha compreensao sobre o
nivel de envolvimento dos participantes da pesquisa com o idioma — contato, uso, percepcoes
de familiares e dos proprios alunos sobre o papel do inglés em suas vidas. Esse momento foi
de extrema importancia para a contextualizacdo do ambiente da pesquisa, além de possibilitar
um maior entendimento sobre quem eram as pessoas para quem as atividades de letramento
critico seriam propostas. Além disso, buscou-se com esse levantamento observar 0s possiveis
efeitos da pratica critica na sala de aula observada, a partir da comparagdo das informacdes
obtidas sobre esses alunos, no questionario inicial, com sua resposta a cada uma das

atividades propostas.

Os significados da experiéncia dos alunos com a lingua inglesa puderam ser identificados

principalmente em instrumentos de coleta que contemplaram as praticas de letramento desses
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alunos e suas expectativas em relagdo ao idioma. O principal instrumento utilizado na
pesquisa com esse fim foi o questionario inicial entregue aos alunos — cujos resultados
constam na secdo 3.1 “desse trabalho —, embora excertos do grupo focal também tenham sido
Uteis no processo de fundamentacgdo dos resultados.

Além dos dados obtidos pelo questionario inicial dos alunos, considerei importante conhecer
os significados da experiéncia deles com o inglés a partir da perspectiva da professora.
Inicialmente, esperei obter essa informacao no questionario inicial destinado a Ana. Contudo,
ao perceber que minha pergunta havia levado a uma resposta muito geral por parte da
professora, decidi questiona-la especificamente sobre a relagdo dos alunos com o inglés, via e-
mail, algumas semanas apds o retorno de Ana a escola, para que ela tivesse mais tempo de

conhecer seus alunos e conviver com eles.
4.1.1 Primeiro momento: apresentacao

As impressdes da professora participante, apresentadas no questionario inicial respondido por
ela, apontam duas perspectivas distintas acerca da relacdo de seus alunos com a lingua

inglesa: o inglés atrelado a praticas de letramento escolares e ndo escolares.

Ja os resultados obtidos no questionario inicial dos alunos reiteram o significado das praticas
de letramento n&o escolares ou sociais (JORGE, 2012A%") para sua experiéncia com o idioma

e acrescentam o dominio do inglés enquanto diferencial para o mercado de trabalho.

Analisarei 0s dois pontos de vista separadamente, por se tratarem de duas percepcdes
relativamente distintas. Passemos primeiramente as percepcdes da professora participante

para, entdo, verificarmos as impressdes dos alunos sobre sua relagdo com a lingua inglesa.
4.1.2 Perspectiva da professora participante

Conforme mencionado anteriormente, o levantamento de informacdes sobre o significado
construido pelos alunos acerca de suas experiéncias com a lingua inglesa foi feito com a
professora, via e-mail, apds o inicio do periodo de observacfes, com 0 objetivo de dar a ela

mais tempo para conhecer seus alunos.

20 Participantes.
*! JORGE, G. M.S.
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A resposta de Ana encontra-se a seguir:

Sobre a pergunta acerca do significado da experiéncia com a lingua inglesa para meus
alunos, penso que, com a idade que eles tém hoje e o contexto em que estdo inseridos, a
experiéncia com a lingua inglesa é relevante para que eles possam conhecer 0
vocabulario de jogos, entender letras de masicas e nomes de suas bandas favoritas em
inglés, compreender alguns comandos de produtos eletrénicos cuja nomenclatura seja
em inglés, navegar pela Internet e, principalmente, passar de ano na disciplina. Acho
também que gracas as aulas, os alunos tém a oportunidade de debater em sala algumas
questdes apresentadas no livro didatico que vao além do conhecimento linguistico,
envolvendo o conhecimento de mundo dos mesmos.
O excerto acima revela que a professora considera as praticas de letramento tipicas dessa
faixa etaria, principalmente no que diz respeito ao letramento digital. Observa-se também que
ela reconhece o aspecto educativo das praticas de letramento escolares que evocam o
conhecimento de mundo dos alunos. Entretanto, depreende-se a partir desse relato que nao
parece haver uma relacdo entre sua pratica pedagdgica e as praticas de letramento que
envolvem o idioma presentes no cotidiano dos alunos, uma vez que, segundo 0 excerto,
enquanto as praticas de letramento dos alunos compreendem musicas, Internet, jogos e

produtos eletronicos, as aulas sdo baseadas no livro didatico.

Tal disparidade entre a vivéncia extraescolar dos alunos e suas aulas na escola nos remete ao
pouco investimento por parte das instituicbes escolares na formacéo de alunos autbnomos na
aprendizagem de lingua estrangeira, conhecedores de um vasto repertorio de estratégias de
aprendizagem (Oxford, 1990), as quais poderiam fazer a mediacdo entre o simples contato
com a lingua inglesa e a transformacdo desse contato em oportunidades efetivas de

aprendizagem. Essa questdo sera retomada no segundo momento da analise.

Outro ponto gque me chamou atencéo na resposta de Ana foi 0 momento em que ela atribuiu o
significado do inglés para os alunos a, “principalmente, passar de ano na disciplina”, 0 que, a
meu ver, sugere um descompasso entre 0s objetivos da disciplina, estabelecidos em
documentos institucionalizados, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), e a realidade envolvendo o ensino do inglés em ambito escolar. De acordo
com 0s PCNEM (BRASIL, 2000), a linguagem é vista como

(...) a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em
sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem
é a producéo de sentido (p. 5).
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Mais especificamente no que tange ao ensino de lingua inglesa, 0 documento estabelece que

(...) entender-se a comunicacdo como ferramenta imprescindivel no mundo
moderno, com vistas a formacdo pessoal, académica ou profissional, deve ser a
grande meta da aprendizagem de lingua estrangeira (p. 11).

Ao mesmo tempo, no entanto, o ensino de lingua inglesa nas escolas resume-se ao nivel
instrumental, cujo foco é a preparacdo do aluno para a aprovacdo no ENEM. Esse paradoxo
pode resultar na passividade e no desinteresse dos alunos em sala de aula, uma vez que eles
ndo conseguem estabelecer uma relacdo entre o contetdo trabalhado em sala e sua vida fora
da escola. Segundo Siqueira e Dos Anjos (2012), a falta de esclarecimento de alunos e
professores acerca da verdadeira finalidade da disciplina gera frustragdo e desinteresse tanto
por parte de quem ensina quanto de quem aprende. Consequentemente, o Unico objetivo

palpavel da disciplina para os alunos acaba sendo a aprovacéo ao final do ano letivo.
Vejamos agora a perspectiva dos alunos acerca de sua relagdo com a lingua inglesa.
4.1.3 Perspectiva dos alunos

4.1.3.1 Praticas de letramento néo escolares

As respostas aos questionarios iniciais dos alunos revelaram gque a maioria deles relaciona a
lingua inglesa a préticas de letramento ndo escolares, como ouvir musicas (24 alunos), assistir
videos e filmes (22 alunos), jogar video games e jogos de computador (18 alunos) e acessar
sites/programas da Internet (18 alunos). Quatro alunos mencionaram o uso do idioma para ler

livros e revistas.

Conforme pontua Paiva (2009 apud SIQUEIRA; DOS ANJOS, 2012), quando motivados, 0s
aprendizes utilizam a LE para atividades corriqueiras fora da sala de aula, tais como: “ouvir
mausica, ouvir programas de radio e TV, compreender falas em filmes, brincar com jogos
eletrénicos e, em alguns poucos casos, interagir com estrangeiros” (PAIVA, 2009, p.33).
Paiva (2001) também salienta a importancia da Internet enquanto ferramenta na promocao de
estudos autdbnomos, demonstrando que o interesse pela lingua inglesa leva os alunos a
utilizarem a lingua em contextos exteriores a sala de aula. Tal interesse advém,
principalmente, da influéncia que a cultura pop exerce nos jovens ao redor do mundo,
conforme sugere um trecho do grupo focal em que os alunos discutem sobre o tipo de masicas

gue gostariam de ter na aula:
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MAp: Masicas que a gente conhece, né?
K:E...

Matl: Ldgico..

K: Em inglés...

L: Toda professora da masica...

MAp: A professora passada dava Beyoncé!
G: (risos)

Ainda que essa pratica ndo tenha acontecido na turma D durante a coleta de dados, o excerto
acima remete ainda a incorporacao (por vezes inapropriada) da cultura pop as aulas de inglés
pelos professores, numa tentativa de se aproximarem da realidade de seus alunos. Segundo
Duff (2002), apesar de a cultura pop constituir um recurso potencialmente rico e poderoso em
sala de aula, € necessario que o professor tenha em mente que tanto a relevancia quanto o
acesso dos alunos a informacéo contida no texto devem ser levados em consideracdo, uma vez
que, devido ao fato de os alunos geralmente ndo compartilharem “habilidades, praticas e 0s
repertorios socioculturais e psicolinguisticos necessarios” (p. 486) para realizagdo da

atividade, ela pode trazer resultados frustrantes tanto para alunos quanto para professores.

Outro ponto que chamou atencdo foi a relacdo estabelecida pelos alunos entre praticas nao
escolares envolvendo a lingua inglesa e o uso da traducdo. No grupo focal, os alunos
relataram que suas experiéncias com musicas, por exemplo, baseiam-se em ouvir a musica
para aprender a pronancia enquanto checam a traducdo da letra; ja a experiéncia com filmes
implica no acompanhamento do filme com legendas em portugués, conforme apontado por

eles em relatos off the record. Esse é um trecho extraido do grupo focal:

A gente consegue cantar mesmo errado, entdo assim, se pegarem musicas que a gente
conhece pra colocar pra traduzir fica até mais interessante, porque vocé sabe a traducéo
da musica que vocé ta escutando...

E possivel observar, a partir do excerto acima, que a traducdo pode ser vista como uma forma
de aproximacdo entre o aluno e o texto em inglés, ao mesmo tempo em que explicita a
distancia ja existente entre esse aluno e o idioma. Em outras palavras, se 0 aluno precisa da
tradugdo para compreender uma musica, e se a musica tem que ser conhecida, infere-se que

ele ndo se encontra preparado para algo novo — ouso dizer que a possibilidade de uma
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novidade na aula de inglés parece assustar esse aluno, que a entende como algo dificil e
frustrante. A discussao envolvendo o uso da lingua materna e da tradugdo no aprendizado do

inglés seré apresentada no segundo momento da analise.

A prdéxima secdo apresenta outro significado da lingua inglesa para a maioria dos alunos —um

diferencial para o mercado de trabalho.

4.1.3.2 O inglés e 0 mercado de trabalho
Além da relacdo entre a lingua inglesa e praticas ndo escolares, reconhecida tanto pela

professora quanto pela turma observada, o questionario inicial dos alunos revelou que a
maioria deles associa o aprendizado do idioma aos discursos dos pais e familiares sobre sua
importancia. Um exemplo disso esta presente nas respostas dos alunos sobre o papel do inglés
em suas vidas. A partir dessas respostas, observou-se que a lingua inglesa ocupa na vida do
aluno uma posicdo de necessidade futura, e esta atrelada a possibilidades de ascensdo
profissional, reproduzindo o discurso dos pais acerca da importancia do dominio da lingua

para fins profissionais.

Um elemento que aponta para tais questdes é o pouco ou nenhum contato dos pais da maioria
dos alunos com o idioma, em contraposi¢do a importancia dada por eles ao aprendizado do
idioma segundo seus filhos — dezoito alunos responderam que, para seus pais e familiares,
estudar inglés € importante por razdes profissionais. Conforme pontua Abramovay (2008), “a
elevada seletividade do mercado, o que por sua vez se acentua em periodo de reestruturacdo
da economia, da mais oportunidade aqueles que dispdem de altos niveis educacionais” (p. 1).
Depreende-se dessa afirmagdo que os pais dos alunos atribuem um papel “salvador” a

educacdo, no sentido de oferecer aos seus filhos oportunidades que eles mesmos nao tiveram.

Ao mesmo tempo, Gomes (1997) menciona que o paradoxo trazido pela importancia da
“historia de escolarizagdo de uma familia na histéria individual de seus filhos” faz com que
muitos alunos considerem a escolaridade “um critério ainda secundario quando estdo em jogo
0s emprego acessiveis ao jovem nesse nivel de classe” (p. 54). Significa dizer que se o aluno
ndo vé aplicacdo pratica do contetdo trabalhado em sala de aula e ndo enxerga a escola como
“um dos mecanismos essenciais de determinagdo do status de destinag¢do”, torna-se cada vez
mais dificil para o jovem reconhecer a importancia da escolaridade em sua vida; como
consequéncia, aprender uma lingua estrangeira sé sera de fato relevante quando e se houver

necessidade real para seu aprendizado.
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Outro ponto que reforca a importéncia do inglés para o mercado de trabalho, segundo os
alunos, ¢ a resposta dada por eles a questdo aberta “Por que vocé estuda inglés”, presente no
questionério inicial. Dentre os vinte e sete respondentes, treze responderam que estudam o
idioma porque é importante no futuro, e seis deles enfatizaram que o idioma os auxiliara
profissionalmente, 0 que, a meu ver, sugere que os sete alunos que ndo relacionaram
explicitamente o dominio do idioma para fins profissionais provavelmente atrelam a
importancia futura da lingua inglesa ao mercado de trabalho. Um possivel motivo para essa
postura ¢ “a institucionalizacdo do ensino médio integrado a educagdo profissional”
(BRASIL, 2006, s. p.), 0 que acabou por atribuir ao EM a missdo um tanto quanto “ousada”
de integrar a formacéo intelectual e critica do aluno, ao mesmo tempo em que enfoca seu
sucesso profissional e oportunidades para sua educagdo continuada. De acordo com as

OCEM, sao finalidades do EM:

[o] aprimoramento do educando como ser humano, sua formacdo ética, o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado” (BRASIL, 2006, p. 7).

Essa constatacdo acerca das multiplas fungdes do EM parece ir ao encontro das falas dos
alunos, que reproduzem o discurso da escola enquanto um trampolim para oportunidades
profissionais e do dominio da lingua inglesa enquanto diferencial no momento de procurar um
emprego, sem, no entanto, reconhecerem seu papel nesse processo; como resultado, eles
podem acabar atribuindo a escola toda a responsabilidade pela sua formacdo pessoal,
académica e profissional. Parece existir, dessa forma, um paradoxo entre as expectativas dos
alunos em relacéo ao papel da lingua inglesa na obtencéo de um emprego, observadas em suas
respostas ao questionario inicial, e a percep¢édo da professora sobre a turma D. Ao caracterizar
a turma, Ana comenta que a maioria dos alunos apresenta pouco conhecimento sobre a lingua
inglesa e que a turma pode ser considerada a mais atrasada tanto em termos de contetdo
quanto de proficiéncia dos alunos (vide 3.1.1 e 3.1.2). Em outras palavras, ainda que 0s alunos
reconhecam a importancia do inglés para sua vida futura, parece haver muito pouco
investimento dos alunos em sua aprendizagem para além do que acontece na escola. Alem
disso, como esses alunos parecem ndo estar sendo instruidos acerca da importancia dos
estudos autdbnomos no processo de aprendizagem do idioma (nenhum instrumento de coleta
identificou esse tipo de trabalho), pode-se talvez inferir que eles conferem a escola a

responsabilidade pelo seu aprendizado.
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Uma ultima evidéncia que deixa clara a relacdo entre o aprendizado da lingua inglesa e o
mercado de trabalho, estabelecida pelos alunos, é o fato de a maioria deles também considerar
que as aulas de inglés poderiam contribuir para sua vida fora da escola, em primeiro lugar, no
ambito profissional — dezenove alunos — e, em segundo lugar, no &mbito pessoal (préaticas de
letramento ndo escolares) — onze alunos. Essa visdao mercadoldgica do aprendizado da lingua
inglesa é reforcada pela midia, que acaba fazendo apologia a cursos livres e ndo considera a
escola como um espaco propicio ao ensino e a aprendizagem do idioma. Conforme pontuam
Cox e Assis-Peterson,
[o] discurso da ineficiéncia do ensino do inglés na escola publica é incessantemente
entoado por um conjunto de vozes: falam professores, falam alunos, falam pais,
falam diretores e coordenadores, atores sociais continuamente assediados pela midia
mediante propagandas de escolas de idiomas, que reivindicam para si 0s métodos
mais modernos, os professores mais capacitados e a garantia de dominio do inglés

perfeito no menor tempo possivel” (2007, p.10 apud SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p.
128).

Observa-se, dessa forma, a importancia dada ao uso do inglés para fins profissionais na
perspectiva dos alunos, possivelmente alimentada pelo discurso dos pais, familiares e veiculos
de comunicacdo, que disseminam o marketing das escolas de idiomas e contribuem, assim,

para a desvalorizacdo das aulas de lingua inglesa em escolas regulares.
4.1.4 Primeiro momento: conclusfes

Depreende-se, a partir do cruzamento de informacdes disponiveis nos instrumentos de coleta
apresentados, que a maioria dos alunos percebe-se rodeada pelo idioma em experiéncias
exteriores a sala de aula e interage com esse idioma por meio de géneros orais e escritos
pertencentes a praticas de letramento ndo escolares. Contudo, foi possivel observar, a partir
das notas de campo, da entrevista com a professora participante e do grupo focal com os
alunos, que a traducdo esta presente em grande parte dessa interacdo dos alunos com o

idioma.

Além da presenca da traducdo nas praticas de letramento ndo escolares dos alunos, o
comentario da professora acerca das praticas de letramento escolares sugere que ndo ha a
incorporacdo dessas praticas sociais dos alunos com o idioma — ouvir masicas, assistir filmes,

acessar sites — em sua pratica pedagogica.

Por Gltimo, observa-se a importancia futura da lingua inglesa para alunos e pais, que atrelam o

conhecimento do idioma a possibilidades de ascensdo profissional. A questdo levantada por
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esse ponto é que, a0 mesmo tempo em que pais e alunos acreditam na necessidade de se saber
inglés para o mercado de trabalho, eles recebem estimulos de véarias midias no sentido de
associarem o aprendizado do idioma a cursos livres, que estdo preparados para “fazerem
milagres” por esses alunos, reproduzindo o discurso de que a escola ndo é lugar para se

aprender inglés.

Analisaremos essa e outras questdes no préximo momento da andlise, que abordara as

percepcOes dos participantes sobre as aulas de inglés na escola.
4.2  Segundo momento: Impressdes sobre as aulas de inglés

O segundo momento da analise apresenta as percepcOes da professora e de seus alunos sobre
as aulas de inglés na escola. A analise das aulas na perspectiva dos participantes foi, a meu
ver, crucial para a minha compreensdo sobre as praticas e rotinas que permeiam esse
ambiente; além disso, essa andlise constituiu ferramenta essencial para a elaboracdo das
atividades propostas, uma vez que os resultados dos instrumentos de coleta sobre as aulas

foram levados em consideragao nesse processo.

Para se compreender a visdo dos alunos e da professora sobre as aulas de inglés da escola,
foram utilizados os resultados obtidos com os questionarios iniciais dos alunos e o grupo
focal, além da entrevista com Ana e das notas de campo. Optei por subdividir a se¢do de
acordo com aspectos concernentes as aulas de inglés dos alunos, como distribui¢do do tempo,
utilizacdo do espaco, padrbes de interacdo, tipo de atividades propostas, conducdo dessas
atividades e materiais utilizados, de forma a extrair dos diferentes instrumentos de coleta

dados que fundamentem tais aspectos.
4.2.1 Adistribuicéo do tempo

Primeiramente, em se tratando da distribuicdo do tempo, as notas de campo revelaram que,
pelo fato de a turma observada ter as duas aulas semanais ap0s 0 recreio, comemoracoes,
festividades e eventos durante o intervalo, como reunifes, acabam resultando em menos

tempo de aula para esses alunos.

Outro fator que possivelmente interfere no desenvolvimento dessa turma, considerada pela
professora participante como a mais atrasada em comparagdo com as demais turmas de 1° ano

da escola, € a excitacdo dos alunos imediatamente apos o intervalo, 0 que toma mais tempo
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para a organizacdo da sala de aula. Durante a implementacdo das atividades elaboradas para a
pesquisa, por exemplo, houve uma celebracdo do dia dos pais na sala dos professores, 0 que
atrasou o inicio da aula em 15 minutos; houve atrasos nos demais dias decorrentes da
mudanca de ambiente pelos alunos, que foram para a sala de multimeios, e da organizacdo em

relacdo ao uso da sala — chaves, controles e organizagdo dos equipamentos.

Segue abaixo um excerto da entrevista final com a professora participante, em que ela
comenta sobre a questdo do tempo reduzido para a realizagdo das atividades propostas na

pesquisa:

(...) a gente teve a questdo, primeira questdo: as aulas da turma sdo sempre depois do
recreio, dessa turma, entdo a gente sempre se atrasava porque esperava o sinal bater
pros meninos se deslocarem, ai vai ligar computador, ai vai pér os meninos sentados, vai
organizar, é questao de tempo, porque se a aula fosse segundo horario por exemplo eles
jé estariam mais tranquilos — depois do recreio sempre ha um atraso. E... tem a propria
dificuldade do maquinario, é vocé ligar computador, as vezes ndo funciona, e vai buscar
controle e essas coisas acontecem.

Observa-se, a partir do excerto acima, que a distribuicdo do tempo constitui um problema em
se tratando de atividades que apresentam objetivos e passos a serem cumpridos em um
determinado periodo de tempo. Como consequéncia desse problema, pode ndo haver tempo
suficiente para o cumprimento dos objetivos propostos para a aula, uma vez que ou os alunos
tém menos tempo que o previsto para a realizacdo de cada tarefa, ou algumas tarefas

importantes sdo eliminadas durante a aula para que a atividade se adeque ao tempo.

Como a falta de tempo remeteu-me aos objetivos propostos para as atividades, surgiu uma
nova questdo: os professores de escolas regulares estabelecem objetivos para cada uma de
suas aulas? Dessa pergunta surgiu outra questdo, possivelmente ainda mais importante: sera
que em algum momento eles foram ensinados sobre isso? Fui professora em um renomado
curso de idiomas durante alguns anos, e apds minha primeira aula observada, a coordenadora
me parabenizou pelo sucesso da aula e me perguntou se eu achava que o objetivo proposto
havia sido cumprido. Respondi que sim — as paginas 45 e 46 haviam sido dadas. Como nédo
havia sido orientada sobre a importancia de se estabelecer objetivos linguisticos, lexicais e
comunicativos para minhas aulas, atrelava os objetivos ao syllabus entregue pela coordenacao
no inicio do semestre letivo. Essa lembranca foi imediata ao rever o planejamento de curso de

Ana, que consta dos anexos®® dessa pesquisa. O planejamento apresenta atividades, e ndo

22
Anexos Il e lll.
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objetivos especificos para cada aula; essa constatacdo sugere que o0s objetivos possam estar

resumidos as paginas do livro didético.

Outro problema levantado pelo excerto da professora, que contribui para a reducdo do tempo
de aula, é a possivel dificuldade de operacionalizacdo do maquinario disponivel na escola. A
falta de preparagdo e conhecimento prévio dos recursos de multimidia a serem utilizados pode
resultar em perda do tempo de aula e tumulto do ambiente, que se inicia quando os alunos
estdo posicionados em sala, mas sem nada para fazer. Coscarelli e Ribeiro (2005) alegam que
“0 computador ndo vai, por si s6, modificar a concepcao de aprendizagem das escolas... (p.
27)”, sugerindo que cabe ao professor fazer uso adequado desse instrumento de acordo com
sua necessidade. As autoras apontam ainda a necessidade do planejamento da atividade pelo

professor e de sua preparacao prévia, buscando, a meu ver, minimizar possiveis imprevistos.

Além da influéncia do tempo, outro ponto levantado sobre as aulas de inglés na escola onde
os dados foram coletados diz respeito a utilizacdo do espacgo. Essa questdo serd abordada a

sequir.
4.2.2 Autilizacdo do espaco

Sobre o aproveitamento do espacgo da escola, foi mencionado no grupo focal que as aulas séo
conduzidas exclusivamente em sala de aula. As observacdes, apesar de realizadas por um
breve periodo, confirmaram esse fato. Além disso, percebi com as observagdes que os padrdes
de interacdo ndo variam, prevalecendo o padréo professora — turma. O tempo reduzido das
aulas e o grande nimero de alunos na turma (40) também representam fatores que contribuem
para a invariabilidade de padrdes de interacdo durante as aulas. Em um trecho do grupo focal,

por exemplo, os alunos comentam sobre esse fato:

A: Ou entdo mesmo como ele falou, o ambiente, ou entdo nem mesmo o ambiente, vamos
supor, dentro da sala e ndo tem como a gente mudar, ir pra outro lugar, fazer um circulo
mesmo, com as carteiras, mudar o jeito que ta dentro da sala pra gente se sentir mais
confortavel...

P2: Quebrar a rotina, né?
G: E..

A: E porque eu acho que mesmo que a gente tivesse na carteira da gente e tentasse fazer
uma aula mais, mais dindmica, talvez a gente ia ficar meio que preso porque...

P2: E s6 aquilo...



110

K: Pelo fato de estar naquele mesmo local...
A: E, exatamente, naquele mesmo ambiente...
K: Pela posicéo...

A: O ambiente mesmo ele influencia bastante, igual, acho que se a gente tivesse dentro de
uma sala agora conversando, talvez a gente ndo ia ‘td’ tdo aberto assim, entdo o jeito
que a gente senta, até mesmo o jeito que a gente ‘td’, é... onde... o ambiente vai mudar
exatamente a conversa...

Depreende-se do excerto acima que o ambiente influencia de forma significativa a motivagao
dos alunos durante as aulas; a prépria disposicdo dos assentos ja constitui um motivo de maior
ou menor envolvimento com as atividades propostas, conforme pontuado pelos préprios
alunos. E possivel sugerir, dessa forma, que a invariabilidade do espaco onde as aulas sio
ministradas leve ao crescente desinteresse dos alunos na disciplina, em decorréncia da
monotonia advinda das rotinas em sala de aula. Esse desinteresse pode se tornar ainda maior
se ndo houver relacdo entre o contetdo trabalhado em sala e o cotidiano dos alunos, conforme

sera mostrado a seguir.
4.2.3 As atividades trabalhadas em sala e sua relagdo com a realidade dos alunos

A partir das respostas de dezessete respondentes, depreende-se que as aulas de inglés
constituem uma ferramenta de aproximacao entre os alunos e outras culturas e costumes. As
falas da professora participante, mencionadas no primeiro momento da analise, mostram que
esse acesso a outras culturas é possibilitado por discussfes baseadas no livro didatico, que traz
informacGes sobre paises e costumes diversos. Essa constatacdo reforca a preocupacdo da
professora com o carater educativo das aulas de inglés, a0 mesmo tempo em que sugere uma

possivel dependéncia do livro didatico no sentido de possibilitar tais discussoes.

Apesar da atencdo dada pela professora a aproximacao entre os alunos e outras culturas, as
aulas de inglés ndo parecem refletir as experiéncias dos alunos com o idioma. Considerando o
fato de dezessete alunos mencionarem que a lingua inglesa esta presente em seu cotidiano —
principalmente em se tratando de atividades envolvendo a Internet —, percebe-se ndo s6 a
interacdo direta com o idioma por parte desses alunos, como também o encurtamento de
distancias temporais e espaciais resultante da globalizacdo (KUMARADIVELU, 2006), o que

parece ndo ser acompanhado pela escola.
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Uma evidéncia do possivel distanciamento entre as aulas de inglés da escola e as préticas
sociais dos alunos com o idioma é o fato de a turma ter-se mostrado surpresa ao ir para a sala
de multimeios durante o periodo de implementacdo das atividades de LC, conforme disposto
nas notas de campo. Alguns alunos relataram ainda que nunca foi realizado qualquer trabalho
no laboratério de informética da escola, segundo relatos off the record, ao final do grupo
focal. Segundo Siqueira e Anjos (2012), “a chegada do novo milénio, trazendo novas
demandas e possibilidades proprias do movimento de globalizacdo atual, (...) pressiona
positivamente para que o dialogo intercultural seja garantido a cidaddos de todas as classes”
(p. 131). Esse dialogo, ja presente na vida de adolescentes de todas as classes sociais — haja
vista que a Internet possibilitou igual acesso a informacgdes disponiveis online — parece ainda
ndo alcancar, contudo, as préaticas de sala de aula.

Muitos sdo os fatores que podem contribuir para a ndo incorporacao de praticas multimodais
em sala de aula, mas arrisco-me a dizer, com base nos resultados obtidos com os instrumentos
de coleta, que a condicdo docente aparece como 0 mais evidente. Sobrecarregada pelas
atribuicdes dentro e fora da escola, a professora acaba por apoiar-se exclusivamente no livro

didatico, conforme mostrarei a seguir.
4.2.4 O uso do livro didatico

No tocante as atividades ministradas em sala de aula, observa-se a partir das notas de campo e
da entrevista final com a professora que elas sdo quase que exclusivamente baseadas no livro
didatico. O “quase” refere-se a ditados de verbos trabalhados nas unidades pela professora,
em que sdo ditados os verbos em portugués para que os alunos escrevam sua traducdo no

caderno.

Abaixo segue um trecho da entrevista final com a professora participante, no qual ela comenta

sobre o uso do livro didatico:

... aS vezes com essa correria toda eu fico muito colada no livro - livro, livro, livro, livro,
livro...

Tal informacdo é sustentada pelos relatos dos alunos no grupo focal. Ao serem questionados
sobre as atividades de letramento critico propostas, um dos participantes comentou sobre o

uso do livro em sala de aula:
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Mat2: O, primeiro que fomos prum ambiente diferente, né, do que a gente tava o tempo todo,
diariamente.

G: Livro, livro, livro... Explicacéo...

Considerei pertinente questionar sobre as possiveis mudancas na vida profissional da
professora participante decorrentes da sua recente condi¢cdo de mée, buscando verificar com
mais clareza se essa situacdo poderia ter afetado de alguma forma o planejamento das aulas e
contribuido para o uso sistematico do livro didatico em sala. Seguem abaixo algumas
consideragOes da professora participante sobre o fato:

EU: E... Vocé se tornou mde ha menos de um ano. Como vocé avalia o possivel
impacto da maternidade sobre sua pratica pedagdgica?

Ana: Olha... assim... a minha sorte é que o que eu faco eu ja faco ha muito tempo, entéo

assim, eu ndo, ndo me... 0 meu trabalho ndo me exige muita dedicacéo em casa, ter que

sentar e planejar. Por exemplo, se eu tivesse pegando uma matéria numa faculdade eu

teria que sentar e planejar e estudar. Como eu trabalho com o primeiro ano nessa escola

ha dez anos, apesar de que a gente ta com esse livro pelo segundo ano, entdo eu tenho

ele em mente do ano passado e isso facilita. (...) Entdo ndo, ndo tem muita coisa pra

fazer em casa. A minha sorte é essa, porque ¢ um material que eu ja conheco, que eu ja

trabalhei, isso me poupa tempo, né, eu sei o que funciona e o que nédo funciona, porque

ano passado eu trabalhei com esse material, entdo o que eu vi que ndo funcionou no ano

passado esse ano eu ja tirei, né, e eu faco muita coisa assim ali na hora mesmo, porque

jé& tem muito tempo que eu faco a mesma coisa com a mesma serie.
Observa-se, dessa forma, que a professora faz uso constante do material didatico adotado pela
escola, adaptando o contetdo de forma a excluir atividades que considera menos relevantes.
As notas de campo mostram também a alteracdo da ordem das unidades do livro pela
professora — ela trabalhou as unidades 3 e 6 durante o periodo de observacdes — em uma
tentativa, segundo relatos informais da propria professora, de promover mais coeréncia entre

0s temas e trabalhar questBes mais interessantes e relevantes para os alunos.

O uso sistematico do livro didatico pela professora participante na sala de aula observada
gerou em mim algumas questdes. Conforme pontuam Jorge e Tenuta (2011), no momento em
que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) passou a incluir a area de lingua
estrangeira moderna, houve a preocupacdo com a qualidade do aprendizado de lingua inglesa
e espanhola, qualidade essa que “traduz-se no desenvolvimento efetivo das habilidades de ler,
ouvir, falar e escrever na lingua estrangeira, com diferentes praticas de letramento. As
habilidades orais, que tém sido negligenciadas, € conferido, pelo edital, 0 mesmo status

atribuido as demais” (p. 125).
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Esse compromisso do livro didatico com o desenvolvimento efetivo das quatro habilidades
ndo corresponde, contudo, a real situacdo na sala de aula observada — parece-me incoerente,
por exemplo, que as poucas atividades de producéo oral e escrita, presentes no livro didético,
a serem trabalhadas em inglés, sejam excluidas do conteido programatico, conforme consta
no planejamento de curso elaborado pela professora participante para o periodo de
observacdes. As Unicas questdes discutidas entre a professora e 0s alunos foram apresentadas
em portugués no livro, e as atividades de compreensdo oral e escrita, como dialogos e textos,
tiveram as instrucdes traduzidas para os alunos. Ndo foram observadas nas notas de campo
ocorréncias de trabalhos escritos ou orais em inglés realizados em sala, e o planejamento da
professora para a etapa, conforme pontuado anteriormente, mostrou que tais atividades nédo
foram contempladas.

Reforcando argumentos previamente discutidos nessa se¢do, 0 uso do portugués —
principalmente em atividades de producdo na lingua-alvo (grifo meu) — ndo permite que a
lingua-alvo seja usada efetivamente pelo aluno, o que acaba tornando o aprendizado da lingua
algo sem sentido, especialmente se considerarmos, conforme pontuado anteriormente neste
trabalho (Richards, 2001, Cristéfaro, 2012), que é preciso usar uma lingua para aprendé-la.
Vejamos agora a perspectiva de Ana e de seus alunos sobre 0 uso do portugués na sala de aula

observada.
4.2.5 O uso do portugués em sala de aula

Outro fato concernente as aulas de inglés na sala de aula observada é o uso quase exclusivo do
portugués, segundo informacdes obtidas nas notas de campo, no grupo focal e na entrevista

com a professora participante.

Nas notas de campo, por exemplo, é possivel observar que as atividades trabalhadas em sala
de aula, como textos, ditados e exercicios de fixacdo, quando lidas em inglés, foram
imediatamente traduzidas para o portugués. Depreende-se, a partir das notas de campo, que
toda a interacdo entre a professora e os alunos, incluindo instrugdes, cumprimentos e
comentarios, ocorre em portugués. Segue abaixo um relato do grupo focal concernente a

opinido dos alunos sobre as aulas de inglés da escola:

K: Ah, eu acho assim, o que ela (professora) tenta passar pra gente € muito bom. Ela 1&
0s textos, as partes que a gente ndo entende a gente... ela passa o significado pra gente...
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Observa-se com o excerto acima que os alunos sentem-se confortdveis com o fato de a
professora dar a eles o significado das palavras em portugués. Entende-se, dessa forma, que o
aprendizado da lingua inglesa, na opinido de alguns alunos, deve estar atrelado ao uso da
lingua materna, de forma a facilitar o processo de aprendizagem de inglés. No excerto abaixo,

é possivel confirmar esse fato:

EU: E... 0 que que vocés acham das atividades de traduc&o?

MAp: Eu acho muito bom, porque, sei 14, estimula a gente a aprender mais facil...
K: Aumenta o vocabulario.

MAp: E. Realmente.

Mat2: Incentiva 0 nosso ensino, assim, a gente aprofundar mais na matéria...
MAp: Saber palavras novas...

O excerto corrobora o uso da lingua materna enquanto estratégia de aproximacéo entre os
alunos e a disciplina, uma vez que a baixa proficiéncia dos alunos no idioma faz com que eles
relacionem o aprendizado do inglés a uma experiéncia possivelmente ameacadora e frustrante.
No excerto abaixo, que ilustra essa questdo, os alunos respondem sobre possiveis razdes para

a conducdo das aulas em portugués:

K: ... pra facilitar pra gente, porgue se ela chegasse falando inglés...

A: Entéo, também porque, tipo assim, como o conhecimento... como muitos, muita gente
tém dificuldade...

Matl: ... t vendo também inglés pela primeira vez...
K: ...passando a atividade ja em inglés, acho que muita gente néo ia conseguir...

Ao mesmo tempo em que € sugerido pelo trecho que o uso do inglés em sala parece constituir
uma ameaca para 0s alunos, uma vez que representa para eles algo totalmente novo pela falta
de exposicdo prévia ao idioma, alguns ndo s6 conseguem ver esse uso da lingua de forma
positiva, como manifestam o desejo de serem expostos ao idioma. No trecho abaixo é possivel

perceber esse possivel “impasse” por parte dos entrevistados:

A: Nao que isso (0 uso do inglés em sala) ndo seria... iSS0 n&o s... iSS0 seria ruim. Seria
até bom porque ai a gente tinha que, ai no caso a gente ia precisar procurar o, a
resposta pra saber, tentar entender o que ela ta falando, mas igual por exemplo, as vezes,
tipo, algumas, metade do, da aula podia até conversar em inglés mas palavras que a
gente conhece, porque como a gente nao tem tanto conhecimento do inglés, pelo menos a
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maioria ndo tem, na hora se ela falou, se ela fosse dar a aula ja em inglés, todo mundo, a
maioria ia ficar boiando. A gente ia precisar ver a aula com...

G: Dicionario...
K: Entender uma palavra ou duas no maximo.
A: E.

A fala acima deixa claro que, apesar de constituirem um desafio para os alunos, as aulas em
inglés sdo consideradas por eles como uma opcéo viavel, ainda que durante a metade da aula
somente. Infere-se também a necessidade de um modelo ou de um planejamento por parte da
professora, no sentido de habilitar os alunos a de fato usarem o idioma durante as aulas. Um
problema apontado por Moita Lopes (1996 apud SIQUEIRA, 2011), que contribui para a
reproducdo de um modelo de ensino que ndo prevé o uso da lingua-alvo em sala de aula,

relaciona-se as crencgas dos proprios docentes sobre as inabilidades de seus alunos.

A professora participante reforca a ideia levantada por Moita Lopes em sua entrevista, quando
ela alega que sempre ministrou suas aulas em portugués por motivos como a falta de

conhecimento do idioma pelos alunos. Segue o trecho da entrevista que trata dessa questao:

Olha, eu acho que, assim, eu nunca dei aula na escola publica em inglés. Nunca dei. Eu
sempre dei em portugués. Por varios motivos. Assim, desde que eu acho, assim, falta de
nivel dos alunos... se bem que talvez se eu insistisse de repente eles dessem até conta, eu
poderia ta introduzindo mais coisas em inglés, mas eu num, nunca fiz isso, entendeu? E...
eu acho que quando se trata, assim, de uma discussdo mais aprofundada, eu acho que ela
funciona melhor também em portugués, porque uma coisa em inglés é vocé trabalhar ali
0 vocabulario cotidiano, uma coisa que ta4 no universo do, daquela unidade que ele t4
estudando, como as vezes a gente vé em cursinho. O aluno fala inglés, mas é o inglés
daquela unidade. Ai, dai quando cé pega uma discussao que é complexa, que tem, que até
na lingua materna dele exige um vocabulario, uma expressao... é... complexa, acho que

funciona melhor em portugués.

Depreende-se do excerto acima que o uso da lingua-materna € uma atitude consciente da
professora participante, justificada pela falta de nivel dos alunos e sua possivel dificuldade de
compreensdo e, consequentemente, de uso da lingua-alvo no contexto da sala de aula. De
acordo com Richards (2012) e Hall e Cook (2013), a lingua materna constitui um ponto de
referéncia para os aprendizes de uma lingua adicional, e por isso seu uso ndo deve ser

descartado, especialmente durante a apresentacdo de novas palavras ou conteddos mais
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complexos. Estudos recentes tém comprovado a importancia da lingua materna no
aprendizado de outra lingua, partindo-se, inclusive, da teoria do scaffolding de Vygotsky, que
atrela o desenvolvimento da aprendizagem ao conhecimento prévio do individuo. Dessa
forma, é natural que os alunos utilizem sua lingua-mée como apoio durante o aprendizado de
um novo idioma, de forma a relaciona-lo a lingua alvo através do estabelecimento de
semelhangas e diferencas entre as duas linguas. O problema é quando a traducdo permeia todo

0 processo de aprendizagem, conforme pontuado a seguir.

Como havia observado o uso do portugués na sala de aula pesquisada durante o periodo em
que estive na escola, decidi questionar os alunos de forma mais explicita sobre o uso do
portugués na conducdo das aulas durante o grupo focal. A resposta obtida foi surpreendente:

EU: E... gente, eu percebi que as aulas de vocés sdo conduzidas em portugués na maior
parte do tempo. Por que vocés acham que isso acontece? Qual a opinido de vocés sobre
iSs0?

Matl: Ah, eu ndo acho que é a maior parte do tempo em portugués, porque, um tex... 0s
textos ela passa em inglés pra gente e a gente tem que falar a traducdo, e também ela
(num?) fala em portugués, porque ela, por exemplo, passa uma palavra em inglés, passa
a traducdo em portugués. ... entdo é... geralmente em inglés.

Observa-se aqui a falta de referencial dos alunos em relacdo a uma aula de inglés conduzida
em L2. De acordo com o excerto, os alunos parecem ver 0 uso do portugués nas aulas de
inglés como parte natural do processo de aprendizagem do idioma, principalmente no que diz
respeito a traducdo instantanea de itens lexicais. Com relacdo a traducdo, enquanto Hall e
Cook (2013) alegam que essa estratégia seja talvez a maior fonte de enriquecimento de
vocabulario, através do uso de dicionarios bilingues, Richards (2012) restringe seu uso
enquanto ferramenta para o aprendizado de linguas adicionais ao nivel da frase, ou seja, para
estabelecer correlacBes gramaticais em uma sentenca. Richards (2012) deixa claro que 0 uso
da traducdo ndo oferece a possibilidade de ganho de fluéncia em uma lingua; em outras

palavras, a competéncia comunicativa dos aprendizes nao é auxiliada com a traducao.

Sendo assim, é possivel concluir que a exposicdo quase integral do aluno a traducéo e a lingua
materna durante o aprendizado de uma lingua adicional pode tornar sua experiéncia com o
idioma algo sem significado. Em outras palavras, ao apoiar-se na lingua materna durante todo
0 processo de aprendizagem de outro idioma, o aluno ndo desenvolve nem a capacidade nem
0 senso de necessidade de usar o idioma na pratica; como consequéncia, ele ndo se vé “saindo

do lugar” durante esse processo € acaba se frustrando com a experiéncia.
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Conforme pontuado por Richards (2001), anteriormente, nessa pesquisa, a abordagem
comunicativa prevé que se use a lingua para aprendé-la, o que ndo é possibilitado pela
traducdo. Ainda que a abordagem comunicativa tenha sido amplamente difundida no Brasil
desde os anos 90, por meio, por exemplo, de uma variedade de materiais didaticos que
incorporam essa abordagem, e ainda que a globalizacdo tenha possibilitado o acesso de
diferentes classes sociais a outras culturas, é interessante perceber que falar inglés ainda
parece ser um privilégio reservado a uma pequena elite que tem a possibilidade de interagir na
lingua alvo em contextos exteriores a sala de aula (SIQUEIRA; DOS ANJOS, 2012; LEFFA,
2011; PAIVA, 2011). O resultado disso € o uso instrumental do idioma pelos professores, sem
que sejam levadas em conta as habilidades de producgédo — oral e escrita — durante o processo
de ensino de lingua inglesa. Essa questdo sera abordada adiante.

4.2.6 As habilidades de producéo em lingua inglesa

Podemos dizer, com base na secdo anterior, que o uso do portugués € uma atitude consciente
da professora participante, e que os alunos sentem-se confortaveis com essa situacdo porque 0
uso do inglés representa algo “assustador”, dificil, algo que eles ndo entendem e que por esse
motivo pode tornar o aprendizado da lingua algo frustrante para eles. Essa constatacdo vai ao
encontro dos resultados dos questionarios iniciais dos alunos sobre as atividades mais
impopulares na opinido deles. Segundo esses resultados, as apresentacdes orais e 0s projetos
escritos sdo as atividades mais impopulares entre os alunos, conforme pontuado na secao
3.3.3%,

Intrigada com esse resultado, resolvi questionar os alunos sobre o fato. De acordo com 0s
relatos dos respondentes, o principal motivo da impopularidade das atividades mencionadas €
a falta de proficiéncia no idioma para realiza-las. No trecho abaixo, eles comentam sobre suas
impressdes acerca das atividades orais:

A: E, entdo, é porque o escrito a gente nem escreve a palavra corretamente, entdo so
nisso ja perde ponto...

G:E..

A: ...porque igual, eu tenho mais facilidade de falar a palavra do que a escrever ela,
entdo por isso que ditado as vezes é até mais dificil: ela fala a palavra e na hora de
escrever... tudo bem que o ditado ajuda a gente a escrever a palavra corretamente, mas é
mais dificil. Na hora da apresentacdo também. Se ela pedir uma apresentagao de...

> As Atividades.
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K... a gente fica nervoso...

(...)

MAp: Ainda mais em inglés...

A: Al ... ai em inglés ela pede “vc vai ter que apresentar um texto todo em inglés”...
K: Ai cé fala a palavra...

A: Cé ndo vai saber pronunciar a palavra, entdo ha uma dificuldade maior de apresentar
pela vergonha e pelo... tipo... pela fala mesmo...

Voltamos aqui a problematizacdo sobre o uso do portugués em sala, resultando em um
aprendizado que ndo enfoca oportunidades de uso do idioma, sejam elas orais ou escritas.
Significa dizer que tanto as habilidades de producdo orais quanto escritas parecem nao ter
espaco na sala de aula. Abaixo encontra-se um excerto em que os alunos comentam sobre a

dificuldade em se “‘juntar palavras” para formar frases:

Mat2: ... (ndo é) dificuldade, pode ser algumas palavrinhas como “blue”, “star”, que a
gente ndo consegue juntar com as outras palavras mais importantes da frase, que a vezes
a frase fica até sem sentido.

A: E, vamos supor, as vezes ela pede pra gente criar um texto. Algumas palavras que tem
que colocar 14 vocé esquece porque fica um texto sem sentido... porgue inglés tem isso, cé
escrever antes, depois, na hora que cé traduz tira (umas coisas e pde outras)...

A ideia trazida pelo trecho acima € a de que soma-se a baixa proficiéncia dos alunos no
idioma a falta de um modelo ou demonstracdo prévia para a realizacdo das atividades
propostas em sala. Esse modelo, segundo os proprios alunos, poderia ser suficiente para
motiva-los a realizar tanto apresentacdes orais quanto projetos escritos, conforme o excerto a

sequir:

EU: Cés acham que se existisse um modelo, se isso fosse um trabalho gradual, é... é...
ah, vamo comecar a escrever umas frases, agora vamo comecar a juntar uma frase
com a outra, agora vamo comecar a tentar escrever frases relacionando com uma
figura, cés acham que se isso acontecesse, se existisse esse trabalho, isso motivaria
vocés a fazer esse tipo de atividade?

G: Com certeza.
K: A gente ja teria... que ja sair treinado.

O trecho acima explicita a relacdo dos alunos com as habilidades de producdo em lingua
inglesa — escrita e fala —, indicando que um modelo tanto de atividades orais quanto escritas

impactaria diretamente o engajamento e a autoconfianca desses alunos ao executar atividades
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dessa natureza. Contudo, depreende-se do relato da professora participante que o “falar
inglés” parece ter mais condigdes para ocorrer no curso livre de idiomas do que na escola

regular. E o que nos confirma a fala da educadora:

Eu acho que quando se trata, assim, de uma discussdo mais aprofundada, eu acho que
ela funciona melhor também em portugués, porque uma coisa em inglés é vocé trabalhar
ali o vocabulario cotidiano, uma coisa que ta no universo do, daquela unidade que ele ta
estudando, como as vezes a gente vé em cursinho. O aluno fala inglés, mas é o inglés
daquela unidade.

Tal crenca é alimentada por muitos professores de lingua inglesa que, segundo Siqueira
(2011), reproduzem o discurso das condigdes adequadas do curso livre em contraposicdo a
falta de estrutura da escola; como consequéncia, esses professores, que sdo muitas vezes
proficientes no idioma, recusam-se a usar o inglés em sala de aula, alegando que essa € uma
tarefa impossivel, antes mesmo de fazerem uma tentativa. Celani reforca essa ideia, alegando

que, nas escolas,

[0] ensino de lingua estrangeira, particularmente o inglés, encontra-se totalmente a
deriva, com professores, pais e alunos muitas vezes se perguntando a mesma coisa:
0 que estamos fazendo aqui? Para que servira esta tentativa frustrada de
ensinar/aprender uma outra lingua? (2002, p. 20)

Conforme pontua Reid (1995), quando as aulas séo apresentadas visualmente e verbalmente, e
reforcadas através de atividades orais e escritas, 0s alunos tém a possibilidade de aprender de
acordo com seus estilos de aprendizagem e ainda ampliam seu repertorio de estratégias de
aprendizagem, tornando-se mais confortaveis com diferentes formas de exposicdo do

conteudo.

A proxima secdo apresenta algumas sugestdes dadas pelos alunos, tanto no questionario
inicial quanto no grupo focal, sobre atividades, materiais e recursos. Achei importante me
informar sobre as preferéncias e ideias da turma, uma vez que esses dados serviriam de base
para a elaboracdo das atividades de letramento critico propostas na presente pesquisa. As

sugestdes dos alunos encontram-se a seguir.

4.2.7 Sugestdes de atividades de acordo com os alunos: materiais auténticos e uso de
L2

As sugestdes de atividades dadas pelos alunos para tornar as aulas de inglés mais interessantes
foram extraidas dos questionarios iniciais dos alunos e do grupo focal, que enfocou a questao

de forma mais explicita. Os questionarios iniciais dos alunos revelaram que os alunos
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sugeriram, em primeiro lugar, atividades envolvendo musicas e videos/filmes. As informacdes

contidas no grupo focal também reforgcam esse fato, conforme relato abaixo:

EU: E, gente, é, 0 que que poderia ser feito na opini&o de vocés para que as proximas
aulas fossem ainda mais produtivas?

G: Musicas...

K: Musicas, passar um filme...

G: Videos...

MAp: Passar video de tema atual que a gente gosta...
G:E..

PH: Aqueles tipos de filme que, assim, todo mundo conhece, que todo mundo ja viu, e
colocar em inglés, com as legendas embaixo pra gente descobrir vamo supor...

(.)

MAp: Tudo que é atual a gente interessa.

PH: ...mas filme que a gente ja viu, ‘retornou’ a ver, a professora passar dentro da sala
de aula, a gente vai interessar mais com esse filme.

O excerto aponta novamente para o “filtro afetivo alto” dos alunos com relagdao ao
aprendizado de inglés, uma vez que os alunos parecem ndo entender os beneficios de se
enfrentar desafios nesse processo; ao mesmo tempo, a construcdo da importancia dos desafios
ndo é feita nem por meio do livro didatico e nem pela professora, que poderia discutir em sala

sobre o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Depreende-se também a importancia de materiais originais, como filmes e musicas, aos quais
os alunos ja tenham tido acesso, de forma a tornar a experiéncia com atividades 100% em
inglés mais confortavel. Compreende-se, a partir desse excerto, que os alunos estariam
dispostos a trabalhar com materiais auténticos, desde que eles contenham temas atuais e

estejam de acordo com os interesses da turma.

Como os resultados apontavam para atividades com musica dentre as preferidas pelos alunos,
achei coerente perguntar aos participantes do grupo focal o que eles entendiam por atividades

com musica em aulas de lingua inglesa. Os resultados serdo apresentados a seguir.
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4.2.7.1 Atividades com musica
Conforme pOde ser observado anteriormente nesse momento da analise, a partir de um excerto

do grupo focal, os alunos compreendem atividades com musica como aquelas em que a letra
da musica é traduzida para que entdo eles possam canta-la. Contudo, outra consideracdo
interessante emergiu no momento em que fiz um questionamento explicito sobre o que eles
entendiam por atividades com musica — alguns alunos mencionaram a criacdo de muasicas para
memorizagdo do conteldo trabalhado em cada disciplina. Segue abaixo o trecho em que essa
concepcao de musica é discutida:

A: Nos primeiros anos que eu peguei inglés, que foi primeira, segunda, terceira e quarta
série, era o que, vocé aprendia a matéria com musica, entdo acabava a matéria cé fazia
uma musiquinha, a professora passava a musiquinha, e que naquilo a gente decorava a
musica com a matéria, e ficava uma coisa legal, entdo tipo assim, ndao s6 traduzir a
musica, mas algumas partes da matéria, sabe, passar uma musica que faz entender a
matéria...

MAp: Gravar a matéria...
K: Transformar a matéria em masica...

A: Exatamente, porque igual, na hora da prova cé faz assim “ai, esqueci como que é
isso” e ai cé lembra uma musiquinha que foi feita com um ritmo que até existe e tal, so
assim pra entender a matéria e na hora da prova vocé conseguir acertar.

Tais relatos apontam para praticas tradicionais, como a memorizacao do conteldo, presentes
ainda hoje nas escolas brasileiras. Segundo Jorge e Tenuta (2011, p. 125), tais praticas, que
acabam por evidenciar uma “tradi¢do de se tratar, na escola, a lingua estrangeira como um
componente curricular marginal”, limitam a aprendizagem da lingua ao uso
descontextualizado da gramatica, a tradugdo e a “atividades ludicas que ndo se articulam em
um plano de curso que tenha objetivos claros para o processo de aprendizagem do aluno”. O
uso do ditado, por exemplo, ilustra com clareza a necessidade de se memorizar um contetdo
gue ndo agrega conhecimento real para os alunos. Ao memorizarem uma lista de verbos para
uma atividade avaliativa, os alunos muitas vezes ndao compreendem de que forma tais verbos
serdo utilizados em uma sentenca. Soma-se a isso a falta de atividades de producdo escrita e
oral na lingua-alvo, o que torna a memorizacdo de conteldos algo mecénico e a0 mesmo

tempo importante para a obtencdo das notas necessarias.

Pode-se dizer que as sugestbes de atividades dadas pelos alunos baseiam-se exclusivamente
no aspecto ludico de suas experiéncias prévias em sala de aula — cabe ao professor atribuir

relevancia a tais atividades, vinculando o ludico a oportunidades efetivas de aprendizagem
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dos alunos. Dessa forma, aléem de musicas e videos, os alunos sugeriram apresentacGes de

teatro e danca, conforme relatos extraidos do grupo focal:

K: Acho que assim, seria interessante também ela (por exemplo) passar um... tipo
uma apresentacao...

MAp: Videos em inglés...

?: Videos...

P: Filmes...

K: Videos, filmes, pra gente fazer uma apresentacéo de teatro toda em inglés...
G: E... ou entdo fazer uma coisa...

K: ...cantar, alguma coisa em inglés...

L: Eu dancei High School Musical na minha escola antiga, sério...

K: Que assim a gente aprende mais...

Percebe-se com o excerto acima que o papel do professor é essencial no sentido de concretizar
oportunidades de ensino a partir da utilizacdo de meios que fazem parte da vida de seus
alunos, conforme discutido anteriormente neste trabalho. Assim, a incluséo de filmes, videos
e masicas as praticas de sala de aula com objetivos pré-definidos pode constituir uma maneira
eficaz ndo sé de engajar os alunos na disciplina, como também de promover discussdes e
guestionamentos acerca de seu papel na sociedade. A questdo que surge com tal constatacao é
a seguinte: por que isso nao esta sendo feito na sala de aula observada? Um possivel motivo
pode estar relacionado ao momento vivenciado pela professora participante — mée pela
primeira vez, com uma crianca recém-nascida em casa. A proxima secdo abordara a possivel
influéncia da condicdo docente nas préticas e escolhas de Ana durante o periodo de coleta de

dados.
4.2.8 Aulas ideais x aulas reais: Influéncia da condicdo docente?

Conforme discutido na secdo anterior, parece existir uma divergéncia entre as expectativas
dos alunos em relacdo as aulas de inglés e as atividades conduzidas em sala de aula,

decorrente, entre outras coisas, do momento pessoal vivenciado pela professora participante.



123

Ao ser questionada sobre o possivel impacto de suas maltiplas atribuicbes pessoais em sua
rotina profissional, a professora deu o seguinte depoimento:

O que eu noto de diferente hoje é que, por exemplo, hoje eu, eu dou aula com a cabeca de

como € que ta a minha filha em casa. Igual, ela t4 doente em casa, entéo a gente fica com

essa preocupacao. Acaba um horario, eu td de horéario vago, eu ligo pra saber como é

que ta. E... eu sinto também um cansago maior, porque antes eu dormia uma noite inteira

e desde que eu engravidei eu ndo durmo mais, né? E eu chego em casa muito cansada e

ai eu tenho ela, e ai ela vai dormir nove horas, ela vai dormir dez horas e eu ndo tenho

muito tempo de ficar, de ficar pensando coisas assim extra-horario. (...) Mas assim, o que

eu acho que mais pode ter influenciado é o cansaco mesmo. E muitas vezes eu durmo mal

a noite, eu me desconcentro em sala de aula, eu perco o que eu td falando, ou as vezes eu

falo uma coisa numa sala duas vezes e na outra eu nao falo, tipo uns lapsos de memdria,

mas eu acho que é justamente porque a cabeca da gente ta muito voltada pra questao da

maternidade, ainda mais que eu td no primeiro ano da maternidade que é uma novidade

pra mim, tudo é novo.
Tais informacdes reforcam a revisdo da literatura sobre a condicdo docente (JOHNSTONE,
2008; ZEICHNER, 2011; TEIXEIRA, 2007), explicitando as dificuldades enfrentadas pelo
professor de lingua estrangeira dentro e fora de sala de aula, advindas ndo sé de situacdes de
ordem pessoal, mas também do descaso das instituicGes, dos pais e dos alunos, somado a
frustracdo do préprio professor com sua extensa carga horaria, a quantidade de alunos por
turma e o consequente volume de trabalho, em contraposicdo aos baixos salarios e ao ndo
reconhecimento de seu esforco. Em seu artigo sobre a carreira docente e a escola publica,
Schmitz (2011) cita a tese de doutorado de Ana Emilia Fajardo Turbin, de 2010, para
explicitar algumas das dificuldades apontadas pelos professores de inglés da rede publica de
Séo Paulo, como as condi¢des de trabalho, problemas de indisciplina dos alunos, superlotacéo
das salas, falta de recursos e ainda a carga reduzida de aulas. Segundo o autor, o ensino de
lingua inglesa nas escolas pablicas pode funcionar, desde que aos docentes sejam oferecidas
oportunidades de aperfeicoamento, condicGes de trabalho adequadas e motivos para se

orgulharem de seu trabalho.
4.2.9 Segundo momento: conclusdes

Com base nas informacdes depreendidas dos instrumentos de coleta utilizados nesse segundo
momento da analise e discussdo dos dados, foi possivel obter um vislumbre acerca das aulas
de inglés conduzidas na turma D, na perspectiva dos alunos, da professora participante e em

minha prépria perspectiva.
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Com relacdo as dindmicas em sala de aula, foi possivel observar que o tempo das aulas €
reduzido em decorréncia do horério destinado as aulas de inglés na turma D (sempre ap0s o
intervalo), o que acaba por tornar a turma atrasada em relagdo as demais. Alem disso, a
invariabilidade do espaco onde as aulas sdo conduzidas, possivelmente em decorréncia da
falta de tempo da professora participante, foi apontada pelos alunos como um fator que
contribui para a monotonia das rotinas durante as aulas de inglés. Segundo os alunos, as aulas

em um novo ambiente motivam sua participacdo e seu envolvimento com a disciplina.

Ja em relagdo as atividades conduzidas em sala de aula, notou-se o uso constante do livro
didatico adotado pela escola, possivelmente decorrente da falta de tempo de Ana. Além do
livro didatico, a professora alegou que usa a lingua materna deliberadamente em funcéo de
fatores como o numero de alunos por turma e sua baixa proficiéncia no idioma. Ja os
participantes do grupo focal defenderam o uso da traducdo e do portugués durante as aulas
devido ao seu pouco conhecimento acerca da lingua inglesa, mas consideraram a
possibilidade de integracdo gradual do inglés as atividades desenvolvidas em sala, desde que

partindo de um modelo.

Por ultimo, observou-se que, ainda que haja uma preocupacdo da professora no sentido de
utilizar as aulas de inglés para aproximar os alunos de outras culturas, a partir de discussoes
ancoradas no livro didatico, parece existir uma discrepancia entre as atividades conduzidas em
sala e a realidade dos alunos. Essa discrepancia parece ser proveniente da propria condicao
docente, haja vista que a falta de tempo de Ana, devido as suas multiplas atribuicdes dentro e

fora de sala de aula, possivelmente interfere em sua pratica pedagogica.

Esperou-se, a partir das informacGes obtidas nos dois primeiros momentos desta analise,
contextualizar o ambiente da pesquisa, a fim de oferecer dados relevantes sobre as
experiéncias dos alunos com a lingua inglesa e as praticas desenvolvidas durante as aulas de
inglés da turma D. A prdxima secdo abordara especificamente as atividades de letramento
critico elaboradas para essa pesquisa e implementadas na sala de aula observada, durante a

primeira metade do més de agosto de 2013.

4.3  Terceiro momento — Atividades criticas: percepc¢des

O presente momento da analise e discussdo dos dados enfoca o processo de implementacéo

das atividades de letramento critico na sala de aula observada — mais especificamente, serdo
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analisadas as percepcOes dos alunos e da professora participante sobre essas atividades,
buscando-se perceber os efeitos da pratica critica tanto nas dindmicas estabelecidas em sala
quanto na possivel mudanca de paradigma dos alunos e da professora com relacéo as aulas de

lingua inglesa.

Conforme mencionado anteriormente no processo de coleta, foram distribuidos questionarios
individuais aos alunos e a professora apds a implementacdo de cada atividade, buscando-se
compreender percepcdes sobre o que foi trabalhado em sala de aula durante esse periodo.
Tais questionarios apresentaram dados importantes para a compreensdo da interacdo dos
alunos com as atividades, a possivel contribuicdo dessas atividades para o exercicio de seu
senso critico e sua cidadania e ainda reflexdes da professora participante sobre as
possibilidades trazidas pelo letramento critico em suas aulas. Além dos questionarios, a
entrevista com a professora, o grupo focal e as notas de campo auxiliaram na compreenséao

das percepcdes de Ana e sua turma acerca das atividades propostas.

Dividi a analise de cada atividade em cinco subsecdes — Aplicacdo da atividade; Pontos
positivos; Pontos negativos; Reflexdes para a¢des futuras e Conclusao —, sendo que a ultima
representa uma breve sintese das questdes levantadas nas se¢fes anteriores. Cada sec¢do conta
com uma breve contextualizacdo da atividade, disponivel também no processo de coleta de

dados, a fim de orientar o leitor.
Passemos a analise de cada atividade separadamente.
4.3.1 Atividade 1%

CONTEXTUALIZACAO: Atividade desenvolvida & luz dos protestos ocorridos no Brasil nos meses
de junho e julho de 2013. A atividade baseou-se na analise, pelos alunos, de charges sobre os protestos
a partir do uso do Present Continuous, de forma a trabalhar aspectos linguisticos dentro de um tema
que envolve diretamente os alunos. O género textual utilizado e o aspecto linguistico trabalhado
representam uma revisdo da Gltima unidade trabalhada pelos alunos — Unit 3.

OBJETIVOS DA AULA

TEMA: posicionar os alunos acerca dos protestos no Brasil.

GENERQO: introduzir o género charge, fazendo uma ponte com os quadrinhos, tema do segundo
bimestre

** A descri¢do da atividade foi apresentada novamente para facilitar a leitura.
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LINGUISTICO: revisar o Present Continuous, tema do segundo bimestre

4.3.1.1 Aplicacéo da atividade

A atividade foi aplicada em cerca de trinta minutos devido ao tempo gasto com o
deslocamento dos alunos para a sala de multimeios e a operacionalizagdo do maquinério da
sala. Todos os comandos da atividade foram feitos em portugués pela professora, assim como
as discussoes realizadas em grupo pelos alunos. A aula contou com uma discusséo sobre 0
género charge, seguida de reflexGes sobre charges concernentes aos protestos no Brasil,
elaboradas a partir de discussdes em grupos. Cada grupo ficou responsavel pela analise de

uma charge, e os demais grupos acrescentaram diferentes interpretaces a cada analise.

4.3.1.2 Pontos positivos

O primeiro questionario sobre as atividades propostas, referente a atividade 1, foi respondido
por 21 alunos, e contou com trés questdes abertas sobre a impressdo dos alunos acerca da
atividade, conforme quadro. As respostas revelaram que essa foi uma atividade apreciada por

todos os alunos com unanimidade. Dentre 0os motivos, destacam-se:

= Possibilidade de exposicdo das opinides;

» Tema interessante, atual e do interesse de todos;

= Seriedade das discussoes;

= Proposicédo de solugdes para problemas que afetam os alunos diretamente;
= Compreensdo das manifestacoes;

= Anélise critica de material em inglés;

= Contribuicdo para a vida social;

= Respeito a opinides de outras pessoas e aprendizado com essas opinides;
= Maior entendimento de questdes politicas;

= Aumento do vocabulario e da capacidade de interpretacdo de textos em inglés.
Abaixo seguem alguns comentarios dos alunos que ilustram os aspectos listados acima:

“Acho que ndo houve uma pessoa que ndo tenha aprendido nessa aula™.

“(...) além da lingua inglesa, nos ensinou a interpretar situagdes, discutir e respeitar as
diversas opinides e pontos de vista”.
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“Atraves da atividade, passei a ter uma outra visdo a respeito dos protestos, adquirindo
mais conhecimento”.

“Essa atividade nos proporcionou novas possibilidades de entendimento e pensamento,
assim contribuindo para nossa formagdo pessoal e social .

“Essa atividade nos ensinou a ler e interpretar um cartoon de modo critico, ou seja,
entender o que o cartunista quis nos dizer através de seu cartoon.”

“Através da atividade passei a ser mais observadora e assim descobri coisas sobre o
assunto tratado que ndo tinha ouvido falar antes”.

“A atividade ndo se limitou apenas ao inglés. Contribuiu de uma maneira muito forte,
pois 0 assunto envolve como nunca os jovens e muitas vezes ndo sabemos muitas coisas
sobre o tema e essa atividade ajudou muito para que possamos entender”.

“Aprofundei em um assunto que pode mudar o meu futuro (...), pois me conscientizou
para ser uma pessoa melhor, mais justa e que eu lute mais para o desenvolvimento do
meu pais”.

“Além da lingua inglesa, (a atividade) falou da realidade brasileira”.
“(4 atividade) me mostrou que nds podemos parar o mundo”.

“Além de aprendermos inglés, discutimos e ouvimos o que as pessoas pensam dessas
manifestagoes no Brasil”.

Entende-se com os excertos acima gue a atividade criou oportunidades para a conscientizacao
dos alunos e o exercicio da sua cidadania, uma vez que foram discutidas questes que afetam
diretamente a realidade desses jovens. Crookes (2013) usa os dizeres de Freire para salientar
que “a pedagogia critica tem como objetivo facilitar a inser¢ao dos alunos na criagao de suas
proprias historias” (p. 71). As respostas dos alunos as atividades, conforme pode ser
observado, reforcam essa perspectiva e mostram que, de fato, eles estdo dispostos a saberem

mais e participarem na mudanca de seu préprio tempo.

Outro ponto positivo a ser considerado foi o efeito do trabalho em grupo na perspectiva dos
alunos. Depreende-se a partir de suas opinides que esse tipo de interacdo foi de fato favoravel
para que eles pudessem ndo sO se expressar, mas principalmente respeitar as opiniées dos
colegas. O mais interessante, a meu ver, foi o fato de eles mesmos reconhecerem que
aprenderam com as perspectivas dos colegas, o que mostra a importancia da atividade

também na formacao pessoal e social dos alunos.

Além dos pontos positivos levantados pelos alunos, conforme o excerto acima, a professora

participante relatou, em seu questionério, que sua impressao com relacéo a atividade foi muito
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positiva, principalmente em se tratando do envolvimento dos alunos. Segue abaixo um trecho

que comprova essa ideia:

Achei que os alunos superaram minhas expectativas ao compreenderem o contetdo
expresso nas charges e ao explicarem de forma clara e critica o que estava acontecendo
em cada figura.

Observa-se, dessa forma, que além de contribuir para a conscientizacdo dos alunos acerca dos
problemas no pais, a atividade representou para eles uma oportunidade de expressarem suas
vozes e construirem conhecimento a partir de maltiplas leituras de um mesmo texto. Através
da exposicdo de varios pontos de vista, a turma refletiu sobre a possivel intencdo de cada
charge analisada para, a partir dessa reflexdo, ter uma nocdo mais abrangente sobre o que

estava sendo reivindicado nos protestos.

As notas de campo tambem corroboraram os pontos positivos mencionados tanto pelos alunos
quanto pela professora. E interessante observar que o envolvimento dos alunos com a
atividade remete aos principios do LC, presentes na revisdo da literatura, especialmente no
que concerne a conscientizacdo desses alunos sobre um tema que os afeta diretamente. A
atividade, nesse sentido, serviu como uma ferramenta de empoderamento desses alunos e do
exercicio de sua cidadania, aspectos que vao alem da capacidade critico-interpretativa trazida

pela leitura critica.

De acordo com McLaughlin e DeVoogd (2004), o letramento critico propicia ndo so a
compreensdo do leitor acerca dos multiplos pontos de vista em um texto, como também
oportunidades para que esse leitor se torne um “usudrio ativo” da informagao disponivel nos
textos aos quais tem acesso, ao inves de reproduzir passivamente tais ideias (p. 7). Depreende-
se a partir dos resultados obtidos nos instrumentos de coleta que, além da compreensdo das
charges, a atividade representou uma oportunidade concreta para o entendimento e o
posicionamento desses alunos acerca de questdes que, segundo eles mesmos, tém impacto
direto em sua realidade, de forma a fazé-los pensar sobre seu papel na sociedade em que

vivem.

4.3.1.3 Pontos negativos

Ainda que a atividade tenha apresentado pontos positivos relevantes na perspectiva dos alunos

e da professora participante, dois alunos mencionaram os seguintes pontos negativos:
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Aluno 1: Acho que a turma poderia ter participado mais.

Aluno 2: Acho que como as aulas sao de inglés deveriamos usar mais o idioma.
Observa-se aqui 0 engajamento, ainda que de uma minoria, com a participacdo efetiva da
classe durante as atividades desenvolvidas em sala e o reconhecimento da necessidade do uso
do inglés durante as aulas, questdo ja problematizada na se¢do anterior.

Outro ponto negativo foi o fato de o0s objetivos linguisticos propostos na atividade ndo terem
sido enfocados. Em outras palavras, apesar de a atividade ter possibilitado um ganho de
vocabulario pelos alunos, uma vez que tanto a atividade quanto as charges exploradas
estavam redigidas em inglés, as notas de campo revelaram que a revisdo do presente continuo,
tema linguistico a ser trabalhado, ndo foi realizada. A professora participante apontou a falta
de tempo como um dos fatores que impediram que os aspectos linguisticos fossem explorados
mais profundamente (entende-se aqui que apenas os itens lexicais foram trabalhados na
atividade). Em trecho da entrevista final, Ana menciona a questdo do tempo como
complicador para a aplicacao das atividades e se justifica:

(...) com toda essa confusdo que aconteceu a gente teve um tempo menor que O

planejado, entdo muitas vezes a atividade era dada corrida, que ndo era o jeito que eu

tinha pensado, e nem acho que o que vocé planejou, entdo foi muito corrido assim.
Além do tempo reduzido para a realizacdo da atividade, decorrente de atrasos com o
maquinario e a locomocdo dos alunos até a sala de multimeios, acredito que outro obstaculo
para o cumprimento dos objetivos linguisticos propostos na atividade tenha sido o uso do
portugués em sala de aula. Embora o teacher’s guide apresentasse 0s objetivos da atividade e
instrucdes claras sobre cada momento da aula, o presente continuo ndo foi trabalhado devido
ao uso exclusivo do portugués durante o processo. A professora alegou, ao final da atividade
(off the record), que preferiu ndo trabalhar os objetivos linguisticos para engajar os alunos no

tema e priorizar as discussdes geradas pelas charges.

A professora mencionou também sua propria condi¢cdo como obstaculo para a realizacdo do
trabalho, reconhecendo em um dado momento de sua entrevista que nao se preparou para

aplicar as atividades, devido a falta de tempo decorrente de sua situacdo atual:

Ah, o que eu desgostei, foi, foi... eu mesma, porque eu acho que eu poderia ter, assim,
sentado mais, lido melhor, porque eu fui meio despreparada com as aulas por falta de
leitura minha, por falta de um tempo que eu nao tive, entendeu? (...) Entéo eu acho que o
gue eu desgostei foi de mim mesma. Eu acho que eu podia ter... me envolvido mais fora
da sala para que dentro da sala o processo fosse mais tranquilo. Eu senti que eu estava,
ndo estava preparada porgue eu ndo me preparei.
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Essa ultima fala da professora participante remonta as discusses sobre a condi¢do docente,
abordadas anteriormente nesta pesquisa. A colocacdo de Ana nos remete ao paradoxo entre o
papel do professor no processo de condugdo de uma atividade, uma vez que é ele quem
determina de que forma a atividade sera trabalhada e com que perspectiva, e as condi¢cdes em
que ele atua — dentre as quais podemos citar a desvalorizacdo da profissdo, a auséncia de
tempo para estudo e formacdo continuada, e 0 baixo status da lingua estrangeira na grade
curricular (COX; ASSIS-PETERSON, 2008). Segundo Morrell (2005),

[p]rofessores precisam de oportunidades para aprenderem eles mesmos sobre
estudos culturais, pedagogia critica, cultura juvenil e letramentos multimodais. Eles
também precisam de espagos para discutir sobre como incorporar letramentos novos
e populares em escolas e salas de aula conservadoras (p. 10).

Dessa forma, ainda que ao professor sejam dadas oportunidades para aprender, por exemplo,
em programas de educacao continuada, o grande volume de trabalho somado a multiplicidade
de atribuic6es fora da sala de aula leva a reproducdo de um modelo de ensino que demande 0
menor esforco e, como consequéncia, priorize 0 cumprimento de uma obrigacdo em
detrimento do compromisso com o aprendizado além do conteddo programatico estabelecido

para o ano letivo.
4.3.1.4 Reflexdes para acoes futuras

Uma questdo interessante abordada nas reflex6es da professora participante diz respeito a
forma como a atividade influenciou seu plano de acdo em relacdo as préximas aulas,

conforme pontuado a seguir:

No caso desta unidade, pretendo continuar discutindo com os alunos acerca de diferentes
formas de protestos, enfatizando ndo s6 os aspectos criticos, mas também trabalhando
com os aspectos linguisticos apresentadas na unidade.

Observa-se na fala de Ana sua preocupacdo com o aspecto linguistico, que ndo foi coberto
nesta primeira atividade. Além disso, Ana demonstra uma impressdo positiva em relacdo a
resposta dos alunos ao tema e a discussdo propostos, uma vez que ela pretende continuar
criando oportunidades para reflexdes criticas em suas proximas aulas a partir da énfase em
aspectos criticos (juntamente com os aspectos linguisticos) dentro do contetdo a ser
trabalhado.

Além de motivar a¢Oes de transformacdo das proximas aulas por parte da professora, alguns

trechos extraidos do grupo focal também mostram que a atividade ofereceu reflexes sobre
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possibilidades de transformacdo do ambiente segundo os alunos, conforme o exemplo a

sequir:

K: (...) juntou grupos, todo mundo resolveu as perguntas...

(.)

A: A gente podia expressar nossa propria opinidao porque... Ndo que na sala a gente nao
consiga, mas la na sala é o que, o professor fala e, entre aspas, a gente obrigatoriamente
tem que entender o que a professora ta falando. Ali ndo, ali a gente podia dar nossa
propria opinido, se a gente quisesse, assim, ndo, eu sou contra o que vocé ta falando a
gente podia falar.

K: Ter liberdade de...
Mat2: De expressar... Porque ali era como se fosse um debate...

O excerto corrobora a visdo positiva da turma sobre a interacdo e discussdo em grupo
possibilitada pela atividade 1, mencionada anteriormente. Depreende-se que esse tipo de
intera¢do possibilitou aos alunos “terem a liberdade de se expressarem, como se fosse um
debate”. Além disso, a mudanca do espaco fisico constituiu uma grande mudanca para 0s
alunos, haja vista que eles associaram a possibilidade de “darem sua prépria opinido” ao fato
de estarem em um novo ambiente, com uma nova disposicdo de carteiras, executando um tipo

de atividade que contou com sua participacdo efetiva e incluiu suas vozes.
4.3.1.5 Atividade 1: Conclusdes

Analisando os dados trazidos pelos instrumentos de coleta acima mencionados, foi possivel
perceber que a primeira atividade implementada na turma D foi bem aceita tanto pelos alunos
quanto pela professora, por tratar de um tema, segundo os proprios alunos, “de interesse de
todos”, além de envolver discussdes que possibilitaram o exercicio da cidadania dos alunos e

o desenvolvimento de sua capacidade critica.

No entanto, ainda que tenha havido um ganho de vocabulario pelos alunos, uma vez que as
charges e a atividade em si foram redigidas em inglés, os objetivos linguisticos ndo foram
cumpridos. Alguns fatores que possivelmente contribuiram para esse fato foram o tempo
reduzido da aula em funcédo de dificuldades na nova sala, 0 uso do portugués em sala e a falta

de preparacdo da atividade pela professora, ocasionada pela falta de tempo da mesma.
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Apesar dos obstaculos, a atividade proporcionou reflexdes tanto por parte da professora
quanto dos alunos sobre pontos positivos a serem incorporados as préximas aulas. A
professora valorizou as reflexes criticas e mostrou preocupacdo em incluir os aspectos
linguisticos em suas proximas aulas. J& os alunos mostraram-se envolvidos com o tema, e
consideraram o trabalho em grupo e a mudanca de ambiente como 0s pontos mais relevantes

para seu engajamento e sua participacdo efetiva durante a aula de inglés.
Passemos agora a analise da segunda atividade ministrada na turma D.

4.3.2 Atividade 2%°

CONTEXTUALIZACAO: Atividade baseada na unidade 6 do livro didético, intitulada Peace
Activists. Apresentacdo de alguns ativistas e organizacdes pacifistas conhecidas, seguida de um texto
biografico sobre a vida de Ghandi. Questbes discursivas sobre o texto e questdes a serem
respondidas, em inglés, sobre as opinides dos alunos acerca das diferentes formas de protesto
existentes, de forma a estabelecer relagdes entre manifestagdes provenientes de diferentes culturas e
de sua propria cultura. Buscou-se com a atividade trabalhar o género biografia, chamando a atengédo
dos alunos para o Past Simple, de forma a verificar nas atividades escritas a compreensdo textual
desses alunos sobre a vida de Ghandi e as reflexdes criticas de cada grupo acerca das diferentes
formas de protesto, a partir do uso desse tempo verbal pelos alunos.

OBJETIVOS DA AULA

TEMA.: Pacifistas famosos e tipos de protestos, a fim de contextualizar os alunos acerca das vérias
formas de protesto possiveis.

GENERQO: trabalhar o género biografia
LINGUISTICO: situar os alunos sobre o Past Simple

4.3.2.1 Aplicacdo da atividade

A atividade foi aplicada em cerca de trinta minutos devido a um evento institucional que
tomou os 15 primeiros minutos da aula. A aula foi conduzida em inglés e portugués — a
professora lia as instrucdes em inglés e checava a compreensdo dessas instrucbes pelos
alunos, que respondiam em portugués. O primeiro momento da aula apresentou uma
discussdo sobre alguns pacifistas conhecidos e seus feitos; ja 0 segundo momento contou com
um trabalho escrito, realizado em grupos, sobre a biografia de Ghandi, que ja havia sido lida
pelos alunos — seis questdes a serem respondidas sobre a vida de Gandhi, a inten¢do do autor

do texto e a relacdo entre o protesto de Gandhi e as manifestacdes no Brasil. Esse momento

> A descri¢do da atividade foi apresentada novamente para facilitar a leitura.
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foi muito corrido — a professora deu aproximadamente cinco minutos para a aplicagdo da
atividade e a correcdo foi realizada em portugués, rapidamente. Ao final, houve uma
discussdo sobre as formas de protesto mais eficientes e os alunos assistiram ao video “Isso ¢é
Brasil”, um rap que critica os problemas do pais. Os alunos entregaram a atividade escrita no
final da aula — uma por grupo. Para a aula seguinte, foi solicitado que os alunos trouxessem

um cartaz com uma mensagem de algum pacifista conhecido e uma ilustragéo.

4.3.2.2 Pontos positivos

O questionario sobre a atividade 2 foi respondido por 13 alunos, e contou com quatro
questdes abertas sobre a impressdo dos alunos sobre a atividade (vide apéndice 8). As
respostas revelaram que, de maneira geral, a atividade teve grande impacto entre os alunos
por abordar diferentes formas de protesto, tema diretamente ligado a realidade deles no
momento de aplicagdo da atividade. Dentre 0s pontos positivos da atividade, mencionados

pelos alunos, temos:

= Possibilidade de debates sobre a atual situacdo do pais;

= Informacdes sobre novas formas de protesto;

= Foco em protestos pacificos;

= Aprimoramento dos conhecimentos acerca de outras culturas e da propria;

= InformacBes sobre pessoas que lutaram pela paz.

Dessa forma, compreende-se a partir das respostas obtidas com os questionarios que, além do
aprendizado da lingua-alvo, possibilitado pelas tarefas propostas em inglés, a atividade
agregou valores sociais, morais e culturais a experiéncia dos alunos com o idioma. A seguir,

encontram-se alguns relatos para fundamentar essa experiéncia:

Acho que (a atividade) ensinou muito bem a lingua inglesa e mais que a lingua inglesa,
pois nos ensinou que pequenas atitudes podem alertar as pessoas, como 0 video
mostrado pela professora.

Aprendi um pouco sobre pessoas que utilizaram de diversos recursos para lutarem pelos
seus ideais e pelo interesse de todos. (A atividade) nos ensinou a lutarmos pelos nossos
ideais e pelos interesses de todos.

Adquiri conhecimentos a respeito de pessoas que lutaram pelos ‘nossos’ direitos e
tentaram mudar nossa historia.

Aprendi que podemos chegar ao mesmo lugar com varios métodos diferentes.
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Contribuiu para que quando eu estiver enfrentando um situacdo, eu pare e reflita, vendo
gue sempre pode haver mais de uma opgao.

Muito bom, pois é sempre bom conhecer a historia de pessoas que mudaram a histéria.

A atividade contribuiu a mim o ato de poder refletir. Me fez pensar que muitas das vezes

podemos fazer um protesto ou lutar pelo nosso direito sem a violéncia. Qualquer um

pode lutar pela paz.
Observa-se, com base nos excertos acima, que a atividade contribuiu de forma efetiva para a
mudanca de paradigma dos alunos acerca de seu papel na sociedade e do resultado de suas
acOes, atrelando um novo conhecimento sobre pacifistas ao redor do mundo a sua proépria

realidade. Segundo Freire,

(...) a acdo cultural para a libertagdo é um ato de conhecimento e um método de agéo
transformadora da realidade através do qual as massas populares sdo desafiadas a
exercer uma reflexdo critica sobre sua propria forma de estarem sendo (...) (2013, p.
149).

Entende-se, dessa forma, que a atividade proposta funcionou como uma ferramenta de acao
cultural para a libertacdo, nas palavras de Freire, criando oportunidades para a transformacéo
social por meio do saber. As colocagdes dos alunos ndo representam somente respostas diretas
a um fato isolado, mas indicam que novas atitudes podem ter sido semeadas com a reflexao

proposta.

O questionario da professora, por sua vez, revelou apenas que a aula foi interessante, mas que
nao houve tempo para os alunos “registrarem suas opinides”. Ela também comentou no
questionario que os alunos ficaram “meio perdidos” durante a primeira tarefa, uma atividade
de maltipla escolha envolvendo alguns pacifistas e o trabalho realizado por eles. Contudo,
conforme descrito nas notas de campo, os alunos demonstraram conhecimento sobre a maior
parte dos pacifistas mencionados na tarefa e se envolveram durante sua realizacdo, conforme

excerto abaixo:

Na primeira tarefa, uma atividade sobre ativistas e suas realizagbes, os alunos
demonstraram conhecimento sobre os ativistas do exercicio e discutiram sobre formas de
protestos eficientes — passeatas, videos e musicas.

Depreende-se a partir desse trecho que essa foi uma tarefa enriquecedora, no sentido de
oferecer aos alunos conhecimento sobre outras culturas, conforme mencionado pela propria
turma no questionario sobre a atividade 2. Mais ainda do que mostrar outras culturas, a
atividade constituiu um passo importante em direcdo ao exercicio da cidadania por parte dos

alunos. De acordo com Crookes (2013), o ativismo em si deve estar presente no curriculo
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escolar, para que os aprendizes sejam encorajados a articular situacbes em que eles tenham
participacdo ativa na mudanca da sociedade. Através da apresentacéo, aos alunos, de ativistas
que lutaram pela paz, eles perceberam que pessoas comuns, como eles, podem fazer a

diferenca e mudar a realidade de uma comunidade.

Além de mencionarem o conhecimento oferecido aos alunos sobre outras culturas
possibilitado pela atividade, as notas de campo corroboraram as ideias trazidas pelos
questionarios, no sentido de demonstrar o interesse dos alunos pelo tema e a importancia dada
por eles a formas de protesto que zelem pela paz. Elas revelaram também algumas questdes
interessantes oriundas das problematizacGes propostas com a biografia de Ghandi, conforme
pode ser observado a seguir:

Alguns que ja haviam lido a biografia de Ghandi, enviada de para casa na primeira aula
do més, comentaram que ndo acham o jejum uma forma de protesto eficiente porque
agride muito a pessoa que o pratica, e com isso ndo atrai muitos seguidores. Todos
concordaram que um bom protesto deve ser pacifico.
Tem-se, dessa forma, que as discussdes geradas pela biografia de Ghandi foram além da
compreensdo superficial do texto sobre a vida do pacifista — elas geraram reflexdes criticas
sobre formas positivas e negativas de protestos, tema presente na realidade dos alunos no
momento da pesquisa. Vale lembrar que as atividades foram aplicadas um més apds 0s
protestos no Brasil. O fato de os alunos acharem que a forma de protesto de Ghandi nédo €
muito “eficiente” por “agredir quem o pratica”, por exemplo, mostra que o posicionamento
deles em relacdo ao protesto mencionado no livro didatico contou com sua propria percepcao
do que vem a ser um protesto eficiente, baseada em sua vivéncia no momento das passeatas.
De acordo com Crookes,
[a] pedagogia critica é a pedagogia da justica social, em formas que apoiam o
desenvolvimento de cidaddos ativos e engajados que irdo, conforme as
circunstancias permitirem, questionar criticamente por que as vidas de tantos seres
humanos, talvez incluindo a eles mesmos, sdo materialmente, psicologicamente,
socialmente e espiritualmente inadequadas — cidaddos que estardo preparados para

buscar solucBes para os problemas que eles definirem e encontrarem, e agirem de
acordo. (2013, p. 8)

Percebe-se, por conseguinte, que a resposta dos alunos a atividade foi ao encontro do conceito
de pedagogia critica proposto por Crookes (2013), no sentido de criar oportunidades para o
exercicio da cidadania desses alunos. Além disso, a atividade possibilitou reflexdes por parte
da turma sobre a responsabilidade de cada um na formacdo de um pais mais justo e

democratico para todos.
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4.3.2.3 Pontos negativos

Ainda que a atividade tenha constituido um instrumento para a promogdo da criticidade e da
mudanca de paradigma dos alunos, os objetivos linguisticos, conforme observado nas notas de
campo e nas tarefas escritas entregues pelos alunos ao final da aula, ndo foram enfocados. Por

esse motivo, infere-se que, como consequéncia, eles ndo foram alcangados.

Comecemos a analise dessas constatacbes com base em alguns comentéarios dos alunos
disponiveis nos questionarios sobre a atividade 2. Os questionérios revelaram opinides
divergentes sobre a parte escrita. No primeiro excerto, infere-se que o aluno achou incomodo

o trabalho escrito:

Prefiro as aulas com mais dialogo e nessa escrevemos mais.

Nota-se que o aluno preferiria uma atividade “com dialogo”, possivelmente porque a tarefa
escrita demanda mais esforco. No entanto, o aluno ndo menciona 0 que representou a
atividade escrita ou 0 que teve que escrever, sugerindo que ele ndo teria compreendido a
relevancia da tarefa. Essa fala vai ao encontro da mencéo da professora participante sobre a
“cultura do aluno”, constante nas notas de campo, quando ela me orienta a nao dar atividades
para os alunos realizarem em casa, ja& que “se nao valer ponto, eles ndo vao fazer”. A
pergunta que fica é: serd que eles fariam a tarefa se recebessem orientacdes sobre sua
relevancia, ou seja, se a professora explicasse como e por que ela é importante? Abramovay
(2008) salienta que a maior causa de conflitos na escola hoje é a falta de comunicacao entre
professores e alunos. Compreende-se, assim, que ao se falar em cultura do aluno ou conjuntos
de artefatos comuns a essa prética, deve-se pensar também em aspectos como a elaboragéo do
curriculo, relacdes de poder e a possibilidade de construcéo de saberes advinda do didlogo em

sala de aula.

Enguanto o excerto anterior sugere que a tarefa escrita ndo foi exatamente prazerosa, outro
trecho encontrado nos questionarios sobre a atividade 2, no entanto, revelou que, para um
aluno, a atividade representou o uso do inglés “em pratica”, sugerindo que a lingua inglesa foi

trabalhada efetivamente, talvez justamente em funcéo desse tipo de atividade:

Essa aula foi na base do inglés em pratica, veio a reforcar o nosso inglés.

Novamente o aluno ndo menciona por que seu inglés foi reforcado, mas sugere que a

atividade escrita representa o uso do idioma de forma concreta, a pratica. Ele também ndo fala
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sobre a atividade em si, como se o ato de realizar uma tarefa escrita tivesse sempre a mesma
representacdo para ele. Esse fato pode ser reforcado pela falta de tempo da professora
participante decorrente da prépria condicdo docente, conforme mencionado anteriormente
nesta pesquisa. Em outras palavras, a falta de tempo acarreta a falta de planejamento das
atividades, o que pode torna-las mecanicas e sem sentido para os alunos.

Além da falta de tempo da professora participante fora da sala de aula, o questionario da
professora revelou que o tempo reduzido para a realizagcdo da atividade representou um
problema para que as opinides dos alunos pudessem ser expressas em sala de forma mais
consistente, como possibilitado pela atividade 1. Segue abaixo um trecho que fundamenta a
falta de tempo mencionada pela professora:

A aula foi interessante, mas gostaria que tivesse tido mais tempo para que os alunos
pudessem registrar suas opinides.
Embora a professora ndo tenha sido mais precisa sobre sua percepcdo da aula no excerto
acima, as notas de campo ofereceram informagdes relevantes sobre a conducdo da tarefa

escrita. Segue o trecho que descreve 0 momento:

Logo apds a tarefa 1, a professora pediu aos alunos que respondessem as questdes sobre
Ghandi por escrito em grupos. Enquanto os grupos executavam a tarefa, ela foi
chamando os alunos por ordem alfabética para dar o visto no dever de casa e coletar o
questionario 1.

Depreende-se com esse trecho que a professora ndo leu a tarefa com os alunos e ndo checou a
compreensdo das questdes pela turma. Como resultado, dos oito grupos formados, apenas um
entregou a atividade completa e em inglés. Outros dois grupos entregaram a atividade em
inglés incompleta e com respostas incorretas, € 0S outros cinco grupos responderam as
questdes em portugués, com algumas respostas incorretas — um deles respondeu a apenas uma
das questdes. Esse fato mostra que se, por um lado, os grupos responderam a maioria das
perguntas, ainda que em portugués, por outro, 0 nimero de questdes em branco evidenciou

que as instrucdes provavelmente ndo foram suficientes para a realizacao da tarefa.

Outro motivo que explicaria as respostas em branco ou incompletas nas atividades escritas
entregues pelos alunos pode ser o desinteresse dos alunos em relacao a tarefa. Tal desinteresse
é possivelmente decorrente do desconhecimento dos alunos sobre a importancia da atividade,
por falta de esclarecimentos da professora. Em seu artigo sobre a motiva¢do dos alunos em

sala de aula, Bini e Pabis (2008) explicam que, ainda que existam alunos genuinamente
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desinteressados e sem perspectivas para aprender, cabe ao professor engajar os alunos e, nas
palavras de Freire (2013), levar alegria a sala de aula. Esse engajamento pode ser gerado, por
exemplo, quando o professor expde aos alunos, de forma clara, a relevancia da tarefa a ser

realizada por eles.

Um terceiro motivo para o0s resultados das atividades escritas pode ser a falta de
monitoramento da professora durante a realizagdo da atividade pelos alunos, somada a
checagem répida das respostas ao final de dez minutos. As notas de campo oferecem

informacdes relevantes sobre esse fato:

Aproximadamente dez minutos ap6s dar as instrugdes para a tarefa escrita, a professora
checou rapidamente as respostas com 0s alunos em portugués. Alguns pareceram
demonstrar compreensdo do texto sobre Ghandi que haviam lido. A professora chamou
rapidamente a atencao dos alunos para as formas de passado presentes nas perguntas e
também no texto. Houve alguma conversa durante esse momento da aula, e quando a
professora pediu que eles entregassem a atividade, alguns grupos néo o fizeram porque
ndo tinham nada escrito.

E possivel compreender, dessa forma, que embora a professora tenha checado as respostas as
questdes propostas na atividade com os alunos, essa checagem foi feita de forma rapida, nao
tendo havido, consequentemente, tempo suficiente para uma discussdo mais aprofundada nem

sobre o tema, nem sobre os aspectos linguisticos trabalhados na atividade.

Outro ponto relevante levantado por esse excerto é o fato de ter havido conversa e distracao
dos alunos no momento em que a professora chamou a atencdo da turma para as formas de
passado, presentes nas perguntas, e para algumas formas de passado apresentadas no texto.
Esse trecho em especial me fez pensar na importancia do planejamento prévio de cada passo
da atividade pelo professor que a conduz em sala de aula. Percebi, por exemplo, que o
objetivo linguistico da atividade — situar os alunos sobre o passado simples — poderia ter sido
alcancado de forma efetiva com o planejamento de cada momento da aula pela professora.
Ainda que Crookes (2013) e Rashidi (2011) enfatizem a importancia de materiais criticamente
embasados para o ensino de lingua inglesa, observa-se que o material ndo tem, por si s6, 0
poder de trabalhar habilidades de recep¢do e producdo juntamente com aspectos lexicais,

estruturais e criticos simultaneamente.
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4.3.2.4 Reflexdes sobre agdes futuras

As reflexBes para agdes futuras na visdo da professora, apresentadas em seu questionario
sobre a atividade 2, sdo exatamente as mesmas propostas na atividade 1 — continuar
trabalhando o tema até o final da unidade e criar oportunidades para reflexdes criticas aliadas
ao ensino do conteudo linguistico proposto. O comentario de Ana sobre o envolvimento dos
alunos também ilustra o impacto positivo dessa atividade na turma D, o0 que pode servir como

motivacdo para as proximas aulas da professora:

Mais uma vez o tempo ndo foi suficiente para que as atividades pudessem ser realizadas

com mais tranquilidade. No entanto, os alunos se envolveram e ficaram interessados

principalmente pelo video (Isso é Brasil, rap sobre os protestos).
Depreende-se a partir do excerto uma constatacdo anteriormente mencionada neste trabalho:
os alunos se envolvem de forma efetiva quando a eles é visivel a relagdo entre o contetido
trabalhado na escola e suas vidas fora dela. A partir dos relatos dos préoprios alunos durante o

grupo focal, infere-se também essa necessidade:

A: (As atividades foram as) Melhores, mais descontraido foi que pegou temas atuais,
assim, coisas que a gente ta vivendo mesmo envolveu na matéria, entdo ficou uma coisa,
igual, a gente conseguia falar algumas coisas 14 que a gente tava presente, ou que a
gente ficou sabendo...

G: E... que a gente até participou...
K: ... que a gente até participou...
A: ... e interagiu bastante...

Fica claro com o excerto que a associacdo do contetdo trabalhado no livro didatico —
pacifistas ao redor do mundo e suas formas de protesto — com a realidade vivenciada pelos
alunos, em meados de 2013, representou uma possibilidade legitima de aprendizado. Assim,
faz-se necessario que a aula de lingua inglesa seja vista pelos alunos como um espaco que
possibilite a compreensao de algo maior: 0 questionamento, a conscientizacao social, politica

e econdmica, e a busca pela justica social, que une povos nos quatro cantos do planeta.
4.3.2.5 Atividade 2: conclusdes

Foi possivel observar que a atividade 2 cumpriu seus objetivos relacionados ao tema e ao
género textual trabalhado, além de ter constituido, na opinido dos alunos, uma oportunidade

legitima para uma conscientizacdo acerca de seu papel na sociedade em que vivem. A
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atividade possibilitou também a exposi¢do da turma a varios tipos de protesto, que culminou

com a reflex&o dos alunos sobre as formas mais eficientes de lutarem por seus direitos.

Entretanto, notou-se, com base nas atividades escritas entregues pelos alunos, que os
objetivos linguisticos ndo foram enfocados, devido, possivelmente, a problemas de tempo
para o0 planejamento da atividade pela professora participante somados ao tempo reduzido
para a realizacdo da atividade.

Apesar dos obstaculos observados, foi possivel inferir, a partir de relatos dos alunos e da
professora, que a atividade 2 possibilitou reflexdes relevantes para as proximas aulas de inglés
— principalmente no que diz respeito a agregar a vivéncia de mundo dos alunos as novas

informac0es trazidas pelo programa letivo e pelo livro didatico.

Veremos agora a andlise da terceira e ultima atividade aplicada na turma D.

4.3.3 Atividade 3%

CONTEXTUALIZACAO: Atividade baseada no livro didatico. Analise de um trecho do discurso |
have a dream, de Martin Luther King e da musica We shall overcome, considerada o hino dos
direitos civis, do ponto de vista do proprio Martin Luther King, que a menciona em seu discurso, de
Roger Waters, que cantou a musica em 2010 para protestar contra o bloqueio da Faixa de Gaza, e de
Joan Baez, que cantou a musica no festival Woodstock em 1969 em protesto contra a guerra do
Vietnd e a repressao politica da época. Discussdo sobre o efeito da musica e do discurso enquanto
formas de protesto, e estabelecimento de relacGes entre os géneros trabalhados e a realidade
brasileira, utilizando o Past Simple.

OBJETIVOS DA AULA

TEMA: protestos no mundo e sua relacdo com as manifestac6es ocorridas no Brasil em julho/2013.
GENERQO: trabalhar géneros textuais utilizados em protestos — discursos e musicas

LINGUISTICO: Past Simple e vocabulario referente a protestos

4.3.3.1 Aplicacdo da atividade

Continuando a discussao sobre formas de protesto, foram discutidos, brevemente, em sala, 0s
motivos que levaram aos protestos no Brasil, o vandalismo e o oportunismo de quem se
aproveitou das manifestacdes em beneficio proprio e os protestos que geraram resultados mais

positivos. A professora entdo iniciou a discussdo sobre a musica enquanto ferramenta de

?® A descri¢do da atividade foi apresentada novamente para facilitar a leitura.
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mobilizacdo. Ela explicou o papel da musica “We shall overcome” nos protestos pelos
direitos civis nos EUA durante a década de 60 e a importancia dessa musica, considerada um
hino dos direitos humanos, em varios protestos ao redor do mundo. Ela explicou que os
alunos assistiriam a duas versdes — uma em Woodstock, com a cantora Joan Baez, gravada ao
vivo em 1969, e outra com Roger Waters, vocalista da banda Pink Floyd, em protesto ao
blogueio de Gaza, gravada em 2011. Eles comegaram a assistir a versdo de Martin Luther
King sobre a misica em uma parte de seu discurso “I have a dream”, mas como a professora
ndo teria tempo para aplicar a atividade do livro sobre o discurso, ela achou melhor ndo passar

esse video.

Os alunos realizaram uma atividade de multipla escolha sobre o vocabulario da mdsica e
refletiram sobre algumas expressdes presentes na letra dentro do contexto brasileiro. Eles
demonstraram bastante envolvimento com a atividade proposta e parecem ter, inclusive,
conseguido estabelecer uma relacéo entre a atividade de para casa, dada na aula anterior (uma
frase de um pacifista com uma ilustracdo correspondente), e essa atividade. Foi solicitado aos

alunos que entregassem o questionario sobre a atividade 3 na aula seguinte.

4.3.3.2 Pontos positivos

Os questionarios sobre a terceira atividade revelaram, sob a perspectiva dos alunos, que ela
foi produtiva do ponto de vista do aumento de vocabulario, do auxilio na interpretacdo de
textos em inglés e do aprendizado de valores que influenciaram em seu convivio social —

ainda que ndo tenham explicado esses valores adquiridos em seus relatos.

Apenas 3 questionarios foram entregues sobre essa atividade devido ao fato de os alunos
entenderem que, como o periodo de implementacdo das atividades havia chegado ao fim, sua
participacdo estaria encerrada. Entrei em contato com a professora participante, solicitando o
restante dos questionarios, mas ela respondeu alegando que apenas trés alunos o haviam

trazido.

Como ndo previ essa situacdo durante o processo de coleta, optei por fazer questbes mais
gerais sobre as atividades no grupo focal, e, como resultado, ndo foi possivel obter uma

percepcao mais precisa da turma acerca da atividade 3, especificamente.

Contudo, é possivel verificar a partir de trechos extraidos do grupo focal, por exemplo, a
impressdo positiva dos alunos sobre a atividade, no que diz respeito a aquisicdo de

vocabulario e compreensdo do conteudo a partir da traducdo de itens lexicais:
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E: OK. E... Vocés acham que essas atividades (...) trabalharam o inglés?
G: Sim, sim, acho que sim. Todas, né?

MAp: Acho que principalmente na musica, né, que a gente teve que traduzir algumas

coisas 14, ai ficou mais facil.
O trecho reitera o que foi pontuado anteriormente nesta andlise: a lingua-mée pode funcionar
como o “andaime”, termo utilizado por Vygotsky, que conecta os alunos ao conhecimento
sobre a lingua estrangeira, a0 mesmo tempo em que possibilita a comunicacao entre alunos e
professores ndo sé sobre a lingua estrangeira per se, como também sobre os temas trabalhados
em sala de aula. Outra forma de se compreender a relevancia da lingua materna em aulas de
lingua inglesa, por exemplo, é observada por Edstrom (2006 apud Hall; Cook, 2013). A
autora propde que o uso da lingua materna em aulas de linguas adicionais constitui uma
obrigacdo moral do professor, no sentido de considerar os alunos enquanto individuos; o uso
da lingua materna representa ainda, segundo a autora, uma ferramenta valiosa para a
comunicagdo de respeito, preocupacdo e ainda para a criagdo de um ambiente positivo e
propicio a aprendizagem, o que pdde ser observado em relacéo a sala de aula observada nesse

estudo, a partir das respostas obtidas nos instrumentos de coleta.

Outro ponto positivo da musica trabalhada na atividade 3, segundo informacGes obtidas no
grupo focal, é o desenvolvimento da capacidade interpretativa, critica e interacional dos
alunos através de reflexdes que foram além da letra, envolvendo a intencdo do autor e o

contexto dos alunos, conforme excerto abaixo:

A: E a gente conseguir também interpretar umas coisas, igual a...
G: A gente ter que explicar o que a gente entendeu...

A: ... 0 que a gente entendeu nas partes da musica, 0 que gque a pessoa tava sentindo na
hora que fez a musica, quem fez a charge, essas coisas, entdo, a gente aprendeu bastante
coisa, igual, tanto ficar em grupo, porque foi dividido em grupos, a gente conseguiu
expressar a nossa opinido e tentar enxergar a opinido que a pessoa tava sentindo quando
fez a mUsica, o desenho, em geral.

Observa-se com o trecho acima que tanto a musica quanto as charges, presentes na atividade
1, foram analisadas pelos alunos do ponto de vista da intencdo dos autores e da relacdo das
atividades com suas vidas. Observa-se também a troca de opiniGes possibilitada pelos
trabalhos em grupo, cuja repercussao positiva € mencionada também na anélise da atividade
1. As notas de campo, por sua vez, reiteraram o significado da experiéncia com a mdsica

pelos alunos:
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Os alunos identificaram com facilidade o vocabulario da musica partindo do contexto —
percebi que eles haviam inferido o significado das palavras pelo contexto porque alguns
perguntaram o significado das palavras logo ap6s a execucdo da musica, e a professora
aproveitou a oportunidade para pedir a eles que fizessem a tarefa de multipla escolha
envolvendo 4 palavras da musica em grupos. Rapidamente ela checou as respostas com
eles e partiu para a discussdo das questdes pertinentes a musica. Houve muito
envolvimento dos alunos nesse momento da aula, e algumas das colocagdes mais
interessantes seguem abaixo:

- ‘hand in hand’ na concepg¢éo dos alunos = direitos iguais para todos, sem diferencas
em relacdo a lingua ou a cultura (igual valorizacdo de todas as culturas); fim das
diferencas entre classes sociais e da discriminagdo racial; protestos no Brasil: todos
juntos lutando pelo mesmo objetivo — importancia do trabalho em grupo e da
participacdo do maior nimero de pessoas para gue Se consiga repercussao;

- ‘afraid’ na concepc¢do dos alunos (do que os brasileiros tinham medo? O que os
impediu de iniciar os protestos anteriormente?) = represalias por parte do governo
concretizadas através de acOes policiais como tropas de choque; ditadura velada: medo
de se expressar e ser mal interpretado ou punido por suas opinides — a professora trouxe
essa discussdo para a esfera escolar, e muitos alunos alegaram que nédo participam das
aulas porque temem as criticas dos colegas ou até do proprio professor. A professora
explicou sobre a “cultura do deboche” no Brasil, que muitas vezes impede os cidaddos
de fazerem o que acham certo por medo das criticas de terceiros. Os alunos comentaram
que o medo do ridiculo talvez seja maior do que o medo de danos concretos (fisicos,
palpaveis) decorrentes da exposicdo de sua opinido.

Quando perguntados sobre o que cada um deles estava fazendo para melhorar a situacdo
do pais, houve um grande siléncio. Uma aluna bastante participativa pediu para ler a
mensagem que havia selecionado e trazido como resposta ao dever de casa anterior, que
dizia o seguinte: “Por vezes sentimos que aquilo que fazemos ndo é sendo uma gota de
dagua no mar. Mas o mar seria menor se lhe faltasse uma gota.” Ela explicou aos colegas
gue peguenas a¢des como reciclar, jogar o lixo no lugar certo, ser educado e ajudar a
guem precisa sao coisas que podemos fazer todos os dias, e lembrou a todos que se cada
um tiver essa perspectiva, o impacto dessas a¢des na melhoria ndo sé do pais, mas do
mundo, sera enorme. Aproveitei a oportunidade para reforcar com eles a importancia
das atitudes cotidianas em todas as esferas de suas vidas — em casa, na escola, no bairro
onde moram, na rua — no bem-estar de todos ao seu redor. Eles me ouviram com atencao
e eu sugeri que assistissem ao filme “Corrente do bem” para perceberem o impacto das
boas ac¢Ges em cadeia.

Depreende-se, a partir dessas notas, o envolvimento dos alunos com as discusses propostas
na atividade. Outro ponto interessante foi a reflexdo trazida pela musica no sentido de
conscientizar os alunos sobre o papel de cada um na melhoria de seu entorno e, em uma

perspectiva mais abrangente, do pais e do mundo.

O questionario da professora reiterou a relacdo estabelecida entre a mdsica e os problemas
enfrentados no Brasil, que foram abordados nos protestos. Além disso, Ana alegou que a
atividade parece ter afetado os alunos pessoalmente, levando-os a refletir sobre a superacéo de

desafios em nivel individual e coletivo. Segue o trecho que ilustra esse posicionamento:
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Esta atividade foi interessante porque nela os alunos puderam, a partir da cancéo de
Baez, discutir sobre incluséo, superacdo de desafios, sejam eles a nivel social quanto
pessoal e sobre o papel das mdsicas como forma de protesto.

4.3.3.3 Pontos negativos

Embora nenhum ponto negativo tenha sido levantado pela professora ou pelos alunos,
considerei que, mais uma vez, 0s objetivos linguisticos — trabalhar o passado simples — ndo
foram enfocados durante a aplicacdo da atividade. O motivo parece ter sido novamente 0 uso
exclusivo do portugués em sala de aula — a conducdo das tarefas em portugués néo

possibilitou o trabalho com o passado simples proposto.

Embora a atividade tenha oferecido oportunidades de aprimoramento lexical com a letra da
musica e a discussdo do vocabulario, nem as instrucdes dos exercicios nem as respostas dos
alunos contaram com o uso da lingua. Além da falta de tempo para o planejamento da
atividade por parte da professora participante, problematizada anteriormente nesta analise,
outro fator que dificultou o cumprimento desses objetivos pode ter sido a baixa proficiéncia
dos alunos no idioma, somada a falta de um modelo ou de oportunidades para trabalhar com

tais habilidades.
4.3.3.4 Reflexdes para acdes futuras

Segundo a professora participante, a atividade parece ter despertado nela o desejo de
“continuar apresentando temas que proporcionem a reflexdo e a oportunidade dos alunos de
expressarem suas opinides”, conforme mencionado em seu questionario sobre a atividade 3. A
atividade constituiu ainda uma forma relevante de trazer musicas para a sala de aula,
integrando os aspectos ludico, critico e lexical em uma unica tarefa. Conforme pontuado no
primeiro momento da analise, é papel do professor considerar a relevancia da informacao
contida em uma musica de forma a integré-la ao repertério socio-cultural de seus alunos,

proporcionando ganho efetivo com atividades envolvendo musicas de forma geral.
4.3.3.5 Atividade 3: conclusdes

Observou-se que a atividade possibilitou aos alunos um trabalho de compreenséo textual que
foi além do significado literal do texto, promovendo reflexdes sobre a intencdo do autor,

relagdes interculturais e a importancia de a¢6es individuais em prol do bem coletivo.
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No entanto, novamente 0s aspectos estruturais a serem trabalhados na atividade ndo foram
enfocados. Dentre 0s possiveis motivos, estdo a falta de planejamento desses objetivos pela
professora participante e a baixa proficiéncia dos alunos no idioma, que compromete as
habilidades de producéo por parte da turma.

Embora os objetivos linguisticos ndo tenham sido enfocados, a atividade constituiu uma
oportunidade relevante para se trabalharem musicas em sala de aula, aliando o contetdo
proposto para a etapa letiva aos eventos ocorridos no cotidiano dos alunos. Além disso, o
trabalho realizado e o envolvimento dos alunos motivaram a professora a trabalhar com temas
e materiais proximos da realidade de seus alunos, de forma a possibilitar discussoes,

questionamentos e reflexdes criticas em sua sala de aula.

A proxima secdo apresentara uma analise geral das atividades propostas, com base nos
objetivos estabelecidos no presente trabalho. A partir dos resultados da analise de cada uma

das atividades, buscarei responder as seguintes questdes:

* Pode-se perceber o letramento critico no ensino de lingua inglesa na escola regular a
partir da implementacédo de atividades criticamente embasadas nesse contexto? De que
maneira o letramento critico pode ser promovido em sala de aula?

 Quais sdo as percepcOes da professora e dos alunos participantes relativamente a

implementacdo do letramento critico nas aulas de lingua inglesa?

As respostas a essas perguntas constituirdo um esforco no sentido de analisar como o
letramento critico pode ser integrado as praticas pedagdgicas, em aulas de lingua inglesa, em
uma escola regular em Belo Horizonte. Além disso, busca-se verificar os possiveis efeitos da
pratica critica na formacdo de alunos-cidaddos, segundo a turma pesquisada e a professora

participante da presente pesquisa.

4.4  LC nas aulas de inglés da escola funciona? Como? Quem disse? Discussao final

dos resultados

Uma vez que cada atividade foi analisada separadamente, vejamos agora o que pOde ser
concluido tendo-se por base 0s objetivos propostos no presente trabalho. Buscarei responder
as perguntas propostas no titulo desta secdo, baseando-me nos resultados das analises de cada
uma das atividades propostas na perspectiva da turma, da professora e de minhas notas de

campo.
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Primeiramente, foi possivel observar, a partir das respostas dos alunos e da professora sobre
as atividades propostas, que essas constituiram um primeiro passo em dire¢do a promoc¢édo da
cidadania dos alunos, haja vista que os temas trabalhados estavam diretamente ligados a
questBes sociais e politicas constantes no dia a dia dos alunos. Nesse sentido, o letramento
critico, conjunto de teorias que fundamentaram as trés atividades trabalhadas na turma D,
parece ter tido um papel importante no desenvolvimento da criticidade e da mudanca de
paradigma dos alunos, de forma a conscientiza-los sobre o que acontece ao redor do mundo e
0 impacto de suas agdes na transformacdo de sua propria realidade. Conforme salienta
Crookes (2013),

[0] ensino critico de linguas emerge da interacdo de teorias e praticas que envolvem
o aprendizado de uma lingua, desenvolvimento e acgdo por parte dos alunos,
direcionado a melhorar aspectos problematicos de suas vidas, como vistos de uma
perspectiva critica sobre a sociedade. Ele se aplica tanto imediatamente (isto &,
poderia referir-se a presente situacdo dos aprendizes, dentro ou fora da escola),
guanto a longo prazo (isto é, deveria envolver a participacdo ativa dos aprendizes
enquanto cidaddos em processos democraticos pela mudanca social visando a
equidade e a justica para todos). (p. 8)

Percebe-se, a partir das palavras de Crookes (2013), que as atividades constituiram um
esforco no sentido de envolver diretamente os alunos na busca pela justica social e pelo
exercicio de sua cidadania. Felizmente, na visdo dos alunos e da professora participante, o
ensino critico da lingua inglesa, a partir de atividades elaboradas a luz do letramento critico,
criou oportunidades para um aprendizado que extrapolou o aspecto linguistico, visando a
transformacdo da maneira de pensar desses alunos sobre quem eles sdo e o0 que podem fazer

por si mesmos e pela sua comunidade.

E importante ressaltar que o carater localizado — e consequentemente subjetivo — da pesquisa
reflete-se em seus resultados, também localizados e subjetivos. Ainda assim, esses resultados
mostram que a utilizacdo do letramento critico em aulas de lingua inglesa pode contribuir
efetivamente para a aproximacdo entre os alunos e a disciplina, atribuindo relevancia ao
processo de aprendizagem da lingua. Além disso, conclui-se que é possivel aliar o conteddo
programatico apresentado no livro didatico a questdes que permeiam o cotidiano dos alunos, a
partir de brechas no material que, segundo Duboc (2012), devem ser encontradas pelo préprio

professor.

Por ultimo, observa-se o papel primordial do professor na conducéo de suas aulas. Conforme
pontuado anteriormente neste trabalho, cabe ao professor fazer da atividade um meio para que

0s objetivos estabelecidos para a aula sejam cumpridos de forma efetiva. Segundo Siqueira
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(2011), ainda que as escolas oferecam aulas de inglés cada vez mais cedo, problemas como a
falta de um contedo programatico adequado as necessidades dos alunos, a formacdo precaria
dos professores de inglés que ingressam nas escolas publicas e o discurso docente sobre a
incapacidade dos alunos contribuem para a reproducdo de um modelo de ensino fadado ao
fracasso, que so estd ali para “cumprir tabela”, sem resultados positivos. Compreende-se,
dessa forma, que sem planejamento e sem uma atitude do professor que estimule os alunos a
pensarem criticamente, o melhor material didatico, por si s, provavelmente ndo fomentara
reflexdes profundas a ponto de gerar mudangas internas e semear atitudes conscientes de
participacédo e transformac&o interior a curto e longo prazo.

Observa-se, assim, que a mudanca de paradigma incitada pelas atividades de letramento
critico propostas acarretou em reflexdes tanto por parte dos alunos quanto por parte da
professora participante no sentido de fomentar a necessidade de aulas que compreendam a
realidade dos alunos, e que possam constituir oportunidades para o desenvolvimento de sua

capacidade critica, visando a sua transformacéo social.
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CAPITULO5
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5 Sugestdes para pesquisas futuras: possibilidades de transformacéo?

A presente secdo enfoca as informagdes obtidas nesse estudo no que diz respeito a
possibilidades de transformacdo das aulas de lingua inglesa na sala de aula observada,
partindo-se de comentérios tanto dos alunos quanto da professora acerca de um trabalho que
compreenda novos espagos fisicos, novas dinamicas e novos temas a serem trabalhados nas
aulas de lingua inglesa, visando a possibilitar uma participacdo mais ativa e concreta dos

alunos e a consequente relevancia do idioma para eles.

As possibilidades de transformacdo das praticas escolares foram baseadas em relatos dos
discursos docente e discente, ressaltando intersecbes e discordancias entre esses dois
discursos. A decisdo partiu das informacdes obtidas principalmente na entrevista final com a
professora participante e no grupo focal com os alunos, que considerei de extrema relevancia
no que diz respeito a mudancgas possiveis na realidade escolar dos participantes dentro das

aulas de lingua inglesa.

O primeiro ponto interessante considerando-se o paradoxo estabelecido entre atividades
desejadas x trabalhadas, observado tanto nos relatos dos alunos quanto nas observacdes da
professora e pontuado nos momentos anteriores da analise, diz respeito aos temas propostos
nas atividades de LC desenvolvidas para a pesquisa. Ao refletir sobre as trés atividades em
conjunto, a professora menciona em sua entrevista o envolvimento dos alunos, como ilustra o

trecho a seguir:

Achei que muitos alunos se envolveram bastante nas discussdes. Eles tiveram a
oportunidade de se expressar, de discutir com seus colegas sobre as diferentes formas de
protestos pacificos como charges, misicas e discursos.

Além de considerar que as atividades constituiram uma oportunidade para os alunos
expressarem suas opinides, Ana mencionou o fato de os alunos “experimentarem um modelo
de aula diferente em um ambiente diferente da sala de aula”, além dos assuntos tratados, que
foram relevantes para eles. Considerando tais evidéncias acerca dos beneficios trazidos pela
integracdo de tais praticas as suas aulas, surge a pergunta: o que falta para que a professora
perpetue esse trabalho? Sera que mais tempo para o planejamento das atividades?
Conhecimento tedrico ou até mesmo pratico sobre o estabelecimento de objetivos e passos a

serem cumpridos em cada aula? De acordo com Miccoli (2011),
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[q]uando se é professor, o dia ndo comeca na hora da aula nem termina quando o
sinal toca. Um professor consciencioso terd preparado sua aula com antecedéncia,
para poder oferecer aos estudantes um tempo de aula produtivo e prazeroso. E
depois da aula, seguramente, tera que dar assisténcia a alguns alunos, participar de
reunides, ler trabalhos, elaborar e corrigir trabalhos ou provas, dar notas, criar
projetos e, talvez, até ligar para alguns pais. Enfim, a lista pode ser maior,
dependendo do contexto de ensino, mas uma coisa é certa, tudo isso serd um
sacrificio para aquele professor sem compromisso com a exceléncia de sua
profissdo. Para o professor comprometido, serd& uma parte importante de seu
trabalho. (p. 175)

Em outras palavras, ser professor ndo é tarefa para qualquer um, e as tarefas da profissdo
existem como em qualquer outro trabalho. Ao escolher seu oficio, o professor, assim como o
médico ou o engenheiro, precisa estar preparado para a realidade que vai enfrentar; precisa
estar disposto a cumprir seu papel de educador e transformar seu entorno com alegria e

coragem.

A questdo aulas desejadas x trabalhadas estende-se a outro ponto — 0 uso do portugués em
sala de aula. Vimos que, na perspectiva dos alunos, o uso do inglés nas aulas representa algo
negativo, devido a sua baixa proficiéncia no idioma. Entretanto, eles mencionaram no grupo
focal que estariam abertos a préaticas que integrassem gradualmente o idioma as aulas. Ja a
professora disse ndo acreditar que aulas de inglés possam ser ministradas no idioma; como
consequéncia, os aspectos linguisticos das atividades ndo foram enfocados. A questdo é:
como, entdo, mudar essa realidade de forma que os alunos possam realmente desenvolver
habilidades de producdo em lingua inglesa e, ao mesmo tempo, de forma que a professora
acredite nessa possibilidade e com isso tente realizar esse trabalho? Seria possivel uma
negociacdo com os alunos visando a um planejamento que preveja o uso do inglés em sala de
aula? Freire (2013) alerta para a necessidade de que a relagcdo entre alunos e professores seja,
de fato, educativa e dialdgica, e explicita, ao falar sobre a alfabetizacdo de adultos no Brasil,
que as decisbes em torno das praticas escolares devem ser construidas a partir de didlogos
entre professores e educandos. Dessa forma, cabe ao professor viabilizar esse dialogo, a fim
de construir um curriculo escolar mais coerente com as experiéncias, necessidades e

perspectivas dos alunos.

A (ltima questdo que surgiu com a diferenca entre aulas desejadas e aulas ministradas,
conforme observado neste estudo, é ilustrada em um trecho da entrevista da professora sobre a

possivel contribuicdo das atividades propostas para sua pratica pedagogica:

A contribuicdo foi no sentido de atender aos anseios dos alunos por aulas diferentes e
mais dindmicas que favoregcam mais ainda a oportunidade deles de se expressarem.
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Aqui, Ana menciona 0s anseios dos alunos por aulas diferentes, o que pode ser entendido
como 0 uso da sala de multimeios, a dindmica das atividades e a interagdo em grupos. Tais
aspectos proporcionaram aulas mais dinamicas, que geraram visivel envolvimento dos alunos.
Infere-se, a partir dessa constatagdo, que ‘“aulas diferentes” provavelmente ndo foram
trabalhadas com a turma observada no periodo anterior ao inicio das observacdes. A pergunta

é: por que isso ocorreu?

Voltamos a questdo da dependéncia do livro didatico pela professora. Ficou claro que as
atividades propostas no livro didatico, sem as devidas adaptacdes, acabam por tornar o
aprendizado de lingua inglesa algo distante, descontextualizado e, consequentemente,
desinteressante para os alunos. Por outro lado, o que fazer quando a professora, com uma filha
recém-nascida em casa, precisa retornar a escola no meio do semestre letivo com uma extensa
carga horéria e prazos institucionais a serem cumpridos? E indo um pouco mais além, do que
o professor de escolas regulares precisa, além de tempo, para tornar o ensino de inglés algo

relevante, viavel e concreto?

As perguntas feitas nesta se¢do surgiram com os resultados das andlises e talvez ndo possam
ser respondidas objetivamente, por se tratarem de questionamentos que envolvem indimeras

variaveis. Como exemplo, Monte-Mar (2007) salienta que

[tlem havido muito debate sobre o que é feito nas praticas de sala de aula,
contrastando com o que é idealizado para essa mesma pratica. A maioria dessas
preocupacdes enfocam a prética, como se ela existisse isoladamente da pedagogia e
da filosofia (p. 6°').

Além do ponto enfocado por Monte-Mor (2007), existem fatores que ndo podem ser
ignorados ao se falar no processo de ensino e aprendizagem na escola regular, tais como a
condicdo docente, politicas publicas, a cultura do aluno, relagbes sociais e de poder, dentre
outros. No entanto, a proposicdo de tais perguntas representa um esforco no sentido de
compreender mais de perto a condicdo docente e distinguir os mitos e os fatos acerca do

ensino de inglés em escolas regulares no Brasil. Segundo as OCEM,

[a]s propostas epistemoldgicas (de producdo de conhecimento) que se delineiam de
maneira mais compativel com as necessidades da sociedade atual apontam para um
trabalho educacional em que as disciplinas do curriculo escolar se tornam meios.
Com essas disciplinas, busca-se a formacdo de individuos, o que inclui o
desenvolvimento de consciéncia social, criatividade, mente aberta para
conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo.

27 ~ .
Traducdo livre.
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Para isso, estimula-se um ensino que se preocupe com “uma cultura que permita
compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favorega, a0 mesmo tempo,
um modo de pensar aberto e livre”, como nos dizeres de Morin (2000, p. 11).”

(BRASIL, 2006, p. 90)

Busca-se com tais questionamentos, dessa forma, contribuir para o trabalho do professor de
lingua inglesa enquanto formador de individuos, utilizando suas aulas como meios para o

desenvolvimento da capacidade critica, social e intelectual de seus alunos.
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CAPITULO 6
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6 Consideracg6es Finais

Os educadores progressistas sabem muito bem que a educacéo
nao é a alavanca da transformacéo da sociedade, mas sabem
também o papel que ela tem neste processo. A eficacia da
educacdo estd em seus limites. Se ela tudo pudesse, ou nada
pudesse, ndo haveria por que falar de seus limites. Falamos
deles precisamente porque, ndo podendo tudo, podem alguma
coisa.

Paulo Freire

Este estudo investigou oportunidades de promocéo do letramento critico em uma sala de aula
da rede publica de Belo Horizonte. A pesquisa teve como objetivo principal analisar os
possiveis efeitos da pratica critica na formacao de alunos-cidaddos em aulas de lingua inglesa,

na perspectiva dos alunos e da professora participante.

O primeiro capitulo, que da inicio a pesquisa, apresenta uma contextualizacdo do estudo
realizado, com informacg6es sobre minha motivacdo ao realizar esse trabalho, a justificativa
para sua realizacdo e o0s objetivos propostos. O capitulo Il apresentou uma revisdo
bibliografica sobre o letramento critico e seu papel no ensino de inglés, na formacdo de
professores e na elaboracdo das atividades utilizadas neste estudo. Ja o capitulo 111 tratou do
método utilizado na realizacdo da pesquisa, juntamente com o processo de coleta dos dados.
O capitulo IV consistiu na analise e discussao dos resultados obtidos com a coleta de dados, e
o0 capitulo V apresentou algumas sugestBes para pesquisas futuras baseadas nesses resultados.
O presente capitulo encerra esta dissertacdo, apresentando em linhas gerais o caminho

percorrido durante a realizacdo deste trabalho.

A presente pesquisa surgiu de minha necessidade, enquanto professora de inglés, de aliar
teoria e pratica em prol de uma investigacdo que pudesse auxiliar outros professores e
contribuir para o ensino de inglés em escolas regulares. Como esse estudo teve por objetivo
investigar as possibilidades e limitacGes de se promover o letramento critico nas aulas de
lingua estrangeira em uma escola de ensino médio de Belo Horizonte, os objetivos especificos

incluiram:

= Analisar os significados da experiéncia com a lingua inglesa para os alunos da turma
observada e suas percepcdes sobre as aulas de inglés na escola;
= Propor atividades embasadas nas teorias do letramento critico na sala de aula

pesquisada, a partir dessa analise;
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= Observar a reflexdo do professor diante da implementacdo de tais atividades em sua
pratica pedagogica;

= Compreender a percepcdo dos alunos acerca dos possiveis efeitos de praticas
pedagogicas criticamente embasadas em sua formacdo e no seu envolvimento com a

disciplina.
Mais precisamente, buscou-se responder as seguintes perguntas:

= Pode-se perceber o letramento critico no ensino de lingua inglesa, na escola
regular, a partir da implementacdo de atividades criticamente embasadas nesse
contexto? De que maneira o letramento critico pode ser promovido em sala de
aula?

= Quais sdo as percepgdes da professora e alunos participantes relativamente a

implementacdo do letramento critico nas aulas de lingua inglesa?

A revisdo tedrica partiu de uma contextualizacdo do letramento critico a partir do contraste
entre o LC e outras correntes de pensamento — a leitura critica, 0 pensamento critico e a
abordagem comunicativa. Com base no conceito de LC proposto, foi apresentado um
panorama da condicdo do professor de lingua inglesa no Brasil e perspectivas criticas para a
formacdo desse profissional. O aporte teodrico para fundamentacdo das atividades de

letramento critico propostas nesse estudo também foi apresentado nessa secao.

Essa pesquisa, de cunho qualitativo — tendo em vista seu carater subjetivo — teve como
método o estudo de caso, que contou com contribuicGes da professora participante, de seus
alunos e da professora pesquisadora. Foi estabelecido um periodo de dois meses para
observacdo das aulas na turma selecionada pela professora e coleta dos dados. A professora
participante, Ana, da aulas no ensino médio da rede publica de ensino em Belo Horizonte e
havia participado de programas de educacao continuada, além de estar em contato com as
teorias do LC. O ensino médio foi escolhido em virtude das OCEM, que clamam por um
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa que seja pautado na autonomia, na

consciéncia critica e na cidadania do aluno.

Além da perspectiva de Ana e de seus alunos, esse estudo de caso contou também com notas
de campo da professora pesquisadora, a fim de reforcar os dados obtidos e atribuir mais

credibilidade & pesquisa. Devido a uma série de contratempos, o periodo de observacoes foi
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comprometido e poucas aulas foram observadas. Entretanto, informagdes importantes

puderam ser depreendidas a partir dos relatos sobre as observagdes realizadas.
Dessa forma, os instrumentos de coleta utilizados neste trabalho foram:

= Observacéo de aulas;

= Notas de campo da professora pesquisadora;

= Questionario inicial para os alunos;

= Questionario inicial para a professora;

= Questionarios sobre as atividades para os alunos;

= Questionarios sobre as atividades para a professora participante;
= Grupo focal com os alunos;

= Entrevista final com a professora participante.

A fim de responder as questdes propostas nos objetivos deste trabalho, foram elaborados
inicialmente questionarios para os alunos e para a professora, buscando-se obter informacdes
sobre os significados da experiéncia desses alunos com o idioma e suas percepgdes sobre as
aulas de inglés na escola. Com base nesses resultados, foram elaboradas trés atividades a luz
das teorias do letramento critico, ancoradas em literatura especializada. Tendo como pano de
fundo a onda de protestos no Brasil durante o periodo de realizacdo da pesquisa, essas
atividades foram desenvolvidas e, posteriormente, aplicadas na sala de aula selecionada pela
professora — a turma D —, buscando-se observar o possivel impacto do LC nas aulas de inglés

na visdo dos alunos e da professora participante (Ana).

Em relacdo aos significados da experiéncia dos alunos com o idioma, que constituiram o
primeiro momento da analise, os resultados dos instrumentos de coleta revelaram que 0s
alunos tém contato com a lingua inglesa por meio de praticas de letramento escolares e nao
escolares, além de relacionarem o dominio do inglés a possibilidades de ascensdo

profissional.

Ja o segundo momento da analise, que tratou das percepcdes dos participantes e da professora
pesquisadora sobre as aulas de inglés na turma D, revelou que as atividades de producdo —
oral e escrita — ndo sdo bem vistas pelos alunos, por motivos como sua baixa proficiéncia no
idioma, a falta de um modelo por parte da professora e 0 uso quase exclusivo do portugués em

sala de aula.
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As informaces obtidas nesses dois momentos da andlise foram fundamentais na elaboragao
de atividades préprias para o contexto da pesquisa. Buscou-se trabalhar, dessa forma,
habilidades de producdo oral e escrita nas atividades, aliando o contetido do livro didatico, as
préaticas de letramento ndo escolares mencionadas pelos alunos, como videos, musicas e
informagdes que circulam na Internet, e temas que contribuissem concretamente para o

desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos.

A fim de verificar os possiveis efeitos das atividades de LC na sala de aula observada, foram
elaborados questionarios para os alunos e para a professora sobre cada uma das atividades
propostas. As notas de campo, o grupo focal e a entrevista com Ana reforgcaram os resultados

obtidos com os questionarios.

O terceiro momento da anélise contemplou as percepcdes da professora e dos alunos sobre os
possiveis efeitos das atividades de LC na sala de aula observada. Os resultados desse
momento da analise mostraram que as atividades de letramento critico constituiram um passo
inicial no desenvolvimento da criticidade e da agéncia dos alunos em relagdo aos problemas

enfrentados no Brasil, e seu papel no processo de mudanca da realidade atual.

Além disso, depreendeu-se a partir desses resultados que as atividades representaram uma
estratégia de motivacdo por terem sido elaboradas pensando-se no contexto especifico
daqueles alunos; em outras palavras, as atividades levaram em conta a vida dos alunos,
abordando temas e tarefas relevantes para sua realidade e possibilitando a construcdo do

conhecimento a partir de discussdes criticas e democraticas.

Por outro lado, os resultados da analise mostraram também que as atividades de letramento
critico, por si s6 nao, foram suficientes para a realizacdo dos objetivos linguisticos propostos.
Tais resultados apontaram para a necessidade de investigacdes sobre o papel do professor de

lingua inglesa na criacdo de oportunidades para o exercicio da cidadania em sua sala de aula.

Outro questionamento proveniente desses resultados diz respeito a possibilidades de
transformacdo da préatica pedagdgica do professor de lingua inglesa, considerando questdes
como o aproveitamento do tempo e do espaco das aulas, o planejamento desse profissional, o

uso do livro didatico e o portugués em sala de aula.

Ainda que se reconhecam os obstaculos advindos da propria condigdo docente, espera-se que

esse trabalho possa oferecer aos professores de inglés, no Brasil, ideias para a transformacéao
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de sua pratica pedagogica, de forma a afirmar seu compromisso com a formagdo de alunos
conscientes, questionadores e engajados em fazer de seu entorno um lugar melhor e mais

justo.
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APENDICES

APENDICE 1A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacéo de seu filho (a) na pesquisa intitulada “O
letramento critico no ensino de lingua inglesa: identidades, praticas e percepcbes na formacgdo do
aluno cidaddo”, que faz parte do curso de pds-graduacdo em linguistica aplicada da Universidade
Federal de Minas Gerais e é orientada pela professora Miriam L. S. Jorge, da Faculdade de Letras da
UFMG. O objetivo da pesquisa € buscar uma compreensao acerca da forma como as aulas de lingua
inglesa podem ser um instrumento para a promogao de reflexdes criticas que levem a autonomia e ao
exercicio da cidadania pelos alunos. Para isso, a participacao de seu filho(a) é muito importante, e ela
se daria da seguinte forma:

= Responder a um questionario que busca compreender a relacdo dele (a) com a lingua inglesa e
com as aulas de inglés da escola;

= Responder em grupo a questdes sobre as atividades propostas em sala por escrito;

= Participar de um encontro presencial para discutir as opiniGes do grupo sobre as atividades
realizadas em sala durante o periodo de observacdes — somente oito alunos participardo dessa
etapa.

Informamos que podera ocorrer algum desconforto por parte dos alunos devido ao fato de que suas
aulas serdo observadas pelo periodo de 60 dias. Para contornar o problema, é importante ressaltar que
nomes nado serdo usados e que nenhum material serd gravado durante as aulas. O material gravado no
encontro com os oito alunos voluntarios ao final do periodo de observacdo ndo apresentard os nomes
dos participantes, e somente sera utilizado para fundamentar os resultados da pesquisa.

Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu filho(a) é totalmente voluntéria, podendo vocé:
recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualqguer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa ou a de seu filho(a). Informamos ainda que as informagdes
serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade, sua e a de seu (sua) filho(a). Os beneficios
esperados sdo uma contribuicdo efetiva para as aulas de inglés nas escolas, no intuito de melhorar a
qualidade do ensino e tornar essa disciplina de fato relevante para a formacao ética e intelectual dos
alunos.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos
a sequir.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam
rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por
vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir 0 acesso ao
documento completo.

BU, (nome por extenso do responsavel pelo menor)
declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa realizada pela professora Erika Soares.
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Assinatura ou impressdo datiloscépica

B (nome por extenso do sujeito de pesquisa /menor de
idade) declaro que recebi todas as explicacfes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma,
desde que meu pai/méae (responsavel) concorde com esta participacao.

Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Erika A. C. Soares, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto de pesquisa
acima descrito.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo:

Nome: Erika Soares

Endereco: Faculdade de Letras da UFMG (Campus Antbnio Carlos), sl. 3004 (4as feiras das 14 as
17h)

E-mail: erikasoares.ingles@gmail.com

Telefone: 88070551
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APENDICE 1B: QUESTIONARIO INICIAL ALUNOS VERSAO FINAL

QUESTIONARIO DESTINADO AOS ALUNOS DO 1° ANO D DO ENSINO MEDIO

Caro aluno,

Por gentileza responda as perguntas abaixo com seriedade e atengdo. VVocé ndo sera identificado, e
com isso pode ter a liberdade de dar sua opinido sincera em relacdo a lingua inglesa e as suas aulas de
inglés na escola. Quero muito saber o que vocé acha, e conto com sua ajuda! Vamos 14?

Responda as questdes abaixo:
1. Ha quanto tempo vocé estuda inglés? Estudo inglés ha anos.

2. Como vocé tem contato com o inglés? Tenho contato com a lingua inglesa através de (vocé pode
marcar mais de uma op¢ao):

) minhas aulas na escola.

) aulas em outro local (internet, curso livre, etc).
) masicas.

) videos.

) filmes.

) video games e jogos de computador.
) livros e revistas.

) sites e programas da internet

) outro (especifique):

AN AN AN A A A A S

3. Qual o contato da minha familia com a lingua inglesa? O contato de meus familiares (mae, pai,
irmaos, tios, primos) com o inglés é

() Nenhum. Ninguém tem ou j& teve contato com o idioma.

() Muito pouco. Alguém da familia estuda ou estudou a lingua, se interessa pelo idioma.

() De vez em quando. Alguém da sua familia usa o inglés ocasionalmente por conviver com algum
estrangeiro, morar em um pais estrangeiro ou utilizar alguma midia que demande o uso do idioma.

() Frequente. Alguém estuda a lingua semanalmente dentro ou fora da escola ou usa o inglés em seu
dia-a-dia.

Explique a resposta dada acima — alguém da sua familia sabe falar inglés, tem interesse pela lingua ou
ja fez curso?

4. Por que vocé estuda inglés? VVocé pode responder mais de uma coisa.
Eu estudo inglés porque

5. Vocé acha que o conjunto de atividades textos, materiais e assuntos explorados nas suas aulas de
inglés tém a ver com sua vida fora da escola? Se sim, como? Dé exemplos.
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6. Como vocé acha que as aulas de inglés poderiam contribuir para sua vida fora da escola (formagéo
profissional, pessoal, académica, etc)?

7. Escreva no espago entre parénteses um ndmero para expressar sua opinido com relagcdo as
afirmacdes abaixo e justifique sua resposta. Os nimeros sao:

1. Concordo.

2. Depende.

3. Discordo.
a) ( ) Para minha familia, aprender inglés é importante. Por  qué?
b) () As aulas de inglés podem ensinar mais do que s6 a lingua. Por qué?
C) () O inglés sera atil no meu futuro,b mas ndo agora. Por qué?
d) ( ) Seria bom se eu tivesse mais contato com o inglés. Por qué?

8. Considerando suas aulas de inglés da escola, marque G para as atividades que vocé gosta e NG para
as que vocé ndo gosta.

() atividades escritas () atividades de traducéo
() atividades de fala () ditados

() atividades de escuta () avaliacOes

() atividades de leitura () projetos escritos

() atividades envolvendo minha cultura () apresentacdes

() atividades sobre culturas diferentes () competicBes e jogos
() atividades do meu livro () masicas e videos

9. Considerando as op¢des de atividades acima, 0 que sua aula de inglés tem e deve continuar tendo?
O que sua aula ndo tem e vocé acha que deveria ter para ela ser ainda melhor?

OBRIGADA!
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APENDICE 2: ATIVIDADES DE LC - TEACHER’S GUIDE

ACTIVITY 1 - Charges sobre os protestos

Objetivos:

e TEMA: posicionar os alunos acerca dos protestos no Brasil;

e GENERO: introduzir o género charge, fazendo uma ponte com os quadrinhos, tema do
segundo bimestre;

e LINGUISTICO: revisar o Present Progressive, tema do segundo bimestre.

How do you say charge in English?
Resposta: Cartoon.
What are cartoons for? (What is their utility?)

Resposta: Charge em francés significa “ataque”. Originada da caricatura, essa forma de expressdo
tem como objetivo “atacar” a politica, a religido, o esporte e a sociedade.

What’s the difference between cartoons and comics?

Resposta: Uma das respostas possiveis € o0 objetivo dos dois géneros textuais. Enquanto o0s
quadrinhos visam o entretenimento, as charges emitem uma opinido sobre um fato local. Essa é uma
outra diferenca: a charge é local e temporal, enquanto os quadrinhos podem ser atemporais e retratar
qualquer tipo de tema.

Look at the cartoon below:

www.amorimcartoons.com.br

* Do you recognize the symbols in the picture? What do they represent?

Resposta: Eles representam as redes sociais facebook e twitter e o site de compartilhamento
de videos youtube.
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*What is happening in the picture? What is the cartoon criticizing?

Resposta: The police are facing the people with shields and weapons; the people are
defending themselves with social networks and youtube.

Nessa atividade, os alunos estardo em grupos de 5 pessoas e tentardo formar frases usando o present
continuous.

* Have you been to the manifestations? Do you agree with the cartoon? Explain.

Resposta livre. Aqui sera importante perceber a opinido dos alunos sobre a violéncia policial,
as passeatas e o papel de redes sociais e do youtube na divulgacdo de informacdes sobre 0s protestos.

Now check the next cartoon:

?

THiS
MAKES US
LooK LiKEA
THIRD WoRLD

* What is happening in the cartoon? (talk about the protesters, Dilma and the congressman’s
actions)

Resposta: People are protesting in front of the Congress; They are holding posters and
demanding for jobs; some people are destroying cars and setting fire on things; Dilma is talking to a
congressman; she is comparing Brazil to a third world country; the congressman is comparing Brazil
to Europe.

*What is Dilma’s opinion about the protests in this cartoon? What is strange about her
opinion?

Resposta: Ela esta preocupada com o fato de o Brasil ser visto como um pais de terceiro
mundo. O estranho € que o Brasil continua sendo um pais de terceiro mundo.

*What does the man compare Brazil with? Why? What is happening in Europe at the
moment?

Resposta: O homem compara o Brasil a Europa, provavelmente porque a Europa esta
passando por uma séria crise econdmica. A critica é, nesse caso, a situacdo economicamente

desprivilegiada da Europa, o que quer dizer que a Europa estaria, nesse momento, pior que 0s paises
de terceiro mundo.
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YOUR TURN: Check the following cartoons. In groups, write on your notebook:

1. What is happening?
2. What is the cartoon showing/criticizing?

Resposta:

Charge 1: Brazilian people are protesting against governors, represented by the capital B. It is
criticizing the hierarchy between the government and the people, and at the same time it shows that
the people are in much bigger number.

Charge 2: The Christ is holding the people in one arm and the politics with their money in another. He
has a football replacing the head. It is criticizing the fact that football has always balanced the
interests of the people and the interests of the government, since it was such a powerful way of
entertainment that people never complained. Now, however, the situation is about to collapse, since
people are more interested in improving their conditions than in football.

Charge 3: The armadillo, mascot of the Brazilian World Cup, is running away from a football on fire.
It is criticizing the fact that people do not want the World Cup anymore — instead, they want the money
to be used in health and education.

Charge 4: The police are throwing a football at the protesters. The protesters are paying no attention
to the football. The police are complaining about that. It is criticizing the fact that football has always
kept Brazilians submissive and conformed about the situation in the country, but not anymore.
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Do you think cartoons are an effective way to protest? Why?

Resposta: Sim, porque as charges comunicam a mensagem de forma eficiente e ao mesmo tempo
pacifica. Elas sdo usadas para criticar algo que esta errado no pais, e atingem um grande nimero de
pessoas por geralmente estarem estampadas em jornais e revistas, além do carater imagético, que
promove a reflexao critica do leitor.

HOMEWORK: Think about different ways to protest (if necessary, do some research). Report your
findings to class.

ACTIVITY 2 — Peace Activists (Course book, p. 59 — Biografia de Ghandi)

Objetivos:

. GENERO: trabalhar o género biografia;

o TEMA: Pacifistas famosos e tipos de protestos, a fim de contextualizar os alunos acerca
das varias formas de protesto possiveis;

o LINGUISTICO: situar o aluno sobre o Past Simple.

Warm-up: Do you remember the cartoons we saw last class? What are they used for? Do you think
they are a good form of protest? Why?

Link com a ultima questao da atividade 1.

Pre-reading: Some people dedicated all their lives to peace. They protested in different ways, but
they all defended the same cause. Do you know any of them?

Resposta: Martin Luther King, John Lennon, Joan Baez, Albert Einstein...

1. Match the peace activists to the information about them:

1.Martin Luther King She won the Nobel Peace prize in 1979 for her humanitarian
work.

2.John Lennon This institution received the Nobel Peace prize in 1917, 1944 and
1963.

3.Joan Baez He composed the famous songs “Imagine” and ‘“Happy
Christmas™ in 1971.

4.Red Cross He protested against racial discrimination in the USA and
delivered the famous speech “I have a dream” in 1963.

5.Mother Teresa He won the Nobel Peace prize in 1984 for his fight against the
Apartheid.

6.Desmond Tutu She performed “We shall overcome”, an important protest song,
in Woodstock in 1969.

Resposta: 5 4 2 1 6 3
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2. What is a biography? What kind of information does it contain?

Resposta: Uma biografia é um texto que contém informacdes cronoldgicas sobre a vida de
uma pessoa, escritas por outra pessoa.

3. Do you remember Mahatma Ghandi’s biography on page 59? Who was he? What did he
do?

Nessa parte, a professora fard algumas perguntas sobre o texto, que foi dado como li¢do
de casa anteriormente, e os alunos fardo uma nova leitura do texto em grupos. Apos a discussao do
texto nos mesmos grupos, os alunos completardo a atividade de T or F no livro (post-reading). Aqui
ela chamara a atencdo dos alunos para os verbos no passado utilizados no texto, mostrando a
diferenca entre verbos regulares e irregulares.

In groups, discuss:
*What was Ghandi fighting for?
Resposta: pela independéncia da India, sua libertacdo da colonizag&o britanica.
*How did he protest?

Resposta: principalmente pelo jejum, e pelo método de ndo-violéncia chamado Satyagraha. O
termo, oriundo do sanscrito, significa a resisténcia pacifica em busca da verdade (satya =
verdade; agraha = constancia, firmeza). No texto ndo esta claro, mas esse movimento implica em
marchas e manifesta¢fes pacificas em busca de defender a verdade. Esse método também foi
utilizado por Martin Luther King em sua luta pelos direitos civis.

*What was the result? Resposta:
A india foi dividida em India e Paquistéo, e tornou-se independente da Inglaterra.

*What do you think about the way he chose to protest? Is it similar or different from the protests
in Brazil? Explain.

Com essa pergunta, busca-se compreender a relacéo estabelecida, pelos alunos, entre a forma de
protesto de Ghandi e as formas de protesto escolhidas pelos brasileiros. Espera-se também que 0s
alunos se posicionem sobre o jejum realizado por Ghandi.

Think about the protests in Brazil. How did people protest? Find different ways used by Brazilian
people to protest (videos, songs, cartoons, photos, letters, poems, etc.). Ex: Zé Ramalho, Mc Garden.

What are the most efficient ways to protest in your opinion? Why?

If possible, go to youtube.com and check Mc Garden’s video “Isso é Brasil”. Think: what is Mc
Garden criticizing? Who is he representing? Do you agree with him? What can YOU do to change this
situation? Write your ideas here.

O video representa o povo brasileiro e as condi¢bes precarias de transporte, salde e educacao
vivenciadas pela maioria da populagdo. Espera-se que os alunos possam discutir sobre os problemas
em nosso pais e que pensem em formas de contribuirem efetivamente para soluciona-los.


http://www.youtube.com/
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HOMEWORK: Try to find messages from peace activists like John Lennon, Bob Marley, Martin
Luther King and others. Write the best message on a poster and illustrate it.

Espera-se que os alunos encontrem mensagens com as quais se identifiquem, a fim de mostrar de que
forma eles interpretam as possibilidades de mudanca de sua propria realidade.

ATIVIDADE 3 — Discurso de Martin Luther King e musica “We shall overcome”

Objetivos:

. TEMA: protestos;
o GENERO: trabalhar géneros textuais utilizados em protestos — discursos e musicas;
o LINGUISTICO: Past Simple + vocabulario relacionado a protestos.

1. About the protests in Brazil, discuss the following in groups:
. What were the motives for the manifestations?

Resposta: aumento da tarifa de 6nibus, que culminou em uma onda de protestos por todo o pais,
reivindicando melhorias principalmente nas areas de salde e educacao, além de manifestacdes contra
a corrupcao e as minorias.

2. Using the information you found about different ways to protest in Brazil, answer:
*How did people protest here?

Resposta: com passeatas pacificas, cartazes, masicas, videos, fotos, grupos em redes sociais e foéruns
online, por exemplo.

*Which was the best way to protest in your opinion?
Resposta livre.

3. Last class we talked about some famous peace activists. Do you have a good memory? Who was
Martin Luther King? Check some parts of his famous speech “I have a dream” in 1963.

Nessa parte os alunos fardo um exercicio de listening na pagina 63 referente a excertos do discurso
de MLK. Se possivel, essa parte do discurso sera mostrada em video para a turma.

4. Is Martin Luther King’s dream similar to the dream we have for Brazil? How?

Resposta: Assim como Martin Luther King, sonhamos com a igualdade dos direitos humanos, sociais
e culturais. Queremos um pais mais justo e com maior distribuicao de privilégios, bens e servicos.

5. Joan Baez is another famous peace activist. In 1969 she sang “We shall overcome” at Woodstock,
an important music festival in the USA. This song was sung by several peace activists during protests.
Read the lyrics below:



We shall overcome,
We shall overcome,
We shall overcome, some day.

Oh, deep in my heart,
| do believe
We shall overcome, some day.

We'll walk hand in hand,
We'll walk hand in hand,

We'll walk hand in hand, some day.

Oh, deep in my heart...

We shall live in peace,
We shall live in peace,
We shall live in peace, some day.

Oh, deep in my heart...

We shall all be free,
We shall all be free,
We shall all be free, some day.

Oh, deep in my heart...

We are not afraid,
We are not afraid,
We are not afraid, TODAY

Oh, deep in my heart,

We shall overcome,
We shall overcome,
We shall overcome, some day.

Oh, deep in my heart,
I do believe
We shall overcome, some day.
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5.1. Try to guess the meaning of the words and expressions below according to the context from the

lyrics:

1. OVERCOME
a. superar
b. desistir

2. HAND IN HAND
a. de maos atadas

b. de maos dadas
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3. AFRAID
a. fortes
b. medrosos

4. DEEP IN MY HEART
a. profundamente ferido
b. do fundo do meu coragéo

5.2. Now think about the protests in Brazil and answer the gquestions in groups:

Resposta livre. Espera-se que os alunos percebam a conexao entre 0s objetivos dos protestos ao redor
do mundo e que compreendam: 1) a necessidade de reconhecerem seus direitos para gque possam
manifestar por eles; 2) o efeito de protestos pacificos quando envolvem engajamento dos grupos e
conhecimento de causa; 3) o papel de cada um deles enquanto participantes ativos de uma
democracia, que conta com a voz de cada um para mudar sua histéria.

a. Who will walk hand in hand? Are you included? Explain.

Sugestao: o povo brasileiro na luta por um pais mais justo e digno. Aqui os alunos devem perceber
seu papel e sua responsabilidade social nessa luta.

b. What were Brazilians afraid of?
Sugestao: da violéncia policial e das represalias decorrentes de uma democracia de fachada.
¢. What do we have to overcome in Brazil?

Sugestdo: os problemas da falta de infra-estrutura, de servicos publicos precarios, da situacéo de
miséria que assola grande parte dos brasileiros, da corrupcéo e do desvio do patrimdnio publico, da
incompeténcia de nossos governantes.

d. Can we overcome our problems in your opinion? How?

Resposta livre. Sugestao: com o engajamento dos brasileiros e com o amplo acesso a informacao, que
forma cidad&os questionadores e dispostos a lutar por seus direitos.

e. Do you believe songs are relevant forms of protest? Explain.

Resposta livre. Sugestdo: sim, pois apresentam 0s problemas politicos e sociais de forma clara,
levando a mensagem a um grande nimero de pessoas e podendo inclusive transformar-se em hinos da
luta de um povo, que geram um grande impacto quando cantados por todos os integrantes de uma
passeata.

Prepare to sing the song in the next protest. Think of all the things you would like to overcome and
sing with emotion!
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APENDICE 3: ATIVIDADE 1 VERSAO FINAL PARA OS ALUNOS

ACTIVITY 1: Charges sobre o protesto

Students: Date:

OBJETIVOS DA AULA

e TEMA: posicionar os alunos acerca dos protestos no Brasil;

e GENERO: introduzir o género charge, fazendo uma ponte com os quadrinhos, tema
do segundo bimestre;

e LINGUISTICO: revisar o Present Progressive, tema do segundo bimestre.

Warm-up:

How do you say charge in English?

What are cartoons for? (what are they used for?)
What's the difference between cartoons and comics?

Look at the cartoon below:

www.amorimcartoons.com.br

*

Do you recognize the symbols in the picture? What do they represent?

* What is happening in the picture? What is the «cartoon criticizing?

* Have you been to the manifestations? Do you agree with the cartoon? Explain.
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Now check the next cartoon:

Inkl Hemld
7‘(/"'&'\»\1“7-\;\;\

*What is happening in the cartoon? (talk about the protesters, Dilma and the congressman’s
actions)

*What is Dilma’s opinion about the protests in this cartoon? What is strange about her
opinion?

*What does the man compare Brazil with? Why? What is happening in Europe at the
moment?

5. YOUR TURN: Check the following cartoons. In groups, write on your notebook:

% What is happening?
% What is each cartoon criticizing?
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Do you think cartoons are an effective way to protest? Why?

HOMEWORK: Think about different ways to protest (if necessary, do some research).
Report your findings to class.
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ANEXO 4: ATIVIDADE 2 VERSAO FINAL PARA OS ALUNOS

ACTIVITY 2 - Peace Activists (Course book, p. 59 - Biografia de Ghandi)

Students:

Date:

OBJETIVOS DA AULA

. TEMA: Pacifistas famosos e tipos de protestos, a fim de contextualizar os alunos
acerca das varias formas de protesto possiveis;

. GENERO: trabalhar o género biografia;

. LINGUISTICO: situar o aluno sobre o Past Simple.

Warm-up: Do you remember the cartoons we saw last class? What are they used for? Do you

think they are a good form of protest? Why?

Pre-reading: Some people dedicated all their lives to peace. They protested in different ways,

but they all defended the same cause. Do you know any of them?

1. Match the peace activists to the information about them:

1.Martin Luther King

She won the Nobel Peace prize in 1979 for her humanitarian
work.

2.John Lennon

This institution received the Nobel Peace prize in 1917, 1944 and
1963.

3.Joan Baez

He composed the famous songs “Imagine” and “Happy
Christmas” in 1971.

4 Red Cross

He protested against racial discrimination in the USA and
delivered the famous speech “I have a dream” in 1963.

5.Mother Teresa

He won the Nobel Peace prize in 1984 for his fight against the
Apartheid.

6.Desmond Tutu

She performed “We shall overcome”, an important protest song,
in Woodstock in 1969.

DISCUSS: What are these people protesting against? Who are they representing? Which is

the best type of protest in your opinion?

2. What is a biography? What kind of information does it contain?

3. Do you remember Mahatma Ghandi’s biography on page 59?7 Who was he? What

did he do?

In groups, discuss:
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*What was Ghandi fighting for?

*How did he protest? *What was the result?

*What do you think about the way he chose to protest? Is it similar or different from the
protests in Brazil? Explain.

*Who wrote his biography? How do you know? What's the author’s opinion about
Ghandi’s work?

Think of the types of protest from exercise 1. Now consider the protests in Brazil. How
did people protest? Think of different ways used by Brazilian people to protest (videos,
songs, cartoons, photos, letters, poems, etc.).

What are the most efficient ways to protest in your opinion? Why?

If possible, go to youtube.com and check Mc Garden’s video “Isso é Brasil”. Think: what
is Mc Garden criticizing? Who is he representing? Do you agree with him? What can YOU
do to change this situation? Write your ideas here.

HOMEWORK: Try to find messages from peace activists like John Lennon, Bob Marley,
Martin Luther King and others. Write the best message on a poster and illustrate it.


http://www.youtube.com/

184

APENDICE 5: ATIVIDADE 3 VERSAO FINAL PARA OS ALUNOS

ACTIVITY 3 - Discurso de Martin Luther King e musica “We shall overcome”

Students: Date:

OBJETIVOS DA AULA

° TEMA: protestos;

. GENERO: trabalhar géneros textuais utilizados em protestos - discursos e
musicas;

. LINGUISTICO: Past Simple e vocabulario referente a protestos.

1. About the protests in Brazil, discuss the following in groups:
. What were the motives for the manifestations?
2. Using the information you found about different ways to protest in Brazil, answer:

*How did people protest here?

*Which was the best way to protest in your opinion?

3. Last class we talked about some famous peace activists. Do you have a good
memory? Who was Martin Luther King? Check some parts of his famous speech “I
have a dream” in 1963.

4. Is Martin Luther King’s dream similar to the dream we have for Brazil? How?

5. Joan Baez is another famous peace activist. In 1969 she sang “We shall overcome”
at Woodstock, an important music festival in the USA. This song was sung by several
peace activists during protests all over the world. Listen to the song and read the
lyrics below:

We shall overcome,
We shall overcome,
We shall overcome, some day.

Oh, deep in my heart,
| do believe
We shall overcome, some day.

We'll walk hand in hand,
We'll walk hand in hand,
We'll walk hand in hand, some day.

Oh, deep in my heart (...)



We shall live in peace,
We shall live in peace,

We shall live in peace, some day.

Oh, deep in my heart {...)

We shall all be free,
We shall all be free,
We shall all be free, some day.

Oh, deep in my heart {...)

We are not afraid,
We are not afraid,
We are not afraid, TODAY

Oh, deep in my heart {...)

We shall overcome,
We shall overcome,
We shall overcome, some day.

Oh, deep in my heart,
I do believe
We shall overcome, some day.
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5.1. Try to guess the meaning of the words and expressions below according to the

context from the lyrics:

1
a

b. desistir

2
a

b. de maos dadas

3
a

b. medrosos

4
a

. OVERCOME

. HAND IN HAND
. de maos atadas

. AFRAID

. DEEP IN MY HEART
. profundamente ferido

b. do fundo do meu coracdo
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5.2. Now think about the protests in Brazil and answer the questions in groups:

a. Who will walk hand in hand? Are you included? Explain.

b. What were Brazilians afraid of?

c. What do we have to overcome in Brazil?

d. Can we overcome our problems in your opinion? How?

e. Do you believe songs are relevant forms of protest? Explain.

Prepare to sing the song in the next protest. Think of all the things you would like to
overcome and sing with emotion!

“I believe in miracles; I believe in a better world for me and you”. (Ramones)

THANKS A LOT FOR YOUR HELP!  HOPE YOU HAVE LEARNED AS MUCH AS
I HAVE...
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APENDICE 6: NOTAS DE CAMPO DA PROFESSORA PESQUISADORA -
DEMONSTRACAO?

06/06/2013 — APLICACAO DO QUESTIONARIO PILOTO

Combinei com a professora o horario das 13:50 as 14:40 para a aplicacdo do questionario piloto em
uma turma diferente da que serd observada, a fim de realizar os ajustes necessarios no questionario a
ser aplicado durante a pesquisa. A professora me recebeu e me apresentou aos alunos. Acompanhei a
corregéo de algumas atividades e definimos o tempo de 15 minutos ao final da aula para a aplicacédo do
questionario. Expliquei aos alunos que os questionarios eram andnimos e todos concordaram em
participar. O tempo também foi suficiente — todos os alunos terminaram a atividade entre 10 e 15

minutos.

07 a 9/06/2013 — REFORMULACAO DO QUESTIONARIO COM BASE NA ANALISE DOS
RESULTADOS DO QUESTIONARIO PILOTO

Observando as respostas dos alunos ao questionario piloto, foi possivel verificar alguns pontos

importantes que necessitaram de ajustes para a elaboracdo do questionario final.

As ideias para reformulacdo do questionario foram enviadas a minha orientadora em 10/06/2013, data
em que irei a escola pela segunda vez para entregar o termo de consentimento para a pesquisa aos

alunos e iniciar as notas de campo sobre a escola, a turma e as aulas ministradas.

10/06/2013 — ENTREGA DO TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A PESQUISA E PRIMEIRO
CONTATO COM A TURMA A SER OBSERVADA

A professora me apresentou aos alunos e sentei-me em sua carteira para observar a aula. A sala é
relativamente pequena, tendo em vista que sua capacidade esta lotada — h& espago para quarenta
alunos, mas ndo ha espago para mais uma carteira. Os alunos corrigiram algumas atividades que
haviam sido enviadas para fazerem em casa e realizaram um ditado avaliativo de verbos ditados em
portugués para que eles escrevessem a traducdo no caderno. A aula foi conduzida em portugués. A
classe foi participativa e houve harmonia durante a realizacdo das atividades — arrisco-me a dizer,
inclusive, que eles gostam tanto da correcdo quanto do ditado, porque puderam expressar sua opiniao
durante a correcdo e demonstraram grande expectativa com relacdo ao ditado. Ao final da aula,
expliquei a eles sobre a pesquisa e entreguei um termo de consentimento livre e esclarecido para

menores, pedindo que os pais assinassem caso eles quisessem e pudessem participar da pesquisa.

?® 0 conteddo integral das notas de campo encontra-se disponivel no CD que acompanha a pesquisa.
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APENDICE 7: QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 1ALUNOS VERSAO FINAL

QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 1:

1. O que vocé achou dessa atividade? Explique.

2. Houve algum ponto positivo ou negativo na sua opinido? Explique.

3. De que forma vocé acha que essa atividade contribuiu ou ndo para a sua vida?
- Vocé acha que essa atividade ensinou mais do que a lingua inglesa?

- Em outras palavras, vocé acha que essa atividade contribuiu para a sua formacao pessoal,
social e académica? Explique.

THANK YOU!
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APENDICE 8: QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 2 ALUNOS VERSAO FINAL

QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 2:

1. O que vocé achou dessa atividade? Explique.

2. Houve algum ponto positivo ou negativo na sua opinido? Explique.

3. O que vocé aprendeu nesta atividade? Vocé acha que ela cumpriu os objetivos propostos?
Explique.

4. De que forma vocé acha que essa atividade contribuiu ou ndo para a sua vida?
- Vocé acha que essa atividade ensinou mais do que a lingua inglesa?

- Em outras palavras, vocé acha que essa atividade contribuiu para a sua formacao pessoal,
social e académica? Explique.

THANK YOU!
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APENDICE 9: QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 3 ALUNOS VERSAO FINAL

QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE 3:

1. O que vocé achou dessa atividade? Explique.

2. Houve algum ponto positivo ou negativo na sua opinido? Explique.

3. O que vocé aprendeu nesta atividade? Vocé acha que ela cumpriu os objetivos propostos?
Explique.

4. De que forma vocé acha que essa atividade contribuiu ou ndo para a sua vida?
- Vocé acha que essa atividade ensinou mais do que a lingua inglesa?

- Em outras palavras, vocé acha que essa atividade contribuiu para a sua formacao pessoal,
social e académica? Explique.

THANK YOU!
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APENDICE 10: QUESTIONARIO SOBRE AS ATIVIDADES PROFESSORA
PARTICIPANTE: RESPOSTAS DA PROFESSORA SOBRE CADA ATIVIDADE

REFLEXOES PARA A PROFESSORA PARTICIPANTE SOBRE AS ATIVIDADES:

O que foi ensinado?

Por que vocé ensinou isso?

Como vocé acha que foi a aula?

Como os alunos reagiram as atividades?

O que vocé pretende fazer para continuar ensinando sob uma perspectiva critica?
Quais observacdes adicionais ou comentarios voceé teria?

IS

RESPOSTAS DA PROFESSORA PARTICIPANTE
ATIVIDADE 1

1. O que foi ensinado?

Nesta aula trabalhamos como género textual charge, seus usos e as diferencas entre ele e os
quadrinhos, que foram trabalhandos na etapa anterior.

Neste trabalho com as charges discutimos sobre os desenhos apresentados e a critica que eles
apresentam. Os alunos tiveram a oportunidade de comentar se eles participaram de manifestacdes e se
consideram as charges uma forma efetiva de protesto.

2. Por gque vocé ensinou isso?

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de discutir com os alunos sobre os protestos ocorridos
no Brasil, enfatizando os pacificos. Além disto, com esta atividade pudemos revisar o Present
Progressive, conteldo trabalhado anteriormente.

3. Como vocé acha que foi a aula?

Eu achei gque a aula foi bastante dindmica porque o uso de imagens, como as das charges chama a
atencdo dos alunos e fazem com que eles pensem sobre a critica que elas apresentam.

4. Como os alunos reagiram as atividades?

Os alunos reagiram de forma bastante participativa, principalmente durante a atividade em grupo em
gue cada grupo de quatro alunos teve que explicar o que estava acontecendo na charge.

5. O gue vocé pretende fazer para continuar ensinando sob uma perspectiva critica?

No caso desta unidade, pretendo continuar discutindo com os alunos acerca de diferentes formas de
protestos, enfatizando ndo sO 0s aspectos critico, mas também trabalhando com os aspectos
linguisticos apresentadas na unidade.

6. Quais observagdes adicionais ou comentarios vocé teria?

Achei que os alunos superaram minhas expectativas ao compreenderem o contelido expressos nas
charges e ao explicarem de forma clara e critica 0 que estava acontecendo em cada figura. No entanto,
foi uma pena que o tempo da aula ndo foi suficiente para que os aspectos linglisticos fossem
explorados com mais profundidade.
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ATIVIDADE 2

1. O que foi ensinado?
Primeiramente fizemos uma retrospectiva do que foi trabalhado na aula anterior, os cartoons.

Em seguida, os alunos tiveram que relacionar os nomes de ativistas que se dedicaram a paz com as
informacfes sobre eles. E houve uma discussdo em que os alunos discutiram sobre quem esses
ativistas representam e opinaram sobre sua melhor forma de protesto.

No momento seguinte discutimos sobre o género "biografia", relembrando a que foi lida em sala sobre
Mahatma Gandhi. Pequenos grupos foram formados a fim de que os alunos pudessem discutir sobre a
vida de Gandhi, sua forma de protesto e os protestos no Brasil.

No final da aula, os alunos assistiram a um video chamado "Isso é Brasil".
2. Por que vocé ensinou isso?

O objetivo era trabalhar o simple past tense, o género biografia, apresentar aos alunos alguns
pacifistas famosos e discutir com os alunos sobre formas pacificas de protesto.

3. Como vocé acha que foi a aula?

A aula foi interessante, mas gostaria que tivesse tido mais tempo para que os alunos pudessem
registrar suas opinides.

4. Como os alunos reagiram as atividades?

Na primeira parte, sobre os pacifistas, os alunos ficaram meio perdidos pois ndo sabiam muita coisa
sobre os pacifistas para relaciona-las aos seus feitos. A parte que mais chamou a atencdo dos alunos
foi durante o video "Isso é Brasil".

5. O que vocé pretende fazer para continuar ensinando sob uma perspectiva critica?

No caso desta unidade, pretendo continuar discutindo com os alunos acerca de diferentes formas de
protestos, enfatizando ndo sO 0s aspectos critico, mas também trabalhando com os aspectos
linguisticos apresentadas na unidade

6. Quais observacgdes adicionais ou comentarios vocé teria?

Mais uma vez o tempo ndo foi suficiente para que as atividades pudessem ser realizadas com mais
tranquilidade. No entanto, os alunos se envolveram e ficaram interessados principalmente pelo video.

ATIVIDADE 3

1. O que foi ensinado?

Nesta aula trabalhamos com outras formas de protestos pacificos como discursos e musicas,
especificamente a musica "We shall overcome™ cantada por Joan Baez.

2. Por gque vocé ensinou isso?

O objetivo da aula era disuctir sobre os protestos no Brasil e as formas de protestar, relembrar os
pacifistas trabalhados na aula anterior, discutir sobre o discurso de Martin Luther King e sobre a
musica de Joan Baez.



193

3. Como vocé acha que foi a aula?
Em comparacdo com as aulas anteriores foi mais tranquila em relagéo a distribuigdo do tempo.
4. Como os alunos reagiram as atividades?

Eles participaram comentando o que entenderam sobre a letra da musica e sua relagdo com os
problemas enfrentados por nos, brasileiros, que precisam ser superados e que foram aboradados nos
protestos.

5. O que vocé pretende fazer para continuar ensinando sob uma perspectiva critica?

Continuar apresentando temas que proporcionem a reflexdo e a oportunidade dos alunos de
expressarem suas opinides.

6. Quais observagdes adicionais ou comentarios voceé teria?

Esta atividade foi interessante porque nela os alunos puderam, a partir da cancdo de Baez, discutir
sobre inclusdo, superacdo de desafios, sejam eles a nivel social quanto pessoal e sobre o papel das
musicas como forma de protesto.

REFLEXAO SOBRE AS ATIVIDADES DE FORMA GERAL

1. Como vocé percebeu a interacéo dos alunos com as atividades/reflexdes criticas propostas?

Achei que muitos alunos se envolveram bastante nas discuss@es. Eles tiveram a oportunidade de se
expressar, de discutir com seus colegas sobre as diferentes formas de protestos pacificos como
charges, musicas e discursos.

2. Houve algum ponto positivo na sua opinido?

O ponto positivo foi que os alunos experimentaram um modelo de aula diferente e em um ambiente
diferente da sala de aula. Isto os deixou empolgados tanto quanto os assuntos que foram tratados
durante as aulas.

3. Vocé acha que houve algum ponto negativo?

O ponto negativo foi o tempo. Pelo fato das aulas serem depois do recreio, o tempo da aula foi
comprometido. O equipamento eletrénico também contribuiu para uma perda de tempo que resultou
em uma perda na execucgado da atividade.

4. Se vocé tivesse a chance, faria algo diferente?

Em relacédo as atividades em si, ndo. Entretanto, eu teria me preparado melhor e teria desmembrado as
trés aulas em cinco para que ficasse menos corrido. Também teria dado mais énfase ao aspecto
linguistico, pois ficamos mais no critico, justificado pela falta de tempo.

5. De que forma as atividades propostas contribuiram ou ndo para sua pratica docente e para
suas proximas aulas?

A contribuicdo foi no sentido de atender aos anseios dos alunos por aulas diferentes e mais dinamicas
que favorecam mais ainda a oportunidade deles se expressarem.
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APENDICE 11: ENTREVISTA FINAL COM A PROFESSORA PARTICIPANTE -

~ 29
AMOSTRA DA TRANSCRICAO

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA FINAL COM A PROFESSORA PARTICIPANTE

E: Erika P: professora participante

E: Podemos comecar?
P: Podemos.
E: E... Por que vocé decidiu participar da pesquisa?

P: Ah, eu decidi participar porque, primeiramente, em consideracdao a Miriam, que é uma pessoa que
eu gosto muito... segundo por consideragdo a vocé, porque eu sei que o trabalho de pesquisadora néo
é facil, e ainda mais quando a pesquisa depende de outro, e eu passei pela experiéncia de pesquisar,
embora a minha pesquisa ndo fosse com pessoas, mas eu sei da dificuldade que é fazer uma pesquisa,
entdo por isso, em respeito e consideracdo a vocé, a Miriam que eu aceitei participar da pesquisa, e
também pela pesquisa em si, que eu achei muito interessante.

E: E... Como vocé avalia todo o processo de realizagio da pesquisa?

P: Ah, eu achei o processo muito interessante, porque... primeiramente porque saiu um pouco do
roteiro da sala de aula, e eu acho que 0s meninos gostaram muito, eles se envolveram, e foi uma
abordagem muito interessante, assim, eles tiveram muita oportunidade de falar, normalmente eles
tém, mas é muito em cima do livro. Eu achei legal porque foi uma coisa, assim, que eles vivenciaram,
casou com o que eles vivenciaram em julho, em junho, com as manifestacdes que eles, adolescentes,
participaram, foi o que eles estudaram. Achei que aquela historia de trazer a realidade para a sala de
aula, acho que isso aconteceu, entao eu avalio bem positivamente.

E: Bom, a terceira pergunta era o que vocé achou das atividades criticas propostas, mas eu acho
gue vocé respondeu. Se vocé quiser falar mais um pouquinho sobre isso...

P: Entdo, eu achei que elas foram coerentes com o que eles estavam estudando porque eu fiquei muito
preocupada de fugir do assunto e me atrasar porque eu tenho um cronograma pra cumprir e eu acho
gue eu ndo perdi esse tempo, eu acho que eu ganhei esse tempo com as atividades, que eu acho que foi
isso, elas casaram com o que a gente tava estudando. Inclusive eu t6 pensando até em usar a charge
na prova, pegar uma delas la e colocar na prova como questdo mesmo. Embora as outras turmas nao
tenham visto, mas eles vao dar conta de entender, porque, é, eles, eu acho que eles vdo compreender
até pelo momento que eles participaram fora da escola.

E: E.. Como que vocé percebeu a interacdo dos alunos com essas atividades... com essas
atividades?

P: Olha, ¢, aluno é assim: primeiramente eles querem fazer pra aparecer, né, quando tem uma pessoa
de fora. A gente vé que eles mudam o comportamento totalmente e... mas eu achei assim, que muitos
se envolveram. Logico que ndo séo todos, mas a gente ndo consegue isso, essa totalidade, em situagéo
nenhuma, nem dentro de sala de aula. Mas eu acho que quem participou realmente se envolveu,
porque eles deram a opinido dele, eles se interessaram, eu acho que a participagédo deles foi muito
bacana.

29 P . o~ . ; .
O conteuldo integral da transcricdo encontra-se disponivel no CD que acompanha a pesquisa.
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E: E... Vocé acha que houve uma interacdo entre o conteido a ser trabalhado no livro e as
atividades?

P: Acho. Eu acho porque o que foi trabalhado casou com as duas unidades que eu trabalhei no
segundo bimestre e no terceiro, e olha que a do terceiro bimestre eu pulei umas unidades, porque eu
achei que ndo, ndo era o momento. Assim, intuitivamente eu sai de uma, de uma unidade que casou,
que falou sobre a paz, e ai, e eram as suas atividades de letramento critico e eu acho que elas foram
um elo de ligacéo entre o que a gente estudou antes e 0 que que a gente ta estudando agora.

E: E.. As discussdes em sala, assim como a grande parte das atividades realizadas, foram
conduzidas em portugués. Que que cé, é, acha que motivou esse fato... qual que é... 0 que que cé
acha disso?

P: Olha, eu acho que, assim, eu nunca dei aula na escola publica em inglés. Nunca dei. Eu sempre dei
em portugués. Por varios motivos. Assim, desde que eu acho, assim, falta de nivel dos alunos... se bem
que talvez se eu insistisse de repente eles dessem até conta, eu poderia ta introduzindo mais coisas em
inglés, mas eu num, nunca fiz isso, entendeu? E... eu acho que quando se trata, assim, de uma
discussdo mais aprofundada, eu acho que ela funciona melhor também em portugués, porque uma
coisa em inglés é vocé trabalhar ali o vocabulério cotidiano, uma coisa que ta no universo do,
daquela unidade que ele ta estudando, como as vezes a gente vé em cusinho. O aluno fala inglés, mas
é 0 inglés daquela unidade. Ai, dai quando cé pega uma discussao que é complexa, que tem, que até
na lingua materna dele exige um vocabulario, uma expressdo... é... complexa, acho que funciona
melhor em portugués.

E: E... Considerando o fato de seus alunos estarem cursando o primeiro ano do segundo grau, vocé
acha que seria possivel que as aulas fossem conduzidas em inglés em algum momento ou que
houvesse um planejamento de forma que a lingua inglesa fosse introduzida em sala de aula
gradualmente até o terceiro ano?

P: Entdo... eu acho que sim. Eu acho que sim desde que tivesse muito essa base do livro como apoio.
Igual eu falei anteriormente, se for uma discussdo mais complexa, mesmo quando chegar no terceiro
ano acho que eles ndo dao conta, porgue sdo muitos alunos por turma, nem todo mundo tem condicéo
de t& falando, né, entdo acho que essas coisas é que de repente nao funciona na sala de aula da escola
regular a introdugdo do inglés, mas é possivel? E, mas acho que fica muito em cima de frase feita,
assim, sabe, cé ndo... talvez cé ndo consiga desenvolver uma, uma conversa igual a gente ta tendo
agora, exposicdo de ideia, fica muito no nivel basico, nem com trés anos de escolaridade e
considerando que eles ja tiveram nove anos pra tras, eu acho que nao seria possivel.
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. ~ 30
APENDICE 12: GRUPO FOCAL COM OS ALUNOS - AMOSTRA DA TRANSCRICAO

ENTREVISTA GRUPO FOCAL — TRANSCRICAO DE AUDIO

E: Erika G: Grupo (mais de duas pessoas falando)
Demais iniciais: forma de identificacdo dos oito alunos participantes do grupo focal

E: E ai, gente, tudo bem?
G: Tudo.

E: E... vou fazer algumas perguntinhas pra vocés sobre a nossa experiéncia, né, perguntas desde
a época da implementacdo dos primeiros questionarios pra saber o que vocés gostavam, o que
gue vocés ndo gostavam, até a nossa ultima atividade juntos, ta? Entao, primeiramente, qual é a
opinido de vocés sobre as aulas de inglés da escola? O que é legal, o que poderia ser diferente...o
gue que vocés acham?

G: ..

K: Ah, eu acho assim, o que ela (professora) tenta passar pra gente € muito bom. Ela 1€ os textos, as
partes que a gente ndo entende a gente... ela passa o significado pra gente... o que ficaria melhor ainda
é ela passar umas musicas, né, pra gente poder fazer a traducdo das masicas, cantar as musicas, etc.

MAp: Musicas que a gente conhece, né?

K:E..
Matl: Légico..
K: Eminglés...

L: Toda professora da musica...
MAPp: A professora passada dava Beyoncé...
G: (risos)

E: E... Entdo, no questionario entregue no comeco da minha pesquisa, para saber a opinido de
vocés sobre as aulas e também as preferéncias de vocés em relacéo a atividades, muitos de vocés,
a grande maioria, respondeu que vocés gostam de atividades com musica, como vocés acabaram
de falar.

G: E. Aham.

E: O que vocés entendem por atividades com musica? Como sdo essas atividades na opinido de
VOCEs?

A: Porque assim...
Mat2: Mais descontraido...

A: E, porque a musica é uma coisa que a gente vai ficar escutando e vai ficar na cabeca, por mais que
a gente cante errado vai ficar na cabeca...

K: A gente consegue cantar...

30 P . o~ . ; .
O conteuldo integral da transcricdo encontra-se disponivel no CD que acompanha a pesquisa.
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A: A gente consegue cantar mesmo errado, entdo assim, se pegarem mdsicas que a gente conhece pra
colocar pra traduzir fica até mais interessante, porque vocé sabe a traducdo da musica que vocé ta
escutando...

: A gente se interessa pela matéria.

. E... Fica mais facil...

E..

m o >» O

>

: Até pra entender a matéria...

E: E... Cés acham que as mUsicas... que seria interessante que as masicas é... tivessem a ver com
o0 contetido que voceés tdo estudando ou cés acham que isso ndo faz diferenca?

A: Néo faz diferenca.

G:..

K: Pode ser, pode rolar os dois.
Matl: ...

A: Néo, porque igual...

K: D4 pra juntar os dois.

A: Nos primeiros anos que eu peguei inglés, que foi primeira, segunda, terceira e quarta série, era o
que, vocé aprendia a matéria com musica, entdo acabava a matéria cé fazia uma musiquinha, a
professora passava a musiquinha, e que naquilo a gente decorava a misica com a matéria, e ficava
uma coisa legal, entdo tipo assim, ndo sé traduzir a mdsica, mas algumas partes da matéria, sabe,
passar uma musica que faz entender a matéria...

MAp: Gravar a matéria...
K: Transformar a matéria em mdasica...

A: Exatamente, porque igual, na hora da prova cé faz assim “ai, esqueci como que ¢ isso” e ai cé
lembra uma musiquinha que foi feita com um ritmo que até existe e tal, s6 assim pra entender a
matéria e na hora da prova vocé conseguir acertar.
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ANEXOS

ANEXO | — Planejamento 22 Etapa Professora Participante

PLANEJAMENTO 22 ETAPA

03-06 - Leitura do texto pag. 36 e orientacdo para o0s exercicios pag.37-39

06-06 - Visto nas atividades, correcdo dos exercicios e treino do ditado (vou dar um ditado de
verbos para os alunos)

08-06 — Avaliagédo bimestral

10-06 Ditado de verbos - Listening pag. 40 (se o som estiver funcionando!) e exercicio B,
pag. 41-42.

13-06 - Texto pag. 43 e orientacdo para 0S exercicios

17-06 - NAO HAVERA AULA - COPA DAS CONFEDERAGOES

20-06 - Avaliacdo mensal em dupla

24-06 - Visto e correcao de exercicios

27-06 - pagina 26-29

01-07 - Visto nos exercicios e pag. 30-31

04-07 - pag. 119-121

11-07 Avaliacao bimestral

15-07 Recuperacdo paralela

18-07 - ndo sei ainda




ANEXO Il — Planejamento 3% Etapa Professora Participante

Schedule 32 ETAPA
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Peace activity — Mahatma Gandhi

Exercicios — correcdo — Thinking about the text
Vocabulary expansion

Simple past — regular verbs — exerciicios
Correcéao

Simple past — irregular verbs — exercicios
Correcéao

Ditado de verbos irregulares

Texto 2 — compreensao

. Avaliagcdo mensal em dupla

. Olympic games — how much faster ? — compreensao
. Correcdo — thinking about the text — vocabulary study — vocabulary expansion
. Correcéo

. Paralympics and special Olympics —
. Correcéo

. A-an — plural

. Revisdo

. Prova bimestral

. Recuperacéo
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ANEXO |11 — Planejamento de Curso Professora Participante

PLANEJAMENTO DE CURSO

OBJETIVOS GERAIS
e Discutir temas da contemporaneidade pertinentes ao aluno do Ensino Médio;

e Desenvolver a consciéncia critica sobre a lingua inglesa no aluno;

e Estimular o desenvolvimento das capacidades de pensamento autbnomo e critico;

e Relacionar os contetdos desenvolvidos ao mundo do trabalho e a pratica social;

e Desenvolver estratégias de leitura, de processamento de informacdo e de
aprendizagem que sejam Uteis ao aluno na continuidade de seus estudos;

e Estimular a atitude critica do aluno diante do texto;

e Desenvolver a inferéncia lexical;

e Desenvolver a compreensao oral em lingua inglesa;

e Desenvolver a producdo oral e escrita com prop6sitos comunicativos;

e Incentivar a leitura de tipos e géneros de textos variados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Explorar visualmente os textos para identificar seu tema central, fazer previsdes e
deducdes;
Ativar o conhecimento prévio do aluno sobre o tema do texto;
Fazer skimming e scanning;
Trabalhar o vocabulario necessario a compreenséo do texto;
Explorar estratégias metacognitivas a respeito da leitura de textos;
Encontrar evidéncias no texto;
Ordenar fatos, completar frases e localizar exemplos especificos;
Identificar ideias principais e periféricas;
Identificar definicdes, opinibes, semelhancas, diferencas e cognatos;
e Compreender a organizacdo do texto;
e Avaliar o texto, a intencdo do autor e integra-la ao conhecimento do aluno;
e Fazer inferéncia lexical;
e Aprender palavras e expressdes novas e aplica-las a novos contextos;
Permitir que o aluno ouca a lingua estrangeira;
Desenvolver a producéo escrita do aluno;
Trabalhar a gramatica implicita no texto;
Trabalhar sistematicamente a gramatica.

METODOLOGIA
A partir das atividades do livro didatico, as atividades desenvolvidas em sala incluem:

Compreensdo escrita;
Estudo do vocabulario;
Atividade de listening;
Atividade comunicativa;
Escrita;

e Linguagem em uso.
AVALIACAO

e Exercicios;

e Apresentacdo de didlogos;
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e Apresentacdo oral de pesquisa sobre as questdes sugeridas;
e Uso dos textos;
e Autoavaliacao;
e Teste formal;
e Ditado;
e Envolvimento dos alunos nas aulas.
CONTEUDO
Bimestre Texto Conhecimento | Organizagdo | Listeninge Writing Conhecimento
de mundo textual atividade sistémico
comunicativa
1° English Inglés no Artigo Apresentacdo | Preencher ficha | Verb to be —
around the mundo académico e formal e para there to be —
world mapa pessoas cadastramento possessive
famosas em um site adjectives —
cardinal and
ordinal
numbers.
1° Celebrating | Comemoracdes Artigo Explicagdo Organizar possessive form
special informativo sobre odia | calendario com
dates dos datas
namorados - | comemorativas
aniversarios
20 Living Diferentes Artigo Descricdo de | Escrever email | Simple present
abroad culturas informativo aspectos da sobre a rotina — question
Costa Rica de um colega words
20 Reading Historia em Historia em Conversa ao Escrever Present
comics quadrinhos quadrinho telefone — dialogos para progressive —
atividades em uma historia false cognates
adamento em quadrinhos
3° Peace Paz Biografia — Discurso de Escrever Simple past —
activists capas de Martin Luther | autobiografia | question words
revista king Jr. para uma — prefix
selecdo de
emprego
3° Talking Tecnologia e Artigos Invasdo de Escrever para Imperative —
about privacidade informativos privacidade uma revista subject and
privacy — introducéo através de opinando sobre object
de livro meios algum artigo pronouns -
eletrbnicos publicado suffix
40 Olympic Esportes Artigos Entrevista Escrever um Indefinite
Games informativos com Ayrton | email parauma | article — plural
Senna emissora de of nouns —
TV sugerindo | question words
matéria
40 Planning Viagens Artigo Chamada de Escrever um Future Will
trips informativo passageiros email and going to —
para convidando um present
embarque em | amigo para as progressive
avido férias with a future
meaning —
suffix




ANEXO IV = Suméario LD

Conhecimento |

Unidade e e

Organizacao |
textual

Artigo
académico /
Mapa

Listening /
\ Communicative activity

Apresentagao formal /
Pessoas famosas

Writing

Preencher
ficha para
cadastramento
em um site

. Vocabulario

Nacionalidades

Conhecimento sistémico /

Verb fo be- simple present
tense

There is / there are - simple
present tense

Possessive adjectives

Cardinal and ordinal
numbers

Comemoragdes

Artigos
informativos

Explicagéo sobre o dia dos
namorados / Aniverséarios

Organizar
calendario
com datas
comemorativas

Possessive form

Histériaem | Conversa ao telefone Escrever
quadrinhos / | sobre uma atividade em | didlogos para Present progressive tense
Artigo andamento / Atividades | uma histéria False cognates
informativo | em andamento em quadrinhos
Descri¢do de alguns ESGicocoiun Simple present tense
: e-mailsobre a :
aspectos da Costa Rica / i Question words
Rotina Both ... and
colega
Project 1 - p.45
Escrever para
Artigos Invasdo de privacidade uma revista e
Tecnologia e informativos | através do uso de opinando Vocabulério Bk BB et praricas
privacidade /Introdugdo | celulares / Meios sobre algum | bancério Suffix
de livro eletrénicos artigo
publicado
Escrever
Biografia / Discurso de Martin Luther | autobiografia Simple past tense
Capas de King Junior / Atividades para processo | Rotina Question words
Tevistas relizadas no dia anterior | de selegdo de Prefix
emprego
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ANEXO V - Unidade 3 LD31

UNIT 3 — Reading comics

777 ) ¢ y
A histéria em quadrinhos, tal como a conhecemos, com textos nos baldes, surgiu no final
do século XIX. A tirinha chamava-se Yellow Kid e era publicada por um jornal norte-americano.
De lé para c4, ganhou o mundo, e uma grande variedade de personagens foi criada. Certamente
vocé tem os seus preferidos.

TEXT 1 <

@) Take alook at the text and mark the correct options.

1. This textisa - 2. Its author is
( ) book cover. (x) Bill Watterson.
(x) comic strip. () Calvin.
() magazine cover. () Hobbes.

. Que caracteristicas desse tipo de texto ajudam a compreender melhor a histéria?
¥ IBesposta pessoal. Sugestoes de resposta: as ilustragées, as interjeigdes, a transeri¢ao de sons etc.

[ e v'l'\g “'HODbES gl

/Universal Press Syndicate

Dist.by Atlantic Synd

*1 0 conteddo integral da unidade encontra-se disponivel no CD que acompanha a pesquisa.
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ANEXO VI - Unidade 6 LD32

UNIT 6 — Peace activists

Nao basta falar de paz. E preciso acreditar nela. E nio basta 7
acreditar nela. E preciso trabalhar por ela.

Eleanor Roosevelt (1884-1962) — ex-primeira-dama norte-
-americana e ativista dos direitos humanos

da Mae Astute/© ABC/Courtesy:

Everett Collection/LatinStock pzten Pleger/MsF

Tim Graham/Getty Images

Mother Teresa of Calcutta Desmond Tutu (1931) — Médicins Sans Frontizres (o
(1910-1997) — Albanian South African Clerig, Doctors Without Borders) — a
cathohe won the a strong opponento secular humanitarian-aid non-
Nobel Peace Prize in 1979 for Apartheid. He received the governmental organization —
her humanitarian work. Nobel Peace Prize in 1984 received the 1999 Nobel Peace.
for his work as a human Prize for its projects in wa
rights activist. regions and developing.
facing endemic di

lake a look at the text on next page and answer the questions.
‘Whose biography is this? Gandhis. :

320 contetdo integral da unidade encontra-se disponivel no CD que acompanha a pesquisa.



