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Neologismo

Beijo pouco, falo menos ainda.

Mas invento palavras

que traduzem a ternura mais funda

E mais cotidiana.

inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo

Teadoro, Teodora.

Manuel Bandeira



RESUMO

De um modo geral, a lingua tende a se modificar a cada dia, acompanhando a evolucéao
cultural da comunidade linguistica. Em virtude dessa situacdo, inevitavelmente, certas
palavras deixam de ser usadas pelos falantes e surgem outras, de acordo com as
necessidades. A criacdo de palavras novas e a reutilizagdo de palavras ja existentes a
partir de novos significados constituem, entdo, um processo geral de desenvolvimento
do Iéxico de uma lingua. Esta pesquisa, essencialmente qualitativa, tem como objetivo
principal analisar e descrever 0 modo como essas palavras novas, 0s neologismos
lexicais, sdo ensinadas nas escolas através do livro didatico de portugués. Pelo que se
observa ainda hoje, em diversos trabalhos, no que diz respeito ao ensino do léxico, a
neologia lexical permanece, salvo raras exceg¢bes, marginalizada na sala de aula e/ou
nos livros didaticos da lingua portuguesa. Com isso, nossa analise incidiu sobre a
colecdo didatica “Portugués: uma proposta para o letramento”, da autora Magda
Soares. Tal escolha se deu pelo fato de que nesta colecao ha uma proposta “inovadora”
relacionada ao ensino do Iéxico, em especial no que diz respeito a criacdo de novas
palavras (os neologismos lexicais) uma vez que estas sdo estudadas a partir do estudo de
texto dirigido, ou seja, dentro de um contexto, levando o aluno a também inferir
conhecimentos. O conceito de neologismo lexical adotado neste trabalho segue o
critério lexicografico, baseado em um corpus de exclusdo, composto pelos principais
dicionérios brasileiros de lingua portuguesa, com suas mais novas edi¢cdes: Dicionario
Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), 5% ed., (verséo eletrénica), Dicionario Eletrdnico
Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) e o Dicionario Caldas Aulete (2013), versdo on-
line. A fim de contribuir com sugestdes para o ensino da neologia, apresentamos
também uma amostra de atividades para o ensino da neologia na perspectiva do

desenvolvimento da competéncia lexical.

Palavras-chave: Léxico. Neologia. Ensino. Livro didatico.



ABSTRACT

In general, the language tends to change every day, following the cultural evolution of
language community. Because it, inevitably, certain words are no longer used by other
speakers and appear others, according to need. The creation of new words and reuse of
existing words from new meanings, then, constitute a general process of development of
the lexicon of a language. This research, essentially qualitative, aims to analyze and
describe how these new words, lexical neologisms are taught in schools through the
portuguesa textbook. From what can be observed today in several studies, concerning to
the teaching of vocabulary, the lexical neology remains, with rare exceptions,
marginalized in the classroom and / or in the textbooks of the portuguese language.
Thus, our analysis focused on the didactic collection "Portugués: uma proposta para o
letramento™, the author Magda Soares. This choice was the fact that in this collection
there is an "innovative" proposal related to the teaching of the lexicon, in particular to
the creation of new words (lexical neologisms) since these are studied from the study
text directed, within a context, leading the student to also infer knowledge. The concept
of lexical neologism adopted here follows the lexicographical criteria, based on a corpus
of exclusion, formed by the main brazilian portuguesa dictionaries, with their newest
editions: Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), 52 ed., (versdo eletronica),
Dicionéario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) e o Dicionario Caldas
Aulete (2013), versdo on-line. In order to contribute suggestions for teaching neology,
we present a sample of activities for teaching neology the perspective of the

development of lexical competence.

Keywords: Lexicon. Neoligy. Teaching. Textbook.
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INTRODUCAO

E fato que o ensino de lingua portuguesa tem passado por mudangas nos ultimos
tempos. Percebemos que o ensino focado em regras gramaticais descontextualizadas
tende a dar lugar a um ensino baseado na adequacdo linguistica para as mais variadas
situacbes comunicativas. Deve-se levar em consideracdo 0 contexto sOcio-
comunicativo: com quem se fala, com que intencdo, onde se fala, para assim fazer uma
selecdo lexical que atenda aos objetivos da comunicacao.

Uma lingua, portanto, é constituida por dois elementos: o Iéxico e a gramética. O
Iéxico pode ser definido como um conjunto de palavras e das regras de formagéo dessas
palavras. Nesse ambito, entdo, h4 uma necessidade de valorizar também o estudo do
Iéxico, uma vez que Iéxico e gramatica sdo aliados na constituicdo dos sentidos de um
texto. (ANTUNES, 2012)

Antunes (2012, p.24) sinaliza bem o que acontece em sala de aula em relagéo ao

léxico:

(...) fica patente que o ensino do Iéxico ocupa um lugar marginal
no interior de alguns programas escolares, além de, quando
tratado como objeto de ensino ndo atinge a dimensdo da
textualidade, ou seja, ndo é visto como um componente
fundamental da construcéo textual dos sentidos. (...) falta ver o
Iéxico como elemento da composicdo do texto, em suas funcdes
de criar e sinalizar a expressdo dos sentidos e intencdes, 0S

nexos de coesdo, as pistas da coeréncia.
A importancia do ensino do 1éxico se deve ao fato de que conhecer as “palavras”
e suas regras de formacdo sdo condicdes basicas para que o usuario da lingua possa
desenvolver sua competéncia lexical, que deve ser entendida como a capacidade que
permite ao falante compreender a significacdo das palavras de uma lingua, seus
processos morfossintaticos e semanticos de cria¢do, assim como seu intercambio com
outros itens léxicos, o reconhecimento de novas formas e seu uso intencional
(FERRAZ, 2008). Com isso, também, o aluno podera utilizar-se adequadamente dos
varios sentidos das palavras e perceber os melhores efeitos de seu uso em textos

diversos.
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O estudo do léexico, entdo, se configura como uma atividade de suma
importancia para a proficiéncia linguistica do aluno, isto €, para o dominio efetivo de
acOes linguisticas em situacGes de uso recorrentes. Além do mais, torna-se significativo
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, pois quanto mais aprofundado o
vocabulério do falante mais facilidade tera ele para ler, compreender e produzir textos.
A partir disso, entdo, podemos perceber que quanto mais o aluno estiver envolvido com
atividades que envolvam o estudo do léxico em sala de aula, mais eficiente serd a sua
aprendizagem no que se referem aos demais aspectos da lingua.

A lingua, por sua vez, &€ um sistema que tende a se modificar a cada dia,
acompanhando a evolucgdo cultural da comunidade linguistica. A neologia, caracterizada
como a criacdo de palavras novas e a reutilizacdo de palavras ja existentes a partir de
novos significados, constitui, entdo, um processo geral de desenvolvimento do léxico de
uma lingua. Pelo que se observa ainda hoje, em diversos trabalhos, o estudo dos
neologismos, assim como o0 ensino do Iéxico de modo geral, salvo raras excecoes,
permanece marginalizado na sala de aula, em especial, nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

Com base na andlise dos documentos que regulamentam o ensino de Lingua
Portuguesa: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Conteudo Basico Comum
de Portugués (CBC) do estado de Minas Gerais, assim como a andlise da colecdo
didatica destinada a alunos do Ensino Fundamental 11, Portugués — uma proposta para
0 letramento, de Magda Soares, as seguintes questdes instigam e motivam esta
pesquisa:

a) Como (e se) a neologia é tratada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
do Ensino Fundamental 1l e no Conteddo Basico Comum (CBC) do estado de

Minas Gerais?

b) Como (e se) a neologia ¢ didatizada no livro didatico de lingua portuguesa?
c) Que concepcdes de neologia estdo subjacentes a esses tratamentos?

Este trabalho, portanto, tem como objetivo principal analisar e descrever como
novas palavras podem se formar e de que maneira sdo ensinadas nas escolas através do
livro didatico de portugués, doravante LDP, para que o aluno desenvolva sua
competéncia lexical e, assim, obtenha eficiéncia comunicativa.

Aqui, entendemos neologismo como uma nova unidade lexical, previsivel ou

ndo, formada por mecanismos oriundos da propria lingua ou por unidades lexicais
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provenientes de outros sistemas linguisticos. Ao processo de criagdo lexical da-se o
nome de neologia (ALVES, 1990).

Os dados analisados foram extraidos da colecdo didatica destinada a alunos dos
anos finais do ensino fundamental (6°. ao 9°. anos) denominada Portugués: uma
proposta para o letramento, cuja autora € Magda Soares. Essa colecdo foi escolhida, de
acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2011, pela escola em que
trabalho, como professora do Ensino Fundamental 11. Por conhecer e utilizar a colegéo,
pude perceber que ela contempla variados exercicios que envolvem a criacdo de novas
palavras e que, portanto, podem compor um corpus de analise.

Trata-se de uma pesquisa aplicada, de carater bibliografico-qualitativo. A
pesquisa conta com o conceito de neologismo como um item lexical ainda néo
dicionarizado, utilizando assim o critério lexicografico para a sua definicdo. Com o
objetivo de confirmar se as palavras criadas nas atividades do LDP séo neolégicas, sera
utilizado um corpus de exclusdo composto pelas seguintes obras lexicograficas:

a) Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), 52 ed. (verséo eletronica);

b) Dicionario Eletrébnico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) (versao

eletronica);

c) Dicionario Caldas Aulete (2013), versao on-line.

Assim, se uma palavra constar em algum desses dicionarios ndo deverad ser
considerada neologica.

Por fim, pretende-se apresentar uma amostra de atividades didaticas para o
ensino da neologia, com um corpus formado por textos veiculados e coletados de
diversas formas midiaticas, como internet e meio impresso, a fim de expandir o
universo do corpus inicial (dos livros didaticos). Foi entdo feito um levantamento dos
exemplos de géneros textuais que envolvam neologismos e que podem ser utilizados
como instrumentos didaticos. Nao foi, entretanto, nossa intencdo fazer um trabalho de
intervencdo direta na escola. Trata-se, na verdade, de uma ampla reflexdo sobre as
possibilidades de tratamento didatico dos neologismos.

Esta dissertacdo encontra-se dividida em quatro capitulos, que serdo brevemente
apresentados a seguir.

No capitulo I, Ensino de lingua portuguesa — o Iéxico em questdo, relatamos,
brevemente, um pouco da histéria do ensino de lingua de portuguesa no Brasil.

Esclarecemos algumas defini¢cbes, como o que é Iéxico, qual a distin¢do entre Iéxico e
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vocabulario e o que compreendemos por competéncia lexical. Destacamos que o Iéxico
deve ser estudado também como um elemento estruturante de um texto. Além disso,
também, buscamos compreender o que dizem os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e a proposta curricular do estado de Minas Gerais, denominada de Conteido
Bésico Comum (CBC) sobre o ensino do Iéxico e, por fim descrevemos um pouco da
histéria e importancia do livro didatico.

No capitulo 11, Neologia, neologismos e os instrumentos oficiais de orientacao
pedagdgica, compreendemos o que é neologia e neologismo e descrevemos 0s
processos mais comuns de formacao de palavras. Mostramos, por meio de textos, alguns
neologismos da atualidade e as razdes que os levam a sua criacdo. Finalmente,
descrevemos como o ensino da neologia é tratado nos PCN e no CBC.

No capitulo 111, Analise das atividades relacionadas a neologia na colecéo
didatica Portugués: uma proposta para o letramento, descrevemos a colecdo a ser
analisada e os passos metodologicos de andlise e entdo empreendemos a analise das
atividades selecionadas.

No capitulo 1V, Amostra de atividades para o ensino da neologia na perspectiva
no desenvolvimento da competéncia lexical, apos selecionarmos diversos géneros
textos, desenvolvemos algumas atividades para trabalhar o Iéxico, em especial e
neologia, em sala de aula.

Nosso objetivo com este trabalho, portanto, é contribuir para o ensino de lingua
portuguesa mostrando algumas sugestfes que possibilitam o estudo do Iéxico em sala de

aula.
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CAPITULO |
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA - O LEXICO EM QUESTAO

1.1 Breve histérico do ensino de lingua portuguesa no Brasil

O ensino da lingua portuguesa passou por muitas transformacgdes no ultimo
século. De acordo com Soares (1998), até a década de 50 do século passado, tal ensino
era destinado apenas a uma camada privilegiada da sociedade brasileira que, por sua
vez, ja chegava a escola com certo dominio no que diz respeito ao dialeto de prestigio.
Entdo, o papel da escola era reforgar as normas desse dialeto através do ensino de
gramatica e da leitura de textos literarios, a fim de desenvolver as habilidades de leitura
e escrita.

Os manuais didaticos dessa época eram compostos por duas partes
independentes, sendo uma de gramatica e a outra de antologia. Na década seguinte, 0s
textos se misturavam com a gramatica, funcionando como um pretexto para 0 ensino
desta. Até esse momento, entdo, a concepcao de lingua que predominava era a de lingua
como um sistema: o objetivo era conhecer ou reconhecer o sistema linguisitco por meio
de exercicios gramaticais, buscando em textos as estruturas linguisticas para analise
gramatical. Por mais que nessa época ja houvesse a presenca de textos na sala de aula, o
estudo deles permanecia em segundo plano em relacéo ao da gramatica

A partir dos anos 60 do século XX, como esclarece Soares (1998), com a
democratizacdo da escola, as camadas populares conquistaram seu direito a
escolarizacdo e trouxeram para a escola variedades linguisticas diferentes daquela a que
a escola estava acostumada. Além disso, com a implantacdo do regime militar e a
expansdo do capitalismo no Brasil, atribuiu-se a escola o papel de fornecer recursos para
essa expansdo, o que explica a introducéo da qualificacdo para o trabalho como objetivo
de ensino para 1°. e 2°. graus e, assim, os contetdos curriculares ganharam um sentido
fundamentalmente instrumental.

Nesse contexto, a concep¢do de lingua passou a ter nova configuracdo: de
sistema, como vista no inicio do século passado, passa a ser tida como um instrumento

de comunicagdo. Os textos informativos, jornalisticos, publicitarios, ndo-verbais, dentre
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outros, assim como o desenvolvimento da linguagem oral, se juntam ao texto literério
nos manuais didaticos da época.

Em meados dos anos 80, do ultimo século, a concep¢do de lingua como
instrumento de comunicacdo também se viu abalar, por motivos diversos, dentre eles,
problemas relacionados a leitura e escrita dos alunos que muitos, inclusive professores,
acreditavam ser derivados da ineficiéncia do ensino. Nessa época, também, comegaram
a borbulhar novas teorias sobre a relacdo do ensino de lingua com a sociedade. Dessa
forma, a concepcdo de lingua como instrumento ja ndo encontrava apoio no contexto
politico ideoldgico (redemocratizagdo do pais), nem nas novas teorias: Linguistica,
Sociolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica, Analise do Discurso que chegaram,
ao final dos anos 80 e inicio dos anos 90 (do século XX), a escola, direcionadas para o
ensino de lingua materna. Com isso, passou-se a ter uma nova concepcao de gramatica,
bem como uma nova concepcao do papel e da funcdo dela no ensino de portugués, da
sua natureza e conteudo para fins didaticos. Surge, entdo, uma nova concep¢do de

lingua como:

enunciacdo, discurso, ndo apenas coOmoO comunicacdo, que,
portanto, inclui as relac6es da lingua com aqueles que a utilizam,
com o contexto em que € utilizada, com as condi¢des sociais e
histdricas de sua utilizacdo. (SOARES, 1998, p.59)

O aluno, portanto, deve deixar de ser um sujeito passivo de sua aprendizagem e
passar a agir ativamente na construcdo do seu conhecimento. Nesse contexto, €
importante termos em mente que a lingua se atualiza a servigo da comunidade, por meio
da interacdo, em situacbes de atuacdo social e através de praticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos.

Importa salientar que este trabalho se prima por uma concepc¢éao de lingua como

interacdo.
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1.2 Em tempos de mudanga

A preocupagdo com o insucesso escolar dos alunos ndo foi um fato isolado e
esquecido no passado quando a concepcdo de lingua se baseava na lingua como
instrumento de comunicacdo, conforme ja explicitado anteriormente. Ainda hoje
persiste um quadro nada animador, que se manifesta de diversas maneiras. Muitos mitos
ainda rondam o ambiente escolar, especialmente o de que “portugués ¢ muito dificil”.
Aliado a isso, podemos citar 0s casos de evasdo escolar e repeténcia. As dificuldades
apresentadas pelos alunos em relacdo as habilidades de leitura e compreensédo de texto
também sdo reveladas no ambito de outras disciplinas, além do portugués. Fatores
externos a escola interferem de forma incisiva nesse processo. No entanto, ainda
prevalecem, na escola, rancos de um ensino reducionista, em se tratando de lingua
materna. Em alguns casos, percebe-se uma valorizacdo do ensino descontextualizado,
por meio da analise de frases soltas.

De acordo com Antunes (2003), algumas acgdes ja foram feitas para a “melhoria”
desse quadro. Haja vista a proposta de ensino veiculada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais privilegiam a dimensao interacional e discursiva da lingua. O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?, que analisa os livros
didaticos/dicionarios que serdo adotados pela escola publica, corresponde a outro fator
de mudanca, uma vez que, embasado pelas recentes teorias linguisticas, contribui para a
producdo dos manuais de ensino. Além disso, outro fator que devemos considerar é o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)? e os vestibulares de algumas universidades
que tém trazido a dimensdo da textualidade para o dia a dia, tirando o foco na analise
puramente metalinguistica até entdo vigente. Esses e outros instrumentos de orientacdo

pedagdgica trazem uma visao de lingua como interacao.

! O PNLD sera melhor explicado na se¢do 1.7.

% Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que
estdo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. O Enem é utilizado
como critério de sele¢do para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa
Universidade para Todos (ProUni). Além disso, muitas universidades ja usam o resultado do
exame como critério de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, seja complementando ou
substituindo o vestibular.
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O problema sobre que conteudos ensinar ainda persiste nas escolas pelo fato de
muitos professores terem uma formagdo que ndo compreendeu as novas teorias
relacionadas a Linguistica, Sociolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica, Analise
do Discurso. Muitos destes profissionais ndo buscaram uma formacgdo continuada e
acreditam que ensinar portugués é sinbnimo de ensinar gramatica, por meio de frases e
regras descontextualizadas as quais, muitas vezes, ndo encontram apoio no uso real da
lingua.

Muito se tem discutido sobre a questdo do que ensinar e de que forma ensinar.
Neste trabalho, entretanto, ndo é nosso objetivo negar e rejeitar o ensino de gramatica.
Acreditamos como Antunes (2003) que o professor deve refletir sobre as regras
gramaticais que sejam Uteis e aplicaveis a compreensdo e aos usos sociais da lingua; que
tenham como referéncia o funcionamento efetivo da lingua; que privilegie a
aplicabilidade real de suas regras; que sejam contextualizadas; que tragam algum tipo de
interesse, com intuito de desfazer o mito de que estudar lingua é uma atividade
desinteressante, penosa e quase sempre adversa. A autora citada ainda ressalta que nao
h& uma receita para ensinar lingua. Professores e alunos devem pesquisar, analisar, criar

hipdteses, aprender e reaprender juntos.

A proposito deste que fazer gostaria de lembrar que o professor
parece estar acostumado a esperar que lhe digam o que ele tem
que fazer. Como a tradicédo era seguir a risca, licdo por licdo, 0s
livros didaticos, o professor ‘aprendeu’ a nao ‘criar’, a nao
‘inventar’ seus programas de aula. O conhecimento que passava
e repassava era sempre produzido por outra pessoa, ndo por ele
proprio. (ANTUNES, 2003, p.108)

O ensino de portugués, portanto, deve se voltar para 0s usos sociais da lingua.
Uma lingua dial6gica, contextualizada, realizada por meio de textos mais, ou menos,
formais e com intencBes sdcio-comunicativas determinadas. Isso significa afastar-se da
classificacdo das palavras e de frases, realizada por meio da analise morfoldgica e
sintatica. O texto deve deixar de ser um mero pretexto para o ensino e localizacdo das
regras gramaticais e passar a ser o objeto de estudo. Enfim, o estudo de portugués deve
ter como objetivo principal desenvolver a competéncia comunicativa do aluno para

ouvir, ler e escrever textos fluentes, adequados e socialmente relevantes.
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Verifica-se, ainda, no contexto escolar atual que o professor ficou sem
oportunidade de criar, haja vista a sobrecarga de trabalho. Em decorréncia disso, apenas
repassa 0 conhecimento que vem pronto em manuais didaticos. Ndo é nossa pretensao
rejeitar o livro didatico, ao contrério, o que pretendemos é empreender uma analise para
torna-lo melhor.

Nesse contexto, importa ressaltar ainda a crenca generalizada de que dominar as
regras gramaticais seja sindbnimo de falar e escrever bem. Por esse viés, o conceito de
lingua é confundido com o de gramaética, como se fossem equivalentes. A lingua é uma
atividade interativa, direcionada para a comunicagdo social, composta por um conjunto
de subsistemas que se integram e interrelacionam. Uma lingua, portanto, é constituida
por dois componentes: a gramatica e o léxico, este que, por vez, constitui o interesse

principal de nosso trabalho.

1.3 Léxico e gramatica

Na pratica, nos esquecemos de que uma lingua, além de uma gramatica, €
composta também por um conjunto de palavras (o0 Iéxico) que dao base para a
construcdo de nossos enunciados. Quando interagimos verbalmente, o fazemos por
meio de textos e usamos as palavras, como unidades de sentido, ou seja, € por meio
delas que o que expressamos (oralmente ou por escrito) passa a ter sentido. Enfim, as
palavras vado se materializando e mediando as intencdes do nosso dizer.

Quando se trata do reconhecimento de uma lingua, esta serd facilmente
identificada pelas palavras, ou seja, pelo léxico, ndo importando tanto a morfologia, a

sintaxe ou a pragmatica.

Um elemento decisivo na identificacdo de uma lingua é seu
Iéxico. Normalmente basta uma pequena seqliéncia de palavras
(ex.: los nifios, les enfants, the boys), mesmo fora da ordem
canbnica (ex.: boys the) para que a lingua j& possa ser
determinada com facilidade. Em qualquer tarefa onde for
necessaria a identificacdo da lingua (ex.: num processador de
texto para determinar o dicionario ortografico a ser acionado), a
maneira mais rapida, precisa e econémica de descobrir que
lingua esta sendo usada sera pela identificacdo das palavras. A
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morfologia ajudaria muito pouco, a sintaxe menos ainda, e a
pragmatica provavelmente nada teria a oferecer. O efeito de
sentido para uma frase como “a policia estd chegando”,
pronunciada por um assaltante dentro de um banco para 0s seus
colegas, seria certamente o mesmo, independente da lingua
usada — ndo servindo, portanto, para diferenciar uma lingua da
outra. (LEFFA, 2000, p. 15-16)

Ainda, de acordo com Leffa (2000), em se tratando do ensino de lingua
estrangeira é de fundamental importancia a aquisicdo do vocabulario. Na aprendizagem
da lingua materna ndo deve ser diferente, uma vez que depois de certo estagio, é no

Iéxico que ainda se pode progredir.

Quando se domina a fonologia, a sintaxe e a morfologia de uma
lingua — o que normalmente se consegue antes de se chegar a
adolescéncia — o léxico ¢ o Unico conhecimento que pode ser
aumentado, geralmente para o resto da vida, j& que sempre é
possivel aprender novas palavras. (LEFFA, 2000, p.19)

Assim podemos perceber que, o ensino de lingua materna deve contemplar o
Iéxico como um componente da lingua e ndo apenas a gramatica uma vez que de acordo
com Antunes (2007, p. 43) “Na verdade, ¢ o conjunto — léxico e gramatica —,
materializado em textos, que permite a atividade significativa de nossas atuacoes
verbais.”

Percebemos que quando se trata do ensino, o léxico tem ocupado um lugar
marginal nas salas de aula, haja vista que os livros didaticos ddo uma énfase maior para

atividades que envolvam o campo gramatical da lingua.

Na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do ensino
fundamental, o estudo do Iéxico fica reduzido a um capitulo em
que sdo abordados os processos de ‘formagao de palavras’, com
a especificacdo de cada um desses processos, acrescida de
exemplos e de exercicios finais de analises de palavras. O
destino que terdo as palavras criadas é silenciado. O significado
que tem a possibilidade de se criar novas palavras pouco
importa. Também pouco importa a vinculacdo de tais criacdes
com as demandas culturais de cada lugar e de cada época.
Importa reconhecer o componente gramatical implicado nesses
processos. Tanto € assim que a questdo da formacdo de palavras
consta no bloco do compéndio destinado a sistematizacdo da
morfologia. (ANTUNES, 2012, p.21)
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Tem havido uma tentativa de valorizar o ensino do léxico, entretanto, ao lermos
trabalhos feitos nesse ambito, percebemos que ha ainda muito para se fazer. A exemplo,
Dias (2003) apresenta uma analise do ensino do vocabulario em livros didaticos, pela
qual foram analisadas duas atividades de um livro destinado ao ensino fundamental I,
datado de 1999. Nessas atividades, hd uma exploracdo superficial do Iéxico. Ele €é
tratado de forma descontextualizada e incoerente. Uma das atividades era para somente
pesquisar no dicionario o significado de determinadas palavras e a outra atividade pedia
que fossem dados os anténimos das palavras sublinhadas no texto, o que tornava o texto
totalmente sem sentido, depois da troca de palavras. Levando em consideracdo a etapa
de ensino, por essas atividades, percebemos que o “ensino” ¢ feito de forma mecanizada
e superficial. Nesse viés, ressaltamos que muitas vezes o ensino do Iéxico é confundido
e tratado como se fosse ensino de vocabulario.

Por isso, neste trabalho, se faz necessario que entendamos essas e outras

definicoes.

1.4 Algumas defini¢bes

1.4.1 O que se entende por léxico?

O Iéxico de uma lingua, genericamente, € 0 conjunto de palavras, também
chamadas de lexias, e das regras de formacéo delas. Ferraz (2008, p. 146) nos confirma
isso dizendo que o “léxico ¢ o conjunto aberto, organizado por regras produtivas, das
unidades lexicais que compdem a lingua de uma comunidade linguistica”.

A partir de uma adaptacdo das respostas de outros pesquisadores dadas na
pagina do GTLex (Grupo de Trabalho em Lexicografia, Lexicologia e Terminologia da
ANPOLL, Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Letras e Linguistica), Henriques
(2010) esclarece que o léxico parece ser finito, entretanto, por sua dinamicidade e
riqueza, torna-se dificil a sua enumeragdo. “Isso ocorre porque dele faz parte a
totalidade das palavras, desde as preposicdes, conjuncdes ou interjeicGes até 0s
neologismos, regionalismos, passando pelas terminologias, pelas girias, expressdes
idiomaticas e palavroes.” (HENRIQUES, 2010, p. 101-102)
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O Iéxico de uma lingua é um sistema muito abrangente. Nele estdo imbricadas
questdes de ordem gramatical (morfologia, sintaxe), semantica, discursiva, cultural,
dentre outras. Nesse ambito, é importante, entdo, entendermos que o léxico é estudado a
partir das seguintes disciplinas: a Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. Essas
disciplinas, portanto, apresentam-se em interse¢do umas com as outras e assim se

definem, de acordo com Biderman (2001, p.16-19 passim):

e LEXICOLOGIA: ciéncia antiga que tem como objetos basicos de estudo e
analise a palavra, a categorizacdo lexical e a estruturacdo do léxico;

e LEXICOGRAFIA: ¢ a ciéncia dos dicionarios;

e TERMINOLOGIA: se ocupa de um subconjunto do léxico de uma lingua, a

saber, cada area especifica do conhecimento humano.

Este trabalho, portanto, se insere no campo da Lexicologia, uma vez que tem
como objetivo estudar o léxico e sua organizacéo.

Em se tratando das praticas de sala de aula, sobretudo no que tange o livro
didatico, percebemos que ha um tratamento inadequado em relacdo ao ensino do lexico.
Além de ocupar um espago marginal, como ja esclarecido, o Iéxico €, na maioria das

vezes, tratado como ensino de vocabulario.

1.4.2 Ensino do Iéxico ou de vocabulario?

Esta € uma questdo importante a ser definida. O que é léxico e o que é

vocabulario? Correia (2011, p. 227) esclarece:

O léxico de uma lingua é o conjunto virtual de todas as palavras
de uma lingua, isto é, o conjunto de todas as palavras da lingua, as
neoldgicas e as que cairam em desuso, as atestadas e aquelas que
sdo possiveis tendo em conta as regras € 0S processos de
construcdo de palavras. O Iéxico inclui ainda os elementos que
usamos para construir novas palavras: prefixos, sufixos, radicais
simples ou complexos. Por seu turno, o vocabulario € um
conjunto factual, entre muitos possiveis, de todos os vocabulos
atestados num determinado registro linguistico, isto €, um
conjunto fechado de todas as palavras que ocorreram de facto
nesse registro.
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A autora ainda defende que o ensino deve estar centrado no léxico (lista de itens
e regras) e ndo apenas no vocabulario (lista de itens lexicais atestados num determinado
registro).

Vérias sdo as maneiras de trabalhar o Iéxico em sala de aula. Correia (2011) tece
algumas sugestbes para o estudo efetivo do componente lexical da lingua em sala de
aula. Dentre elas, citamos o dicionario, que funciona como um repositorio de usos
atestados e, por isso, € um orientador de usos. Além do mais, incorpora informacées
distintas sobre cada unidade lexical. O uso do dicionario deve ser incentivado para
descodificar os sentidos ndo apreensiveis pelo contexto. Outra sugestdo é que se
realizem atividades de leitura do dicionario, de sua micro e macroestrutura.

Por fim, o estudo do Iéxico deve ter como objetivo o desenvolvimento da

competéncia lexical do usuario.

1.4.3 Competéncia lexical

Levar o aluno a compreender como se formam as palavras, seus significados,
usos, entrada na lingua, dentre outros itens deve ter como objetivo o desenvolvimento
da competéncia lexical. Sobre isso Sandmann (1991, p. 23) explicita seu conceito de

competéncia lexical, dizendo que:

a competéncia lexical do usuario de uma lingua se compde de
dois momentos: o da analise e interpretacdo das unidades
estabelecidas no Iéxico, isto €, ja formadas, e o0 da formacéo ou
entendimento de novas palavras de acordo com modelos ou
regras que a gramatica da lingua pde a disposicéo.

De acordo com Ferraz (2008), devemos compreender alguns pressupostos
relativos a competéncia lexical do falante e dentre eles destacamos os seguintes: a
capacidade de expansdo do repertério lexical do falante ao longo da vida; o
reconhecimento de associacdo de uma unidade com outras e quais as limitacoes Ihe sdo
impostas; conhecimento das possibilidades de derivacdo ou composicdo das palavras; a
relacdo de uma unidade léxica com outras; conhecimento do valor seméantico de uma
palavra assim como as restricdes no seu uso.

O conhecimento de um item lexical, por vez, implica saber sobre sua forma

(fonoldgica, morfologica e grafica), seu comportamento sintatico, suas relacbes com
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outras palavras e também ter capacidade de acesso as unidades lexicais que estdo
memorizadas.

A partir de tudo isso, complementando a definicdo de competéncia lexical ja
dada por Sandmann (1991), Ferraz (2008, p. 150) salienta que:

na definicdo de competéncia lexical de um falante devemos
considerar a sua capacidade de compreender as palavras, na sua
estrutura morfossintatica e nas suas relacdes de sentido com
outros itens lexicais constitutivos da lingua, bem como a
capacidade de formar novas palavras ou de reconhecer
neologismos lexicais.

Assim, podemos compreender que por meio da competéncia lexical, o usuario de
uma lingua tem condigdes de dominar seu Iéxico efetivo, de onde ele recolhe unidades
que vao compor seu repositério discursivo. De acordo com Ferraz (2008, p. 147-148), 0

Iéxico efetivo é composto por dois vocabularios:

a) vocabulario passivo: significando o conjunto das unidades
lexicais que o usuario da lingua depreende (automaticamente
ou com algum esforg¢o), como receptor do discurso de outro
usuario, mas que dele ndo se utiliza nos discursos que
produz, a ndo ser em casos excepcionais, 0 que sempre
implica grande esforgco de codificacdo, com resultados nem
sempre satisfatorios;

b) vocabulario ativo: isto €, o conjunto de palavras de uso geral,
ou especifico, que o falante-ouvinte  manipula
automaticamente em seus variados discursos, cujo esforco de
codificacdo é muito menor.

Esses dois vocabularios estdo imbricados no Iéxico efetivo do usuério de uma
lingua e disponiveis para o seu (do usuario) desempenho lexical. A partir do
desempenho lexical, o usuério é capaz de compreender o significado de palavras ja
existentes e de criar novas palavras e, além disso, pode identificar quais criacGes sao
boas, ou aceitaveis. Pelo desenvolvimento da competéncia léxica, Correia (2011) nos
diz que se o aluno aprender a olhar para a estrutura interna das palavras, reconhecer seus
constituintes e as relacdes entre eles, aprendera a inferir o seu significado. Com isso o
aluno ganha autonomia relativamente ao Iéxico da lingua, ampliando sua capacidade de
inferir significados de palavras nunca antes ouvidas ou lidas e de produzir palavras

novas gue satisfacam suas necessidades de expresséo.
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Sobre o conceito de competéncia lexical, portanto, comungamos ainda do que
nos diz Ferraz (2010a):

Entendemos o termo competéncia Iéxica tanto no sentido do
conhecimento que se deve possuir para poder utilizar a palavra
com propriedade como o sentido da capacidade de reconhecer,
aprender, recuperar e relacionar as diferentes palavras no nivel
oral e escrito. (Ferraz, 2010 a, p. 1847, traducio nossa)®
O estudo do Iéxico, em sala de aula, além de contribuir para que o aluno conheca
e reconheca as palavras e seus constituintes, também é um grande aliado na

producéo/constituicdo e compreensdo dos textos.

1.5 O léxico na coesdo dos textos

O objetivo de ensino do Iéxico ndo deve ser o de apenas ensinar a formacgéo das
palavras. Deve, portanto, estar voltado também para a constituicdo e compreensdo de
textos.

Antunes (2012) destaca bem a forma como léxico esté envolvido na arquitetura
de um texto. O sentido das palavras ¢é definido tanto pelo sistema lexical quanto pelos
contextos discursivos de uso. A escolha das palavras é determinada de acordo com 0s
propdsitos comunicativos: 0 que se tem a dizer, a intencdo que se pretende, o género de
texto e seu suporte, a quem se destina, a modalidade de lingua e o contexto.

As atividades de andlise do vocabulario de um texto, entretanto, muitas vezes
estdo voltadas para o conhecimento do significado das palavras, ficando a margem a
funcdo estruturante e coesiva dos itens lexicais, que concorrem para a “armagdo’ do
texto. Uma das estratégias de coesdo de um texto esta ligada a repeticdo das palavras,
muitas vezes condenada pela visao tradicional de ensino, conforme Antunes (2012, p.
67):

® Entendemos el término competencia léxica tanto em el sentido del conocimento que se debe
poseer para poder utilizar la palabra com propried como el sentido de la capacidad de reconocer,
aprender, recuperar y relcionar las distintas palabras a nivel oral y escrito.® (FERRAZ, 20104, p.
1847)
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A esse propdsito, caio na tentagdo de voltar a comentar a
perspectiva reducionista com que a repeticdo de palavras ainda é
abordada em certos cursos e escolas. Repetir palavras, me dizia
uma professora, em pleno 2011, ¢ sinal de ‘pobreza vocabular’
[...] Por que téo facilmente fazemos generalizagbes como essas?
Por que ndo nos damos ao trabalho de analisar como as coisas
acontecem nos textos que ouvimos e lemos, para tirarmos
conclusbes mais acertadas?

A repeticdo de palavras deve ser percebida como um recurso lexical para a
textualizagdo. N&o se trata, contudo, de repetir por repetir. Deve-se usar da repeticdo
com objetivo de provocar algum efeito discursivo, como, por exemplo, marcar a
continuidade de um tema ou provocar um efeito de énfase, de reforco, de intensificacao.
Por isso é imprescindivel estabelecer as condi¢cdes de producdo dos textos, a fim de
compreender quais estratégias devem ser usadas para atingir o objetivo desejado.

O vocabulario de um texto também deve ser observado em sua fungdo coesiva,
quando se tratar da variacdo lexical, que, por sua vez, ndo se trata apenas de evitar a
repeticdo, mas como a possibilidade de reconhecer a equivaléncia ou grande

aproximacao de sentido entre diferentes vocabulos.

A construcdo de um texto se faz em um movimento de idas e
vindas, de avancos e de retomadas, 0 que implica procedimentos
de reiteracdo, de reafirmacdo constante, que, por sua vez,
provocam a repeticdo de uma mesma expressdo ou a sua
substituicdo por outra, de qualquer forma, equivalente.
(ANTUNES, 2012, p. 76)

A variacdo lexical ndo significa apenas trocar um vocabulo por seu sinbnimo,
uma vez que se torna dificil encontrar uma palavra que tenha exatamente o sentido de
outra. Assim, a variacao lexical acontece ndo s6 por meio da sinonimia, mas tambem
pela hiperonimia e por uma descricdo que possa ser reconhecida, no contexto, como
equivalente. Por esse Vviés, 0 estudo do vocabulario por meio de uma lista isolada de
sinbnimos ou de substituir, em duas frases, palavras por outras do mesmo sentido tem
pouca relevancia no ensino do léxico. E na cadeia do texto, que a sinonimia ganha
importancia por constituir o nexo que marca a continuidade do texto. Ndo se trata de
buscar os sinbnimos inscritos em um dicionario, porque nem sempre terdo a mesma

equivaléncia dentro de um texto. Ao contrario, palavras diversas, podem em um texto
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funcionar como se fossem sinénimas por meio de uma aproximacgdo semaéntica. A
relagdo sinonimica entre as palavras de um texto ndo € tdo comum quanto se costuma
pressupor na maioria das praticas em sala de aula. O que prevalece € uma espécie de
correspondéncia, de aproximacdo que cria e sinaliza a continuidade necessaria para se
chegar a um texto coerente.

O nexo de um texto também pode ser possibilitado pela relacdo hiperonimica
entre as palavras. A retomada de um item lexical pode ser realizada por meio de uma
palavra que da a ideia de um todo, do qual se originam ramificacGes. Ndo se trata,
porém, de apenas substituir uma palavra por outra e nem de simplesmente evitar a
repeticdo. Trata-se de encontrar a palavra ou expressdo que se ajusta as determinacées
semanticas e pragmaticas implicadas em outra ja referida. Essa operacdo mobiliza, além
de outros, conhecimentos relativos ao léxico de uma lingua.

A coesdo de um texto é atingida ndo apenas pela disposicdo de itens e regras
gramaticais, nela estd em jogo conforme estd acima, os recursos lexicais imbricados
nesse processo. Tudo isso, entdo, constitui mais um motivo para que o estudo do léxico
tenha mais espago na sala de aula. O léxico é imprescindivel para a armacdo de um
texto e a nossa interacdo verbal, seja oral ou escrita, se realiza por meio de textos, que,
por sua vez, mobilizam o repertdrio lexical da lingua e toda nossa capacidade de
escolher palavras que nos permitam dizer o que queremos.

Os conhecimentos lexicais também auxiliam na compreensdo de um texto. Ler
um texto vai além da simples decodificacio das palavras. E preciso atribuir e perceber o
sentido que as palavras exercem dentro de um texto. Nesse ambito, trabalhar as questdes
lexicais em sala de aula favorece a compreensdo, por meio da identificacdo dos
elementos que compBem a cadeia referencial de um texto. Os sinbnimos, antdnimos,
hiperdnimos estdo a servico da compreensao de um texto. Cafiero (2010) destaca que 0s
conhecimentos lexicais sdo importantes aliados a compreensdo leitora quando é
trabalhado em sala de aula o processo de formacdo/criacdo de palavras, por meio da
identificacdo do sentido de prefixos, sufixos, radicais. Outra questdo, destacada pela
autora, € a escolha lexical. Palavras “sindnimas” nem sempre dizem a mesma coisa.
Usar pentelho no lugar de garoto, por exemplo, tem uma significacdo especial que
depende das condi¢des de producdo e circulacdo dos textos.

Pelo exposto até aqui, apoiados em alguns autores, entdo, explicitamos 0s

motivos que nos levam a considerar importante o estudo do léxico em sala de aula.
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Assim, importa saber também o que dizem os instrumentos oficiais de orientagdo

pedagogica a esse respeito.

1.6 A visdo dos instrumentos oficiais de orientacdo pedagdgica sobre o ensino do

léxico

1.6.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa do

Ensino Fundamental (EF)

A finalidade desse documento, conforme consta no proprio, € constituir-se em

referéncia para discussdes curriculares na area e contribuir com tecnicos e professores

no processo de revisdo e elaboracdo de propostas didaticas. Dessa forma, torna-se

imprescindivel a consulta a ele, a fim de entendermos o que diz sobre o0 ensino de lingua

materna, em especial no que tange ao ensino do Iéxico.

Primeiramente, € interessante ressaltar que os PCN deixam claro sua concepc¢éo

de lingua como interacao:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade
discursiva: dizer alguma coisa a alguém de uma determinada
forma, num determinado contexto historico e em determinadas
circunstancias de interlocucdo. (...) Quer dizer: quando um
sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a
partir das finalidades e intengdes do locutor, dos conhecimentos
que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que
supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias,
da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicao social e hierarquica que ocupam. Isso tudo determina as
escolhas do género no qual o discurso se realizar, dos
procedimentos de estruturacdo e da selecdo de recursos
linglisticos. (BRASIL, 1998, p. 20-21)

Dessa forma, ensinar a lingua por meio de estratos (letras/fonemas, silabas,

palavras, sintagmas, frases) descontextualizados torna-se sem efeito, especialmente

quando se trata do desenvolvimento da competéncia linguistica. As atividades relativas

ao ensino de lingua materna devem ter como base o conhecimento que 0 usuario tem
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sobre a lingua. Isso porque aprender uma lingua “¢ aprender ndo somente palavras e
saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas.” (BRASIL, 1998, p. 20)

O fato de o Brasil ter a lingua portuguesa como oficial e majoritaria ndo
significa que nessa lingua haja apenas uma variedade. O que vemos nos manuais
didaticos/gramaticais é uma valorizacdo apenas da variedade linguistica que se
aproxima mais da modalidade escrita. Essa imagem de lingua que despreza as diferentes
pronuncias, emprego de palavras, escolha vocabular, construcGes sintaticas, entretanto,
ndo se sustenta nos usos que fazemos da lingua. Essa diversidade deve ser considerada
em uma sala de aula, que contempla alunos de variadas condi¢Bes sociais, culturais,
econémicas e que, por sua vez, fazem usos diferentes da lingua. Indubitavelmente, é
necessario tomar a lingua escrita como objeto de ensino-aprendizagem na escola, uma
vez que a aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade
intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condicGes para aprender a
manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situagdes interlocutivas, o
que, em certas circunstancias, implica usar padrdes mais préximos da escrita.

Para que o ensino-aprendizagem da lingua escrita seja realizado com eficiéncia,
€ necessario que nos livremos de alguns mitos, alguns ja citados neste trabalho, a saber:
o de que existe uma forma “correta” de falar; o de que a fala de uma regiao ¢ melhor do
que a de outras; o de que a fala “correta” ¢ a que se aproxima da lingua escrita; o de que
0 brasileiro fala mal o portugués; o de que o portugués € uma lingua dificil; o de que é
preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. (BAGNO, 2003)

No ensino-aprendizagem de lingua, o que se pretende é que os alunos
compreendam como se faz a escolha adequada, considerando as caracteristicas e
condicdes do contexto de producdo (seja na modalidade escrita ou oral), ou seja, saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situacoes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo;
saber que modo de expressao € pertinente em funcdo de sua inteng¢do enunciativa — dado
0 contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de

adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem.
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Por tudo isso, entdo ensinar a gramatica de uma lingua apenas por meio da
metalinguagem, de formas estéaticas, ndo se justifica. N&o se trata, porém, de ndo ensinar
mais gramatica, e sim de entender o que € gramatica, de como e pra que ensina-la.

Assim, de acordo com os PCN, o ensino-aprendizagem de lingua deve se dar em
torno de dois eixos basicos: um que incide sobre o0 uso de lingua oral e escrita e outro
que se refere a reflexdo sobre lingua e linguagem, tendo como ponto de partida e de
chegada a producédo/recepcdo de discursos. A partir da produgdo de texto (oral ou
escrito) do aluno é possivel identificar o que ele ja& domina e o que precisa aprender. As
necessidades do aluno devem ser definidas a partir dos objetivos de ensino e as
possibilidades de aprendizagem, a partir do grau de complexidade da tarefa, que pode
ser dado, dentre outros itens, pela selecdo lexical (maior ou menor presenca de
vocabulos de uso comum, maior ou menor presenca de termos técnicos). Com isso,
criam-se instrumentos para a analise do funcionamento da linguagem, privilegiando
alguns aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito.
Dentre esses aspectos, portanto, destacam-se o Iéxico e redes semanticas.

No processo de producdo de textos, espera-se que o aluno realize,
adequadamente, as escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propoésitos da interacao.

Nesse ambito, percebemos que o léxico ndo deve ficar a margem do processo de
ensino-aprendizagem de lingua materna. Ele € um elemento significativo da lingua e, de
acordo com os PCN, deve constar nas praticas de analise linguistica de modo a permitir
que o aluno faca a escolha de palavras mais apropriadas para o que se quer dizer, a
modalidade (falada ou escrita) e ao nivel de formalidade e finalidade social. Além disso,
0 léxico, ainda, deve ser trabalhado em sala de aula com o intuito de projetar, a partir do
elemento lexical, a estrutura complexa associada a seu sentido.

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam, ainda, que trabalhar com o
Iéxico ndo deve se reduzir apenas a dar sindbnimos ou anténimos de uma palavra, por

meio de uma lista de palavras isoladas, fora de um contexto.

O trabalho com o Iéxico ndo se reduz a apresentar sindbnimos de
um conjunto de palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a
palavra e associando-a a outra apresentada como idéntica,
acaba-se por tratar a palavra como “portadora de significado
absoluto”, e ndo como indice para a constru¢do do sentido, ja
que as propriedades semanticas das palavras projetam restricées
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selecionais. Esse tratamento, que privilegia apenas os itens
lexicais (substantivos, adjetivos, verbos e advérbios), acaba
negligenciando todo um outro grupo de palavras com funcéo
conectiva, que sdo responsaveis por estabelecer relacdes e
articulacdes entre as proposi¢des do texto, o que contribui muito
pouco para ajudar o aluno na construcdo dos sentidos. (BRASIL,
1998, p. 83)

E importante criar situacdes para que o aluno aprenda novas palavras e saiba
usa-las adequadamente. E salutar que o aluno aprenda novas palavras, mas o ensino do
Iéxico ndo deve centrar apenas no estudo de palavras dificeis. Deve ser levado em conta
que uma palavra é composta por unidades menores (radicais, afixos, desinéncias) que
concorrem para a constituicio do sentido. E importante salientar também que, se
isolarmos uma palavra, dificilmente podemos dizer o que ela significa, uma vez que seu
sentido decorre da articulagdo com outras e, por vezes, na relacio com o exterior
linguistico, em fungéo do contexto situacional.

Os PCN trazem sugestdes para o trabalho com o léxico em sala de aula, as quais

estdo elencadas na figura abaixo:

Figura 1 — Sugestdes para o ensino do léxico (PCN)

- explorar ativamente um corpuws que apresente palavras que
tenham o mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o
significado de unidades infariores a palawvra;

- aplicar os mecanismos de derivacao e construir familias de
palavras;

- apresentar textos lacunados para, por meio das propriedades
semanticas e das restricbes selecionais, explicitar a naturaeza
do termo ausente;

- apresentar um conjunto de hiponimos e pedir ao aluno para
apresentar o hipaerdnimo correspondente;

- apresaentar um conjunto de palavras em gQque uma nao
hipdnimo e pedirque o aluno a exclua, explicitando suas razdes;

- iNnventariar as palavras de determinado campo semantico,
praesentes aem deteminado texto, e analisar os efeitos de sentido
obtidos com o aemprego;

- iNnventarar as palavras de determinada variedadese ou registro,
presentes em um texto, e analisar os efeitos obtidos corm o
Semprego;

= identificar, em textos, palavras ou expressdoes que instalam

pressu posicoes e subentendidos e analisar as implicacoes
discursivas;




35

= identificar e analisar a funcionalidade de empregos figurados
de palavras ou expressdes,;

» identificar os termos-chave de um texto, vinculando-os a redes
semanticas que permitam a producgdo de esquemas € de
resumos.

Fonte: BRASIL, 1998, p. 84-85

Por essas sugestdes, percebemos que é possivel e necessario o trabalho com o
Iéxico em sala de aula. O léxico, assim como a gramatica, elementos constitutivos da
lingua, ndo devem ser trabalhados de forma isolada e descontextualizada. Eles co-
ocorrem para a textualizacdo, item importante para o desenvolvimento das habilidades

de leitura e escrita.

1.6.2 A visdo do Contetudo Basico Comum (CBC) de Lingua Portuguesa (Ensino

Fundamental) do estado de Minas Gerais

Escolhemos citar, a titulo de exemplo, o que a proposta curricular do estado de
Minas Gerais, intitulada Contetdo Basico Comum (doravante CBC) diz a respeito do
ensino do léxico. Assim como 0s PCN, o CBC traz uma reflexdo sobre o que deve ser
ensinado em se tratando de lingua materna. A proposta curricular em questdo reforca
que o estudo de palavras e frases isoladas, baseado na gramatica tradicional, como foi
feito durante muito tempo, ndo é eficiente, quando se trata do desenvolvimento da

capacidade comunicativa do usuario de uma lingua. Assim sendo:

é importante ressaltar que, qualquer que seja 0 recorte ou
a organizacdo escolhida, o professor deve ter clareza do que
pretende ensinar, para que ensinar e do nivel de dificuldade da
tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de
selecionar e sequenciar os conteudos, considerando o que for, de
um lado, possivel a seus alunos e, de outro, necessario, em
funcdo dos objetivos do projeto educativo da escola.
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS
GERAIS, 2007, p. 20)

O CBC, assim como os PCN, trata o léxico como um conteddo bésico a ser
estudado em sala de aula no @mbito do ensino fundamental Il. Os dois documentos

primam pelo ensino da selegcdo lexical (combinar palavras e sintagmas do texto em
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topicos de informacdo), uma vez que ela contribui para a compreensdo do tema de um
texto, ou seja, do seu assunto ou topico discursivo, conforme esta explicitado nos

topicos de conteldo e habilidades do CBC a seguir:

Figura 2 — Lista de topicos de contetdo e habilidades (CBC — MG)

. HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HARBILIDADES

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2007,
p. 37.

O Iéxico é apresentado nesses documentos como um conteldo necessario para
construir e aprimorar os conhecimentos linguisticos dos alunos que, como falantes do
portugués, ja vao para a escola com conhecimentos suficientes para uma comunicacao
basica. Cabe a escola, entdo, estimular no aluno o que ele ainda ndo domina, como por
exemplo, selecionar adequadamente as palavras a serem usadas de acordo com a
situagcdo comunicativa a que se expuserem.

A esse respeito, torna-se de primordial importancia também compreender a
utilidade dos manuais didaticos no contexto escolar, uma vez que os livros didaticos

configuram como uma poderosa ferramenta nas praticas de ensino.
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1.7 O percurso e os percalcos do livro didatico

O livro didatico assumiu significativa importancia dentro da prética de ensino no
Brasil nestes ultimos anos. A precarissima situacdo educacional, devido em muitos
casos aos baixos salérios, leva os professores a trabalharem em mais de um turno e, até
mesmo, em escolas diferentes. Assim, de acordo com Lajolo (1996), o livro didatico,
muitas vezes, acaba determinando contetidos e condicionando estratégias de ensino de
forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina. Por causa dessa hegemonia dada ao
livro didatico é que se justifica um trabalho de analise referente a ele.

BATISTA & ROJO (2005) distinguem quatro tipos de livros escolares,
conforme a fungdo no processo de ensino e aprendizado, sendo eles: 0s manuais ou
livros didaticos, os paradidaticos ou paraescolares, os livros de referéncia e as edi¢oes

escolares de classicos, sendo os livros didaticos considerados

obras produzidas com o objetivo de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um
conjunto extenso de conteudos do curriculo, de acordo com uma
progressao, sob a forma de unidades ou licbes e por meio de
uma organizacdo que favorece tanto usos coletivos (em sala de
aula) quanto individuais (em casa ou em sala de aula).
(BATISTA & ROJO, 2005, p.15)

Desde a década de 60, do ultimo século, de acordo com Silva (1998), o livro
didatico passou a ser usado com mais frequéncia no Brasil com a assinatura do acordo
MEC-USAID (Ministério da Educacdo — United States Agency for International
Development) em 1966, época em que foram editados em grande quantidade para
atender a demanda de um novo contexto escolar em surgimento. Em 1985, foi criado o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Porém, somente no inicio dos anos 90,
do século XX, o MEC deu os primeiros passos para participar mais direta e
sistematicamente das discussdes sobre a qualidade do livro escolar.

Até entdo, ndo havia a preocupacado acerca do controle de qualidade dos livros, o
que passou a vigorar a partir de 1993, quando o MEC criou uma comissdo de

especialistas encarregada de duas tarefas principais: avaliar a qualidade dos livros mais
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solicitados ao ministério e estabelecer critérios gerais para a avaliagdo das novas
aquisicoes.

Vaérios autores caracterizam o livro didatico como "um mal necessario"”. Molina
(1987) diz que se por um lado ele é carregado de incoeréncias, por outro ndo ha como
negar a sua importancia na escola brasileira. Coracini (1999) nos diz que o livro
didatico ja se encontra internalizado no professor que, por sua vez, continua no controle
do contelido e da forma. A autora reafirma que tornar o livro eficiente ou ineficiente vai
depender da maneira como o professor vai utiliza-lo no processo de ensino-
aprendizagem.

Certamente é inegavel a importancia do livro didatico no contexto escolar como
uma ferramenta auxiliar no ensino-aprendizagem, constituindo-se, muitas vezes, como a
Unica fonte de leitura para os alunos. Embora muito criticado, o livro escolar passou por
avangos nos ultimos tempos. No que tange a leitura, como item trabalhado nesse
material, Cafiero (2010, p. 95-96) destaca:

Hoje esses livros sdo muito melhores que os de antigamente,
ainda que ndo sejam os ideais. Os textos que neles aparecem
resgatam, pelo menos em parte, a formatacdo original; e
apresentam uma consideravel diversidade de géneros textuais e
de autores. Além disso, cada vez mais, as propostas de
atividades apresentadas contribuem para a reflexdo sobre os
usos da lingua. Com toda certeza, sdo uma opcdo muito mais
interessante do que as folhas mimeografadas com sua
legibilidade precéria, ou apostilas montadas a partir de recortes
de varios livros. Muitas vezes, a escola deixa os livros didaticos
que recebe do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
guardados no armario ou empoeirando na biblioteca, com a
desculpa de que sdo muito fracos ou muito fortes para os alunos.
E usa um conjunto de fragmentos retirados aqui e ali de outros
livros didaticos sem estabelecer critérios de selecdo precisos e
adequados, e sem ter clareza dos objetivos a serem atingidos.

A autora ainda ressalta a importancia da escolha consciente e adequada a
clientela escolar, que deve ser realizada pelo professor regente de turma e ndo apenas
pelo diretor ou supervisor, 0s quais devem participar também do processo de escolha.
Atualmente, essa escolha é realizada a cada trés anos.

Embora o livro didatico tenha passado por significativas e positivas mudancas,

ha ainda muito por se fazer, especialmente, em se tratando do ensino do Iéxico.
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J& foi citada a importancia do enfoque lexical nas aulas de lingua materna,
especialmente, porque sabemos que o Iéxico é um dos componentes da lingua, além
disso, também, seu estudo contribui para a articulacdo das ideias de um texto e para a
ampliagdo do repertorio lexical do aluno.

No Guia do PNLD 2011, na ficha analise da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela colecéo a ser escolhida, em relagdo a producédo de texto escrito, destaca-
se a selecdo lexical como um recurso apropriado a coesao e a coeréncia, como um dos

pontos de analise a serem observados para a escolha da cole¢do didatica.

Figura 3 — Abordagem tedrico-metodolégica assumida pela colecdo a ser analisada

V. Producao de texto escrito

13. Siwam a pratica de escnta em Seu universo de uso social?

Co

a) Trabalham com os diferentes letramentos (literdric, midiatico, jornalistico,
multimodal etc.)?
b} Definem o contexto de produgdo do texto (esfera, suporte, fungdo socia
género, destinatario)?
c) Definemn objetives plausiveis para a escrita proposta?
dl Proofem temas pertinent 2 faiwa ating 3 formacio cultural d ANl X,
g} Fropuem 1emas pertnenies a Taixa elana e a TormMmacad Culiural Qo aluno
1 - e el i S e mgmy oo, g e ] pe ] e e
4, As atwvidades contnbuem efetvamente para o deserwvolvimento da

ficidrcia em escnta, tomando a :-'E:L.gém ge 1exio CoOmo professd ge Lol

a) Contemplam as diferentes etapas do processo de preducao (plangamento,
escrita, revisdo, reformulagdo)?

o) Fornecem subsidios para a Slaboragad 1emantca (selegao e arnculagac aos
conteddos)?

¢} Orientam a construcdo da textualidade de acordo com o contexto de
producdo € 0 genero proposto (recursos apropnados de coesdo e Coerencia,
inclusive selecde lexical recursos morfossintaticos)? |
d) Orientam o uso do registro de linguagem adequado ao género e & siuagio
(fermal, infarmal)?

g Fropdem referéncias eou exemplos dos géneros e tipos de texto que
pretendem ensinar 0 aluno a proguzir?

Fonte: GUIA PNLD, 2011, p. 52 (grifo nosso)

Embora, nesse item, apareca uma citacdo sobre o Iéxico, o Guia do PNLD, que é
um documento que determina as matrizes de avaliacdo dos livros didaticos, deveria dar
mais importancia para a analise do item lexical nesses materiais, uma vez que 0 ensino
do Iéxico esta previsto nos PCN como um conteudo curricular. Quem sabe assim, o

Iéxico teria mais espaco nas praticas de ensino no ambiente escolar.
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Ao fazer uma leitura do Guia PNLD 2011, destinado a escolha dos livros para 0s
anos finais do Ensino Fundamental, percebemos na resenha das 26 colecGes aprovadas
que o léxico ndo foi destaque em nenhuma delas. Outro fator surpreendente é que
questdes que poderiam ser de cunho lexical, como a formacgéo de palavras, por exemplo,
em varias colecbes, sdo tratadas apenas no volume do 9° ano, na parte dos
conhecimentos linguisticos, com enfoque morfoldgico. Isso d& a entender que o
processo de formacdo de palavras é um conteldo exclusivo dessa etapa, 0 que ndo é
verdade, pois deveria ocorrer ao longo de todas as séries.

Temos a consciéncia de que elaborar um livro didatico ndo é uma tarefa simples,
uma vez que o material deve abarcar variadas areas do ensino, além de outros critérios.
Entretanto, ndo podemos permitir que o léxico, um componente essencial da lingua,
fique a margem do processo de ensino-aprendizagem, disfarcado nas questdes de cunho

gramatical.

1.8 Finalizando o capitulo

Muitas mudancas ja ocorreram no ensino de lingua materna, nos ultimos anos,
devido a estudos empreendidos na area. Entretanto, hd muito por se fazer. Por isso,
resolvemos compreender o que tem acontecido, atualmente, no ensino, especialmente
no que tange o léxico. Dada a natureza deste trabalho, fizemos um recorte do léxico e
temos por objetivo analisar atividades de formacdo/criacdo de novas palavras (a
neologia) em uma colecdo didatica destinada aos anos finais do ensino fundamental I1.

Assim, no proximo capitulo descreveremos sobre a neologia e 0s neologismos
enfocando o ensino desses itens, analisando também o que preveem a esse respeito 0s

instrumentos oficiais de orientacdo pedagdgica: os PCN e o CBC.
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CAPITULO II
NEOLOGIA, NEOLOGISMOS E OS INSTRUMENTOS OFICIAIS DE
ORIENTACAO PEDAGOGICA

2.1 Por que formamos novas palavras?

Esta € uma questdo pertinente para este trabalho e que deve ser inserida na sala
de aula. Para respondé-la, mesmo que pareca 6bvio, devemos ter em mente que nos
comunicamos através de palavras, entdo, se criamos novas € para atingir nossos

objetivos comunicativos. Basilio (1987, p. 4) esclarece que:

Quase sempre fazemos uso automatico das palavras, sem parar
muito para pensar nelas. E ndo nos damos conta de que muitas
vezes estas unidades com que formamos enunciados ndo
estavam disponiveis para uso e foram formadas por nos
mesmos, exatamente na hora em que a necessidade apareceu.

Conforme aparece na citacdo acima, a formacdo de novas palavras se da por
causa das necessidades que sdo impressas a comunicacdo. A autora citada mostra, a
partir de exemplos, que a mudanca de classe gramatical (como exemplo, a sufixacdo de
verbos com o intuito de formar substantivos) e a necessidade de um acréscimo
semantico numa significacdo lexical basica (como exemplo, a prefixacdo, que ndo muda
a classe gramatical, apenas o sentido de uma palavra), constituem dois motivos para
formarmos palavras. Basilio (1987) explica que esses critérios de formacéo de palavras
a partir do aproveitamento de conteddo linguistico ja existente, tornam a lingua um
sistema de comunicacdo eficiente, pois o contrario seria pouco pratico e até penoso.
Além do mais, sobrecarregariamos nossa memdria se tivéssemos que captar e guardar
formas diferentes para cada necessidade que tivermos de usar palavras em diferentes

contextos e situacdes.

2.2 Neologia e neologismo: o que sdo?
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A lingua é um sistema em constante expansdo e renovacdo, especialmente
considerando-se o seu Iéxico. De um modo geral, ela tende a se modificar a cada dia,
acompanhando a evolugdo cultural da comunidade linguistica. Assim, novas palavras
surgem e outras deixam de ser usadas. Entdo, “Ao processo de criagdo de novas
palavras, da-se o nome de neologia. O elemento resultante, a nova palavra, é
denominado neologismo.” (ALVES, 1990, p. 5)

Guilbert (1975) apud Ferraz (2006) define neologia como os fendmenos
linguisticos que surgem em determinados momentos numa dada lingua. Esses
fenbmenos podem ser de ordem fonética, morfoldgica, sintatica, seméantica ou lexical.
Interessa-nos, neste trabalho, especialmente, a neologia lexical, uma vez que trataremos
da formacdo de novas palavras no portugués do Brasil. Assim designaremos 0s
processos de criacdo de novas palavras incorporadas ao léxico de uma lingua apenas
como neologia.

A neologia, de modo geral, se caracteriza por dois tipos: a neologia
denominativa, que tem por objetivo nomear novas realidades (objetos e conceitos) e a
neologia estilistica, que € correspondente a procura de uma maior expressividade ao
discurso. Esta ultima, muitas vezes, caracteriza-se pela sua efemeridade e é observada
principalmente na literatura e no discurso humoristico.

Correia e Almeida (2012) explicitam que além desses dois tipos ha, ainda, a
neologia da lingua. S&o unidades lexicais do discurso que, por ndo distinguirem das
restantes ndo despertam qualquer sentimento de novidade no falante. A citar, como
exemplos tém-se as formacgdes sufixais que terminam em -mente (fortuitamente,
reconhecidamente). As autoras salientam que, se por um lado o que faz com que essas
unidades sejam consideradas neoldgicas é o fato de ndo estarem dicionarizadas, por

outro, é discutivel a pertinéncia da sua insercdo no dicionario.

Se considerarmos, no plano da complementaridade entre
dicionario e gramatica, que o dicionario deve conter apenas as
caracteristicas idiossincraticas das unidades lexicais, as unidades
resultantes de neologia de lingua, por ndo apresentarem essas
caracteristicas, ndo necessitariam ser registradas. (CORREIA E
ALMEIDA, 2012, p.19)
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A expansdo do Iéxico de uma lingua, entdo, pode acontecer por meio de
processos oriundos da prépria lingua ou por itens provenientes de outros sistemas

linguisticos. A inovacdo lexical pode ocorrer por meio de trés mecanismos linguisticos:

a) Neologia formal: as palavras criadas sdo provenientes de processos préprios da
lingua, a partir da combinagdo de morfemas, sejam estes bases ou afixos.

b) Neologia seméntica: utilizacdo de unidades léxicas ja existentes com novos
significados.

c) Neologia por empréstimo: importacdo de unidades léxicas de outros sistemas

linguisticos, que podem ser adaptadas, ou ndo necessariamente, a nova lingua.

De acordo com Alves (1990), os meios de comunicacdo de massa e as obras
literdrias sdo importantes para reconhecimento das palavras criadas pelos membros de
uma comunidade. A partir do reconhecimento, os neologismos passam a ser difundidos,
usados e, muitos, chegam a ser dicionarizados.

Para Ferraz (2012, p. 17), a publicidade também é um importante meio de

difusdo dos neologismos, uma vez que:

A linguagem publicitaria, fortemente caracterizada pela
dinamicidade do  Iéxico, sente-se = permanentemente
impulsionada a renovar-se, ndo apenas para nomear
mercadorias, mas sobretudo por tecer enunciados cheios de
apelos estilisticos que procuram divertir, motivar, seduzir, fazer
sonhar, excitar ou entusiasmar, tornando, assim, a producéo de
neologismos um fator inevitavel.

A neologia, entdo, apresenta trés fases, de acordo com Ferraz (2008): a primeira
é quando o neologismo é criado, depois ele passa pela recepcdo e aceitacdo pela
comunidade linguistica, posteriormente, ocorre a desneologizacdo e nesta fase a nova

unidade lexical ja esta dicionarizada.
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2.3 Neologia formal: descricdo dos processos de formagéo de palavras®

2.3.1 Derivagéo prefixal

Ao unir-se a uma base, o prefixo acrescenta-lhe vérios significados: como
grandeza, negacdo, exagero, pequenez, dentre outros. Usar a prefixacdo tem um carater
de economia, pois conforme Alves (1990, p. 29) “Em termos da gramatica gerativa,
pode-se dizer que, na estrutura profunda, as frases desprovidas de prefixo sdo mais
complexas e mais longas; na estrutura de superficie, o prefixo torna-as mais
econdmicas.” Como exemplo de palavra formada por prefixagdo tem-se a forma pré-
adolescente, em que pré é um prefixo que se juntou a palavra adolescente, formando

outra.

2.3.2 Derivacao sufixal

O sufixo acrescenta a nova palavra uma ideia acessoria, e na maioria das vezes,
altera a classe gramatical. A ideia acrescentada pelo sufixo pode imprimir a nova
palavra, por exemplo, um carater pejorativo ou carinhoso ou ainda de extensdo do
tamanho. Um exemplo de uma palavra criada por sufixacéo é jipeiro (Ferraz, 2010), em

que se acrescentou a base jipe, o sufixo —eiro.

2.3.3 Composicao

O processo de formacdo de palavras por composi¢do acontece a partir de duas
bases autdbnomas ou ndo autdbnomas (ALVES, 1990). A unidade composta forma um
todo, semanticamente.

Esse processo apresenta a seguinte subdivisao:

* Os exemplos que constam nesta secdo ndo necessariamente sio neologismos, uma vez que pelo critério
lexicografico, ja podem estar dicionarizados. O objetivo € apenas exemplificar como ocorrem o0s
processos de formagéo de novas palavras.
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a) FormacGes compostas por subordinacdo: apresentam uma relacdo de carater
determinante/determinado, ou determinado/determinante. Alves (1990, p.
41) cita como exemplos: politico-gald, enredos-denincias.

b) Formacgdes compostas por coordenagdo: os elementos sdo independentes e 0
significado pode ser depreendido pela soma dos valores parciais, conforme
explica e exemplifica Ferraz (2010b, p. 265) por meio da composi¢do sécio-
torcedor, que “¢ um torcedor que se tornou socio de um time mediante
contribuicao regular que oferece a este”. Alves (1990) explica que muitas
vezes é possivel a colocacdo de uma preposicdo entre 0s elementos que

compdem esse processo.

Os exemplos acima tratam de formacOes a partir de bases autdnomas. O
fendmeno também pode ocorrer entre bases ndo autbnomas ou entre uma base autbnoma
e uma ndo-independente, ou vice-versa, conforme Alves (1990). A autora explica que,
por terem, geralmente, origem erudita, grega ou latina, as bases dependentes compdem
itens léxicos de vocabularios especializados. Ela cita como exemplos as formacdes:
onicomicose (do grego onico — unha) e Tropicologia. Esses vocabulos possuem bases
ndo autdbnomas, as de formacdo erudita (onico- e -logia), e independentes: micose e

tropico.

2.3.4 Formacao sintagmatica

De acordo com Ferraz (2008, p. 159):

A formacao sintagmatica € produzida por uma sequéncia lexical,
cuja unido dos membros é de natureza sintatica e semantica, de
forma a constituirem, com certo grau de fixidez, uma Unica
unidade lexical. Por se achar em fase de lexicalizacdo, a
formacdo sintagmatica geralmente ndo € apresentada com hifen,
e a ordem dos elementos constituintes € sempre a mesma:
determinado seguido de determinante.

O autor cita como exemplos as formacdes: vidro elétrico, taxa de entrega, entre
outras.

Alves (1990) esclarece que a diferenca entre o processo de composicdo e a

formacdo sintagmaética é a ordem dos itens (determinado seguido de determinante).
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Ainda de acordo com a autora, os lexicografos fazem diferenca entre o composto, ja
fixo, e o sintagma, em transicdo, uma vez que o primeiro tem entrada propria nos
dicionérios, enquanto a formacdo sintagmatica aparece como uma subentrada. A
lexicalizacdo de uma unidade sintagmatica ocorre quando ndo puder inserir nenhum
outro elemento, que altere o sentido do conjunto. Assim, producéo independente (cf.
Alves, 1990) possui significado fixo, ao passo que producdo muito independente possui
valor semantico distinto. Em alguns casos pode haver a inser¢do de uma preposicao
entre o determinante e o determinado, como em farmécia de manipulacdo. Por

lexicalizagdo compreendemos, conforme Correia e Almeida (2012, p. 59) que é

0 processo pelo qual determinadas unidades construidas em
outros componentes da gramatica (sintatico, morfologico,
discursivo) se transformam em unidades lexicais (...) que se
fixam na lingua, passando a funcionar como unidades lexicais
de pleno direito.

2.3.5 Siglas e acrénimos

As siglas sdo formacgbes originadas da juncdo das iniciais de um sintagma
designativo, que por si s0 constituem uma denominagdo, como por exemplo, CEP
(Cdédigo de Enderecamento Postal). De acordo com Ferraz (2012), sdo motivadas pela
economia linguistica e discursiva, com o objetivo de dar maior agilidade a
comunicagéo.

Os acrénimos, em processo semelhante ao das siglas, de acordo com Ferraz
(2012, p. 31) “sao formados pela redugdo do sintagma designativo as silabas iniciais de
seus constituintes lexicais. Mantendo a estrutura silbica propria da lingua, eles sdo
pronunciados como uma palavra normal, em vez de ser soletrados.” Como exemplos de
acronimos, tém-se: DETRAN (Departamento Nacional de Transito) e FALE (Faculdade
de Letras). (FERRAZ, 2012)
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2.3.6 Outros processos

H& que se considerar ainda outros processos de criacdo de palavras, 0s quais
sejam: o truncamento, a palavra-valise, reduplicacdo, a derivacdo regressiva € 0
hibridismo.

O truncamento ocorre quando uma parte da sequéncia lexical, em geral a final, é
eliminada. Um exemplo seria Euro, forma reduzida de Europeu. (Cf. ALVES, 1990)
Outro processo € o que se denomina palavra-valise, também conhecido como
cruzamento vocabular ou lexical. Esse processo ocorre quando duas bases se juntam e
perdem parte de seus elementos para formarem uma nova palavra. Esse é o caso de
brasiguaio (brasileiro e paraguaio). A reduplicacdo € um processo pelo qual ha a
repeticdo de uma mesma base, formando uma nova unidade lexical, como por exemplo,
troca-troca. Ja a derivacdo regressiva € 0 processo que consiste na criacdo de uma nova
unidade Iéxica por meio da supressdo de um elemento, considerado de carater sufixal. E
0 caso de amasso, que € um substantivo e teve origem no verbo amassar. Por fim, tem-
se 0 hibridismo. Por esse processo ha a juncdo de elementos lexicais de linguas
diferentes. Como exemplo desse tipo de processo, tem-se, de acordo com Ferraz (2012),

as formacoes: televisdo, automdvel, samba-rock entre outras.

2.4 Neologia seméantica

Também designada como neologia conceitual, a neologia semantica ocorre por
meio de significados novos a formas ja existentes. Esse processo ocorre sem que haja
alteracdo formal da unidade léxica. Por meio de processos estilisticos da metafora,
metonimia, sinédoque, entre outros, muitos significados podem ser atribuidos a uma
base formal, originando novos itens léxicos. Ferraz (2008, p. 160) exemplifica o que
seja um neologismo semantico, através da palavra “liquidificador = mescla, feita por
DJ, de ritmos musicais em bailes”.

Além de se apresentar por meio da metafora, metonimia, sinédoque, a neologia
semantica também se apresenta por meio da conversdo, pela qual ha uma transformacéo

gramatical do lexema. Valente (2012) nos diz que ainda ha outra forma de neologia
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semantica qualificada como socioldgica. Ocorre quando termos técnicos passam para 0
vocabulario geral. Como exemplo, temos a palavra deletar, que, originalmente, é da
area da informatica e, muitas vezes, assume um uso comum, como no exemplo a seguir:

“Vou deletar vocé do meu caderninho”.

2.5 Neologia por empréstimo

A importacdo de palavras é um processo de enriquecimento e expansdo do
Iéxico de uma lingua. Nesse processo, considera-se estrangeirismo a palavra que ainda
ndo faz parte do acervo lexical de uma lingua e empréstimo o item léxico que ja foi

incorporado ao “novo” sistema linguistico.

A gramatica tradicional portuguesa estabelece uma distingdo
entre “estrangeirismo” e “empréstimo”. De acordo com esta
distingdo, “estrangeirismo” denota uma unidade importada de
outra lingua que ndo sofreu quaisquer adaptacfes a lingua de
chegada, ao passo que “empréstimo” denota uma palavra
estrangeira que se adaptou ao sistema linguistico de
acolhimento, ou seja, no nosso, que foi aportuguesada.
(CORREIA e ALMEIDA, 2012. p. 71)

Pelo que esta na citacdo, compreendemos que uma palavra ao entrar para um
sistema estrangeiro pode permanecer inalterada (conservando as caracteristicas
fonologicas e ortogréaficas do sistema de origem) e nesse caso € considerada como um
estrangeirismo. Esse é o caso de software, shopping center, entre outros. De outra
forma, o0 novo termo pode adaptar-se ao sistema linguistico importador, que € o caso de
botdo (do francés bouton). Para alguns estudiosos, os termos adaptados sdo chamados
de empréstimo. Essa adaptacdo pode ocorrer nos niveis fonoldgico, ortografico,
morfoldgico e semantico. De acordo com Correia e Almeida (2012), entretanto, estudos
mais recentes permitem verificar que, em suma, as palavras importadas de outros
sistemas linguisticos sofrem adaptacfes (a0 menos fonologicamente) na nova lingua e
que por isso sdo discutiveis 0s conceitos de estrangeirismo e empréstimo. Esses
conceitos tornam-se validos se pensarmos na unidade lexical importada antes de ser

dicionarizada. Assim, podemos compreender que seja considerada como um
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estrangeirismo a unidade que ainda ndo foi dicionarizada. A partir do momento da
desneologizacdo, com sua entrada para o dicionario, passaria a ser tratada como um
empréstimo.

A importacdo de palavras estrangeiras tem sido alvo de muita polémica nos
altimos tempos. H& quem acredita que o uso delas possa descaracterizar o idioma
receptor. Entretanto, a neologia por empréstimo néo é algo novo na lingua, haja vista as
palavras futebol, clube, bife usadas tdo naturalmente que nem percebemos seu carater de
estrangeiras, uma vez que estdo no nosso sistema linguistico ha muito tempo. Assim, se
a importacdo de palavras descaracterizasse um idioma, a lingua portuguesa, no caso do
Brasil, ja era para estar descaracterizada. Aliado a isso também ndo ha como “impedir”
o uso de palavras estrangeiras, sobretudo num “mundo globalizado como aquele em que
Vvivemos e em que, gracas aos meios de comunicagdo gque possuimos, nos encontramos
em contato direto com comunidades falantes de outras linguas.” (CORREIA E

ALMEIDA, 2012, p. 69)

2.6 Critérios de identificacdo de um neologismo

Antes de tratarmos dos processos para o reconhecimento de um neologismo é
importante ressaltar que existem algumas restricbes para a criacdo de palavras. De
acordo com Basilio (1987), o poder de criar novas palavras ndo significa criar palavras
para substituir outras que ja existem. A autora cita como exemplo a palavra
divulgamento, que apesar da correta combinacdo dos elementos (divulga- e -mento), ndo
seria aceitdvel porque ja existe divulgacdo. Esse bloqueio ocorre por causa da
competéncia lexical que o usuario de lingua possui e o faz perceber as necessidades de
criarem novas palavras. Essa restrigio até pode ser “burlada” quando se tratar de
neologismo estilistico, com determinados objetivos, 0s quais, na maioria das vezes, €
estabelecer humor, especialmente em determinados dominios discursivos, como na
publicidade.

Assim, de acordo Alves (1990, p. 84-85):
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N&o basta a criagdo de um neologismo para que ele se torne
membro integrante do acervo lexical de uma lingua. E na
verdade, a comunidade linguistica, pelo uso do elemento
neolégico ou pela sua ndo-difusdo, que decide sobre a
integracdo dessa nova formacdo no idioma. (...) Se bastante
frequente, o neologismo é inserido em obras lexicogréficas e
considerado parte integrante do sistema linguistico. Sabemos,
entretanto, que o0s lexicografos agem muitas vezes
arbitrariamente, ou seja, unidades léxicas muito usadas sdo
esquecidas e outras, pouco difundidas, chegam a fazer parte dos
dicionérios. (...) No entanto, apesar das arbitrariedades
manifestadas pelos dicionérios, eles simbolizam o parametro, o
meio pelo qual decidimos se um item Iéxico pertence ou ndo ao
acervo lexical de uma lingua.

Pelo trecho exposto acima, é possivel identificar um dos critérios de
identificacdo de um neologismo: o critério lexicografico. Por ele, sera neologica a
criagdo que ainda ndo estiver dicionarizada. Para isso, é consultado um corpus de
exclusdo composto por dicionarios gerais e representativos de uma lingua. Temos a
nocdo de que esse critério prescinde de maior precisdo, pelo fato de os dicionarios nao
se atualizarem constantemente e, além disso, ndo abarcarem todas as palavras de uma
lingua. Entretanto, como ja citado por Alves (1990) e também por Ferraz (2008), o
critério lexicografico, por ser o menos subjetivo, € 0 mais usual entre os estudiosos da
neologia.

Outros critérios também devem considerados para a identificacdo de um
neologismo, conforme estudos realizados por Guilbert (1975) e Boulanger (1979),
sintetizados por Cabré (1993) apud Ferraz (2010b). Esses critérios sdo definidos como:
diacrénico, psicologico e de instabilidade sistematica. O surgimento recente de uma
unidade lexical é a principal caracteristica do critério diacrénico. Ja, pelo critério
psicolégico, uma unidade lexical serd neoldgica se os falantes a sentirem como nova. A
instabilidade sistematica pode ser observada pelas variaces fonéticas, fonologicas ou

gréficas que uma palavra possa apresentar.
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2.7 Palavras que vém e vao: neologismos sincrdnicos e suas razdes

Vilela (1994, p.14) destaca:

A lingua portuguesa é o resultado de uma longa historia, e o
Iéxico é o subsistema da lingua mais dindmico, porque é o
elemento  mais directamente chamado a configurar
linguisticamente o que de ha de novo, e por isso é nele que se
refletem mais clara e imediatamente todas as mudancas ou

inovagOes politicas, econdmicas, sociais, culturais ou cientificas.

De acordo com o que disse o0 autor citado, em razdo de eventos sociais como 0
esporte, as novelas, descobertas nas areas técnicas/especializadas muitas palavras séo
criadas. Citaremos, a seguir, alguns exemplos de criacdes neologicas dos ultimos

tempos, nessas areas, que ratificam o carater social de expansao lexical.

2.7.1 Esporte

No texto a seguir, destacamos duas palavras que surgiram por causa de dois
torneios de futebol. Um deles é o campeonato mundial, conhecido como Copa do
Mundo de Futebol. O outro é uma competicdo que ocorre entre 0s campedes de cada
continente (excetuando-se a América, em que sdo dois escolhidos) mais o ultimo
campedo mundial, conhecida como a Copa das ConfederacGes. Essas competicOes
ocorrem a cada quatro anos, sendo que a Copa das Confederacfes ocorre um ano antes
do Campeonato Mundial.

As palavras que foram criadas, por ocasido desses eventos, tinham como
objetivo dar nome as bolas usadas nesses campeonatos: Jabulani (Campeonato Mundial
de Futebol de 2010) e Cafusa (Copa das Confederagdes de 2013).



52

ASSIM COMO FEZ COM JABULANI, JULIO CESAR RECLAMA DA BOLA
CAFUSA

Hélder Junior, 25/06/2013

O goleiro Jalio César havia avisado que evitaria fazer criticas a Cafusa, bola
utilizada na Copa das Confederacdes. Afinal, o veterano tem adotado todos os cuidados
possiveis para que o desfecho de sua nova passagem pela sele¢do brasileira ndo seja o
mesmo da Copa do Mundo de 2010, quando falhou na derrota para a Holanda depois de
reclamar bastante da polémica Jabulani.

(..)

Fonte: http://www.gazetaesportiva.net/noticia/2013/06/selecao-brasileira/julio-
cesar-nao-consegue-se-controlar-e-reclama-da-bola-cafusa.html, grifo e adaptacéo
nossos, acesso em 02 set. 2013.

A bola usada no Campeonato Mundial de Futebol de 2010 recebeu 0 nome de
Jabulani e significa celebrar em uma das linguas sul-africanas. O termo constitui um
empréstimo para a lingua portuguesa, quando se trata do nome dado a bola. J& a bola da
Copa das Confederacgdes de 2013, campeonato de futebol que ocorreu no Brasil, recebeu
0 nome de Cafusa por causa das iniciais de CARNAVAL, FUTEBOL e SAMBA, que
segundo 0 senso comum sdo as paixdes brasileiras. A palavra foi formada pelo processo
de acronimia, ou seja, ocorreu a juncdo das silabas iniciais das palavras carnaval,
futebol e samba. Ainda devemos considerar que o nome da bola faz referéncia a outra
palavra ja existente na lingua, que é cafuzo(a), que significa a mistura das racas negra e
indigena, ocorrida no Brasil. I1sso se explica pela ordem das palavras para a formacgédo do
nome da bola.

Além do nome das bolas, por ocasido do Campeonato Mundial de Futebol de
2014 (Copa de 2014), que ocorrera no Brasil, ainda foram criadas as palavras: Fuleco e
Caxirola. A primeira corresponde ao nome dado ao mascote da Copa de 2014 (um tatu-
bola) e sua formacdo tem como bases as palavras futebol e ecologia, configurando um
cruzamento vocabular entre esses termos. J& Caxirola designa o instrumento musical
que seria usado nos estadios brasileiros, assim como teve a Vuvuzela na Africa do Sul.
Caxirola se originou de Caxixi, que é uma espécie de chocalho usado na capoeira.’> A

palavra foi criada utilizando-se o sufixo —ola, assim como em bandeirola, portinhola,

> O significado e a origem dessas palavras (Jabulani, Cafusa, Fuleco, Caxirola) foram pesquisados na
internet, mais especificamente por meio do site: www.wikipedia.org.



http://www.gazetaesportiva.net/noticia/2013/06/selecao-brasileira/julio-cesar-nao-consegue-se-controlar-e-reclama-da-bola-cafusa.html
http://www.gazetaesportiva.net/noticia/2013/06/selecao-brasileira/julio-cesar-nao-consegue-se-controlar-e-reclama-da-bola-cafusa.html
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rapazola. O sufixo acrescenta as palavras o sentido de diminui¢do. Podemos identificar

0 uso de fuleco e caxirola nos trechos a seguir:

BOLT E PRESENTEADO COM MASCOTE FULECO E APOSTA NO BRASIL
COMO CAMPEAO DA COPA

Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/esportes/copa-2014/noticia/2013/08/bolt-e-
presenteado-com-mascote-fuleco-e-aposta-no-brasil-como-campeao-da-copa-
4249688.html, grifo nosso, acesso em 02 set. 2013

CAXIROLA VETADA: MINISTRO ENTERRA SONHO BILIONARIO DE
BROWN

José Eduardo Cardozo avisou que chocalho esta proibido até na Copa de 2014

Os atrasos e falhas ainda preocupam, mas pelo menos de um mico o Brasil ja se
livrou antes da Copa do Mundo de 2014. A caxirola esta oficialmente fora dos estadios
da competicédo, anunciou nesta sexta-feira 0 ministro da Justica, José Eduardo Cardozo.
O chocalho de plastico inventado pelo cantor Carlinhos Brown ja tinha sido descartado
para a Copa das Confederaces por decisdo do chefe de seguranca do Comité
Organizador Local (COL). Agora, 0 governo se manifesta publicamente sobre o projeto
bilionario que ele proprio tinha autorizado — e admite que permitir a entrada do objeto
nos estadios seria arriscado. A caxirola continuara sendo vendida nas lojas, mas é
improvavel que o objetivo ambicioso de Brown e seus sdcios - produzir até 50 milhdes
de unidades - seja alcancado. A "vuvuzela brasileira” tem tudo para se confirmar como
um grande fiasco, mesmo depois de ser anunciada como instrumento oficial do Mundial
de 2014, durante um evento realizado no Palacio do Planalto, com a presenca da
presidente Dilma Rousseff, entusiasta da novidade. "Houve uma andlise técnica sobre a
seguranca da caxirola e viu-se que nao é objeto adequado. Essa posicdo vai ser
mantida", disse Cardozo, em referéncia a posicdo ja anunciada pelo COL. A empresa
que fabrica a caxirola chegou a tentar mudar o projeto, deixando o objeto mais leve e
flexivel, mas isso ndo foi o bastante para convencer o governo.

(..)

Fonte:  http://veja.abril.com.br/noticia/esporte/caxirola-vetada-ministro-enterra-
sonho-bilionario-de-brown, grifos nosso, acesso em 02 set. 2013

2.7.2 As telenovelas

O termo delegata (cruzamento vocabular de delegada e gata) surgiu por ocasido
da interpretagdo de uma delegada pela atriz Giovanna Antonelli, na novela “Salve

Jorge”, exibida no final ano de 2012 e comego de 2013 pela rede Globo de televisdo.
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Delegata ¢ um exemplo de neologismo estilistico, cuja caracteristica principal € o efeito
estilistico no discurso, ficando o neologismo, neste caso, contextualizado no tempo e na

situacdo social. Esse termo aparece no texto a seguir:

OS 50 TONS DA 'DELEGATA' EM ‘SALVE JORGE’

Patricia Villalba, 05/04/2013

Se a protagonista de uma novela é aquela que magnetiza as ateng@es, tem mais de
uma faceta e transita por varios nicleos, ndo ha ddvida de que em Salve Jorge (Globo,
21h15) essa figura € a delegada Hel6, de Giovanna Antonelli.

(...)

A capa de celular em formato de soco inglés, objeto de desejo entre as
telespectadoras, ja dava a dica de que a “delegata” e adepta do chicote (quase) inofensivo no
pos-expediente. (...)

Fonte: http://www.tribunahoje.com/noticia/59868/entretenimento/2013/04/05/0s-
50-tons-da-delegata-em-salve-jorge.html, adaptacéo e grifo nossos, acesso em 05
set. 2013.

Outro exemplo recente de neologismo em novela é a palavra empreguete. Esse
vocabulo apareceu na novela “Cheias de Charme”, também da rede Globo de televisao,
que estreou no inicio do ano de 2012. A trama narrava a historia de trés empregadas
domésticas que se tornaram cantoras famosas. O neologismo em questéo € formado por
meio do sufixo -ete acrescentado a base da palavra empregada. A ideia acrescentada a
palavra pelo sufixo é de afetividade e carinho. A seguir esta um trecho da letra da

musica tema do folhetim em que aparece o termo empreguete.

Levo vida de empreguete, eu pego as sete
Fim de semana é salto alto e ver no que vai dar
Um dia compro apartamento e viro socialite
Toda boa, vou com meu ficante viajar.

Fonte: http://letras.mus.br/empreguetes/vida-de-empreguete/, acesso em 05 set.
2013.

2.7.3 Areas especializadas



http://www.tribunahoje.com/noticia/59868/entretenimento/2013/04/05/os-50-tons-da-delegata-em-salve-jorge.html
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55

Outro exemplo de neologismo é o termo desaposentadoria, difundido pela midia
nos ultimos tempos e que aparece no texto extraido do site www.gl.golobo.com, na
secdo de economia. Sua formacdo é dada a partir da prefixagdo. Acrescentou-se a
palavra aposentadoria, o prefixo des-, que exprime um sentido de negagédo, de agéo

contraria.

ENTENDA COMO FUNCIONA E PARA QUEM VALE A PENA A
DESAPOSENTADORIA

Simone Cunha, 12/04/2013

Desaposentadoria costuma ser vantajosa, mas orientacdo é fazer calculos.

Lei que permite desaposentar precisa ser aprovada pela Camara.

Um projeto de lei que tramita no Congresso, e que foi aprovado na quarta-feira (10)
pela Comissdo de Assuntos Sociais do Senado, pode permitir que o trabalhador que se
aposentou e continuou a trabalhar e a recolher INSS consiga rever o valor do beneficio.

O instrumento, a chamada desaposentadoria, vai permitir que o trabalhador renuncie
ao beneficio para obter um novo em condigdes mais favoraveis, para incluir os valores, o
tempo e a idade ap0s a aposentadoria. Esse recalculo pode ser pedido pelo aposentado que
continuou a trabalhar e a contribuir apdés a aposentadoria. O recebimento do “novo
beneficio” é continuo, ou seja, nao ha interrup¢do no recebimento, apenas a troca de um
beneficio por outro.

O projeto de lei da desaposentadoria precisa passar pela Camara dos Deputados para
virar lei.

(.)

Fonte: http://gl.globo.com/economia/noticia/2013/04/entenda-como-funciona-e-
para-quem-vale-pena-desaposentadoria.html, adaptacéo e grifo nossos, acesso em
05 set. 2013.

Por esses breves exemplos, pudemos perceber que a todo momento sdo criadas
novas palavras com objetivos diversos, seja de nomear uma situacdo ou apenas para dar
mais expressividade ao discurso. Algumas criacdes poderdo ser incorporadas ao léxico,
outras, com o passar do tempo, deixardo de ser usadas, caindo no esquecimento dos

usuarios de uma lingua.
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2.8 Neologia e ensino

2.8.1 A visao dos Parametros Curriculares Nacionais

Na secdo destinada ao Iéxico, os Pardmetros Curriculares Nacionais d&o
sugestdes que podem orientar 0 aluno na construcdo de relagfes lexicais de modo a
ampliar seu repertorio lexical e, dessa forma, contribuir com a producéo textual. Nessa
secdo, entretanto, ndo se faz nenhuma mencdo explicita ao trabalho com os
neologismos.

A neologia é citada apenas uma vez ao longo do documento, tratada apenas na
secdo de Préatica de Analise Linguistica e da seguinte forma:

Ampliacdo do repertdrio lexical pelo ensino-aprendizagem de
novas palavras, de modo a permitir: (...) 0 emprego adequado de
palavras limitadas a certas condigdes historico-sociais
(regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos,
jargoes, giria); (BRASIL, 1998, p. 62-63, grifo nosso.)

Dizer que os neologismos séo palavras limitadas a certas condigdes constitui um
equivoco, uma vez que desconsidera uma das razdes, ja citadas, para a criacdo de novas
palavras, que ¢ a de nomear as “realidades novas” (objetos, conceitos...).

No trecho citado, relativo aos PCN, ha ainda outra inadequacdo: usa o termo
estrangeirismos de uma forma muito generalizada, como se fossem quaisquer palavras
estrangeiras. Ao passo que, como ja demonstrado aqui, no ambito lexical, a defini¢do de
estrangeirismos refere-se aquelas palavras estrangeiras que ainda ndo foram
dicionarizadas e que, portanto, sdo consideradas neoldgicas na lingua. Assim usar
estrangeirismos e neologismos em um mesmo trecho torna-se redundante.

E certo que se deve deixar claro para o aluno que ele precisa adequar a
linguagem as condicGes de producdo do texto (oral ou escrito). No entanto,
aparentemente, da forma como o tema foi exposto nos PCN, da a entender que o0s
neologismos (ao lado de arcaismos, jargdes, estrangeirismos etc.) constituem palavras
“limitadas a certas condigdes historico-sociais” e o seu emprego adequado deve ser

objeto de ensino apenas na pratica de analise linguistica.
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Assim, conforme ja demonstrado por Maroneze e Bazarim (2008), os PCN
desconsideram que os neologismos podem ter um papel importante na potencializacao
das estratégias de leitura, pois as mesmas estratégias que os alunos usam para construir
o significado de um neologismo — algumas vezes nem percebido pelos alunos como tal
— podem ser utilizadas na compreenséo de uma unidade lexical que — apesar de ndo ser
considerada neologismo pelos critérios aqui adotados — ofereca dificuldade para os
alunos. Além da sua importancia no processo de leitura, como vocabulario passivo, 0s
neologismos também podem enriquecer o vocabulario ativo, se incorporados as

producdes textuais dos alunos.

2.8.2 A visao do Conteldo Basico Comum de Minas Gerais

Diferentemente dos PCN, o Contetdo Béasico Comum, do estado de Minas
Gerais, explora a neologia como um contetdo a ser trabalhado em sala de aula e explica

por que se torna necessario dar a devida importancia as criacfes de novas palavras.

Embora nos cheguem uma a uma, as palavras de um texto tém a
propriedade de permitir arranjos, construcfes, arquiteturas.
Seguindo instrucbes do préprio texto de como fazer esses
arranjos, reconhecemos as informagdes que estdo em destaque e
as que ficam como apoio de outras. Como leitores ou ouvintes, ¢
fundamental que identifiquemos a hierarquia das idéias do texto
e avaliemos sua consisténcia. Como produtores, é imperioso que
relacionemos idéias pertinentes e suficientes para a expressao do
tema e que apontemos a relevancia maior ou menor das
informacGes de modo que o destinatario possa construir a
coeréncia do texto. Mas também que brinquemos com as
palavras e saibamos tirar partido da negociacdo dos sentidos —
das ambiguidades, das metaforas, dos neologismos, de
pressupostos e subentendidos. (SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2007, p. 26)

Neste trecho, j& ha uma explicitacdo do tratamento que devem receber os
neologismos: a negociacao dos sentidos.

No eixo tematico do documento destinado a producéo e compreensao de texto, a
neologia € tratada como um recurso lexical e semantico de expressdo ao lado da
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia, e também das figuras de linguagem

como a comparacdo, a metafora, a metonimia. Esses recursos tém como propdsito a
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producdo de sentido na compreensdao e producdo de textos. (SECRETARIA DE
ESTADO DE EDUCAGCAO DE MINAS GERAIS, 2007, p. 37)

Além desse trecho que trata da neologia na producdo de sentidos, ao lado de
outros itens Iéxicos, hé ainda outro trecho do Contetddo Basico Comum, que diz respeito
ao eixo tematico lingua e linguagem e que trata a neologia como um fenbmeno inerente

a lingua.

Figura 4 - Lista de tdpicos de contetdo e habilidades (CBC — MG)

20.0. Reconhecer a neologia semantica, a
lexical e o empréstimo como processos de
criado linglistica.

20.1. Identificar a origem de neologismos em
circulacdo no portugués brasileiro.

20.2. Identificar o processo de formacdo de
neologismos em circulaco no portugués bra-
sleiro.

20.3. Interpretar neologismos em diferantes
situacdes de interlocucdo.

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2007,
p. 56

O trecho acima apresenta um equivoco em relacdo aos conceitos usados. Ele
denomina a neologia formal como lexical. Ja explicitamos neste trabalho que a neologia
lexical compreende trés processos: a formal, a semantica e neologia por empréstimo.
Entdo no lugar do termo lexical, em neologia lexical, deveria constar neologia formal.

Além de apresentar e caracterizar os processos neoldgicos para ampliacdo do
Iéxico, o trecho citado ainda explicita quais as habilidades devem ser exploradas em sala
de aula no que diz respeito ao estudo da neologia, como, por exemplo, “identificar o
processo de formagdo de neologismos em circulagdo no portugués brasileiro”.

Assim, podemos perceber que ja tem havido um reconhecimento da importancia

de se trabalhar a neologia em sala de aula. A proposta curricular do estado de Minas
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Gerais é mais explicita no trato da neologia, se comparada aos Parametros Curriculares

Nacionais.

2.9 No prdéximo capitulo

Depois de compreendermos os motivos que levam a criacdo de novas palavras, a
sua insercdo no sistema linguistico, os critérios para a identificacdo dessas novas
unidades lexicais e o tratamento conferido a elas nos instrumentos de orientacdo
pedagogica brasileiros, no proximo capitulo nosso objetivo é empreender uma analise
das atividades que envolvem a criacdo de novas palavras em uma colecdo de livro

didatico destinado aos anos finais do Ensino Fundamental I1.
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CAPITULO III
ANALISE DE ATIVIDADES RELACIONADAS A NEOLOGIA NA COLECAO
DIDATICA PORTUGUES: UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO.

3.1 Descricdo da colecao didatica e breves passos metodoldgicos para anélise

Nossa anélise incidird sobre atividades que tratam da criacdo de novas palavras
no portugués brasileiro, extraidas da colecdo didatica, destinada aos alunos do 6°. ao 9°.
anos, intitulada: Portugués — uma proposta para o letramento, da autora Magda Soares.

De acordo com o manual do professor da referida colecdo, fica claro que é

importante o estudo do Iéxico em sala de aula, como se pode ver a seguir:

As atividades sistematicas de Vocabulario, nesta colecdo tém
outro sentido e objetivos mais amplos que a simples
identificacdo do significado de uma palavra; elas pretendem de
um lado, desenvolver habilidades de busca e identificacdo do
significado de uma palavra, e de outro lado, ampliar o repertério
lexical do aluno. (...) Quanto ao repertorio lexical do aluno,
privilegiam-se, nesta colecdo as seguintes areas: formacdo de
palavras — derivacdo e composicdo; significacdo das palavras,
com énfase nos exercicios de sindnimos, ja que € fundamental
que o aluno perceba a diferenca de sentido entre as palavras
sinbnimas, e ndo, como habitualmente se faz, que seja levado a
supor uma semelhanca ou equivaléncia — na verdade
inexistentes — entre palavras sinbnimas; constituicdo do Iéxico,
para que o aluno conheca o processo de enriquecimento da
lingua pela importacdo de palavras estrangeiras, pela criacdo de
brasileirismos, de giria ou de neologismos (...) (SOARES, 2002,
p. 26)

Assim, a colecdo, de acordo com o manual do professor, ndo tem como objetivo
trabalhar os significados das palavras por meio de listas de palavras isoladas, mas por
meio da relacdo estabelecida com outras em um determinado contexto. Os significados
de palavras do texto, supostamente desconhecidos pelos alunos, sdo dados através de
um icone que conduz o aluno imediatamente ao significado, apresentado junto a palavra
dada no texto ou nas atividades. A autora ndo deixa explicitas as diferencas entre léxico

e vocabulario, mas demonstra compreender que se trata de aspectos diferentes.



61

A colecdo € composta por quatro volumes, que se subdividem em quatro
unidades, cada uma com um tema, que é estudado a partir de uma diversidade de
géneros textuais. As atividades sdo distribuidas nas seguintes areas: leitura do texto
(preparagéo para leitura, leitura oral, interpretacdo oral, interpretacéo escrita, sugestoes
de leitura), producdo de texto, linguagem oral, lingua oral — lingua escrita, vocabulario e
reflexdo sobre a lingua.

Essa divisdo, contudo, deve ser considerada apenas como estratégia didatica do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que umas atividades se sobrepdem sobre
outras dando continuidade aos objetivos de ensino. Isso significa que, por exemplo,
atividades de interpretacdo escrita podem ser também de producdo de texto, exercicios
de vocabulario, muitas vezes, estdo relacionados a reflex&o sobre a lingua etc.

Nossa analise, entdo, tem como conceito de neologismo o item lexical ainda néo
dicionarizado, utilizando-se o critério lexicografico para a sua definicdo. Com o
objetivo de confirmar se as palavras criadas nas atividades do livro didatico de
portugués (LDP) escolhido sdo neologicas, serd utilizado um corpus de exclusdo
composto pelas seguintes obras lexicograficas:

d) Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), 5% ed. (verséo eletronica),

e) Dicionério Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) (verséo eletr6nica);
f) Dicionério Caldas Aulete (2013), versao on-line.

Isso significa que se uma palavra constar em algum desses dicionarios ndo devera ser

considerada neologica.

3.2 Analise das atividades

A maioria das atividades, que aqui serdo apresentadas, consta nha Secao
Vocabulario, outras na secdo Reflexdo sobre a lingua e Interpretacéo Oral do texto lido
na unidade. Todos os volumes da colecdo apresentam atividades relacionadas a
neologia, com destaque para 0s seguintes processos neoldgicos de formacdo de
palavras: derivacdo (prefixacdo e sufixacdo) e cruzamento vocabular ou lexical (também

conhecido como palavras-valise). Alem disso, a colecdo ainda traz a questdo da
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neologia por empréstimo, por meio de atividades, que tém por finalidade discutir a

viabilidade ou ndo do uso de palavras estrangeiras no portugués do Brasil.

3.2.1 Prefixagdo

Esse processo tem sido um dos mais produtivos para o enriquecimento do Iéxico.
“Na prefixagdo tem-se um prefixo e uma base, cabendo ao primeiro expressar uma ideia
comum e geral e a base uma ideia particular ou menos geral.” (FERRAZ, 2010, p. 263)

A colecdo didatica Portugués: uma proposta para o letramento trabalha a
criagdo de novas palavras por prefixagdo nos volumes do 6°. e do 9°. anos. As atividades
que envolvem esse processo sdao muito parecidas. Todas partiram de palavras que
apareceram no texto lido. Dado o significado do prefixo, é pedido para o aluno
descobrir o significado de palavras em que aparecem tais prefixos. Depois, devem-se
criar novas palavras, utilizando o prefixo em questdo, atentando para algumas questoes
ortogréaficas, como o uso do hifen e a dobra de letras, por exemplo.

Logo no inicio do volume do sexto ano, ja ha uma atividade em que é trabalhado

o prefixo pré, conforme veremos a seguir:

Figura 5: Prefixagado (prefixo pré) — 6°. ano

2 Observe a palavra pré-adolescéncia:

pré-adolescéncia = periodo anterior a adolescéncia,
logo antes da adolescéncia.

PREFIXO — acrescenta a palavra o sentido de: anterior, antes de.

Descubra o significado das palavras com o prefixo pré-:
O que é um alimento pré-cozido?
O QQe e Qm tecido pré-encolhido?
O due érurrn éheque pré-datado?
Odﬁe'é um ber'i‘od.o pfé-eléitbral?

O que séo ruinas pré-colombianas?
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3 Os prefixos permitem que nés criemos palavras novas.

Um exemplo: As providéncias pré-festa deram muito trabalho!

Como vocé poderia chamar:
O estudo que vocé faz na véspera de uma prova?
A expectafivé que sentimos nas vésperas das férias?
Os sintomaquue indicam que uma gripe esta chegando?

A discussao feita para preparar a leitura de um texto?

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p.21

A palavra pré-adolescéncia apareceu no texto lido na unidade, intitulado “Quem
sdo eles?”™®. A partir dela, foi elaborada uma atividade em que pdde ser trabalhada a
formacdo e criacdo de novas palavras por prefixacdo, explorando o uso do prefixo em
palavras ja dicionarizadas (pré-cozido, pre-encolhido, pré-datado, pré-eleitoral, pré-
colombianas) e direcionando, por meio de alguns comandos a criagdo de novas palavras
(pré-prova, pré-férias, pre-gripe, pré-leitura).

Nos exercicios mostrados acima, a formacgédo pré-leitura (reposta da letra d, do
exercicio 3) consta em dois dicionarios do nosso corpus de exclusdo, os quais sejam:
Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), 52 ed., (versdo eletrénica) e Dicionario
Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009). No dicionario Aurélio (2010), o termo
aparece com o seguinte significado: “Primeira leitura de um texto, muito rapida, para
ligeira apreensdo do assunto, seguida de outra leitura mais atenta.” Esse significado
também é contemplado no Houaiss (2009). Assim, compreendemos que mesmo
constando no dicionario, o significado atribuido a palavra, no exercicio, € outro. A
atividade nao se refere a uma leitura prévia e ligeira de um texto, conforme esta
dicionarizado, mas a discussdo que se faz antes da leitura de um texto. Portanto, mesmo
constando em um dicionario, podemos dizer que o termo pré-leitura da forma como
aparece no exercicio, pode ser considerado um neologismo semantico, pois apresenta

significado diferente do que esta no dicionario.

® Os textos contendo as palavras que deram base para as atividades analisadas estdo disponiveis, para
eventual consulta, no anexo desta dissertagao.
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Na mesma atividade, ainda é explicitado o sentido do prefixo pés-, utilizando-se,

primeiramente, de uma pagina de dicionario, a fim de que o aluno visualize o verbete da

palavra pos-adolescéncia.

Figura 6: Prefixacéo (prefixo p6s) — 6°.ano

B

REPRODUGAC

Leia este verbete de um dicionario;

ro: i.J “Era o porvir — em frente do passado” (Castro
Alves, Poesias Escolhidas, p. 110).

A POS-, [Do lat. post.] Pref. = 'posterioridade’, ‘apés’:
posceéfalo; posficio. [Equiv., quando ndo aglutinado:
pos-:pds-dorsal, pds-glacial. Por tratar-se de prefixa-
¢ao, as palavras com pds- flexionam apenas o 2° ele-
mento na formagao do plural: pos-biblico: pds-biblicos.|

pos. [Do lat. post.} Prep. Apds. [Cf. pés, do v. pr.]

A POS-. Equiv. de pos-. |

pos-adolescéncia. [De pés- + adolescéncia.] S. £, Perio-

do imediatamente posterior ao da adolescéncia, LE ! Verbete.

posar. [De pose + -ar?] V. int. 1, Por-se em atitude con-
veniente para ser representado numa obra de arte
(escultura, pintura, fotografia, etc.); servir de modelo.
2. Ser posudo: ® Era um homem simples, mas hoje,
miliondrio, posa de modo ridiculo. T. i. 3. Posar (1):
Posou para o escultor. Pred, 4. Assumir atitude, mo-
dos, ares; bancar: L. “Tinha [Custédio Mesquita] pra-

Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa.

3. ed. rev. e atual. Curitiba: Positivo, 2004. p. 1607.

Pdés-adolescéncia = periodo logo depois da adolescéncia.

T

PREFIXO — acrescenta a palavra o sentido de: posterior, depois de.

<+ Descubra o significado das palavras com o prefixo pés-:

a. O que é o pos-escrito em uma carta? Aquilo que se escreve no fim

de uma carta depois de ja assinada.

b. O que quer dizer Brasil pods-colonial? Brasil depois que deixou de ser

colonia de Portugal.

c. O que & um periodo pés-eleitoral?Periodo logo depois de uma eleicdo.

d. O que sao cuidados pos-operatorios? Cuidados necessarios apos

uma intervencgéao cirdrgica (uma operacgao)

5 Crie palavras com o prefixo pés-:

a. Como vocé poderia chamar as fofocas que circulam depois de uma

festa? Fofocas pés-festa.

b. Depois das férias, que preguica de voltar para a rotina! Como vocé

qualificaria essa preguica? Preguica pos-férias.

c. Briga com amigo... depois, da um arrependimento! Como vocé

qualificaria esse arrependimento? Arrependimento pds-briga.

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p.21-22
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Seguindo a mesma trajetdria dos comandos de exercicios relacionados ao
prefixo pré, o uso de pés, na atividade, é contextualizado por meio do significado das
palavras (pos-escrito, pos-colonial, pds-eleitoral, pds-operatério), para que depois o
aluno, por meio de instrucfes dadas no exercicio, possa criar novas palavras utilizando-

0.

Outra atividade muito semelhante a essas consta no volume do 9°. ano. Nela sdo
trabalhados os prefixos: extra- e ultra-.

Figura 7: Prefixagdo (prefixos: extra e ultra) — 9°.ano

®Vocabulario I con S ANE
Recorde esta frase do texto:
fWVarios cientistas levam a possibilidade da existé@ncia de civilizacoes
extraterrestres ultra-avancadas muito a sério.”
Observe:
extraterrestres ultra-avancadas
|
v v
prefixo prefixo

Conhecendo o sentido dessas duas palavras, vocé pode inferir: que

significado os prefixos extra- e ultra- acrescentam a palavra a que se
juntam?

Em alguns casos, a letra inicial da palavra a que se acrescenta o prefixo
extra- ou o prefixo ultra- € duplicada.

<+ Analisando os exemplos abaixo, descubra quais sao as letras iniciais

que devem ser duplicadas quando se acrescenta o prefixo extra- ou
o prefixo ultra-:

uma informacao extraoficial uma autorizacao extrarregularmenrtar
um politico w/tracornservador uma reacao wultranatural

uma atividade extracurricular um clima extrasseco

uma atividade extftraescol/ar uma pessoa wl/trarromantica

uma noticia w/trassecreta um chocolate extrafino

um conceito w/traelevado um ponto de vista w/trapassado

3 As palavras com os prefixos extra- e ultra- que aparecem nos exemplos
anteriores estao todas registradas nos dicionarios. Mas é frequente as
pessoas criarem novas palavras usando esses prefixos.

Escolhendo um ou outro desses dois prefixos (escolha, para cada caso,
o que lhe parecer melhor), crie palavras para caracterizar as seguintes
pessoas ou situacdbes — nao se esquega de duplicar letras, quando
necessario:

a. Uma pessoa que & muito rica.

b. Uma crianca que € muito sabida.

c. Um colega que & muito triste.

d. Uma rua que €& muito silenciosa.

e. Uma viagem que foi muito rapida.

f. Um exercicio que €& muito facil.

g. Um professor que € muito rigoroso.
h. Uma professora que € muito jovem.

Um amigo que € muito sério.

Fonte: SOARES, 2002, v.9, p.14-15
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As palavras extraterrestres e ultra-avangadas, que deram base para a atividade,
constam no texto lido na unidade, intitulado “Onde estdo os ETs?”. Essa atividade,
mesmo que sutil, apresenta diferenca se comparada aquelas que constam no volume do
6°. ano. Nas atividades do volume do 6°. ano, é dado para o aluno o significado dos
prefixos, ja na atividade referente ao volume do 9°. ano, o aluno deve inferi-lo a partir
do significado das palavras (extraterrestres e ultra-avancadas) que ele, supostamente,
conhece. 1sso ocorre, porque um aluno de 9°. ano deve ser capaz de inferir significados
das palavras e elementos mdrficos como os prefixos, uma vez que se espera que seu
repertorio lexical j& esteja mais ampliado. Entretanto, em nenhum momento anterior, em
outros volumes da colecéo, foi trabalhado com o aluno o significado desses prefixos.
Isso pode dificultar a descoberta do significado dessas palavras. Uma observagao que se
deve fazer sobre esta atividade é sobre o exercicio 3. Ao pedir que o aluno crie novas
palavras acrescentando os prefixos extra ou ultra, somente o ultimo prefixo cria palavras
com sentido. Entdo ndo justifica pedir ao aluno que escolha um ou outro.

A proxima atividade, ainda do volume destinado ao 6°. ano, tem por objetivo
trabalhar a criacdo de palavras novas por meio do prefixo sem, conforme esta na figura
4.

Figura 8: Prefixacgdo (prefixo sem) — 6°. ano

) Vocabulario
-

@4%7

S ——
¢ Observe:
= o titulo da foto — Dia sem mae
e O titulo do texto — O triste sono sem mae

¢ Compare com esta expressao do texto:

“Nao seria melhor que os politicos e governantes prestassem mais atencao

nele e na legido de sem-maéae que assolam nossas ruas?”
legido de sem-méae
hifen

1 Vocé ja viu, em jornais e revistas:
Movimento dos sem-terra Protesto dos sem-teto

< Qual é o significado de cada uma dessas expressoes?
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2 Crie vocé também palavras novas para denominar:
a. O protesto dos que ndo tém trabalho.

b. A revolta dos que ndo tém comida.

: = A - N2ao se esqueca de
A tristeza dos que ndo tém saude. At
usar o hifen!

d. O desanimo dos que néo tém futuro.

e. A luta dos que ndo tém escola.

3 Vocé se considera parte de um grupo que néo tem alguma coisa que
vocé acha importante? Como vocé poderia denominar esse grupo?

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p.117

Assim como nas atividades anteriores, essa atividade é introduzida por uma
palavra (sem-mée) que apareceu no texto lido, intitulado “O triste sono sem mde”. O
aluno é levado a compreender o sentido do prefixo, por meio de palavras ja existentes
(sem-terra e sem-teto) e depois deve criar novas palavras instruido pelos comandos
dados na atividade. Assim, ele podera criar palavras como: sem-trabalho, sem-comida,
sem-saude, sem-futuro, sem-escola. Além disso, o aluno deve criar uma (ou mais)
palavra (s) para designa-lo como parte de um grupo que ndo tem alguma coisa. O
manual do professor traz como sugestao de respostas para esse comando da atividade as
seguintes formacOes: sem-bicicleta, sem-skate, sem-computador, mas as respostas
podem variar de acordo com a realidade dos alunos.

A formacdo sem-trabalho (resposta dada para a letra a, do exercicio 2),
entretanto, ndo deve ser considerada um neologismo, uma vez que foi encontrada nas
trés obras lexicograficas que compdem nosso corpus de exclusdo. Isso ocorreu, talvez
porque a palavra em questdo possa ter entrado para o dicionario depois da edi¢do do
livro.

O manual do professor trata a palavra sem como uma preposicdo, mas nao
explica que dependendo do contexto, pode ser um prefixo. A atividade deveria
explicitar melhor essa diferenca. Por exemplo, nas construgdes “Dia sem mde” € “O
triste sono sem mae”, a palavra sem é uma preposicdo (de sentido negativo), mas
quando se trata de formagbes como sem-terra e sem-teto e naquelas que o aluno deve
criar, funciona como um prefixo também de sentido negativo. Por isso é necessario o
uso do hifen nessas construgdes. A atividade até pede para que o hifen seja usado, mas
ndo esclarece que este sinal grafico deve ser usado em formagbes compostas que

designem um todo semantico, como exemplo disso podemos citar que copo de leite (um
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copo com leite) tem um significado, jA copo-de-leite (planta) tem outro. Essas
consideragOes deveriam constar ao menos no manual do professor, o que nio ocorre.
No volume do 9°. ano, ainda h& outra atividade em que aparece a criacdo de

novas palavras por meio da prefixacdo, conforme estéa a seguir:

Figura 9: Prefixacéo (prefixo in-) — (9°. ano)

=3 Recordem a viagem ao Sol:

““O homem chega ao Sol ou da uma volta
s6 para tever?

Nao-vé gue ele inventa

roupa insideravel de viver no Sol.

Poe o pé e:

mas que chato € o Sol, falso touro

espanhol domado.”

a. Nesse trecho, o poeta cria duas palavras:
< --. SO para tever — Qual o sentido dessa palavra?
= ... roupa insideravel de viver no Sol.

Descubram o sentido dessa palavra, observando sua formacao:
do verbo siderar, que existe, e quer dizer fulminar, aniquilar, o poeta
formou o adjetivo que ndo existe — insideravel:

in- + sideravel

Concluam: o que € uma roupa insideravel? Por que, para viver no
Sol, seria necessario ter uma roupa insideravel?

Fonte: SOARES, 2002, v.9, p.56

Essa atividade, diferente das outras ja analisadas, ndo tem por objetivo pedir que
o0 aluno crie palavras. Ela faz parte da interpretacdo do texto lido, que é um poema cujo
titulo é “O homem, as viagens”, de Carlos Drummond de Andrade. Assim, seu objetivo
é entender a linguagem utilizada no poema, para fins de interpretacdo do texto. Quem
criou as palavras insideravel e tever foi o poeta. Como estamos tratando nesta se¢do
especificamente de prefixacdo, s6 vamos analisar a palavra insideravel, deixando a
formacdo tever para outra secao.

A atividade deixa claro que a palavra insideravel foi criada pelo poeta. Dados 0s
significados do verbo siderar (fulminar, aniquilar) e considerando a formacdo da
palavra (in- + sideravel), cabem aos alunos, entdo, descobrir o seu significado
compreendendo a sua formacdo. Neste caso, 0 aluno precisa saber que o prefixo in- tem
um sentido de negacdo e que -vel é um sufixo com sentido daquilo que € passivel de
sofrer ou ser objeto de certa acdo. Entdo, a palavra deveria ser dividida assim: IN- +

SIDERAR + -VEL. Dessa forma, contribuiria para que o aluno conhecesse outros
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elementos de formacgdo de palavras como os sufixos, por exemplo, e ainda poderia
facilitar a descoberta do significado de insideravel.

Importa ressaltar que em outros volumes ndo foi explicitado para o aluno o
significado do prefixo in-, entdo pode ser que o aluno o desconheca e tenha dificuldades
na execucdo do exercicio.

Da forma como foi exposto na atividade, fica parecendo que a palavra
insideravel se formou apenas por prefixacdo. E importante esclarecer que sua formagéo
se deu tanto pela prefixacdo (in-) quanto pela sufixacdo (-vel). Processo conhecido
como parassintese, que de acordo com Alves (1990) ndo tem se mostrado muito
produtivo no portugués contemporaneo. Essa seria, entdo, uma boa oportunidade de
trabalhar esse processo de formacgdo de palavras, explorando inclusive as formacgoes
neologicas contemporaneas. A autora poderia, a partir do exemplo trazido pelo texto,
levar o aluno a reconhecer e até criar outras palavras usando o processo de parassintese,

assim como fez em outras atividades ja apresentadas.

3.2.2 Sufixacéo

Este processo ocorre pela juncdo de um sufixo a uma base, atribuindo-lhe uma
ideia acessoria e, na maioria das vezes, alterando sua classe gramatical. (ALVES, 1990)
O volume do 7°. ano, da colecdo em analise, trouxe uma atividade de criacdo de

novas palavras por sufixacéo.



Figura 10: Sufixagé&o (sufixo -nte) — 7°. ano
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) Vocabulario

1

-

Adolescente, aborrecente...

Observe:
Verbos Sufixo
adolescer + -nte
aborrecer &+ -nte

. Uma noticia que surpreende.

. Uma atitude que comove.

! Uma pessoa que exige muito.

A Um argumento que convence.

: LVJ‘m fato que precede outros fatos.

; Uma pessoa que persiste sempre.

Adjetivos
adolescente
pessoa que adolesce

aborrecente
pessoa que aborrece

Usando o sufixo -nte, escreva em seu caderno o adjetivo que caracteriza:

A Un‘iﬂpreconceito gue subjaz a uma atitude.

2 Apalavra aborrecente ndo aparece no dicionario, verifique:

REPRODUCAO

aborletar (a'+borleta+ar) vid Munir de borlas.
abornalar (a'+bornal+ar®) vid Embornalar,
abor.ras.car (a'+borrasca+ar®) vid 1 Tornar bor-

rascoso: A mulher geniosa aborrascava o ambi-
ente doméstico. vpr 2 Tornar-se borrascoso: O dia
estd se aborrascando.

aborre.ce.dor adj+sm (aborrecer+dor®) 1 Que, ou

o que aborrece. 2 Desprezador.

aborre.cer (lat abhorrescere) vtd 1 Abominar, de-

testar, execrar, sentir horror a, ter aversdo a: A hu-
manidade aborrece 0s governos opressivos. vid 2
Causar aborrecimento a, desgostar: Tudo o aborre-
cia. vint 3 O mesmo sentido: As suas aulas aborre-
cem. vpr 4 Enfadar-se, enfastiar-se, entediar-se:
Aborreceu-se dos colegas. vpr § Zangar-se: “Abor-
reci-me com ele hoje de manhd” (Antenor Nascen-
tes). Anton (acepcao 1): estimar; prezar; (acepgOes
2, 3 e 4): agradar.

aborre.ci.do adj (part de aborrecer) 1 Que sente
aborrecimento; enfastiado, tristonho, melancli-
¢0. 2 Que causa aborrecimento; enfadonho: Pes-
soa aborrecida. Anton (acepgdo 1): alegre, satis-
feito; (acepgio 2): agraddvel. Aborrecido com:
zangado com; indignado, irritado com. Aborreci-
do da vida: farto da vida.

a. Se a palavra aborrecentefosse

dicionarizada, entre quais pala-
vras ela deveria aparecer, no
trecho da pagina de dicionario
reprodu2|do ao Iado’P

. Aborrecente é uma palavra in-

ventada por adultos para expres-
sar, com humor, uma opiniao so-
bre 0 adolescente. Que opinido
é essa? (Veja a acepcéo 2 do
verbete aborrecer ao Iado )

Mlchae//s moderno dlC/onar/o
da lingua portuguesa. Sao Paulo:
Melhoramentos, 2004, p. 16.
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3 Vocé também pode inventar palavras com o sufixo -nte para caracterizar,
com humor, certas pessoas:

Como vocé poderia referir-se a um colega que mexe e remexe em
tudo, na sala de aula?

Um bom professor que repreende os alunos a todo momento € um
professor competente, mas... [Complete, criando a palavra que faz

arima.]

Fonte: SOARES, 2002, v.7, p. 13, 14

Muito semelhante as atividades j& analisadas, essa também se inicia por meio de
palavras (adolescente, aborrecente) que apareceram no texto lido, intitulado
“Passagem, travessia”. De posse do significado dessas palavras, o aluno € levado a
conhecer e reconhecer o significado de outras palavras em que aparecem o sufixo -nte.
No manual do professor, ha uma orientacdo para que se recorde com o0s alunos
conceitos gramaticais, como definicdo de adjetivo, substantivo e verbo, uma vez que a
sufixacdo tem como uma caracteristica a mudanca de classe gramatical.

E interessante perceber que nessa atividade é usada uma pagina de dicionario a
fim de mostrar que nem todas as palavras usadas e criadas estdo dicionarizadas, como é
0 caso de aborrecente. Alem disso, a atividade ainda explicita uma das finalidades para
criarmos novas palavras: caracterizar com humor certas pessoas, como é o caso de
aborrecente.

Atualmente, ndo se deve considerar a palavra aborrecente como um neologismo,
pelo critério aqui adotado (o lexicografico), uma vez que ja consta no dicionario Caldas
Aulete (2013), versdo on-line, do nosso corpus de exclusdo. A palavra remexente
também foi encontrada nessa obra lexicografica e por isso ndo é neoldgica. 1sso pode ter
ocorrido pela mesma razdo ja citada em relacdo a formacdo sem-trabalho, ou seja, pode
ser que essas palavras tenham entrado para o dicionario depois que a colecdo didatica
fora editada.

Nesta atividade é questionavel o significado da palavra aborrecente como pessoa
que aborrece, como estd no inicio da atividade, uma vez que ndo se trata de qualquer
pessoa e sim de adolescentes apenas. Assim, devemos considerar a formacdo de

aborrecente como um cruzamento vocabular entre aborrecer e adolescente.
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3.3.3 Cruzamento vocabular

Processo de formacdo de palavras que decorre da combinacdo de partes de
palavras diversas. As atividades que se referem ao cruzamento vocabular ou lexical,
processo também conhecido como palavra-valise, constam nos volumes do 7°. ano e do

90, ano, e assim serdo respectivamente apresentadas.

Figura 11: Cruzamento vocabular — 7°. ano

N e

1' Recorde a palavra que o cronista criou:

. ”’As |OJaS tal fazem tudo por amor. Ja sabemos pela estona do
cobertormulher (uma palavra so) que esse tudo é muito relativo.”

¢ Por que, para o cronista, cobertor e mulher deixaram de ser
duas palavras mdependentes e se fundiram em uma sé palavra:

__cobertormulher | ? Porque o anincio sugere uma identificacdo entre o cobertor e
a mulher, como se os dois fossem uma coisa s6, a mulher fazendo parte do cobertor.
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2 Novas palavras podem surgir na lingua pela combinagao de outras pala-
vras ou de partes de outras palavras. Veja um exemplo neste verbete de
um dicionario — leia o verbete e as informacées em volia, que ajudam
a entendé-lo:

adj = adjetivo pej. = pejorativo

brasiguaio adj(c7970) pej. ou joc. 1 que

c7970 = cerca de tem caracteristicas, elementos ou aspec-
1970: data apro- tos tanto brasileiros como paraguaios joc. = jocoso
ximada da enira- ¢ (quanto a lingua, aos habitos, etc.)
da da palavra na = S.m. pej. ou joc. 2 o brasileiro radi-
lingua cado no Paraguai ou o trabalhador

brasileiro que vai ao Paraguai em
busca de trabalho, muitas vezes como
clandestino 3 o portunhol que se fala na
fronteira do Brasil com o Paraguai (eles |

s.m. = substantivo
masculino

exemplo de uso;
se entendem num b. estropiad®) ———————p b, — abreviatura

de brasiguaio

Dicionario Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2007, p. 507.

a. Por que brasiguaio é uma palavra pejorativa ou jocosa? Se neces-
sario, procure o significado dessas duas palavras num dicionario.

b. Por gue a palavra brasiguaio sé entrou na lingua recentemente, nas
gltimas décadas do século XX?

c. No verbete, aparece a palavra portunhiol, que e também formada pela
combinacao de duas outras — quais outras? E qual € o significado
de portunhol?

3 Os economistas costumam dizer que
o Brasil é uma Belindia: uma combina-

an de Bélgica e India. A Bélgica é um pais rico, com
e s g; altos indices de desenvolvi-

| mento econdmico e social; a

i i | India & um pais com muitos
¢ Explique por que 0 nosso pais pode ol eontarios &
ser considerado uma combinacao | sociais.
desses dois paises.

Porque tem regides tdo desenvolvidas como a Bélgica e regioes tao pouco
desenvolvidas quanto a India. _
Fonte: SOARES, 2002, v.7, p. 208, 209

Essa atividade também partiu de uma palavra (cobertomulher) que apareceu no
texto lido. Num primeiro momento é pedido para que o aluno recorde a palavra no
contexto em que ela aparece e, em seguida explique seu significado e também por que

razdo o cronista fundiu as palavras cobertor e mulher em uma s6. Aqui ja ha uma
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observacdo a ser feita: as palavras cobertor e mulher ndo foram fundidas e sim
justapostas. Entdo o processo que a originou ndo € o cruzamento e sim a composi¢ao.

O texto lido é uma cronica, intitulada “Olhador de anuncio”, de autoria de
Carlos Drummond de Andrade, que faz uma reflexdo sobre a forma como as
propagandas, os anuncios sdo transmitidos ao publico. A palavra cobertomulher
apareceu em referéncia a uma propaganda em que havia uma mulher enrolada em um
cobertor, assim parecendo que a mulher fazia parte do cobertor. Isso explica a criacdo
da palavra.

Desprendendo-se do texto lido, deixando de trabalhar apenas questdes de
vocabuldrio e partindo para o léxico, é dado para o aluno um verbete de diconario com a
palavra brasiguaio, palavra formada por cruzamento vocabular. O objetivo é que o
aluno tenha um exemplo de cruzamento vocabular e que compreenda a microestrutura
de um dicionario, através das informagdes contidas em um verbete. Outra palavra que
também aparece no verbete e que é salientada na atividade € portunhol. Portunhol e
Brasiguaio, contudo, ndo sdo neoldgicas, uma vez que ja estdo dicionarizadas.

Os exercicios 1 e 2 (compreensdo da formacdo das palavras cobertomulher,
brasiguaio e portunhol) védo preparando o aluno para que ele compreenda a formacéo da
palavra Belindia, dada no exercicio 3. A atividade pede para que se explique por que o
Brasil pode ser considerado uma Belindia (juncdo de Bélgica e india). Antes, porém,
foram dadas para o aluno algumas caracteristicas dos referidos paises. Através da
juncdo dessas duas palavras, formou-se a palavra Belindia, que caracteriza o Brasil na
opinido dos economistas.

Em continuacdo a atividade, sdo mostradas para o aluno palavras criadas pelo
escritor Guimaraes Rosa. O objetivo é compreender como essas palavras sdo formadas e

em seguida criar novas.

Figura 12: Cruzamento vocabular — 7°. ano
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4 Guimaraes Rosa é um escritor brasileiro que criou muitas palavras
novas, muitas vezes pelo processo de combinar palavras, ou partes de
palavras. Conhega alguns exemplos: identifique, em cada caso, quais
palavras foram combinadas e infira o sentido da nova palavra.

a. Para se referir a um ponto muito alto, no céu, um personagem diz:

. alturas de urubu:r

Urubu + ir: alturas a que Va0 0s urubus, em seu voo.

b. No veldrio de um homem assassinado, conversava-se sobre o castigo
que os irm&os do falecido dariam ao assassino:

- — —— , Ao _

| “Sendo o que se comentava, aos cantos, num sussurru:do

Sussurro + ruido: ruido produzndo por vozes sussurrando (falando balxo)
c. A menina Pele tenta ajudar a mae a fazer um bolo:

g “Pele tentava ajudar dlllgentll =
s e e Diligente + gentil: de modo ao mesmo
tempo diligente (mteressado cwdadoso rapvdo) e gentil (delicado, amavel).

d. Um mal-humorado empregado de uma fazenda & descrito assim:

!
!

.. vivia ralvancudo nao gostando de ninguém.”

Raivoso (ou ralva) + carrancudo: raivoso (com ranva) e carrancudo

Fonte: SOARES, 2002, v. 7, p. 209

Depois de exemplificar e levar o aluno a compreender como novas palavras
podem-se formar por meio do cruzamento vocabular, a partir dos exemplos extraidos de
Guimardes Rosa (urubuir, sussurruido, digentil, raivancudo) o aluno deve criar novas
palavras, seguindo as orientacfes dadas no comando da atividade.

Figura 13: Cruzamento vocabular — 7°. ano

5 Seguindo as sugestoes a seguir, faga como Guimarées Rosa: forme
novas palavras combinando palavras ou partes de palavras.

a. Espadaghim é aquele que luta com espada.

Combine espadachim com enxada para criar uma palavra que
designe aquele que usa, em lugar da espada, a enxada, em sua

luta para cavar a terra.
Enxadachim.
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b. Imagine a luz de um pirilampo que clareia por um instante a escuridao,
como um relampago.

 Combine essas duas palavras para formar uma nova palavra que
designe uma luz de curta duracao. =
Pirilampago. (Em Guimaraes Rosa, a palavra é pirilampadario: pirilampo =

lampadario, com o sentido de candelabro de pirilampos.) ST
c. Uma escada de bombeiro se desdobrando no ar para atingir uma

grande altura parece ser, ao mesmo tempo, uma engenhoca e uma
geringoncga.

 Combine essas duas palavras para designar com uma nova palavra
essa escada de bombeiro se desdobrando no ar.
Engenhingonga.
d. Que palavra poderia ser criada para designar o mugir de um boi que

mais parece um gemer?
Mugemer.

Fonte: SOARES, 2002, v.7, p. 209, 210

Essa atividade deveria esclarecer para o aluno que muitas palavras criadas nem
chegam a ser dicionarizadas, como, possivelmente ocorre com as palavras dadas nesse
exercicio. 1sso porque a neologia tem como caracteristica também criar palavras para
dar mais expressividade ao discurso, como é o caso das palvras analisadas nessa
atividade. Esses neologismos séo considerados estilisticos, cuja caracteristica principal é
a efemeridade, ndo chegando a se incorporarem na lingua.

Em relacéo a isso, Cardoso (2010, p. 229) explica que:

“(...) ndo se pode negar que muitas palavras formadas na lingua
atendem as necessidades expressivas. (...) Muitas vezes, uma
nova palavra é utilizada muito mais com valor expressivo do
que com o objetivo apenas de suprir uma lacuna existente no
léxico.”

Muitas vezes, as palavras criadas rompem o chamado bloqueio lexical
(limitacbes de uma determinada formacdo) e € exatamente isso que chama atencdo do
leitor. (CARDOSO, 2010)

Por isso é importante explicar para os alunos que os neologismos estilisticos
devem ser analisados dentro de um contexto, na sua relacdo com outras palavras e
também deve-se levar em conta a inten¢do comunicativa que se pretende com a cria¢do
de tais palavras. Outro fator importante também é que pelo estudo dos neologismos

estilisticos, o aluno é levado a compreender os processos de formacdo de palavras na
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lingua, de uma forma mais didatica e até ludica, uma vez que sdo formagdes criativas e

inesperadas.
Outra atividade que também trouxe um exemplo de criagdo de palavras por meio

do cruzamento vocabular consta no volume do 9°. ano.

Figura 14: Cruzamento vocabular — 9°. ano

5 Recordem a viagem ao Sol:

“O homem chega ao Sol ou d4a uma volta
s6 para tever?

Nao-vé que ele inventa

roupa insideravel de viver no Sol.

Pode o pé e:

mas que chato € o Sol, falso touro

espanhol domado.”

a. Nesse trecho, o poeta cria duas palavras:
* ... s6 para tever — Qual o sentido dessa palavra?
e ... roupa insideravel de. viver no Sol.

Descubram o sentido dessa palavra, observando sua formacéo:
do verbo siderar, que existe, e quer dizer fulminar, aniquilar, o poeta
formou o adjetivo que nao existe — insideravel:

in- + sideravel

Concluam: o que € uma roupa insideravel? Por que, para viver no
Sol, seria necessario ter uma roupa insideravel?

Fonte: SOARES, 2002, v.9, p 56

Essa atividade ja foi citada na secdo 3.2.1 deste trabalho, em relacdo a palavra
insideravel. Agora devemos tratar da formacdo tever. Ela também é um exemplo de
cruzamento vocabular. Entretanto, talvez por considerar que este processo de formacéo
ja fora trabalhado no volume do 7°.ano, apenas é pedido para que o aluno dé o
significado da palvra tever. Somente no manual do professor, consta a combinagédo
“tevé + ver”, para justificar a reposta que deve ser dada a questdo, que pede o
significado da palavra tever: ver pela televisdo. Da forma como esta na atividade, sem
considerar a orientacdo dada pelo manual do professor, o aluno tera dificuldades de
compreender de imediato quais sdo 0s elementos que participam dessa formacéo. Ele

pode pensar que tever € uma composicdo por justaposicdo; te (pronome) + ver, que
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também faz sentido. Assim como fez com a palavra insideravel, deveria ter procedido
com a formacdo tever, mesmo que brevemente. Era mais uma oportunidade de reforcar

como se podem criar novas palavras.

3.3.4 Estrangeirismos

A neologia por empréstimo é uma forma muito importante de ampliacdo do
Iéxico. Palavras de outras linguas sdo usadas, muitas vezes, inconscientemente pelos
usuarios da lingua portuguesa. Entretanto, esse € um assunto muito polémico, uma vez
que ha quem acredita que a entrada de itens léxicos estrangeiros no idioma possa
descaracteriza-lo. Estudiosos da area do Iéxico, contudo, defendem que ndo. Assumimos
neste trabalho a posicdo defendida por Correia e Almeida (2012) as quais dizem que se
fosse para descaracterizar o idioma, ja era para estar, uma vez que muitas palavras ja
foram importadas, como por exemplo: bife, clube, futebol e na atualidade sdo usadas
naturalmente.

A colecdo didatica em analise traz atividades que envolvem a neologia por
empréstimo, abordando o uso de palavras estrangeiras (0s estrangeirismos) no Brasil,
nos volumes do 6°. e do 8°.ano.

No volume do 6°ano, a partir de palavras estrangeiras que apreceram no texto
lido previamente intitulado “Que som é esse?” foram apresentadas outras palavras de
lingua inglesa que sdo usadas no Brasil, com a finalidade de introduzir a opinido de uma

revista (a Revista IStoE) a cerca dos estrangeirismos, conforme esta a seguir:
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Figura 15: Estrangeirismos — 6°.ano

& Vocabulario <> A%,

1

Observe que varias palavras inglesas s&o usadas no texto:

hobby cover reggae rock blues

a. Observe as imagens e leia o trecho inicial de uma matéria sobre o
uso frequente, no Brasil, de palavras da lingua inglesa:

I(II(O"

FITINESS STORE

LB S

GENERAL NUTRITION CENTER

f

A pizza rapida chama-se express, ¢ ha quem pense que o uso do termo estran-
geiro sugere que o produto saira do forno em menos tempo. Os servigos des
entrega em domicilio viraram delivery. L.oja de animal ganhou a abreviagao
de per shop. As pegas na vitrine estio on sale. O que era gritis virou free. E
tudo agora é center, design center, estetic center.

Revista /stoE, n. 1.612, 23 ago. 2000, p. 56.

b. Procure em jornais, revistas, nas ruas, nas vitrines, exemplos de uso

de palavras e expressdes em inglés.
Resposta pessoal

c. Escreva as palavras e expressdoes em inglés que aparecem no texto
e no trecho da revista, separando-as em duas listas:

= Jista das que vocé acha que poderiam ser traduzidas, ndo sendo
necessario usar o inglés;

= lista das que vocé acha que nao podem ser traduzidas, pois nao
tém uma palavra correspondente em portugués.

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p. 143-144

Pelo trecho descrito, a IstoE deixa claro que ndo deveriamos utilizar palavras
estrangeiras, ja que temos correspondentes no portugués brasileiro. Quando se refere ao
termo express, a revista considera que a troca de palavras em portugués por uma
estrangeira, pode fazer as pessoas acreditarem que ha uma mudanca de sentido (a pizza
que € rapida, se for express saira do forno em menos tempo).

Sem um posicionamento liguistico quanto a isso por parte da autora da colecéo
didatica, é pedido para que os alunos escrevam as palavras do trecho da revista e do
texto lido previamente em duas listas: uma com as que tém correspondentes em
portugués e outra com as que ndo tém. A atividade, portanto, deveria deixar claro para
o0 aluno que a entrada de palavras estrangeiras no portugués acontece porque a lingua é
um sistema vivo, dindmico e que o Iéxico é um sistema aberto e passivel de ampliacao,

pela incorporagdo de termos estrangeiros. Para isso deveria ter aproveitado o comando
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seguinte da atividade, em que os alunos terdo que procurar nomes ingleses de lojas,
bandas, academias, escolas.

Figura 16: Estrangeirismos — 6°.ano

2  Os garotos mencionados no boxe escolheram uma expresséo inglesa
para dar nome a sua banda. Recorde:

l Kids Dance
= i Kid é crianga, em ?ngrilés.r

¢ E frequente encontrarmos lojas, bandas, academias, escolas com
nomes ingleses. Encontre alguns exemplos e escreva-os em seu

caderno.
Resposta pessoal.

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p. 144

A atividade ainda explicita para o aluno a influéncia da informatica na lingua
portuguesa, de onde vem boa parte dos vocabulos estrangeiros que usamos. Em seguida,
0 aluno deve tentar compreender e explicar o porqué da influéncia da lingua inglesa
sobre a lingua portuguesa, atualmente, no Brasil.

Figura 17: Estrangeirismos — 6°.ano

3, O uso do computador trouxe muitas palavras da lingua inglesa para a lin-
gua portuguesa. Por exemplo: as pessoas consultam sifes na internet.

¢ Cite outros exemplos (se necessario, pergunte a uma pessoa que usa

o computador). Resposta pessoal. Exemplos: mouse, laptop, notebook, software,
hardware, download, e-mail, chat; discutir com os alunos palavras ja aportuguesadas:
deletar, acessar, etc.

4 Reflita e tente explicar: qual sera a razéo da grande influéncia da lingua
inglesa sobre a lingua portuguesa, atualmente, no Brasil?
Resposta pessoal. Principais alternativas: dominagao cultural dos Estados Unidos
sobre o Brasil; desejo dos brasileiros de aparentar sofisticacéo, usando palavras
de uma lingua do Primeiro Mundo; inexisténcia de palavra, no portugués, para um
novo objeto ou uma nova invengao que recebeu nome inglés.

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p. 144
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Por fim, a atividade mostra 0 que acontece com algumas palavras estrangeiras
em nossa lingua, com o passar do tempo: elas sdo aportuguesadas, ou seja sofrem
alteracOes, se adaptando a nossa lingua na ortografia e na fonética. Aqui também seria
um bom momento para que a autora se posicionasse explicando que por isso nédo
devemos temer a entrada de palavras estrangeiras em nosso idioma, uma vez que 0S
empréstimos tém grande importancia para o enriquecimento da lingua. Dentre algumas
razbes para 0 uso de palavras estrangeiras destacamos o fato de que em alguns
contextos elas sdo utilizadas para nomear elementos inexistentes na lingua
importadora e em outros porque um elemento vernaculo ndo conseguiria expressar a
mesma ideia que o elemento estrangeiro. Sendo assim, sua utilizagdo, na grande maioria
dos casos, ndo se da por um mero modismo, mas por fatores linguisticos. O processo
de neologia de empréstimos € algo intrinseco das linguas e ndo um fendmeno
apenas da atualidade, como tem sido disseminado em tantos meios de comunicagéo e

em muitas salas de aula.

Figura 18: Estrangeirismos — 6°.ano

S)), Quando uma palavra de lingua inglesa se torna muito frequente, incor-
porando-se a lingua portuguesa, sua escrita é aportuguesada.
Exemplo: o nome daquele que é o mais brasileiro dos esportes tem origem
na lingua inglesa e, no inicio, conservou seu nome inglés:

football

foot = pé (pronuncia-se fut) + ball = bola (pronuncia-se bo/)

A palavra da lingua inglesa aportuguesou-se e o nome do jogo passou
a ser futebol.

¢ No vocabulario do futebol, € grande o niumero de palavras da lingua
inglesa aportuguesadas. Descubra e escreva a forma aportuguesada
das seguintes palavras:
goal penalty team dribble shoot back

Gol, pénalii, time, driblar, chute, beque. :

Fonte: SOARES, 2002, v.6, p. 145

No volume do 8°.ano hd mais uma atividade relacionada aos estrangeirismos.
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Figura 19: Estrangeirismos — 8°. ano

@ Reflexio sobre a liFiguatimme

Com a orientacdo do professor, discutam as questbes abaixo.

1 Observem que, na reportagem, a palavra inglesa tattoo alterna com a
sua correspondente em portugués, tatuagem.

a. O que leva certas pessoas, sobretudo adolescentes, a usar a palavra
inglesa de preferéncia a palavra portuguesa?

b. Na opiniao de vocés, deve-se usar tattoo ou tatuagem? Por qué?
2 Piercing é também uma palavra inglesa, derivada do verbo to pierce,

qQue significa furar.

a. Que relagao tem o piercing com o verbo furar?

b. Na lingua portuguesa, nao ha uma palavra que corresponda a palavra
piercing; na opiniao de vocés, é€ necessario encontrar uma traducao
para a palavra piercing? Vocés teriam sugestbes?

Fonte: SOARES, 2002, v.8, p.31

A partir das palavras tattoo e piercing, extraidas do texto intitulado “Historias
de pais em estudios de tatto”, é pedido para que o0 aluno compreenda e explique por que
muitas vezes hd uma preferéncia, sobretudo entre adolescentes, pelo uso de palavras
inglesas em detrimento de palavras portuguesas. De acordo com manual do professor,
isso ocorre devido ao modismo, a influéncia da cultura norte-americana e britanica, ao
gosto do brasileiro pelas coisas estrangeiras, a sofisticacdo. Em seguida, dado o
significado do verbo to pierce (furar), o aluno deve inferir a relacdo entre a palavra
piercing com furar.

Depois, 0 aluno deve identificar os estrangeirismos que apareceram em outro
texto lido (A morcega) e dizer se ha palavras em portugués que correspondem a esses

estrangeirismos.

Figura 20: Estrangeirismos — 8°. ano

3 No texto anterior, a crénica “A morcega”, aparecem algumas palavras
inglesas — estrangeirismos.

a. Releiam a crénica e identifiquem essas palavras.
Jeans, punk, rock, shows.

b. Na opinido de vocés, ha palavras da lingua portuguesa que podem

substituir esses estrangeirismos?
Respostas pessoais. A expectativa é que 0s alunos considerem que, como piercing, s&o palavras j& incorporadas a lingua,
sendo desnecessaria e talvez impossivel sua substituicao por palavras portuguesas.

Fonte: SOARES, 2002, v.8, p.31
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A resposta esperada, de acordo com o manual do professor € que o aluno

perceba que essas palavras j& estdo incorporadas a lingua sendo desnecesséria e talvez

impossivel a sua substituicdo por palavras portuguesas.
Com o intuito de introduzir a opinido de um leitor da Folha de S&o Paulo sobre o

uso de palavras estrangeiras no portugués do Brasil, € mostrado para o aluno como se
forma a palavra Folhateen (nome do caderno de jornal em que consta a opinido do

leitor), conforme podemos ver a seguir.

Figura 21: Estrangeirismos — 8°. ano

" o PoT paavias PUTlugueSas:

4  Observem que o nome do caderno em que foi publicada a reportagem
associa uma palavra inglesa a uma portuguesa:

Folhateen = Folha - teen
nome do teen &€ quem esta na
jornal idade dos niimeros

terminados em -teen,
em inglés: de 13 anos,
thirteen, a 19 anos,
nineteen

¢ Leiam a reclamac&o enviada por um leitor a Folhateen, publicada na
secao Cartas do caderno:

Mania de estrangeirismos

“E lamentdvel que um caderno
como o Folhateen mantenha tantos es-
trangeirismos em sua redacfo. Além do
abuso do titulo do caderno estar parte em
inglés, recentemente € lancada uma cam-
panha intitulada “Hall of Fame 2001”.
Seria mais coerente que algo que apa-

REPRODUGAQ

Folha de S.Paulo, 1 0 dez. é001, rentemente se preocupa com a educacio

Folhateen, p. 2. Jjuvenil mantivesse pelo menos os seus
Hall of Fame, expresséo inglesa, Em titulos em portugués.”
significa Saldo da Fama e é
usada para designar a selegao Flavio [...], 20 — ltuiutaba, MG.

dos melhores em uma area; o
leitor se refere & campanha de
Folhateen para a escolha das
personalidades que mais se
destacaram no ano de 2001.

Fonte: SOARES, 2002, v.8, p.31,32
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A reclamacdo feita pelo leitor do Folhateen deixa implicito que ndo se devem
usar estrangeirismos no portugués do Brasil. A partir disso, a atividade procura saber

qual a opinido do aluno a esse respeito.

Figura 22: Estrangeirismos — 8°. ano

a. Folhateen resume a reclamacao do leitor dando & sua carta o titulo

« Infiram: o que é estrangeirismo?

b. O leitor afirma que quem se preocupa com a educacio juvenil ndo
deveria usar estrangeirismos.

* Que opinidao sobre estrangeirismos esta implicita nessa afirmacao
do leitor?

€. Vocés concordam com o autor da carta? Acham que dar o titulo de
Folhateen a um caderno de jornal brasileiro é um “abuso”? Acham
que estrangeirismos deveriam ser evitados?

Fonte: SOARES, 2002, v.8, p. 32

Nessa atividade, diferentemente da atividade apresentada pelo volume do 6°.
ano, no manual do professor, a autora se posiciona a respeito da entrada das palavras
estrangeiras em nosso idioma.

Para auxiliar os alunos a responderem a letra ¢, do exercicio 4, o professor é
orientado a levar o aluno a compreender que os empréstimos lexicais sempre ocorreram
e ndo constituem problema, ja que logo desaparecem por desnecessarios, ou quando
necessarios e intraduziveis, incorporam-se a lingua, enriquecendo-a, ora em sua forma
original, ora adaptados a grafia (aportuguesados, no nosso caso).

Assim podemos perceber que hd um posicionamento da autora em relacdo a
neologia por empréstimo, entretanto, ele deveria estar explicito nas atividades e ndo
apenas no manual do professor.

Encerrando nossa andlise, pudemos perceber que a colecdo de livro didatico
Portugués: uma proposta para o letramento apresenta atividades que tratam da
neologia, levando em consideracdo a produtividade lexical, sem dar muitas definicoes,
trabalhando o vocabulario do texto e sem que o aluno necessite decorar estruturas

gramaticais. Os exercicios sdo contextualizados e, por inferéncia, o aluno é levado a



85

construir os signifcados das palavras. Vale a pena salientar que os exercicios que
envolvem o item lexical ainda aparecem em numero muito reduzido. Percebemos,
porém, que as tarefas apresentadas pela colecdo didatica, embora de uma forma lenta,

podem contribuir para o desenvolvimento lexical do falante.

3.4 No préximo capitulo

Depois desta analise que empreendemos, temos por objetivo contribuir para o
ensino da neologia, propondo algumas atividades que envolvem os processos de criagdo

de novas palavras. 1sso é 0 que veremos a seguir, no Ultimo capitulo desta dissertacéo.
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CAPITULO IV
AMOSTRA DE ATIVIDADES PARA O ENSINO DA NEOLOGIA NA
PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEXICAL

A andlise das atividades da colecdo didatica Portugués — uma proposta para o
letramento, mesmo com algumas lacunas, demonstrou de que forma é possivel trabalhar
a neologia em sala de aula. Como um complemento, esta amostra de atividades tem por
objetivo principal contemplar o desenvolvimento da competéncia lexical, por meio de
atividades que tratem da criacdo de novas palavras. Além de ampliar a competéncia
Iéxica do aluno, as atividades seguintes também tratam os itens lexicais como
construtores do sentido de um texto. Para isso selecionamos alguns textos auténticos,
que ndo sofreram adaptacéo para fins didaticos, a fim de contextualizar os neologismos
encontrados.

Além de explorar o conteudo lexical e seu significado, trabalhamos algumas
questdes de interpretacdo do texto, as quais podem facilitar a compreensdo do processo
de formacéo das novas palavras e o sentido que imprimem na armacéo dos textos.

Por se tratar de uma amostra de atividades ndo é nosso objetivo esgotar todos 0s
processos de formacgdo de palavras. Esta amostra funciona como uma orientacdo para
que o professor possa trabalhar com o léxico em sala de aula, em especial no que tange
aos processos de formacdo/criacdo de palavras novas. E importante, contudo, que a
priori o professor compreenda as caracteristicas do Iéxico.

As atividades sdo voltadas para alunos do Ensino Fundamental I, do 6°. ao 9°.
anos. Optamos por ndo especificar em que etapa deve ser trabalhada cada atividade. Na
hipdtese de serem aproveitadas em sala de aula, cabera ao professor escolher a atividade
de acordo com os conhecimentos dos alunos.

E importante salientar que os textos usados nas atividades foram usados como
contexto de circulacdo dos neologismos. Temos claramente a nocdo de que o texto ndo
deve servir de pretexto para 0 ensino de outros contedos. Pela extensdo deste trabalho,
nosso objetivo é dar uma orientacdo para o ensino da neologia. Em sala de aula, devem-
se explorar também questdes relativas a finalidade dos textos, o contexto de producado e

circulacéo.
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Objetivo geral:

compreender o sentido do elemento de composi¢do —logo.

Objetivos especificos:

depreender o sentido de uma palavra pelo contexto;
inferir o sentido de palavras que apresentam o mesmo elemento de formacéo.

Figura 23 — Tira da Mafalda — Invejélogo
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W b . ¥ SOSAN!TA"
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MUITO RICO CURANDO
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/7 ETOPO O MUNPO VAl | [{QUANTO VOCE ACHA QUE \j
ncmz OOENTE OF INVEJA . | \ UM FOM INVEJOLOGO

\ GANHAR POR MES? //

POVE CHEGAR A

e

Fonte: http://www.fotolog.com.br/mafalda_tiras/41265862/, acesso em 15 out.

2013



http://www.fotolog.com.br/mafalda_tiras/41265862/
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1- Por que as pessoas terdo inveja de Susanita?

Porque, para ela, seu filho serd médico.

2- De acordo com o ultimo quadrinho qual seria, para Susanita, a especialidade

medica de seu filho? Por qué?

Invejologo. Porque quando as pessoas soubessem que o filho dela € médico, ficariam

doentes de inveja.

3- A palavra invejélogo é formada da seguinte maneira: inveja + -logo. De acordo

com a tira podemaos inferir seu significado. Qual é?

Aquele que trata da inveja.

4- Invejologo € uma palavra criada por Susanita e por isso se constitui um
neologismo, que significa palavra nova. Para criar novas palavras, 0s neologismos,
podemos aproveitar palavras ou partes de palavras ja existentes. Observe as palavras:
psicologo, fonoauditlogo, bidlogo, astrologo. Qual a parte que elas tém em comum com

a palavra invejélogo?

Logo.

5- Relacione a segunda coluna de acordo com a primeira e descubra o significado

de cada uma das palavras do exercicio anterior.

(1)  Astros ( 3) psico

2 Fala/audicao ( 2) fonoaudio

(3 Alma ( 4) bio

(4 Vida ( 1) astro

6- A partir do conhecimento do significado das palavras dadas anteriormente,

podemos concluir que o elemento de composi¢éo —logo significa:
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( x)estudo ( )ensino ( ) dopovo ( )dasaude

Proposta 2

Objetivo geral:

compreender o valor de um prefixo na formagéo de novas palavras.
Objetivos especificos:

compreender o significado dos prefixos des- e en- (m);

estimular o uso do dicionario.

Desenrock-se
(Tom Zé)
Eu ja sei que essa panoramica
E a 22 Lei da Termodinamica
Para desintoxicar de tanto rock nem
Nem um choque, nem um choque
Para desintoxicar de tanto rock so
SO um xote chamegéa

Eu digo desenrock-se
Meu nego desenrock-se
Desintoxique-se desse apocalipse
Para evitar complicacdo com a intoxicacao
E o buraco das meninas ndo aparecer com cera
Paraguai e Argentina querem fechar a fronteira.

Fonte: www.vagalume.com.br/tom-ze/desenrock-se.html, acesso em 15 out. 2013

1- A letra de musica fala de dois estilos musicais: quais?
Rock e Xote.
2- Qual a dica que o eu-lirico da para desintoxicar de tanto rock?

Dancar (chamega) um Xote, ou seja, observar outros estilos musicais.

3- Observe o titulo da letra de musica: Desenrock-se. A criacdo dessa palavra
ocorreu pelo processo de prefixacdo, ou seja, acrescenta-se um prefixo (afixo que vem

antes de uma base) a uma base. Nesta palavra, porém, ha dois prefixos: des- e en (m)-.
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Procure em um dicionario o significado desses prefixos e escolha o significado

adequado a palavra ‘densenrock’. Em seguida dé o significado dela.

Des- negacao
En(m)- transformacao

Desenrock: negar a transformacao causada pelo rock.

4- Hé& no texto outra palavra formada pelo prefixo des-: desintoxicar. Essa palavra

é formada da seguinte maneira:

DES- + IN- + TOXICO- + -AR

DES- = negacéo
IN- = movimento para dentro, transformacéo;
TOXIC(O) = veneno, substancia nociva ao organismo;

-AR= terminacdo do infinitivo dos verbos de 12 conjugacéo.

Conhecendo o significado dos elementos acima, explique o que é desintoxicar.

Desintoxicar — tirar a intoxicacdo (efeito da ingestdo de substéncia nociva, ou de

veneno, ao organismo).

5- A partir do significado de ‘desenrock’ e de outras palavras como ‘desintoxicar’,
infira: o rock para o eu-lirico é algo positivo ou ndo? Comprove sua reposta com versos

da letra de musica.
O eu-lirico ndo vé o rock como algo positivo. Isso pode ser depreendido pelos versos:
“Para desintoxicar de tanto rock nem / Nem um choque, nem um choque / Para

desintoxicar de tanto rock so / S6 um xote chamega”.

Proposta 3

Objetivo geral:

compreender a neologia semantica.
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Objetivos especificos:

compreender o sentido que determinadas palavras imprimem ao texto

Havana-me
(Joyce)

Havana-me
N&o esqueco teu povo em momento algum
Cubana-me
Me convida a dangar, quebra 0 meu jejum
Serena-me
Me lambuza de cana, tabaco e rum, havana-me

Havana-me
Bota uma cubalibre, liméo e sal
Cubana-me
Me carrega em teu ritmo sensual
Irmana-me
Nossa musica tem sangue tropical, havana-me

Tira-me pra bailar,

Quero ouvir teu som caribenho
Por ti, mestigo, eu tenho amor
Me pega pelo quadril
Teu par ainda é o Brasil, havana-me

Fonte: http://letras.mus.br/joyce/590876, acesso em 16 out. 2013

1- O texto faz referéncia a um pais e sua capital. Quais?

Cuba e Havana.

2- A referéncia a esses lugares € positiva ou negativa? Comprove sua resposta com

um verso da musica.

Positiva. “Nao esquego teu povo em momento algum.”



http://letras.mus.br/joyce/
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3- Havana € um substantivo, porque da nome a uma cidade. No texto apresenta
outro sentido pela mudanca da classe gramatical. A que classe gramatical pertence a
palavra Havana como aparece no texto.

No texto, a palavra Havana tornou-se um verbo.

4- A neologia semantica é caracterizada pela criacdo de novas palavras imprimindo
significados novos a palavras ja existentes. Esse é processo que ocorre com Havana. No
texto ainda ha outra palavra que passou pelo mesmo processo. ldentifique-a.

Cubana.

Proposta 4

Objetivo geral:

trabalhar a criagdo de novas palavras por meio da sufixacéo.

Objetivos especificos:

inferir como se podem criar novas palavras por meio da comparacdo de palavras
formadas pelo mesmo processo;

compreender o efeito de sentido do uso de outras variedades linguisticas diferentes
variedade padrao;

consultar o dicionario para verificar a classe gramatical de uma palavra.

Correspondéncia
(Millér Fernandes)

"Aquele rapazinho escreveu esta carta para o irmao:

Querido mano,

Anteontem futebolei bastante com uns amigos. Depois cigarrei um pouco e nos
divertimos montanhando, até que o dia anoiteceu. Entdo desmontanhamos, nos
amesamos, sopamos, arrozamos, bifamos, ensopadamos e cafezamos. Em seguida,
varandamos. No dia seguinte, cavalamos muito.

Maninho

O irmdo respondeu:
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Maninho,

Ontem livrei-me pela manhd, a tarde cinemei e a noite, com papai e mamae, teatramos.
Hoje colegiei, ao meio-dia me leitei e as trés papelei-me e canetei-me para escriturar-te.
E paragrafrarei finalmente aqui porque é hora de adeusar-te, pois ainda tenho que
correiar esta carta para ti e os rel6gios ja estdo cincando.

De teu irméo,

Fratelo™

Fonte: http://www.edukbr.com.br/celeirodeprojetos/correspondencia.htm, acesso
15 out. 2013

1- Por que o texto se chama correspondéncia?

Porque se trata de uma carta escrita por um garoto a seu irmao.

2- No texto lido, as agdes dos dois garotos séo descritas por palavras inventadas por
eles, como por exemplo, futebolei — jogar futebol.
Explique o sentido das palavras criadas por eles:
Cigarrei — fumar um cigarro

Motanhando — subir em uma montanha
Desmontanhamos — descer uma montanha
Amesamos — colocar a mesa

Sopamos — tomar uma sopa

Arrozamos — comer arroz

Bifamos — comer bife

Ensopadamos — tomar um ensopado

Cafezamos — tomar cafe

Varandamos — ficar na varanda

Cavalamos — andar a cavalo

Cinemei — ir ao cinema

Teatramos — ir ao teatro

Colegiei — ir ao colégio

Leitei — ir para um leito (dormir/descansar)
Papelei — pegar um papel

Canetei — pegar uma caneta

Paragrafei — fazer um paragrafo

Adeusar — dar adeus



http://www.edukbr.com.br/celeirodeprojetos/correspondencia.htm

Correiar — ir ao Correio

Cincando — indicacao de cinco horas

3- Procure as palavras do exercicio anterior em um dicionario. Vocé encontrou

alguma?

Resposta provavel: nao.

4- O sufixo € um afixo que se acrescenta ao final de uma base (radical). A maioria
das palavras citadas no exercicio 2 foram formadas pelo acréscimo de um sufixo, pelo
qual se tornaram verbos. Escolha trés palavras do exercicio e crie outras a partir das que

ja foram dadas. Veja o exemplo:

Cavalamos — cavalei, cavalou, cavalando, cavalaram

Canetei — canetando, canetaram, canetou

Montanhando — montanhar, montanhado, montanhei

Paragrafei — paragrafamos, paragrafou, paragrafando

5- Leia o seguinte andncio:

Figura 24 — Eu boteco

EU BOTECO. TU BOTECAS
NOS COMIDA DI BUTECD

Agora, leia a definicdo de boteco:

Fonte:
http://guiabh.com.br/evento/comida-
di-buteco-2011.aspx, acesso em 16
out. 2013.

Boteco’

[Der. regress. de botequim.]
Substantivo masculino.

1. Bras. S. Fam. e/ou Deprec. V.
botequim.

2. Bras. BA Barraca que se arma em

volta dos barracdes das feiras.

Aurélio, 2010, versao on-line.
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a) De acordo com o verbete, a que classe gramatical pertence a palavra boteco?

A palavra boteco € um substantivo.

b) E no andncio, a que classe gramatical pertence a palavra boteco?

No anudncio, é verbo.

C) A expressao “Comida di buteco” foi escrita de acordo com a variedade padrao?

Por qué?
Nao. Ela foi escrita na forma coloquial por causa da finalidade do texto. Trata-se de

um anuncio publicitario, o qual tem por objetivo atingir o pablico em geral por meio de

uma linguagem criativa e simples.

Proposta 5

Objetivo geral:

compreender o sentido do elemento de composicdo —dromo.

Objetivos especificos:

identificar o sentido de uma palavra pelo contexto;

escolher, a partir de um verbete de dicionario, o sentido adequado de um item lexical;
comparar o sentido atribuido a uma palavra pelo processo de formacdo com o sentido
que ¢ dado pelo texto;

formar novas palavras a partir do significado de um elemento de composicéo.

‘MANIFESTODROMO’ LIBERARIA VIAS VITAIS E EVITARIA CAOS NO
TRANSITO

PM defende espacos exclusivos para atos populares e divide opinides

Vera Araujo, 17/08/2013
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Alvo de criticas por excesso do uso de forga durante os Gltimos protestos, a
Policia Militar defende a criacdo de espacos exclusivos para as manifestacdes e esta
disposta a discutir o assunto com a sociedade civil. Mas a proposta de
“manifestodromos” divide opinides.

“O debate ¢ importante. Temos que garantir as manifestagdes, mas precisamos
adotar medidas para liberar as vias. Quinta-feira, ficamos negociando com o grupo que
fechou a Avenida Rio Branco, mas 0s manifestantes ndo queriam sair. Ponderamos que,
se tocassemos em algum deles, poderia parecer provocagdo. O movimento, por causa da
hora do almoco, era grande, e achamos melhor esperar. Nao queriamos confronto.” —
disse o porta-voz da PM, tenente-coronel Claudio Costa, respondendo as criticas de que
a policia e os agentes municipais ndo teriam agido para evitar o caos no transito no
Centro.

O antropologo Luiz Antdnio Machado, professor do Instituto de Estudos Sociais
e Politicos da UERJ, ressalta que, em alguns paises da Europa e nos EUA, ha uma
defini¢do sobre os locais em que pode haver protestos: “Esses lugares sdo definidos em
negociacdo com a sociedade. Aqui no Brasil, 0s governos deveriam fazer a mesma
coisa, como ocorre no mundo inteiro. Mas nao estdo sabendo lidar com isso. A PM tem
que reprimir seletivamente, identificando os subgrupos que vandalizam. A policia age
como se estivesse contra os manifestantes.”

Paris é exemplo, diz Osério

Para a professora do Instituto de Estudos Comparados em Administragdo
Institucional de Conflitos, da UFF, Lucia Eilbaum, que nasceu na Argentina, o pais
vizinho ja assimilou a cultura dos protestos, e a populacdo conhece os locais mais
utilizados e busca rotas alternativas.

“E bom que a PM queira chegar a um consenso, mas para isso deve ouvir a
populacdo e ndo impor e restringir um local. O maior problema das manifestacdes atuais
ndo tem sido o direito de ir e vir das pessoas, mas a forma como a policia interveio, ou
seja, de forma repressiva e violenta. Nao vejo como um “manifestodromo” va
necessariamente mudar isso.”

O secretario municipal de Transportes, Carlos Osorio, ressalta que cabe as forcas
de seguranca o papel de definir quando uma via tem que ser fechada ou reaberta. Para
ele, no episodio de quinta-feira — em que 200 manifestantes conseguiram fechar a Rio
Branco por sete horas —, a PM nao soube negociar. “A melhor ferramenta ¢ a
informacdo antecipada, para que possamos buscar e divulgar rotas alternativas.
Infelizmente, ndo houve consenso. Em Paris, 0s protestos sdo rotineiros, mas existem
regras claras de ocupacdo das areas publicas que podem ou néo ser afetadas. Eles lidam
melhor com isso do que nos. O assunto merece reflexdo.”

Fonte: http://oglobo.globo.com/rio/manifestodromo-liberaria-vias-vitais-evitaria-

caos-no-transito-9593073, acesso em 15 out. 2013.

1- De acordo com o texto 0 que € um manifestddromo?

Espaco exclusivo para atos populares.



http://oglobo.globo.com/rio/manifestodromo-liberaria-vias-vitais-evitaria-caos-no-transito-9593073
http://oglobo.globo.com/rio/manifestodromo-liberaria-vias-vitais-evitaria-caos-no-transito-9593073
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2- Por que a palavra aparece entre aspas no titulo?

Porque é uma palavra recém-criada, a qual se quis dar uma énfase, uma vez que se

trata do tema do texto.

3- Por que a criacdo de um manifestddromo no Brasil divide opinides?

Por um lado, organizaria o transito e ndo dificultaria o acesso das pessoas a
determinados lugares. Por outro, no Brasil o que esta em discussdo nao € direito de ir
e vir, prejudicado pelas manifestacdes, mas a forma violenta como a policia tem agido
durante esses eventos. A simples criacdo de um lugar para manifestacdes talvez nao

fosse suficiente para resolver essa questao.
4- A palavra manifestodromo é formada a partir da juncéo de dois elementos.
Observe: manifesto- + -dromo.

Veja o significado de —dromo:

drom(o)-, -drom(0)-, -dromo

el.comp.

1. ="acdo de correr ou de andar'; ‘corrida’; 'lugar ou pista de corrida (...); 'lugar ou local
de'; "viagem'; ‘direcdo’; (...)

[F.: Do gr. dromos, ou, ' acdo de correr’, ‘corrida’; 'lugar para corrida'.

Fonte: http://aulete.uol.com.br/drom(o)-,%20-drom(0)-,%20-
dromot#ixzz2iwkhlgQi, adaptacédo nossa, acesso em 16 out. 2013.

a) Qual dos significados de —dromo pode ser aplicado a palavra manifestédromo?

Pelo processo de formacéo, o que significa manifestodromo?

Lugar ou local de.

Lugar de manifesto, ou manifestacao.

b) Releia a questdo 1 e responda se o significado dado pelo processo de formacao

pode ser confirmado pelo que diz o texto?
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Sim.
5- Escreva trés palavras que vocé conhece e que sdo formadas pelo mesmo
processo.

Sambddromo, autédromo, hipédromo...

6- Usando o elemento de composi¢do —dromo, crie palavras para designar:
a) O espaco da sala de aula — salodromo ou aulodromo
b) O espaco de uma balada — balodromo

C) O espaco de uma sorveteria — sorvetodromo

Proposta 6

Objetivo geral:

reconhecer a formacéo de novas palavras por acronimia
Objetivos especificos:

buscar informacdes explicitas no texto;

compreender a retomada de um termo por sua caracteristica.

CONHECA CAFUSA, A ESTRELA DA COPA DAS CONFEDERACOES

Moénica Cardoso, 15/06/2013

Ela pesa menos de meio quilo, mas em campo vai atrair todos os olhares hoje, as
16h, quando o juiz autorizar o pontapé inicial da Copa das Confederacdes.

Cafusa é o nome da bola criada especialmente para 0 campeonato, que acontece
no Brasil. Nas cores verde e amarela, a redonda exibe a imagem da constelacdo do
Cruzeiro do Sul, a mesma que esta na bandeira brasileira.

Jd 0 nome é uma juncdo das primeiras silabas de trés paixdes nacionais:
carnaval, futebol e samba.

A Copa das Confederaces é um campeonato bem recente. O primeiro torneio
ocorreu na Arabia Saudita, em 1992, com apenas quatro selecdes. Hoje sdo oito.

A partir de 2005, ganhou uma cara de "esquenta’: passou a ser realizado um ano
antes e no pais que sediard a Copa do Mundo.
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Assim como no Mundial, o Brasil também é o maior campedo da Copa das
Confederagdes. O pais levantou a taca em 1997, 2005 e 2009. Agora, é torcer para que a
selecdo continue com fome de bola.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folhinha/2013/06/1295035-conheca-cafusa-a-
estrela-da-copa-das-confederacoes.shtml, acesso em 16 out. 2013.

1- Quais sdo as principais caracteristicas da bola da Copa das Confederacfes 2013?

E leve, tem as cores verde e amarela e a constelacdo Cruzeiro do Sul, como na

bandeira nacional.

2- Releia o trecho:

“Cafusa ¢ o nome da bola criada especialmente para o campeonato, que acontece no
Brasil. Nas cores verde e amarela, a redonda exibe a imagem da constelacdo do
Cruzeiro do Sul, a mesma que esta na bandeira brasileira.”

a) A palavra grifada se refere a que termo no texto?

A Cafusa, a bola da Copa das Confederacdes.

b) Que relacdo tem esse termo com o objeto ao qual se refere?

Redonda é uma das caracteristicas da bola, ou de qualquer bola. Metaforicamente

lembra o objeto.

3- A partir de quais palavras foi dado nome a bola? O que essas palavras

representam para os brasileiros?

Carnaval, futebol e samba. S&o trés paixdes nacionais.

4- O processo de formacao da palavra CAFUSA é denominado acronimia, ou seja,
ocorreu pela juncdo das silabas iniciais de trés palavras e com isso criou-se uma nova
palavra que pode ser pronunciada de acordo com o sistema silabico do portugués. Vocé

conhece outras palavras que foram criadas pelo mesmo processo?



http://www1.folha.uol.com.br/folhinha/2013/06/1295035-conheca-cafusa-a-estrela-da-copa-das-confederacoes.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/folhinha/2013/06/1295035-conheca-cafusa-a-estrela-da-copa-das-confederacoes.shtml
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ONU, ENEM, SENAI...

Proposta 7

Objetivo geral:

compreender o sentido e a origem dos prefixos super- e hiper-.
Objetivos especificos:

localizar informacg6es explicitas no texto;

compreender os implicitos a partir da intertextualidade;

inferir a regra de uso do hifen na formacéo de palavras;

formar novas palavras usando o prefixo super.

Figura 25 — Campanha publicitaria da Hortifruti — Superpoderes

-

A HORTIFRUTI APRESENTA: ¢ NA HURTIFRUTI
A nu:nl\m ) - ELA GANHOU
G ) t’ SUPERPODERES.

Fonte: http://www.hortifruti.com.br/campanhas/hollywood.html, acesso 15 out.
2013

1- Quial a finalidade do anuncio?

Mostrar a qualidade dos produtos da Hortifruti.

2- Explique a intertextualidade que ha no anuncio?


http://www.hortifruti.com.br/campanhas/hollywood.html
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A expressao “A incrivel rucula” retoma o titulo do filme: “O incrivel Hulk”. A
retomada é percebida pela semelhanca sonora e também pela associacdo da cor verde

da hortalica e do personagem principal do filme.

3- Na frase “NA HORTIFRUTI ELA GANHOU SUPERPODERES”, observe a
formacéo da palavra superpoderes: SUPER + PODERES. Ela é formada pelo mesmo
processo de supermercado, super-herdi, super-homem, super-humano.

a) Tente prever qual é o significado do prefixo super-.

Muito, excesso de.

b) Em superpoderes e supermercado ndo ha o uso do hifen, mas em super-herdi,
super-humano, super-homem as palavras sdo separadas por hifen. Explique por que isso

acontece?

Porque o segundo elemento se inicia por h.

4- Acrescente o prefixo super- as palavras seguintes e crie novas. Atente para 0 uso
do hifen, quando necessario.

a) Fone — superfone

b) Celular — supercelular

C) Livro — superlivro

d) Aluno — superaluno

e) Histdria — super-historia
5- Conhecendo o significado do prefixo super-, para que serve acrescenta-lo as
palavras?

Para intensificar o sentido delas.

6- Procure em dicionario o significado do prefixo hiper-. Conclua: qual a principal

diferenca entre ele e o prefixo super-?
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A origem. Super- é de origem latina e hiper-, de origem grega.

7- Quanto ao sentido, haveria diferencga entre superpoder e hiperpoder? Explique.

Sim. Porque embora os dois tenham significado daquilo que é grande, hiper é ainda

maior que super. Haja vista o significado de hipermercado e supermercado.

Proposta 8

Objetivo geral:

trabalhar a neologia por empréstimo

Objetivos especificos:

reconhecer um género textual, por suas caracteristicas;

compreender o jogo de sentido pelo uso de palavras com sonoridade semelhante;
comparar o efeito produzido por uma expressao estrangeira e sua traducao.

Figura 26 — Campanha publicitaria da Hortifruti — Fast Good
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Fonte: www.hortifruti.com.br/campanhas/mundo-dos-sabores.html, acesso 15 out.
2013
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Agora, responda:

1- O texto acima pertence a qual género?

Anuncio publicitario.

2- A expressdo Fast Good é um trocadilho com Fast Food. O que siginifica Fast
Food?

Comida rapida.

3- Explique a troca de Food por Good.
Ambas as palavras tém uma sonoridade semelhante. Good significa bom e,

implicitamente, se refere ao bem que a ingestao de verduras faz para salde.

4- O uso da expressao estrangeira dificultou a compreenséo do texto?

Resposta provavel: néo.

5- Ha expressdes usadas na lingua portuguesa que formam uma unidade lexical, ou
seja, duas ou mais palavras que se juntam e apresentam uma unidade de sentido.

Pensando nisso, responda:

a) A expressdo Fast Good pode constituir uma unidade lexical? Se necessario
consulte um dicionario bilingue (inglés-portugués).

Resposta esperada nao.

b) Em outros textos, se em vez do uso da expressdao Fast Food, usassemos “Comida
rapida” teria o0 mesmo efeito de sentido?

A traducdo de Fast Food (comida rapida) ndo tem o mesmo efeito de sentido.

6- Fast Good € uma expressdo estrangeira. Muitas palavras e expressdes usadas no
Brasil tém origem estrangeira. Algumas, com o tempo, sdo aportuguesadas (sofrem
alteracdes na grafia). Esse € o caso de futebol, bife, toalete, xampu, entre outras. Outras

palavras sdo escritas em sua forma original como jeans, shopping, notebook, entre
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outras (sofrendo variacBes na fonética). Muitas palavras estrangeiras chegam a ser
dicionarizadas em sua forma original, outras ndo. Certas palavras, ou unidades lexicais
usadas na atualidade ainda ndo estdo dicionarizadas e por isso constituem-se
neologismos (palavras novas).

Recorte de revistas ou jornais 10 palavras estrangeiras. Procure-as num dicionario de
portugués e complete o quadro a seguir 0 que encontrou.

Se as palavras ndo estiverem no dicionario, tentem descobrir o significado delas de

acordo com o contexto. Troque suas respostas com os colegas.

A traducdo para o portugués apresenta o
Palavra Esté no Significado | mesmo efeito de sentido no texto em que

encontrada dicionério aparece

Respostas pessoais.

Proposta 9

Objetivo geral:

compreender a criacdo de novas palavras por meio do cruzamento vocabular.
Objetivos especificos:

Compreender 0s objetivos de um texto;

Buscar informac@es explicitas no texto.
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Figura 27 - Fuleco
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Fonte:http://www.copa2014.gov.br/pt-br/noticia/conheca-melhor-o-animal-
brasileiro-que-serviu-de-inspiracao-para-mascote-da-copa, acesso em 30 jan.2014
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1- O texto lido tem por objetivo prinicpal:
(%) Informar e alertar

() Emocionar

() Instruir

() Produzir humor

2- O tatu-bola recebe esse nome por uma caracteristica que tem. Qual é?

Como um mecanismo de defesa, se enrola e fica parecendo uma bola.

3- De acordo com o texto, podemos inferir por que foi escolhido um tatu-bola
como mascote da Copa do Mundo de Futebol, de 2014?

Porque esse campeonato de futebol ocorre (rd) (u) no Brasil e o tatu-bola é um animal
tipico brasileiro que esta em extincdo. Além do mais, faz referéncia a bola, objeto

usado nos campeonatos de futebol.

4- O mascote recebeu um nome especial: FULECO, que faz referéncia as palavras

futebol e ecologia. Explique o porqué da escolha dessas palavras.

Futebol, por ser uma paixao brasileira, independente da época. Ecologia porque o tatu-
bola estd em extincdo, entdo o objetivo é chamar a atencdo para a preservacdo da

espécie, aproveitando a realizacdo de um evento mundial.

5- Podemos formar palavras juntando partes de outras palavras. Esse processo é
chamado de palavra-valise ou cruzamento vocabular, como ocorreu com a palavra
fuleco. (FU- de futebol e ECO- de ecologia, somando-se ainda a consoante de ligacédo
L.)

O mesmo processo ocorreu com as palavras a seguir. Descubra quais palavras deram

origem a elas:

Portunhol — portugués e espanhol

Bebemorar — beber e comemorar
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Showmicio — show e comicio
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma pergunta que motivou esta pesquisa foi por que o Iéxico, um componente
essencial da lingua, tem o seu estudo marginalizado na sala de aula? Sabemos que ha
um desconhecimento por parte da maioria dos professores sobre a importancia dele.
Além do mais, muitos materiais didaticos ndo trazem atividades relacionadas ao
componente lexical, ou quando trazem, apresentam inadequacoes.

Apobs a andlise que empreendemos nesta dissertacdo, observamos que alguns
materiais didaticos, mesmo que de forma reduzida, j& trazem exercicios relacionados as
questdes lexicais. Isso configura um avanco, embora ainda haja muito o que se fazer.

Por meio deste trabalho, percebemos que o estudo do léxico ja deveria estar na
sala de aula, uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais, uma proposta
curricular de abrangéncia nacional, orientam que ele deve ser um conteddo a ser
ensinado. Outras propostas curriculares, como a do estado de Minas Gerais, tambem
trazem orientagdes para 0 seu ensino.

Assim, nos propusemos a fazer a analise de uma colecdo de livro didatico,
destinada ao ensino fundamental 11, a fim de compreender qual a orientacdo que esse
material, soberano em sala de aula, da aos professores, 0s quais muitas vezes ndo
encontram tempo para uma formacdo continuada e, por isso, desconhecem algumas
inovacgdes na area linguistica.

Pela natureza do trabalho, fizemos um recorte e tratamos especialmente da
criacdo e formacdo de novas palavras, a neologia. Foi nosso objeto de estudo investigar
como a colecdo didatica, de ensino fundamental Il, Portugués: uma proposta para o
letramento trata a questdo da neologia. Pudemos observar que embora a colegédo
didatica analisada traga algumas inovacGes em relacdo ao tratamento do Iéxico, em
especial no que tange a neologia, ainda ha algumas limitacdes nesse material, uma vez
que os exercicios que envolvem o item lexical ainda aparecem em ndmero muito
reduzido, alguns conceitos estdo inadequados e ndo ha uma sequéncia nas atividades.
No entanto, é interessante observar que todos os volumes, da citada colecdo,
contemplam atividades relacionadas a neologia, mesmo que sem uma sequéncia, uma

vez que as atividades abordavam palavras que apareceram nos textos lidos. Dessa
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maneira, as tarefas apresentadas pelo livro didatico, mesmo que de uma forma lenta,
podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia lexical do falante.

Por fim, percebemos que o trabalho com o Iéxico é de suma importancia, uma
vez que quanto mais conhecimentos lexicais o aluno possuir, mais facilidade tera para
ler, compreender e produzir textos. E isso contribuird para o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa

Acreditamos, portanto, que o caminho para contribuir tanto tedrica, quanto
metodologicamente para o ensino do Iéxico no nivel fundamental, ndo deve passar
somente pelo que consta nos livros didaticos, no que tange aos exercicios de
vocabulario, mas também através de uma visdo mais ampla de professores, estudiosos e

pesquisadores do léxico.
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Quem sdo eles?

Espremidos entre a infancia e a adolescéncia, os pré-adolescentes
vivem a dualidade dessas duas Jfases de vida a um sé tempo

Beatriz Teixeira de Salles

uando os pais querem que eles facam alguma coisa, 14 vem o discurso:
Q “Voceé ja € bem grandinho”; mas quando os pais ndo querem liberi-los
para ir a algum lugar ou fazer determinada coisa, lascam: “Vocé ainda é muito
novo, nao pode!” Afinal, sio muito novos ou Ja cresceram? Esse é apenas um
exemplo da dificuldade de ser pré-adolescente, ou melhor, de ser quase adoles-
cente, pois o termo pré-adolescéncia nao € reconhecido cientificamente.

Eles estdo na faixa entre os 10 e 13 anos, vivem uma enorme diferenca de
maturacdo, ndo s6 sexual quanto psicolégica, entre meninos e meninas e até
dentro do mesmo sexo, e vivem entre a alegria infantil da falta de responsabili-
dades e a tdo sonhada adolescéncia, quando algumas “regalias” do mundo
adulto lhes sdo permitidas.

Em conversa com Thiago, 12 anos, Isabella, 12, Cecilia, 11, e Frederico, 10,
a gente pode ver um pouco do perfil dessa mocgada que vive nesse hiato entre
a infancia e a adolescéncia.

Eles mesmos admitem que, dependendo da situacio, sentem-se criangas ou
adolescentes. “As vezes me incomoda ver que meus pais ndo acreditam que eu
possa fazer algumas coisas. Se quero ir sozinha ao shopping, ndo posso. Mas,
se quero brincar de boneca, eles falam que ja sou grande”, conta Isabella.

Para Fernanda, a preocupacgao dos pais se divide entre a ameaca da violéncia
real e um pouco de neura. “Os pais sd0 muito imaginativos, s pensam que coisas
ruins vao acontecer”, emenda Thiago. Frederico se queixa de nio poder ir a reunides
de grupo sozinho, Cecilia nfo tem autorizagio para andar de 6nibus sozinha e por
ai vai. Porém, todos reconhecem que “d4 para entender” a preocupacio dos pais
€ que, levando-se em conta a forma como foram criados, hoje sdo até liberais.

| = ; Desenvolvimento. Intervalo. E =

Estado de Minas, Caderno Feminino,
Belo Horizonte, 14 maio 2000, p. 10. (Fragmento).

Anexo 1
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t Sao mais de 100 bilhdes de estrelas
lapenas na nossa galaxia, a Via LaActea.
(Iniimeras observagoes recentes provaram
“que a existéncia de planetas nao é um pri-
vilégio do nosso sistema solar, mas uma
consequéncia corriqueira do processo de
formagao de estrelas.

e Na Terra, que tem em torno de
4,6 bilhdes de anos, a vida surgiu bem
cedo; amostras de rochas australianas
contém bactérias fossilizadas com 3,5 bi-
Ihdes de anos. E, para chegar a essas bac-
térias, a evolugao de seres vivos ja devia
ter comegado bem antes, talvez 4 bilhdes
de anos atras. Ou seja, a vida teve inicio
por aqui tao logo as condi¢gdes ambien-
tais — temperatura, quantidade de dgua,
nitrogénio e oxigénio — o permitiram.

se repetido pela galaxia afora, em talvez
milhdes de planetas. A vida extraterrestre
€, a meu ver, praticamente certa.

dificil imaginar que o mesmo niao tenha

Onde estao os ETs?

Marcelo Gleiser
Especial para a Folha

E a vida inteligente? Aif ja sdo ou-
tros quinhentos. Viarios cientistas levam
a possibilidade da existéncia de civiliza-
¢Oes extraterrestres ultra-avangadas muito
a sério. Programas como o Seti (do inglés,
“Busca por Inteligéncia Extraterrestre””)
vém vasculhando os céus em busca de
sinais de rdadio gerados por outros seres
inteligentes. A ideia é que outras civiliza-
¢Oes também tenham desenvolvido tecno-
logias para transmitir e receber ondas de
radio, que poderiam ser captadas por an-
tenas daqui. Dadas as absurdas distancias
interestelares, “ouvir’ vida extraterrestre
€ uma solugdo muito mais em conta do

que embarcar em exploragdes ao vivo de

outros sistemas solares.

6b Mesmo supondo que essas civili-
zagOes existam, estabelecer um didalogo
seria muito frustrante. Imagine uma ci-
vilizagdo em um planeta orbitando uma

- estrela em nossa vizinhanga césmica,

Search for ExtraTerrestrial Intelligence. i o

a, digamos, 50 anos-luz daqui. (A Via
Lactea tem um didmetro aproximado de
100 mil anos-luz; um raio de luz — ou
uma onda de radio — demora 100 mil
anos para atravessa-la, viajando a uma
velocidade de 300 mil quilémetros por
segundo.) Se, um dia, recebermos uma
transmissdo de 14, ela saiu h4 50 anos. Se
nés arespondermos, sempre uma questao
a ser considerada com muito cuidado,
eles s6 a receberio em 50 anos. Nao vai
dar para muita conversa, pelo menos em
uma geracao.
- Até o momento, ndo ouvimos nada.
Defensores do programa Seti arsumen-
tam que a galdaxia € muito
civilizacOes precisam de |
potentes para que seus sinais cheguem até
nés ou que. talvez. essas civilizacdes ndo
| estejam interessadas €m conversar conos-
co. Como dizia Carl Sagan, “a auséncia
de evidéncia ndo significa evidéncia de
auséncia’. Talvez. Muito possivelmen-
te, a resposta estd na raridade que é o
desenvolvimento de inteligéncia dentro
do processo evolucionario. Um cilcu-
lo simples mostra que, se inteligéncia
fosse uma consequéncia automatica da
vida, nossa galdxia deveria ter milhSes?,
de civiliza¢cdes, a maioria bem mais
antiga e desenvolvida do que a nossz
Essas civilizagdes teriam tecnologias de

exploragiao espacial que nés nem pode-
mos ainda conceber, e a galdxia inteira ja
estaria colonizada por elas. A menos que
noés mesmos sejamos uma criacio dessas
civilizagdes, uma possibilidade bastante
absurda, ndao encontramos evidéncia da
sua presenga na Terra ou em outros pla-
netas. Onde est@o esses visitantes quase
divinos de outros mundos? |

Se a vida na@o € tdo rara, a inteli-
géncia, ao menos aqui na Terra, surgiu
POr acaso. consequéncia de uma série de
eventos completamente aleatdrios.

E importante lembrar que os dinos-
Sauros reinaram sobre a Terra durante 150
milhSes de anos. Nada indicava que essa -
situacao fosse se alterar. Uma colisdo com
um asteroide ou cometa, ha 65 milhdes
de anos, mudou o balanco da vida no
planeta, criando condi¢oes para que os
até entdo insignificantes mamiferos pu-
dessem evoluir, enquanto os dinossauros
foram extintos.

Podemos mesmo dizer que, se a
histéria da vida, ao menos a que podemos
imaginar, € um experimento evoluciond-
rio que depende delicadamente de condi-
¢Oes muito particulares, a histéria da vida
inteligente depende de uma combinagao
de fatores que a torna extremamente rara.
Quem sabe ndo seremos nés a civilizagao
que ird colonizar a galdaxia?

= iCarl Sagan (EUA, 1934-1996) — professor, cientista e escritor, defensor da
exploragao do espaco e da pesquisa de sinais de vida extraterrestre.

Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 23 jul. 2000, Caderno Mais!, p. 29.
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O triste sono sem mae
Fritz Utzeri

Na manha fria de Ipanema O menino dorme um sono profundo Estaria so-
nhando? Enrolado numa manta, encolhido para proteger-se do frio, falta algo
aquele menino sem nome no dia de festa. O Dia das Maes. Quem serd a mae do
menino? Por que ndo estdo juntos nesse dia, como tantos filhos e tantas maes,
de todas as idades, que brincam na praia e fazem grandes filas em churrascarias,
exibindo presentes? Como ele, centenas de meninos, milhares de meninos, em
todo o Brasil, ndo tiveram a alegria de ver as maes em seu dia.

Dorme o menino, alheio a trabalhos de especialistas que registram aumento
do consumo de cola de sapateiro entre os menores de rua nesses dias de festa.
A droga-cola, que alivia, ajuda a fugir do triste dia-a-dia e acaba por matar.

O que esperar desse menino que dorme? O que cobrar dele mais tarde? Pro-
vavelmente a sociedade lhe reserva repulsa e repressio e, se tiver sorte, chegara
a ser um adulto. Que tipo de adulto? Inocente e indefeso, dorme o menino. Esta
sO, todos passamos indiferentes por ele quando o vemos em sinais, vendendo
doces, limpando vidros, pedindo esmola.

Por que tem de ser assim? Que tipo de vida e de sociedade leva uma mae a
abandonar sua cria a prépria sorte? Nem os animais fazem isso, mas as circuns-
tancias, muitas vezes, obrigam o ser humano a ser mais insensivel do que os
bichos. O que vamos fazer todos, a comecar pelo governo das estatisticas sem
alma? Esse menino nao seria consequéncia de um modo de conduzir a socie-

”dgqnggqisena melhor que os politicos e governantes prestassem mais atencao
nele e na legido de sem-mae que assolam nossas ruas? E nés, o que vamos fazer
a respeito? N4o seria a hora de, pelo menos no dia das maes, pensar um pouco

a respeito disso?

Dorme o menino, na frieza dura da pedra, e se pudesse sonhar, sonharia com
o calor macio do regago materno, com uma cancao de ninar, cheia de carlnho
Dorme o menino, dorme com frio. ..

——8={ colo.

Bairro da cidade do Rio de Janeiro. [ =@

————— @8 § Mutigzo.

Jornal do Brasil, 1° Caderno,
15 maio 2000, p. 20.

Anexo 3



121

Passagem, travessia
Fernando Almada

Médico psicanalista escreve livro sobre adolescéncia! Nao foi o primeiro nem
serd o Gltimo. O curioso é que um dos nossos jornais, ao noticiar o lancamento da
obra, pescou e destacou esta afirmacdo: O processo adolescente marca a transicao
do estado infantil para o estado adulto.
Santa questao, doutor. Agora ficou claro, clarissimo. Tirando os pés da infancia,
mas os bragos ainda ndo chegam do lado de 14, o estado adulto.
Vivemos uma situagao proviséria, a infincia. E vamos entrar em outra fase
transitoria. Do estado infantil para o estado gasoso, a adolescéncia. Tudo continua
passageiro e provisoério.
A gente faz parte de dois mundos e come

- 0 que esta frio, pelas beiradas da infancia e da
fase adulta. Vocé nao é mais, mas vocé ainda
nao é.

CHICO MARINHO

— Vocé nao € mais crianga para fazer essas

coisas!
— Vocé ainda nao tem idade para fazer
isso!
— Voocé nao acha que ja estd grandi-
Vocé conhece a expressiao nho.-

comer o mingau pelas beiradas?

0 — Vocé acha que ja virou gente grande?
Entenda a comparagio: quando o ge 8 Bletl

o mingau estd muito quente, Havera sempre aquela mao adulta queren-
a gente comeca comendo pe- do empurrar uma colher de mingau pela sua
las beiradas, que esfriam mais boca adentro, o mingau que vocé nio quer.
depressa; da mesma forma, ha Argh! Ou afastando de vocé o prato de mingau
situacdes que a gente tem de que voceé tem vontade de comer. Ufal

enfrentar apoiando-se no que é

5 . Adolescéncia é descoberta, alids, desco-
possivel enfrentar, nas beiradas.

bertas, no mais amplo e possivel plural. Deixe
de lado as chatices da fase, e leve em conta o que acontece com seu corpo e seu
espirito. Pense nisso. Viva todos esses milagres com o maximo de curiosidade,
atengao e informagao. Viva com a alma aberta para o novo.

Até agora, vocé queria conhecer os porqués das coisas existentes. Daqui para
a frente, acrescente outra pergunta:

Por que nao?

Sonhe, entio, com coisas que jamais existiram. Se quiser e souber, vocé pode
inovar para 0 seu bem e 0 bem comum, agora e no futuro, se vocé conseguir
preservar esta atitude: Por que nao? .

Nunca a humanidade precisou tanto de gente que pergunte assim: Por que
nao?

Frankensteen: retalhos da adolescéncia.
S30 Paulo: Moderna, 1996, p. 60-61. (Fragmento).
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OLHADOR DE ANUNCIO
Carlos Drurnmor‘-rd de Andrade

i — j 128; e ja |
cé ja o conhece como poeta reveja a p. : j
S e o et e s e suas créonicas — reveja [ =
a p. 106; vai agora ler uma crénica dele por inteiro.

Eis que se aproxima o inverno, pelo menos n?s revistas, cheij\s de anuncios
de cobertores, las e malhas. O que €& o desenvolvimento! Em outros Ler.’npss, se
o individuo sentia frio, passava na loja e adquiiria os seus aga.\salhos. Hoje sao os
agasalhos que lhe batem a porta, em belas mensagens coloridas.

E nunca vém s6s. O cobertor traz consigo uma
linda mulher, que se apresta para se recolher debai-
xo de sua “nova textura antialérgica”, e a legenda:
“Nosso cobertor aquece os corpos de qquem ja tem
o coracao quente.” A mulher parece convidar-nos:
“Venha também.” Ficamos perturbados. Faz calor,
um calor daqueles. Mas a pagina aconchegante ir?s-
tala imediatamente o inverno, e sentimo-nos na aflita
necessidade de proteger o irmao corpo sob a maciez=
desse cobertor, e...

Nao. A mulher absolutamente nao faz parte do cobertor, que & que o senl";?'r
estava pensando? Nem adianta telefonar para a loja ouipara & agéncia de iv:;v;—
cidade, pedindo o enderegco da moga do cobe.rtor antialérgico de t(-_;xtura Tome.
Modelo fotografico é categoria profissional respeitavel, como outra qualquer.
juizo, amigo. E leve s6 o cobertor.

Eros: deus do amor, na mito-

Sao decepgdes de olhador de andancios. logia grega (corresponde ao
Em cada andncio uma sugestao erdtica. Cupido, na mitologia roma-
ldentificam-se o produto e o ser humano. A na). A partir do nome Eros &
tonica do interesse cai sobre este daltimo? E Que se formaram as palavras
logo desviada para aquele. Operada a tral-'\s— erdotica e erotismo. )
feréencia, fecha-se o negocio. O erotismo fica Mercurio: deus do comeércio,
sendo agente de vendas. Pobre Eros! Fizeram- na mitologia romana.

—te auxiliar de Mercdario.

Tl e e WU D

Mas sempre € bom tomar conhecimento das mensagens, passada a frustragao|
E © mundo visto através da arte de vender. “As lojas tal fazem tudo pPor amor.” J3§
sabemos, pela estéria do cobertormulher (uma palavra s6) que esse tudo é muito
relativo. “Em nossas vitrinas a japona é irresistivel.” Entao, precavidos, nao passa-|
remos diante das vitrinas. E essa outra mensagem &€, mesmo, de alta prudéncia:
“Aprenda a ver com os dois olhos.” Precisamos deles para navegar na marée de
surrealismo que cobre outro setor da publicidade: “Na liquidificacao nacional,
a casa X tritura pregos.” Os precos virando PSS, num pais inteiramente liquido:
vejam a forga da imagem. Rara espécie animal aparece de repente: “Comprar na

loja Y é supergalinha morta.”
) Lt ,,p g — a 9, — o - ———— e Aléem do real, do
ISgico, do racional.

Prosseguimos, invocados,
sonhando “o sonho branco das
noites de julho”: “Ponha uma
onca no seu gravador.” “A alegria
esta no acglcar.” “Pneu de om-
bros arredondados é mais pneu.”
“Tip-Tip tem sabor de céu.” “Use
nossa palmilha voadora.” “Seus
Pes estao chorando por falta das
meias Rouxinol, que rouxinolizam
© andar.” “Neste relégio, vocé es-
colhe a hora.” “Ponha vocé neste
perfume.” “Toda a sua famrflia cabe
neste refrigerador e ainda sobra
lugar para o peru de Natal.” “Sirva
nossa lingerie como champanha; é
mais leve e mais espumante.”

O olhador sente o prazer de novas associagbes de coisas, animais e pessoas; e
2sse prazer € poético. Quem disse que a pPoesia anda desvalorizada? A bossa dos
Andncios prova o contrario. E ao vender-nos qualquer mercadoria, eles nos dao
e presente “algo mais”, que & produto da imaginacao e tem serventia, como as
tOisas concretas, que também de pao abstrato se nutre o homem.

O poder ultrajovern.
Rio de Janeiro: Record, 1 998, p. 151-152.

Carlos Drummond de Andrade @ Grana Drummond
www.carlosdrummond.com.br
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QUE SOM E ESSE?

A cada ano surgem centenas de bandas novas
formadas por garotos de todas as idades.

Vocé sabe como surgiram ban-
das como o Legido Urbana, Titds,
Sepultura ou Nirvana? A maior
parte das bandas, brasileiras ou
estrangeiras, nascem numa ga-
ragem ou num pequeno estudio,
onde os amigos se unem poruma
paixdo em comum: a musica.

A maior parte dessas bandas
acaba em poucos anos, com o
final da adolescéncia, ou se trans-
formma em hobby entre os adulios.
A minoria vai a luta, grava CDs
demo (de demonstracdo) e in-
siste em bater na porta das gran-
des e pequenas gravadoras.

A banda Libertadores do Coco,
formmada por oito garotos entre
14 e 15 anos, & assim: insistente.

Ana Holanda

A banda nasceu de uma “brin-
cadeira”, no ano passado. Os
garotos se reuniram para tocar
numa festa no dia das bruxas. A
partirdaquele diq, eles decidiram
que ndo iriam deixar a banda
acabar. Hoje, eles ensaiam num
estudio, no bairro da Pompeiaq,
em Sdo Paulo (SP) e pagam
R$ 30,00 para usda-lo por duas
horas.“A gente toca em festas do
grémio do colégio e para os ami-
gos”, conta Caio Medeiros Filho,
14 anos, o baterista da banda.

A libertadores do Coco ja tem
oito musicas proprias e também

_faz covers de Bob Marley ou Raul

Seixas. Suas musicas misturam um
pouco de reggae, rock e blues.

deniro de casa

, wa de formar uma ban-
3 & sempre bom pensar nos
inhos. Mesmo gque vocé
nore em casa, pode estar
incomodando seus vizinhos
com seu som. Ndo dda para
agradar a fodos, né? A solugdo
€ procurar algum estidio que
cobre baratinho por algumas
horas ou construir seu préprio
estidio, o que ndo costuma
ser muito barato. As paredes
do estudio devem ser cobertas
por uma espumad especial que
lembra aquelas embalagens
feitas para colocar os ovos. Isso
evitard que o som “vaze”.

Fabricando os
proprios instrumentos

Os garotos de Belo Horizonte Lu-
cas Gil, 9 anos, Mariana Lazarini,
9, Pedro Casseb, 9, Diego Belo,
11 e Carolina da Silva, 9, ndo se
intimidaram com o fato de nao te-
rem instrumentos para tocar. Eles
inventaram! Usando chocalhos e
tampas de panela eles formaram
o Kids Dance. “A gente usa até
pé de cadeira quebrado”, reve-
la Lucas. Os garotos tocam todo
tipo de musica, mas preferem as
do Kid Abelha. S6 ndo gostam de
musica sertaneja. Por enquanto,
eles estdo fazendo apenas apre-
sentacoes na escola. Mas, pen-
sando no futuro, se inscreveram
numa aula de musica e ensaiam
juntos trés vezes por semana.

Revista Z4, n. 27, nov. 1998
p. 20-23. (Fragmento)
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ce para a Folha

h Independentemente da vontade dos
Ppais, a lei n® 9.828, de 6/11/97, proibe

a aplicacdao de tatuagem e piercing em
menores de 18 anos.

Entre os pais, as opinides divergem.
De um lado, estdao os que consideram a
lei um instrumento valido para defender
© cidadao de um arrependimento futuro.
Do outro, os indignados. E o caso do
advogado Robson [...], pai de Thais, 16,
que, ha trés semanas, tentava sem sucesso
colocar um piercing na Clinica [...].

““Essa lei € inconstitucional, o Esta-
do nao pode interferir na minha decisao
sobre as vontades da minha filha, princi-
palmente no que diz respeito a aparéncia
dela”, disse o advogado.

Dias depois, na Clinica [...], outro
pai indignado se manifestava. “‘Para mim,
essa lei € ridicula; piercing e tatuagem
nao prejudicam a sociedade”, disse José
Ameérico [...], cuja filha, Lia [...], 14,
havia sido barrada em dois respeitados
estuadios de piercing em Siao Paulo.

“Eu quero que minha filha aprenda
a se indignar., € uma questido de liber-
dade. Dai, amanha ela vai em qualquer
lugar e volta com um negécio malfeito™,
disse ele.

ias de pais em estudios de tattoo

. " A lei estadual sobre piercings e tatuagens, que acaba de completar
- um ano, atingiu em cheio ndo apenas filhos, mas pais. Ha quem esteja
satisfeito porque agora tem o apoio legal para o que pensa a respeito de
tatuar o corpo ou colocar um piercing antes de completar a maioridade.
Mas ha também os indignados. Confira abaixo algumas histérias

Foi o que ocorreu com as irmas
Ana Paula, 16, e Juliana [...], 15. Com o
consentimento dos pais, foram a Clinica
[...], um dos melhores estadios de pier-
cing do Brasil, que nao fez o trabalho.
Acabaram na mao de um profissional
sem habilitagao.

“O furo das duas infeccionou, e
a ‘joia’ era de ferro” (a ‘joia’, como é
chamado o piercing, deve ser de ago
Vera [...1.
“Nao associo piercing ou tatuagens
a droga ou marginalidade. Ha tantos
jovens desassistidos com problemas
de drogas, por que nao fazer algo por
eles??’, diz ela. .

Ja V.C.S. — ela pediu para ndo ser
identificada — diz que chorou uma sema-
na por causa da filha, B.F.S., 16, dona de
dois piercings e que acaba de tatuar um
gnomo de 10 cm na batata da perna.

“Uma menina de 16 anos nao tem
cabega para avaliar as consequéncias
de uma tatuagem. Ela vai ter problemas
profissionais porque o preconceito existe.
Uma coisa € fazer uma tatuagem com 21
anos de idade, consciente da profissdo
que vai seguir, e outra, embalada pelos
amigos”, diz a mae.

cirdargico), conta a mae,

Esperar, sim, mas nao a forca

“Ninguém pode ter o direito de

Free-lance para a Folha

proibir uma pessoa de enfeitar o proprio
corpo. M_as € legal esperar ter maturida-
de”, diz Fémands [...], 19, feliz dono de
trés tattoos feitas aos 18. Douglas [...], 19,
conta arrependido: “Fiz quatro tatuagens
com 15 anos e tiraria todas. Elas foram
malfeitas, fiz o bagulho chapado. Um
moleque menor de idade nao tem nocao
e faz muita besteira.”

A estudante Roberta [...], 18, espe-

rou trés anos para imprimir um sol tribal

nas costas. ““Nao fiz antes porque queria

Jue fosse em um lugar legal para ter segu-

ranga’, conta ela, que chegou ao estiidio
[...] acompanhada das amigas.

Uma delas, Bruna [...], 15, foi ca-
tegorica: acha legal ter maturidade, mas
acha a lei ““ridicula porque tira a liberdade
€ o direito de as pessoas fazerem o que
quiserem com o préprio corpo”.

Seguir a lei pede paciéncia e é o
que Rachel [...], 15, acredita ndao ter. Em
vez de esperar os 18, a garota pensa em
apelar para a Nova Zelandia: “Como eu
vou fazer intercambio, talvez eu faca

por 14, ja que para eles rattoo é superco-
mum.’”

Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 7 dez. 1998, Caderno Folhateen, p. 6.
(Sobrenome de pessoas e nome de clinicas foram retirados).
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