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RESUMO

Esta tese estuda a argumentac¢do na forma como ela se faz presente na escrita de alunos
do Ensino Fundamental, de uma escola particular de Belo Horizonte. O corpus de analise
foi constituido de textos de alunos da faixa etdria de oito a quinze anos de idade. O
objetivo central do trabalho foi saber se criancas e adolescentes conseguiriam refinar
sua capacidade argumentativa e o uso de estratégias argumentativas através de
dindmicas metodolégicas que tomaram a oralidade como ponto de partida para a
producdo escrita dos textos. Partiu-se da hipétese de que os alunos dessa faixa etaria sao
capazes de argumentar, contra-argumentar, desenvolver e refinar suas competéncias
argumentativas quando “convidados a fazé-lo”. Na busca de uma reflexdo sobre o tema
escolhido - o tratamento da argumentacdo no texto escrito - foram considerados os
trabalhos de Oswald Ducrot, Chaim Perelman, Stephen Toulmin e Ingedore Villaga Koch,
na tentativa de compreender e apreender os fendmenos linguisticos que integram os
textos que apresentam argumentatividade. A analise do corpus teve como
fundamentagdo teoérica conceitos da Linguistica Textual para a interpretacdo e
compreensao do discurso, tais como: estrutura argumentativa, operadores
argumentativos, textualidade e coeréncia. O trabalho baseou-se também na Rhetorical
Structure Theory [Teoria da Estrutura Retorica] (RST), teoria descritiva, de cunho
funcionalista, que estuda as relacdes que se estabelecem entre as partes de um texto, ou
seja, as relacdes retdricas, ou proposicdes relacionais, ou relacdes de coeréncia.
Procurando estabelecer uma interface entre o Funcionalismo e a Linguistica Textual, a
analise apontou para resultados como: a presenca, nos textos produzidos pelos alunos,
de marcas determinantes que levam a uma orientagdo argumentativa, como os
operadores argumentativos; a presenca de processos linguisticos como o paralelismo, a
polifonia, a referenciacdo; o uso eficaz de estratégias argumentativas; a habilidade no
uso da contra-argumentacao.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentagdo. Texto escrito. Competéncia argumentativa.
Estratégias argumentativas. Relagdes retoricas.



ABSTRACT

This dissertation is a study of how argumentation presents itself in the writings of
primary school students from a private school in Belo Horizonte, MG, Brazil. The corpus
consists of texts written by students between eight and fifteen years of age. The main
goal of this study is to enquire whether children and adolescents are able to refine their
argumentative capacity and the use of argumentative strategies by means of
methodological dynamics which take oral language as a starting point to written
production. We work along the hypothesis that students of that age group are able to
argue, counter-argue, develop and refine their argumentative competence when
properly “invited to do so”. The works of Oswald Ducrot, Chaim Perelman, Stephen
Toulmin and Ingedore Villaga Koch were taken as a basis for reflection upon the chosen
theme - the work of argumentation in written texts. We tried to understand and to
apprehend the linguistic phenomena that integrate argumentative texts. Corpus analysis
was founded on theoretical concepts of Textual Linguistics for discourse interpretation
and understanding, such as: argumentative structure, argumentative operators,
textuality and coherence. This study is also based on Rhetorical Structure Theory (RST),
a descriptive theory within Functionalism that investigates relations among text parts:
rhetorical relations, or relational propositions or coherence relations. By establishing an
interface between Functionalism and Textual Linguistics, the analysis points towards
the following results: student writings present defining marks, leading to an
argumentative orientation, such as argumentative operators; linguistic processes such
as parallelism, polyphony, and referentiation; efficient use of argumentative strategies;
counter-argumentation skills.

KEYWORDS: Argumentation. Written text. Argumentative competence. Argumentative
strategies. Rhetoric relations.
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1 INTRODUCAO

1.1 UM BREVE HISTORICO

Leciono numa escola da rede particular de Belo Horizonte e, atualmente, sou
professora do 52 ano do Ensino Fundamental (alunos de 10-11 anos).

Quando ingressei nesta escola tinha pouca experiéncia com a pratica de sala de
aula e, certamente, aliado a isso, havia muitas marcas do ensino tradicional deixadas
pela minha trajetéria escolar que, certamente, influenciavam a minha conduta
pedagoégica. Dai a minha surpresa, logo nos primeiros dias de trabalho, quando pude
perceber a receptividade dos alunos diante de uma proposta de produgdo de texto e do
vinculo que eles mantinham com a literatura, na contramao de tudo o que eu ja havia
vivenciado.

Diante do desafio de ter que desenvolver um trabalho que exigisse coeréncia entre
a minha experiéncia e a concep¢do Construtivista, fui orientada pela coordenacdo a
conhecer os trabalhos desenvolvidos por Emilia Ferrero, Paulo Freire, Ana Teberosky,
Angela Kleiman, Liliana Tolchinsky e Ingedore Villaga Kock, entre outros, que norteavam
o programa da escola. Apds varias leituras e releituras, passei por uma renovacao
pedagdgica e ‘cultural’ em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa.

A pratica de leitura passou a assumir um papel relevante, diferentemente do
trabalho que ja havia desenvolvido com os livros didaticos. Passei a compreender que o
aluno necessita ser preparado para vivenciar “o projeto do ato de ler” (Paulo Freire),
além do trabalho com a diversidade textual, baseada numa situacdo mais real de ensino,
tendo em vista as necessidades do leitor.

0 mesmo aconteceu com a pratica de producao de texto. Aprendi na convivéncia
com as criangas, mais do que com qualquer outro postulado, que o autor precisa
vivenciar o processo de escrita, que se inicia antes mesmo de colocar o texto no papel, e
que nao termina depois de escrito. Foi preciso, entdo, repensar propostas e recursos
pedagogicos eficazes e desafiadores, que desencadeassem um processo de ensino
visando a formacdo de usuarios e produtores competentes de varios tipos de textos, o

que passou a ser uma missao e um desafio para mim, como educadora.



Como ja apontava Kleiman (2002a, p. 62), é necessario “considerar que ninguém
escreve do nada. Produzir textos é apropriar-se da lingua escrita como objeto
sociocultural, é apropriar-se de aspectos presentes nas praticas sociais de escrita,
sujeitas sempre a mudangas”. Para que eu passasse a incorporar tal concepgdo, foi
preciso ressignificar a minha postura pedagogica e me apropriar de um novo modo de
conceber o ensino da lingua materna.

Diante de todo o meu processo de observacdo sobre quem eram os sujeitos que
faziam parte do meu universo escolar e sobre quais eram as competéncias que ja faziam
parte de sua bagagem de conhecimento, um fato em particular chamava a minha
atencdo: a competéncia argumentativa das crian¢as quando chegavam ao 52 ano (alunos
de 10-11 anos), relacionada a postura das criancas diante de debates e bate-papos sobre
o ambiente escolar ou sobre as noticias mais divulgadas pela midia. Elas apresentavam
muito desembaraco ao expor suas ideias e pontos de vista diante de temas polémicos.
Entretanto, notei, também, que lhes faltava ainda uma organiza¢do durante a fala e
l6gica na exposicdo das ideias. Havia certa inconsisténcia nos argumentos, o que gerava
muitos conflitos, discussdes e mal-entendidos, que sdo aspectos inevitaveis no
intercambio linguistico. Procurei identificar mais sistematicamente essas dificuldades a
fim de encontrar caminhos que pudessem facilitar a exposicao de suas opinides ou,
como afirma Koch (1989), “reestabelecer a commonality”.

Ja a experiéncia com os adolescentes me revelou que, durante os discursos orais
(debates, semindrios, entre outros), os argumentos apresentavam-se mais maduros e
consistentes, mas, mesmo assim, os jovens ainda necessitavam de certas intervenc¢des
que os ajudassem, principalmente, quanto ao uso e ao dominio de informagdes que
estavam diretamente relacionadas a determinados conhecimentos de mundo. O que era
interessante nesse processo era a curiosidade apresentada por eles, pois faziam varios
questionamentos e pediam textos para poderem ler e ficar ‘por dentro do assunto’ que
estava sendo estudado.

Diante disso, passei a fazer alguns experimentos baseados na oralidade. Acreditei
que um trabalho que priorizasse o oral, desenvolvido antes da producao escrita de um
texto de opinido, facilitava bastante a qualidade da escrita argumentativa. Quando
realizavam essa tarefa apenas diante de um tema proposto, a qualidade dos textos, em
relacdo a consisténcia dos argumentos apresentados e ao uso de estratégias

argumentativas que levam a persuasdo, ndo se apresentava tdo satisfatoria.



A partir de uma primeira experiéncia didatica sobre o desenvolvimento da
argumentacdo, realizei outras ac¢des didaticas para verificar a viabilidade de se
colocarem criangas e adolescentes entre oito e 15 anos de idade diante do desafio de
trabalhar com géneros mais complexos, como aqueles que exigem argumentacdo. Pude
constatar que, a partir das dindmicas orais (Debates e a dinamica do Juri-Simulado), a
fala espontanea dos alunos mostrou-se mais organizada e sua escrita argumentativa.
Observei que proporcionar-lhes apenas o contato e a analise dos textos escritos dessa
natureza nao garantia o sucesso do empreendimento de uma escrita argumentativa de
qualidade. Conclui que esses exemplos didaticos orais foram eficazes e que,
consequentemente, contribuiram para o desenvolvimento e o refinamento da
competéncia argumentativa dos alunos.

Essa primeira experiéncia foi alvo de observac¢des da pesquisadora e professora
Dra. Ingedore Villaga Koch num curso de formacao de professores, oferecido pela escola
onde leciono. Por isso, tive a oportunidade de ser convidada por ela para fazer um
“Relato de Experiéncia” para as suas orientandas e para alunos do curso de Letras da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e incentivada por ela a fazer um curso
de pos- graduacdo. Todas essas vivéncias despertaram em mim o desejo de investigar,
mais a fundo, a questdo da argumentacdo. E, assim, iniciou-se um novo percurso: o
trabalho cientifico na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Esta tese é, portanto, o resultado de um estudo sobre a argumentatividade em
textos escritos de criangas e adolescentes na faixa etaria de oito a 14 anos, que buscou
identificar e analisar as marcas linguisticas responsaveis pela orientacdo argumentativa
nesses textos.

Outros fatores e questionamentos fizeram parte do meu desejo efetivo de estudar
de maneira mais sistematica o tema da argumentacao, dentre eles o funcionamento do
texto argumentativo na sala de aula. De modo geral, o ensino da argumentacao nas
escolas brasileiras tem seu inicio no 82 e 92 ano do Ensino Fundamental, e ocupa lugar
de destaque, sobretudo, no Ensino Médio. Tal fato é proveniente da crenca de que o
aluno ja estaria, naquele momento, cognitivamente preparado para um raciocinio de
ordem analitica (que solicita determinada organizacdo de dados da realidade). Além
disso, costuma-se partir do principio de que o aluno, provavelmente, ja deveria possuir
arcabouco ideoldgico para tal: muita leitura e interpretacdo de diversos géneros

textuais.



O ensino mais sistematico da argumentacdo é introduzido muito tardiamente nas
aulas de Lingua Portuguesa. O atraso na reflexdo sobre as formas de organizar o
trabalho com textos dessa natureza tem acarretado resultados inquietantes,
especialmente no Ensino Médio, quando a escrita de textos argumentativos passa a ser
mais exigida. Garcia (2000) ja apontava para a necessidade de a escola propiciar o
desenvolvimento da escrita de textos argumentativos desde o inicio da escolaridade,
uma vez que os alunos precisam familiarizar-se com esses géneros para conseguirem
planejar seu proprio discurso.

Embora os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, no Brasil, orientem
para a necessidade de se desenvolver a capacidade de contraposicao e argumentacdo de
ideias desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, isso ndo acontece, por se
considerar que nas séries iniciais deve-se ensinar a narracao e a descricao, pois os textos
desses tipos seriam mais simples e apresentariam niveis de dificuldade que poderiam
ser vencidos gradativamente. Costuma-se acreditar, também, que seriam mais acessiveis
e atrativos do que os textos argumentativos.

E bom ressaltar que nio considero que exista uma tipologia de texto preliminar,
que prepara o enunciador para receber um ensino mais completo; e compartilho da
ideia de um trabalho simultaneo com textos de diferentes tipologias (narracao, descricao
e argumentacao), a partir da objetividade das inten¢des quanto as propostas que podem
ser feitas em sala de aula.

A questdo da argumentacdo tem sido objeto de pesquisa realizada por linguistas,
psicologos e educadores a partir de diferentes pontos de vista. H3, entretanto, alguns
aspectos divergentes, como a observacao de que a argumentacao esta na linguagem da
crianca desde bastante cedo. Mesmo assim, sdo poucos os estudos que se tém dedicado a
investigacdo de como criancas e adolescentes se utilizam das varias possibilidades de
organizacdo de um trabalho argumentativo especifico. Ou seja, pouco ainda se discute
sobre a dimensao linguistica da elaboracdo do discurso! argumentativo desde as séries

iniciais de escolaridade até a adolescéncia.

1 Neste trabalho, os termos “texto” e “discurso” sdo usados como equivalentes.



1.2 A PESQUISA

Todo esse caminho percorrido que acabei de expor levou a pesquisa que deu
origem ao presente trabalho, que se destinou a investigar a possibilidade de criangas e
adolescentes conseguirem produzir habilmente textos argumentativos escritos, desde
que fossem expostas a modelos de textos em que essa tipologia predominasse e desde
que fossem submetidas a situagdes didatico-pedagégicas ou a temas instigantes o
suficiente que exigissem delas argumentar. Este estudo, entdo, buscou promover a
identificacdo e a andlise das marcas linguisticas responsaveis pela orientagdo
argumentativa em textos escritos de criancas e adolescentes na faixa etaria de oito a 14
anos, que cursam o Ensino Fundamental - 52 ao 92 ano - de uma escola particular de
Belo Horizonte. Para tanto, foram perseguidos os seguintes objetivos:

o Verificar se os alunos usaram como modelo diferentes textos que exigissem a
argumentacao, estudados anteriormente, nas aulas de leitura, por exemplo, para
construirem o seu proprio modo de escrever;

o verificar se os alunos usaram de diferentes estratégias argumentativas de textos
que foram lidos de revistas, jornais, internet, da professora, de colegas ou de
qualquer outra fonte para a defesa de um ponto de vista;

. verificar se os alunos fizeram uso de “técnicas” de argumentacdo que pudessem
contribuir para aumentar a capacidade persuasiva dos textos produzidos;

o verificar as estratégias e habilidades argumentativas utilizadas pelos alunos a fim
de convencer ou persuadir o leitor quanto ao ponto de vista defendido;

. analisar a estrutura retorica dos textos produzidos pelos alunos;

o verificar se os alunos foram capazes de apresentar argumentos e contra-
argumentos;

o verificar se houve a utilizacdo dos operadores argumentativos e se foram usados
com a funcdo de indicar a for¢ca argumentativa dos enunciados;

. verificar se os alunos fizeram uso dos fatores argumentativos, como ilustragdes,
exemplos, dados estatisticos, voz da autoridade, hip6teses, dentre outros;

. verificar se os alunos mantiveram a progressdo tematica nos textos por eles
produzidos.

A hipétese que norteou o desenvolvimento deste trabalho explicita-se nos

seguintes termos: criancas e adolescentes sio capazes de argumentar, contra-



argumentar, desenvolver e refinar suas competéncias argumentativas quando

“convidados a fazé-lo”.

Da hipétese levantada, decorreram as seguintes implicac¢oes:

1.  Existe uma relagdo entre o fator idade e o desenvolvimento de habilidades para a
construcdo do discurso argumentativo dos produtores.

2. O discurso e as dinamicas pedagdgicas escolhidas pelo professor produzem efeito
em relacdo ao produto argumentativo.

3. E possivel haver alteragio da qualidade do discurso argumentativo produzido
pelos alunos, dada a escolha de determinadas atividades didaticas.

4, Instrumentos que apresentam argumentacdo (como TV, filmes, internet, livros,
revistas, jornais, palestras, entre outros), entendidos como recursos polifénicos,
contribuem para o refinamento argumentativo e o uso de uma pluralidade de
argumentos.

Nao tive a intencdo de fazer uma andlise aprofundada dos operadores
argumentativos que ocorreram nos enunciados, como sera visto posteriormente, mas da
orientacdo argumentativa desses enunciados. Tratou-se de uma andlise da
argumentacdo através da orientagdo que as palavras ddo ao discurso,
independentemente de conectores e/ou operadores que expressem a nog¢ao
argumentativa. Como apontado por Decat (2008), em comunicacdo pessoal em sala de
aula, “a lingua deve ser vista a servico de um discurso, dos propdésitos comunicativos do
produtor do texto.”

Considerando a afirma¢do de Garcia (2000) de que o uso da linguagem é
essencialmente argumentativo, levantei a hipotese de que a fala espontdnea das
criancas, principalmente das mais novas, apresenta dados que, se trabalhados com mais
“cuidado”, através de interveng¢des mais adequadas, poderiam produzir resultados mais
eficientes. Surgiu, entdo, a ideia de se promover uma situa¢do onde ocorresse uma fala
artificial para organizar a fala espontanea, através de um jogo de simulacao, como um
Juri-Simulado ou um Debate previamente planejado.

Portanto, aliando-me aos estudos que buscam a constituicdo do que seja a
opinido/argumento com base nos postulados argumentativo-retoricos preconizados por
Aristételes e Gorgias, até as concepgdes mais modernas, desejei compartilhar e utilizar
desses fundamentos para trabalhar com os meus alunos, ou seja, proporcionar-lhes o

uso, a andlise e o contato com argumentos quase-légicos - aqueles que, pela sua



estrutura, lembram os raciocinios formais: apoiam-se na identidade e definicao,
analiticidade, reciprocidade, transitividade, inclusao da parte no todo, divisao do todo
em suas partes, comparacdo, probabilidades. Além disso, para que os alunos
construissem legitimamente os seus préoprios pontos de vista, proporcionei o contato
com argumentos baseados na estrutura do real, dos quais a maior parte convoca as
ligacdes de sucessdo (causa-efeito), em que se enquadra o argumento pragmatico, as
ligagdes de coexisténcia (pessoas-atos) e os argumentos do decisivo que se
fundamentam também na relagao meio-fim.

E importante ressaltar que, antes de me envolver na formac¢do académica para que
eu pudesse me aprofundar cientificamente em relacdo aos estudos argumentativos, eu ja
tinha conhecimento sobre alguns trabalhos desenvolvidos em algumas universidades,
que abordavam o tema da argumentacdo, o que efetivamente contribuiu como mais um
estimulo para eu me ‘aventurar’ em uma investigacao cientifica. Tal justificativa faz-se
necessdaria devido ao titulo dado a secao seguinte: Revisitando alguns autores. Além
disso, fiz a opgdo de situar esses estudos na secao 1: Introducgao, deste trabalho, pelo
fato de terem sido pré-leituras motivadoras, instigantes e determinantes na minha
trajetdria como estudante e professora, até a chegada ao Doutorado, e na minha escolha

pela tematica da argumentacao.

1.3 REVISITANDO ALGUNS AUTORES

0 trabalho desenvolvido por Banks-Leite (1996) chamou a minha atengdo por ela
estudar enunciados argumentativos na fala de criancas com cinco anos de idade,
produzidos em contexto escolar e apontar as relagdes argumentativas presentes. A
autora as discute a partir da perspectiva da Argumentative Development of Language
[Teoria da Argumentacdo na Lingua] (ADL) de Ducrot. Banks-Leite descreve seus dados,
procurando encontrar neles marcas linguisticas que sinalizariam para uma
argumentacdo bem elaborada na faixa etaria examinada (cinco anos). Ou seja, em alguns
pontos de sua pesquisa ela ndo questiona a existéncia de diferengas entre o
funcionamento da argumentac¢do na linguagem da crianga e na do adulto (BANKS-LEITE,
1996, p. 172).

Considerando a diversidade tedrica e metodoldgica que caracteriza os trabalhos de

pesquisa relacionados a argumentacao, Banks-Leite (1996, p. 16), para fins didaticos,



situa-os em trés grupos, de acordo com suas tendéncias e um dos processos

apresentados por ela é também priorizado neste estudo. Os grupos e suas caracteristicas

sao:

1.  Pesquisas em Psicologia Social de tendéncia sociolinguistica ou conversacional,
isto é, baseadas nos estudos de processos de socializacdo, nas interagdes sociais ou
no estudo do papel da linguagem em relacdo ao comportamento ou
desenvolvimento social.

2. Pesquisas cognitivistas em sentido amplo, nas quais o foco esta relacionado aos
processos cognitivos e as suas relacdes com condutas argumentativas.

3.  Estudos sobre questdes especificamente linguisticas e que enfocam o estudo de
marcas argumentativas, como os operadores e conectores da lingua. As pesquisas
realizadas por Ducrot fazem parte deste grupo, do ponto de vista do seu carater
linguistico.

A minha pesquisa aproxima-se do terceiro aspecto na medida em que se preocupa
com o progresso das habilidades no percurso do discurso argumentativo, relacionando-
as a faixa etaria de seus produtores.

As questdes examinadas no trabalho de Pereira de Castro (1996), por outro lado,
iluminam a reflexdo atual sobre a argumentacdo na linguagem das criangas e também a
identificacdo do uso, pelas criangas, de argumentos ja cristalizados e incorporados da
fala do adulto. Essa autora pesquisa o processo de construcdo da linguagem pela crianga,
focalizando sua atencdo na descricio e explicagdo dos episoddios de fala infantil,
considerando-os sempre dentro dos didlogos em que sdo enunciados. O ponto de vista
de Pereira de Castro é o de que ha desenvolvimento no percurso da aquisicao da
linguagem pela crianca e, nesse sentido, ela investiga “processos constitutivos das
perguntas com por que e dos enunciados com entdo, se/entdo, quando, etc.” (PEREIRA
DE CASTRO, 1996, p. 251) observando seu desenvolvimento a partir de trés pontos
fatores: a intersubjetividade, a linguagem e o mundo.

Em seu livro Aprendendo a argumentar, Pereira de Castro (1996) estuda a

construcdo de justificativas, inferéncias e pedidos de justificativas com ‘por qué?
considerando - as da perspectiva do desenvolvimento linguistico, e encontra enunciados
com ‘porque’ nos dados de fala de duas criangas ja desde os dois anos e oito meses.

0 embasamento tedrico de Pereira de Castro serve-se da tese geral da ADL, sem, no

entanto, aderir totalmente a essa teoria, mas afirma que “as argumentagdes ndo se



constituem como o que se tem chamado de atividade metalinguistica, elas sdo o préprio
tecido do texto.” (PEREIRA DE CASTRO, 2001, p. 64). Por este ponto de vista é que
considero que no Debate oral (ver a se¢do 3: Procedimentos metodologicos desta
tese), os alunos realizam, através da linguagem, uma situacdo de interlocugdo
intencional que visa a determinados fins. Dessa forma, o Juri-Simulado (dindmica
relatada na se¢do 3: Procedimentos metodoldgicos) produz um percurso que comeca
na argumentacdo oral, oferecendo um ponto de partida para o desenvolvimento de
estratégias e habilidades argumentativas para o texto escrito das criangas.

Por outro lado, Souza? (2003) analisa em seu estudo a escrita, tomando-a como
objeto de andlise textos de opinido escritos por trés criancas, a partir do momento em
que iniciam seu contato com a escrita, na pré-escola. O que se pode verificar de aspecto
contrario aos dois trabalhos citados anteriormente é que essa autora tem o ensino como
uma de suas preocupacdes centrais. Porém, se nao ha discordancia quanto ao fato de
que had argumentacdo na linguagem da crianga, seja na fala seja na escrita, as
perspectivas tedricas que norteiam os diferentes trabalhos realizados na area podem
diferir entre si.

Outro trabalho que merece destaque é o de Ferro (1997) que procura investigar a
presenca de marcas no discurso argumentativo de criangas na faixa etaria de nove anos.
No decorrer do seu estudo, Ferro (1997) elege a enunciacdo como base para a
interpretacdo e compreensao do discurso, em consonancia com os principios de Ducrot,
que postulam que a argumentatividade permeia toda a utilizagdo da linguagem humana,
sendo esta atividade estruturante de todo discurso, ao mesmo tempo em que considera
o ato de argumentar como o ato linguistico fundamental, concepcao essa, refor¢ada por
mim, no processo dessa pesquisa. Ferro (1997) conclui em seu trabalho que a
argumentacao se faz presente nos textos dos alunos através da utilizacdo de operadores
argumentativos, da organizacdo dos enunciados e da presenca de habilidades que
possibilitam a aquisicdao do discurso argumentativo.

Em Campos (2005), outra leitura marcante e de grande relevancia, encontra-se um
estudo de caso da escrita argumentativa de uma crianca entre os cinco e dez anos de

idade. Nesse trabalho, é possivel observar estruturas linguisticas semelhantes as dos

2 SOUZA, Lusinete Vanconcelos de. As proezas das criancas em textos de opinido. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.



adultos. A investigacdo dedica-se a verificacgdo de como é o funcionamento
argumentativo na escrita da crianga. O estudo realizado por aquela autora colocou em
evidéncia que a argumentacao esta na lingua e a sua subjetividade na relagdo da crianca
e do adulto. Segundo Campos, a argumentacdo na escrita depende de como cada
individuo, independentemente da idade, interpreta os efeitos promovidos pelo texto e
pela linguagem, ou seja, os efeitos de sentido, de referencialidade, de intencionalidade:
“Efeitos de argumentacdo.” (LEMOS, 2005). Para tratar da argumentagdo no texto escrito
infantil, a autora recorreu aos trabalhos de Ducrot na ADL, particularmente as no¢des de
encadeamento argumentativo e de orientagdo argumentativa, que permitem fazé-lo,
tomando a argumentagdo como uma questdo linguistica, tratamento este dado as
analises dos textos do presente estudo.

Os trabalhos realizados a partir da discussdo de alguns conceitos relativos a
organizacdo de enunciado/enunciacdo e também a partir da exploracao de pesquisas
realizadas em situagao experimental por autores como Joaquim Dolz, Caroline Golder e
Bernard Schneuwly apresentaram importantes reflexdes e avangos para a realizagdo da
minha pesquisa. Tais autores enfocam a aquisicdo do discurso argumentativo, as
operagdes envolvidas, o ensino/aprendizagem desse tipo de discurso, as unidades e
expressoes linguisticas, abordando questdes importantes sobre o discurso
argumentativo.

Dolz3 (1996)) apresenta um trabalho, que vale aqui ilustrar, onde se pode
constatar a presenca de uma sequéncia didatica visando o ensino do texto
argumentativo. Esse autor defende que colocarmos os alunos em situacdes de
aprendizagem com esse tipo de texto pode significar a formagdo de cidaddos, a medida
que sdo levados a uma tomada de consciéncia para reivindicar seus direitos e para
interpretar posturas politicas. O fato de Dolz apresentar um especial interesse pela
didatica do texto escrito e, em particular, pelo ensino precoce da argumentagio,
concluindo que esse estudo possibilita uma melhor compreensao e produgdo desse tipo
de texto, fez com que eu reconhecesse que o trabalho desse autor realmente se

destacava entre os meus estudos, principalmente pela proximidade de suas ideias com

3 DOLZ, Joaquim. Learning argumentative capacities: a study of the effects of a sistematic an
intensive teaching of an argumentative discourse in 11-12 year old children. Argumentation,
v.10,n. 2, p. 227-251, 1996.



as minhas e pela curiosidade que sinto em relacio ao desenvolvimento didatico-
processual do texto argumentativo escrito.

Dolz, em sua pesquisa, procurou identificar quais eram as principais dificuldades
das criancas ao processarem um texto de natureza argumentativa, no caso, alunos de 12
anos, para depois tentar soluciona-los num trabalho em forma de oficinas. Essa é uma
das dinamicas que utilizei em sala de aula neste processo de investigacdo e em outras
situagdes cotidianas de sala de aula, pelo fato de essa dinamica favorecer a interacdo
social e a troca de experiéncias e competéncias entre os alunos, principalmente no
estudo com diferentes textos nas variadas situa¢des de comunicagao.

Outra pesquisa que me incentivou a explorar mais detidamente a questdo da
argumentacao assemelha-se ao que Dolz (1993) apresenta em seu artigo Pour un

enseignement précoce de l'argumentation, em que defende o ensino precoce da

argumentacdo, na escola, como ja citado anteriormente, mas agora em razdo de sua
frequéncia nas interagdes sociais didrias (na familia, na escola, no trabalho, etc.). Todos
nos, a todo o momento, somos espectadores ou atores de cenas argumentativas, seja na
oralidade, seja na escrita. O mesmo acontece com a criang¢a: ela vivencia, oralmente,
desde cedo, situacdes argumentativas, podendo, portanto, ser sensibilizada a produzir
textos de opinido, ainda na escola primaria.

Ja Brassart* (1990) afirma que as criangas somente conseguem adquirir uma
argumentacao mais elaborada, articulando argumentos e contra-argumentos, por volta
de 12-13 anos, aliado ao desenvolvimento cognitivo, o que contraria as revelacdes da
presente pesquisa, como sera visto na discussdo aqui empreendida.

Outra questdo que merece ser apresentada aqui é o que aponta Schneuwly> (1988)
em relacdo aos géneros textuais; ele defende que a varia¢do etaria dos alunos deve
determinar os tipos de textos que lhes sdo oferecidos. Tal conclusdo esta ligada a um
grupo de pesquisadores que defende a aprendizagem de géneros textuais com
progressao linear, de forma que o aprendizado dos textos narrativos constitua a base
para o aprendizado dos outros tipos de textos, em especial, o argumentativo. Acredito

que tal afirmacdo deva ser questionada a partir da ideia configurada por Garcia (2000).

4+ BRASSART, Dominique G. Le développement des capacités discursives chez I' enfant de 8 d 12
ans: le discours argumentatif. Thése (Doctorat) - Université de Strasbourg, 1990.
5 SCHNEUWLY, Bernard. Le langage écrit chez I'enfant. Neuchatel: Delachaux & Niestlé, 1988.



Esse autor afirma que o uso da linguagem é essencialmente argumentativo, e que mesmo
as narrativas apresentam um composto argumentativo para se desenvolver a trama,
ideia com a qual eu comungo pelo fato de realizar em sala de aula um trabalho
simultdneo com diferentes géneros.

Outra visdo que me impulsionou a realizar esta pesquisa foi a de Marcuschi (2007),
segundo o qual “observar as criangas com uma tarefa especificamente definida, a
distinguir o que esta sendo dito (meaning) do modo como esta sendo dito (saying), é
uma etapa decisiva para o desenvolvimento das capacidades metalinguisticas das
criangas.” Afirma o autor que as criangas que adquirem a distin¢gdo entre mean e say, na
faixa de quatro a cinco anos, mais tarde, aproximadamente aos 10 anos, apresentam-se
melhores leitoras que outras. Mas esta capacidade de reproduzir the exact wording nao
pode exercer-se sobre a linguagem espontanea. Segundo ele, é preciso criar situacoes
para que o uso da lingua falada tenha estabilidade e certa legitimidade.

Segundo Marcuschi (2007), o uso da lingua se da num continuum de relacdes entre
modalidades, géneros textuais e contextos socioculturais. Outra questdo abordada por
esse mesmo autor é em relacdo ao dizer que a fala ndo é coesiva e a escrita é coesiva.
Marcuschi afirma: “tudo depende de qual escrita ou fala a que nos estamos referindo e
que nocao de coesao temos.” (MARCUSCHI, 2007, p. 15). Desta forma, acredito que
observar um texto isolado do seu contexto sociocomunicativo, ja que todo texto é um
evento comunicativo numa dada pratica social de uso da lingua, ndo produz nenhum
sentido.

A experiéncia vivida com meus alunos compreende um processo de
retextualizacdo® do discurso falado no Juri-Simulado para o discurso escrito, o que exige
muitas competéncias e habilidades dos alunos. O modelo didatico baseado na oralidade,
que usei durante a minha investigacdo, inspirado numa concep¢do interacionista,
corrobora as ideias formuladas acima, pois o trabalho aqui presente consistiu em

priorizar o funcionamento comunicativo dos alunos: o uso da lingua em situacdes

6 O processo de retextualizacdo postulado por Luiz Anténio Marcuschi refere-se a passagem da
fala para a escrita, mas com a ressalva de que nio ha um limite ideal para essa transposicdo;
tudo vai depender do que temos em mente numa dada situacdo: o contexto, os interactantes e
as necessidades em que as atividades sdo realizadas.



variadas, o compromisso com o discurso consciente e voluntario, a construcao de
atividades de escrita e de fala em situacdes complexas e concretas.

Por ultimo, e em destaque, faco algumas consideracdes sobre os trabalhos de
Ingedore Villaga Koch, cuja importancia foi essencial para que eu desse inicio aos meus
estudos cientificos. Autores como Ducrot, Perelman, Toulmin, além de varios
conhecimentos e concepg¢des linguisticas (ver secdo 2: Pressupostos tedricos) s6 foram
inicialmente conhecidos por mim através dos trabalhos dessa autora. Muitos dos
conceitos e fendmenos linguisticos relacionados aos trabalhos de Koch fizeram-se
necessarios a compreensao processual da minha investigacdo. Tais conhecimentos sdo
apresentados e usados nesta tese e foram apreendidos por mim numa situagao
comunicativa com essa autora, numa relacdo entre leitora-textos-autora.

Parto do principio da nog¢do de texto que perpassa a obra de Koch. Ela afirma que o
texto é o lugar de interacdo de sujeitos sociais que nele se constituem e sdo constituidos
dialogicamente, além das estratégias utilizadas pelo leitor no processo de leitura e
construcdo de sentidos.

Ao discutir as concepgoes de sujeito, lingua e texto e mostrar que esses estao na
base das diferentes formas de se conceber a leitura, a autora situa o ato de ler na
concepgdo interacional e dialégica da lingua, que compreende os sujeitos como
construtores sociais que mutuamente se constroem e sdo construidos através do texto,
considerado o lugar por exceléncia da constituicao dos interlocutores. Nessa concepc¢ao
a leitura passou a ser entendida como atividade interativa de construcdo de sentidos.
Através da minha compreensdao do que sejam esses principais aspectos tedricos da
Linguistica Textual, foi possivel estabelecer uma ponte entre eles e a pratica de ensino
de leitura que tanto me interessava.

Para isso foi preciso que eu ressignificasse e ressaltasse o papel do leitor enquanto
construtor do sentido do texto que, no processo de leitura, lanca mado de estratégias
como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, além de ativar seu conhecimento de
mundo, na construcdo de uma das leituras possiveis, ja que um mesmo texto é possivel
admitir uma pluralidade de leituras e sentidos. No ato de leitura, além do conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores, exige-se que o leitor mobilize estratégias
de ordem linguistica e de ordem cognitivo-discursiva, o que procurei fazer
conscientizando os meus alunos-leitores de como é realizar o processamento de um

texto tendo em vista a interacdo por meio do meu modelo como leitora.



A ativacdo das estratégias de leitura implica a mobilizacdo de trés grandes redes de
conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional. E, assim, a autora expde
que € essa rede de conhecimentos que permite ao leitor interagir com textos de géneros
variados de acordo com o contexto e seus objetivos de leitura. Além de adotar essa
concep¢dao nas minhas aulas, procurei dar um tratamento especial a leitura do tipo
argumentativo. Para isso, a discussdo do papel do contexto no processo de leitura e
producdo de sentidos me impds o desafio de promover acdes didaticas eficazes,
atribuidas de sentido. Por isso é que a concep¢do de contexto foi um dos pontos centrais
do meu trabalho, tendo em vista o seu fator determinante na Linguistica Textual.

Nos momentos iniciais da minha leitura sobre as pesquisas de Koch, senti certa
dificuldade para entender como o texto considerava o contexto apenas como o entorno
verbal do texto, o co-texto. Com a Teoria dos Atos de Fala e a Teoria da Atividade Verbal
€ que passei a levar em conta o contexto sociocognitivo, necessdrio ao meu
entendimento e também para que eu conseguisse estabelecer a interlocu¢do com os
meus alunos e eles, por sua vez, tentassem “imaginar” um interlocutor para realizar a
producdo escrita. Assim, compreendi que o contexto englobava nao sé o co-texto, como
também a situacdo de interacdao imediata, a situacdo mediata e o contexto cognitivo dos
interlocutores.

0 que consegui “inferir” dessa discussdo é que uma mesma expressao linguistica
pode ter seu significado alterado em func¢do dos fatores contextuais. O resultado, entdo,
foi o de que falar sobre discurso implicava considerar fatores externos a lingua para se
entender o que é dito, como aconteceu no meu trabalho com a oralidade (ver se¢do 3:
Procedimentos metodoldgicos).

A nocao de intertextualidade também se destacou entre as minhas leituras, por ser
um dos grandes temas da Linguistica Textual. Compreendi que a intertextualidade é o
elemento constituinte e constitutivo do processo de leitura e escrita e se refere as
diversas maneiras pelas quais a producdo e recepcao de um texto dependem do
conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores; dai a necessidade de se
trabalhar com diferentes géneros que apresentavam a argumentac¢do para uso, contato e
analise dos alunos (ver secdo 3: Procedimentos metodologicos). Foi fundamental
entender que o conhecimento intertextual é que permite ao leitor perceber como um
texto estd sempre se relacionando com outros textos, numa relacdo que pode ser

explicita ou implicita, tanto no que se refere a sua forma quanto ao contetdo.



A nocgao de género textual foi e ainda é objeto de discussdo devido as muitas
modificagdes conceituais. Koch (2003), ao falar de género, parte da no¢do desenvolvida
por Bakhtin, e procura mostrar como o processo de construcao de sentidos que ocorre
no ato de leitura é direcionado pelo género do texto que estd sendo lido. Segundo Koch
(2003), na medida em que somos expostos a um numero infindavel de géneros textuais,
os individuos desenvolvem uma competéncia metagenérica que lhes possibilita interagir
de forma adequada com os mais diversos textos que circulam nas diferentes esferas das
praticas sociais, ja que a partir da identificagdo do género o leitor sabera o que buscar no
texto lido. Desta forma a competéncia metagenérica orienta a nossa compreensao sobre
0s géneros textuais materializados nos diferentes suportes de texto. Para exemplificar
essa discussdo teorica, ela procurou usar, em muitos dos seus trabalhos, os mais
variados géneros textuais que se constituiram numa grande contribui¢do para o meu
trabalho com o ensino de leitura e para poder perceber, de maneira clara, qual era o meu
real objetivo como professora, que é o de formar leitores capazes de perceber o “jogo”
que frequentemente se faz por meio de manobras discursivas nas mais diferentes
esferas da comunicagcdo humana.

Os conceitos de referenciacao e progressao referencial, das funcdes das expressdes
nominais referenciais e da sequenciagao textual foram bastante utilizados nesta tese no
momento da andlise do corpus. A forma como se da o processamento do texto no ato de
leitura, no caso da referenciacao, evidencia a oscilagdo entre varios movimentos: um
para frente (projetivo) e outro para tras (retrospectivo), representados pela catafora e
anafora, respectivamente, além dos movimentos abruptos, fusdes, alusdes, etc. Com isso
percebe-se como o texto é um universo de relacdes sequenciais que ndo ocorrem
linearmente. Ao utilizar esses conceitos em sala de aula, percebi o quanto isso facilitava
o processo de leitura dos meus alunos com qualquer género a ser lido de qualquer area
de conhecimento.

O papel da coeréncia textual para a producao de sentidos foi destacado nessa
investigacdo quase como um parametro para iniciar o processo da analise dos textos do
corpus. O conceito de coeréncia textual mostrou como as nog¢des tanto de coeréncia,
quanto as de coesdo, sofreram altera¢cdes no decorrer do tempo, mas Koch (1989)
ressalta que a coesdo ndo é condicdo necessaria nem suficiente da coeréncia, ja que a
primeira se refere ao universo interno do texto, enquanto a segunda se constrdi a partir

do texto, numa dada situagdo comunicativa, com base em fatores de ordem semantica,



cognitiva, pragmatica e interacional. O que pude concluir dai é que a coeréncia é um
principio de interpretabilidade do discurso que se constr6i em conexdo com fatores de
ordem cognitiva, como: ativacao do conhecimento prévio, conhecimento compartilhado
e realizacao de inferéncias, fatores que me possibilitaram “ler e ver” além dos textos
produzidos.

A leitura do livro Argumentacdo e linguagem (KOCH, 1984) foi o fio desencadeador
dessa tese; primeiro, pela atualidade; e, depois, pela sedugdo que possui o tema para
mim. Situando-se na linha das pesquisas sobre os aspectos discursivos, esse tema surgiu
em uma boa hora por comecar a multiplicar-se entre varios estudiosos. Esse livro
constitui-se um estudo pioneiro sobre argumentatividade em lingua portuguesa. Além
da amplitude do embasamento tedrico, a exposicdo revela-se bastante segura,
fundamentada e consistente; reflete nitidamente a especializagdo da autora e sua
intimidade com o assunto.

Enfim, na andlise do corpus deste trabalho, mediante os parametros propostos,
aconteceu o meu encontro com Ducrot, através de Koch, que estiveram presentes em
sucessivas etapas dessa tese; afinal foram suas pesquisas que me instigaram e me
desafiaram a ser uma leitora-estudiosa, primeiramente auténoma, para depois tentar
realizar um trabalho pratico, académico, consciente, eficaz e multiplicador com os textos
argumentativos.

A partir desse contato com os estudos dos varios autores aqui apresentados,
considerei imprescindivel levar os alunos a entenderem o funcionamento dos
mecanismos de persuasdo para que conseguissem, gradativamente, desenvolver um
senso critico que lhes permitisse participar de qualquer situacdo em que houvesse
confronto de ideias, que foi de onde partiu a delimitagdo de meu objeto de estudo, pois a
argumentacdo é algo que deve ser aplicado a qualquer area de conhecimento. Na
verdade, procurei encontrar respostas entre os dados apresentados durante uma
argumentacao e a conclusdo, um caminho que procurei percorrer.

A partir disso, na condicdo de educadora, surgiu-me o desafio de explorar e
analisar, de forma eficiente, a competéncia argumentativa de criancas e adolescentes de
forma processual, o que se realiza na pesquisa aqui apresentada.

Esta tese organiza-se da seguinte maneira: além desta Introducao, ha a segdo 2
sobre os Pressupostos teodricos, que tem como ponto de partida tratar do aspecto

historico da argumentacdo bem como de sua caracterizagdo, sob a 6tica da Linguistica



Textual e da Rhetorical Structure Theory [Teoria da Estrutura Retorica] (RST). Sao
também tratados nesta se¢do temas gerais necessarios a compreensao deste estudo e
que também o fundamentaram, tais como os conceitos de texto, argumentagdo,
textualidade, textualizacdo, géneros textuais e tipos textuais. Na secdo 3, apresentam-se
os Procedimentos metodologicos que tratam da Coleta de dados e a constitui¢ao do
corpus, além dos Parametros de analise dos textos que compdem o corpus desta tese.
Na secdo 4: Andlise do corpus apresento a analise dos textos que formaram o corpus da
pesquisa. Por fim, na secdo 5, sdo feitas as Consideracdes finais sobre o trabalho
empreendido, apresentando um panorama da andlise e sugerindo acoes didaticas que
possam vir a contribuir para a funcionalidade do trabalho com a ‘argumentacao’ no

ensino.



2  PRESSUPOSTOS TEORICOS

Em linhas gerais, nesta se¢do sao abordadas as nog¢des sobre a concepc¢do da
argumentacao através dos fundamentos da Retdrica e da Nova Retdrica. Alguns preceitos
basicos da Retérica Antiga foram ilustrados por servirem de base para os estudos mais
recentes sobre argumentacdo. Em seguida, dedico uma secao especial a Oswald Ducrot,
que tem uma importante relevancia nesta investigacdo, pelos postulados que apresenta
sobre como ocorre a argumentatividade na lingua, sobre as marcas que determinam a
orientacdo argumentativa dos enunciados que a compdem. Procurei tratar de nogoes
fundamentais de sua obra, tais como A argumentag¢do na lingua; A argumentagdo e a
textualidade; A polifonia e a argumentagdo. Nesse sentido - constituindo, também, base
de como se da a argumentacdo - compartilho as teorias de Perelman sobre a Retdrica e
as diversas abordagens da argumentagdo e de Toulmin, que atribui a argumentacao um
caminho a ser a percorrido entre os dados apresentados - baseados em fatos,
justificativas e evidéncias - e a conclusdo. Em seguida, trato de temas que merecem
destaque no presente estudo para atingir a sua compreensdo. A Linguistica Textual e a
argumentagdo; A definicdo de conceitos sobre texto, textualidade e textualizagdo; Géneros
textuais e tipos textuais. A argumentag¢do propriamente dita é abordada através dos
seguintes olhares: o da Linguistica Textual, o de sua estrutura, o da referenciagdo, o das

operagdes bdsicas da argumentagdo, o do enfoque enunciativo e o da perspectiva da RST.

2.1 0 ESTUDO DA ARGUMENTACAO: DOS CLASSICOS AOS MODERNOS

No século V a.C,, a Sicilia era governada por dois tiranos, que confiscavam as terras
de seus legitimos proprietarios e as dividiam pelos soldados. Apds a expulsdo dos
tiranos, aproximadamente em 465 a.C., surge a Retdrica como “técnica retoérica”,
simultdneo ao processo democratico; desse modo é pertinente colocd-la como uma
forma de devolugdo de poder politico ao cidaddao que, antes despojado de seus bens
pelos tiranos, reclamava-os de volta, o que era dificultado pelo fato de ndo existir o oficio
de advogado, assim, os préprios cidaddos defendiam seus direitos.

A Retérica, nesse momento, passa a ser vista como uma questdo juridica, mas
intimamente ligada a questao politica, e se apresenta como uma técnica necessaria para

participacdo da vida publica democratica. Dessa forma, essa situacao possibilitou aos



cidadaos tornaram-se interlocutores de um processo democratico, podendo reivindicar
os direitos que lhes eram inerentes.

Conforme é apontado em algumas narrativas, neste cenario, Cérax e Tisias, diante
de um tribunal, compuseram o primeiro tratado de argumentacao. Natural de Siracusa
(Magna Grécia), Tisias foi considerado, juntamente com Cdrax, o primeiro a ensinar, de
modo profissional, a arte de falar em publico. Ele teria aprendido sua arte com Corax e,
assim, Corax aceitou ensinar a técnica da persuasao a seu aluno Tisias, e apenas ser pago
em funcao do resultado obtido por este no primeiro processo de sua atribuicao. Assim,
caso ganhasse, Tisias teria que pagar ao seu mestre; caso perdesse, nada teria a pagar.

Tisias viveu em um periodo histérico que assinala a transicao da tirania para um
governo democratico, e testemunhou grandes transformacgdes no que se refere a
legislacao sobre a propriedade da terra.

A partir desse contexto, a retérica e a argumentacdo passaram a estar relacionadas
a “um processo de propriedade” (BARTHES, 1970), como se a linguagem, enquanto
projeto de uma transformacao, conduta de uma pratica, se tivesse determinado, ndo a
partir de uma mediacdo de ideias, mas a partir do propdsito de posse da terra:
“comecamos no ocidente a refletir sobre a linguagem para defender o nosso quinhao”
(BARTHES, 1970).

Curiosamente, esse mito originario da argumentacao é paralelo ao mito fundador
da geometria. Her6doto (século V a.C.) atribui a sua invencdo aos egipcios, que
frequentemente se viam obrigados a procurar meios de reparar os prejuizos causados
pelas cheias do Nilo. Tratava-se de uma questao de limites, num caso pelo rio, noutro
pelo tirano. Para restabelecer os limites das propriedades, a geometria aparecia como
resposta para as catastrofes naturais; a argumentacdo, como resposta para as
catastrofes culturais.

A retorica passa a ter o sentido de “persuasao” férmula de Cérax que Platdo e
Aristételes retomardo, e vé-se ameacada pela possibilidade de se esgotar na astucia, de
se esgarcar ao tornar forte o argumento mais fraco, através de uma seducao enganadora,
que desvie, e encante, e calcule.

Platao, fazendo-se valer da possivel “verdade”, pronuncia-se a retérica ao dizer,
“ndo precisa conhecer a realidade das coisas; basta-lhe certo procedimento de

persuasao por si inventado para que parec¢a diante dos ignorantes, mais sabia que os



sabios” (GORGIAS, 459 b). A denuncia do fil6sofo sobre a retérica é fortemente presente
no mito das suas origens.

O carater indigno, “diabdlico” (PLATAO?, 1966) dado a técnica da retérica surge,
entdo, com toda a sua forga. Tisias acabou os estudos e resolveu levantar um processo
contra o mestre, sustentando que lhe nao devia nada. Tratava-se do primeiro processo
do aluno Tisias; e das duas uma: ou o ganhava, ou o perdia. Na primeira hipoétese,
ganhava-o, e segundo o veredicto dos juizes, nada devia. Na segunda hipoétese, perdia-o,
e dado o acordo estabelecido com o mestre, nada teria que lhe pagar. Em ambos os
casos, Tisias saldava as contas com o mestre.

Mas Cérax ndo aceitou e construiu um contra-discurso, em que invertia a estratégia
da argumentacdo de Tisias. Ele usou da seguinte técnica. Primeira hipétese: Tisias
ganhava o processo. Dado o acordo que fez com o mestre, Tisias teria que lhe pagar.
Segunda hipotese: Tisias perdia o processo. Segundo a lei, Tisias seria obrigado a pagar o
ensino que recebeu. Nos dois casos, Tisias ndo teria outra saida que nao fosse pagar.

A ma reputacdo que a retdrica passou a ter deveu-se exclusivamente a Platdo. No
entanto, foi Aristételes quem deu o passo decisivo que fez da retérica uma disciplina
nobre. Tal concepgdo passou a identificar a retdérica como “a faculdade de ver
teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar a persuasio” (ARISTOTELESS,
1987).

O ponto de vista retérico passou a conceber a argumentagdo como o conjunto de
estratégias que organizam o discurso persuasivo. Na Retorica, Aristételes propos o
raciocinio da verdade provavel, mas ndo provada. Para o fildsofo a retérica tinha por
fundamento duas estruturas interligadas ao seu auditorio, a primeira estaria relacionada
a questdo da ignorancia a respeito da matéria técnica ao tratar de um assunto, e a outra
seria a incapacidade dos ouvintes para seguir um raciocinio que fosse complicado;
assim, “a eficacia dos argumentos, diziam, repousa sobre o verossimil, ou seja, aquilo
que é aceito pela opinido - e definiram a retérica como “criadora da persuasao”
(peithous demiourgos).

A preocupacao com o dominio da expressao verbal originou-se dos gregos que

procuravam persuadir multidoes em locais publicos a fim de alterar pontos de vista e

7 PLATAO. Gorgias - Ménon. Paris: Société d'Editon "Les Belles Lettres",1966
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mudar alguns conceitos pré-formados e, para isso, era preciso ser eloquente. Por isso, as
escolas da Grécia antiga possuiam, em seu curriculo, disciplinas que ensinavam a arte de
dominar a palavra: a Eloquéncia, a Gramatica e a Retorica, reafirmando a forte relagao
deste povo com o discurso. Neste cenario, onde a palavra tinha um destaque especial,
destacam-se: Gorgias, sofista grego, que defendia que ndo ha verdade em si mesma,
existindo apenas opinides que variam com os individuos, sendo consideradas melhores
aquelas que mais convencem; Demdstenes, Cicero e Quintiliano, que habilmente
manejavam as formas de argumentacao, unindo arte e espirito, bem ao gosto da cultura
classica. Considerava-se fundamental, no estado grego, e em certos niveis sociais, o
conhecimento das regras e normas da boa argumentacao, pois a palavra estava a servigo
do poder e sua adequacgdo, uma ciéncia e uma arte, que denotava extrema sabedoria. E é
nesse contexto que surge a definicdo de Retdrica por Aristoteles: “a Retérica é a arte de
extrair de todo tema o grau de persuasdo que ele comporta” ou “a faculdade de
descobrir, especulativamente, o que em cada caso é proprio para persuadir”
(ARISTOTELES?®, 1979).

Nessa época, aceitava-se a Retdrica como um corpo de saberes, categorias e regras,
que apenas em parte diz respeito ao que consideramos hoje como dominio do
“linguistico”, apresentando-a como meio de produzir algo que pode existir ou ndo, sendo
que é do agente criador que surge o fio desencadeador da persuasao.

Através da evolucdo histérica da Retoérica, encontramos, na Idade Média, a Retérica
deixando de apresentar-se como forma constitutiva do discurso, para ser encarada como
forma estética, preocupando-se, principalmente, com a beleza das palavras e com a
organizacdo original do discurso, de forma que esta elaboragdo obedecesse aos padroes
estéticos da época.

A retorica antiga distingue cinco etapas na produgao de um discurso argumentado.
Chama-se “invencao” a etapa argumentativa que usa o pensamento na procura de
argumentos pertinentes para o exame de uma causa, como é realizada atualmente. Os
manuais de retdrica antiga propdem técnicas que permitem encontrar (“inventar”) tais
argumentos. Chama-se “disposicdo” a etapa textual. Uma vez “inventados”, os

argumentos sdo postos em ordem, aspecto presente nos nossos dias. Assim, por
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exemplo, comeca-se pelo argumento mais fraco e guarda-se para o fim o argumento
decisivo, um argumento que se imponha aos auditores mais recalcitrantes. Chama-se
“elocucdo” a etapa linguistica. Depois de pensarmos numa argumentag¢do, colocamo-la
em palavras e frases, pratica constante na argumentacdo oral e escrita. A linguistica
materializa a argumentac¢do. Um discurso argumentado compreende mais duas etapas: a
“memorizacdo” do discurso e a “acdo” discursiva, que podem ser considerados atos
fundamentais para o sucesso de defesa de uma tese.

Com efeito, um discurso destina-se sempre a um publico e as duas ultimas etapas, a
da memorizagao e a da a¢do, aproximam o trabalho de um orador do de um ator.

E esse o contexto em que irrompe a argumentagio. A semelhanca do que aconteceu
outrora na Sicilia com Cérax e Tisias, a argumentacdo é abordada hoje como uma
possivel resposta as catastrofes culturais: “aquilo que é feito pelas palavras, s6 por elas
pode ser desfeito” (PLANTIN, 1996, p. 4-5).

A andlise retoérica interessa-se pela estrutura do discurso que é proferido em
publico. Tomando como exemplo o discurso num tribunal (o género “judiciario”),
podemos dizer que ele consta de uma introducao (o “exdérdio”), continua com a narracao
dos fatos, que é naturalmente a expressio do ponto de vista de uma das partes,
desenvolve-se com a argumentacdo, que incide sobre os fatos construidos pela narracao
e é completada pela refutagdo das posi¢cdes contrarias. O discurso finaliza com a
conclusdo (a “peroragdo”), que consiste na retomada dos seus pontos essenciais.
Portanto, faz-se necessario destacar um aspecto: a narragdo e a argumentagdo sdo co-
orientadas no sentido de uma unica conclusdo, que é a expressao da posicdo do
narrador-argumentador. AcGes argumentativas previstas no oral e no escrito das
questoes atuais.

O ponto de vista retdrico da argumentacdo incide também em um ponto de vista
logico, que se pode denominar de “cientifico”. Na perspectiva logica, a argumentacdo é
um tipo de raciocinio fundado na prova e na demonstragdo, que procura estabelecer o
verdadeiro.

Passados vinte e cinco séculos sobre as suas origens, a retorica e a argumentacao
voltam a estar na pauta do dia. A explosdo contemporanea na busca de normas
universais e na tentativa de conciliar o universal e o contextual através do principio
argumentativo tornaram possivel hoje a reabilitagdo da retérica associada a crise

contemporanea do que seja a razdo, simultanea a crise da razao historica, e juntamente a



ela, a crise dos valores e do sujeito. O carater inovador da retérica ndo é, com efeito,
dissociavel da duvida que marca atualmente as iniciativas presentes nos ideais que se
pretende colocar, até mesmo quando se trata da “objetividade” cientifica.

A Nova Retoérica (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 50) traz de volta a
preocupacdo com a organizacdo discursiva e da énfase aos procedimentos que permitem
produzir a adesdo de um publico as ideias apresentadas.

O ato de argumentar, no cenario da Nova Retorica, teve como principal objetivo o
aumento da adesdo dos espiritos as teses que se apresentassem a seu assentimento, de
forma a produzir nos interlocutores a agdo pretendida, ou, pelo menos, a criar neles uma
disposicdo para a agdo. A “verdade” pertence a alguém e é preciso meios para alcangar o
convencimento.

Neste processo de reabilitacdo académica da retoérica, o Traité de l'argumentation e

La nouvelle rhétorique de Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e The use of

argument de Stephen Toulmin (1993), duas obras de 1958, foram fundamentais. Embora
embasadas em fontes teodricas diferentes e escritas, cada uma a seu estilo, ambas
apoiam-se na pratica juridica. Procuram no pensamento argumentativo um meio de se
buscar uma racionalidade especifica, que se exerce nas praticas humanas. Esses autores
foram motivados pelo discurso juridico e representam uma significativa contribuicdo
para o resgate do raciocinio dialético na area da Filosofia, dando inicio a um movimento
tedrico de recuperacao da retérica na década de 1970 com a chamada Nova Retérica.
Perelman traz a tona novas questdes, como o poder persuasivo e convincente da
argumentacdo, e ressalta a importancia da audiéncia na constru¢do do discurso do
orador.

Diante da grande diversidade de auditérios e do foco na audiéncia, como
determinantes das estratégias argumentativas utilizadas pelo orador, foram
recuperados dois conceitos e fun¢des da retorica classica: o convencer e o persuadir e os
conceitos do auditorio interno e auditério universal. A argumentacdo persuasiva
destina-se a adesdao de um publico em particular e o auditério universal é constituido a
partir da imagem que o orador tem da humanidade inteira, do conjunto de crencas
construidas sobre seus semelhantes, inseridas no contexto de uma determinada cultura.

Os conceitos de auditério particular e universal rediscutidos por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) ampliam o entendimento sobre a natureza argumentativa em

outros contextos, como o familiar, o debate em escolas e reunides. Assim, ao invés de



focar os estudos da argumentacdo em sua estrutura formal, como o faz Toulmin10
(1958), em seu tratado sobre a Nova Retdrica, aqueles autores oferecem um conjunto
de observacgdes sobre técnicas argumentativas que visam a adesao dos espiritos a tese,
pelo apelo as crencas e preferéncias da audiéncia e que caracterizam diferentes tipos de
argumentacdo: argumentos quase-légicos como os de comparacdo, autoridade,
transitividade, entre outros, que serdo vistos posteriormente. Essas técnicas estdo
relacionadas aos recursos discursivos utilizados pelo orador como estratégia de
persuasdao e de convencimento da audiéncia, atribuindo for¢a argumentativa ao
discurso. “Nosso tratado sé versara sobre recursos discursivos para se obter a adesao
dos espiritos: apenas a técnica que utiliza a linguagem para persuadir e para
convencer.”(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005)

Essa pequena sintese buscou apresentar aspectos dos estudos classicos da
Retdrica a Nova Retorica, ilustrados com alguns postulados de Perelman e Toulmin.
Note-se a presenca do carater argumentativo da linguagem desde os primérdios e sua
construcdo com o saber formal na tradicao classica da Antiga Grécia, representado por
Aristételes. Os estudos mais modernos de Toulmin e Perelman foram embasados pela
Retorica aristotélica, no que se refere a estrutura composicional do discurso
argumentativo e a importancia da natureza dos tipos de auditério na selecdo de
estratégias discursivas. Esses estudos refletiram na abordagem retérica dos estudos
literarios e, mais recentemente, nos estudos da linguagem, desenvolvidos pela
Linguistica Aplicada, através da Linguistica Textual, e através da Linguistica dos Géneros
Textuais de base discursiva, sdcio-interacionista, como proposto neste trabalho.

Mais a frente, apresento de forma mais detalhada aspectos da teoria de Perelman e
Toulmin, seguidos dos trabalhos de Ducrot, mas aqui ja apresento algumas
consideracoes desse autor, a seguir.

Os postulados de Ducrot estao em consonancia com os estudos da argumentacao
atuais em que refletem que a pesquisa sobre a argumentacdo encontra-se apoiada a
pragmatica, uma teoria que analisa o uso dos enunciados, tendo em vista o contexto em
que se inserem. Essas abordagens tornaram possivel o estudo das argumentagdes da

vida “quotidiana” ou “comum”. Dentre as varias direc¢des ligadas a pragmatica, encontra-

10 TOULMIN, S. E. The uses of argument. Cambridge: Cambridge University Press, 1958.



se a pragmatica linguistica e a pragmatica na lingua, com os estudos apresentados por
Anscombre e Ducrot!! (1976), além de outros enfoques sobre o tema argumentacdo,
enfatizando muitas das suas contribuicoes para a realizacdo desta investigacao,

demonstradas na se¢do 2: Pressupostos tedricos.

2.1.1 A argumentacio na ética de Chaim Perelman

Perelman interessou-se pela criagdo de uma logica dos juizos de valor, ou seja, uma
légica que pudesse fornecer critérios objetivos e universais para a afericao de valores,
em vez de deixd-la ao arbitrio de cada um. Com isso, o autor procura negar a
possibilidade de uma solugdo racional para todos os problemas que envolvam juizo de
valor, o que ndo era uma perspectiva muito adequada para ele. Langou-se a procura de
uma racionalidade ética, de uma légica especifica para os valores. Tal procura levou-o a
conclusdo inesperada de que ndo ha uma légica dos juizos de valor, mas que, em todos
os campos do conhecimento onde ocorre controvérsia de opinido - a filosofia, a moral, o
direito, etc. - recorre-se a técnicas argumentativas: a dialética e a retérica utilizadas
como instrumentos para se chegar a um acordo sobre os valores e sua aplicacdo. Sua
intencdo foi a de direcionar no sentido de “retomar e ao mesmo tempo renovar a
retérica dos gregos e dos romanos, concebida como a arte de bem falar, ou seja, a arte de
falar de modo a persuadir e a convencer, e retomar a dialética e a tépica, artes do didlogo
e da controvérsia” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 108).

A producao intelectual de Perelman, em sua maior parte, gira em torno da retérica,
concebida como uma maneira de discutir e chegar a um acordo sobre valores sem
abandonar o campo da razao.

Pode-se dizer que essa proposta coordena em seu interior o aspecto
Argumentativo-filoséfico x Estilistico-literario. Geralmente, tende-se a acentuar o
aspecto retorico de sua proposta, o que é bastante natural, tendo em vista o nome dado
de Nova Retorica. Entretanto, é preciso observar que Perelman e Olbrechts-Tyteca

(2005) referem-se ao aspecto retdrico e dialético de maneira quase indistinta. Ainda que

11 ANSCOMBRE, Jean-Claude; DUCROT, Oswald. L'argumentation dans la langue. Langages, v. 42,
p. 5-27,1976.



esses autores vejam a argumentacdo sob o angulo de processo persuasivo, é preciso ter
em mente que, no caso da argumentacdo que visa convencer ao auditério universal, ndo
se pode mais falar em persuasdo, mas sim de uma abordagem dialética.

Quanto ao aspecto logico, pode-se dizer que o livro Tratado da Argumentacdo

(2005), daqueles autores, é um longo estudo de l6gica informal - entendida enquanto o
estudo dos meios de prova ndo concludentes, empregados em todo o tipo de situacao
envolvendo justificacdo por razdes -, ainda que sem enfoque normativo, ja que nao
oferece nenhum padrdo de avaliacdo de validade e se preocupa antes em descrever
como efetivamente se raciocina.

Dessa forma, é possivel classificar a Nova Retérica de Perelman entre os estudos
retéricos, tendo em vista a centralidade que a noc¢do de auditério tem no pensamento
desse autor e também a importancia do aspecto persuasivo e propriamente processual
da argumentagdo. Mesmo tendo sempre no centro a no¢ao de auditério, Perelman, ao
falar do auditorio universal, ultrapassa o nivel dos meros atores sociais e tem em vista
uma situacao ideal para o exame critico que, ainda que tenha na eficacia o seu critério de
validade, tal eficacia é uma ficcdo, uma construgao ideal, um caso limite. Assim também o
fazem Wenzell2 (1979) e Habermas13 (1981a, 1981b apud ALVES, 2005), ainda que por
razoes distintas, pois o primeiro ressalta o aspecto contextual, o estudo dos meios de
persuasao; e o segundo ressalta a construcao ideal do auditério universal - o que seria,
para Wenzel, uma razdo para chama-la de dialética. A principal diferenca entre Wenzel e
Habermas estd na definicdo da perspectiva retdrica: para Habermas é o estudo das
estruturas de uma situacao ideal da linguagem a partir da reconstrucao das condi¢cdes
universais de simetria, enquanto para Wenzel é o estudo do argumentar como um
processo persuasivo, que se preocupa com a eficicia do discurso em contextos
particulares. A versdao de Wenzel estd mais proxima do sentido aristotélico do termo
retorica e, além disso, serve melhor ao proposito dessa pesquisa de situar a proposta

perelmaniana da Nova Retérica.

12 WENZEL, Joseph W. Perspectives on Argument. In: HODES, J; NEWELL, S. (eds.) Proceedings of
the 1979: Summer Conference on Argument. Falls Church: SCA, 1980.

13 HABERMAS, Jirgen. Theorie des Kommunikativen Handels. Band I. Frankfurt: Suhrkamp,
1981a.
HABERMAS, Jiirgen. Theorie des Kommunikativen Handels. Band II. Frankfurt: Suhrkamp,
1981b.



Ao refletir sobre a proposta de Perelman, é importante observar que a dificuldade
de enquadra-lo em qualquer perspectiva é adequado, sobretudo, pelo carater pioneiro
de sua empreitada. Com o desenvolvimento dos estudos em teoria da argumentacao, os
diversos tedricos se detiveram a especificar cada vez mais sua area de atuacgao, realizar
novas distin¢des e criar campos mais precisos e distintos uns dos outros. Apesar de todo
o esforco que ja foi realizado desde os anos sessenta, tanto a teoria da argumentacado
quanto a retdrica, que possuem uma mesma base, encontram-se ainda em processo de
formacgdo e solidificagdo conceitual. Em sintese, a andlise das diversas abordagens da
argumentacao, pode-se dizer que, apesar de todas as ressalvas que foram apontadas, o
estudo de Perelman é, sobretudo:

a) légico, entendido como o estudo dos meios de prova, em oposicao a psicologia -
estudo do processo psiquico de adesdo - e a sociologia - estudo do processo social
de adesao;

b) descritivo, que se preocupa antes em mostrar o que efetivamente persuade e nao
em ensinar o que deve ser feito para provocar a adesdao ou em fornecer um padrao
de avaliacao de validade;

c) argumentativo-filos6fico, uma vez que se interessa pelas figuras e pelo estilo -
objeto de estudo da retérica estilistico-literaria - apenas enquanto argumentos,
que possuem potencial persuasivo;

d) retorico, uma vez que olha para a argumentacdo como um processo persuasivo e

centra-se na no¢ao de auditoério.

2.1.2 Toulmin e a argumentacao

A obra de Toulmin (1993) é considerada basicamente classica por muitos autores
da filosofia mundial. Ela trata da légica do raciocinio, de filosofia, e tem sido aplicada em
varias areas de conhecimento, especialmente em Linguistica. Para o autor, os
mecanismos de inferéncia utilizados na légica formal e nos modelos matematicos puros
podem ser utilizados no campo da argumentacao quando afirma “visto que a razao é um
procedimento fundamental, uma atitude de estilo, e ndo um atributo especifico da
Matematica” (TOULMIN, 1993).

As concepgdes de Toulmin (1993) enfatizam bastante a argumentacao como algo

que deve ser aplicado a qualquer area de conhecimento. “A argumentacdo é um



raciocinio que apresenta uma sequéncia de objetos do discurso e segue regras para
justificar as asser¢des.” Para Toulmin, entre os dados apresentados durante uma
argumentacao e a conclusdo, ha um caminho a percorrer. Tomando por base essa ideia,
apresento os passos metodologicos que segui para chegar a conceber a argumentacao
presente no trabalho desenvolvido por meus alunos como um valor comunicativo de
orientacdo argumentativa. Refor¢ando ainda mais esse pensamento colocado acima, este
trabalho demonstrou que houve sim um caminho evolutivo na ordem do raciocinar,
percorrido para a concretizacao da tarefa, ou ainda, por uma regra chamada “lei da

passagem”, responsavel pela ligacdo entre dado e conclusdao (TOULMIN, 1993).

Para Toulmin (1993), argumentar é um processo no qual sdo realizadas afirmacoes

e inferidas conclusdes. Neste processo existem formas de proporcionar suporte e

justificacdes para as conclusdes com base em dados, fatos e evidéncias acumuladas,

aspectos, estes, efetivamente trabalhados por mim com os meus alunos para
demonstrar-lhes, através de textos da ordem do argumentar, como pode ser construida
uma boa argumentacdo. O modelo de argumentacao criado por Toulmin apresenta os

seguintes conceitos principais (TOULMIN, 1993):

. Dados - existem os fatos, os quais se incluem no argumento para manter a sua
afirmacio. E teoricamente a verdade que esta por detras da afirmacio.

o Afirmacdo - esta é a conclusao cujos méritos serao estabelecidos.

. Garantias - existem as razdes (regras, principios, etc.) que sao propostas para
justificar as conexdes entre os dados e o conhecimento, ou conclusao.

o Justificativa - liga os dados a afirmac¢do (conclusdo), mostrando a relevancia dos
dados.

. Conhecimento basico - fornece um suporte adicional a justificativa.

. Reforgo - existem hipoteses basicas, geralmente levantadas em comum acordo, as
quais fornecem a justificagdo para garantias particulares. Permite argumentar
contra os contra-argumentos que poderao pér em causa a veracidade.

o Conclusdo - é uma afirmacdo que se supde ser aceita com base em premissas
demonstradas como verdadeiras. Para Toulmin (1993), argumentar é um processo

no qual sdo realizadas afirmacgdes e inferidas conclusées.



2.1.3 Ducrot: a argumentac¢ao na lingua

A concepcdo classica entendia que a argumentac¢do era uma técnica consciente de
programacado dos atos discursivos. Para Anscombre e Ducrot, argumentar é basicamente
procurar razoes em favor de uma conclusdao. Um locutor argumenta, dizem, “quando
apresenta um enunciado (ou uma série de enunciados) E1 [argumentos], no sentido de
fazer admitir outro enunciado (ou série de enunciados) E2 [conclusdo]” (ANSCOMBRE;
DUCROT, 1983, p. 8). Em outras palavras, a argumentacdao é um tipo de relacdo
discursiva que liga um ou varios argumentos a uma conclusdo. Nado se trata, de modo
nenhum, de demonstrar formalmente a validade de uma conclusao, nem a veracidade de
uma asser¢do. Admitir ou ndo uma conclusdo, através de um ou mais argumentos, e
apresentar um argumento como uma boa razdo para chegar a uma conclusdo
determinada ndo sao necessariamente processos para dizer as coisas em verdade ou
falsidade, nem se sujeitam as regras que regulam as relagdes logicas, sdo da ordem do
argumentar e fazer valer.

A ADL desenvolveu-se a partir da andlise das “palavras vazias”: mas, em razao de,
porque, uma vez que, enfim, decididamente, precisamente, sempre, etc.,, chamadas
conectores (alguns analisados no corpus), e aplica-se hoje as “palavras cheias”, que sao
analisadas com base na orientacdo que dao ao discurso, na conclusdo a que se pretende

chegar com a construc¢do de argumentos propriamente ditos.

2.1.3.1 Os topoi

A definicdo de topos é diretamente ligada a um instrumento linguistico que faz a
conexdo entre tantas palavras, que organiza os discursos possiveis definidos numa
comunidade como os discursos “aceitaveis”, ou por outra, coerentes. Segundo Ducrot!4
(1990 - 0 DIZER E O NAO DITO), podemos dizer que uma palavra, antes de remeter para
um conceito, remete para um topos, ou para um conjunto de topoi, sendo a enumeracao
desses topoi, numa determinada época de uma sociedade, a Unica descricdo exata

daquilo que essa palavra significa, nessa sociedade e nessa época.

14 DUCROT, Oswald. Polifonia e argumentacion. Cali: Universidad del Valle, 1990.



Tal concep¢do argumentativa da linguagem opoe-se, assim, a sua concep¢ao
descritiva ou representacionista. Em termos argumentativos, a linguagem nao é objetiva,
ndo espelha o mundo, ndo aponta para um referente (sujeito ou objeto). A linguagem é
intencional e é interpretativa, mas o seu sentido argumentativo ndo é psicologico,
afirmacdo que leva a duvidas em certos segmentos de linhas de conhecimento. Consiste
apenas em indicar um sentido, em colocar as coisas em certa perspectiva, em orienta-las
e em orientar a relacao de um locutor com o destinatario.

Todo enunciado®> contém, de fato, uma conclusido, baseada na invocagdo de um
topos. E os topoi, sabemos desde Aristdteles, sdo pontos de vista, lugares comuns,
principios argumentativos, pressupostos, fundamentos, que consistem ja numa
interpretacio do mundo e tém uma forca persuasiva. E ideia de Ducrot que a forca
“argumentativa” (persuasiva) de um topos é “interna a proépria palavra” (DUCROT, 1990,
p. 159).

Anscombre e Ducrot (1983) apresentam o seguinte ponto de vista: “A nossa tese é
que uma orientagdo argumentativa é inerente a maior parte (se nao a totalidade) das
frases: a sua significacdo contém uma instrucdo do tipo: ‘ao enunciar esta frase
apresentamo-nos a argumentar em favor de tal tipo de conclusao™ (DUCROT, 1979,
p. 27).

Sabemos que este é o século da linguagem. O desenvolvimento das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo, a consolidacdo de regimes democraticos (em que se
pretende que a palavra, e nao a forca e a violéncia assumam o papel de instrumento
politico) e o desenvolvimento cientifico e técnico trazem a tona a necessidade de
estudar, mais precisamente, os fendmenos da comunicagao e da linguagem. Isso se aplica
perfeitamente aos ensinamentos de Ducrot, desde o seu primeiro trabalho, quando a
tecnologia ndo era assim tdo necessaria.

A consequéncia dessa necessidade foi a crescente adesdo a problemadtica do
fendmeno da linguagem em relacdo as ciéncias humanas e a filosofia, fendmeno

relativamente recente. Mas, a preocupacao pratico-tedrica do homem com a linguagem é

bem mais antiga, como ja vista anteriormente, e remonta aos gregos, a filosofia grega.

15 Na discussdo empreendida neste trabalho, o termo “enunciado” deve ser entendido como
sin6bnimo de “sentenga” ou “frase”.



Segundo Kristeva, “a filosofia grega forneceu [...] os principios fundamentais segundo os
quais a linguagem foi pensada até aos nossos dias” (KRISTEVA, [1974], p. 149).

Desde o seu inicio, a filosofia teve e tem o principio de se confrontar com este
fenOmeno tipicamente humano que é a linguagem. A etimologia nos confirma,
justamente, com a palavra grega logos, que pode traduzir-se por “razao” e também por
“discurso”, ou seja, desde o seu inicio, a Filosofia aparece como um “discurso racional”
ou uma “razdo discursiva”. Desta forma, é possivel afirmar que, na Grécia, os estudos
sobre a linguagem sejam indissociaveis da filosofia (da linguagem) (DUCROT; TODOROYV,
1973, p. 66).

As nogdes de “consciéncia pragmatica”, “consciéncia pratica” e “sentido pratico”
remetem todas para as investigacdes filosoficas de Wittgenstein (1995). O ponto de vista
sustentado pelo filésofo é o de que a compreensao se faz sempre a partir de um
conhecimento ndo explicito (e muitas vezes nao explicitavel), um conhecimento pratico,
que resulta da experiéncia e que retne aquilo que damos por adquirido. O sujeito é
reconhecido nao tanto como o lugar das representacdes do mundo, mas, sobretudo
como um agente empenhado em praticas, alguém que age no mundo e sobre o mundo.
Apontar a praxis como o lugar primeiro da inteligéncia do sujeito, ou seja, situar na
pratica a nossa compreensao é fazer da compreensao um conhecimento implicito, dado
a todo o momento pela pratica, que é a sua origem. Se assim o fosse, consequentemente
a compreensdo ultrapassaria de longe aquilo que somos capazes de representar. Isso
mesmo nos é sugerido pela formula de que seguir uma regra é uma praxis Wittgenstein
(1995).

Surge ai uma indagacdao: argumentar, entdo, seria obedecer a regras? Ao
considerarmos que as regras da pratica (presentes na “consciéncia pratica”) nao
remetem para o codigo de uma conduta, mas para a contextualidade propria da pratica
social, isto é, para o tempo e o espaco especificos da sua realiza¢do, essas regras nao
remeteriam para um tempo reversivel (sincronico), como se as praticas fossem ditadas
no que é valor de certeza. Mas, sim, as regras da pratica projetariam um futuro com um
certo grau de incerteza, uma vez que se baseariam em relagdes vividas na incerteza e na
angustia.

0 que é denominado de topoi (DUCROT, 1990) na ADL projeta, no entanto, um
novo tipo de semantica. Trata-se de uma semantica fundamentalmente intencional,

embora o conceito de inten¢do seja em Anscombre e Ducrot (1983) linguistico e, nao,



psicoldgico. Veja a frase que se segue: "Convido-te a vir a minha casa" com a intengdo
psicoldgica de lhe armar uma cilada. J4 em termos linguisticos, no entanto, o enunciado
manifesta inten¢des amigaveis. O sentido do enunciado consiste numa descri¢do da
enunciacdo, o que quer dizer que descreve o “locutor como tal”, e ndo o “locutor como
ser do mundo”, comenta a enunciacdo mesma do enunciado, e ndo o objeto exterior a
que esta enunciagao pretenderia conformar-se (DUCROT, 1990, p. 157).

Ducrot (1990, p. 163) sustenta que o seu conceito de polifonia (ver secao 2.1.3.4:
Polifonia e argumentacdo) lhe permite descrever em termos puramente
argumentativos os conteddos semanticos de um discurso. E por polifonia entende uma
espécie de didlogo cristalizado, que descreveria o sentido do enunciado (DUCROT, 1990,
p. 160). O sentido do enunciado consiste assim numa descrigdo da enunciacao, o que
quer dizer, numa confrontacdo de varias vozes que se sobrepdem ou se respondem
umas as outras. E verdade que o responsavel pelo enunciado (o locutor) é tinico, e que
olhadas as coisas apenas a este nivel, o enunciado ¢ um mondlogo. No entanto, a um
nivel mais profundo, o locutor do enunciado pde em cena, no seu monélogo, um didlogo
entre vozes mais elementares, a que chama “enunciadores”. Cada enunciador identifica-
se com um ponto de vista. Por sua vez, o ponto de vista de um enunciador é a evocacao, a
convocacao, a propo6sito de um estado de coisas, de um principio argumentativo (um
topos). O topos, como ja foi apontado aqui, € um principio comum, partilhado pelo
conjunto dos membros de uma dada comunidade, que permite que o locutor o utilize
como um argumento que justifique uma conclusao.

Se a ADL ndo esta orientada para o pensamento, nem para a realidade, pode-se
compreender que a sua orientagao é para a continuidade do discurso.

Por isso que na teoria da ADL fala-se de uma “semantica do discurso ideal”. Um
enunciado orienta o interlocutor numa certa direcdo discursiva, tendo em vista um certo
alvo, a argumentacao como mira. Procurar compreender um locutor é ver o que ele quer
dizer, é aperceber-se de suas intengdes, prever como é que ele vai dar continuidade ao
discurso, antecipar as suas conclusoes. E, na verdade, dar-se conta do alvo que ele visa e
que € a razao pela qual foi proferido.

Sintetizando, o sentido de um enunciado (de um argumento) é dado pelo
enunciado que o segue, ou seja, é dado pela sua conclusdo. Por sua vez, uma conclusdo
reenvia as intenc¢des (linguisticas) do enunciador. Assim, é argumentativo um discurso

coerente, o que quer dizer que a atividade argumentativa (a for¢a da linguagem) é co-



extensiva a atividade da fala e que falar é argumentar, o que nos coloca a frente de
algumas dificuldades, tendo em vista esta perspectiva. Por exemplo, a da
impossibilidade de, nesta perspectiva, dar sentido a ideia de avaliagdo dos argumentos,
de se buscar a ldgica dos encadeamentos dos enunciados, a de que a argumentacao nao
se sujeita a logica das condicdes ideais de comunicacao, nem a ldgica referencial dos
objetos, nem a légica intencional do pensamento de um sujeito. E este entendimento da
linguagem que, de algum modo, justifica a ideia de ela ser “palavra-de-ordem”
(DELEUZE; GUATTARI, 1980)16.

Sao, com efeito, umas tantas propriedades sociais (locutores e receptores
legitimos, lingua e contexto legitimos) que fazem passar a linguagem. Conforme aponta
Bordieu (1980), a pessoa fala para se distinguir, se fazer respeitar e ser obedecida,
embora isso aconteca no interior de um campo de relagdes de for¢a, que autoriza e
censura o discurso.

Efetivamente, ndo é suficiente reconhecer na linguagem a fung¢ido de palavra-de-
ordem, uma fungdo institucional. A linguagem nao tem uma forca intrinseca. A palavra-
de-ordem ndo é “uma funcdo co-extensiva a linguagem”. Sdo propriedades sociais, no
interior de um certo campo social, que possibilitam a legitimidade e a aceitabilidade de
um discurso, tais como representadas na teoria de textualidade e textualizagdo como
sera visto mais adiante.

As questdes da nova racionalidade (comunicativa ou argumentativa) com que hoje
somos expostos ndo podem, com efeito, ser dissociadas de uma interrogacao sobre o que
seja a legitimidade ou a validade das a¢des comunicativas e intercompreensivas. Mas a
argumentacdo “na lingua” é idealista, por ndo ter em conta as condigdes concretas,
historicas, de existéncia dos homens e dos grupos humanos. Dai é que surgem as
condi¢des sociais de possibilidade de um discurso e no seguimento de Bourdieu, das
suas condicdes de legitimidade, entendida esta como um uso dominante que é denegado
por quem exerce a dominac¢ao e ndo reconhecido como tal por quem lhe sofre os efeitos.

Juntamente com a pragmatica argumentativa de Ducrot, ndo tenho como nao
acreditar que ndo exista uma pragmatica sociolégica e que a magia, o encantamento, a

forca da palavra é social. A autoridade vem de fora a linguagem (BOURDIEU;

16 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Postulats de la linguistique. Paris: Mille plateaux, Minuit,
1980. p. 95-139



WACQUANT, 1992). Para esses autores, a linguagem tem a eficacia do porta-voz, um
poder delegado pela instituicdo. E é o conjunto das propriedades sociais referidas
(propriedades legitimas) que, fazendo o sistema, produzem a aceitabilidade social da
linguagem, isto é, o estado que a faz passar e a torna escutada, acreditada, obedecida,
compreendida.

Com efeito, a interrogacdo sobre a significacdo obriga a considerar a linguagem na
sua dupla articulagdo complementar, proposicional e performativa, ou seja, logico-
semantica e pragmatica. Mas nao é tudo. Ela é compreendida, sim, na base das interagoes
concretas dos sujeitos sociais. A performatividade e a pragmatica acentuam uma teoria
da significacdo onde o “dialogismo” e a argumentacdo sdo conceitos fundamentais.
Acontece, porém, que a linguagem é também “palavra de ordem”; signo de autoridade,
ela cumpre uma funcao institucional. Isso quer dizer que os agentes que interagem nao o
fazem a vontade; fazem-no como podem, no interior de um campo de posi¢des sociais.

Neste ponto, no entanto, é que a relacdo ndo se confina a intersubjetividade, pois
além de interlocutiva, a relagdo é social. Bourdieu (1982, p. 37-38) afirma que ha dois
modos de existéncia do social em nds: o social feito coisa (feito relacdo institucional), e o
social feito corpo (feito habitus, feito sistema de disposi¢des duraveis). O autor nos
chama a atengdo, pois podemos ser levados a pensar que ha uma verdade (relacao
intersubjetiva) sem o poder (relacdo institucional).

Acredito que seja bom insistir no carater institucional da relagdo social, pois sao
elas, as praticas sociais, que permitem centrar a aten¢do ao utilizarmos a linguagem no
interior de um determinado campo social. Imprimir um carater estrutural a linguagem
de acordo com um dado campo social é fazer que os signos signifiquem alguma coisa.
Nesse ponto vale a pena retomar uma antiga discussdo de que linguagem é um
pharmakon e que a argumentacdo e a persuasao também o sdo. No didlogo com Fedro??,
Platdo fez essa relacdo do pharmakon com a linguagem. Chaui (1999) traduz essa
palavra como tendo trés significados principais: remédio, veneno e cosmético. Talvez se
pudesse traduzi-la, entdo, como po¢do. Apresento esse paralelo por entender que a

argumentacdo e a persuasdo podem ser usadas como ‘remédio’, por exemplo, para

17 Texto original Seth Warren: The Pharmakon and the Phaedrus.



persuadir alguém em fungao de alguma atitude pretendida. Também pode ser usada
para levar pessoas a agirem sem senso critico, a envidarem esfor¢os contra si mesmas.
Portanto, argumentagdo e persuasao podem ser tijolo e argamassa de um edificio

sélido e prodigioso ou de uma armadilha em que podemos “cair”.

2.1.3.2 Ducrot: a argumentacao e a pragmatica

Passo, entdo, a me deter um pouco mais em relacdo a Pragmatica. Segundo
Rodrigues (1996), a Pragmatica dedica-se “ao estudo da dimensdo interlocutiva da
linguagem” e de sua relacdo com as outras dimensdes da linguagem. Esta dimensao
interlocutiva pode, segundo o mesmo autor, ser definida como “a relagcdo de troca de
discursos entre homens situados num espaco especifico de interlocucao.” (RODRIGUES,
1996, p. 15). O autor aponta, também, que, apesar da dimensao interlocutiva da
linguagem ser “de todos os tempos e sociedades”, o seu aspecto atual é inseparavel dos
seguintes fatores: o conjunto de procedimentos técnicos de tratamento e encenagao dos
discursos - caracteristica do mundo atual - a necessidade de ultrapassagem da “crise de
fundamentos” aberta pela Modernidade que exige a interlocu¢do entre individuos e
sociedades na procura de consensos necessarios e a crescente tomada de consciéncia da
importancia da linguagem na nossa relagdo com o mundo e com os outros (RODRIGUES,
1996, p. 16-19).

Oswaldo Ducrot defende uma perspectiva intrinsicalista da Pragmatica,
pretendendo conciliar a pragmdatica com a lingua. Dentro dessa concepg¢do, Ducrot
inscreve-se na chamada concepcdo integrada da Pragmatica, que apresenta as seguintes

propostas fundamentais:

[.-]

- a distincdo entre frase e enunciado;

- anocdo de lingua como “instrugio”;

- anocdo de pragmatica argumentativa, fundada na existéncia de lugares
do processo argumentativo (topds);

- anoc¢ado de “polifonia enunciativa” (RODRIGUES, 1996, p. 30).

Ducrot apresentou, pela primeira vez, a sua teoria da argumentag¢ao na obra La

preuve et le dire, de 1973, dedicada as relagdes entre logica e linguagem. Nesta obra, a

argumentacao é vista como uma “légica da linguagem”, entendendo-se esta como um



conjunto de “regras internas ao discurso” - regras que comandam o encadeamento dos
enunciados que constituem esse discurso, orientando-o numa certa direcao ilocutéria.
Assim, para Ducrot, como para Perelman, argumentacdo e raciocinio relevam de duas
ordens diferentes: a primeira, da ordem do “discurso; a segunda da ordem da légica”
(DUCROT?18, 1980, p. 10) . Para Ducrot, o enunciado é argumentativo, ndo pelo que ele
diz acerca do mundo, mas pelo que ele préprio é considerado por si mesmo. Isso ndo
significa que se saiba o que o vai seguir, mas sabe-se que ele deve ser seguido por algo
que tera um seguimento “pretendido”, “outro enunciado, o siléncio, mesmo um soco”.
Assim, a teoria argumentativa liga-se ao que se pode chamar “estruturalismo ideal” e, ao
mesmo tempo, segundo Ducrot, a teoria argumentativa liga-se a Retorica aristotélica dos
Tépicos, em que Aristoteles analisa todo um conjunto de estratégias conclusivas que ndo
se integram no raciocinio légico. Essas estratégias centram nas relagdes entre
enunciados aceitos como provaveis pelo bom senso de uma época - relacdes que fazem
com que, a partir de certos enunciados, sejamos orientados em direcao a outros. Assim,
Ducrot permite generalizar, a toda a lingua, essas relagdes entre enunciados tematizados
pela Retorica antiga.

Ducrot entende que o argumento é, desde logo, linguisticamente portador de uma
conclusado, sugerida pelas varidveis argumentativas imanentes a frase - quer o publico
concorde ou ndo com essa conclusdo. Deste modo, Ducrot mostra como é que a
linguagem natural marca uma conclusdo, a sugere, a implica, a suscita, a pressupde, sem
dizer “expressis verbis” (MEYER, 1992, p. 122).

A pragmatica, ou melhor, os argumentos pragmaticos utilizados nos textos do
corpus que foram analisados procuraram seguir os principios pragmaticos de Ducrot,
que avaliam atos, a¢des e acontecimentos desfavoraveis a defesa de um ponto de vista,
juntamente com os argumentos por comparacao citados por Perelman, que produzem
efeitos de juizo por parte de quem ouve ou lé. Cabe ressaltar, que o argumento
pragmatico teve um papel importante na analise dos textos do corpus, tendo em vista
que ele desempenha um papel essencial na construcdo da argumentacdo, pois para
apreciar um acontecimento e interpreta-lo, é preciso saber tirar conclusdes sobre os

seus efeitos, sendo esses negativos ou positivos.

18 DUCROT, Oswald. Analyse de texts et linguistique de I'énonciation. In: DUCROT, O. Les mots
du discours (en collaboration). Paris: Les Editions de Minuit, 1980. p. 7-56.



2.1.3.3 Argumentacao e textualidade

Segundo Oswald Ducrot, a argumentacdo pode ser estudada do ponto de vista de
seu funcionamento no enunciado na ADL ao remeter a argumentacao a encadeamentos
argumentativos e estuda-la focalizando principalmente, ainda que nao unicamente,
enunciados da lingua, em sua maioria criados para os fins da pesquisa. Outra abordagem
do tema pretende trata-lo do ponto de vista do seu funcionamento no texto ao focalizar
enunciados tomando-os como recortes discursivos do texto. Portanto, pode-se optar por
um estudo da constituicdo da argumenta¢do no texto tomando-o como um todo, tal
como proponho nesta tese, cujo objeto de pesquisa é formado por episddios
argumentativos configurados na textualidade que remetem a um todo argumentativo.

Partindo do pressuposto de que a textualidade ndo é uma caracteristica dada de
antemao, pretendo discutir, nesta se¢do, a concepc¢ao de texto com a qual trabalho nesta
tese, isto é, pretendo explicitar alguns dos aspectos envolvidos na selecao dos dados, na
decisdo acerca do que é um texto a recortar no corpus, e na prépria analise dos dados -
mantendo sempre o foco na argumentatividade dos episédios que fazem emergir, assim,
um texto de opinido por exceléncia.

Um dos aspectos analisados no corpus elegeu textos que constituem uma relacdo
argumentativa, em geral expressa por uma estrutura do tipo X conectivo Y, incluindo
tanto os episddios em que o conectivo estd presente, quanto aqueles em que ele esta
ausente, embora mantenha-se latente. O conectivo explicita a relacdo argumentativa
existente entre as partes do texto, porém a sua auséncia ndo descaracteriza a estrutura
argumentativa, uma vez que a simples justaposicdo das partes ja produz o
encadeamento, formando um todo que independe da somatdria entre as partes, um todo
que se constitui pelos movimentos de articulacao e retroarticulacao da linguagem e
promove efeito argumentativo. Os efeitos argumentativos produzidos vao além do nivel
do enunciado, isto &, o funcionamento da argumentacdo no texto se diferencia do
funcionamento da argumentacdo em enunciados isolados porque a significacao do texto
se constitui na integracdo dos seus enunciados. Esse tipo de relacao remete aos niveis de
analise linguistica no sentido de que uma unidade linguistica corresponde a sua
capacidade de integrar uma unidade de nivel superior, ou seja, o sentido é constituido na

relacdo entre uma entidade linguistica e outras de mesmo tipo e do mesmo nivel.



Desse modo, forma e sentido sdo propriedades inseparaveis no funcionamento da
lingua - enquanto uma unidade de determinado nivel se decompde em unidades de nivel
inferior, reduzindo-se a sua forma, tais unidades de nivel inferior se integram em uma
unidade de nivel superior ao seu, constituindo o seu sentido.

Contudo, quando se atinge o nivel da frase, uma diferen¢a se impde, uma vez que
“podemos segmentar a frase” em unidades de um nivel inferior, mas “ndo podemos
emprega-la para integrar” uma unidade de nivel superior (CAMPOS, 2005, p. 137): a
frase é ultimo nivel de analise linguistica. Pode-se dizer que uma frase ndo se integra a
outras, elas apenas se justapdem, em uma relacdo de outra natureza, configurando-se
em unidades do nivel do discurso. Portanto - tomando enunciado como realizacao
concreta da frase (DUCROT??, 1980) - posso afirmar que, assim como ocorre com a
argumentacao, o sentido no discurso se constitui pela justaposicao dos enunciados que o
compdem, de tal modo que o sentido de um texto corresponde a relacdo que se
estabelece entre os enunciados que o constituem.

Em um texto argumentativo, o sentido estd relacionado a orientacdo
argumentativa de seus enunciados: a apresentacdo, em um texto, de um enunciado com
determinada orientagdo argumentativa direciona os discursos que podem dar
continuidade ao texto, limitando os enunciados que podem se seguir.

A histéria da lingua conduz a ideia de texto como tecido, como produto do trabalho
de tecer, isto é, entrelacar as partes. Esse sentido tem bastante afinidade com a nogdo de
texto como um conjunto de frases que se relacionam entre si de uma determinada
forma, de acordo com certos critérios, formando um todo unificado, um “tecido”. No
entanto, embora possamos identificar certo acordo quanto a descricdo empirica do que
seja o objeto texto, muitas sao as especificidades atribuidas a organizacdo textual que
dependem do arcabougo tedrico que circunda as defini¢bes. Por isso, ainda que a
constituicao de um todo unificado que tem significacdo possa ser um ponto de partida
para a discussao, € preciso caracterizar teoricamente o texto.

Isso porque, por um lado, os textos que constituem o corpus da minha tese sao

textos argumentativos, e por outro lado, a concepcao de argumentacao com a qual me

19 DUCROT, Oswald. Analyse de texts et linguistique de I'énonciation. In: DUCROT, O. Les mots
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comprometo dialoga com os postulados de Ducrot na ADL, tendo em vista,
principalmente, o seu enfoque nos trabalhos de Koch.

O Dicionario de Ducrot e Todorov situa o estudo do texto fora da Linguistica, uma
vez que o limite superior dos estudos linguisticos estaria na frase. Desse ponto de vista,
trés caracteristicas diferenciam o texto da frase: sua extensdo, que pode ser variada,
coincidindo com uma frase, com um paragrafo ou mesmo com um livro inteiro; sua
autonomia e seu fechamento, que o distinguem de outros objetos linguisticos nao
autonomos nem fechados (embora, em certo sentido, admita-se que mesmo o texto nao
é fechado); e o fato de constituir um sistema que nao se identifica com o sistema
linguistico, mas se pde em relagdo de contiguidade e de semelhanga com ele. Entretanto,
o estudo do texto proposto no verbete se desenvolve sob um olhar que se constitui
dentro da Linguistica, que tem na frase seu limite superior e para o qual a andlise
proposicional é o suporte. Assim, ndo se chega propriamente a diferenciar o estudo do
texto dos demais estudos praticados dentro da Linguistica. O discurso é “reduzido” a
“proposic¢des logicamente simples” e é a relacdo entre elas que se analisa; ndo se procura
identificar e descrever caracteristicas especificas do texto, mas se faz um estudo que o
enquadra nos moldes analiticos previamente conhecidos, utilizados antes e em outro
lugar para analisar outros objetos linguisticos.

Assim, embora o texto ndo seja considerado objeto da Linguistica, os
procedimentos utilizados para o seu estudo sao aqueles proéprios dessa area do
conhecimento, o que se justificaria pelo fato de o texto e os objetos proéprios da
Linguistica constituirem sistemas distintos, mas analogos, semelhantes, uma vez que as
relacdes entre frase e texto, isto é, entre o que estd dentro e o que estd fora da
Linguistica, sdo indissociaveis.

O tipo de analise textual que Ducrot?? (1998) propde e realiza no artigo

“Sémantique linguistique et analyse de textes”, é sobre a possibilidade de analisar textos a

partir da descricdo semantica de uma de suas palavras. Nesse artigo, o texto é tratado
como um objeto linguistico que demanda interpretacdo e cujo(s) sentido(s) se
constitui(em) fundamentalmente através de sua orientacdo argumentativa. A ADL

sustenta a ideia de que o sentido de uma entidade linguistica corresponde aos

20 DUCROT, Oswald. Sémantique linguistique et analyse de textes. Cadernos de Estudos
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encadeamentos argumentativos que ela evoca. Trata-se de um modelo teérico que
privilegia a andlise de frases, descrevendo o seu funcionamento conforme sejam
introduzidos e/ou alterados determinados operadores argumentativos (tais como
pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo/até mesmo), ou ainda conectivos (do tipo de
portanto e de no entanto).

Embora seus objetos de andlise sejam principalmente frases e palavras, excluindo-
se em geral a andlise de textos, Ducrot se propde no artigo citado a estudar a significacao
textual, uma vez que a questdo da interpretacdo esta em jogo tanto em frases quanto em
textos — isto é, o sentido nio estd dado de antemio em nenhum dos dois casos, em
nenhuma situac¢do de lingua o sentido precede a interpretacao.

Os procedimentos de andlise do texto utilizados no artigo “Sémantique linguistique

et _analyse de textes” sdo os mesmos utilizados nas andlises de frases e palavras,

entidades tradicionalmente consideradas proéprias da Linguistica. As especificidades
sobre a organiza¢do textual e a como se procuram identificar caracteristicas que
diferenciem o funcionamento do texto e o de frases e palavras ndao aparecem
explicitamente.

A publicac¢do do artigo sobre a analise de textos, em 1998, havia se modificado em
muitos aspectos, mantendo porém a perspectiva segundo a qual a lingua é uma
estrutura cujo funcionamento tem uma ordem proépria. O texto ndo ocupa lugar
significativo nos debates empreendidos por Ducrot e seus colaboradores, contudo o
artigo em questdo toma-o como objeto de interesse e apresenta um estudo em que ele é
tomado como um sistema analogo e semelhante ao sistema linguistico propriamente
dito e é analisado a partir de outros objetos linguisticos sob o enfoque da ADL, a frase e a
palavra. Em outras palavras, Ducrot utiliza sua descrigdo semantica do conectivo “mas”
para analisar textos selecionados tendo como critério sua organizacdao em torno de tal
operador.

Assim, a descricao de tais textos se faz de modo semelhante a sua descricdo de
frases do tipo A mas B, ou seja, focalizando a noc¢do de orientacdo argumentativa.

Para Ducrot, a possibilidade de analisar textos a partir de um modelo te6rico mais
propriamente linguistico é justificavel, pois ele dedica um longo espaco em seu artigo a
dar explicagdes sobre a pertinéncia de realizar tal andlise. A questao da justificativa é
retomada ao longo e ao final do artigo; contudo, as andlises realizadas discutem o

funcionamento dos textos, notadamente a orientacao argumentativa. Ducrot mostra que



a partir das mesmas informag¢des podem ser construidos discursos opostos, apenas
invertendo a ordem das informagdes, mas o que de fato se da é a significacdo que é dada
a um texto, e ndo sao as informacgdes por ele veiculadas, mas a orientagdo argumentativa
de suas palavras. No mesmo sentido, uma das analises procura demonstrar que a
simples alteracdo de um operador usado em um texto pode alterar também a sua
orienta¢ao argumentativa.

Neste mesmo trabalho, Ducrot desenvolve uma discussao que comporta um olhar
sobre o funcionamento dos textos, isto é, ele realiza uma proposta de descricdo
linguistica de textos que procura depreender e discutir alguns dos elementos
linguisticos que os constituem, concentrando-se especialmente na nogao de orientacao
argumentativa. Um outro aspecto que também é objeto de discussdo é a suposta
necessidade de “releitura” para interpretar um texto. Seu ponto de vista é o de que o
texto € um “enigma” que se resolve com uma “releitura” depois de concluida a primeira
leitura, o que remete ao conceito de “reinterpretacdo”. Isto é, a reinterpretacdo seria a
segunda etapa da interpretacdo de certos discursos formados por dois enunciados ou
mais, em que o primeiro enunciado é interpretado duas vezes: no momento da sua
enunciacdo e mais uma vez depois da enunciacdo do segundo enunciado. Esse ponto de
vista é um tipo de procedimento textual que deve ser aplicado em qualquer situacdo de
leitura promovida em sala de aula, como aconteceu no momento do processamento de
textos argumentativos realizado pelos meus alunos.

Um elemento da lingua tem suas propriedades determinadas pela combinacdo de
suas partes (isto é, por sua articulagdo), e simultaneamente pelo todo que constitui a
retroarticulagdo argumentativa da palavra com a qual se relaciona, atenuando o seu
sentido ou invertendo-o (DUCROT?21, 1998). Enquanto a leitura do texto vai se
constituindo, as partes vao formando o todo, de tal forma que ndo é preciso chegar ao
fim do texto e relé-lo para que a interpretacdo se realize; ndo ha releitura posterior a
leitura; o que ha sao os movimentos pendulares e simultdneos de articulagcdo e
retroarticulacdo. Isto é, a medida que o texto vai sendo lido, as suas partes se ligam entre

si formando o todo do texto e possibilitando a interpretacao.

21 DUCROT, Oswald. Los modificadores desrealizantes. Signo & Seiia, v. 9, p. 49-72, 1998.



Ducrot nega qualquer valor teérico ou descritivo a nogdo de sentido literal em seu
trabalho. O valor semantico das palavras estd, ele reafirma, na sua orientacdo
argumentativa. Ao excluir o sentido literal de suas analises, abre-se uma via para a
inser¢do das relagdes associativas nas discussdes acerca dos sentidos dos textos. Assim,
ndo estd em questao para ele opor a existéncia de um sentido literal a imensidao de
sentidos simultaneamente latentes em uma mesma cadeia - pelo menos ndo de maneira
explicita. A negacdo de um sentido literal, ao qual se superporiam outros sentidos
constituidos a partir da “situagdo de discurso”, desencadeia-se a partir do papel central
atribuido a orientagdo argumentativa, basicamente sintagmatica.

Contudo, embora as relagoes associativas ndao sejam explicitamente discutidas, a
associacdo do valor semantico das palavras é um “apelo a interpretacdo” e a admissao de
que a interpretacdo de uma entidade linguistica ndo é univoca, isto é, varias sdo as
interpretacdes possiveis - tudo isso coloca em jogo as relagdes associativas. Ou seja, se
hd mais de um sentido possivel para determinada entidade linguistica, para
determinado texto, pode-se dizer que cada interpretagdo cala outras, que embora
silenciadas ndo desaparecem e fazem eco na cadeia.

Em suma, o texto é considerado nessa discussdo como um objeto que demanda
interpretacdo e que portanto, ndo traz em si uma interpreta¢do Unica e inequivoca. Ao
contrario, muitas sdo as interpretagdes possiveis e, portanto, muitos sdo os sentidos
latentes no texto, silenciados a cada interpretacdo realizada, mas sempre passiveis de
emergir. De qualquer modo, o conceito de orientacdo argumentativa converge na
direcdo da ideia de encadeamentos argumentativos, uma vez que diz respeito a
delimita¢do dos enunciados que podem ser encadeados entre si de acordo com a relacao

argumentativa estabelecida entre eles.

2.1.3.4 Polifonia e argumentacao

Outra questdo discutida por Ducrot (1984) é a respeito da polifonia, que
desenvolve conceitos propostos por Bakhtin e propde uma reflexdo importante, aos
estudos da linguagem porque demonstra que as palavras, organizadoras do discurso,
dizem muito mais do que parecem estar dizendo, ou seja, a superficie textual, o que esta
explicito através das formas linguisticas é um dos componentes da construcao do

sentido do texto; ndo é, pois, o Unico componente. Para compreender a profusdo de



informacdes, efeitos de sentido que o uso da linguagem é capaz de produzir, no papel de
co-produtores dos textos veiculados pelos sujeitos, temos que nos remeter aos
elementos que circundam os atos de linguagem. A cena enunciativa propde ou impoe
elementos que sao fundamentais a construcdao do(s) sentido(s) dos textos, da
argumentacdo que se faz em torno das questdes propostas pelo locutor ao seu
interlocutor, dos jogos manipulativos que se ddo através da linguagem. Cabe aqui uma

referéncia as palavras de Bakhtin:

Essa orientacio da palavra em funcdo do interlocutor tem uma
importdncia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. [..] A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre
mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN,
1999, p. 113).

Bakhtin (1999) discute também alguns aspectos relevantes das relacdes entre
sujeito e formacgdo do discurso interior. Ele observa que essa interioridade linguistica se
constroi a partir da absorcao pelo individuo de todo um discurso social, exterior. Isso
mostra que a construcdo da consciéncia linguistica de cada um de nés obedece a um
movimento de interiorizacdo das construgdes linguistico-sociais de uma coletividade na
qual nos encontramos inseridos, para depois exteriorizar-se novamente, através da
interacdo proporcionada pelo uso da lingua.

Dessa forma, ndo existe um discurso que ja ndo seja constitutivamente permeado,
de alguma forma, pelo seu outro. Podemos dizer com Bakhtin (1999) que a palavra vai a
palavra.

A polifonia se inscreve, portanto, nesse ambiente de afirmacao do heterogéneo, do
diferente, do outro, das varias vozes que sdo parte integrante do projeto de fala do
sujeito comunicante que, utilizando-se da cena enunciativa proposta por ele, argumenta,
faz com que os actantes do processo de enunciagio movam-se, dando vida aos
conteudos discursivos, através da palavra, esse material privilegiado da comunicacao.

Segundo Ducrot e Todorov (1987), alguns atos de linguagem permitem observar,
de maneira clara, a presenca de uma pluralidade de sujeitos responsaveis,

distintamente, pelo que enunciam. O autor vé, ainda, a necessidade de distinguirmos



mesmo esses sujeitos a fim de compreendermos os papéis desempenhados por eles e
sua importancia para o todo do ato de linguagem.

Assim, esse autor acredita que, em determinados enunciados ou conjunto de
enunciados - textos -, devemos distinguir o seu produtor fisico, que ele chama de sujeito
empirico, do locutor, ser responsavel pelo enunciado, que se identifica, pelas marcas de
1.2 pessoa. Dentro da conceituacdo de locutor, Ducrot vé, ainda, a necessidade de
distinguirmos, desdobrarmos a figura do locutor em L que tem unicamente a
propriedade de ser responsavel pela enunciagdo e A, uma pessoa completa, que possui,
entre outras propriedades, a de ser a origem do enunciado (DUCROT; TODOROV, 1987).
0 que eles (L e A) tém em comum é que sao seres de discurso. Ducrot prefere ignorar as
propriedades do autor empirico, uma vez que prefere analisar os enunciados enquanto
construgoes linguisticas, analisar os sujeitos da enunciacdo tais como se apresentam no
sentido dos enunciados (DUCROT; TODOROV, 1987).

O autor distingue, ainda, entre os sujeitos, a figura do(s) enunciador(es). Citando as
palavras de Ducrot: “seres que sdo considerados como se expressando através da
enunciacdo, sem que para tanto se lhes atribuam palavras precisas” (DUCROT;
TODOROYV, 1987, p. 192).

A polifonia em textos verbais esta, de modo geral, ligada aos recursos, estratégias
argumentativas presentes na comunicacao linguistica. Esses recursos visam levar o
alocutario a posicionar-se frente a um ponto de vista. Argumentar, entdo, significa a
possibilidade de um sujeito comunicante influenciar na forma¢do de uma opinido.
Colocar em cena uma pluralidade de vozes diferentes das do locutor ou, mais
precisamente, vozes de enunciadores que sustentam pontos de vista diferentes ou nao
das do locutor, inclui uma abertura a discussdao, a polémica. Esse enfrentamento
explicito de opinides divergentes pode sugerir uma atitude de ndo imposicao de um
ponto de vista sobre o outro por parte do locutor organizador dos discursos. A adesao
do interlocutor aos argumentos se dara, assim, pela vontade, uma vez que ele pode lidar

com um confronto de ideias e escolher a ideia ou ideias que melhor lhe conviessem.



2.2 A LINGUISTICA TEXTUAL E A ARGUMENTACAO

A origem do termo Linguistica Textual ou Teoria do Texto remonta a Coseriu??
(1955), embora ele s6 tenha sido empregado pela primeira vez, com o sentido que
possui hoje em dia, por Weinrich?3 (1964 apud KOCH, 2004b), que se propde como
tarefa investigar a constituicdo, o funcionamento, a producao e a compreensdo dos
textos.

Os textos passam a ser estudados dentro de seu contexto pragmatico, isto é, o
ambito de investigacao se estende do texto ao contexto, entendido, de modo geral, como
o conjunto de condi¢Oes - externas ao texto — da produgado, recepgao e interpretacao dos
textos.

A origem da palavra argumento esta no latim argumentum, que tem o tema argu-,
cujo sentido primeiro é “fazer brilhar”, “iluminar”, a mesma raiz de “argénteo”, “argtcia”,
“arguto”. A partir de sua etimologia apresento o conceito de argumentatividade
desenvolvido por Koch (2002).

A autora define a argumentatividade como a caracteristica essencial da interacao
social que se da por intermédio da linguagem humana - todo ato de linguagem possui
tracos que o identificam com o ato de argumentar. Nesse contexto tedrico, o texto
dissertativo, como afirma Travaglia (1990), “pode ser definido como um texto altamente
argumentativo, reunindo estratégias lingiiisticas de grande complexidade”, de acordo
com os aspectos abaixo:

. estruturas sintaticas predominantemente subordinadas;
. uso de formas verbais que marcam a hipotese;

o maior grau de indefinitude do sujeito;

. vocabulario mais abstrato;

. temporalidade presente, futura, habitual;
o alta frequéncia de conectores coesivos e de operadores de modalizagdo.
A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,

fundamentalmente, pela argumentatividade. Como um ser dotado de
razdo e vontade, o homem constantemente avalia, julga, critica, isto é,

N

2 COSERIU, E. Determinacién y entorno. Dos problemas de una lingiiistica del hablar.
Romanistisches Jahrbuch, v. 7, p. 29-54, 1955,
23 WEINRICH, H. Tempus: Besprochene und Erzahlte Welt. Stuttgart: Ernst Klerr, 1964.



forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do discurso - acdo verbal
dotada de intencionalidade - tenta influir sobre o comportamento do
outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides
(KOCH, 1984, p. 19).

Por esse motivo é que se pode afirmar que a agdo de argumentar constitui o ato
linguistico fundamental, pois “a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia” (KOCH,
1984, p. 19), na acep¢do mais ampla do termo.

Segundo Koch (1984, p. 19), a “neutralidade” é apenas um mito: o discurso que se
pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia - a da sua propria
objetividade. A aceitagdo desse postulado faz cair por terra a distingdo entre o que
tradicionalmente se costuma chamar dissertacao e argumentacao, visto que a primeira
teria de limitar-se, apenas, a exposicao de ideias alheias, sem nenhum posicionamento
pessoal. Ocorre, porém, que a simples selecdo das opinides a serem reproduzidas ja
implica, por si mesma, uma opgao.

Em outro estudo, Koch reforca esse conceito de argumentatividade, considerando

a afirmacdo de Garcia de que o uso da linguagem é essencialmente argumentativo:

Quando interagimos através da linguagem, temos sempre objetivos, fins
a serem atingidos; ha relacdes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que queremos Ver
desencadeados, isto é, pretendemos atuar sobre o(s) outros(s) de
determinada maneira, obter dele(s) determinadas reagdes (verbais ou
ndo verbais). E por isso que se pode afirmar que o uso da linguagem é
essencialmente argumentativo: pretendemos orientar os enunciados
que produzimos no sentido de determinadas conclusdes (com exclusao
de outras). Em outras palavras, procuramos dotar nossos enunciados de
determinada for¢a argumentativa. Ora, toda lingua possui, em sua
Gramatica, mecanismos que permitem indicar a orientacdo
argumentativa dos enunciados: a argumentatividade esta inscrita na
prépria lingua. E a esses mecanismos que se costuma denominar marcas
linguisticas da argumentagdo (KOCH, 2004c, p. 33).

Para reforcar essa tese temos ainda a afirmacao de Othon Garcia, “Argumentar é&,
em ultima anadlise, convencer ou tentar convencer mediante a apresentacdo de razoes,
em face das provas e a luz de um raciocinio coerente e consistente.” (GARCIA, 2000,
p- 370).

Dentro de uma concep¢do tradicional de argumentacdo, a argumentatividade de
um texto esta baseada nos fatos e valores descritos através da linguagem. Sao, portanto,
esses fatos e valores que constituem o suporte no qual esta alicercada a argumentacao,

ndo tendo a estrutura linguistica nenhuma relacado com o encadeamento argumentativo



do discurso. A lingua, nesta perspectiva, desempenha apenas um papel secundario, qual
seja, o de instrumento pelo qual o discurso persuasivo é transmitido. A lingua é,
portanto, considerada como um codigo através do qual se transmite uma mensagem. Sao
as informacbdes veiculadas pela linguagem que promovem o encadeamento
argumentativo. Dessa forma, a lingua permanece exterior a atividade argumentativa.

Ancorado em uma concep¢do de linguagem como atividade, forma de a¢do, Ducrot
se propde a construir um conceito de argumentacdo que se distancie da nocao
tradicional. O estudioso francés defende a determinacao linguistica da argumentacao,
pois, segundo o autor, a argumentatividade estad inscrita na proépria lingua. Ou seja, a
linguagem é por si mesma argumentativa e o elemento informativo deriva desse aspecto
da lingua e ndo o contrario, ou seja, ndo é a argumentatividade que deriva do
informativo.

Segundo Koch (1984), quando interagimos com alguém “procuramos dotar nossos
enunciados de determinada forca argumentativa”. Isto é, procuramos produzir nossos
enunciados de modo que a compreensao de nosso interlocutor caminhe no sentido de
determinadas conclusdes. Portanto, a interacdo social por meio da lingua caracteriza-se
argumentativa e se revela através de mecanismos da proépria lingua que permitem
indicar a orientacdo argumentativa dos enunciados, estabelecendo, dessa forma, as
relacoes discursivas (KOCH, 1984).

Tais mecanismos sdo denominados de marcas linguisticas da enunciacdao ou da
argumentacao e fazem parte da propria gramatica da lingua. Dentre estes, destacam-se
as pressuposicdes, as marcas de intencdo, os operadores argumentativos e os
modalizadores fundamentalmente pela argumentatividade.

Como serao observados na analise do corpus, todos os operadores utilizados nos
textos dos alunos sdo recursos da propria gramatica da lingua. Percebi também o quéao
adequadamente os alunos fizeram uso desses artefatos linguisticos para comporem seus
argumentos em favor ou contra os temas propostos. Embora as criancas de oito a 10
anos nao tenham consciéncia da for¢a desses recursos argumentativos, utilizam-nos
naturalmente como elementos da lingua da qual sdo usuarias competentes. A presenca
de marcas argumentativas em textos principalmente das criangas de oito anos, que ndo
receberam nenhum ensino especifico quanto a producdo de textos argumentativos, nos

mostra como as crianc¢as podem fazer uso desses elementos de modo eficiente.



O que se faz necessario é que o ensino da lingua materna, a partir de seus usos
reais, possa levar o usuario da lingua a ndo apenas reconhecer essas marcas, mas a
utiliza-las de modo consciente. E preciso mostrar ao aluno que a possibilidade de levar o
interlocutor a determinadas conclusdes e ndo a outras “é algo inerente a propria lingua,
e nao algo acrescentado ‘a posteriori’ em determinadas situa¢des especificas de
comunicac¢ao” (KOCH, 1999b, p. 30).

Desenvolver a competéncia textual dos alunos é torna-los usuarios conscientes dos
recursos disponiveis na sua prépria lingua. E ao leva-los a fazer uso de tais recursos de
modo mais consciente, a escola contribui para que desenvolvam ndo s6 a competéncia

textual, mas também a comunicativa.

2.2.1 A estrutura argumentativa

Como ja foi dito anteriormente, desde a Grécia Antiga ja existia a preocupagdo com
o dominio da expressao verbal, afinal os gregos participavam de um regime democratico
em que suas ideias teriam que ser expostas publicamente para serem aceitas ou nao.
Dessa forma, as escolas da época criaram disciplinas que ensinavam a arte da habilidade
com as palavras: a Eloquéncia, a Gramatica e a Retorica que foi a que mais se destacou.
Sendo assim, a questdo ja ndo era mais falar, mas sim falar de forma elegante, com arte e
espirito. Mas enquanto na Grécia Antiga a retérica passou a ser apenas uma estratégia
refinada do discurso, a retérica moderna passou a se dedicar ao estudo das figuras de
linguagem e técnicas de argumentacao.

Em relacdo a essas técnicas, o que na verdade entende-se por estratégias, Citelli
(2004) explica que, em qualquer texto, busca-se o convencimento, objetivam-se os
efeitos pragmaticos da linguagem. Isto é, ressalta-se a capacidade que as palavras tém de
influenciar as pessoas e suas atitudes. Seguindo esse raciocinio, entendo que a
argumentacao esta na lingua nao importando por qual meio as pessoas usem-na para se
comunicar, pois em todo texto ha uma ideologia, mesmo que o locutor ainda ndo tenha
plena consciéncia disso.

Citelli (1997) critica em seu livro, por exemplo, o mito da neutralidade jornalistica
que é usado para mascarar o poder persuasivo das midias - jornais, revistas - que,
tentando passar uma imagem de respeitabilidade junto aos seus leitores, se dizem

informativas e ndo persuasivas. Isso se deve ao fato de que a persuasao é relacionada a



alguns qualificativos negativos como fraude, engodo e mentira. Mas como diz o préprio
autor: “Generalizando um pouco é possivel afirmar que o elemento persuasivo esta
colado ao discurso como a pele ao corpo” (CITELLI, 1997, p. 6).

Portanto, concordando com o que diz o autor, afirmo que nao se pode fugir da
realidade de que, com menor ou maior grau de intencionalidade, persuadir faz parte da
linguagem humana, ja que a todo momento tentamos convencer o outro da nossa
verdade, o que me permite constatar o poder argumentativo que a lingua traz em si
mesma. Embora discurso e persuasao nao se encontrem nos dicionarios definidos como
sindbnimos, na pratica fica impossivel estabelecer uma distincao entre os dois termos
seja qual for a forma discursiva utilizada.

A palavra persuadir vem do latim persuadere, que significa aconselhar e é sindénimo
de submeter, tendo assim, segundo Citelli (1997), uma vertente autoritaria, ou seja,
quem aconselha quer levar o outro a aceitacdo de uma ideia, e podemos acrescentar
ainda que, para aconselhar, normalmente, é preciso ter maior poder do que o
aconselhado. Para tanto, é possivel afirmar que o persuasor age através da linguagem
pretendendo produzir efeitos de sentido, respostas, estabelecendo mecanismos
argumentativos capazes de causar esses efeitos. Esses mecanismos podem variar
conforme o publico ou o receptor do enunciado, como por exemplo, palavras mais
simples ou, estruturas frasais mais diretas, toda essa preocupa¢dao com a forma ou o
estilo a ser usado ja é uma estratégia argumentativa que o locutor pode usar em seu
discurso.

Tratando-se desses mecanismos, Citelli (1997) cita as figuras de linguagem,
especificamente a metafora e a metonimia, afirmando que elas se fazem importantes em
alguns textos para prender a ateng¢do do receptor, pois rompem a significacao propria da
palavra, criando novos efeitos. Sendo assim, aqui se pode fazer a distin¢do entre trés
discursos, dividindo-os em modos organizacionais. Citelli (1997) cita também o discurso
ludico, que toma forma mais democratica com menor grau de persuasao, quase sem a
presenca de imperativos e sem uma verdade Unica e acabada; o discurso polémico, que
atrai uma atmosfera de instigagdo com argumentos que podem ser contestados; e o
discurso autoritario, que ndo permite questionamentos. Para chegar a essas
caracterizagOes, o autor analisa quatro quesitos, a saber: distancia (atitude do sujeito
falante face ao seu enunciado); modalizacdo (modo de construcao do enunciado); tensdo

(relagdo que se estabelece entre locutor e interlocutor) e transparéncia (grau de



opacidade e ou transparéncia do enunciado). Essas modalidades servirdo mais tarde
para a andlise do corpus, quando apontarei essas e outras caracteristicas
argumentativas.

No entanto, para ndo sé se fazer a analise do tipo de discurso utilizado, faz-se
necessario falar também da estrutura do texto argumentativo, na qual se destaca o autor
Othon M. Garcia, que define assim a argumentacdo: “Convencer ou tentar convencer
mediante a apresentacdo de razdes em face da evidéncia das provas e a luz de um
raciocinio coerente e consistente” (GARCIA, 2000, p. 380).

Para o autor, o ato de argumentar esta intimamente relacionado a consisténcia dos
fatos. Sendo assim, ele estabelece condi¢cbes para que haja argumentacdo nos textos
orais ou escritos, tendo a mesma que se basear na légica e ndo no que ele chama de
“juizos de simples inspe¢do”, que sdo os preconceitos, superstices ou generalizacoes
apressadas (GARCIA, 2000).

Além disso, o xingamento, a ironia, o sarcasmo, por mais que seu uso possa ser
adequado e por mais que consigam desequilibrar o oponente, jamais devem ser
considerados como elementos argumentativos, pois fogem a consisténcia dos fatos,
tendendo simplesmente a um comportamento falacioso, comprovando nada menos que
a falta de argumentos.

As condi¢des para se obter um texto argumentativo nos sao apresentadas por
Garcia de forma bastante criteriosa e adequada. Pode-se observar isso quando ele
explicita que para que os argumentos sejam claros, necessitam de evidéncia, “[...] pelo
critério da verdade, ou certeza manifesta que se chega pelo raciocinio ou pela
apresentacdo de fatos”. Essas evidéncias se manifestam num texto argumentativo
através de fatos, exemplos, ilustracdes, dados estatisticos e testemunhos, os quais, para
o autor, sdao de fundamental importancia para dar credibilidade a um discurso, que se
diz argumentativo, elevando a consisténcia do texto.

Além das evidéncias, o texto argumentativo é também composto de uma estrutura
que o identifica como tal. Essa estrutura nos é apresentada por Garcia (2000) sob dois
aspectos: o da argumentacao informal e o da argumentacao formal, ambos compostos
por quatro estagios.

Os estagios da argumentacdo informal que compdem a estrutura do texto sdo: a

proposicdo, a concordancia parcial, a contestacdo, e a conclusdo. Ja na argumentacao



formal, temos: a proposicao, a andlise da proposicao, a formulagao dos argumentos e a
conclusao.

Assim, entende-se que o que difere a argumenta¢do formal da informal sao,
principalmente, os estagios da concordancia parcial e analise da proposicao. Enquanto
esta aparece num texto de argumentagdo formal conceituando elementos da proposicao,
aquela aparece na argumentacao informal apresentando “os dois lados da moeda” em
relacdo a proposicdo, opondo-se a argumentacdo formal na qual a tese deve ser bem
definida e inconfundivel quanto ao que nega ou afirma.

Portanto, fica esclarecido que essa é a estrutura basica de um texto argumentativo,
mas convém lembrar que argumentar implica, segundo Garcia (2000), divergéncia,
portanto ndo se pode argumentar sobre verdades universais. Ainda convém ressaltar
que o assunto a ser abordado deve ser especifico, objetivo como o que ocorre na minha
pesquisa quando das propostas feitas em sala de aula apresentadas na secao 3:
Procedimentos metodolégicos, pois para o autor, argumentar sobre generalidades
seria quase impossivel.

Podemos perceber, entdo, que existem condi¢des favorecedoras de uma
argumentacdo realmente clara e consistente, porém sempre refutavel ja que sé se
argumenta sobre temas divergentes.

Contudo, saliento que estamos sempre colocando a linguagem a disposi¢cdo dos
nossos ideais, da nossa cultura, do que achamos que é verdade, j4 que somos seres
dotados de vontades e formamos a todo instante juizo de valor sobre as coisas. Como
podemos ver: “E por esta razio que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢ao mais
ampla do termo” (KOCH, 20044, p. 17).

Como ja afirmamos, Koch (2004a) ainda ressalta que, se admitimos essa teoria, nos
permitimos pensar que a distincao feita tradicionalmente entre argumentacdo e
dissertacdo, tendo esta a funcdo de expor ideias alheias imparcialmente, desaparece, ja
que a proépria selecdo das ideias a serem reproduzidas implica uma op¢do. Segundo a
autora, nos textos descritivos e narrativos também se faz presente a argumentacao,
mesmo que em menor grau.

Quando falamos da estrutura do texto argumentativo e suas condi¢des, ndo usamos

o termo persuadir e sim, convencer; isso porque, para o autor que as descrevia, o



conceito da argumentac¢do estd relacionado aos principios da légica. Sobre isso Koch
(2004a) cita Perelman24 (1970) para fazer certa distingdo entre os termos “persuadir” e
“convencer”. Diz que a persuasdo busca atingir o interlocutor através dos sentimentos,
da vontade, por meio de argumentos plausiveis ou verossimeis, estando, portanto,
vinculada a emoc¢ao; enquanto que convencer € estritamente ligado a razdo, por meio de
provas objetivas e claras, no entanto ligado a logica.

Dessa forma, supde-se que ha maneiras distintas de argumentar: por meio da
persuasao ou convencimento, que provavelmente serdo utilizadas conforme for a
intencao do locutor, seu publico alvo e, especialmente, o género que ele utilizara para

expor seus argumentos.

2.2.2 Argumentacao e referenciacao

0 processo de referenciacdo é uma atividade discursiva (escrita e fala) e apresenta

0s seguintes aspectos:

. a referéncia diz respeito a algo, alguém, fatos, eventos, sentimentos;

o a manutencdo em foco dos referentes introduzidos por meio da operagdo de
retomada;

. a desfocalizacdo dos referentes introduzidos para deixa-los em standby, para que
outros referentes sejam introduzidos no discurso.

E interessante observar a progressio referencial nos textos de opinido porque esse
processo apresenta-se de varias formas e com diferentes intencées por parte do
produtor. Os referentes sdo retomados mais adiante ou servem para a introdugdo de
novos referentes, ou como afirmam Koch e Elias (2006, p. 164): “A progressao
referencial consiste na construgdo e reconstrucdo dos objetos de discurso, ou seja, os
referentes nao espelham diretamente o mundo real, mas atuam no interior do préprio
discurso de acordo com nossos dculos sociais.”

Considerar que os objetos de discurso ndo estabelecem uma relacdo de

correspondéncia com a realidade e que a referéncia ndo seria apenas uma questdo de

24 PERELMAN, Chaim. Le champ de l'argumentation. Bruxelas: Presses Universitaires de
Bruxelles, 1970.



convencionalidade linguistica possibilita tratar o 1éxico como um conjunto de recursos
para o processo de referenciacdo, e ndo como um conjunto de etiquetas sempre prontas,
fixas e estanques. Por essa razao, Apothéloz e Reichler-Béguelin entendem que seu
emprego esta submetido a um conjunto de dispositivos extremamente maleaveis e
contextualmente trabalhados no e pelo discurso, sendo esta selecio uma operacdo
necessariamente contextualizada.

Para Mondada e Dubois, a instabilidade das formas de referéncia, ou dos proprios
objetos de discurso, pela recategorizacdo, depende muito mais da multiplicidade de
pontos de vista que os sujeitos exercem sobre o mundo, do que de um contrato pela
materialidade do mundo. Aquilo que é dito estavel sobre um objeto pode ser
descategorizado, recategorizado sob efeito de uma mudanca de contexto ou de ponto de

vista, como postulam Mondada e Dubois:

Uma categoria lexical impde um ponto de vista, um dominio semantico
de referéncia, que concorre com outras sugeridas, produzindo sentido
pelo contraste que estabelece com as anteriores. O discurso marca
explicitamente a ndo correspondéncia entre palavras e coisas, e a
referenciacdo emerge dessa distdncia da demonstracao de inadequagdo
de categorias lexicais disponiveis - a melhor adequacao é construida no
seio da transformacdo discursiva. (MONDADA; DUBOIS, 1995, p. 286).

Se a ideia de lidar com o léxico no processo de referenciacdo implica numa
atividade seletiva que tem como motivador um projeto de sentido, revelador de um
ponto de vista, entdo é possivel relacionar referenciacao e argumentacao.

Assim, o processamento da argumentacao, orientado por uma vontade de dizer e
fazer sentido, pode ser arquitetado pelo encadeamento referencial. A construcao, o
desenvolvimento e o modo de apresentacdo dos referentes evidenciam um trabalho
sobre o contetido do discurso, inserindo o sujeito produtor de texto nessa pratica
discursiva. Ainda que a inserc¢do do sujeito no processo de referenciacdo ndo seja uma
preocupacdo de Apothéloz e Reichler-Béguelin, os autores apontam para tal questdo, ao
afirmarem que as designa¢des ndo podem ser feitas independentemente da instancia
que as toma sob sua responsabilidade (que assume posi¢ao).

Nessa medida, entendo que relacionar referenciacdo e argumentagdo é preocupar-
se com a instancia que toma responsabilidade sobre o modo de apresenta¢do do objeto
de discurso e que testemunha vozes diferentes com as quais dialoga para o

processamento de argumentacao. Assim, a preocupac¢do nao é apenas com a introducao,



articulacdo do objeto de discurso para coesdo e conduc¢do tépica, mas também com o
modo de apresentacdo do objeto pelas expressdes nominais, que é indicador de um
centro de perspectivas, de um ponto de vista orientador da interpretacdo, a partir do
qual se constroem os argumentos, como foi demonstrado em algumas analises de textos
do corpus.

Tratar da argumentagdo como atividade fundamental no uso da lingua permite
aborda-la ndo apenas pela énfase nos recursos linguisticos, mas também nas relagdes
estabelecidas entre os objetos de discurso, pelo modo como o produtor do texto
seleciona e organiza esses objetos para a constru¢do de um ponto de vista e orientacdo
interpretativa. Essa orientacdo escapa ao préprio produtor, uma vez que a
argumentacado é esbocada num quadro nao solitdrio de orientagdes interpretativas, que
evidenciam o carater interlocutivo dessa atividade.

De acordo com Koch,

[..] a realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma
como nomeamos o mundo, mas acima de tudo pela forma como sécio-
cognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e construimos
nossos mundos através da interacdo com o entorno fisico, social e
cultural. (KOCH, 2002, p. 79).

Segundo a mesma autora, a progressao textual ndo se da numa continuidade linear,
como se o texto fosse processado numa soma progressiva de partes, mas numa oscilacdo
entre dois movimentos: um para frente e outro para trds, que em parte sdo
representados pela catafora e anafora.

0 encadeamento dos referentes para o processamento textual, como mostram os
trabalhos de Marcuschi e Koch (1998), é feito por diferentes estratégias de
referenciacdo, nominais e pronominais, que variam de acordo com a relagao
estabelecida entre o que é referido e o referente. As expressdes nominais operam uma
selecdo dentre as diversas propriedades do referente, que é importante para viabilizar o
projeto de sentido do produtor do texto. E que essa estratégia desempenha um papel
importante para a constru¢gdo do ponto de vista num texto argumentativo,
testemunhando, através da selecdo lexical, uma instancia discursiva, ou centro de
perspectiva, a partir do qual os fatos vao fazer sentido, por serem arquitetados pelo
encadeamento referencial. A construcdo, o desenvolvimento e o modo de apresentacao
dos referentes evidenciam um trabalho sobre o contetido do discurso, inserindo o

sujeito produtor do texto nessa pratica discursiva.



Dessa forma, entendo que relacionar referenciacao e argumentacgao é preocupar-se
com a instancia que toma responsabilidade sobre o modo de apresentacdo dos objetos
do discurso, e que testemunha vozes diferentes com as quais dialoga para o

processamento da argumentacao.

2.2.3 Operacgoes de argumentacao: justificacao e negociacao

No plano psicolinguistico, o estabelecimento de um espago de negociacdo no
ambito de um texto escrito exige do individuo a realizacao de duas operagdes basicas. A
primeira, a justificagdo, consiste na explicitagio de uma ou mais razoes que conferem
apoio a um ponto de vista proposto (COQUIN; COIRIER, 1992). A segunda, a negociacao
propriamente dita, que envolve a utilizacdo de uma variedade de recursos linguisticos e
cognitivos por meio dos quais o escritor demonstra reconhecer a existéncia de pontos de
vista alternativos e obje¢des a sua posicdo e empenha-se em conseguir a adesdo de seu
interlocutor ao seu ponto de vista (COIRIER et al., 1990; ESPERET et al., 1987; GOLDER;
COIRIER, 1996).

A presenca de ambas as operagdes num texto tem sido vista como definidora de
uma atividade argumentativa elaborada, em contraste com a argumentacao minima na
qual apenas a justificacdo se faz presente (ANDRIESSEN et al., 1996; DE BERNARDI;
ANTOLINI, 1996; GOLDER, 1992; GOLDER; COIRIER, 1994, 1996). Diversos sdo os
recursos linguisticos que permitem ao escritor criar um espaco de negociacao num texto
escrito. Golder e Coirier (1996) descrevem como essenciais a este propdsito, o uso de
expressoes de incerteza (eu acho, eu penso, talvez, etc.) e avaliacao (é bom, é absurdo,
devo, prefiro, etc.), bem como a referéncia explicita a contra-argumentos. O uso das
primeiras permite ao individuo apresentar suas ideias como julgamentos sobre fatos,
abrindo com isto o caminho da negociacdo de seus pontos de vista. A consideracdo de
contra-argumentos, por sua vez, torna explicito que o autor reconhece a existéncia de
posicdes contrarias, constituindo-se, portanto num recurso de negociacdo por
exceléncia.

0 manejo de contra-argumentos em situacdes de didlogo oral manifesta-se quase
sempre na forma de uma reacdao do falante a argumentos levantados por um
interlocutor, embora nao se ignore naturalmente a possibilidade do préprio falante

antecipar obje¢des que lhe poderiam ser apresentadas por outrem. Nos registros



escritos, diferentemente, a consideragdo de contra-argumentos se torna possivel apenas
pela antecipacdo, pelo proprio escritor, de restricdes e criticas que um leitor poderia
levantar em relagdo as suas posicoes.

Mais precisamente, esta pesquisa investigou também como criancgas e adolescentes
de diferentes idades e niveis de escolaridade (individuos portanto que se encontram em
processo de aquisi¢cdo tanto das habilidades de raciocinio como dos recursos linguisticos
necessarios a argumentacgao) lidam com o contra-argumento nos textos que produzem e
como gradualmente evoluem ao lidar com esse aspecto especifico da escrita

argumentativa.

2.2.4 Texto, textualidade e textualizacao

2.2.4.1 Texto

Com o avanco dos estudos linguisticos, discursivos, semidticos e literarios, o
conceito de texto, que antes era entendido como registro escrito que usava uma boa
linguagem e que se mostrava claro e objetivo, hoje se define da seguinte maneira,
segundo a Linguistica Textual: texto € uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela
visdo ou audicdo), que é tomada pelos usuarios da lingua (falante/ouvinte,
escritor/leitor), em uma situacdo de interacdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente da sua extensdo (KOCH, 1999a, p. 10).

Ha outras definicdes de texto, como “qualquer producao linguistica, falada ou
escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa situagdo de comunica¢do
humana” (COSTA VAL, 2004), isto é, numa situacdo de interlocu¢do. Dessa forma, é
possivel entender que uma enciclopédia, uma aula, um e-mail, uma conversa por
telefone, a fala singela de uma crianca pequena dirigindo-se a made, sdo todos
considerados um texto. Uma questdo interessante nessa definicao é que texto pode ser
considerado como algo que “possa fazer sentido numa situagdo de interlocug¢do”. Isso

significa duas coisas: a) nenhum texto tem sentido em si mesmo, por si mesmo; b) todo



texto pode fazer sentido, numa determinada situacdo, para determinados
interlocutores?2>.

Se usarmos o e-mail como exemplo que pode trazer apenas uma pergunta do tipo
“E ai, tudo verde?, pode parecer “sem sentido” para uns, mas seria perfeita (e
furiosamente...) compreendido por um torcedor corintiano que recebesse a mensagem
de um amigo palmeirense, depois de um jogo de futebol em que o Palmeiras tivesse
vencido o Corinthians.” (COSTA VAL, 2004). Por outro lado, um livro de Quimica ou um
tratado sobre Argumentacdo pode ser claro e consistente para os especialistas e
absolutamente incompreensivel para os leigos.

Portanto, uma produgdo linguistica que, numa dada circunstancia, pare¢a “sem pé
nem cabec¢a”, incompreensivel, inadequada, inaceitavel, para determinado grupo, pode
ser perfeitamente entendida e considerada sem qualquer problema por outros
interlocutores, noutra situacdo e, para eles, funcionar plenamente como texto. Isso quer
dizer que o sentido ndo esta no texto, ndo é dado pelo texto, mas é produzido por locutor
e alocutario a cada interagao, a cada “acontecimento” de uso da lingua.

Essa questao se relaciona, diretamente, com os conceitos de “textualidade” e de
“textualizacdo”, que serdo vistos no proximo item. Esses conceitos sao muito relevantes
e podem ter muitas aplicacdes nas aulas de Lingua Portuguesa, no ensino e na

aprendizagem da leitura e da escrita.

2.2.4.2 Textualidade e textualizagdo

O conceito de textualidade foi apresentado por Robert-Alain de Beaugrande e
Wolfgang Dressler, no livro Introduction to Text Linguistics, de 1981, como o conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia
de frases ou palavras. No ano de 1997 foi lancado um livro (New foundations for a
science of text and discourse: cognition, communication and freedom of access to

knowledge and society), onde o proprio Beaugrande retomou essa definicao, mostrando

25 0 termo interlocutor designa o par locutor/alocutdrio, participantes de uma interlocucio. O
termo locutor serd usado para designar a figura do autor ou produtor do texto; o termo
alocutdrio, para designar a figura do destinatario ou recebedor do texto. Com essa op¢do
terminoldgica quero sinalizar a participacdo ativa das duas figuras nas praticas sociais de
interacdo verbal, oral e escrita.



a estreita relacdo que existe entre a textualidade e o processo de “textualizagdo”.
Atualmente, outros estudiosos, como Jean-Paul Bronckart e Bernard Schneuwly,
focalizando os processos de producdo e interpretacdo de textos, também tém usado o
termo textualizagdo.

Quando se fala em textualidade, muitas pessoas podem compreender que se esteja
considerando o texto como um produto linguistico que traz em si mesmo o seu sentido e
todas as suas caracteristicas. Pensar assim significaria acreditar que todos aqueles que
ouvem ou leem um determinado texto, mesmo que em circunstancias diferentes, vao
entendé-lo exatamente do mesmo jeito. E isso a gente sabe que nao é verdade. Todos nos
ja vivenciamos situa¢des com os mais variados textos - literarios, juridicos, religiosos,
noticiosos ou uma conversa cotidiana - em que esses foram interpretados de forma
diferente por pessoas diferentes. Cada texto pode ser textualizado de maneiras
diferentes por diferentes ouvintes ou leitores, por isso tem se preferido, atualmente,
falar em textualizagdo, devido a essa variedade e diversidade de interpretagoes.

Levando em conta essas questdes, podemos definir melhor o conceito de
textualidade “como um principio geral que faz parte do conhecimento textual dos
falantes e que os leva a aplicar a todas as produgdes linguisticas que falam, escrevem,
ouvem ou leem um conjunto de fatores capazes de textualizar essas produgdes” (COSTA
VAL, 1991). Ou melhor, ndo podemos entender a textualidade como algo que esta nos
textos, mas como um componente do saber linguistico das pessoas. As pessoas sabem
que, para um conjunto de palavras constituir um texto, é preciso que esse conjunto
pareca aos interlocutores como um todo articulado e com sentido, pertinente e
adequado a situacdo de interacao em que ocorre. E, para isso, sdo aplicados os fatores ou
principios de textualidade a todo conjunto de palavras com que se defrontam, buscando
fazer com que essas palavras possam ser entendidas como um texto - compreensivel,
normal, com sentido.

Sao sete os fatores constitutivos da textualidade, segundo Beaugrande e Dressler26
(1981), que fazem parte do conhecimento textual das pessoas, aspectos aplicados aos
textos que produzem e esperam encontrar nos textos que ouvem ou leem: coeréncia,

coesdo, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e

26 DE BEAUGRANDE, Robert-Alain, DRESSLER, Wolfgang Ulrich. Introduction to Text Linguistics.
London; New York:Longman, 1981.



intertextualidade. Os autores pretendiam se referir aos processos de producdo e
interpretacdo textual, mas essa teoria foi compreendida como relativa ao texto enquanto
produto, enquanto “artefato” linguistico. Os conceitos de coeréncia e coesdo sao muito
abrangentes e foram usados por muita gente, como caracteristicos de qualidades que um
determinado texto tinha ou deixava de ter, mas atualmente ja foram redefinidos.

A seguir, vou tratar de apenas dois dos principios de textualizagdo propostos por
Beaugrande e Dressler?’ (1981) e Beaugrande2® (1997): a coeréncia e a coesdo, por

serem diretamente os mais priorizados na analise do corpus.

2.2.4.3 Coeréncia e coesao

A coeréncia é um principio de textualizacao que funciona atrelado e articulado com
os outros fatores apontados por Beaugrande e Dressler (1981). A coeréncia é co-
construida pelos interlocutores e depende da co-construcdo da coesdo, da
situacionalidade, da intencionalidade, da aceitabilidade, da informatividade e da
intertextualidade. Um texto é aceito e avaliado pelos interlocutores (aceitabilidade)
como coerente quando os recursos linguisticos que utiliza sdo percebidos como
integrados num todo inteligivel (coesdo), que lhes pareca adequado a situacdo em que
ocorre (situacionalidade) e apropriado para a realizacdo das inteng¢des do locutor diante
dos ouvintes ou leitores a que se destina (intencionalidade).

Podemos, entdo, entender coeréncia como aquilo que faz com que um texto nos
pareca ‘légico’, consistente, aceitavel, com sentido. Quando entendemos um texto, oral
ou escrito, é porque conseguimos atribuir coeréncia a esse texto. A coeréncia tem a ver
com as ‘ideias’ do texto, com os conceitos e as relacdes entre conceitos que esse texto
pde em jogo: de que topicos o texto fala, o que diz sobre eles, como organiza e articula
esses tdpicos (por exemplo, com relagdes de causa/consequéncia, ou de
anterioridade/simultaneidade/posterioridade, ou de inclusdao/exclusio, ou de

semelhanca/oposicdo, ou de proximidade/distancia). Ou seja, a coeréncia tem a ver com

27 DE BEAUGRANDE, Robert-Alain, DRESSLER, Wolfgang Ulrich. Introduction to Text
Linguistics. London; New York:Longman, 1981.

28 DE BEAUGRANDE, Robert-Alain. New foundations for a science of text and discourse:
cognition, communication, and the freedom of access to knowledge and society. New Jersey:
Ablex, 1997.



conhecimentos e informagdes. Ouvir ou ler um texto, entendé-lo e considera-lo coerente
significa conseguir processa-lo com os conhecimentos e a habilidade de interpretacdo
que se tem e, entdo, avalia-lo como compativel com esses conhecimentos.

Em outras palavras, a coeréncia é o aspecto que assumem 0s conceitos e relacdes
subtextuais, em um nivel ideativo. A coeréncia é responsavel pelo sentido do texto,
envolvendo fatores ldgico-semanticos e cognitivos, ja que a interpretabilidade do texto
depende do conhecimento partilhado entre os interlocutores. Um texto é coerente
quando compativel com o conhecimento de mundo do receptor. Observar a coeréncia é
interessante porque permite perceber que um texto ndo existe em si mesmo, mas, sim,
constrdi-se na relacdo emissor-receptor-mundo.

De modo geral, nenhum texto diz tudo que é necessario para que ele possa ser
compreendido; ou seja, os textos trazem muita informacao implicita ou subentendida e
também nao explicitam todas as relacdes entre as informacgdes. Ao ouvinte ou leitor cabe
a tarefa de identificar e inter-relacionar informacdes e, assim, produzir coeréncia para o
texto. Como as pessoas podem ter conhecimentos, habilidades e objetivos diferentes, é
normal que haja pontos de divergéncia na compreensdo que realizam de um mesmo
texto. A construcdo do sentido depende dos conhecimentos, objetivos e inten¢des de
quem falou/escreveu e dos conhecimentos - linguistico, cientifico e de mundo -
disponiveis e das habilidades interpretativas de quem ouviu ou leu.

Mas, apesar da legitima diversidade de interpretacdes, as pessoas sdo capazes de
se entender, ou seja, ha uma parte comum no processo de produc¢do de sentido, no
trabalho de construcao da coeréncia textual. Isso é possivel porque interlocutores que
pertencem a uma mesma sociedade partilham conhecimentos, crencas e valores.
“Partilham conhecimentos linguisticos (a gramatica e o vocabulario de uma lingua),
textuais (quanto a caracteristicas de tipos e géneros2® textuais, quanto a tendéncias

gerais de construcdo da coeréncia textual) e pragmaticos (por exemplo, que atos de

29 Tipos: narrativo, descritivo, expositivo, argumentativo, injuntivo. Géneros: carta, noticia,
reportagem, romance, soneto, conto, catalogo de telefones, e-mail, sermio religioso,
pronunciamento politico, diario, prova escolar, fofoca de comadre, piada, trova, cancdo
popular, andncio classificado, propaganda, discurso de paraninfo de formatura, terco, novena,
etc.



fala3? se pode realizar naquela comunidade e com que recursos linguisticos); partilham
visdo de mundo, crencas, expectativas, valores, produzidos por aquela sociedade ao
longo de sua historia.” (COSTA VAL, 2004, p. 11)

Charolles3! (1978) tentou explicitar as regras de coeréncia que fariam parte do
saber linguistico-textual-discursivo das pessoas e das praticas sociais de linguagem, ao
longo do tempo. Sdo ‘tendéncias gerais de coeréncia’, que as pessoas aplicam na
producdo e na interpretagdo de textos. Essas tendéncias gerais aparecem formuladas em
expressoes populares que revelam a ‘intuicdo linguistica’ dos falantes quanto a
coeréncia textual. A necessidade de o texto ser percebido como um todo significativo é a
ideia que se percebe em avalia¢des do tipo “ja acabou”, “ué, ta faltando um pedacgo”, ou “e
ai, como é que termina a histéria?” e em expressdes como “ter comego, meio e fim”. A
intuicao de que os textos se caracterizam pela unidade tematica aparece em julgamentos
como “fugiu do tema”, “perdeu o fio da meada”, ou “do que é mesmo que eu estava
falando?”. O aspecto de integracao e articulacdo entre as informacgdes se manifesta em
reclamacgdes contra textos que “nao dizem coisa com coisa”. A compatibilidade do
mundo textual com o mundo ‘real’ (quando nao se trata de ficcao ou de relato de sonhos
e fantasias) é uma exigéncia intuitiva que se exprime na condenacao a textos que dizem
coisas “sem pé nem cabega”.

A maneira de compreender a coeréncia tem que ser pensada em funcdo de seu
contexto e, nesse aspecto, é importante considerar quando, onde, para qué e para quem
o texto foi produzido, ou seja, que, na construcdo da coeréncia e na apreciacao do texto,
se leve em conta a situacionalidade, a intencionalidade, a aceitabilidade pretendida, a
intertextualidade. Na interpretagdo, procurar recompor as condicdes em que o texto foi
produzido facilita e enriquece o processo de textualizagdo.

Simultaneamente, o desenvolvimento das habilidades envolvidas na producao de
textos falados e escritos pode ser favorecido quando se planeja suas falas e escritas
levando em conta os destinatarios de seus textos: Do que sabem e do que gostam esses

destinatarios, que expectativa e disposicao eles tém, em que situacdo vao ouvir ou ler os

30 Por exemplo: ato de declarar, pedir, de perguntar, de avisar, de cumprimentar, de bajular, de
ofender, de irritar, de ameacar, de prometer, de amedrontar, etc.

31 CHAROLLES, Michel. Introduction aux problémes de la cohérence verbale. Langue Frangaise,
v. 38, 7-42. 1978,



textos? Mas como sera possivel, nessas condicoes, realizar as intengdes, os objetivos
pretendidos? As respostas a essas questdes é que deverdo orientar o produtor na
definicao do género do texto, na escolha dos recursos linguisticos mais adequados, na
determinacdo de elementos como tamanho, ilustracdes, apoios graficos ou gestuais, etc.

Ja a coesdo é a manifestacdo linguistica da coeréncia. Provém da forma como as
relagdes légico-semanticas do texto sdo expressas na superficie textual. Assim, a coesdo
de um texto é verificada mediante a analise de seus mecanismos lexicais e gramaticais
de construcao. Essa habilidade esta praticamente ligada a coeréncia no que diz respeito
a escolha e a utilizacdo dos recursos linguisticos com os quais se constréi a coesao
textual. A coesdo diz respeito ao inter-relacionamento entre os elementos linguisticos do
texto. Aparentemente, a coesdo ja vem feita no texto e o ouvinte ou leitor s6 tem que
reconhecé-la. Mas, de fato, ndo é isso que ocorre: a coesao também é co-construida pelos
interlocutores. A lingua dispde de varios recursos com os quais os falantes podem
indicar em seus textos as relagdes que pensaram entre os elementos linguisticos, mas
esses recursos apenas indicam, sinalizam, instruem. O ouvinte ou leitor é quem de fato
estabelece a relacdo.

Segundo De Beaugrande e Dressler32 (1981), é possivel haver um sequenciamento
coesivo sem, contudo, formar um texto; em outras palavras, “a coesdo nao é condicdo
suficiente para formar um texto”. Halliday e Hasan33 (1979) definem coesao como parte
do sistema da lingua. Para esses autores trata-se da relacao entre um elemento do texto
e algum outro cuja interpretacdo é essencial, isto é, a coesdo estabelece relacdes
semanticas entre uma sentenga e a antecedente com o propdsito de totalizar um texto.
De acordo com Koch (19993, p.19), o conceito de coesao textual diz respeito a todos os
processos de sequencializagdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacao
linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual. Segundo
essa autora, ha duas grandes modalidades de coesao: a coesdo referencial (RCR) e a
coesdo sequencial (RCS). A coesdo referencial é aquela em que um elemento faz
referéncia a outro do texto, sendo que tal remissdo pode ser feita para tras e para frente,

ou seja, constituir uma anafora ou catafora. Ja a coesao sequencial esta relacionada a

32 DE BEAUGRANDE, Robert-Alain; DRESSLER, Wolfang. Introduction to textlinguistics.
Longman: Nova York, 1981.
33 HALLIDAY, M. A. K.;; HASAN, Ruqaiya. Cohesion in English. 3. ed. Longman:Londres, 1979.



segmentos do texto, partes do enunciado, etc. que fazem com que o texto progrida,
aspectos que foram relevantes na analise do corpus.

Entre os organizadores textuais ou articuladores estdo as conjunc¢des e locugdes
conjuntivas, os advérbios e locugdes adverbiais, além de varias expressdes que se podem
usar para sinalizar inter-relagdes entre informagdes textuais (por exemplo, em resumo,
concluindo, por um lado/por outro lado, ainda, também, em outras palavras, ou seja). Os
organizadores textuais podem sinalizar inter-relacdes tanto entre ora¢des de um
periodo, como entre frases de uma sequéncia ou paragrafo, como também entre partes
do texto.

A partir da “coesdo nominal”, que diz respeito aos processos anaféricos, aqueles
com o0s quais se estabelece a cadeia dos referentes textuais34, pode-se entender um
pouco mais esse fendmeno.

Os artigos definidos sdo um dos recursos de coesdo nominal disponiveis na lingua
portuguesa. Uma de suas fungdes é indicar que a informa¢do que introduzem é
considerada pelo locutor como conhecida ou dada no texto. A relagdao de retomada nao
vem pronta no texto, mas apenas sinalizada; quem a estabelece é o leitor.

O artigo definido - assim como os demonstrativos e 0s possessivos - sdo recursos
que sinalizam - dao instrucdo - para que o ouvinte/leitor considere o termo que eles
introduzem como informacao dada no texto e, entdo, relacione esse termo com algum
elemento textual, que pode estar explicitado ou nao.

A equivaléncia entre esses dois termos é o resultado de uma escolha entre outras
possibilidades que a lingua oferece e tem consequéncias na construcdo do sentido do
texto. Pode-se ainda, marcando uma expressao como informacdo dada (com artigo
definido, ou demonstrativo, ou possessivo), indicar que ela deve ser conectada a outro
elemento do texto, ndo porque retoma esse elemento, mas porque pode ter com ele uma
relacdo metonimica (relacdo entre a parte e o todo, entre o autor e a obra, entre o
conteudo e o continente, etc.).

Ha ainda outros recursos coesivos, cuja fun¢do é sinalizar a chamada “coesdo
sequencial”, que consiste no estabelecimento de conexao e inter-relacdo entre partes do

texto através de conectivos, advérbios, verbos. Alguns estudiosos, como Bronckart

3¢ Simplificando, pode-se definir referente textual como aquilo de que se fala no texto, aquilo a
que o texto se refere.



(1999) e Schneuwly3> (1988), chamam esses processos de “conexdo” (sinalizada pelos
“organizadores textuais”) e de “coesdo verbal” (sinalizada pelos tempos, modos e
aspectos verbais).

O articulador “mas” desencadeia uma série de operagdes interpretativas que nao
estdo dadas no texto; sdo relacdes que foram ‘pensadas’ pelo locutor e devem ser
também estabelecidas pelo alocutario. Pelo conhecimento linguistico, sabemos que esse
operador sinaliza relacdo de oposicdo entre a informacdo que introduz e a(s)
anterior(es). Deparando com ele, o interlocutor tem que selecionar no texto informagoes
que podem se opor e interpretar por que e como se opdem. Assim, ao estabelecer
oposicdo entre duas informagdes, por exemplo, o alocutdrio compreende também, por
inferéncia. Outra inferéncia, sinalizada e autorizada pelo operador “mas” - mas que pode
ndo estar explicitada no texto - € quanto a “orientagcdo argumentativa” que aponta para
uma conclusao. As operagdes interpretativas, criadoras de coesao nominal ou de coesao
sequencial, sdo feitas com tanta rapidez e facilidade que os usuarios da lingua nem se
ddo conta do complexo processo que efetuam para relacionar as expressdes linguisticas
e, dai, entender os textos que ouvem e leem. Mas é esse processamento interior que
explica a possibilidade de diferentes interpretacdes para um mesmo texto.

Quanto a coesao verbal, é importante lembrar como os tempos, modos e aspectos
verbais tém func¢ao importante na construcdo de diferentes tipos textuais, que compdem
diferentes géneros de textos.

As narrativas geralmente se constroem com os verbos no pretérito, situando-se os
acontecimentos narrados como anteriores ao momento da enunciagdo, isto é, ao
momento da interacao verbal em que o texto acontece.

Outros tipos de texto — a exposicdo, a argumentacdo, a descricdo, a injuncao -
costumam organizar seu eixo temporal em torno do presente e sinalizar relacdes
significativas importantes pela correlacdo entre os modos verbais, por recursos de
modalizagdo como os verbos modais, pelo emprego de determinadas classes 1éxico-
semanticas de verbos (verbos de estado, de atividade, de realizacdo, de acabamento,

segundo Bronckart (1999, p. 279).

35 SCHNEUWLY, Bernard. Le langage écrit chez I'enfant. Neuchatel: Delachaux & Niestlé, 1988.



A reflexdo sistematica sobre o poder coesivo e expressivo do sistema verbal
corrobora para o aprimoramento dos textos produzidos, principalmente nas aulas de
leitura de textos argumentativos, como acontece em um dos passos da secdo 3:
Procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.

Enfim, é preciso compreender os objetivos de se compreender a coeréncia e
coesdo. O primeiro tem a ver com a busca dos fatores que conferem coeréncia ao texto,
atribuindo-lhe unidade e permitindo que o produtor atinja seus propositos com o texto
que produziu. Isso tem sido objeto de estudo das grandes correntes que compdem a
chamada “Linguistica do Texto”, isto é, aquelas correntes cujo nivel de andlise é o
texto/discurso (KOCH; TRAVAGLIA, 1989).

Ja o entendimento sobre a coesdo deriva-se do fato de ela ndo ser uma
caracteristica que vem pronta no texto, mas a de que é um principio de textualizagcdo que
as pessoas aplicam aos textos que falam, ouvem, escrevem e leem com o intuito de
atribuir coeréncia a sequéncia de palavras e frases com que se deparam. O objetivo é
apresentar como validos, e frequentes em praticas cotidianas e descontraidas de
linguagem, alguns usos que a gramatica escolar tradicional condena. A coesdo textual
pode-se valer de diferentes recursos e de diferentes usos desses recursos; a escolha
adequada vai depender de para quem e para qué se fala ou escreve, em que tipo de

situacao.

2.2.4.4 Géneros e tipos textuais

Sao incontaveis os textos que estdo a nossa volta, que circulam em nossa
sociedade. Os textos sdo produtos do nosso cotidiano e segundo Decat, em comunicacao
em sala de aula, “suscetiveis a mudancas e adaptacdes conforme a necessidade de uso
dos falantes.” Ja os tipos de textos sdo limitados quanto ao seu nimero e ndo partem de
experiéncias sociais, estando mais ligados a forma.

Koch (2003) afirma que a competéncia sociocomunicativa do falante/ouvinte é que
o conduz a distincdo dos géneros e, consequentemente, a sua competéncia textual
permite-lhe saber quais sequéncias predominam em um texto para classificar o seu tipo.
Ha entdo uma capacidade metatextual, segundo ela, que provém do contato cotidiano do

sujeito com os textos.



Obviamente, os falantes/ouvintes da lingua tém a todo instante contato com algum
texto, seja ele verbal ou ndo-verbal. Portanto, entende-se que tendo esse contato, todos
eles desenvolvem certa capacidade de diferenciacdao entre um texto e outro por algumas
peculiaridades de cada texto.

Essas especificidades préprias de cada texto sao o veiculo da comunicagdo, a
linguagem utilizada, entre outras, que vao levar o falante/ouvinte a saber que nao se
trata de textos do mesmo género, ao encontrar-se com diferentes textos, mesmo que

talvez ele nao saiba ainda a definicao do que é um género textual. Para Marcuschi:

A expressao género textual é usada como uma no¢do propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas
definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composicio
caracteristica. (MARCUSCHI, 2005, p. 22-23).

Dessa forma, os géneros estabilizam as atividades comunicativas do nosso dia-a-
dia, embora ndo seja uma materializacdo textual inflexivel, sendo entidades sécio-
discursivas bastante dindmicas, segundo o autor. Provavelmente, por conta dessa
maleabilidade é que os géneros sejam de dificil definicdo formal, pois nao se
caracterizam por particularidades linguisticas e, sim, cognitivas e institucionais.

O grande numero de géneros possibilita circular na sociedade maior variedade
linguistica e ajuda a desfazer o abismo ainda existente entre a oralidade e a escrita,
suscitando um hibridismo que “[..] inviabiliza de forma definitiva a velha visao
dicotdmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua” (MARCUSCHI, 2005,
p. 21).

Ja a expressdo ‘tipo textual’ é aquela que serve para designar uma espécie de
construcdo teodrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo: aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacoes logicas. “Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentacao,
exposicao, descricao, injun¢dao” (MARCUSCHI, 2005, p. 22).

Observa-se, portanto, que se trata de uma definicao relacionada a forma e suas
caracteristicas linguisticas e estruturais, o que traz certas limita¢des tanto para o ensino,
quanto para a quantidade de tipos existentes, ja que nao parte de necessidades advindas
dos falantes de se comunicarem, sendo uma estrutura fixa. Portanto, um tipo textual é
caracterizado por tracos que formam uma sequéncia e ndo um texto e quando o

classificamos estamos nomeando o predominio de um tipo de sequéncia.



E notavel, porém, que num género textual encontremos geralmente mais de um
tipo dessas sequéncias, cabendo ao género uma heterogeneidade que faz dele um
instrumento importante para agirmos em situacdes de linguagem e ensino,
potencializando a acao do falante/ouvinte, a acdo do educador e do educando.

Desta forma, estabelecer a diferenca entre Género textual e Tipologia textual é
importante para direcionar o trabalho do professor de lingua na leitura, compreensao e
produgdo escrita. Género textual e Tipologia textual sdo conceitos que merecem maiores
consideracoes, como as feitas por Marcuschi (2002). Este autor diz que em todos os
géneros os tipos se realizam, ocorrendo, muitas das vezes, de o mesmo género ser
realizado em dois ou mais tipos. Ele apresenta uma carta pessoal como exemplo, e
comenta que ela pode apresentar as tipologias descric¢do, injuncao, exposicdo, narragao e
argumentacdo. Ele chama essa mistura de tipos presentes em um género de
heterogeneidade tipoldgica.

Numa bula de remédio, por exemplo, que para Favero e Koch (1983) é um texto
injuntivo, temos a presenca de vdrias tipologias, como a descri¢do, a injuncdo e a
predicao.

Aspecto interessante é ressaltar que os géneros sao artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano e ndo entidades naturais (MARCUSCHI, 2002). Um
género, para ele, pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo
aquele género. Para exemplificar, o autor fala, mais uma vez, da carta pessoal. Mesmo
que o autor da carta ndo tenha assinado o nome no final, ela continuara sendo carta,
gracas as suas propriedades necessarias e suficientes. Ele diz, ainda, que uma
publicidade pode ter o formato de um poema ou de uma lista de produtos em oferta. O
que importa é que esteja fazendo divulgacao de produtos, estimulando a compra por
parte de clientes ou usudrios daquele produto. Ou seja, o que importa é que a
publicidade apresente tema, forma composicional e estilo (BAKHTIN, 2003)
caracteristicos de um género dessa natureza. Bakhtin (2003) ja caracterizava esse
fendmeno como hibridismo.

Para Marcuschi, Tipologia textual é um termo que deve ser usado para designar
uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo. Em geral, os tipos textuais abrangem as categorias narra¢do, argumentacao,
exposicao, descricdo e injuncdo (BRONCKART, 1999). Segundo ele, o termo Tipologia

textual é usado “para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela



natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas)” (MARCUSCHI, 2002, p. 22).

Género textual é definido pelo autor como uma nogdo vaga para os textos
materializados, encontrados no dia-a-dia, e que apresentam caracteristicas sécio-
comunicativas definidas pelos conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo
caracteristica.

Mas todo texto, independente de seu género ou tipo, nao exerce uma func¢do social
qualquer? Marcuschi (2002) apresenta alguns exemplos de géneros, mas nao ressalta
sua fungdo social. Os exemplos que ele traz sdo telefonema, sermdo, romance, bilhete,
aula expositiva, reunido de condominio, etc.

Para Marcuschi (2002), Espécie de texto se define e se caracteriza por aspectos
formais de estrutura e de superficie linguistica e/ou aspectos de conteddo. Ele
exemplifica Espécie dizendo que existem duas, pertencentes ao tipo narrativo: a histéria
e a ndo histéria. Ainda do tipo narrativo, ele apresenta as Espécies narrativa em prosa e
narrativa em verso. No tipo descritivo ele mostra as Espécies distintas objetiva x
subjetiva, estatica x dindmica e comentadora x narradora. Mudando para género, ele
apresenta a correspondéncia com as Espécies carta, telegrama, bilhete, oficio, etc. No
género romance, ele mostra as Espécies romance histérico, regionalista, fantastico, de
ficcdo cientifica, policial, erético, etc. Ndo sabemos até que ponto a Espécie daria conta
de todos os Géneros textuais existentes. Sera que é possivel especificar todas elas?
Talvez seja dificil, mesmo porque nado é facil dizer quantos e quais sdo os géneros
textuais existentes.

Este autor discute, também, o conceito de dominio discursivo. Ele diz que os
dominios discursivos “sdo as grandes esferas da atividade humana em que os textos
circulam” (MARCUSCHI, 2002, p. 24). Segundo informa, esses dominios ndo seriam nem
textos, nem discursos, mas dariam origem a discursos muito especificos. Constituiriam
praticas discursivas dentro das quais seria possivel a identificagio de um conjunto de
géneros que as vezes lhe sdo proprios, como praticas ou rotinas comunicativas
institucionalizadas. Como exemplo, ele fala do discurso jornalistico, discurso juridico e
discurso religioso. Cada uma das atividades dentro das quais esses discursos se inserem
(jornalistica, juridica e religiosa) ndo abrange géneros em particular, mas origina varios

deles.



Bakhtin (2003) ja havia falado sobre a esfera como sendo um lugar social onde a
lingua é utilizada, sendo nessas esferas que sao elaborados os géneros do discurso. Ele
cita esses discursos quando discute o que € para ele tipologia de discurso. Assim, ele fala
dos discursos citados, mostrando que as tipologias de discurso usam “critérios ligados as
condi¢des de producao dos discursos e as diversas formagdes discursivas em que podem
estar inseridos” (FAVERO; KOCH, 1987, p. 3).

Segundo Travaglia (1991),

[.] uma tipologia de discurso usaria critérios ligados a referéncia
(institucional - discurso politico, religioso, juridico; ideolégica -
discurso petista, de direita, de esquerda, cristdo etc.; dominios de saber
- discurso médico, linguistico, filoséfico etc.; a inter-relacdo entre
elementos da exterioridade - discurso autoritario, polémico, ludico).
(TRAVAGLIA, 1991, p. 454).

Marcuschi ndo faz alusdo a uma tipologia do discurso. Nota-se semelhanca de
opinido entre esses autores quando falam que texto e discurso ndo devem ser encarados
como iguais. Marcuschi considera o “texto como uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum Género textual” (MARCUSCHI, 2002, p. 24).

Discurso para ele “é aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. O discurso se realiza nos textos” (MARCUSCHI, 2002, p. 24) e o
texto é o resultado dessa atividade comunicativa. O texto, para ele, é visto como uma
unidade linguistica concreta que é tomada pelos usuarios da lingua em uma situacdo de
interagdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e preenchendo uma
funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente de sua extensao
(MARCUSCHI, 2002).

Para concluir, considero que vale a pena pontuar que as consideragoes feitas por
Marcuschi (2002) em defesa da abordagem textual a partir dos Géneros textuais estao
diretamente ligadas ao ensino. Ele afirma que o trabalho com o género é uma grande
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-
dia. Cita os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), dizendo que apresentam
a ideia basica de que um maior conhecimento do funcionamento dos Géneros textuais é
importante para a produgdo e para a compreensao de textos.

Marcuschi (2002) diz que ndo acredita na existéncia de Géneros textuais ideais

para o ensino de lingua. Ele afirma que é possivel a identificacdo de géneros com



dificuldades progressivas, do nivel menos formal ao mais formal, do mais privado ao

mais publico e assim por diante.

2.3 A ARGUMENTACAO SOB A PERSPECTIVA DA TEORIA DA ESTRUTURA RETORICA
(RST)

O trabalho com a RST resultou de uma investigacao feita pelo Instituto de Ciéncias
da Informacdo da Universidade da Califérnia por volta de 1983, pelos estudiosos
Thompson e Christian Matthiessen e relaciona-se a geracao automatica de textos. Até
entdo ndo existia qualquer teoria com fung¢des discursivas suficientemente adequadas
para programar a gera¢do automatica de textos. O estudo baseou-se no fato de que cada
porcdo de um texto tem uma funcao, o que passou a ter grande importancia nos estudos
linguisticos no que diz respeito a coeréncia e, consequentemente, aos estudos da
organizacdo textual.

De acordo com a RST, as partes de um discurso formam um todo e ha relagdes
organizacionais, ou retdricas, entre elas. Tais relacdes sdo essenciais para o
funcionamento do texto de acordo com os objetivos de seu produtor, e elas envolvem
oragoes distintas, mas que formam um padrao de relacbes que conectam todas as
sentencas. Se uma orac¢do nao tiver uma funcao em relagdo ao seu contexto, havera
lacunas que caracterizardao uma incoeréncia textual. O conteido proposicional e
coerente de um texto pode ser determinado nao s6 pelas oragdes explicitas, mas
também pelas proposi¢coes relacionais implicitas, as quais perpassam todo o conteudo
textual (MANN; THOMPSON, 1987).

Segundo Decat (2010), a nogdo de “proposicao relacional” - como a mesma autora
ja havia apontado (DECAT, 1993) e também adotada por Antonio (2004) - pode ser
entendida como o significado implicito que emerge da combinacao de duas porgdes de
texto, sejam elas oragdes ou porgdes maiores. A proposicdo relacional surge
independentemente de qualquer marca de sua existéncia (tal como conjungdes, por
exemplo). Os estudiosos da RST sugerem que essas relagdes tém a ver com a intengao
comunicativa do falante/escritor, e também com a avaliacdo que ele faz de seu
interlocutor, o que reflete as escolhas, ou opg¢des, do usuario da lingua para a

organizacdo de seu discurso.



Portanto, a RST proporciona uma explicacdo sobre como funciona a coeréncia de
um texto evidente para os leitores que, além disso, causa a impressdao de que nao lhe
faltam quaisquer partes. A RST centra-se na primeira parte - um papel evidente
desempenhado por cada uma das partes. De acordo com Taboada e Mann (2005), se a
analise realizada pelo individuo (o qual pode ser chamado de analista ou observador)
envolver um texto completo ou um fragmento independente, ele tera de encontrar uma
forma de analise que envolva cada parte do texto em relagdo ao seu todo e se utilizara de
diagramas na sistematizagdo dos seus resultados.

Além disso, o analista deve fazer suas avaliagdes a partir de julgamentos de
plausibilidade, uma vez que ele ndo tem conhecimento das reais intengcdes do produtor
do texto, ou seja, embasado nas informag¢des que tem a respeito do produtor, o analista
julga se as relacdes sdo ou ndo plausiveis, o chamado principio da plausibilidade (MANN;
THOMPSON, 1988). Segundo Follmann (2008, p. 166), o produtor textual opta por
determinada organizacgao, estrategicamente escolhida, visando ao cumprimento do fim
comunicativo de seu texto.

Segundo Mann, Matthiessen e Thompson (1992), a RST retine conceitos de grande
utilidade em diversos tipos de estudos linguisticos. Na maior parte de seus estudos, ela
aborda o termo estrutura no sentido de organizacao e descreve quais partes um texto
contém e quais os principios de combinac¢ao dessas partes em relacdo ao todo. Identifica,
assim, estruturas hierarquicas em termos funcionais, que atuam na coeréncia por meio
da ligacdo entre essas estruturas (MANN; TABOADA, 2005).

Assim, as relagoes retdricas que se estabelecem no nivel do discurso organizam
desde a coeréncia dos textos até a combinacdo entre oragdes (MATTHIESSEN;
THOMPSON, 1988). Ha uma série de estruturas possiveis no estudo do texto por meio da
RST, das quais trés sdo principais, como afirmam Mann, Matthiessen e Thompson
(1992): as derivadas das propriedades do género ou variedade do texto; as que
expressam a organizacdo da coeréncia textual, relacionadas as relacdes estruturais; as
que apontam como um termo é comumente utilizado, voltadas as estruturas sintaticas.

Vale lembrar que essa teoria tem o enfoque na estrutura relacional, apesar de
abordar questdes de género e de sintaxe. A andlise dessas estruturas, dentro de uma
interacdo linguistica, aponta grande variedade de arranjos estruturais, o que possibilita

o surgimento de diversas formas de combina¢ées de oragdes. Os varios tipos de



estruturas se inter-relacionam, o que faz com que nao haja um limite de modelos
estruturais (MANN; MATTHIESSEN; THOMPSON, 1992).

Ao considerar o texto uma unidade comunicativa formada por outras unidades
menores, nas quais determinadas estratégias sdo utilizadas para atingir os objetivos
parciais correspondentes, e levando em conta as circunstancias contextuais e o objetivo
da comunicacao, diversos autores propdem a adocao do modelo RST, de autores como
Mann e Thompson, para o estudo de textos.

Bernardez (1995), por exemplo, vincula a RST a ideia de que a organizagdo textual
pode ser entendida com uma série de vias ou opgdes de continuidade etiquetadas com
relacoes da RST, pois o produtor opta por determinada organizacao, estrategicamente
escolhida, visando o cumprimento do fim comunicativo de seu texto. A nocao de
estratégia, considerando o processamento de textos, é definida pelo autor como “uma
sucessdo de acdes que conduzem a um objetivo especifico, dependendo das condi¢des
contextuais” (BERNARDEZ, 1995, p. 163).

A RST concentra-se na descricao da organizacdo textual, atribuindo um papel e
uma intengdo a cada unidade de informacdo do texto, a partir da concepg¢do de que todas
as partes contribuem para formar um todo coerente.

As intengdes ou os efeitos pretendidos com determinadas escolhas linguisticas do
produtor textual sdo expressos por meio de relagdes retoricas que se estabelecem entre
unidades informacionais nucleares ou satélites de um texto.

As unidades nucleares sdo consideradas as partes mais importantes do texto,
essenciais para o cumprimento dos propésitos do produtor.

As unidades satélites, por sua vez, oferecem informagdes adicionais sobre o nucleo,
sendo consideradas informag¢des subsidiarias de acordo com Mann e Taboada (2005).

A RST trabalha com a no¢do de esquemas, que sao padrdes abstratos que
especificam as condi¢des para aplicacdo das relagdes retdricas entre os segmentos
textuais, indicando os tipos de relacbes que ocorrem entre segmentos nucleares e
satélites e as relacdes estabelecidas entre os nucleos e o texto como um todo,
determinando as possiveis estruturas retoéricas de textos.

Uma analise estrutural de um texto, como a proposta, é, entdo, um conjunto de
aplica¢des de esquemas tais como os seguintes:

o a aplicagdo de um esquema que contém um conjunto de segmentos textuais, que

constitui o texto todo;



. cada segmento textual na andlise é ou uma unidade minima, ou constituinte de
outro esquema da analise;

o cada esquema consiste de um conjunto diferente de segmentos textuais e, dentro
de um esquema, ha multirrelacao;

. cada relacdo aplica-se a um conjunto diferente de segmentos;

o os segmentos textuais de cada esquema constituem-se de segmentos contiguos de
texto.

Desse modo, tanto a recuperacao da macro-, quanto a recuperacdo da micro-
estrutura sdo relevantes. Ao mesmo tempo, dados os pressupostos da RST, a tarefa de
analise visa recuperar as intenc¢des do escritor. Assim, o analista deve ser, a0 mesmo
tempo, um leitor competente e um especialista na representa¢do do conhecimento.

Para se fazer a andlise dos textos, o conhecimento requerido deverd envolver
alguns padrdes, como o conhecimento morfossintatico, o reconhecimento de
marcadores textuais e sua correspondéncia com as relagdes retéricas. Entretanto, a
descoberta de padrdes de andlise é altamente dependente da apreensdao da mensagem,
ou da ideia principal do texto, assim como de sua organizagio macro-estrutural. E por
esse motivo que o conhecimento do préprio analista, usuario da teoria, deve ser o de um
leitor competente, o que se torna essencial.

Em geral, os padrdes indicativos das relacdes RST sdo dependentes de género e
dominio textual; para sua determinagdo, é preciso reconhecer a ordem das proposicées,
a qual sera determinante da nuclearidade, isto é, do reconhecimento das unidades que
serdo nucleos e satélites, assim como de seu relacionamento funcional (determina¢do da
relacdo retorica, propriamente dita).

A RST consiste, portanto, na recuperacao do mapeamento de uma situagdo em
lingua natural, previamente elaborado pelo escritor.

Nesse sentido, a situacdo espelha o modo e as razdes de haver usos particulares da
lingua natural. Assim, tem-se por hipoteses que:

. a lingua natural e a situacdo discursiva levam ao - efeito do discurso no leitor; na
presente pesquisa é possivel descobrir, por exemplo, por que os usos particulares
da lingua natural podem ter sucesso ou falhar ante o leitor;

o o0 escritor deseja provocar, com seu texto, efeitos particulares no leitor;

° o texto é fundamentado, portanto, nas intengdes do escritor.



A variedade de estruturas textuais e, certamente, a ambiguidade das inten¢oes de
um produtor e mesmo do receptor, além das préprias definicdes das relacées RST, que
algumas vezes sdao ambiguas, podem levar a varias interpreta¢des para um mesmo texto.
Para a estruturacgdo, sdo considerados ainda os tipos basicos de estrutura textual, a
saber: estrutura holistica, relacional e sintatica. A estrutura holistica indica as
propriedades do género ou variedade textual que, por sua vez, remetem a macro-
estrutura textual; a relacional trata das estruturas lineares (coesdo) e reticuladas
(coeréncia) do texto. Por fim, a estrutura sintatica simplesmente reflete a organizacao
textual e discursiva. Claramente, esses tipos envolvem todas as condi¢cdes a que se
recorre intuitivamente para se recuperar o aspecto retérico de um texto.

Ao mesmo tempo em que a RST contempla essa variedade estrutural, ela também
considera trés aspectos funcionais distintos ao definir suas relagdes: o funcional, o
apresentativo e o informativo (ou representacional). As rela¢cdes funcionais sdo as
relacoes de fato retdricas, ou discursivas, pois remetem aos efeitos que causam no leitor
a partir dos objetivos do escritor, das suposicdes que ele faz sobre o leitor ou do uso de
padroes especificos do dominio ou da audiéncia pressuposta. As apresentativas sao as
que servem de instrumento para a apresenta¢cdo do assunto, ou contetido textual.
Finalmente, as relagdes informativas espelham o meio (c6digo ou instrumento) para
transmitir a mensagem.

Cumpre, porém, ressaltar que a proposta de analise que me proponho realizar é a
de investigar as possiveis relagdes entre as RST e a co-referenciacao de textos, partindo
da hipdtese de que exista uma representacao formal do texto que permita a identificacao
de informagdes que garantam o encadeamento referencial, questdo que sera vista no
proximo item do meu trabalho (secao 2.2.2: Argumentacao e referenciacao). Ou seja, a
partir de uma determinada representacdo da informacao inserida no texto é possivel
identificar relacdes referenciais entre as unidades informativas de modo a possibilitar
elos co-referenciais.

Uma lista de aproximadamente 25 relacdes foi estabelecida por Mann e Thompson
(1987), apos a analise de centenas de textos, por meio da RST. Essa lista, no entanto, ndo
representa um rol fechado, mas um grupo de relagdes suficiente para descrever a
maioria dos textos. Com base nas fungdes globais das relacdes, estas podem ser dividas
em dois grandes grupos: as que dizem respeito ao assunto, que tém como efeito o

enunciatario reconhecer a relacdo em questao, e as que dizem respeito a apresentacdo



da relacao, que tém como efeito aumentar a inclinagdo do enunciatario a agir, concordar,

acreditar ou aceitar o contetdo do nucleo. A seguir, é apresentada a divisao das relagdes,

por grupo, encontrada também em Antonio (2004):

° Assunto: elaboragdo, circunstancia, solucdo, causa volitiva, resultado volitivo,
causa ndo volitiva, resultado ndo volitivo, propdsito, condi¢do, sendo,
interpretacdo, meio, avaliacao, reafirmacao, resumo, sequéncia, contraste;

. Apresentacdo: motivacdo, antitese, background, competéncia, evidéncia,
justificativa, concessao, preparacao.

Com base na organizacao, as relacoes podem ser divididas em dois tipos:

o relacoes nucleo-satélite: uma porgdo de texto (satélite) é ancilar da outra (ntcleo),
na qual um arco vai da porgao que serve de subsidio para a por¢do que funciona
como nucleo;

o relagdes multinucleares: uma por¢do de texto nao € ancilar da outra, sendo cada
porcao um nucleo distinto.

No ANEXO A deste trabalho encontram-se as relacdes das estruturas retdéricas e
suas defini¢des de acordo com Mann e Taboada (2007).

A minha investigacdo caminhou, entdo, no sentido de agregar a RST a um modelo
de representacdo formal do texto e, através de um estudo do corpus, determinar as
estratégias de construgdo textual, principalmente em relacdo as categorias de assunto e
apresentacdo, conforme mostrado acima. “A gramatica da articulagdo de oragdes reflete
a organizacdo do discurso como uma unidade de mensagem maior que a oracdo e a
sentenca”, de acordo com Decat (1993). Dessa forma, concordo com a autora sobre a
hipétese de que a maneira como as oragdes se articulam pode diferir conforme o género
textual a que elas estdo servindo. No caso dessa pesquisa, procurei investigar a rede de
relagdes retoricas que refletem a estrutura retérica do texto. Ou seja, se 0 modo como os

produtores organizam as ora¢des orientam para um discurso argumentativo.



3  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com o assunto proposto, a argumentacao, e a fim de obter um estudo de
natureza cientifica, usei procedimentos e técnicas préprios de uma pesquisa-acdo, ou
seja, com a pesquisadora/professora interferindo e analisando sua prépria pratica
didatica, em situacgdes reais de ensino. Na pesquisa-acdo o objeto de conhecimento passa
a ser construido, conquistado e constatado no rastro da praxis institucional e em funcao
dela. Este método fundamenta-se na abordagem qualitativa dos fenomenos de ensino-
aprendizagem, aqui neste trabalho, com referéncia ao discurso argumentativo escrito. A
pesquisa qualitativa em educacdo, segundo os autores Bogdan e Biklen3¢ (1982),
envolve a obten¢do de dados descritivos, os quais sdo obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada.

E necessario ressaltar que a oralidade foi vista, neste trabalho, nio como objeto de
analise através de dados concretos da lingua, mas como uma dinamica facilitadora e
motivadora para a construcao do discurso argumentativo em sua modalidade escrita.
Assim, foi trabalhada a retextualizacdo, do escrito para o oral e do oral para o escrito,
como uma dindmica para a argumentag¢do na modalidade escrita.

As dinamicas de oralidade anteriores a producao do texto escrito argumentativo
foram as seguintes:

. um jogo de simulac¢do (o Juri-Simulado);

. discussoes orais em forma de debates e seminarios.

3.1 A DINAMICA DO JURI-SIMULADO

Antes de acontecer a dinamica do Jari-Simulado, houve uma preparagao prévia que
priorizou os seguintes aspectos para que o aluno tivesse conhecimento da situacao
contextual argumentativa em que estava inserido e dos principais elementos que

constituiam esse tipo de discurso:

36 BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Qualitative Research for Education: an introduction
for to theory and methods. Boston: Allyn and Bacon, 1982.



A escolha do tema

“Na aula de leitura, o professor serve de mediador entre o aluno e o
autor.” (KLEIMAN, 2002b, p. 27).

O tema deve gerar desacordo ou controvérsia e os alunos devem tomar uma
posicao em relacdo a questdo. Muitas vezes os temas sao sugeridos por mim e outras

vezes pelos alunos, principalmente os que estdo em pauta na midia.

A coleta de informacgoes

“Os textos devem ser aceitos como informacGes pertinentes e de
novidades...” (KLEIMAN, 2002b, p. 27)

Os alunos devem procurar na escola e em casa informagdes sobre o tema a ser
debatido. Geralmente sdo textos de revistas, jornais, internet, entrevistas realizadas

dentro e fora da escola.

A busca de informacg¢des em diferentes fontes

“A leitura dos textos... deve abordar a selecdo daquilo que interessa... a
leitura como sondagem.” (KLEIMAN, 2002b, p. 32)

Nesse momento, é realizada a formagdo de dois grupos, um que defende um ponto
de vista e outro que defende o contrario; nessa etapa prevalece a minha intervencao
para a escolha dos “melhores” textos, ou seja, textos que se adequem a minha inteng¢ado

de fazer o processamento textual.

A leitura dos textos

“0 objetivo da aula de leitura deve levar o aluno a perceber a atitude do
autor do texto...” (KLEIMAN, 2002b, p. 76)

Durante a andlise de textos feita pelos alunos (de revistas, jornais, internet e dos
produzidos por mim) eles se detém a buscar argumentos que os ajudem a sustentar as
suas opinides diante do tema a ser debatido, ou seja, inicia-se o processo de preparacao
para o jogo de simulagdo através de anotagdes sobre os textos lidos, sobre as entrevistas

realizadas dentro e fora da escola e pelos noticiarios da televisao.



Partindo da ideia de que “a textualidade é um conjunto de caracteristicas que
fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases” (COSTA
VAL, 1991, p. 5), e considerando as analises feitas com os alunos, de varios textos sobre
os temas propostos, procurei demonstrar a eles que o papel do leitor é o de buscar as
pistas que o autor aponta, implicita ou explicitamente, para construir a coeréncia do
texto, por ser essa a responsavel pelo sentido global do mesmo, pelo seu entendimento,
constituindo “um principio de interpretabilidade do texto, num processo cooperativo
entre produtor e receptor.” (KOCH; TRAVAGLIA, 1989, p. 102). Segundo Kleiman
(2002b), para que haja a possibilidade de interagdo com o autor é crucial que a
divergéncia na interpretacdo esteja fundamentada na convergéncia, que se fundamenta,
por sua vez, ndo em uma leitura autorizada, mas na anadlise critica dos elementos da

lingua que o autor utiliza.

Passos para a leitura do texto argumentativo

“E necessario demonstrar a necessidade de conhecimento do professor
na area especifica de leitura (além, é claro, de sua formacio
linguistica)...” (KLEIMAN, 2002b, p. 54)
o reconhecer a diferenga entre um texto argumentativo e um ndo-argumentativo;
o leitura preparada de textos argumentativos variados;
. observacao e identificagdo de componentes comunicacionais e enunciativos;
. comparacao de textos e identificacdo de suas caracteristicas proprias;
o hipéteses explicativas das caracteristicas desse tipo de texto;
. estudos sistematicos de certas determinacgdes linguisticas, textuais ou discursivas,
caracteristicas dos textos argumentativos;
. comparacao dos diferentes pontos de vista apresentados em cada texto;
o retomada da defini¢cdo intuitiva do aluno, identificando as categorias do texto que
levem a classifica-lo como texto argumentativo;
. criacdo de condig¢des para que o aluno elabore conceitos relativos as categorias que
compdem a superestrutura;
. apreciacdo e avaliacdo dos textos argumentativos.
ApOs a leitura e andlise dos textos, os alunos se dividiram em dois grupos: um

contra e outro a favor do tema a ser debatido. Em grupos, eles prepararam as suas



“defesas” relendo os textos, procurando novas informacgdes, fazendo entrevistas, etc.,
tudo isso para se sairem bem na hora do juri.

As ideias apresentadas por Ducrot fundamentam o jogo de simulacdo oral quando
ele afirma que “qualquer enunciado trata ou pretende tratar de um universo diferente
do que declara acerca dele” (DUCROT, 1984, p. 25). Ou seja, a palavra exige ser posta em
confronto com um mundo que possua uma realidade propria, que pode ser muito
diferente do que é genericamente considerado mundo e realidade. O argumentador deve
convencer o interlocutor, apelar para seus sentimentos ou para os fatos e procurar
modificar suas atitudes ou opinides; o argumentador deve conhecer e antecipar a
posicdo do destinatario.

Procurei deixar claro aos participantes do juri que o argumentador deve saber que
o destinatario é o elemento regulador do discurso argumentativo, uma vez que nao se
consegue mudar a opinido de alguém sem conhecer sua posi¢cdo e seus interesses; ele
deve dar énfase ao lugar social em que se realiza o discurso, porque esse condiciona os
papéis, tanto do argumentador, como do destinatério.

De posse de seus préprios resumos e anotac¢odes, os alunos debateram sobre os
temas propostos, durante 45 minutos, aproximadamente.

Aqui ressalto a importancia do ambiente para o sucesso do Juri-Simulado. A sala de
aula deve se transformar num tribunal, predominando a formalidade. Além das regras
de participacdo e conduta, é fundamental rearranjar as carteiras, de modo a separar os
juizes (trés alunos) dos advogados de defesa (o restante da turma). Os ultimos, por sua
vez, devem se posicionar em dois grupos, um de frente para o outro. O ambiente cria o
clima para que os alunos melhor se compenetrem na fung¢do de defesa e julgamento.

Estabelecidos, assim, os dois grupos de defesa - um, a favor e outro, contra - e
também os juizes responsaveis pelo veredicto final, partimos do principio de que
venceria o grupo que argumentasse melhor. Durante todo o Juri-Simulado, como
professora, restringi-me a observar, pois as regras para que 0 jogo acontecesse ja
estavam definidas e todos conheciam bem as suas func¢des e papéis.

E interessante apontar, aqui, as anotagoes e observacdes feitas por mim no papel
de espectadora sem fazer nenhuma intervencdo. As anotagdes que fago estao
relacionadas com a producao de argumentos e contra argumentos durante o debate oral
para poder verificar se os argumentos que foram apresentados na oralidade serao

retomados na escrita argumentativa.



Penso que a dinamica do Juri-Simulado coloca as criancas diante de situagdes que
disparam questdes controversas e com posicionamentos divergentes, através dos quais
elas devem tomar uma posicao e justifica-la diante do outro.

As questdes abordadas podem ser as mais diversas, desde os temas polémicos da
nossa sociedade aos problemas do cotidiano escolar. E possivel que este modelo de
ensino possa ser estendido a outras séries e contribuir para a formacdo de leitores e
produtores criticos e reflexivos, prontos para questionar e agir na sociedade
contemporanea.

Ao término do ritual do Juri-Simulado, acredito sempre ter chegado ao desafio
maior, que é quando faco a proposta aos alunos para produzirem um texto de opinido,
escrito individualmente para representar, mais uma vez, a defesa do ponto de vista de
cada um. Ou seja, eles tém que vivenciar um processo de retextualizacdo do discurso
falado no Jdri-Simulado para o discurso escrito, o que exige muitas competéncias e
habilidades. Estou adotando a postulagdo de Marcuschi (2007, p. 46), de que a
retextualizacdo “ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita
ndo se da naturalmente no plano dos processos de textualizacdo”, mas “vai receber
interferéncias mais ou menos acentuadas a depender do que se tem em vista”

(MARCUSCH]I, 2007, p. 47).

3.2 A DINAMICA DO DEBATE

Cabe, primeiramente, explicitar o que caracteriza a estratégia do Debate, bem
como a descricdao dos temas usados durante essa dinamica.

O seminario ou debate é um género textual publico, produzido oralmente, de
maneira individual ou em grupo, com graus de formalidade que variam conforme a
situacao. Sua finalidade principal é transmitir conhecimentos especificos - cientificos ou
técnicos - sobre determinada area ou tema. Por isso, é um género textual da familia dos
géneros que apresentam sequéncias do tipo expositivo, como o texto de iniciagdo
cientifica, o texto didatico, o relatério, o verbete de enciclopédia, etc.

Apesar de essas dinamicas serem da oralidade, geralmente baseiam-se em textos
escritos — como é o caso do Debate sobre o tema Animais no circo — e, no caso deste
trabalho, foi proposto também o Debate sobre o filme Uma licdo de amor e sobre a

tematica da Maioridade Penal.



Como a finalidade do texto oral é também transmitir para os ouvintes

determinados conhecimentos e/ou opinides do apresentador sobre o assunto em foco,

isso implica demonstrar um conhecimento do tema frente aos ouvintes, pois é essa

condi¢do que lhe confere autoridade para discorrer sobre algum assunto.

Para participar dos seminarios ou dos debates, o apresentador deve adotar os

seguintes procedimentos:

1.

Pesquisar em bibliotecas, na internet e em locadoras quais livros, jornais, revistas
especializadas, enciclopédias, sites, videos etc. poderdo servir como fontes de
informacao sobre o tema. Neste momento, o professor tera o papel de mediador,
indicando caminhos de pesquisa e investigacdo e esclarecendo algumas duvidas
com relacdo a compreensao dos textos.

Tomar notas, copiar ou reproduzir textos verbais e ndo-verbais que possam ser
lidos e resumidos durante a exposigao.

Planejar os passos da exposicdo, tendo em vista a exposicdo de ideias contrarias ao
que se pode expor.

Escolher recursos, ou seja, definir quais materiais e recursos audiovisuais
(cartazes, apostilas, data-show, retroprojetor, microfone, etc.) podem ser
necessarios.

Nesse planejamento, recomenda-se aos alunos que devem ser levadas em conta as

caracteristicas do publico-alvo, no caso os colegas de turma, de modo que a exposicao

tenha um encaminhamento respeitoso, interessante, ilustrando os comentarios e

opinides através de exemplos, de trechos lidos ou vistos (no caso dos filmes), etc.

Geralmente, os Debates sdo realizados em sala de aula ou num auditério, com as

posicdes das carteiras em forma circular.

Foram os seguintes os passos para a realizacdo dos debates:

a) Debate 1: Filme: Uma licao de amor

Proposta de assistir a um filme com a turma;

escrita espontanea contendo a opinido sobre o filme assistido;

leitura comparativa de textos sobre o filme, textos que abordam diferentes
opinides sobre o filme;

leitura da professora dos textos produzidos pelos alunos;



ap0s a leitura, elaboragdo pelos alunos, em grupo de 4, de anotagdes sobre o que
mais chamou atenc¢ao nas leituras independentemente de concordarem ou nao
com a questao apontada;

anotacdes feitas pela professora de questdes mais relevantes e instigantes
abordadas nos textos;

Debate em sala com as carteiras posicionadas em forma de “mesa redonda”; o
professor age como mediador e cada grupo apresenta as suas questdes;

realizacdo de uma atividade reflexiva feita pela professora (ANEXO B) com as
questdes apresentadas na escrita do primeiro texto e/ou de alguma fala

interessante do debate.

b) Debate 2: A maioridade penal

Antecipacao feita pela professora sobre o que os alunos sabiam sobre o assunto;
registro no quadro das informagdes dos alunos;

proposta de leitura de dois textos sobre o assunto: textos do jornal Folha de Sao
Paulo;

discussao sobre o contetido apresentado nos textos (um, a favor da reducdo da
maioridade penal e outro, contra);

analise linguistica dos textos, enfocando as estratégias argumentativas, o
funcionamento dos operadores argumentativos, o vocabulario utilizado;

pesquisa em casa (retirar de jornais, revistas, internet, etc. material sobre o
assunto e levar para a sala de aula);

leitura do material em pequenos grupos como preparac¢ao para o seminario;

o Debate;

proposta de escrita de um texto de opiniao.

c) Debate 3: Animais no circo

O trabalho realizado sobre este tema foi desenvolvido por uma professora do 42

ano da escola onde leciono. Tracamos juntas os passos para a realizacdo desse trabalho.

Inicialmente a professora pediu aos alunos do 42 ano que procurassem na internet

fotos de animais que trabalhavam em circo. A principio as crian¢as acharam bonitinho

ver animais se equilibrando, dando saltos. Depois eles foram achando algumas fotos de



animais com marcas, queimaduras, com os dentes e garras arrancados. Comec¢aram,
entdo, a se questionar como os donos de circos poderiam fazer aquilo com os animais.

Na sala de aula, a professora e os alunos leram juntos trés textos de natureza
argumentativa sobre animais no circo. Um se apresentava extremamente contra o uso de
animais em circo, contava das chicotadas, dos choques e maus tratos por parte do
treinador e de como aqueles animais perdiam a sua defesa e instinto, chegando até a
entrar em “depressdo, para assim se tornarem manipulaveis”.

O outro texto demonstrava uma posicdo contraria, e defendia os circos que
utilizavam animais em suas apresentagdes. Utilizava o argumento de que os animais ndo
aprendem nenhum ndmero circense se sdo torturados e que aprendem, sim, quando sdo
recompensados com alimentos e agrados.

Em seguida foi feita a leitura de uma noticia do Jornal Estado de Minas, que
narrava sobre uma manifestacdo feita na Praca Sete, em Belo Horizonte. Tratava-se de
um grupo denominado Movimento Mineiro contra Animais em Circo. Eles chamavam a
atencdo das pessoas que passavam pela rua para a vota¢do, na Camara Municipal de Belo
Horizonte, proibindo o emprego de animais em espetaculos circenses na capital mineira.

Os alunos comegaram a discutir sobre o tema, falaram muito e deram a sua
opinido; alguns ficaram muito indignados com a situacdo dos animais maltratados, mas
contaram também sobre apresenta¢des que viram, em outros paises, de golfinhos que
ndo passavam por nenhum sofrimento e que eram devolvidos ao mar, defendendo assim
com argumentos pessoais baseados na vivéncia que possuiam.

A professora mostrou, entao, que eles estavam usando de argumentos para refletir
sobre o assunto, e que usavam como argumentos fatos reais, assim como informacdes
dos trés textos lidos anteriormente. Foi questionado se eles percebiam a diferenca entre
os textos apresentados. E eles perceberam que um texto apoiava e o outro discordava e
que usavam de informacgdes “espertas” para convencer o leitor. A professora explicou
que, ja o texto do Jornal, ndo colocava a opinido do redator e sim relatava um fato real
acontecido, que ele tinha presenciado. Ela contou que o repérter foi 1a e viu tudo
acontecer e depois escreveu contando para os leitores do jornal, sem manifestar a sua
opiniao.

Apés o Debate, a professora leu ainda trechos de um livro cientifico sobre animais

selvagens que explicava que os elefantes viviam em bandos, que sua tromba era usada



para tomar agua, comer e se banhar. Os alunos chegaram a conclusao, entdo, de que o
elefante ndo podia ter sua tromba amarrada, como eles viram nas fotos da internet.

Depois disso, os alunos assistiram a uma apresentacdo do Cirque Du Soleil,
considerado o maior circo do mundo, onde ndo havia nenhum animal.

Foi feita, entdo, a sugestao de um texto de opinido, em que cada um deveria
manifestar-se sobre a utilizacdo de animais no circo, e explicar o porqué.

Apés os textos feitos, a turma toda (18 alunos) concluiu que ndo deveria haver
animais nos circos. A educadora, entdo, propds outro desafio: que eles fizessem uma
propaganda para convencer o espectador (alunos de outras turmas) a nao frequentar

circos que utilizassem animais.

3.3 ACOLETA DE DADOS E A CONSTITUICAO DO CORPUS

A pesquisa foi realizada numa escola particular de Belo Horizonte, com turmas de
492, 52 62 e 92 anos do Ensino Fundamental, com média de aproximadamente 25 alunos
em cada turma. Sdo meninos e meninas entre oito e 14 anos de idade. Para o material de
leitura, a escola possui uma biblioteca constituida de muitos livros literarios, cientificos,
jornais, revistas e um laboratoério de informatica com acesso livre a internet.

Os textos selecionados para a presente andlise - e que constituem o corpus
especifico do trabalho - foram retirados de um corpus aqui identificado como geral,
constante do ANEXO B. Desse corpus geral, fazem parte alguns dos textos produzidos
pelos alunos em decorréncia das dindmicas de Debate e de Juri-Simulado. Dentre esses
textos € que foram escolhidos aqueles que seriam analisados neste trabalho,
constituindo, assim, o corpus especifico, da seguinte maneira: dois textos do 42 ano,
onze do 52 ano, dois do 62 ano e dois do 92 ano. O corpus propriamente dito da analise
(ou corpus especifico) ficou, entdo, constituido de dezessete textos no total. A diferenca
quantitativa na escolha dos textos do 52 ano em relacao aos outros deve-se ao fato de
que foi nesse ano do Ensino Fundamental que a dinamica do Juri-Simulado realizou-se.
Essa quantidade se deveu, também, a necessidade de se demonstrar a diferenca entre os
textos dos alunos do 52 ano que passaram por essa dinamica e os textos daqueles que
ndo a vivenciaram. Os demais textos constantes do Anexo B tiveram sua escolha
determinada de acordo com o grau de semelhanga, em termos de estrutura

argumentativa, com os dezessete textos que foram analisados.



Os textos produzidos que constam neste trabalho foram digitados, tendo sido
providenciada a devida elimina¢do da identificacdo dos autores. Cada texto recebeu, em
seu final, entre parénteses, uma codificagdo feita da seguinte maneira:

a) numero do texto em algarismos arabicos;
b) M parainformante do sexo masculino; F para informante feminino;
c) indicagdo, por extenso, do periodo escolar que o aluno estava cursando.

Exemplificando: (2, F, 52 ano). Ou seja, Texto 2, do sexo feminino, do 52 ano do
Ensino Fundamental. A digitagdo obedeceu ao modo de escrita do aluno, o que explica os
erros de grafia, concordancia e pontuacao existentes. Tal providéncia teve como objetivo

tornar mais nitida a leitura dos textos.

3.4 PARAMETROS DE ANALISE

Com base nos pressupostos tedricos que fundamentaram este trabalho, foram
levados em consideracdo na analise os seguintes aspectos parametros: o uso dos
operadores argumentativos, modalizadores, estratégias argumentativas, fatores de
referenciacdo; a organizacao dos enunciados que levam a orientacdo argumentativa e as
relacOes retéricas emergidas nos textos. Assim, foram examinados alguns aspectos que
determinam o estabelecimento das relacdes argumentativas e as representagdes em que
se baseia a argumentacao.

Cabe aqui uma ressalva. Embora eu tenha apontado alguns critérios como guia,
esclareco que a analise de um texto em sala de aula nao deve ser exaustiva, com relacao
a todos eles. Isso tomaria muito tempo e seria muito pesado para as criangas,
principalmente no quarto e quinto anos. Procuro sempre analisar um texto a partir das
suas caracteristicas mais evidentes ou conforme a necessidade da maioria dos alunos. A
propria repeticdo da atividade ao longo do ano letivo pode garantir a cobertura de todas
as propriedades discursivas. Do mesmo modo procedi com relagdo aos textos analisados
neste trabalho: é em seu conjunto e, ndo, individualmente, que os critérios foram

contemplados.



3.5 UMA PRIMEIRA EXPERIENCIA

Para ilustrar, ainda que parcialmente, o tipo de analise que foi realizada para o
presente trabalho, passo a relatar uma experiéncia anterior a realizacdo da pesquisa
constante neste trabalho. Nessa experiéncia foi feita a proposta de produc¢do de dois
textos de opinido: o primeiro, sem a dindmica do Juri-Simulado; e o segundo texto, apos
a dinamica do Juri-Simulado, com alunos do 52 ano.

Procurei um tema polémico da época que fosse adequado aquela faixa etaria (10-
11 anos): no caso, o Brasil vai ou ndo conquistar o pentacampeonato?!

Esse tema gerou desacordos e a tomada de posicao (contra ou a favor) em relagdo
a questdo colocada. Para que o jogo de simulacdo acontecesse, foi necessario,
primeiramente, um processamento de textos de opinido, em termos de compreensao,
tendo em vista que “o processamento textual deve ser visto como uma atividade tanto
de carater linguistico, como de carater sociocognitiv” (KOCH, 1997).

Dentro dessa concepg¢ao, foi preciso buscar intervengdes, como leitora e escritora
modelo a fim de ajudar os alunos a compreenderem a organizacao textual através do uso
dos recursos coesivos, da selecdo lexical, bem como ajuda-los a identificar e apresentar
argumentos e justificativas, a inferir a intencionalidade dos autores e a perceber as

diferentes organizacdes retoricas para se produzir um texto de opinido.

A proposta visava verificar a capacidade dos alunos de construirem uma
estrutura em que se utiliza como materiais as pistas linguisticas locais,
aquelas habilidades que integram elementos discretos do texto através
de operacdes para unificagio de fungdes, e para a procura e
identificacdo das categorias superiores que serviriam como conceito
guarda-chuva para os diversos elementos locais que ajudam a
compreender a estrutura argumentativa. (KLEIMAN, 2002b, p. 65).

Para subsidiar, complementar o conjunto de textos analisados que serviriam de
base para a tarefa proposta aos alunos (Revista Veja, Isto E, Folha de Sio Paulo,
entrevistas), produzi dois textos argumentativos (um, a favor e outro, contra o tema em
discussao). Meu objetivo, com isso, era o de verificar meu desempenho como escritora
modelo, tendo em vista que, de modo geral, os alunos costumam apoiar-se nos textos
escritos por mim.

O trabalho realizado com a turma sobre o processamento textual desses dois
textos destinava-se a explicacdo de como os textos se configuravam, as estratégias

utilizadas para persuadir o leitor, as palavras e expressdoes que determinaram a sua



coeréncia, os enunciados que levaram a orientacdo argumentativa, etc. Este recorte do
trabalho demonstra o modo como eu realizava a tarefa de leitura. Assim, fiz uma andlise
argumentativa dos meus préprios textos. Para evitar que essa minha analise se tornasse
tendenciosa e com equivocos de minha parte, apresentei-a, anos mais tarde, a professora
Rosana Lucas - que entdo trabalhava na mesma escola e fez as intervencoes que julgava
necessarias. Resolvemos, entdo, formalizar essas analises, o que acabou gerando uma
publicagdo (SIQUEIRA; LUCAS, 2009). Apesar de serem textos de minha autoria, bem
como as analises realizadas, considerei importante coloca-los nesta tese por serem
registros que refletem, com mais exatiddo e clareza, os procedimentos e as analises
textuais de leitura que realizo com os meus alunos. Obviamente a nomenclatura técnica
ndo é utilizada com os alunos, e sim os conceitos que definem como acontece a
argumentacao nos textos.

Ambos os textos argumentam sobre a possibilidade de o Brasil ganhar a Copa de
98. O primeiro, Em Busca do Penta, responde - Sim! O Brasil tem tudo para ganhar a
copa. O segundo, O Brasil na Copa, responde - Nao! O Brasil talvez ndo ganhe este
campeonato em particular. Estes exemplos ja foram apresentados em Siqueira e Lucas

(2009). Segue-se o primeiro texto com sua respectiva analise.

3.5.1 Analise do Texto I da professora-pesquisadora

Em Busca do Penta

A Copa do Mundo ¢ o principal evento esportivo do planeta em
audiéncia e tem a capacidade de paralisar nagdes inteiras quando
11 representantes escolhidos a dedo entram em campo.

A maioria dos jogadores e técnicos que disputam a Copa da Franga
concorda em um ponto: o Brasil € o mais forte candidato ao titulo.
Da Tunisia a0 Japdo. Da Noruega & Africa do Sul, o coro é
undnime. E é como franca favorita que a selegdo brasileira vai
participar do maior evento do futebol mundial. Uma
responsabilidade e tanto!

Ndo é em toda competigcdo esportiva que o Brasil chega com tanto
respeito, mas é que todos sabem que aqui nds temos os reis da
bola e somos o pais do futebol. Se o time for bem administrado
por Zagallo e Zico, o peso da camisa pode até servir de estimulo
aos 22 representantes do Brasil e fazer com que o publico se
encante com um verdadeiro espetdculo de bola.



O pais do futebol e Gnico tetracampedo mundial tem tudo para dar
razdo aos adversdrios e trazer o penta para casa. A safra de
jogadores ¢é excelente e os especialistas dizem que desde 82 ndo
se formava um grupo tdo especial. Tendo Zagallo ao comando e
Zico como coordenador técnico, o esquadrdo brasileiro pode
destruir a defesa adversdria com as jogadas de Romdrio e
Ronaldinho e gravar para sempre na camisa amarela a quinta
estrela camped.

O Texto I discute a possibilidade de o Brasil vencer o campeonato mundial de
futebol em 98, segundo a opinido de vozes diversas.

O primeiro paragrafo serve de introducdo a tese principal, que aparece logo no
inicio do paragrafo seguinte: “A maioria dos jogadores e técnicos que disputam a Copa
da Franga concorda em um ponto: o Brasil é o mais forte candidato ao titulo.” Essa tese,
apresentada pela voz dos demais participantes da competicdo, é confirmada no dltimo
paragrafo, pela minha prépria voz: “O pais do futebol e Uinico tetracampedo mundial tem
tudo para dar razao aos adversarios e trazer o penta para casa” e dos especialistas, para
quem, “desde 82 nao se formava um grupo tao especial.” No terceiro paragrafo surge a
voz do povo - “todos sabem que aqui n6s temos os reis da bola e somos o pais do
futebol” - a qual se junta, novamente, a minha voz - “o peso da camisa pode até servir de
estimulo aos 22 representantes do Brasil e fazer com que o publico se encante com um
verdadeiro espetaculo de bola” -, como argumentos da tese principal. Somando-se a
tudo, a exemplificacdo ou a relacao de elaboracdao dada no segundo paragrafo, onde
demonstro a amplitude da crenca no favoritismo do Brasil aquele titulo - “Da Tunisia ao
Japdo. Da Noruega a Africa do Sul, o coro é unanime” - obtém-se a rede argumentativa
que sustenta a hipétese de que o Brasil se tornaria pentacampedo mundial em 1998. A
hipétese, alias, constitui o proéprio titulo do texto - Em Busca do Penta - e revela a sua
coeréncia, o que é demonstrado, também, pela relacao de preparagdo para a leitura do
texto. A titulo de conclusao, como autora do texto, expresso minha convicg¢ao utilizando-
me da relacao de reafirmacao quanto a tudo o que foi dito anteriormente, ou seja, de que
“0 esquadrao brasileiro pode [...] gravar para sempre na camisa amarela a quinta estrela

camped”.



Mesmo que os alunos ndo percebessem a estrutura argumental que acabei de
descrever, eles ainda seriam capazes de apreender a orientagdo argumentativa3’ deste
texto, pelo emprego de varias expressdes que servem para reforcar o meu ponto de
vista, como a seguir:

o uma responsabilidade e tanto;

. da Tunisia ao Japao. Da Noruega a Africa do Sul, o coro é uninime;
° pode até servir de estimulo;

o que o publico se encante com um verdadeiro espetaculo de bola;
. tem tudo para dar razdo aos adversarios;

o um grupo tdo especial;

o 0 esquadrao brasileiro pode destruir;

o gravar para sempre na camisa amarela a quinta estrela campea.

Os recursos expressivos acima, associados a selecdo vocabular previamente
mencionada, determinam o meu estilo de escrita; nesse texto, fago a opcdo por uma
linguagem informal e um tom entusiasta.

0 ultimo critério de andlise do Texto I da professora-pesquisadora diz respeito aos
aspectos coesivos do mesmo. Adotando-se a perspectiva de Koch e Elias (2009, p. 131-
189), estes se dividem conforme colaborem para a progressao referencial ou sequencial
do texto. No primeiro caso, os recursos coesivos sao responsaveis por introduzir os
referentes sobre os quais predicados e comentarios sao elaborados; no segundo caso,
fazem avancar o texto ao desenvolver o sentido.

Em Busca do Penta é um texto que construi com duas cadeias referenciais. A
primeira: A Copa do Mundo de futebol, que serve de pano de fundo (relagdo de
background) para o tépico principal - O time do Brasil na Copa - que constitui a segunda
cadeia. Abaixo apresento a relacdo dos termos que utilizei para fazer referéncia a uma e
a outra:

Cadeia referencial relativa a Copa do Mundo:

. a Copa do Mundo;
o principal evento esportivo do planeta em audiéncia;

o a Copa da Franga;

37 A diregdo que leva a conclusdo intencionada pela autora. (KOCH; ELIAS, 2009, p. 154).



o o maior evento do futebol mundial.

o Cadeia referencial relativa ao time do Brasil na Copa:
. o Brasil;

° o mais forte candidato ao titulo;

. franca favorita;

o a selecdo brasileira;

° o time;

o unico tetracampedo mundial;

o um grupo tao especial;

. 0 esquadrao brasileiro.

Dentre as op¢des de retomada dos referentes principais ao longo do texto, procurei
fazer a escolha de sinénimos, como, por exemplo: ‘Copa do Mundo’ / ‘Copa da Franga’; de
hiperénimos: ‘o maior evento do futebol mundial’; de explicagées: ‘O Brasil [...] Gnico
tetracampedao mundial’ e de uma definicdo: ‘Copa do Mundo [..] principal evento
esportivo do planeta em audiéncia’. O restante dos termos sdo recategorizagdes, que
revelam outras facetas dos dois principais referentes criados neste texto. Apenas uma
vez se observa a repetigdo de ‘o pais do futebol’.

Outra observagdo é que lancei mao do recurso da elipse: ‘Da Tunisia ao Japao [o
coro é unanime]. Da Noruega a Africa do Sul, o coro é unanime.”; e utilizei o vocabulo
‘adversarios’ para retomar, por encapsulamento (KOCH; ELIAS, 2009, p. 152), a longa
expressao mencionada dois paragrafos acima: ‘A maioria dos jogadores e técnicos que
disputam a Copa da Franga’.

Quanto aos recursos de progressdo sequencial, evidencia-se a manutencdo do
tempo presente do indicativo - proprio das reflexdes e comentdrios (KOCH; ELIAS, 2009,
p. 173) e, portanto, ideal para um artigo de opinido; e a utilizacdo dos conectivos: ‘e’,
‘mas’, ‘com que’, ‘ndo é que’, ‘mas é que’, responsaveis pelo encadeamento explicito
(KOCH; ELIAS, 2009, p. 186) de enunciados.

Concluindo, observa-se que a progressdo referencial é privilegiada neste texto em

detrimento da progressao sequencial.



3.5.2 Analise do Texto II da professora-pesquisadora

O Brasil na Copa

As copas de 58 - 62 - 70 e 94 foram vencidas pelo Brasil e neste
mundial de 98, o Brasil pode ser penta.

No Brasil, pais do futebol, a mobilizagdo provocada pelo esporte é
ainda maior que nos outros paises, pois os brasileiros acreditam
muito em mais essa conquista.

Mas nem todo mundo pensa assim, como o Falcdo, por exemplo, um
dos melhores jogadores que jd representaram o Brasil pela
selecdo. Segundo ele, Zagallo estd muito confiante no time, e
apesar do favoritismo, ficou provado, contudo, que nome e
tradigdo ndo ganham jogo, como aconteceu ha péssima campanha
da Copa Ouro e nos amistosos também.

Outra pedra no sapato da selegdo serdo os nossos fortes
concorrentes, como a Alemanha, que sempre fez o Brasil suar a
camisa, a Franga, que joga em casa e pode ganhar seu primeiro
titulo, a Espanha, que tem uma dupla de goleadores infernal, a
Ttdlia, que quase sempre provoca um mal-estar nos técnicos
brasileiros e panico na torcida verde-amarela, sem falar na equipe
africana da Replblica de Camardes, que anda surpreendendo o
mundo todo.

Outro fator que é contra a selegdo brasileira é o sistema
defensivo, que tem preocupado bastante. Para corrigir esse
problema, bastava Zagallo mudar o posicionamento dos jogadores,
mas como ele é muito teimoso...

Mesmo se todos esses fatores ndo prejudicassem o Brasil, hd
também um outro vildo: o préprio favoritismo, que faz com que os
outros times joguem na retranca, havendo o perigo de um contra-
ataque.

Portanto, se o Zagallo ficar atento, o Zico colaborar em sua nova
fungdo, os jogadores ndo jogarem de salto al/to e por fim, tudo
correr bem, o Brasil conseguird mais este titulo, tendo mais uma
vez, o esforgo e a concentragdo da torcida brasileira ao seu lado!

Aqui também se analisa a possibilidade de o Brasil vencer o campeonato mundial

de futebol em 98. Neste caso, o tema (ou tese) principal é subdividido em varios itens38.

38 Esse é mais um recurso de progressdo sequencial do texto.



Os dois primeiros paragrafos servem como pano de fundo para a introdugdo da
hipdtese a ser defendida, que aparece logo no inicio do terceiro paragrafo: “Mas nem
todo mundo pensa assim, [...]”, onde assim retoma o sentido de toda a ora¢do anterior3® -
“[...] os brasileiros acreditam muito em mais essa conquista.” A partir dai, em cada
paragrafo, introduzo um obstaculo especifico a ser vencido pelo time brasileiro antes de
se tornar campedo. Para facilitar a leitura, aponto cada obstaculo, utilizando as seguintes
expressdes, na ordem em que aparecem, do terceiro ao sexto paragrafo,
respectivamente:

o como o Falcdo, por exemplo, [...]. Segundo ele;
. outra pedra no sapato da sele¢ao;

o outro fator que é contra a selecdo brasileira;
o ha também um outro vilao.

Cada novo argumento aparece como tema principal do paragrafo encabegado por
ele. Para ganhar variedade, no terceiro e sexto paragrafo o obstaculo foi introduzido
como um rema (objeto da preposicdo ‘como’ e objeto do verbo ‘haver’). Finalmente, um
quinto argumento é introduzido no paragrafo de conclusdo, quando questiono a
colaboragdo de Zico na nova fung¢ao de coordenador técnico. Nesse ultimo paragrafo,
retomo dois dos argumentos previamente mencionados - a confianca excessiva de
Zagallo e a arrogancia dos jogadores - para enfatizar que é remota a chance de o Brasil
vir a ser campedo. Como recurso expressivo, submeto essa chance a nada menos que
quatro condicionantes. O titulo deixa em aberto a minha posicao sobre o tema, com o
efeito de ndo soar ofensivo, por se tratar de uma posicdo contraria a da maioria aquela
época.

A minha desconfian¢a quanto a um resultado favoravel ao Brasil fica clara ao longo
do texto a partir das seguintes expressoes sublinhadas aqui:

. mas nem todo mundo pensa assim;

. ficou provado, contudo, que nome e tradi¢cdo ndo ganham jogo;
. como aconteceu na péssima campanha da Copa Ouro;

. e nos amistosos também;

° pedra no sapato;

39 Qutra aplicacdo do recurso de encapsulamento, que garante a progressao referencial do texto.



. fator [...] contra a selecao;
1

° outro vilao;
o perigo de um contra-ataque;
o portanto, se.

Por isso, tais expressoes ajudam a estabelecer a orientacdo argumentativa do texto
no nivel da frase.

Neste segundo texto, mantive um tom pessimista numa linguagem informal,
ancorada ndo so nas expressoes acima, como na escolha vocabular em geral, que inclui,
ainda:

. mal-estar;

° panico;

° infernal;

. muito teimoso.

Finalmente, demonstro os aspectos coesivos presentes neste texto. Ao contrario do
primeiro - Em Busca do Penta - aqui a progressao sequencial foi bem mais trabalhada
que a progressao referencial, por ser a base da estrutura argumentativa, com a divisao
da tese em subteses.

O recurso de subdividir o tema é repetido para estruturar o terceiro paragrafo do
texto, quando menciono cada um dos fortes concorrentes do time brasileiro, que
constitui o tema desse paragrafo.

Mais uma vez, utilizo o presente do indicativo por todo o texto, fora uma tUnica
ocorréncia do futuro - ambos, tempos verbais proprios do discurso reflexivo, como é o
caso deste artigo de opinido.

Destacam-se também, na organizacdo de trés pardgrafos consecutivos, casos de
paralelismo (KOCH; ELIAS, 2009, p. 164): uma construgao do tipo X, que Y...

. a Alemanha, que sempre fez o Brasil suar a camisa;

° a Franca, que joga em casa;

o a Espanha, que tem uma dupla de goleadores infernal;

. a [talia, que quase sempre provoca um mal-estar nos técnicos brasileiros;

. sem falar na equipe africana da Republica dos Camardes, que anda surpreendendo

o mundo todo;

o o sistema defensivo, que tem preocupado bastante;

. o proéprio favoritismo, que faz com que...



Quanto a progressao referencial, algumas andforas indiretas (KOCH; ELIAS, 2009,
p. 136) sdao empregadas, retomando o topico futebol: ‘goleadores’, ‘sistema defensivo’,
‘posicionamento dos jogadores’, ‘retranca’ e ‘contra-ataque’.

Neste texto, ao contrario do primeiro, utilizei de pronomes de varios tipos: ‘ele’,
‘este’, ‘esse’, ‘essa’, ‘seu’, etc. O encadeamento por conexdo explicita é também mais
recorrente. Alguns exemplos sdo: ‘mas’, ‘se’, ‘mesmo se’, ‘mais uma vez’, ‘ainda maior’,

‘por exemplo’, ‘segundo ele’, ‘para’, ‘portanto’, ‘e por fim’, ‘como aconteceu em’...

3.5.3 Analise por comparacio e contraste entre Texto I e Texto II da professora-

pesquisadora

Considero que ambos os textos sdo faceis de ler. Em parte, porque apresentam um
bom equilibrio entre o principio da economia e o principio da explicitude (KOCH; ELIAS,
2009, p. 207). Assim, ndo explicitei informagdes que considerei desnecessarias, levando-
se em conta que o futebol integra a cultura brasileira. Em outras palavras, as relacoes de
interpretacdo e evidéncia auxiliam o leitor sobre o assunto que sera tratado no texto.
Assim, por exemplo, suponho que seja do conhecimento de todos que:

. no futebol ha goleadores, ataque e defesa, jogo de retranca e de contra-ataque;

o um time de futebol é composto de 11 jogadores; apesar disso, escalam-se 22 -
outros onze para um time reserva;

. a camisa da equipe brasileira tem uma estrela gravada para cada campeonato
conquistado;

o para selecionar os times participantes da Copa na Franca houve um torneio prévio,
denominado Copa Ouro;

o além dos jogos da etapa eliminatoéria, ha jogos amistosos, de preparagdo para o
campeonato mundial;

. Zagallo era o técnico da sele¢cdo naquele ano e Zico era o coordenador técnico.

Por outro lado, deixo explicito que a Copa do mundo é o principal evento esportivo
do globo em audiéncia, podendo paralisar nagdes inteiras a hora do jogo. E que o Brasil
ja havia vencido quatro copas anteriores nos anos de 1958, 1962, 1970 e 1994. Essa
informacao foi dada por supor que, a idade de dez/onze anos, as criangas ainda nao

soubessem disso.



Pelo fato de ser eu uma professora que escreve a jovens alunos com quem tenho
intimidade (focalizagdo) (KOCH; ELIAS, 2009, p. 198), e também pelo fato de serem os
meus textos mais apreciados pelos alunos, procurei usar termos simples e chavdes no
vocabulario empregado, tais como, ‘em busca do penta’; ‘Brasil na Copa’ e ‘pais do
futebol’. Isso também facilita a leitura. O uso de expressées como ‘jogar de salto alto’,
‘suar a camisa’ e ‘peso da camisa’ sem nenhuma explicacdo ocorreu pelo fato de eu saber
que as mesmas fazem parte do vocabulario das criangas, inseridas na cultura brasileira
do futebol.

Sendo faceis de interpretar, é possivel afirmar que ambos os textos sdo coerentes*9,
dadas as observacgoes feitas, e acrescentando-se a manutengdo temdtica (KOCH; ELIAS,
2009, p. 176) verificavel em cada um: todos os enunciados do primeiro texto concorrem
para fortalecer a opinido geral, otimista; todos os do segundo concorrem para fortalecer
a opinido contraria.

Embora sigam a estrutura canonica*! de um texto argumentativo, com introdugao,
desenvolvimento e conclusdo, o segundo texto - O Brasil na Copa - é mais longo (sete
paragrafos) que o primeiro (apenas quatro). Isso reflete a carga maior de trabalho
exigida para se argumentar contra o ponto de vista geral, de que o Brasil venceria aquele

torneio.

3.5.4 Textos resultantes da primeira experiéncia

A seguir apresento dois textos produzidos por um dos alunos da turma na qual foi
realizada essa primeira experiéncia: o primeiro texto foi produzido sem o aluno
participar da dinamica do Jari-Simulado. Ao produzir o segundo texto, o aluno ja havia
participado do Judri. Os textos estdo aqui apresentados a titulo de comparagdo. O aluno
tinha 10 anos e seus originais foram digitados para os fins desta tese. As analises de

ambos encontram-se na se¢ao 4: Analise do corpus, deste trabalho.

40 Coeréncia entendida, aqui, como principio de interpretabilidade (CHAROLLES, 1983)
41 Conforme Garcia (2007, p. 390), por exemplo.



TEXTO 1 (sem a dinamica do Juri-Simulado)

TEMA: O Brasil vai ou nao conquistar o pentacampeonato?

Vocé acha que o Brasil vai conquistar o pentacampeonato?

Eu acho que o Brasil vai conquistar o pentacampeonato. Porque o
Brasil vence todos os jogos e estd com muita téchica. Também o
Brasil tem um dos melhores jogadores do mundo. O Brasil estd
muito calmo sé o Zagalo estd muito nervoso, mas isso pode até
ajudar.

Argumentos:

O zagalo fala: "O Brasil merece essa conquista por tudo que jd
representou para o futebol mundial. O Brasil vai ser penta e
porque tem tudo para conquistar esse titulo. Quero a conquista
porque vai ser uma sensagdo maravilhosa.”

O Brasil ndo vai desanimar e vai ganhar essa conquista.

TEXTO 2 (com a participacido no Juri-Simulado)

TEMA: “O Brasil vai ou ndo conquistar o pentacampeonato?”

Buscando o penta

Todo mundo sabe que esse ano vai ser realizada a Copa do Mundo.
E ¢ de conhecimento geral que o Brasil vai participar, por ser um
time muito bom, o melhor e fambém o mais forte candidato.

Portanto, acredito que o Brasil vai ganhar. Além de ser 6timo, vai
ter também Zico pela primeira vez como coordenador técnico. Ele,
entdo, vai ser uma 6tima ajuda para a selegdo, por ele ja ter
experiéncia e ter sido um 6timo jogador podendo ajudar com
truques e manobras.

Todos nds sabemos como hinguém que Zagalo é teimoso e um belo
de um cabega dura, mas por outro lado isso pode ajudar os
jogadores. Uma das coisas boas € ele acreditar muito na selegdo.
Se o Brasil perder 1 ou 2 jogos ele ndo vai desanimar e continuar
firme e forte.

O outro e dltimo fator € que a maioria dos técnicos e jogadores
concordam em um ponto, o Brasil € o mais forte candidato. Da
Tunisia ao Japdo. Dd Noruega a Africa do sul o coro é undnimi.

Diante disso tudo, concluimos que com Zagalo no comando, Zico
como coordenador técnico, e a nossa torcida dando a maior garra,
a selegdo brasileira pode destruir a defesa adversdria, com as



demais jogadas de Romdrio e Ronaldinho e gravar para sempre na
camisa amarela a quinta estrela camped.



4  ANALISE DO CORPUS

4.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Neste ponto, passo a analisar dezessete textos argumentativos redigidos por
alunos do 49, 59, 62 e 92 anos. Todos os textos analisados passaram pelo processamento
dos textos (de revistas, jornais, internet e dos produzidos por mim) e os alunos se
detiveram a buscar argumentos que os ajudassem a sustentar as suas opinides durante
as dindmicas da oralidade. Todos os alunos, diante dos temas a serem debatidos,
participaram de um processo de preparacdo, tanto para a dindmica do Juri-Simulado,
quanto para a dinamica do Debate, através de anotagdes sobre os textos lidos, sobre as
entrevistas realizadas dentro e fora da escola e pelos noticiarios da televisdo como apoio
para o momento da oralidade. Ja os alunos que nao passaram pela dinamica da oralidade
chegaram até a etapa de fazer anotagdes sobre os textos lidos, e em seguida, produziram
os textos de opinido.

Os temas do Jdri-Simulado foram os seguintes: “A TV e a internet influenciam ou
nao o comportamento de criancas e adolescentes?”, “O Brasil vai ou ndo conquistar o
pentacampeonato?”, “Adolescentes ou ‘aborrecentes’?”, “Lula sera reeleito? Sim ou
ndo?”; Os temas dos Debates foram os seguintes: “Reflexdes sobre o filme ‘Uma licdo de

Mmoo

amor’”, “Animais no circo, é legal ou ilegal?” e “A maioridade Penal”.

4.2 ANALISE DOS TEXTOS

4.2.1 Texto1 (1, F, 52ano): sem a dinamica do Juri-Simulado

TEMA: O Brasil vai ou ndo conquistar o pentacampeonato?

Vocé acha que o Brasil vai conquistar o pentacampeonato?

Eu acho que o Brasil vai conquistar o pentacampeonato. Porque o
Brasil vence todos os jogos e estd com muita técnica. Também o
Brasil tfem um dos melhores jogadores do mundo. O Brasil estd
muito calmo s6 o Zagalo estd muito nervoso, mas isso pode até
ajudar.

Argumentos:



O zagalo fala: "O Brasil merece essa conquista por tudo que jd
representou para o futebol mundial. O Brasil vai ser penta e
porque tem tudo para conquistar esse titulo. Quero a conquista
porque vai ser uma sensagdo maravilhosa."

O Brasil ndo vai desanimar. E vai ganhar essa conquista.

O texto do aluno apresenta argumentos, mas ndo apresenta uma boa estruturacao.
Ele ndo usa um titulo préprio e usa o tema do estudo em questdo: “O Brasil vai conseguir
ou ndo conquistar o pentacampeonato?” E de inicio ele responde a pergunta colocando-
se no texto com o uso do pronome pessoal “eu” e ja deixa clara a sua posicao: “Eu acho
que o Brasil vai conquistar o hexa”. A justificativa vem em seguida, ap6s o ponto final e
iniciado com o conectivo “porque”, numa relacao retoérica de justificacdo, materializada
através de uma estrutura desgarrada, nos termos de Decat (2011) - “Porque o Brasil
vence todos os jogos e estd com muita técnica”. O uso do conectivo ‘e’ acrescenta mais
um argumento na defesa da sua opinido, estabelecendo, com a porc¢ao anterior, uma
relagdo retorica de adigdo.

Em seguida, o aluno apresenta mais dois argumentos que se complementam, numa
relagdo retdrica multinuclear de contraste - “O Brasil esta muito calmo s6 o Zagalo esta
nervoso.” - que pode ser assim parafraseada: ‘O Brasil estd muito calmo MAS sé o Zagalo
esta nervoso’. A expressdo “O Brasil esta muito calmo [..]” refere-se ao time brasileiro,
utilizando-se assim de uma referéncia nominal implicita. Depois, continua com o0 mesmo
estilo, usando frases curtas e argumentos soltos: “Também o Brasil tem uns dos
melhores jogadores do mundo. O Brasil estd muito calmo, s6 o zagalo esta muito
nervoso”.

Logo abaixo, ele cria um subtitulo: “Argumentos:” que sdo informacdes retiradas
dos textos lidos. Ele tenta fazer uso da polifonia, copiando as falas de Zagalo dadas em
uma entrevista que foi lida, mas nao faz uso dessa estratégia com habilidade. Causa a
impressdo de que ele nao soube utilizar de outras vozes no seu texto, elaborando-as
numa escrita corrida e preferiu fazer uma separagdo; mas ele sabe que sdo argumentos
devido ao titulo dado e que defendem o seu ponto de vista.

0 aluno finaliza seu texto com um trecho que estd, em relagdo a todo o texto, numa
relacdo retorica de conclusao: “O Brasil ndo vai desanimar. E vai ganhar essa conquista.”

Verifiquei neste texto que, apesar do contato com textos argumentativos diversos

sobre o assunto em questdo, o aluno ndo conseguiu elaborar adequadamente seu



discurso argumentativo. Dessa forma é que retomo a minha hipétese inicial, porque os
alunos que participaram de situa¢cdes argumentativas orais tiveram um desempenho
bem mais competente nos textos escritos.

Outro aspecto a destacar é que, pelo fato de o aluno ndo ter participado do
processo de oralidade, ele nao conseguiu ter habilidade para colocar em pratica a
elaboracdo de diferentes argumentos e, consequentemente, apresentar contra-
argumentos, para assim organizar o seu texto com o fim de persuadir e convencer o
leitor sobre o seu ponto de vista. O grau de informatividade do texto, um dos aspectos da
textualidade, é fraca e ndo produz resultados suficientes para a sua aceitabilidade.
Apesar da coeréncia construida pelo leitor, os recursos coesivos sdo poucos, o que nao

deixa de dar uma orienta¢do argumentativa aos enunciados presentes.

4.2.2 Texto 2 (2,F, 52ano) com a participacdo no Juri-Simulado

TEMA: “O Brasil vai ou ndo conquistar o pentacampeonato?”

A conquista do penta

Todos sabem que vai ser realizada a Copa do Mundo, o maior
evento do futebol. E que o Brasil vai participar, afinal € um bom
time, muito bom, o melhor para a maioria dos brasileiros e também
um forte concorrente contra as outras sele¢des. Se vocé for um
daqueles que acha que o Brasil vai perder, presta atengdo.

O Zagalo é o técnico, mas dizem que ele é teimoso e exigente, o
que ndo é verdade pelo jeito dele falar nas entrevistas e isso
contagia os jogadores. Além de sua experiéncia, ele acredita muito
no time montado e tem que ser exigente mesmo, porque ndo dd
para arriscar numa competicdo dessa com afirma outros
especialistas.

Apesar de dizerem que a Itdlia é perigosa, que a Franga tem o
Zidane e outras coisas, os outros paises tem medo do time
brasileiro, das jogadas e dos jogadores.

Todos nés sabemos, que com a hossa forte torcida, o apoio do
Zagalo e do resto dos paises terem medo do Brasil, a selegdo
brasileira pode trazer a quinta estrela para casa.

A meu ver, esse texto apresenta-se bem estruturado por apresentar todos os

elementos necessarios a construcao de sua coeréncia pelo leitor e obedecer as condi¢des



de manter a progressao tematica. A rede de relagdes entre parte e todo revela a conexao
entre as inten¢des do produtor, as ideias e as unidades linguisticas que o compdem. A
estrutura organizacional desse texto, em que o produtor, pelo proprio titulo “A
conquista do penta”, apresenta o tema do Debate “O Brasil vai ou nao conseguir o
pentacampeonato?.” A partir dai, ele constroi a defesa de sua tese utilizando-se de
variadas estratégias argumentativas, de acordo com a sua intencionalidade.

As relagdes argumentativas utilizadas pelo aluno implicam a apresentacao de
explica¢des, justificativas, razoes, entre outros. Observe-se o trecho a seguir: “E que o
Brasil vai participar, afinal é um bom time, muito bom, o melhor para a maioria dos
brasileiros e também um forte concorrente contra as outras selecdes. Se vocé for um
daqueles que acha que o Brasil vai perder, presta atencdo.”. Nessa por¢ao textual, é
nitido o fendmeno da explicitude pela reiteragcdo qualitativa (uso de adjetivos) dada ao
time brasileiro: ‘bom time’, muito bom’, o melhor’.

Na frase “Se vocé for um daqueles que acha que o Brasil vai perder, presta
atencdo.”, o aluno usa de uma relacdo retdrica condicional, explicitada através do
operador argumentativo ‘se’, antecipando-se a um possivel leitor que ndo acredite no
ponto de vista defendido por ele, de que o Brasil vai conquistar o pentacampeonato. O
uso que ele faz da expressdo “presta atencdo” abre um espago de negociagdo com o
leitor, apresentando todos os seus argumentos: ‘O Zagalo é o técnico [...]", ‘outros paises
tem medo do time brasileiro, das jogadas e dos jogadores.’

O inicio de alguns paragrafos instiga o leitor a concordar com ele pela escolha das
expressoes argumentativas (“todos sabemos” ou “todos nés sabemos”); dessa forma, as
relacoes que se estabelecem possuem carater pragmatico por ser uma representacdo de
si mesmas, de certa forma, com uma légica prépria e, acima de tudo, pela
argumentatividade. O uso de tais expressdes mostra como o produtor quer determinar a
verdade dele, como se todos nds concordassemos com ele.

Outra observacao é o uso do tempo verbal predominantemente no presente, que
nada tem a ver com o tempo real, pois constitui, justamente, o tempo principal do
mundo comentado, o que designa uma atitude comunicativa de engajamento, de
compromisso com o que é dito.

Outro aspecto importante a ser destacado no Texto 2 é a estratégia de
convencimento, através do uso de expressdes ‘marcantes’ como ‘a maioria dos

brasileiros’, ‘a experiéncia do Zagalo’, ‘do medo que os outros paises tem do Brasil’. A voz



da autoridade, que é considerado o mais caracteristico dos argumentos de prestigio -
pois utiliza os atos ou julgamentos de uma pessoa ou de um grupo de pessoas como
meio de prova em favor de uma tese -, ocorre no texto do aluno quando afirma “outros
especialistas”, apesar do referente ‘outros’ ndo ser apropriado, porque o aluno nao fez
referéncia anterior a nenhum especialista.

O operador argumentativo “mas” foi também utilizado com muita habilidade pelo
aluno, numa frase que aparece como um contra-argumento ao que ele defende: ‘mas
dizem que..’ até ‘o que nao é verdade..’. Com o uso do operador ‘mas’ ele somou
argumentos a favor de uma mesma conclusao. Esse trecho com o argumento e o contra-
argumento exibe uma relagdo retdérica multinuclear de contraste, nos termos da RST.
Ainda dentro de uma leitura contrastiva, o texto do aluno exibe uma relacao retérica de
concessdo no trecho “Apesar de dizerem que a Italia é perigosa, que a Franca tem o
Zidane e outras coisas, os outros paises tem medo do time brasileiro, das jogadas e dos
jogadores.” A porc¢do textual “Apesar de [..] outras coisas” é o satélite concessivo do
nucleo “os outros paises [...] dos jogadores”, numa relagdo nuicleo-satélite.

Na frase “Além de ser 6timo, [..]”; o uso da expressdao ‘além de’ introduz um
argumento que pode ser decisivo ou bem forte. Segundo Koch (1984) ele é usado como
“se fosse um acréscimo (‘lambuja’), como se fosse desnecessario, justamente para dar o
golpe final” ou “retérica do camel6”. O operador ‘além de’ soma argumentos a favor de
uma mesma conclusao, servindo, assim, para explicitar a relagdo retérica que ai emerge,
qual seja a de adicao.

Enfim, o texto “A conquista do penta” possui uma apresentacdo limpa, boa letra,
paragrafacdo adequada. O tom informal escolhido pelo autor combina perfeitamente
com o ponto de vista defendido pelo aluno que esta a favor de o Brasil conseguir ganhar

o titulo de pentacampeao.

4.2.3 Texto 3 (3, M, 52ano)

TEMA: TV, internet interferem ou ndo no comportamento de criancas e

adolescentes?



TV e internet influenciam a vida dos adolescentes e das
criangas?

Em um episddio de picapau, Homero tenta derrubar uma drvore
para em seu lugar construir uma estrada. Mas um morador da drea
ndo o deixa fazer isso, e em sete minutos Homero, leva uma surra
de cassetete, é jogado numa betoneira, explode com uma bomba
que lhe cai nas calcas e é atropelado, calma, isso é normal em
desenho. A televisdo hos Ultimos tempos tem sido excluida na vida
de muitos adolescentes e pré-adolescentes, mas espera ail Na
primeira versdo de "O chapeuzinho vermelho” o lobo mau mastiga e
comia a vovozinha e a chapeuzinho vermelho, e nossos tataravos
ndo se tornaram maniacos matadores.

Segundo Ives de la Taille, especialista no assunto "a agressividade
¢ um dom natural”, portanto ndo podemos culpar a TV ou a
infernet, que também estd nesta lista, por toda violencia
acontecida na nossa sociedade.

Mas a internet ndo é tdo ruim assim. Pelo contrario, é muito boag,
igual na TV ftem canais bons e ruins, na internet tem sites bons e
ruins, € s6 saber escolher, bons sites, ou crid-los, como fez Murilo
Aradjo, eleita pela segunda vez consecutiva a melhor homepage
pessoal do brasil. Ele tem apenas 15 anos.

Em setembro recebeu uma medalha de honra ao mérito, pela
primeira vez conferida a um adolescente.

Jovens das classes a, b e ¢ jd possuem o computador em casa, isso
quer dizer que o computador ndo influencia a matar e a violéncia,
porque ndo é todo dia que vocé vé uma pessoa matando outra.

Concluindo, a internet e a TV ndo fazem mal a sua salde, se vocé
souber escolher, mas porque ndo escolher? Tem tanto canal e site
bom ai, porque sé os piores?

O titulo dado ao texto pelo aluno ja apresenta, numa analise baseada na RST, a
relacdo retérica de preparacdo, na funciao de satélite, pois antecipa para o leitor o
assunto que serda abordado no nucleo (que é todo o texto), o que ndo deixa de ser
instigante, principalmente pela tematica proposta.

Ja o trecho “[..] em um episodio [..]” até “[..] nas calgas [..]” apresenta a relacao
retérica de background, pois este trecho fornece ao leitor informacgdes para que ele
possa prever e interpretar o texto que sera apresentado, além de mostrar a construcao

de um cendrio - pano de fundo - que cria expectativa no leitor sobre a intencionalidade

do autor. Repentinamente, o aluno interrompe a narrativa para chamar a atenc¢do do



leitor, como se conversasse com ele, “mas espera ai!”, estratégia que instiga o leitor,
através da relacdo retoérica de preparacao.

No trecho seguinte, ele faz uma apresentacdo mostrando um fato que traz em si
uma opinido, utilizando-se da relacdo de elaboracao; e mais uma vez, convida o leitor
para uma conversa; “A televisdao nos ultimos tempos tem sido excluida da vida de muitos
adolescentes e pré-adolescentes, mas espera ai!”. A partir da expressao sublinhada (grifo
meu) podemos esperar mais informagdes, principalmente pela carga argumentativa do
operador “mas”, muito presente na explicitacdo da relacdo retorica multinuclear de
“contraste”, que traz uma relacao de oposicdo, a ideia anterior. Primeiro ele faz uso de
histéria literdria antiga, utilizando-se de uma estratégia de ilustracdo ao que ele
pretende defender. “Na primeira versao de Chapeuzinho Vermelho, o lobo mau
mastigava e comia a vovozinha e Chapeuzinho Vermelho, e nossos tatatravés nao se
tornaram maniacos matadores”. Percebe-se ai um tom de ironia na construcao de uma
relacdo de justificacdo, principalmente ao fazer uso de personagens ficticias para se
justificar de algo do mundo real, apresentando, dessa forma, um novo argumento.

Percebe-se, também, neste mesmo trecho “A televisdo nos ultimos tempos [..]” o
uso da relagdo retdrica de interpretacao, que auxiliam o leitor, através de uma afirmacao
temporal, sobre qual a situacdo que sera apresentada, ou melhor, um ponto de vista
comega a surgir e direciona o leitor sobre a intencionalidade e o objetivo do autor. Aqui
observa-se a relacdo retérica de antitese, se entendermos que o autor apresenta uma
situacdo que remete a um determinado argumento, mas logo depois leva o leitor a
acreditar em outro argumento. Para tal ele usa a relacao retérica de avaliacdao do que é
dito anteriormente. Trata-se de uma ideia que ele ndo privilegia. Com o uso da expressao
“a televisdo nos ultimos tempos [...]” 0 autor consegue motivar o leitor - relacdo retorica
de motivacgao- pois acrescenta uma informag¢ao com o objetivo de aumentar o desejo do
leitor em executar a acdo de prosseguir com a leitura.

o

Novamente no trecho “O Chapeuzinho Vermelho [..]” até “[..] matadores”, o aluno
apresenta um argumento situacional através da relacao de propdsito, ou seja, usa como
estratégia argumentativa um dado histérico, com tom ir6nico, mas a intencao aparece
nas entrelinhas. Aqui ele faz uso, com muita propriedade, da voz da “autoridade”
Segundo Ives da La Taille a agressividade é um “dom natural” ou do fenémeno da
polifonia para salientar o mais caracteristico dos argumentos de prestigio, a partir dessa

declaracdo que ele usa como prova; a relacdo retdrica de propdsito é a que mais se



adequa a este trecho. O autor faz uso de uma informac¢ao que tem como objetivo fazer
com que o leitor concorde com a afirmacao apresentada com uma inten¢do bastante
clara e com muita habilidade.

No trecho “[..] portanto ndo podemos [..]” até “[..] nesta lista.” emerge uma
solugdo para o leitor ao que foi citado anteriormente. E a relacdo de solu¢do, marcada
pelo uso do conector portanto o que se pode interpretar, também, como uma ideia
conclusiva.

Na porg¢do textual “[...] mas a internet [..]” até “[..] matando outra [..]” emergem
varias relagdes retdricas possiveis. A primeira é a de concessdo, pois apresenta uma
ideia contraria ao que “todos pensam”. Podemos denominar esse argumento como uma
situacdo inconsistente as suas justificativas anteriores. Qutra relacio é a de elaboracao,
pois ele cita um bom exemplo do uso da internet, utilizando-se da estratégia da
exemplificacdo que ajuda a reforgar a tese defendida por ele. O aluno desdobra e elabora
o exemplo usado- “Ele tem apenas 15 anos. Em setembro recebeu uma medalha de
honra ao mérito, pela primeira vez conferida a um adolescente.”-que é outra estratégia
argumentativa- e explora essa ideia como mais um argumento para defender seu ponto
de vista.

Chegamos ao final do texto com uma expressao de fechamento “Concluindo [...]",
encontramos nesse trecho a relacdo retdrica de resumo, pois o autor retoma a sua
posic¢do inicial concluindo tudo o que foi dito; e “provoca” o leitor com uma relacao
retérica de solugdo construida por meio de perguntas o que parece ter a intencao de
persuadir, mas de forma que permita e leve o leitor a uma reflexdo. “Concluindo, a
internet e a TV nao fazem mal a sua satde, se vocé souber escolher, mas porque nao
escolher? Tem tanto canal e site bom ai, porque s6 os piores?” Neste final, é nitida a
operacdo de negociacao que ele cria com o leitor, pois além de envolver a utilizacao de
uma variedade de recursos linguisticos para a retomada e defesa de sua opinido, ele faz
uso de recursos cognitivos por meio dos quais o aluno demonstra reconhecer a
existéncia de pontos de vista alternativos e objecdes a sua posicdo e empenha-se em
conseguir a adesdo de seu interlocutor ao seu ponto de vista, abrindo um espaco para as

interrogativas.



4.2.4 Texto 4 (4,F, 52 ano) sem a dinamica do Juri-Simulado

TEMA: A TV e a Internet influenciam ou ndo no comportamento de criangas e

adolescentes?

A TV inimiga

A TV € inimiga porque tem muita violéncia. E quando as criangas
vém isso eles acham que a violencia é certa, por exemplo bater,
falar palavrdo, agredir outras criangas e se tornam adultos
violentos. Quando assistimos muita TV agente fica vissiado. Ndo
aguentamos ficar sem ela e algumas vezes ficamos sem brincar e
estudar.

Os programas ndo tem sensura de manhdm e detarde passam
programas que crianga ndo pode ver, programas que antigamente
passava a noite em hora que sé os adutos conseguiam ver.

As vezes muita TV pode desunir a familia e provocar brigas.
PROGRAMAS INIMIGOS

Pegadinhas do Jodo Cleber

Novelas

Programas de terror anoite

A aluna ja apresenta o seu ponto de vista a partir do titulo” A TV inimiga”. Na
primeira frase ela indica o seu principal argumento seguido de uma justificativa: “A TV é
inimiga porque tem muita violéncia”. Ela faz uso de uma oragdo adverbial causal
emergindo a relagdo retdrica de explicagao.

Em seguida, ela apresenta as suas justificativas como prova ao seu argumento,
através de exemplos e ilustracdes prevendo um fato futuro consequente da violéncia
citada anteriormente: “E quando as criangas vém isso, elas acham que violéncia é certo,
por exemplo, bater, falar palavrdo, agredir outras criancas e se tornam adultos
violentos”. Ainda através da explicacdo sobre o que é a violéncia na TV, ela cita como
consequéncia, os adultos se tornarem violentos, argumento de probabilidade, mas que
cria uma escala argumentativa: primeiro as reagdes das criancas chegando a violéncia na
fase adulta. Apesar do conectivo “e”, que neste caso, opera como “sendo assim”, “desta
forma [...]".

Em seguida, ela introduz uma frase que serve como um fato argumento “Quando

assistimos muita TV a gente fica viciado,” e em seguida ela parece querer usar a voz de



alguém pelo uso das aspas, mas a estratégia ndo fica muito adequada: “Nao aguentamos
ficar sem ela” e complementa usando outros argumentos: “[...] e algumas vezes deixamos
de brincar e estudar.” Tenho a impressdo que ela usou da sua propria vivéncia para
justificar o seu argumento, pois muitos dos textos lidos em sala citavam que a TV
ocupava o lugar da brincadeira e da hora de estudar.

No 29 paragrafo, ela cita a falta da censura na programacao da manha e da tarde e
que antigamente programas do dia s6 passavam a noite “[...] na hora que sé os adultos
conseguiam ver.” E possivel inferir que a aluna reclama da falta da censura na TV
brasileira, aspecto que foi discutido em alguns textos lidos que faziam uma comparagao
da programacgdo da TV da Inglaterra (programas com cenas de violéncia, s6 a partir das
11 horas da noite) com a TV brasileira, recurso que ela utiliza mas sem uma elaboracgao
adequada da frase.

No udltimo paragrafo, ela apresenta outro argumento sem se prolongar e sem aderir
as justificativas, também apoiado numa reportagem lida: “As vezes muita Tv pode
desunir a familia e provocar brigas”. Argumento que pode levar a varias conclusoes
devido a falta de estratégias argumentativas que poderiam ajuda-la na construgdo
textual.

Para finalizar, ela “escapa” da maneira como vinha construindo a estrutura do
texto, criando para isso mesmo o seguinte subtitulo: PROGRAMAS INIMIGOS e faz uma
sequencia citando trés programas que sdo considerados inimigos, chegando ao final do
texto.

E facilmente observavel neste texto que nio houve um plano de texto que visa
justamente organizar os argumentos para coloca-los em pratica. A aluna ndo faz a
tomada de posicdo dos seus argumentos para justifica-la, ou seja, ndo emprega
elementos que configure efetivamente a operacao de justificacdo. No texto ndo se
observa uma conclusdo que confirme o seu ponto de vista que poderia ter sido
construida com a tomada de opiniao inicial de maneira completa e coerente.

Neste texto, ndo € possivel verificar a tentativa ou a falta de habilidade de se
utilizar o discurso para modificar as representagdes ou opinides sobre o assunto
discutido que exige que o locutor coloque em pratica certos processos textuais, aspecto
observado por mim revelando muita habilidade por parte de alguns alunos quando

participaram do jogo de simulacao.



4.2.5 Texto5 (5,F, 52ano)

TEMA: O Brasil vai ou ndo ganhar o pentacampeonato?

Buscando o Penta

Todo mundo sabe que esse ano vai ser realizada a Copa do Mundo.
E € de conhecimento geral que o Brasil vai participar, por ser um
time muito bom, o melhor, e também o mais forte candidato.

Portanto, acredito que o Brasil vai ganhar. Além de ser étimo, vai
ter também Zico pela primeira vez como coordenador técnico. Ele,
entdo, vai ser uma dtima ajuda para a selegdo, por ele ja ter
experiéncia e ter sido um otimo jogador podendo ajudar com
truques e manobras.

Todos nds sabemos como ninguém que Zagalo é teimoso e um belo
de um cabega dura mas, por outro lado isso pode ajudar os
jogadores. Uma das coisas boas é ele acreditar muito na selegdo.
Se o Brasil perder 1 ou 2 jogos ele ndo vai desanimar e continuar
firme e forte.

O outro e Ultimo fator € que, a maioria dos técnicos e jogadores
concordam em um ponto, o Brasil é o mais forte candidato. Da
Tunisia ao Japdo. Da Noruega a Africa do Sul o coro € undnimi.

Diante disso tudo, concluimos que com Zagalo no comando, Zico
como coordenador técnico e a hossa torcida dando a maior garra, a
selecdo brasileira pode destruir a defesa adversdria, com as
demais jogadas de Romdrio e Ronaldinho e gravar para sempre na
camisa amarela a quinta estrela camped.

Ja de inicio, percebe-se que o texto é de facil de leitura. Em parte, porque apresenta
um bom equilibrio entre o principio da economia e o principio da explicitude (KOCH;
ELIAS, 2009, p. 207) levando-se em conta que o futebol faz parte da cultura brasileira.
Em outras palavras, as relacoes retdricas de interpretacao e evidéncia auxiliam o leitor
sobre o assunto que sera tratado no texto. Assim, por exemplo, ela supde que seja do
conhecimento de todos que vai ser realizada a copa do mundo; ‘que o Brasil vai
participar’; ‘é um time muito bom’; ‘é o mais forte candidato’.

No texto acima, o trecho mantém, com a por¢do textual antecedente, “portanto
acredito [..]” uma relacdo de conclusdo, uma vez que a aluna afirma que o Brasil vai
ganhar. Através das relacdes de justificacao, a autora apresenta mais elementos para

defender o seu ponto de vista: “além de ser 6timo”, “[...] Zico pela primeira vez como

coordenador técnico [...]". Neste trecho, percebe-se ainda a operagdo de justificacdo, que



consiste na explicitacdo de uma ou mais razdes que conferem apoio ao ponto de vista
proposto.

Pelo fato de a aluna inspirar-se, principalmente, no texto elaborado por mim (ver
secdo 3: Procedimentos metodoldgicos), a funcdo textual-discursiva de focalizagao
(KOCH; ELIAS, 2009, p. 198) é materializada pelos termos simples e chavdes no
vocabulario empregado, tais como, ‘buscando o penta’, ‘truques e manobras’ e ‘o coro é
unanime’. Isso também facilita a leitura. Percebe-se ainda o uso de expressdes como
‘gravar na camisa amarela’, ‘quinta estrela campea’ sem nenhuma explicacdo, pois a
autora parece prever que essas expressoes facam parte do vocabulario dos leitores, ja
que sao inseridas na cultura brasileira do futebol.

Por meio das relacdes retdricas de interpretacdo e evidéncia, é possivel afirmar
que a estrutura construida no texto é coerente, e, acrescentando-se a isso, a manutencdo
tematica (KOCH; ELIAS, 2009, p. 176) torna-se visivel uma vez que todos os enunciados
do texto concorrem para fortalecer a opinido geral, otimista. “Diante disso tudo,
concluimos que com Zagalo no comando, Zico como coordenador técnico e a nossa
torcida dando a maior garra, a selecao brasileira pode destruir a defesa adversaria, com
as demais jogadas de Romario e Ronaldinho e gravar para sempre na camisa amarela a
quinta estrela campea.”

Embora a estrutura canonica seja a de um texto argumentativo, com introducao,
desenvolvimento e conclusdo, o texto apresenta apenas quatro paragrafos. Isso reflete
uma carga menor de trabalho exigida para se argumentar a favor do ponto de vista geral
(ndo que isso prejudique a qualidade argumentativa do texto) de que o Brasil venceria
aquele torneio, diferentemente do texto do outro autor, que vira em seguida, e que
apresenta o ponto de vista contrario.

Apresenta-se, também, na estrutura argumentativa desse texto, a possibilidade de
o Brasil vencer o campeonato mundial de futebol em 98 segundo a opinido de vozes
diversas (polifonia) e da “voz da autoridade”, que é o argumento de prestigio que valida
a defesa da tese defendida.

Ha a presenca de um contra-argumento “[...] mesmo se perder 1 ou 2 jogos, ele ndo
vai desanimar e continuar firme e forte.”, que é refutado logo em seguida. No quarto
paragrafo, é demonstrada a amplitude da cren¢a no favoritismo do Brasil a - “Da Tunisia
ao Japao. Da Noruega a Africa do Sul o coro é unanime” - e obtém-se a rede

argumentativa que sustenta a hipotese de que o Brasil se tornaria pentacampeao



mundial em 1998, como é demonstrado através da relacdo retérica de avaliacdo; afinal,
essa hipétese constitui o préprio titulo do texto, Buscando o Penta, respeitando-se, mais
uma vez, a coeréncia, o que pode ser compreendido, também, com a emergéncia da
relacdo retorica de preparacdo na leitura do texto. A titulo de conclusdo a autora
expressa sua convic¢ao através da relacdo retdrica de reafirmacdo referente a tudo o que
foi dito anteriormente, ou seja, de que “diante disso tudo, concluimos [...] gravar para
sempre na camisa amarela a quinta estrela campea”.

Quanto a intencionalidade da autora, mesmo que a aluna ndo percebesse a
estrutura argumental que acabo de descrever, é de se notar que ela foi capaz de
construir a orientacao argumentativa2. O texto produzido aponta uma direc¢ao que leva
a conclusdo de acordo com a intencionalidade da autora (KOCH; ELIAS, 2009, p. 154)
pelo fato de empregar varias expressdes que servem para reforgar o seu ponto de vista,

formando, assim, uma rede semantica de sentidos. Veja a seguir:

. “uma responsabilidade e tanto”;

o “da Tunisia ao Japdo. Da Noruega a Africa do Sul o coro é unanime”;
o “pode até servir de estimulo”;

. “que o publico se encante com um verdadeiro espetaculo de bola”;
o “tem tudo para dar razdo aos adversarios”;

o “um grupo tdo especial”;

. “0 esquadrao brasileiro pode destruir”;

o “gravar para sempre na camisa amarela a quinta estrela campea”.

Os recursos expressivos acima, juntamente com a selecio do vocabulario,
determinam o estilo préprio da autora que, nesse texto, que usa uma linguagem informal
que produz um tom otimista ao texto.

0 ultimo critério utilizado diz respeito aos aspectos coesivos. Os recursos coesivos
foram responsaveis por introduzir os referentes sobre com predicados e comentarios
elaborados - relagdes da estrutura retdrica de elaboracdo e motivagdo - para depois,

fazerem o texto avancar ao desenvolver o seu sentido.

42 A direcdo que leva a conclusdo intencionada pela autora (KOCH; ELIAS, 2009, p. 154).



No texto, Buscando o Penta, a autora constréi um referencial sobre A Copa do
Mundo de futebol, que serve de pano de fundo, o que podemos denominar de relagido de
background em relagao ao topico principal, O time do Brasil na Copa.

A manutencdo do tempo presente do indicativo também se constitui presente no
texto - proprio das reflexdes e comentarios e, portanto, bastante adequado para essa
tipologia textual. A utilizacdo dos conectivos: ‘e’, ‘mas’, ‘com que’, ‘portanto’, além
disso’,’ndo é que’, ‘mas é que’, foram os responsaveis pelo encadeamento explicito dos

enunciados.

4.2.6 Texto 6 (6, M, 52ano)

TEMA: O Brasil vai ou ndo conquistar o pentacampeonato?

Pedras no caminho

O Brasil, campedo de quatro copas, vai tentar este ano na Franga,
ganhar o seu quinto titulo mundial.

Ninguém desconhece a forga do Brasil, mas outras selegdes estdo
tdo fortes que podem até derrubar o pais do futebol.

Uma pedra no caminho da selegdo € a extrema confianga do time.
Zagallo acha que, com a entrada de Zico, as coisas vdo melhorar,
ja que venceram a Alemanha, fambém favorita. Mas amistoso ndo
se compara com o clima de copa.

Outro problema ¢ o sistema defensivo que, nhos Ultimos jogos, tem
apresentado vdrias falhas, levando o Brasil a levar gols.

O pior problema foi Pelé, considerado o melhor jogador da
histéria, falar que Romdrio (atacante titular), do jeito que esta
indo, sem preparo fisico, ndo fard uma grande copa ndo.

Outro fator importantissimo sdo os comentdrios ruins, feitos
pelos grandes nomes do futebol mundial, sobre a defesa e o
favoritismo brasileiro, como: Zinidine Zidane, Franch Backenbauer
e outros.

Com todos esses fatores, serd que o Brasil vai ter este titulo
fdcil, igual muitas pessoas pensam? Serd quem levarad este titulo?
Sera que a gloria do serd ao Brasil ou serd a felicidade do resto do
mundo?

E esperar pra ver.



4.2.6.1 Uma analise comparativa entre o Texto 5 e o Texto 6

Como dito anteriormente, o objetivo imediato do Juri-Simulado é facilitar a
aprendizagem do texto argumentativo. O sucesso desse empreendimento pode ser
medido pela qualidade das produgdes escritas como demonstro a seguir.

Passo, entdo, a uma apreciagdo do trabalho dos autores dos textos 5 e 6. O proprio
tamanho dos textos - aproximadamente o mesmo numero de palavras que os modelos
de sua professora (ver se¢do 3: Procedimentos metodoldgicos) - revela a seriedade
com que os alunos abordaram a tarefa. O compromisso com a posi¢cao assumida mostra-
se desde o titulo, em cada caso. Assim, “Buscando o Penta” conota esperanca quanto a
um resultado favoravel, enquanto “Pedras no Caminho”, ndo. Os alunos demonstram ter
se apropriado da estrutura candnica do texto argumentativo, pois, além de um titulo,
ambos os trabalhos apresentam introdug¢do, desenvolvimento e conclusao facilmente
identificaveis.

A coeréncia é também notavel, principalmente quando se percebe que ambos os
autores lancam mio de contra-argumentos sem se confundirem no processo. E assim
que a autora do Texto 5 constréi o argumento de que Zagallo, como técnico, aumenta
nossa chance ao titulo. “Todos n6s sabemos como ninguém que Zagalo é teimoso e um
belo de um cabeca dura mas, por outro lado isso pode ajudar os jogadores. Se o Brasil
perder um ou dois jogos ele ndo vai desanimar e continuar firme e forte.”

Utilizando o mesmo recurso, o autor do Texto 6 introduz seu posicionamento
descrente: “Ninguém desconhece a for¢a do Brasil, mas outras sele¢cdes estdo tao fortes
que podem até derrubar o pais do futebol”.

Ainda quanto a coeréncia, constata-se que a conclusao de cada texto € justa, ndo
ultrapassando os limites da argumentacdo desenvolvida. Enquanto o Texto 5 retoma
seus argumentos principais, acrescentando-lhes dois outros para reforcar sua tese, o
texto 6 é concluido com questdes, ao invés de afirmativas. Esta solucdo é coerente, nao
s6 com o ponto de vista desconfiado que o autor assume, como também com o fato de
que o futuro é sempre especulativo.

Outro ponto forte nas producdes escritas é o conhecimento dos alunos quanto as
diversas vozes, a partir das quais podem elaborar seus argumentos. Apesar de a autora
do texto 5 estar defendendo a opinido geral da época, por exemplo, ela personaliza a sua

fala, distinguindo-a das demais. E assim que introduz a hipétese a ser defendida: “Todo



mundo sabe que esse ano vai ser realizada a Copa do Mundo. E é de conhecimento geral
que o Brasil vai participar, por ser um time muito bom, o melhor, e também o mais forte
candidato.Portanto, acredito que o Brasil vai ganhar.”

No Texto 6, por sua vez, o autor emprega o argumento da autoridade, quando
declara:

o O pior problema foi Pelé, considerado o melhor jogador da historia, falar que [...]
o Outro fator importantissimo sao os comentarios ruins, feitos pelos grandes nomes
do futebol mundial [...]

Os autores dos dois textos deixam clara sua intencdo a medida que explicam ou
justificam a qualidade argumentativa das informacdes expostas, mostrando, com isso,
autonomia na elaboracdo dos argumentos. A titulo de exemplo, cito um trecho do texto
6: “Uma pedra no caminho da selecdo é a extrema confianca do time. Zagallo acha que,
com a entrada de Zico, as coisas vao melhorar, ja que venceram a Alemanha, também
favorita. Mas amistoso ndo se compara com o clima de copa.”

Quanto aos aspectos coesivos, o Texto 5 se apoia mais na progressao referencial,
enquanto o Texto 6 prioriza a progressao sequencial. O texto 5 se refere a Zico, por
exemplo, como ‘uma 6tima ajuda para a sele¢do’, ‘um 6timo jogador’; ao Zagallo, como
‘um belo de um cabecga dura’, e a selecdo brasileira, entre outros, como ‘o mais forte
candidato’. No Texto 6, € utilizado o recurso de subdivisdao do tema, sempre marcando a

introducao das partes, como a seguir:

. “uma pedra no caminho da sele¢do”;
. “outro problema”;

o “o pior problema”;

. “outro fator importantissimo”.

Observa-se ainda a predominancia do presente do indicativo em ambos os textos.
Muito adequadamente, o Texto 6 introduz o pretérito perfeito para mencionar eventos
pontuais anteriores, necessarios a construcdo de seus argumentos; e do futuro, para
especular sobre o resultado da Copa.

Finalmente, queremos evidenciar o estilo préprio de cada escritor. O Texto 5
recorre mais abertamente ao texto-modelo da professora, inclusive copiando uma ou
outra de suas frases mais atraentes. No entanto, sua personalidade é clara na escolha e

construcdo dos argumentos. O Texto 6, por outro lado, mostra mais independéncia,



apesar de modelar a progressao sequencial do texto equivalente ao da professora-
escritora.

Entretanto, lembrando que as versdes apresentadas nao passaram por nenhum
tipo de revisdo externa e que esses alunos tinham entre dez e onze anos de idade, e eram
iniciantes na aprendizagem da argumentacdo escrita, concluo que o desempenho foi
altamente satisfatério, face aos mesmos critérios por meio dos quais foram analisados os

textos produzidos por mim para a turma.

4.2.7 Texto 7 (7,F,52ano)

TEMA: Adolescentes ou ‘aborrecentes’?

ADOLESENCIA

Sabemos que na adolesencia tudo muda e quanto muda. Trocamos
as bonecas por computador, bolas por video-game, as roupas de
babadinhos por roupas fashion, a criancice vai embora, e a
adolesencia chega.

Para nos, aquelas festinhas com palhagos ou mdgicos, ja sdo coisas
de bebés.

Aquelas decoragdes de quarto com ursinhos, bonecas, palhacinhos
e carrinhos ndo estdo mais no nosso dia-a-dia. Agora sdo festas
com muita roupa nova e misicas. Até que uma colegdo de adesivos
ainda passa.

Por outro lado, também é legal jogar bola, pois jogamos vélei e
futebol (coisas que até os adultos fazem).

Muita gente diz que esta fase é fogo, pois com a modernidade até
esquecemos os estudos e a responsabilidade, mas é mentira, pois é
depois dos estudos que vamos nos divertir. Mas ndo sei se todo
adolesente é assim, mas devia ser.

Com tudo isso, eu acredito que temos € que aproveitar bem a
adolesencia, e no meu caso a pré-adolesencia.

Numa primeira leitura percebe-se que o texto apresenta-se bem estruturado em
termos de introdugdo, inicio e fim, o que produz um efeito de coeréncia construida pelo
leitor. O texto evidencia a a¢do do principio da explicitude para explicar, através da
estrutura retorica de elaboragdo, o que significa “tudo muda e o quanto muda”, na sua

primeira frase do texto. “Sabemos que na adolesencia tudo muda e quanto muda.



Trocamos as bonecas por computador, bolas por video-game, as roupas de babadinhos
por roupas fashion, a criancice vai embora, e a adolesencia chega. Para nds, aquelas
festinhas com palhacos ou magicos, ja sdo coisas de bebés. Aquelas decoragdes de quarto
com ursinhos, bonecas, palhacinhos e carrinhos ndo estdo mais no nosso dia-a-dia.
Agora sdo festas com muita roupa nova e musicas. Até que uma colecao de adesivos
ainda passa.”

A frase introdutdria é o primeiro enunciado que ja demonstra onde ela quer chegar
com o desenvolvimento de sua tese. Em quase todo o texto ela usa de argumentos
baseados na estrutura do real e da comparacdo para explicar como acontece a fase da
adolescéncia, o que é, segundo Toulmin (1993), uma das estratégias principais para se
construir uma boa argumentacao.

Outro aspecto conferido a esse texto tem a ver com o préprio universo da aluna;
afinal ela ja se expde como se fosse uma adolescente ao fazer uso da primeira pessoa do
plural, como se estivesse falando de suas préprias vivéncias.

Em alguns trechos ela parece querer dispersar o seu pensamento, causando uma
espécie de duvida, “Até que uma colecdo de adesivos ainda passa. Por outro lado,
também é legal jogar bola, pois jogamos volei e futebol (coisas que até os adultos
fazem)”, como se nao estivesse tdo convencida assim que ser adolescente é modificar
totalmente os seus gostos. “[...] uma colecao de adesivos até passa.”, o que chega até a ser
uma expressao de efeito “comico”, de inocéncia, por parte da autora. Essa ¢ a leitura que
faco desse trecho, ressalvando, como usuaria da lingua, que este é um processamento
textual estratégico em que utilizo de uma informacao dada para chegar a uma (hipotese

7

de) interpretacao. Em outras palavras, a informacao é “processada on-line”.

A orientacdo argumentativa dada a esse texto é apreendida pelo fato de a maioria
de seus enunciados levarem a uma determinada conclusdo e marcarem efetivamente o
que ela deseja, ou seja, a sua intencao.

No trecho “Muita gente diz que esta fase é fogo [..]” a autora ja mostra o lado
oposto de sua argumentacao, que logo é refutada com uma palavra forte, o substantivo
abstrato, “mentira”, numa orac¢do de oposicdo a quem pensa de modo diferente do dela.

O fato de ela citar “a modernidade” como um contra-argumento ao dela ja da ao
texto, mesmo que de modo fragil, a demonstracdo de um conhecimento mais amplo ou

mesmo uma certa maturidade diante do assunto em debate, do que so6 utilizar os

exemplos do inicio do texto,um argumento pragmatico. Também o uso dos substantivos’



estudos’ e ‘responsabilidade’, ja caracteriza um progressao semantica tanto em termos
linguisticos como em termos de maturagdo cognitiva.

A oposicao as suas ideias é construida com o operador ‘pois’ desencadendo, mais
uma vez, o processo de textualidade marcado pela coesdo, “pois com a modernidade até
esquecemos os estudos e a responsabilidade”, “[...] mas é mentira, pois é depois dos
estudos que vamos nos divertir.” Ela emprega os operadores argumentativos com
propriedade para justamente direcionar a sua enunciacao discursiva. O que se torna
curioso neste trecho é, que além de refutar uma ideia contraria, ela apresenta uma
duvida ao trecho anterior quando afirma “pois é depois dos estudos que vamos nos
divertir.”, mais uma vez fazendo uso do operador ‘mas’, fazendo-se valer da forga
argumentativa que tal operador apresenta. “Mas ndo sei se todo adolesente é assim, mas
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devia ser.” “Do mas [..]” ao “[..] mas [..]” ela constr6i um enunciado que pode ser
interpretado como um conselho, um juizo de valor.

No trecho “Com tudo isso, eu acredito que temos é que aproveitar bem a
adolesencia, e no meu caso a pré-adolesencia.”, a autora chega ao final do texto
retomando tudo o que foi proferido acima e, mais uma vez, colocando-se no texto, com
uma expressao que provoca uma surpresa ao leitor, - “e no meu caso a pré-
adolesencia.”-, pois ela da a entender, durante todo o desenvolvimento, que ja é uma
adolescente, mas na verdade é uma pré-adolescente.

Apesar da selegdo vocabular da autora nao ser tio madura, bem como a elaboragao
de suas frases (diferentemente do texto a seguir sobre o mesmo tema), ela conduz bem a
argumentacao no sentido de defender que os adolescentes passam por mudancas
mesmo e que essa fase da vida deve ser bem aproveitada.

Por fim, as relagdes retoricas de elaboragdo, interpretacdo e comparac¢ao sao as

mais expressivas no texto, além de possibilitarem a construgdo de sua coeréncia.

4.2.8 Texto 8 (8, F, 52ano)

TEMA: Adolescentes ou ‘aborrecentes’?

A Nova Geragdo

E de conhecimento geral, a precocidade dos adolescentes, pois
eles vdo crescendo e ficando cada vez mais moderninhos, usando a
tecnologia avangada, alimentos com vitaminas, o que faz o corpo



e outras coisas “teen”.

deles se desenvolver mais rdpido, usando roupas ousadas, como
saias curtas, mini-blusas e outras coisas “teen".

Ninguém desconhece a personalidade dos adolescentes do
passado: todos santinhos e certinhos, mas hoje em dia isso ndo
existe, tudo € novo na nova geragdo. O vocabuldrio é mais
moderno, com palavras diferentes. Antes, era "sim senhor”,
"entendi senhor”, agora é "sacation”, 'véio’, "na boa", etc. Convém
lembrar também, a inteligéncia que se desenvolve cada vez mais
com a ajuda dos aparelhos eletrdnicos e virtuais, como exemplo o
computador que chegou e arrasou, pois oferece lazer, e é um
grande apoio nos estudos.

Todos sabem que ho passado, os pais € que decidiam sobre as
roupas, os lugares onde ir, os gostos etc.. essas eram as
preocupagbes dos pais, e agora nho presente, sdo 0s proépios
adolescentes que se preocupam com eles mesmos: “Mde, cadé
minha calga jeans? E o meu top?” "Hoje eu vou a uma festa”, E é
assim que acontece, eles querem conhecer mais os hdbitos e
gostos, decidir sobre suas roupas, sobre a pele, o cabelo, enfim,
eles t€m mais poder de decisdo e os pais ndo estdo sabendo lidar
com isso. Tem um autor que diz “adolescéncia é igual a
computador, fodo mundo quer, mas ninguém sabe mexer.” Sdo
coisas da nova geragdo.

Pelos fatores ja expostos, sabemos que os adolescentes estdo
totalmente na geragdo “teen”, a mais moderna e a mais atraente
das fases, e cada vez mais o modernismo e a tecnologia
contribuem para isso.

O titulo dado ao texto, com todos os inicios de palavras em maitsculas, ja chama a
atencdo do leitor. Parece que a autora quer mostrar que algo novo esta surgindo, “A
Nova Geracdo”, como se fosse um fendmeno. Dessa forma, ela utiliza-se da relacao
retéria de preparacgdo para antecipar o assunto que sera alvo de sua argumentacao.

Ao iniciar o texto, ela usa uma expressdo usual na argumentacdo que pressupde
que todo mundo sabe que os adolescentes sdo precoces. “E de conhecimento geral, a
precocidade dos adolescentes [...]”. Na mesma oracdo ela faz uso da relagao retérica de
explicacdo, explicitada pelo o operador ‘pois’, ao justificar,segundo ela, os fatores que
levam a essa precocidade, “[..] pois eles vao crescendo e ficando cada vez mais
moderninhos, usando a tecnologia avan¢ada, alimentos com vitaminas, o que faz o corpo

deles se desenvolver mais rapido, usando roupas ousadas,como saias curtas, mini-blusas
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As justificativas que ela apresenta no primeiro paragrafo quanto a precocidade dos
adolescentes sdo atuais. Para desenvolver a sua argumentacao ela faz uma comparagao
da personalidade dos adolescentes do passado com os atuais. “Ninguém desconhece a
personalidade dos adolescentes do passado: todos santinhos e certinhos [...]", e, através
do operador ‘mas’, numa estratégia de comparacao por contraste, ela afirma o fato de
tudo hoje ser novo, “mas hoje em dia isso ndo existe, tudo é novo na nova geragdo.”, além
de fazer um jogo de palavras com os adjetivos ‘novo’ e ‘nova’ para reforgar a tese de que
é uma nova geracgao. E, mais uma vez, fazendo uma volta ao passado, ela apresenta um
novo fato do passado comparando-o, através de uma relacdo de contraste, ao tempo
presente; “O vocabulario é mais moderno, com palavras diferentes. Antes, era “sim
senhor”, “entendi senhor”, agora é “sacation’, ‘véio, “na boa”, etc.” Utilizando-se de uma
expressdo mais refinada - ‘convém lembrar’ - para introduzir um novo argumento, ela
mostra um outro fato para defender a sua tese: “Convém lembrar também, a inteligéncia
que se desenvolve cada vez mais com a ajuda dos aparelhos eletrénicos e virtuais, como
exemplo o computador que chegou e arrasou, pois oferece lazer, e é um grande apoio
nos estudos.” Nessa porcdo textual, além de apresentar um novo argumento com a
devida justificativa, ela cita o surgimento do computador fazendo uso de uma expressao
informal e atual, bem caracteristica da fala dos adolescentes, “[..] o computador que
chegou e arrasou [..]", para frisar o quanto a tecnologia pode ser usada para o
desenvolvimento da inteligéncia dos adolescentes, através de relacdo retorica
explicativa. E surge af uma relagdo retérica de explicacgao.

Apoiando-se novamente aos fatos passados para construir a sua argumentacao, a
autora mostra como era o comportamento dos pais em relagdo aos do presente: “Todos
sabem que no passado, os pais é que decidiam sobre as roupas, os lugares onde ir, os
gostos etc...”, através do verbo “saber”, na primeira pessoa do plural do presente, dando
a entender que esse ¢ um fato que todo mundo sabe, que faz parte do mundo comentado,
é o tipo de “expressao cristalizada” como uma forma modalizadora. Através do referente
sequencial ‘essas’ ela responde ao que antes era visto como preocupacdo, “[...] essas
eram as preocupacoes dos pais, [...]", depois retoma os dias atuais com um a expressao
adverbial temporal “[...] e agora no presente, [..]” e chega a conclusao de que agora sao
os adolescentes que sabem de si, “[...] sdo os préprios adolescentes que se preocupam
com eles mesmos:”. Para isso, ela cita exemplos do dia a dia com expressdes que revelam

os desejos deles: “Mae, cadé minha calga jeans? E o meu top?” “Hoje eu vou a uma festa”.



Para dar sequéncia ao seu raciocinio, ela introduz uma nova frase com o conectivo
‘e’, e com uma simples expressao, ela sintetiza o comportamento de hoje: “E é assim que
acontece, [..]”, mais uma vez fazendo uso do tempo presente como se assumisse
totalmente o que afirma, ou seja, compromete-se com aquilo que enuncia. Mas a
explicacdo do que ‘acontece’ é feita através de uma explicacdo que o que chama atencao
é o uso do infinitivo cujo uso pode indicar como um enunciado interpretavel, e aqui, no
caso, ele pode ser visto como um desejo, um conselho, uma ordem. “[...] conhecer mais os
habitos e gostos, decidir sobre suas roupas, sobre a pele, escolher o tipo de cabelo, [...]"
Para finalizar este paragrafo, ela lanca mao de uma palavra de fechamento ‘enfim’ que da
ideia de conclusao ao dito anteriormente, usando o referente ‘eles’ (adolescentes), verbo
ter no presente, marcando bem o seu fato-comentario, principalmente pela escolha da
palavra ‘poder’, ja que ela fala de uma nova geracao, e algo novo quando chega tem
poder: “[...] enfim, eles tém mais poder de decisdo e os pais nao estdo sabendo lidar com
isso.”

Em seguida, ela d4 a voz a ‘alguém’, recurso da polifonia, que demonstra uma
mesma perspectiva que a dela, mas no sentido de um certo conformismo, dirigido aos
pais, usada pela autora num tom ir6nico, mas com habilidade: “Tem um autor que diz
“adolescéncia é igual a computador, todo mundo quer, mas ninguém sabe mexer.” Sdo
coisas da nova geracao” é a frase que utiliza para fechar o penultimo paragrafo, iniciando
pelo verbo ‘ser’ no presente, com o pronome indefinido ‘coisas’ que refletem uma
expressao bem tipica do mundo comentado, do senso comum,mas que se instaura
habilmente em um texto explicitamente opinativo.

E, retomando tudo o que foi dito no texto, ela faz um final com a expressdo
indicadora de conclusao “Pelos fatores ja expostos [...]” fazendo uso novamente do verbo
‘saber’ no presente, persuadindo o leitor, numa estratégia de convencimento: “Todo
mundo concordou com o que ela disse.” Usa a palavra ‘teen’ em inglés, entre aspas, como
se ja fosse uma expressdao coloquial, dita por todos, e fazendo uso dos adjetivos
‘moderna’ e ‘atraente’ para caracterizar a adolescéncia, sem contar com a citacdo do
‘modernismo’ e da ‘tecnologia’ que ela apresenta como fortes argumentos durante todo

o texto.



4.2.9 Texto9 (9, M, 52 ano) texto com o0 mesmo tema, sem Juri-Simulado

TEMA: Adolescentes ou ‘aborrecentes’?

Aborresentes ou adolesentes?

Os adolesentes sdo aborresentes. Eu tenho um irmdo que sé fica
no telefone ou no computador. Sé pensa nos amigos e has ficantes.
Fica no espelho, muda o cabelo de um lado ou outro, quer trocar de
ténis todos os meses e sé fica no quarto. A minha mde xinga ele o
tempo todo, porque ele ndo estuda e sé fica no computador.

Ele vive de mau humor e briga muito comigo. Me dd cocdo e se eu
mecho nas coisas dele ele vira bicho. Eu ndo quero ficar assim,
ninguém na minha casa aguenta ele.

Por isso ¢ que eu falo que adolesente é aborrecente.

O texto acima foi produzido pelo aluno sem que ele tenha participado do Juri-
Simulado e apresenta uma argumentacao construida com base em uma narrativa. O
tema do Debate é se os adolescentes eram ‘aborrescentes’ ou ndo. Ele usa a tematica
como titulo e ja responde a pergunta, de forma bem objetiva: “Os adolesentes sdo
aborresentes”. A partir da resposta, ele revela que tem um irmao e passa a contar o
comportamento do irmao adolescente. “Eu tenho um irmao que so fica no telefone ou no
computador. SO pensa nos amigos e nas ficantes. Fica no espelho, muda o cabelo de um
lado ou outro, quer trocar de ténis todos os meses e s0 fica no quarto. A minha mae xinga
ele o tempo todo, porque ele nao estuda e s6 fica no computador. Ele vive de mau humor
e briga muito comigo. Me da cocdo e se eu mecho nas coisas dele ele vira bicho.” A
descricao que ele faz do irmao € a justificativa que ela da ao afirmar que os “adolescentes
sao aborrescentes”.

Em seguida, ele aparece no texto usando o pronome em primeira pessoa e faz uma
breve reflexdo - “Eu ndo quero ficar assim, ninguém na minha casa aguenta ele.”- em
que apresenta um argumento pragmatico da ordem do psicolégico. Depois, ele apresenta
a sua conclusdo: “Por isso é que eu falo que adolesente é aborrecente.”, retomando a sua
posicdo inicial. Este recurso linguistico permite ao escritor criar um espago de
negociacdo num texto escrito que é dos poucos recursos argumentativos apresentados
pelo aluno.

Esse texto apresenta tracos argumentativos mesmo sendo construido com base em

uma narrativa. A narrativa foi a estratégia argumentativa para que se desse a



argumentatividade. Certamente, este texto apresenta falhas no que se refere a sua
elaboracdo, ou seja, no sentido de se construir argumentos convincentes e na elaboragao
dos enunciados.

O fato de a turma a que ele pertencia nao ter participado da dinamica oral parece
que lhe parece ter contribuido para que lhe faltassem argumentos de niveis mais
elaborados para defender o seu ponto de vista, pois o fato de ele ter usado apenas o
irmao como exemplo teve apoio no momento em foi feita a proposta da tematica em
questao. Muitos alunos passaram a citar exemplos de familiares, amigos etc. sobre como
era o comportamento dos adolescentes que eles conheciam. Apesar de ser um texto
argumentativo, em comparacdo com os outros dois apresentados, cujos alunos

participaram da dindmica anterior da oralidade, o texto deixa a desejar.

4.2.10 Texto 10 (10, F, 52 ano)

TEMA: Lula sera reeleito? Sim ou nio?

Quem é o melhor candidato para governar o Brasil? Votagdo
2006

Luis Indcio Lula da Silva estd com grande chances de ser reeleito.
E eu espero que sim, porque gosto do nosso presidente. Lula estd
sendo acusado de corrupgdo, mas acho que ele ndo estd envolvido
nisso. Acho que as outras pessoas do partido, podem, sim, ter
roubado, mas podem ter feito algo errado sem o Lula saber. E
claro que ele deve ter responsabilidade para saber o que acontece
em seu governo,como afirma muitas pessoas, mas ele é presidente
e tem muitos afaseres. Lula fez, sim, coisas boas para o BRASIL.
Deu comida e dinheiro para muitos pobres do BRASIL. E claro que
ndo pode cuidar de todos os pobres do BRASIL, porque realmente
sdo MUITOS! Mas ele fez muitas coisas boas e acredito que possa
fazer MUITO MAIS! E acho ainda, que os outros candidatos ndo
devem ficar criticando o Lula e suas idéias!l As idéias dele sdo
muito importantes, principalmente em relagdo a melhorar a vida
dos pobres: com educagdo, saide alimentagdo, etc... Portanto, o
Lula podia continuar sendo presidente porque os pobres vivem com
dificuldades e sdo muitos no Brasil e precisam de um presidente
que olhe por eles. Por isso, Lula presidente de novo!



Logo no primeiro paragrafo a aluna apresenta um fato, que é o tema do texto, de
maneira quase incontestavel, haja vista o uso do adjetivo “grandes” em “Luis Inacio [...]
esta com grandes chances de ser reeleito.”

Em seguida, ela se posiciona ao fazer uso do pronome pessoal “eu” e do advérbio
de afirmacdo “sim”: “Eu espero que sim [...]". Dessa forma ela antecipa o seu ponto de
vista, ou seja, ela apresenta ao leitor, sem hesitacdo, qual a tese que pretende defender e,
para completar, ela faz uso do primeiro argumento, de maneira simples e objetiva: “[...]
porque gosto do nosso presidente.”. A escolha do verbo gostar proporciona uma certa
afetividade ao texto, aliada ao uso do pronome possessivo “nosso”; afinal é o presidente
de todos os brasileiros.

Seguidamente, ela apresenta um contra-argumento que poderia por fim ao ponto
de vista defendido e até usa novamente o advérbio de afirmacao “sim” para evidenciar
que aquele é um fato verdadeiro: “Acho que as outras pessoas do partido, podem, sim,
ter roubado [..]”; mas o que ela pretende, em seguida, € demonstrar um argumento
contrario: “[..], mas podem ter feito sem o Lula saber”. “E claro que ele deve ter
responsabilidade para saber o que acontece, como afirma muitas pessoas, mas ele é
presidente e tem muitos afazeres.”

A primeira parte do enunciado “é claro” identifica o tipo de ato que o locutor deseja
produzir como se fosse uma declaracdo. Ja o uso do operador ‘como’ (usado no sentido
de ‘assim como’, mostra que este tipo de operador estabelece relagdes de comparacgao,
baseado na contra-argumentagdo, entre elementos, com vistas a uma dada conclusao. Ja
o uso do operador argumentativo mas estabelece a oposicdo que opera como a
apresentacdo de um argumento fundamental a favor de sua tese: “Lula fez, sim, coisas
boas para o Brasil”. Novamente, ela repete o advérbio “sim”, o que revela um traco
otimista de seu texto.

A aluna utiliza uma técnica de convencimento muito interessante ao usar o “sim” e
a expressao “é claro”, como que para garantir a concordancia do leitor diante do exposto.
Além disso, lanca mao de habilidades graficas, como forma de estratégia argumentativa,
quando se refere aos pobres, como a palavra Brasil em colorido e com o uso do pronome
definido “muitos”, usado por duas vezes e com a letra em caixa alta. E, depois, através de
uma oracdo iniciada pelos operadores argumentativos “e” e “acho que”, ela completa a
sua argumentacdo e, assim, sua voz se apresenta mais uma vez no texto, demonstrando o

que ela realmente deseja. Finalmente, ela termina seu texto com uma expressao de



fechamento, que exibe a estratégia de focalizagdo: “Por isso, Lula presidente de novo!”. A
par dessa func¢do textual de focalizacdo, o enunciado de final do texto mantém, com a
porcdo que o antecede (no caso, todo o texto), uma relacao retérica de conclusao. Ainda
no que concerne as relacdes retoricas, o texto exibe, de inicio, uma relacdo de
“preparacdo”, através do titulo em forma de pergunta, a qual sera respondida em todo o
texto. Uma outra relacdo retérica que emerge de forma recorrente no texto é a relagdo
multinuclear de “contraste”, explicitada no uso que a aluna faz do operador
argumentativo “mas”, considerado como o elemento argumentativo por exceléncia. E de
se observar a constancia do uso desse operador ao longo do texto, evidenciando a

produtividade da relacao de “contraste”

4.2.11Texto 11 (11, M, 52 ano)

TEMA: Lula sera reeleito? Sim ou ndo? (Texto sem a participacdao do aluno no jdri-

simulado)

Quem é o melhor candidato para governar o Brasil?

Na minha opinido, o Lula ndo deve ser reeleito. Eu acho que o
melhor candidato é o Geraldo Alckmin, porque ele é calmo, ndo é
muito radical como a Heloisa helena, fez muito por Sdo Paulo e vai
fazer muito mais para o Brasil.

Alckmin citou as seguintes propostas:
Melhorar a saide

Criar mais escolas

Construir mais hospitais

Programas de emprego

Eu acho que o Alckmin vai ser um bom presidente se ndo envolver
com a corrupgdo como o Lula. Por isso, eu vou votar nele.

De inicio, o aluno apresenta a sua opinido expressando engajamento do locutor
com o seu enunciado: “Na minha opinido [..]” “[...] € o melhor candidato, porque ele é
calmo, ndo é muito radical, fez muito por Sdo Paulo e vai fazer muito mais Brasil.”

Neste enunciado, podemos observar o uso do verbo “ser” (é) no presente do
indicativo funcionando como modalizador de certeza. Em seguida, o aluno usa o

operador de causa “porque”, que introduz os seus argumentos a favor do candidato



Geraldo Alckmin. J& o operador “e” introduz, neste caso, juntamente com a locugao
verbal “vai fazer”, uma ideia futura, através de uma declaragdo otimista sobre o futuro
do Brasil. Por outro lado, ao dizer “ndo é muito radical como a Heloisa helena”, o aluno
constrdi uma relagdo retérica de “comparacgao”.

Dando continuidade ao seu texto, o aluno incorpora o género “lista”, apontando as
propostas defendidas por Alckmin e utilizadas pelo aluno como argumentos para defesa
de sua tese. E abre a “lista” de maneira formal: “Geraldo Alckmin citou as seguintes
propostas.”. Tem-se, aqui, uma relacao retdérica de elaboracao, que especifica, detalha as
propostas, através de uma sequéncia de estruturas apositivas. Esses detalhamentos sao
apresentados com todos os verbos no inicio das frases, no infinitivo, o qual indica uma
logica de certeza e de ordem. Ressalte-se que o aluno simplesmente copiou algumas das
propostas contidas num resumo feito por mim, ndo tendo logrado desenvolver,
elaborando seu préprio discurso, os argumentos contidos nessas propostas.

Apébs apresentar as propostas, ele volta a se posicionar no texto: “Eu acho [..]" e
segue utilizando o operador condicional “se” - denotando uma incerteza - e finaliza com
a expressao conclusiva “Por isso vou votar nele.”, que explicita a relacdo retérica de

“conclusdo” em relacdo a porgao textual antecedente, que é todo o texto.

4.3 ANALISE DOS TEXTOS RESULTANTES DA DINAMICA DE DEBATE

Nesta secdo é apresentada a andlise de dois textos, do género “comentario”, em que
se apresenta a argumentatividade, produzido por alunos do 62 ano do Ensino
Fundamental. No ANEXO C é apresentada uma prova feita por mim para os alunos

baseada nas proéprias reflexdes feitas por ele sobre o filme Uma licdo de amor.

4.3.1 Texto 12 (12, F, 62 ano)

TEMA: Uma licdo de amor (filme)

Bom, é um filme, lindo, triste e que nos ensina a lidarmos com
diferengas, que estdo muito comuns hoje em dia. Na minha vida
toda, eu venho aprendendo, cada vez mais, que ninguém € igual, que
ninguém € normal... cada um tem seu jeito, jeitos diferentes de
cada um. Eu ndo estou dizendo que pessoas diferentes sdo pessoas
deficientes... Estou dizendo que todos sdo diferentes entre si. No



filme, as didvidas sdo sobre quem vai ficar com Lucy, e as decisées
viram judiciais! E isso ndo € bom, porque na justiga, € uma decisdo
ou outra, e eu acho que as opgdes deveriam se juntar e formar
apenas uma decisdo.

A aluna inicia o texto com uma marca expressiva da oralidade - “Bom -, através de
uma afirmagao que sintetiza o tema retratado no filme, além do uso de dois adjetivos
que expressam a sua opinido desde o inicio: “filme triste e lindo [...]". A construcdo dessa
frase se apoia na relacdo retdrica de “elaboracdo”, que se materializa pelo uso dos
adjetivos com uma intenc¢do opinativa, e ndo de apenas caracterizar o filme.

Em seguida, 22 paragrafo, ela utiliza um argumento da vida real, falando de sua
prépria experiéncia: “Na minha vida toda, eu venho aprendendo, cada vez mais, que
ninguém ¢é igual a ninguém, que ninguém é normal [...]”. Dessa forma, ela mostra a sua
opinido de maneira veemente, principalmente pela for¢ca argumentativa da expressao
“cada vez mais”.A repeticdo do pronome ‘ninguém’ é intencional ao fazer uma espécie de
comparacao entre o que é ser normal e o que é ser diferente. A relacao retérica de
antitese se materializa, entdo, no trecho que vai de “Na minha vida...” até “[...] todos sao
diferentes entre si.”.

No trecho seguinte, ela completa o que afirma sobre a sua vida, ilustrando, através
de uma relagdo retdrica de elaboragdo, em sobreposicdo com a relacdo retérica de
justificacdo, o que ela estd pretendendo dizer: “[..] cada um tem seu jeito, jeitos
diferentes de cada um.” Na frase a seguir, ela utiliza 0 mesmo recurso da rela¢do retorica
de elaboracao do que foi dito anteriormente, s6 que neste trecho ela faz uso de uma
oracdo afirmativa-negativa emergindo, assim, também, a relacdo retdrica de tese/
antitese em relacdo a frase seguinte: “Eu nao estou dizendo que pessoas diferentes sao
pessoas deficientes [...]”. Aqui, ela faz uso da mesma estratégia discursiva, com uma frase
afirmativa, onde da continuidade a relagdo retérica da elaboracao, além de se colocar no
texto ao fazer uso do pronome pessoal “eu” na frase: “Eu estou dizendo [...]".

Na porc¢ao “E isso ndo é bom, porque na justi¢a, € uma decisdo ou outra, e eu acho
que as opg¢des deveriam se juntar e formar apenas uma decisdo.”, a autora procura
explicar a disputa judicial que é retratada no filme: “No filme, as davidas sdo sobre quem
vai ficar com Lucy, e as decisdes viram judiciais!”. Ja no final, ela faz emergirem,
sobrepostas, as relacdes retoricas de “conclusdo” e “solucdo”, orientando para um

argumento decisivo na finalizagao do texto.



4.3.2 Texto 13 (13, M, 62 ano)

TEMA: Uma licdo de amor (filme)

Uma das coisas que eu ndo gostei foram como algumas pessoas
tratam Sam. E como ficam os seus direitos? Ninguém pode ter
preconceito com nenhuma pessoa nhesse mundo. E muito injusto
com algumas pessoas deficientes... essa é uma das mensagens que
o filme passa para nés. Eu penso que este filme passa muitas
mensagens sobre: PRECONCEITO, ADVERSIDADE, LIDAR com as
DIFERENCAS, AMOR INCONDICIONAL. A mensagem que passa
para os pais de hoje, ndo se trata sé de materiais escolares e
brinquedos, trata também de amor entre pai, mde e filho.

No inicio do texto o aluno faz uma referéncia a uma pessoa, que esta relacionada
diretamente ao personagem principal do filme que se chama Sam. Tal fato pode ser
justificado por ter sido uma escrita realizada logo apds o Debate onde foi discutido
bastante a vida do personagem principal, o Sam. O aluno parece fazer uma conexao
direta entre a oralidade e a escrita, como se qualquer leitor ja pudesse conhecer o
personagem.

Na frase seguinte “E como ficam os seus direitos?” o aluno permanece com o
mesmo estilo ao fazer outra referéncia ‘direitos’ através de uma frase interrogativa que
leva o leitor, que ‘parece’ estar inserido no contexto do filme, a uma reflexdo. Neste
mesmo trecho emerge uma relagdo retoérica de preparacdao com o intuito de apresentar
seguidamente o seu ponto de vista; “Ninguém pode ter preconceito com nenhuma
pessoa nesse mundo. E muito injusto com algumas pessoas deficientes [..] essa é uma
das mensagens que o filme passa para nés.”. Dessa forma, o aluno, através de uma
relacdo de avaliacdo, reconhece e apresenta ao leitor quais sdo os direitos de Sam
demonstrando um grau de atitude ao que foi questionado anteriormente. Nessa mesma
porcdo textual, ele usa o tempo verbal no presente do indicativo que demonstra uma
certeza ao que ele defende “E muito injusto com algumas pessoas deficientes [...]” O uso
das reticéncias parece indicar uma pretensdo de prosseguir com o seu raciocinio, ou
deixar para o leitor refletir sobre o que mais poderia se pensar em relacdo ao que foi
dito na frase anterior, constituindo-se, assim, um argumento de valor pragmatico. O que
vem em seguida é materializado através de uma estrutura retorica de conclusao, pelo

uso do pronome demonstrativo ‘essa’, simultdneo a um processo de coesao nominal,



favorecendo a construgao da coeréncia pelo leitor. Seguidamente, ele mais uma vez se
apresenta no texto através da expressdo ‘eu penso’ que abre um espaco de justificagdo
com o leitor ao analisar o que o filme representou para ele como espectador. “Eu penso
que este filme passa muitas mensagens sobre: PRECONCEITO, ADVERSIDADE, LIDAR
com as DIFERENCAS, AMOR INCONDICIONAL. Depois, emerge uma relacao multinuclear
de elaboragao ao satélite ‘muitas mensagens’ que permite ao leitor compreender quais
mensagens sao essas. Além disso, a sele¢do vocabular apresentada por ele é de um grau
de requinte ‘sofisticado’ tendo em vista a idade do aluno que é de 12 anos. Apesar de
todas essas palavras terem sido usadas durante o Debate, ele as empregou com muita
habilidade no texto escrito propiciando uma rede semantica totalmente adequada com a
tematica do filme que é ‘Deficiéncia’. Para concluir o texto ele faz uso de uma frase muito
reflexiva e forte, e dirigida aos pais: “A mensagem que passa para os pais de hoje, ndo se
trata s6 de materiais escolares e brinquedos, trata também de amor entre pai, mae e
filho.” Essa frase me permite inferir que o aluno apoia-se ao universo interno (como
autor analitico) do texto, e a elementos de ordem externa (elementos de ordem factual),
numa dada situagdo comunicativa. Sendo assim, este texto apresenta fatores de ordem
semantica, cognitiva, pragmatica e interacional. O que pude concluir dai é que a
coeréncia construida pelo leitor se da pelo principio de interpretabilidade e
aceitabilidade desse discurso, ou ainda, da emergéncia da estrutura retérica de
interpretacdo ou solucdo, pelo fato do texto se construir, principalmente, em conexao

com fatores de ordem cognitiva e pragmatica.

4.3.3 Texto 14 (13, F, 92 ano)

TEMA: A maioridade penal

A redugdo da maioridade penal

A atual maioridade penal no Brasil é 18 anos. Isso significa que
uma pessoa s6 responde por seus atos quanto tem 18 anos
completos. Antes desta idade, se for cometido um crime, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) prevé apenas trés
anos de interna¢do. Mas desde a morte do menino Jodo Hélio, 6
anos, em 2007, esta questdo da maioridade vem sendo discutida.

Acredito que a maioridade penal deveria ser reduzida. Por si sg,
ndo trata o problema, mas se relacionadas a medidas educacionais



adequadas o efeito é grande. Os jovens de 16 anos, na minha
opinido, tém capacidade de saber sobre o certo e o errado e
devem responder sobre seus atos ilicitos cometidos.

Os que sdo favordveis a redugdo dizem que a atual legislagdo estd
ultrapassada; hoje os jovens de 16 anos tém mais acesso das
informagdes, além de maior capacidade de compreender se seus
atos condizem ou ndo com a lei.

Também é criticada a punigdo mdxima imposta pelo ECA, por
proteger demasiadamente o adolescente, estimulando a prdtica de
crimes e a impunidade.

O deputado William Woo (PSDB-SP) considera urgente que o
Congresso reveja a maioridade penal e argumenta: "O adolescente
pode votar aos 16 anos. Ele ja tem consciéncia do que é certo e
errado e por isso sou a favor da redugdo para 16 anos. E preciso
fazer uma reforma penal para que haja uma pena progressiva de
acordo com a idade”.

Quem é contra, argumenta dizendo que a medida trataria apenas
os fatos, sem dar a devida atencdo as causas, como a falta de
acesso d educagdo, desemprego e desagregagdo familiar. Também
chamam atengdo para outro fator, esta mudanga agravaria a crise
no sistema penitencidrio e os mais jovens teriam contato com
criminosos experientes.

Foram feitas algumas propostas contrdrias d redugdo da
maioridade, mas com objetivos parecidos. Uma delas é aumentar o
tempo de detengdo dos jovens de trés para cinco anos, em caso de
crimes hediondos, ou atentado a vida. Outra solugdo alternativa,
proposta por Onipc Lorenzani (lider do PFL na Cdmara) é que se
crie a possibilidade do juiz emancipar o menor infrator,
permitindo que ele seja condenado como qualquer um com mais de
18 anos.

Estas propostas podem ser muito eficazes, mas se o jovem
conscientemente sabe o que faz, ndo hd porque ndo deixd-lo
assumir suas responsabilidades.

Primeiramente, o texto aqui presente mostra-se bem estruturado e elaborado.
Apresenta argumentos consistentes seguidos de justificativas e de estratégias
argumentativas habilidosas.

Pelo titulo ndo é possivel saber qual serd o ponto de vista defendido pela aluna, o
mesmo acontece com a primeira frase do texto em que é citado um fato da ordem

juridica brasileira de carater coletivo. Em seguida, ela explica o que quer dizer tal fato



emergindo assim uma relagdo retérica de elaboracdo em relacao a frase anterior. “A
atual maioridade penal no Brasil é 18 anos. Isso significa que uma pessoa s6 responde
por seus atos quanto tem 18 anos completos. Antes desta idade, se for cometido um
crime, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé apenas trés anos de
internagdo.”

Ao longo do primeiro paragrafo, ela tece consideracdes sobre a maioridade penal
que, no Brasil, é de 18 anos, 0 que é denominado de ‘elemento dado’ por destinar-se a
uma estratégia de organizacao da informacdo. A partir desse elemento ela passa a
fornecer ‘elementos novos’. Entre a informacao dada e a nova a aluna abre um espaco de
interlocucdo com o leitor, com o objetivo de ampliar e/ou reformular os conhecimentos
ja ‘guardados’ por ela.

Apenas no segundo paragrafo ela apresenta seu ponto de vista, que é “Acredito que
a maioridade penal deveria ser reduzida.”, mas ja argumenta que aquilo em que ela
acredita “por si sé [..]” ndo resolve o problema.

E visivel a existéncia de uma orientagio argumentativa dada ao texto pelos
enunciados construidos. A marca de distanciamento “na minha opinido”, também
aparece, apesar de ndo ser comum em textos de alunos desta idade; entretanto, ela
marca a sua presenca no texto, através desse recurso linguistico que permite ao escritor
criar um espago de negociacdo num texto escrito. Os operadores argumentativos de
causa (‘porque’), os operadores de conclusao (‘afinal’, ‘sendo assim’) e os modalizadores
de certeza aparecem com mais frequéncia, fortalecendo a ideia da orientacao
argumentativa dos enunciados.

Outra observacdo a ser feita é que na produgdo desse discurso, especificamente
argumentativo, foi feito um planejamento, levando em conta a articulagdo com os
argumentos entre si e a articulagdo do interlocutor. Em alguns enunciados, é possivel
identificar claramente o conflito criado entre as ideias pessoais do enunciador e as
informacdes do senso comum que levam a uma contra-argumentacdo: “os que sao
contrarios [..]”, “Quem é contra, argumenta [..]”. Além disso, a aluna ajusta os
argumentos, através do discurso escrito, modifica sua representagdo e torna o que é dito
negociavel, surgindo ai as operacdes basicas de negociacao e justificacdo, estratégias de
forte poder argumentativo. O fenomeno da polifonia foi representado através do

desdobramento dos enunciados, como as citagdes de deputados, organizagdes etc. “O



deputado William Woo (PSDB-SP) [...]”, “Outra solugdo alternativa, proposta por Onipc
Lorenzani (lider do PFL na Camara)”.

A rede semantica é outro aspecto linguistico facilmente observavel, pois é possivel
verificar que ela ndo ‘perde o fio da meada’ e mantém a progressao tematica do texto.

Os contra-argumentos sao precisamente bem elaborados, principalmente por se
considerar a tematica dificil e complexa para ser argumentada por uma aluna de 14
anos. No contexto dessa argumentacdo, surge um elemento de oposi¢ao (pontos de vista
alternativos e contra-argumentos) indispensavel a sua realizacdo e esse confronto entre
pontos de vista confere a argumentacdo sua dimensao dialégica/dialética.

Outro ponto a ser considerado é a emergéncia das relagdes retdricas de
“evidéncia”, “interpretacdo” e “elaboracao”, tipicas em textos de alunos da idade entre 14
e 15 anos, possibilitando uma abertura de espaco para a negociacdo com o interlocutor,
além de estabelecer a coeréncia do texto e determinar com maior precisao a organizacdo
estrutural do texto.

Nota-se, também, a presenca da generalizacdo, traco atribuido a textos
argumentativos bem elaborados e a textos de produtores que possuem habilidades
linguisticas bem desenvolvidas. Ao enfocar as questdes linguisticas, volto a chamar a
atencdo para o uso de vdarias estratégias de argumentacdo, como: comparacdo,
desdobramento de sujeitos (polifonia), exemplificagcdo, conclusdo, voz da autoridade,
explicitando, assim, uma fase de desenvolvimento cognitivo, na qual se argumenta e
contra-argumenta. E um texto que apresenta-se bastante convincente e persuasivo pela
habilidade do uso das estratégias acima citadas.

Sem duvida, no interior do discurso (texto), foram desenvolvidos os mais variados
papéis, que abriram a possibilidade do embate de vozes, de vontades, do ponto de vista
defendido. “Quem é contra, argumenta [...]".

Os argumentos por comparagdo e os argumentos pragmaticos, que avaliam acdes,
acontecimentos geralmente desfavoraveis em relacdo a defesa de um ponto de vista
surgem e parecem ser o0s mais valorizados nessa argumenta¢do, como: “[..] esta
mudanga agravaria a crise no sistema penitenciario e os mais jovens teriam contato com
criminosos experientes.”, “Estas propostas podem ser muito eficazes, mas se o jovem
conscientemente sabe o que faz, ndo hd porque ndo deixa-lo assumir suas

responsabilidades.”



0 argumento pragmatico desempenha um papel essencial na argumentacdo. Certos
autores, como Perelman, por exemplo, acredita que o argumento pragmatico pode
construir um esquema unico da “légica dos juizos de valor”, pois para apreciar um
acontecimento, é preciso observar seus efeitos, o que a autora realiza com bastante
propriedade.

O argumento da finalidade aparece baseado na ideia de que o valor de algo
depende de seu fim e desempenha um papel central nas acbes humanas, que sdo
organizadas de acordo com objetivos estabelecidos a priori, como se vé no trecho “O
adolescente pode voltar aos 16 anos. Ele ja tem consciéncia do que é certo e errado e por
isso sou a favor da redugdo para 16 anos.”. Também nesse trecho emerge a relacao
retérica de “justificacdo” que revela o modo como ela ‘interpreta’ e avalia a questdo da
maioridade penal.

Outro aspecto analisado é o uso de palavras que revelam a relagdo retérica de
tese/antitese, como se vé em “certo e errado”, além dos modalizadores que dao forga a
argumentatividade construida: “demasiadamente”, “conscientemente” etc.

Este é um texto de opinido, de carater argumentativo por exceléncia, que cumpre o
fim fundamental de fazer-crer, ao defender um ponto de vista sobre uma realidade
social; afinal é o que se deve entender por argumentatividade. A relagdo retérica de
avaliacdo, portanto, tem base crucial em um “juizo de valor”, um dos aspectos
predominantes neste texto.

A incorporacdo de argumentos usado no Debate sobre o tema é outro aspecto
bastante marcante, principalmente quando ela contra-argumenta, como vemos no
trecho “O deputado William Woo [...] de acordo com a idade.” Sao varios epis6dios em
que podemos observar sua ocorréncia por terem sido citados varias vezes durante a
oralidade.

A incorporacdo do discurso do outro faz parte do funcionamento da lingua e a
aluna enuncia esse fenomeno no texto. Assim, quando observamos nos textos marcas
indicativas de incorporacdo de argumentos, de submetimento aos movimentos da
lingua, ou ainda de escuta da propria fala, trata-se da dominancia de um dos trés polos
da relacdo com a lingua: dominancia da fala do outro, do funcionamento da lingua ou da
relacdo do sujeito com sua proépria fala, de acordo com a frase: “Quem é contra,
argumenta dizendo que a medida trataria apenas os fatos, sem dar a devida atengdo as

causas, como a falta de acesso a educacdo, desemprego e desagregacdo familiar.



Também chamam atencdo para outro fator, esta mudanga agravaria a crise no sistema
penitenciario e os mais jovens teriam contato com criminosos experientes.”

Nao ha como nao observar que as inser¢des que ela introduz no texto como
explicacgoes, justificativas e reflexdes tiveram a funcdo de organizar o mundo textual e
também de manter o interesse do leitor, ou seja, causar o efeito persuasivo da

argumentacao.

4.3.4 Texto 15 (14, F, 92 ano)

TEMA: A Maioridade Penal

Redugdo da maioridade penal: problema ou solugdo?

O Brasil é um pais que ainda precisa se desenvolver em muitos
aspectos; um deles é na questdo da criminalidade. Atualmente
jovens e adultos constituem o mundo do crime e a consequéncia
disso e que gera muita polémica quando falamos, por exemplo,
sobre a redugdo da maioridade penal.

Penso que a questdo de redugdo da maioridade penal faz parte de
um conjunto de consequéncias de coisas que deveriam ser bdsicas
na estrutura de uma sociedade.

A principal delas € a educagdo. Uma educagdo que proporcione uma
formagdo de qualidade jd é uma boa medida para diminuir a
violéncia entre os jovens, pois muitas vezes o que eles fazem é por
ndo terem chance de mudar sua vida. Os jovens precisam ocupar o
seu tempo. Se ndo estdo na escola, estdo sem fazer nada, sem
dinheiro, e aprenderdo como consegui-lo de uma forma que julgam
"simples”, roubando.

Porém, uma educagdo apenas escolar ndo € suficiente. A familia é
fundamental neste processo; a educagdo ¢ dever dos pais; eles
devem proporcionar bons exemplos e ensinar seus filhos a serem
respeitosos. A responsabilidade de um jovem menor de idade é
dos pais, a organizagdo da vida do adolescente estd nas mdos dos
pais. Entdo, a familia é essencial na formagdo de jovens bem
educados.

Outro lado é a questdo da responsabilidade. Muitos jovens hoje
tém seus pontos de vista, fazem criticas, sabem o que querem,
mas ndo tem responsabilidade para avaliar certos atos. Outros
nem sabem o que querem, pensam que sabem, mas t&€m ainda muita
coisa para viver, muitos caminhos para percorrer e muitas



escolhas a fazer. Com uma boa oportunidade eles podem fazer
boas escolhas e tragarem objetivos de vida.

A redugdo da maioridade penal no Brasil faz sentido sim, afinal
adolescentes de 16 anos ou menos jd estdo no mundo do crime e
eles t&€m que arcar com as consequéncias dos seus atos. Por outro
lado reduzir a maioridade penal sem resolver a raiz do problema
ndo vai adiantar. Daqui pouco estaremos reduzindo a pena para dez
anos ja que a violéncia, com a participagdo de jovens, aumenta a
cada dia.

Para solucionar os problemas devemos buscar suas origens e
resolvé-los de vez, caso contrdrio ainda teremos consequéncias
mais graves.

Neste texto, pude considerar, primeiramente, o fendmeno do “paralelismo” que
oferece ao texto um ritmo caracteristico propiciado pela estrutura que se sucede e se
repete, pois os elementos se configuram a um conjunto associado ao mesmo campo
semantico. Dessa forma, o paralelismo faz o texto soar como um jogo de palavras e
constitui efeitos referenciais que tecem a malha tépica do texto. Fendmeno relacionado a
rede semantica construida no texto, como se vé: responsabilidade, respeito, consciéncia,
escolhas, violéncia, reducado, educacao, etc., que esta diretamente relacionada a tematica
do maioridade penal.

No caso do grande ndimero de verbos no infinitivo como, desenvolver, reduzir,
solucionar, dividir, conscientizar, etc., pode seu uso indicar enunciados que podem ser
interpretados, no caso, como um desejo, um conselho, uma ordem. Na primeira frase do
texto, “O Brasil é um pais que ainda precisa se desenvolver em muitos aspectos;” e ja
deixa evidente um ponto de vista geral ou um argumento factual de carater coletivo, ao
falar do ‘Brasil’. Tal estratégia é habilidosa e persuasiva, pois faz progredir uma
argumentacao que parte do geral para um ponto de vista especifico e deixa explicita a
relacdo retdrica de preparacdo para que o leitor dé continuidade a leitura do texto, e
conheca a argumentacao que sera desenvolvida sobre a tematica da “Maioridade penal”.
“0 Brasil é um pais que ainda precisa se desenvolver em muitos aspectos; um deles é na
questdo da criminalidade.” Ao apresentar de maneira geral um argumento factual, ou
seja, apontar um fato baseado no ‘mundo exterior’, a aluna faz emergir uma relacao
retorica de elaboragdo temporal, numa situagdo multinuclear ao que foi dito
anteriormente, “Atualmente jovens e adultos constituem o mundo do crime e a

consequéncia disso e que gera muita polémica quando falamos, por exemplo, sobre a



reducao da maioridade penal.” Em seguida, ela inicia a frase com o verbo ‘pensar’ que
permite verificar a sua voz no texto e cria uma situagdo de negociagao com o leitor:

“Penso que a questdo de reducao da maioridade penal faz parte de um conjunto de
consequéncias de coisas que deveriam ser basicas na estrutura de uma sociedade.” Nota-
se que a autora ‘persegue’ os argumentos para defender o que pensa, mesmo que lhe
falte palavras, como “[...] consequéncias de coisas [...]”. Para um leitor mais exigente uma
pergunta poderia surgir “Quais coisas?”, mas que poderia ser considerada de menos
valia ao lermos o resto da frase: “[..] que deveriam ser basicas na estrutura de uma
sociedade.”, principalmente pela expressdo ‘sofisticada’, “[..] basicas na estrutura de
uma sociedade.”, usada por aluna de 14 anos. A selecdo vocabular utilizada por ela é
digna de atengdo, ndo sé pela frase mostrada anteriormente, mas por outras formuladas
por ela, como a seguir: “Porém, uma educagdo apenas escolar nao é suficiente. A familia
¢ fundamental neste processo; a educacdo é dever dos pais; eles devem proporcionar
bons exemplos e ensinar seus filhos a serem respeitosos. A responsabilidade de um
jovem menor de idade é dos pais, a organizacao da vida do adolescente esta nas maos
dos pais. Entdo, a familia é essencial na formacao de jovens bem educados.” Nessa
requintada construcdo, ela faz emergir varias relagdes retoricas de cunho
argumentativo: contraste, elaboracao, solucdo e interpretacdo, nessa ordem.

Outro aspecto analisado é a estratégia que ela utiliza na ordem de apresentacdo
dos argumentos e o valor que é atribuido a cada um deles, observem: ela comega por
demonstrar argumentos que partem do factual articular que refere-se a enunciados de
experiéncias ou valores pessoais do locutor: “Penso que a questdo de reduc¢do da
maioridade penal faz parte de um conjunto de conseqiiéncias de coisas que deveriam ser
basicas na estrutura de uma sociedade.” Depois, ela parte para argumentos factuais
gerais que referem-se a enunciados de experiéncias ou valores mais coletivos do locutor:
“Os jovens precisam ocupar o seu tempo. Se ndo estdo na escola, estdo sem fazer nada,
sem dinheiro, e aprenderao como consegui-lo de uma forma que julgam “simples”,
roubando.” A seguir, ela usa de argumentos factuais da ordem do geral-particular que
referem-se a enunciados que combinam experiéncias ou valores particulares e coletivos,
do senso comum, como: “Outro lado é a questdo da responsabilidade. Muitos jovens hoje
tém seus pontos de vista, fazem criticas, sabem o que querem, mas ndo tem
responsabilidade para avaliar certos atos. Outros nem sabem o que querem, pensam que

sabem, mas tém ainda muita coisa para viver, muitos caminhos para percorrer e muitas



escolhas a fazer. Com uma boa oportunidade eles podem fazer boas escolhas e tracarem
objetivos de vida. Nesta por¢do textual, as relagdes retdricas se emergem através do
satélite “Outro lado é a questao da responsabilidade.” que se materializam em relacées
retéricas multinucleares de justificacdo, interpretacao, contraste e solucao.

Os dois paragrafos finais: “A reducdao da maioridade penal no Brasil faz sentido
sim, afinal adolescentes de 16 anos ou menos ja estdo no mundo do crime e eles tém que
arcar com as consequéncias dos seus atos. Por outro lado reduzir a maioridade penal
sem resolver a raiz do problema nao vai adiantar. Daqui a pouco estaremos reduzindo a
pena para dez anos ja que a violéncia, com a participacao de jovens, aumenta a cada dia.”
“Para solucionar os problemas devemos buscar suas origens e resolvé-los de vez, caso
contrario ainda teremos consequéncias mais graves.”, revelam além do dominio
linguistico-textual da autora -, da elaboracdo dos enunciados que ddo a orientacdo
argumentativa ao texto - a habilidade com o uso dos aspectos formais da lingua -
ortografia, pontuacdo, concordancia. Neste trecho a atencdo se volta também para a
articulacdo e ajuste dos argumentos, pois além de retomar a sua posi¢ao inicial, ela
projeta uma interpretacdo dos seus argumentos posicionando-se claramente no texto, e
concluindo com frases persuasivas e convincentes que realmente levam o leitor a uma

leitura instigante e reflexiva.

4.3.5 Texto 16 (15, M, 42 ano)

TEMA: Animais no Circo

Na minha opinido, ¢ errado colocarem animais no circo porque eles
sdo treinados de uma maneira muito ruge, perdem seus instintos e
sdo obrigados a fazerem coisas quase impossiveis para sua
espécie.

Grandes circos, como o Cirqui Du Soleil ndo utilizam animais mas
sdo divertidos, engragados e atraem a atengdo do publico.

A partir da primeira expressdo usada pelo aluno - ‘Na minha opiniao.” - é possivel
verificar que o aluno cria um espac¢o de negociacdo com o leitor, por ser uma estratégia
essencial a este propdsito.

Outro aspecto a ser avaliado é o uso do verbo no presente, proprio do mundo

comentado e que revela uma certeza do que se quer afirmar, no caso ‘[..] é errado



colocarem animais no circo’, ‘sdo treinados de uma maneira muito ruge, perdem seus
instintos e sdo obrigados [...]".

O fato de o aluno apontar enfaticamente sua posi¢do quanto a existéncia de
animais no circo, através da expressdo ‘é errado.’, ja apresenta o seu ponto de vista,
justificado pelo trecho que vem a seguir - “[..] porque eles sdo treinados de uma
maneira muito ruge, perdem seus instintos e sdao obrigados a fazerem coisas quase
impossiveis para sua espécie.” -, o qual mantém, com o trecho anterior, uma relagdao
retorica de justificacdo, explicitada através do uso do operador argumentativo ‘porque’.

Outra observacdo a ser feita em relagdo a essa porg¢do textual é o uso dos
operadores coesivos em relacdo ao referente ‘animais’, que sdo: “eles”, “seus”,
“obrigados”, a fim de se evitar a repeticdo. Através desses substitutos, o aluno mostra
muita habilidade linguistica para uma pessoa de apenas oito anos de idade, uma vez que
o fendmeno da repeticdo é muito natural nessa faixa etaria.

Através da estratégia argumentativa da exemplificagdo ‘Grandes circos, como o
Cirqui Du Soleil’ a aluna apresenta mais um argumento que fortalece a sua
argumentacao, ainda mais por ser o Cirque Du Soleil conhecido mundialmente.

No trecho, “[..] ndo utilizam animais mas sdo divertidos, engracados e atraem a
atencao do publico.”, o aluno usa devidamente o operador ‘mas’, que aponta na direcdo
de novos argumentos, faz uso dos adjetivos com valor argumentativo e, através do
conector ‘e’, acrescenta mais um argumento e faz um fechamento coerente com a sua
posicdo inicial, estratégia que da origem a uma rede semantica coerente com a questao

proposta “Animais no circo, é legal ou ilegal?”

4.3.6 Texto17 (17, M, 49)

ANIMAIS NO CIRCO

Eu acho que o Cirque Du Solil consegue ser bom sem animais,
porque as vezes eles fantasiam as pessoas de animais, por
exemplo:

Na apresentagdo que a gente viu, ho inicio, tinha trés pessoas
apresentando e uma pessoa mais ou menos parecida com uma
aranha, imitando algumas posi¢des da aranha, e fazendo coisas que
uma aranha faz.



Outra coisa que eu reparei é que hos circos que t&€m animal, eles
fazem com que o animal faga coisas que os humanos fazem.
Exemplo:

Estrela, parada de mdo, cambalhota, e etc. E no Cirque Du Solil
eles colocam as pessoas fazendo coisas que os animais fazem, em
vez de colocar os animais fazendo coisas que os humanos fazem. E
no Cirque Du Solil eles fazem teatro interativo.

Exemplo:

Na apresentagdo dos Saltimbancos, um palhago chamou um homem
da platéia para fazer uma apresentagdo de um tiroteio e
dependendo do que ele fazia soltava uma trilha sonora.

E no Cirque Du Solil eles t&€m pessoas que treinam muito para
fazer coisas incriveis.

Eu acho errado pegar animais para colocar no circo, prefiro
pessoas imitando as coisas incriveis que os animais fazem e
fazendo coisas incriveis, do que animais sofrendo ho circo.

Ja no inicio do texto o aluno apresenta o seu ponto de vista: “Eu acho que o Cirque
Du Solil consegue ser bom sem animais, [..]” abrindo um espago de negociagdo com o
leitor. Através de uma operacdo de justificacao, ele explica o motivo de afirmar que
“Cirque Du Solil consegue ser bom [...]" através do operador argumentativo ‘porque’. Na
frase “[...] as vezes eles fantasiam as pessoas de animais, por exemplo:” ele constréi um
trecho em que emerge a relacao retérica de elaboragdo através de uma outra relacao
retérica que é a de exemplificagdo. “Na apresentacdo que a gente viu, no inicio, tinha trés
pessoas apresentando e uma pessoa mais ou menos parecida com uma aranha, imitando
algumas posicdes da aranha, e fazendo coisas que uma aranha faz.” O fato de ele usar a
estratégia argumentativa de ‘dar exemplos’ faz com que a sua argumentacao se sustente
e se fortaleca. Na porgao textual a seguir - “Outra coisa que eu reparei € que nos circos
que tém animal, eles fazem com que o animal faca coisas que os humanos fazem.
Exemplo: Estrela, parada de mao, cambalhota, e etc. E no Cirque Du Solil eles colocam as
pessoas fazendo coisas que os animais fazem, em vez de colocar os animais fazendo
coisas que os humanos fazem. E no Cirque Du Solil eles fazem teatro interativo.” -
muitos aspectos e fendmenos linguisticos podem ser verificados, a comegar pelo
argumento factual relacionado ao mundo exterior, mas é no interior do discurso que ele
constroi o seu ponto de vista, ao usar, por exemplo, o pronome pessoal ‘eu’ marcando a

sua presenca no texto, abrindo espago tanto para a negocia¢do com o leitor ao mesmo



tempo que faz emergir a relagao retérica de elaboragao e justificacdo. O substantivo
‘exemplo’, atribuindo-lhe o mesmo sentido do operador argumentativo de ‘por exemplo’
¢ usado trés vezes no texto para exemplificar a posicao assumida pelo autor no
enunciado anterior. O aluno ndo apresenta dificuldades no seu uso, como mostra o texto.
Neste caso, o que se torna relevante observar é que o recorrente uso dos exemplos, pode
ser analisado como inser¢des que tém, em geral, a funcao de facilitar a compreensao dos
interlocutores, criando uma conexdo para o estabelecimento de uma estrutura
referencial, de modo que os elementos inseridos ndo sao supérfluos, isto €, ndo sao
eliminaveis e auxiliam a compreensdo. O que denomino de inser¢ao aqui é o ndmero
significativo de ilustracdes e exemplificacdes, que sdo comentdrios metaformulativos
com a fungdo de organizar o mundo textual. A funcdo das inser¢des pelo autor pode ter,

também, a intencao de despertar ou manter o interesse dos leitores.

4.4 UMA VISAO GERAL DA ANALISE

Sao retomados aqui, de maneira sucinta, alguns dos aspectos que foram
evidenciados pela andlise desenvolvida nesta secao.

Uma primeira observacdo a ser feita é a de que todos os textos foram marcados
pela argumentatividade, em termos dos parametros de analise aqui adotados. Neles
pude perceber o uso de vdarias estratégias de argumentacdo, como: comparacio,
desdobramento de sujeitos (polifonia), exemplificacdo, conclusao, voz da autoridade etc.,
principalmente nos textos produzidos apo6s o Juri-Simulado e nos textos sobre a
“Maioridade penal”. Os textos dos adolescentes, que desenvolveram essa tematica,
apresentaram, de forma significativa, o recurso da exemplificacdo, ilustracao, dados
cientificos, estatisticos, e de contra-argumentos. Sdo textos convincentes e persuasivos,
apesar do grau de dificuldade apresentado pela tematica.

Outro ponto a ser destacado é que, na produgdo do texto argumentativo, houve um
planejamento, levando em conta a articulagdo com os argumentos entre si e com o
interlocutor. Em alguns enunciados, foi possivel identificar claramente o conflito criado
entre as ideias pessoais do produtor do texto e as informag¢des do senso comum. Tanto
nos textos dos alunos de 10 a 12 anos quanto nos dos alunos de 14 anos, os produtores
ajustaram os argumentos, através do texto escrito, modificando sua representacdo e

tornando o que é dito negociavel, além do fendmeno da polifonia representado como



uma estratégia habilidosa para chegar ao desdobramento dos enunciados. Esse exercicio
da argumentacdo abre a possibilidade do embate de vozes, de vontades, de pontos de
vista, tornando possivel a construgao do sentido, como é observavel na escrita reflexiva
sobre o filme “Uma ligdo de amor”. Essa produgao reflexiva produziu um efeito emotivo
aos textos, ou seja, os alunos fizeram comentarios reflexivo-argumentativos baseados na
estrutura do real, das vivéncias de cada um. Nesses textos nao houve o fendmeno da
polifonia, apenas a voz do sujeito num tom afetivo, sem que fosse abandonada a
argumentatividade.

Os argumentos por comparagdo também foram utilizados, principalmente no texto
“A nova geracao”, para fazer a oposicao entre os adolescentes do passado e os atuais; e
também ocorreu a comparacdo nos textos sobre a tematica “Adolescentes ou
aborrecentes”. Além disso, verificou-se o uso frequente dos argumentos pragmaticos,
que avaliaram acdes, fatos, acontecimentos geralmente desfavoraveis em relacdo a
defesa de um ponto de vista. Esses argumentos ocorreram nos textos produzidos por
alunos de 10 a 14 anos.

O argumento pragmadtico é o mais presente nos textos e o mais valorizado na
argumentacao pelos alunos. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 3), o
argumento pragmatico “desempenha um papel a tal ponto essencial na argumentacao,
que certos autores quiseram ver nele o esquema unico da légica dos juizos de valor”,
pois, para apreciar um acontecimento, é preciso observar seus efeitos.

Os argumentos de finalidade indicam que o valor de algo depende de seu fim e, por
isso, desempenham um papel central nas agdes humanas, que sdo organizadas de acordo
com objetivos estabelecidos a priori, como ocorreu nos textos sobre a andlise do filme
“Uma licdo de amor”.

O processo de referenciagdo foi outra questdao analisada nos textos. Ao estudar a
progressdo referencial, Koch (2002) situa as expressdes nominais definidas e
indefinidas como as principais estratégias de referenciacao, ao lado do uso de pronomes.
As expressoes nominais sdo um dos recursos de coesdao mais produtivos da textualidade,
pois podem funcionar tanto quanto anaforas como cataforas. O fenomeno da
referenciacdo aparece nos textos analisados de varias maneiras, principalmente para se
evitar repeticoes, através do uso também de sinénimos. Pode-se observar a presenga
desse processo nos textos sobre a tematica “O Brasil vai ou ndo conquistar o

pentacampeonato?”, através do uso de rede semantica, de recursos expressivos do



proprio autor e da progressdo referencial baseada no uso do mesmo tempo verbal,
principalmente o presente do indicativo.

¢ interessante lembrar que o uso dos operadores argumentativos num texto
servem para designar certos elementos da gramatica de uma lingua ou indicar a forca
argumentativa dos enunciados, a direcdo (o sentido) que apontam. Como foram
observados na analise do corpus, todos os operadores utilizados nos textos dos alunos
sdo recursos da propria gramatica da lingua. Percebi também o qudao adequadamente os
alunos fizeram uso destes artefatos linguisticos para comporem seus argumentos a favor
ou contra os temas propostos. Embora as criancas de oito a 10 anos ndo tenham
consciéncia da for¢a desses recursos argumentativos, utilizam-nos naturalmente como
elementos da lingua da qual sdo usudrias competentes. A presenca de marcas
argumentativas em textos principalmente das criangas de oito anos que ndo receberam
nenhum ensino especifico quanto a produgdo de textos argumentativos mostrou como
elas podem fazer uso destes elementos de modo eficiente.

A andlise evidenciou, por exemplo, que, nos textos do 42 ano - de alunos de oito
anos, que trabalharam com a tematica sobre “Animais no circo” -, em muitos enunciados
se fizeram presentes os operadores temporais e causais, que sinalizam o tempo e a causa
do fato enunciado. Nesses textos, a coesao algumas vezes aproxima-se da oralidade, pois
os alunos realizam os encadeamentos por simples justaposicdo, fazendo uso dos
sequenciadores ‘al’ e ‘entdo’. Ja os operadores de distanciamento (‘acho que’, ‘na minha
opinido’, ‘para mim’) aparecem com frequéncia nos textos sobre a tematica “Animais no
circo” e “Uma licdo de amor”. Nos textos produzidos apds o Juri-Simulado e apéds o
Debate sobre “Maioridade Penal”, os operadores temporais (‘quando’, ‘depois de’,
‘sempre’), os de causa (‘porque’), os de conclusao (‘afinal’, ‘sendo assim’) e os
modalizadores de certeza (“certamente”) sao mais recorrentes.

E necessario explicitar que na Linguistica Textual emprega-se o termo operador
argumentativo ou operador discursivo para se referir as particulas que a gramatica
tradicional classifica como conjung¢do ou conectivo. Além de conjung¢des ou conectivos,
também certas palavras que ndo se enquadram nas dez classes gramaticais tradicionais
sdo nomeadas como operadores ou como organizadores textuais. Tanto as conjungdes
quanto essas palavras sem classificacdo especial sdo marcas linguisticas determinantes

no processo de argumentacao



Os operadores argumentativos que mais se destacaram nos textos foram os

seguintes:

SE: foi usado como uma locugdo condicional, na medida em que exprime uma
condigao.

POIS: conjuncao coordenativa conclusiva, exprimindo que o enunciado que se
segue é uma premissa que, em conjuncdo com outro enunciado anterior, vai
permitir extrair uma conclusao.

CERTAMENTE QUE, NINGUEM DESCONHECE, E DE CONHECIMENTO GERAL,
TODOS SABEMOS: expressdes que indicaram que, o que deve seguir, é uma
afirmacgdo inquestionavel, que ndo pode ser posta em duvida.

NAO SO, MAS TAMBEM: conjun¢io copulativa que serviu para ligar dois
enunciados que tém a mesma orienta¢cdo argumentativa.

MAS: foi utilizado para contrapor ao enunciado anterior, no qual sdo apresentadas
conclusdes contrarias, sendo que devera prevalecer o enunciado introduzido pelo
mesmo operador; por isso é conhecido como operador de contra-argumentacao.
POR EXEMPLO: este operador foi usado para exemplificar a posi¢do assumida pelo
locutor no enunciado anterior.

PORQUE, POR CAUSA, COM (usado no sentido do operador devido): estes
operadores foram usados com a funcao de introduzir uma explicagio ou
justificacdo ao enunciado anterior. O operador PORQUE foi o mais utilizado nos
textos.

SO (usado no sentido de APENAS): este operador foi usado para orientar a
argumentacdo para a negacao da totalidade.

E, NAO E SO.., E TAMBEM, TAMBEM, NEM: estes operadores foram utilizados
para somar argumentos a favor de uma mesma conclusdo. O operador E apareceu
na maioria dos textos das criancas de oito anos, sem ddvida porque o operador E é
0 mais comum na linguagem falada das criancas.

POR ISSO, DESDE ENTAO, NISSO (usado no sentido de LOGO) foi usado para
introduzir uma conclusao relativa a argumentos apresentados em enunciados
anteriores.

ATE, ATE MESMO, MESMO (usado no sentido de ATE MESMO): estes operadores
assinalaram o argumento mais forte de uma escala de argumentos orientada no

sentido de uma conclusao.



) OU: este operador argumentativo, assim como os operadores OU ENTAO, QUER...
QUER, SEJA.. SEJA, etc. introduziram argumentos alternativos que levam a
conclusdes diferentes ou opostas.

o COMO (usado no sentido de ASSIM COMO): este tipo de operador estabeleceu
relacdes de comparacao entre elementos, com vistas a uma dada conclusao.

Em suma, é possivel afirmar que foi bastante variada a utilizacdo dos tipos de
operadores argumentativos nos textos do corpus.
0 quadro abaixo apresenta de forma geral uma sintese de como foram construidos

os textos de opiniao pelos alunos.

QUADRO 1: Sintese da construcao dos textos de opinido pelos alunos.

0S MEIOS DE EXPOSICAO

A DEFESA DE UM PONTO DE VISTA organizadores textuais
operadores argumentativos

Frases afirmativas.

Uso de narrativas para dar inicio a argumentacgdo.
Marcas de oralidade.

E de conhecimento geral...

Partiu-se geralmente de um | 10d0s nds sabemos...
argumento-factual, questdo | Sabemos que...
habitualmente conhecida Atualmente...

sobre o tema estudado.

PROPOSICAO DO PROBLEMA

Nos dias de hoje...
Outro fator...

Ninguém desconhece...
Eu penso que...

Etc.

E certo...

E verdade que...

E possivel que...

Na minha opinido...

Eu acho...
Utilizou-se: Eu penso que...
As formas de concessio; Convém lembrar...
i Acredito que...

DESENVOLVIMENTO DOS gsg::;zdg:e“tos de e exeqm "
PARAGRAFOS: apresentacio §40; 3 plo..
dos argumentos e justificativas | Exemplos, llustracdes, Por exemplo...

Dados, Voz da autoridade, Na verdade...

Estatistica, Fatos... Outro problema..

Etc.

Outro fator...

O pior problema...

Algumas pessoas afirmam que...

Mas, porque, e, pois, portanto, ja que, por isso,
conforme, como...

Etc.




0S MEIOS DE EXPOSICAO

A DEFESA DE UM PONTO DE VISTA organizadores textuais
operadores argumentativos

Entretanto, mesmo que, até que,

todavia, contudo, mas, ja que, é claro que, pelo
contrario...

Ha quem argumenta que...

Dizem que...

Quem pensa diferente...

Primeiramente...

Em primeiro lugar...

Transi¢do: passa-se da Por outro lado...

Transicao exposicao dos argumentos a

~ Além disso...
contra-argumentagao.

Enfim...

Quanto a...

Uma das coisas...
Afirmam que...
Certamente...
Realmente...
Com certeza...
Etc.

Afinal, portanto...

Com tudo isso...
Concluindo...

Com todos esses fatores...
Conclusao geral: retomada
da posigao inicial e
interrogativas que levam a
uma reflexdo.

Pelos fatores ja expostos...
Conclusao Por isso tudo...

Diante de tudo isso...
Com todos esses fatores...
Sera que...

Entao...

Etc.

Finalmente, resta fazer algumas consideragées sobre como se construiram as
relacOes retdricas nos textos analisados, possibilitando uma abertura de espaco para a
negociacao com o interlocutor. Mesmo ndao dominando os postulados da RST - em que a
presente andlise também se fundamentou -, os alunos punham em pratica sua
competéncia linguistica da qual faz parte, obviamente, o conhecimento dessas relacdes
de coeréncia para a producao de um texto. Nos textos dos alunos de 14 anos, nota-se a
presenca das relacdes retdricas de “avaliacao” e “interpreta¢do”, que constituem, juntas,
um trago marcante de textos argumentativos bem elaborados e de textos de produtores
que possuem habilidades linguisticas bem desenvolvidas, como aqueles que
discursaram sobre a tematica da “Maioridade penal”. Assim, de maneira geral, os textos
analisados formaram um corpus de textos de opinido, em que se reconheceu o uso

significativo das relagdes retéricas de “evidéncia”, “elaboracdo”, além das de “avaliagdo”




e “interpretacdo”, ja citadas. Pude constatar que tais relacdes tiveram destaque maior e
se fizeram presentes na maioria dos textos argumentativos discutidos neste trabalho.

Conforme observado, as analises aqui empreendidas foram embasadas na
perspectiva da Linguistica Textual e do Funcionalismo, esse ultimo por meio da RST. A
intencao foi demonstrar uma interface dessas duas teorias pelo fato de elas investigarem
as relacdes entre a configuracdo textual-discursiva dos textos, a configuracdo retérica e
as condig¢des das situacdes de comunicagdo em que os textos produzidos pelos alunos se
inserem. Fazer uma analise com base nessas duas abordagens tedricas me permitiu
descrever os processos que tratam as tomadas de decisdo implicadas na construcdo de
um texto argumentativo pelos alunos, como uma configuracdo de estratégias.

A aproximacado feita, nessa investigacdo académica, sobre o tratamento dado a um
texto em um contexto especifico de ensino-aprendizagem possibilitou estudar
igualmente as situacOes de interacdo entre os sujeitos e o tipo argumentativo, pois
refletem os componentes da textualidade, que regem a organizacao da estrutura textual,
aspectos esses relacionados a ambas as teorias.

Portanto, por meio da RST, como através dos postulados da Linguistica Textual, foi
possivel recuperar tanto o objetivo comunicativo que os escritores dos textos
pretenderam atingir ao escrevé-los, quanto a coeréncia construida pelo leitor, conforme

demonstrado nos textos do corpus.



5  CONSIDERACOES FINAIS

Com base em todas as andlises que realizei diante das teorias levantadas, conclui
que a argumentacdo é inerente a lingua, conforme postula Ducrot. Todos os textos
analisados mostram diferentes niveis argumentativos, de acordo com a faixa etaria dos
seus produtores. A qualidade de elaboracdo dos textos ndo dependeu apenas do nivel
cognitivo de cada idade, mas, também da capacidade linguistica processual dos autores.
Diante dos textos analisados, a argumentacdo esta presente de forma efetiva.

Os elementos analisados no corpus indicam a existéncia de uma orientacao
argumentativa. Entretanto, para isso, tornou-se imprescindivel estabelecer um trabalho
adequado e produtivo no sentido de proporcionar aos alunos condigdes de compreender
a estrutura dos textos de natureza argumentativa nos niveis de contato, uso e analise,
bem como as particularidades desse tipo de discurso escrito. E isso se deu com a
proposta de situagdes didaticas desafiadoras, motivadoras e interativas, além das
minhas intervenc¢des, como professora, na sala de aula como, por exemplo, favorecendo
a dinamica do Juri-Simulado e dos Debates. Tais medidas, a meu ver, consolidaram a
constru¢do de um discurso argumentativo elaborado e, gradativamente, aprimorado
pelos alunos.

E necessario reafirmar nio s6 a importancia de uma andlise da dimensio
linguistico-cognitiva dos alunos - ja que é evidentemente importante na elaborac¢ao dos
textos -, como também o papel efetivo de apoio do professor para a implementacdo do
projeto.

De qualquer modo, o percurso que segui foi o de colocar em evidéncia que a
argumentacdo esta na lingua sim, e que esta diretamente relacionada ao efeito que a
subjetividade tem sobre todos nés: a crianga, o adolescente e o adulto que a interpreta.
Tal fendmeno acontece através dos efeitos promovidos - no e pelo texto, na e pela
linguagem -, efeitos de sentido, de referencialidade, de intencionalidade, de
argumentatividade.

Ao propor o estudo da argumentagao na escrita de criancas e adolescentes, esta
tese teve como uma de suas tarefas discutir o funcionamento da argumentacao na
lingua, que é entendida por Ducrot como uma miragem, uma ilusdo construida pela
linguagem. Assim, intermediado pela reflexdo de Ducrot sobre a argumentacdo e os

estudos de Koch, presentes de forma processual neste trabalho, procurei circunscrever



as abordagens da argumentacdo ao funcionamento interno da lingua. Isso significa
admitir que nado existem argumentos que por si conduzam a determinadas conclusoes,
ndo existem argumentos independentemente das conclusdes a eles associadas,
argumento e conclusido sé se definem um em relacio ao outro. E o encadeamento
argumentativo que possibilita a existéncia da argumentacgao. E esse encadeamento pode
ser observado, sim, nos textos apresentados e analisados neste trabalho.

Apesar de ndo ter aderido exclusivamente a Teoria da Argumentacao na Lingua, os
postulados de Ducrot abordados nas pesquisas de Koch fundamentaram parte essencial
deste trabalho. Esta tese procurou, no entanto, fazer relagdes associativas a esses
trabalhos para que eu pudesse chegar a conclusées fundamentadas e nao apenas acerca
das minhas préprias observacgoes.

O corpus desta tese foi composto por textos argumentativos, razdo pela qual foi
preciso pensar a argumentacao como um todo. A no¢do de orientagdo argumentativa foi
0 que me permitiu tratar a argumentacdo no texto tomando-a como uma questdo
linguistica, uma vez que em tal conceito ndo estdo em jogo nem as informagdes contidas
no enunciado nem as suas condigdes de verdade, mas indica¢des acerca do futuro do
texto, ou seja, o de alcancar a intencionalidade que cada aluno desejava obter ao
defender um ponto de vista.

Assim como o encadeamento argumentativo, a orientacdo argumentativa permite
tratar a argumentacdo como uma questdo linguistica, mas ndo foi possivel deixar de
enxergar os aspectos sociologicos e psicoldgicos inferidos dos textos, por fazerem parte
do universo dos sujeitos e poderem ir além. Trata-se de injunc¢ao a interpretacao: a
orientacdo argumentativa apontou os sentidos nos quais se espera que seja interpretada
a sequéncia de determinado enunciado. Nesse sentido, o conceito de orientagao
argumentativa permitiu olhar para os textos escritos e discutir a argumentacao que ali
se constituia mesmo quando nao havia encadeamentos argumentativos explicitados na
cadeia textual.

No entanto, a argumentagcdo compareceu nos textos do corpus estruturada de
diversas maneiras que nao apenas aquelas previstas pela ADL. Ha no corpus textos que
coincidem com um encadeamento argumentativo, sendo alguns deles sem atualiza¢do do
conectivo, como os textos que nao passaram pela dindmica do Jdri-Simulado. H4 também
textos cuja argumentacdo se deve unicamente a orientagdo argumentativa, sem presenca

de uma estrutura argumentativa prototipica como os do tema “Animais no circo”;



porém, ainda ha textos marcados por processos linguisticos que levam a argumentacao,
cuja argumentatividade ¢é afetada pelos sentidos, como os textos criados
independentemente do Juri-Simulado.

Desse modo, embora a ADL, principalmente no que diz respeito a sua tese geral,
tenha sido bastante produtiva para a discussdo da argumentacdo na escrita dos textos,
foi preciso trazer a tona outros conceitos para dar conta da especificidade dessa escrita.
A questdo chave desta tese era saber se os alunos conseguiam argumentar e contra-
argumentar habilmente quando convidados a fazé-lo; e o convite, nesse caso, foi
possibilitado pelas dinamicas baseadas na oralidade.

Portanto, para compreender os fatores da textualidade nos episddios estudados se
fez necessaria uma abordagem metodoldgica desafiadora bem diferente da férmula
escolarizada e tradicional para compreender a argumentacdo. Assim, enquanto o
trabalho de Ducrot fornecia aspectos bastante proficuos para o tratamento da
argumentacao, a constituicao dos textos possibilitou um outro olhar, que desse conta de
descrever a incorporacdo de argumentos na escrita usados na dindmica da oralidade -
no Juri-Simulado e nos Debates -, traco bastante marcante nos textos do corpus: sao
varios aqueles em que podemos observar sua ocorréncia, principalmente na escrita dos
contra-argumentos.

Considerando a escola como um espaco cujo trabalho deve incidir no potencial de
desenvolvimento cognitivo dos alunos, a dindmica do jogo de simulacdo procurou
demonstrar que as criangas “responderam bem” a essa oportunidade, tendo em vista os
“episédios argumentativos” que o corpus apresenta. Tal fato ndo exclui, entretanto, a
evidéncia de que alguns dos textos produzidos pelos alunos logo apds o Juri, uma
minoria, apresentem incompletude, contradi¢do, incoeréncias. E, por outro lado,
obviamente ndo posso deixar de citar os textos produzidos por alunos que nao
participaram do Debate oral, em que ha argumentatividade, apesar desta se encontrar
numa estrutura dificil de ser compreendida pela inconsisténcia de argumentos e falta de
légica na exposicdo das ideias. Constata-se que o nivel dessa argumentatividade é bem
menor do que daqueles textos produzidos por alunos que participaram da dinamica de
oralidade.

Faz-se necessario, aqui, indagar até que ponto a encenacao de um tribunal de
justica ndo passa de um atrativo para os alunos. Afinal, eu poderia conceber uma pratica

pedagégica em que os alunos, antes de redigir, tivessem apenas que ler dois ou mais



textos sobre o mesmo assunto na tipologia argumentativa. Poderia até analisar, com
eles, as condi¢cdes e os processos de producdo de alguns modelos, enfim, explorar o
entorno do Juri-Simulado, como se propde, por exemplo, em livros didaticos modernos
para as séries finais do Ensino Fundamental. Essa é uma questdo cabivel, nao s6 pelos
motivos expostos, mas também considerando que os jovens, mais do que nunca, estdo
avidos por megaprodugdes, obviamente influenciados pela cultura hollywoodiana: quem
sabe a opcao e a boa aceitagdo dos alunos pelo Juri-Simulado nao estivesse exatamente
ai? E a boa qualidade da produgédo escrita partisse do fato de os alunos encararem essa
dindmica com tanta seriedade e atencao? Nesse caso, essa dindmica pode ser vista como
um jogo, uma “diversdo séria” que produz resultados positivos quanto a escrita
argumentativa, diferentemente do que apontaram os resultados, na andlise aqui
empreendida, quando essa proposta nao foi feita para os alunos.

Na dinamica do Juri-Simulado, os falantes fazem uma hipétese da verdade, isto é,
que as coisas sdo, foram ou serdo como eles afirmam. O ‘mundo do tribunal’ passa a ser o
seu juizo. A finalidade da palavra é algo que lhe é exterior.

Dessa forma, através de sua fala/escrita, o produtor do texto se mostra ora
submetido a fala do outro (incorporando argumentos), ora submetido ao funcionamento
da lingua (desfrutando das possibilidades argumentativas da lingua), ora a escuta de sua
propria fala, sendo capaz de retoma-la, reformula-la, perceber e reconhecer a diferenca
de argumentacao entre sua prépria fala e a do outro.

Contudo, nos mesmos textos em que observamos a incorpora¢do do discurso do
outro, muitas vezes vemos também o funcionamento da lingua e a fala do aluno se
enunciando no texto. Assim, quando observamos nos textos marcas indicativas de
incorporacao de argumentos, de submetimento aos movimentos da lingua, ou ainda de
escuta da proépria fala, trata-se do dominio da relacio do produtor textual com sua
lingua: dominéancia da fala do outro, do funcionamento da lingua e da relacao do sujeito
com sua propria fala.

A possibilidade de se analisar os textos através da abordagem da RST tornou-se
essencial para se entender o quanto as relacées da estrutura retorica desempenham
uma importante estratégia na composicdo dos textos argumentativos pelos produtores.
Nessa perspectiva foi possivel investigar padrdes de relagdo entre referente e anafora e,
assim, determinar com maior precisao a organizacdo estrutural do texto, levando em

conta a sua coeréncia.



Considero que a producao do texto de opinido nao tenha uma evoluc¢ao linear, ou
que seja pré-requisito para outros. Talvez isso se deva ao fato de sempre trabalhar os
textos, durante a leitura, de maneira coletiva e pelo fato de os alunos, neste momento,
irem interagindo através da oralidade com muita competéncia, mesmo sem ter o
completo dominio da escrita argumentativa. Observei que na maioria dos textos
apresentados, mesmo daqueles alunos que nao participaram do jogo de simulacdo, ha
textos nos quais emerge a relacdo retdrica de “justificacao”. Isso demonstra que os
alunos, desde o inicio da primeira proposta de escrita do texto de opinido, usaram a
tomada de posi¢do e argumentos para justifica-la, ou seja, empregaram elementos que
configuraram a relagao de “justificacao”. E no momento da conclusdo, confirmaram a
tomada de opinidao de maneira completa e coerente.

A intencdo a que me propus é que a investigacdo caminhasse fundamentada em
todos os parametros citados na secdo 3: Procedimentos metodoldgicos para realizar a
andlise do corpus. Ou seja, procurei identificar e compreender as estratégias da
construcdo textual argumentativa e, conforme dito anteriormente, ndo foi possivel
enfocar, em todos os textos, todos os parametros que foram propostos. Mas o que foi
apresentado ilustra o que considero muito interessante: encontrei no discurso
argumentativo tragos do perfil do produtor; suas idiossincrasias, sua cultura, seu lugar
geografico, seu lugar social, suas ideologias, seus valores, suas atitudes, suas crencgas,
seus conflitos, seu dominio linguistico, etc.

A relacgdo dialdgica é outro aspecto decorrente da analise demonstrada nesta tese.
Ela é estabelecida entre os alunos e o professor, através de troca de informagdes e
confronto de opinides na sala de aula, o que, sem duvida, possibilitou a maioria das
criancas condi¢cdes para uma tomada de posicdo mais critica sobre o assunto em
questdo. A importancia da relacdo dialdgica entre as criangas e os adultos ficou clara ao
se observar que os argumentos construidos por elas, em geral, demonstraram as
compreensdes, as incompreensdes e os julgamentos que fizeram das informacgdes
recebidas, somadas as suas vivéncias cotidianas.

A situacdo de producdo da argumentacdo € outro ponto a ser enfatizado por ter
exercido influéncia direta na construcdo do discurso argumentativo, por considerar o
entorno do produtor.

A partir do momento em que se constréi o objeto da argumentagdo, que se

diferencia do de outros tipos de texto, em razdo de seu carater subjetivo, percebi que o



produtor tem mais liberdade em escolher argumentos e, por isso, os textos sao sempre
permeados de valores, atitudes e crencas que sdao fluidos da proépria situacdo
argumentativa. Pelo fato de toda acdo de linguagem ser potencialmente argumentativa, o
produtor, ao identificar as caracteristicas pertinentes a situacdo, seleciona o modelo de
texto que quer adotar, conforme seu objetivo, como as interferéncias do espaco e do
tempo no tema, que determinam as formas textuais produzidas, e ainda considera a
natureza do objeto da argumentacdo pelo fato deste ser construido progressivamente.
Além do mais, para argumentar é preciso haver algumas condigdes minimas, tais como:
situagdes sociais controversas, mas admissiveis; existéncia de crengas contrarias ou
posicdes mais ou menos fechadas; um tema que seja aceitavel, discutivel e relacionado
aos sistemas de valores dos interlocutores. Dessa forma, foi possivel verificar que as
dinamicas baseadas na oralidade tiveram uma finalidade comunicativa explicita, porque
o produtor, ao tomar uma posicao, devia colocar-se a favor ou contra essa posicao e
obter a adesdo do publico, no caso, os colegas de turma. Como os argumentos
apresentados resultaram de uma escolha, sua posicao devia ser esclarecida, para que
fosse aceita e para que exigisse o engajamento do produtor e do publico nas discussoes,
levando a posi¢des modificaveis.

Durante o discurso argumentativo oral, em que os interlocutores se encontraram
face a face, foi mais facil, ao argumentador, considerar o ponto de vista do destinatario e
adaptar o discurso conforme seu ponto de vista. Todavia, no momento da elaboracao do
texto argumentativo escrito, certamente isso tornou-se mais dificil para o aluno; mas
aqui, nesta investigacao, os alunos identificaram a finalidade argumentativa, o ponto de
vista que desejavam defender, sendo capazes de justificar seus pontos de vista com
argumentos articulados, justamente pelo fato de terem participado de um contexto
baseado na oralidade argumentativa anteriormente.

Neste estudo, algumas condi¢des pedagogicas desenvolvidas no procedimento
utilizado podem ser consideradas fundamentais, como facilitadoras do processo de
producao de textos de opinido pelas criancas:

. contato com diferentes textos argumentativos, pela leitura;

o exercicio de elaboragdo escrita desse tipo de texto;

. acesso a informacdes variadas sobre o tema, por meio dos grupos de estudo e da
relacdo dialégica entre alunos, aluno-professor, na troca e no confronto de ideias,

como os debates coletivos;



. escolha do tema em estudo a partir de uma discussdo sobre um problema da
sociedade em que vivem;

. atendimento a uma finalidade social, ou seja, tentativa de conscientizar os alunos
quanto as causas, consequéncias e prevencdes de questdes que venham a ser
estudadas.

Tais condig¢des possibilitaram aos alunos confrontarem essa modalidade de texto
com as que jad conheciam e buscarem compreender as estratégias e situacdes de
argumentacao.

A justificativa de se usarem filmes como mais uma ferramenta pedagoégica para se
produzir a argumentatividade é o fato de ser este um recurso rico, lidico e muito
interessante. Os alunos da sociedade atual fazem parte de uma geracao eminentemente
visual e tecnoldgica, pois ja tiveram, desde a infancia, contato com televisores, aparelhos
de som, telefones, computadores, celulares, DVDs etc. E isso é algo que nao podemos
desprezar.

Por isso, acredito que ao usar qualquer elemento cultural - como o cinema, o
teatro, a literatura, as artes plasticas, a danga ou a musica - constituiremos bases
fundamentais e elementares para o processo de ensino/aprendizagem. Quanto mais
utilizamos esses recursos, mais enriquecemos 0s nossos projetos. Trabalhos
provenientes de producoes artisticas e culturais reforcam ainda mais as possibilidades
de aprendizagem. O cinema, especificadamente, transmite ideias em seu enredo através
dos dialogos, das ac¢des/atitudes dos personagens, das musicas, dos figurinos, dos
cendrios, entre outros aspectos. E muita riqueza que merece nossa aten¢do e que abre
espaco para debates e nos concede argumentos para qualquer proposta de escrita
reflexiva.

Os filmes reforcam ideias, promovem o enriquecimento cultural dos alunos e
podem ser complementados com as dinamicas de Debates, como aconteceu com a
discussao sobre “Animais no circo”, onde a ‘popularidade’ da tematica foi enorme, por
trazer em si muita polémica.

E possivel realizar um trabalho com filmes, como ‘Uma licdo de amor’ com a
intencao de educar o olhar, oportunizar a capacidade de interpretar, de “ler” através das
imagens o que esta sendo retratado na tela, de argumentar ou contra-argumentar.

0 uso do cinema e a escolha de diversas tematicas para se debater na escola

produzem uma clara consciéncia de formac¢ao humana, considerando, primeiramente, a



bagagem cultural dos alunos, seus conhecimentos anteriores, a faixa etdria, a forma
como vivem, para que dificuldades de compreensdo surjam, conflitos sejam criados e
que os argumentos emerjam. O Debate proposto apds os filmes e sobre tematicas
instigantes é realmente produtivo, reflexivo e argumentativo.

Os debates reforcam a capacidade de argumentacdo/interacdo, desenvolvem e
liberam a imagina¢do, ampliam a visdao de mundo, facilitam a compreensado de tematicas
que, por vezes, podem ser complexas e dificeis de serem abordadas durante uma aula
expositiva, mobilizando ndo apenas a razao e o intelecto, mas também as emocgdes, o que
é, sem duvida, o ingrediente essencial para o envolvimento dos alunos.

ApOs essas consideracgoes, quero deixar registrado que é possivel que a construgao
deste trabalho introduza uma nova possibilidade de estudar a linguagem argumentativa,
em sua totalidade teérico-metodoldgica, e faca trazer a consciéncia dos professores de
diferentes areas de conhecimento que eles podem participar do processo de ensino da
elaboracao/construcao do discurso argumentativo.

Espero que este trabalho venha a incentivar os professores de Lingua Portuguesa
no sentido de, sempre que possivel, procurarem agucar a capacidade de argumentar de
seus alunos desde cedo - mesmo em diferentes graus - pois é uma aquisicdo importante,
as vezes preciosa, capaz de estabelecer um paralelo entre o fracasso e o sucesso, tanto
para as etapas sucessivas da trajetoria escolar - principalmente no Ensino Médio, de
onde partem as maiores criticas quanto a falta de competéncia dos alunos ao lidarem
com essa tipologia textual - quanto para o desempenho profissional e as relagdes
interpessoais.

Acredito que muitos aspectos dessa pesquisa poderdo ser levados adiante por
outros pesquisadores de modo a originarem outras reflexdes, como por exemplo, as
relagdes entre a argumentacdo e os diferentes géneros textuais em que a argumentagao
possa estar presente.

Quero fazer, ainda, uma observag¢do quanto a forma como geralmente sao tratados
os conectores na sala de aula; afinal, eles sdao responsaveis pela estruturacdo e
orientacdo argumentativa dos enunciados no texto e partem da gramatica da lingua.
Apesar desse status, esses operadores recebem pouca atencao nas aulas de Lingua
Portuguesa, quando deveriam ser estudados, principalmente, como elementos
responsaveis pela forca argumentativa dos textos. E costumeiro, nas analises de texto,

trabalhar os operadores de forma fragmentada, tirando-se, do texto, os enunciados em



que eles se encontram, analisando-se as estruturas sintaticas isoladamente, sem buscar
verificar o papel argumentativo desses operadores no texto como um todo. Isso é de se
lamentar, pois se perde a oportunidade de trabalhar o valor desses elementos e a sua
importancia na construgdo de textos mais coesos, que servem para dirigir nossa atencao
em relacdo as condi¢des de seu uso e de seus papéis na interagdo. Portanto, eles tém a
funcdo de influenciar o leitor na busca do sentido do texto, para que consiga relacionar,
associar e interpretar durante a situacao de leitura/escrita.

A tarefa ndo é tao dificil quanto parece, ao contrario, mostra-se prazerosa, pois o
professor pode atuar com revistas, jornais, anuncios, propagandas, enfim, um sem-
numero de possibilidades para que o aluno absorva os fatos, comente-os, discuta-os,
identifique clichés ideologicos, deixe de escrever “aquilo que acha que os outros
querem”. Nesse ponto, o ensino de técnicas argumentativas é fundamental. Argumentar
prescinde, sim, de amadurecimento cognitivo-intelectivo, mas a bagagem linguistica
argumentativa dos alunos é a origem para se iniciarem experiéncias argumentativas
bem sucedidas e que carecem apenas de um refor¢o, um estimulo. A indagacdo é como
fazé-lo, como viabiliza-lo no dia-a-dia escolar.

O professor de Lingua Portuguesa, no que se refere a tematica “producgao de texto”,
na maioria das vezes reclama da falta de interesse dos alunos em buscarem meios para
poderem se colocar criticamente frente a determinados assuntos. Portanto, encontrar
boas propostas de leitura e producao de textos ja sinaliza para o sucesso do trabalho
com a argumentacdo; e, simultaneamente, utilizar géneros textuais diversos, sempre na
tentativa de “criar um leitor mais proficiente e critico”.

Assim, o espago da sala de aula pode ser transformado numa verdadeira oficina de
textos de acdo social, o que é viabilizado e concretizado pela ado¢do de algumas
estratégias diversificadas, como aconteceu com o trabalho realizado com o texto
argumentativo, tratado neste trabalho. A abordagem desse tipo de texto desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental revelou-me que a escola deve oferecer a
oportunidade de apropriacdo desse tipo textual de natureza mais complexa, mas que é
socialmente utilizado, movimenta-se no dia-a-dia da interacdo humana. Percebo que o
exercicio da linguagem, como a argumentativa, promove o lugar da constituicio como
sujeito. De qualquer forma, a atividade com a lingua favorece o exercicio da interacdo

humana, da participac¢do social dentro de uma sociedade letrada.



Deixo aqui uma sugestdo para que a escola caminhe diferentemente do que vem
ocorrendo: propor o ensino e a real aplicacdo de trabalhos, como o que foi citado nesta
investigacdo. De fato, representaria, a meu ver, uma mudanca no modus operandi
cotidiano dos mestres de lingua materna.

Acredito que a diferenca deste trabalho em relagdo a outros esteja na “novidade”,
em principio, principalmente por forca da escolha pelo jogo de simulacado, por exemplo.
Mas o foco dessa dindamica deve centrar-se na qualidade da opinido do aluno, ja que para
se produzir textualmente e oralmente é preciso utilizar esquemas cognitivos e
linguisticos como compreensdo, analise, resumo e sintese; para isso faz-se necessario
que os filtros exploratérios dos alunos sejam desafiados, provocados, agugados,
desenvolvidos.

Em sintese, somar informagdes sobre um tema que o professor aprecie e que
considere relevante para os seus alunos é sempre util e necessario. No entanto,
modificar, algumas vezes, o ritmo do servigo, inserindo novos paradigmas, sé vira a
acrescentar, a contribuir. Ao final, os dois polos do processo educacional - professor e
aluno - sdo os principais beneficiados. No caso da argumentacao, o que a diferencia dos
outros tipos textuais sdo: a situacdo de comunicacao na qual é produzida, as operacdes
que requer do locutor, as articulagdes dos argumentos com o intuito de servir a uma
intencdo, as numerosas formas expressivas e propriedades linguisticas que sao
associadas dominantemente a ela e algumas caracteristicas superestruturais especificas.

Dessa forma, tudo indica que a aquisicao desse tipo de texto escrito ocorre mais
tardiamente, ndo pela sua complexidade, mas porque a escola ndo tem proporcionado,
sistematicamente, situagdes para as criang¢as exercitarem o texto argumentativo.

E importante também citar a quase auséncia de textos argumentativos nos livros
didaticos dos anos iniciais que envolvam a exposi¢do de um ponto de vista do autor
sobre uma questdo particular, numa dimensao dialdgica, ou que envolva a sustentacao
de uma posi¢do com mais de um argumento, incluindo a contra-argumentacao. Mais uma
vez, quero lembrar que, conforme a hipdtese que norteou este trabalho, as criancas e os
adolescentes sdo capazes de elaborar textos argumentativos desde que convidados a
fazé-lo e que lhes sejam proporcionadas condi¢coes pedagdgicas favoraveis.

A partir dos dados observados nesta pesquisa, resta a emergéncia de que mais
estudos sejam realizados no sentido de levar a escola e aos professores, planejadores do

ensino, maiores conhecimentos sobre a estrutura textual e as fun¢des sociais do texto



argumentativo na Lingua Portuguesa. A questdo que se coloca ndo é questionar se o
aluno em determinada idade estd preparado, ou ndo, para escrever um texto dessa
natureza, mas proporcionar-lhe oportunidades e condi¢bes favoraveis para que ele
desenvolva adequadamente sua produgdo escrita. A introdugdo ao texto argumentativo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de proporcionar mais chances de éxito
em todas as esferas da sociedade, certamente facilitard o desenvolvimento de uma
postura critica que possibilite aos alunos refletir sobre a realidade social onde vivem.

0 que pretendi, na verdade, nesta experiéncia, foi implantar uma ideia - a de que
conceitos retoricos classicos, em concomitancia aos modernos, podem e devem ser
trabalhados com os alunos. Como consequéncia, espero ter, na medida do possivel,
contribuido para que o trabalho diario do professor - no entendimento de que os textos,
de qualquer género ou espécie, trazem embutida uma técnica especifica -, seja o de
ajudar seus alunos a adquirirem um estilo préoprio e autéonomo. Talvez o
desenvolvimento da habilidade de argumentar seja um dos caminhos para se resgatar a
op¢ao politica de incentivar a criticidade nos alunos, partindo-se da linguagem e do
estudo de conteudos relacionados com a realidade social destes sem, no entanto, deixar
de dar ateng¢do aos outros tipos de texto. Apreender, compreender e desenvolver essa
experiéncia de argumentacao com os alunos talvez seja o portal para a formacgao critica,

atuante de fato.
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ANEXO A

Quadros das relagdes das estruturas retoricas

Nos trés quadros que se seguem apresentamos o nome da relacao e a sua definigao.

QUADRO 1-

Nome da
relacdo

Antitese

Concessao

Elaboracao

Evidéncia

Fundo

Justificagao

Motivagao

Preparacao

Reformulagio

Resumo

Condigdes em S ou N,
individualmente

em N: A tem atitude positiva

facea N

em N: A possui atitude positiva

facea N

em S: A ndo afirma que S néo

esta certo

em N: apresenta uma ac¢do de
L (incluindo a aceitagdo de uma
oferta), ndo realizada face ao

contexto de N

em N: L pode ndo acreditar em
N a um nivel considerado por A

como sendo satisfatério

em S: L acredita em S ou
considera-o credivel

em N: L ndo compreende

integralmente N antes de ler o

texto de S

nenhuma

em N: N é uma acgio em que L
é o actor (incluindo a aceitacdo
de uma oferta), ndo realizada

face ao contexto de N

nenhuma

nenhuma

em N: N deve ser mais do que

uma unidade

Defini¢cdes das relacdes de apresentacao.

Condicdesem N + S

N e S estdo em contraste (cf. a relacdo de
Contraste); devido a incompatibilidade
suscitada pelo contraste, ndo é possivel ter
uma atitude positiva perante ambas as
situacgoes; a inclusdo de S e da
incompatibilidade entre as situacoes
aumenta a atitude positiva de L por N

A reconhece uma potencial ou aparente
incompatibilidade entre N e S; reconhecer
a compatibilidade entre N e S aumenta a
atitude positiva de L facea N

A compreensdo de S por L aumenta a
capacidade potencial de L para executar a

ac¢ao em N

A compreensao de S por L aumenta a

crencade L em N

S aumenta a capacidade de L compreender

um elemento em N

A compreensdo de S por L aumenta a sua
tendéncia para aceitar que A apresente N

A compreensao de S aumenta a vontade de
L para executar a ac¢ao em N

S precede N no texto; S tende a fazer com
que L esteja mais preparado, interessado

ou orientado paraler N

em N + S: Sreformula N, onde Se N
possuem um peso semelhante; N é mais
central para alcancar os objectivos de A do

que S

S apresenta uma reformulag¢ao do
contetdo de N, com um peso inferior

Intencgdo do A

A atitude positiva do L
face a N aumenta

A atitude positiva de L
face a N aumenta

A potencial capacidade
de L para executar a
ac¢ao em N aumenta

A crencadeLem N
aumenta

A capacidade de L para
compreender N aumenta

A tendéncia de L para
aceitar o direito de A a
apresentar N aumenta

A vontade de L para
executar a ac¢do em N
aumenta

L estd mais preparado,
interessado ou orientado
paraler N

L reconhece S como
reformulacdo

L reconhece S como uma
reformula¢do mais
abreviada de N



QUADRO 2 - Definicdes das relacoes de conteudo.

Nome da Condigoes em S ou N,

ico Intencao do A
relagio individualmente BELC A ML g
L reconhece a relagao de
, em N: N representa uma dependéncia de
Alternativa . S . . .
. situagdo ndo realizada o . N impedimento que se
(anti- realiza¢do de N impede a realizagdo de S
e em S: S representa uma estabelece entre a
condicional) . >3 - .
situagdo nio realizada realizacdode Ne a
realizagdo de S
. L reconhece que S confirma
I em N + S: Srelaciona N com um grau de 4
Avaliagdo nenhuma . - N e reconhece o valor que
atitude positiva de A facea N A Tord
lhe foi atribuido
S, por outras razdes que ndo uma ac¢ao
voluntaria, deu origem a N; sem a
~ apresentacdo de S, L poderia ndo conseguir
Causa em N: N ndo representa P § P g L reconhece S como causa

determinar a causa especifica da situagdo; a

involuntaria  |uma acg¢do voluntaria ~ PR deN
apresentacdo de N é mais importante para
cumprir os objectivos de A, ao criar a
combinacdo N-S, do que a apresentacdo de S
S poderia ter levado o agente da ac¢do
o voluntaria em N a realizar essa ac¢do; sem a
em N: N constitui uma = .
~ P apresentacdo de S, L poderia ndo perceber
acc¢do voluntaria ou A . ~
Causa . ~ que a acgdo fui suscitada por razdes L reconhece S como a causa
et mesmo uma situagdo s . ~ e
voluntaria . especificas ou mesmo quais foram essas da acgdo voluntaria em N
possivelmente resultante < R oo Fa £
~ ot razdes; N é mais importante do que S para
de uma acgdo voluntaria : L -
cumprir os objectivos de A, na criacdo da
combinacdo N-S
. ~ . |emS:Sndoseencontra |S define um contexto no assunto, no ambito |L reconhece que S fornece o
Circunstancia ~ . ~ . .
ndo realizado do qual se pressupde que L interprete N contexto para interpretar N
em S: S apresenta uma
situagdo hipotética, L reconhece de que forma a
Condigao futura, ou ndo realizada  |Realizagdo de N depende da realizagdo de S |realizagdo de N depende da
(relativamente ao realizagdo de S
contexto situacional de S)
. N . L reconhece que N se
Condigao S afecta a realizagdo de N; N realiza-se desde . d ~
) nenhuma ~ ; realiza desde que S ndo se
inversa que S ndo se realize .
realize
S apresenta dados adicionais sobre a
situagdo ou alguns elementos do assunto
apresentados em N ou passiveis de serem
inferidos de N, de uma ou varias formas,
conforme descrito abaixo. Nesta lista, se N |L reconhece que S
apresentar o primeiro membro de qualquer |proporciona informagdes
. par, entdo S inclui o segundo: adicionais a N. L identifica o
Elaboracgao nenhuma . 2
conjunto:: membro elemento do contetido
abstraccio:: exemplo relativamente ao qual se
fornece pormenores
todo:: parte
processo:: passo
objecto:: atributo
generalizacdo:: especificacdo
. em S: S poderia afectar a ~ L reconhece que N ndo
Incondicional P N ndo depende de S 9

realizacdo de N depende de S



Nome da
relagao

Interpretacao

Método

Propésito

Resultado
involuntario

Resultado
voluntario

Solugdo

QUADRO 3 -

Nome da relaciao

Conjungdo

Contraste

Disjuncao

Jungao

Lista

Reformulagio
multi-nuclear

Sequéncia

Condigcoes em S ou N,

individualmente Condivoesle Ny

em N + S: Srelaciona N com varias ideias que
nio se encontram directamente relacionadas

nenhum - ~ .
com N, e que nio estio relacionadas com a

atitude positiva de A

S apresenta um método ou instrumento que

em N: uma actividade tende a aumentar as probabilidades de

realizagdo de N

em N: N é uma actividade;
em S: S é uma situacdo
que ndo se encontra
realizada

S sera realizado através da actividade de N

N causou S; a apresentacdo de N é mais
em S: S ndo representa
uma acgdo voluntaria ao criar a combinagdo N-S, do que a

apresentagdo de S

em S: S constitui uma
situagdo ou acgdo
voluntéria possivelmente
resultante de uma ac¢ido
voluntaria

de A do que a apresentagdo de S

em S: S apresenta um
problema

N constitui uma solugdo para o problema
apresentado em S

Defini¢cOes das relacées multi-nucleares

Condicdes em cada par de N

Os elementos unem-se para formar uma unidade onde cada um dos
elementos desempenha um papel semelhante

Nunca mais de dois nticleos; as situacdes nestes dois nicleos sdo (a)
compreendidas como sendo as mesmas em varios aspectos (b)
compreendidas como sendo diferentes em alguns aspectos, e (c)
comparadas em termos de uma ou mais destas diferencas

Um dos elementos apresenta uma alternativa (ndo necessariamente
exclusiva) a(s) outra(s)

Nenhuma

Um elemento comparavel a outros e ligado a outro N através de uma
relagdo de Lista

Um elemento constitui, em primeiro lugar, a repeti¢do de outro, com
o qual se encontra relacionado; os elementos sdo de importancia
semelhante aos objectivos de A

Existe uma relacdo de sucessao entre as situagdes apresentadas nos
nucleos

Fonte: Mann e Taboada (2007).

importante para cumprir os objectivos de A,

N pode ter causado S; a apresentacio de N é
mais importante para cumprir os objectivos

Intencdo do A

L reconhece que S relaciona
N com viérias ideias que ndo
se encontram relacionadas
com o conhecimento
apresentado em N

L reconhece que o método
ou instrumento de S tende a
aumentar as probabilidades
de realizacdo de N

L reconhece que a
actividade em N se inicia
para realizar S

L reconhece que N poderia
ter causado a situacdo em S

L reconhece que N pode ser
uma causa da ac¢do ou
situa¢do em S

L reconhece N como uma
solu¢do para o problema
apresentado em S

Intengdo de A

L reconhece que os elementos
inter-relacionados se
encontram em conjunto

L reconhece a possibilidade de
comparacdo e a(s)
diferenca(s) suscitadas pela
comparacao realizada

L reconhece que os elementos
inter-relacionados constituem
alternativas

Nenhuma

L reconhece a possibilidade de
comparacdo dos elementos
relacionados

L reconhece a repeticdo
através dos elementos
relacionados

L reconhece as relagdes de
sucessdo entre os nucleos



Texto A

Texto B

Texto C

ANEXO B

Textos

Eu gostei muito da histéria porque é linda e mostra que qualquer
pessoa com ou sem deficiéncia pode amar, trabalhar, ser amada e
ser muito feliz. Achei que o ator Sean Penn interpretou muito bem
o0 seu personagem; ele conseguiu mostrar as dificuldades que uma
pessoa com DEFICIENCIA tem e conseguiu tfambém mostrar que
ele e capaz de tudo, principalmente de amar. Eu acho que ndo ¢é
apenas a escola perfeita, a casa perfeita e nem a roupa perfeita
que os pais ddo. O mais importante € o que nés vimos no filme: a
ATENCAO.

Bom, é um filme, lindo, triste e que nos ensina a lidarmos com
diferengas, que estdo muito comuns hoje em dia. Na minha vida
toda, eu venho aprendendo, cada vez mais, que ninguém € igual, que
ninguém € normal... cada um ftem seu jeito, jeitos diferentes de
cada um. Eu ndo estou dizendo que pessoas diferentes sdo pessoas
deficientes... Estou dizendo que todos sdo diferentes entre si. No
filme, as ddvidas sdo sobre quem vai ficar com Lucy, e as decisdes
viram judiciais! E isso ndo é bom, porque na justiga, é uma decisdo
ou outra, e eu acho que as opgdes deveriam se juntar e formar
apenas uma decisdo.

Uma das coisas que eu ndo gostei foram como algumas pessoas
tratam Sam. E como ficam os seus direitos? Ninguém pode ter
preconceito com nenhuma pessoa nhesse mundo. E muito injusto
com algumas pessoas deficiente... essa € uma das mensagens que o
filme passa para nds. Eu penso que este filme passa muitas
mensagens sobre: PRECONCEITO, ADVERSIDADE, LIDAR com as
DIFERENCAS, AMOR INCONDICIONAL. A mensagem que passa
para os pais de hoje, ndo se trata sé de materiais escolares e
brinquedos, trata também de amor entre pai, mde e filho.



Texto D

Texto E

Texto F

ANIMAIS NO CIRCO

Eu acho que o Cirque Du Solil consegue ser bom sem animais,
porque as vezes eles fantasiam as pessoas de animais, por
exemplo:

Na apresentagdo que a gente viu, ho inicio, tinha trés pessoas
apresentando e uma pessoa mais ou menos parecida com uma
aranha, imitando algumas posigdes da aranha, e fazendo coisas que
uma aranha faz.

Outra coisa que eu reparei € que hos circos que t&m animal, eles
fazem com que o animal faga coisas que os humanos fazem.
Exemplo:

Estrela, parada de mdo, cambalhota, e etc. E no Cirque Du Solil
eles colocam as pessoas fazendo coisas que os animais fazem, em
vez de colocar os animais fazendo coisas que os humanos fazem. E
no Cirque Du Solil eles fazem teatro interativo.

Exemplo:

Na apresentagdo dos Saltimbancos, um palhago chamou um homem
da plateia para fazer uma apresentagdo de um tiroteio e
dependendo do que ele fazia soltava uma trilha sonora.

E no Cirque Du Solil eles t&€m pessoas que treinam muito para
fazer coisas incriveis.

Eu acho errado pegar animais para colocar no circo, prefiro
pessoas imitando as coisas incriveis que os animais fazem e
fazendo coisas incriveis, do que animais sofrendo no circo.

Eu gostei muito do espetdculo do Cirque Du Soleie, e ele nem usa
animais! Penso sé, se, o circo mais famoso do mundo ndo usa
animais pra qué explorar deles?! Resumindo "“circo animal ¢ ilegal!”

O Corque Du Soleil ndo usa animal porque ele trabalha o corpo
humano como uma arte do circo.

O animal esforga bem mas do que a gente porque os animais ndo
sdo feitos para isso.

Na minha opinido € errado ter animal no circo.



Texto G

Texto H

O VERDADEIRO LADO DAS TELAS

Hoje em dia, muita gente culpa os eletrdnicos por todos os males
da sociedade. Devido a influencia causada pela TV, videogame e
computadores. Mas serd mesmo que isso ¢ verdade?

Muitos dizem que a programagdo da Tv e os games sdo muito
violentos, mas serd que ndo existe o lado educativo e interessante
dos jogos eletronicos e da TV? Existe sim. Sdo alguns canais de Tv
a cabo e sites super interessantes. Tanto na TV quanto no
computador encontramos documentdrios educativos, e entrevistas
que abordam assuntos sobre ftudo que nos cerca. Portanto, existe
o lado bom e mau da Tv e dos games, basta os pais escolherem o
que os filhos podem e ndo podem jogar e assistir.

Uma crianga ao ver um desenho animado, percebe que se trata de
um mundo irreal. Pois a linguagem é propositadamente exagerada,
e deixa claro que ndo € real. E tem mais: as cores sdo berrantes,
as musicas ridicularizam as cenas de violéncia e garantem muita
diversdo. Por isso ndo podemos confundir violéncia com esses
meios de diversdo.

Ao ouvirem o conto A gata borralheira, onde a madrasta obriga as
filhas a cortar os dedos dos pés para calgar sapatinhos de cristal,
nossos tataravés ndo se tornaram matadores. Do mesmo jeito que
nés ndo jogamos dihamites nos nossos inimigos como faz o
Pernalonga.

Resumindo, os games e a TV tem que ser considerados um meio de
diversdo para os jovens, € sé escolher o certo e se divertir.

SEM TITUuLO

Os games, filmes violentos e o uso abusivo da internet influenciam
sim os adolescentes. Vocés ndo viram o exemplo de Erick e Dylan
que mataram 12 colegas e 1 professor e depois se suicidaram?
Existe alguma explicagdo? Sim eles eram viciados em filmes e
jogos violentos. Ndo existe outra explicagdo, pois ninguém mata 13
pessoas e depois se mata do nada. E depois eles tinham um étimo
relacionamento com a familia e ndo tinham problemas financeiros.

A agressividade é um sentimento natural das pessoas. Realmente a
agressividade é um sentimento natural do ser humano, mas é
aumentada com o uso de games violentos, por isso parte dessa
agressividade poderia ser controlada se acabassemos com os



Texto I

TEXTO ]

games violentos, além disso os adolescentes estdo numa fase de
formagdo da personalidade e se deixam influenciar por tudo.

Uma crianga normal que ndo sofre distdrbio cerebral jamais
transfere a violéncia do faz de conta para o cotidiano.

Segundo Sissela Bock, professora de filosofia dos EUA, “depois
de fazer jorrar sangue na tela de videogames todos os dias uma
crianga tende achar tudo natural. Isso é chamado de fadiga de
compaixdo”.

Um novo milénio esta chegando e se a techologia continuar sendo
usada para que o MAL venga o bem o ano 2000 serd marcado por
tecnologia violenta e por pessoas violentas, afinal a modernidade
estd apenas comegando.

JOG0S QUE INFLUENCIAM

O questionamento sobre se os jogos violentos podem influenciar
no comportamento das criangas ainda é feito por muitos paises e
pessoas que se interessam pelo o assunto. O fema é muito
polemico. Ja faz muito fempo que sonda a industria de jogos.

Alguns jogos ja geraram muita polemica e problemas. Um caso bem
conhecido foi o masacre do Colégio Columbine, nos Estados Unidos.
Dois jovens mataram um professor e doze estudantes. Ambos os
jovens, na época, falaram que eram viciados em Done e Chuake, um
jogo bem conhecido pelo grau de violéncia.

Entdo podemos perceber que as criangas estdo sendo
influenciadas pelos jogos violentos. Elas podem levar essa violéncia
para a escola, parques, shoppings e podem acabar fazendo alguma
besteira.

A Tv, a infernet e os games influenciam no comportamento das
criangas? (sem a participagdo ho jlri-simulado)

Quando € o Unico passatempo das criangas atrapalha a satide das
criangas, e com o tempo perdido em frente a telinha deixam de
fazer exercicios.

Games e programas violentos deixam as criangas mais violentas,
pois o que aparece na TV pode ser usado de exemplo para a
realidade dos jovens.



TEXTO K

Texto L

Texto M

E anti-social ficar "grudado” em games, TV e internet.

E JUSTO PROIBIR O USO DE CELULAR NA ESCOLA?

Ndo, como ja dizia meu amigo Caetano Veloso: “E 'proibido proibir”.
Contudo, as pessoas deviam ter bom senso e ndo usar o celular
durante as aulas.

Usar o celular durante as aulas € falta de educagdo com os colegas
e com os professores; com os colegas o celular dispersa a atengdo,
ja com os professores ¢ uma falta de respeito, pois estdo se
esforgando para nos ensinar.

O bom senso poderd ser observado no ndo uso do celular inclusive
no pdtio, pois é a hora de brincar com os colegas e ndo ficar na
frente de um aparelhinho com teclas!

Como ¢é proibido proibir, a escola e os professores devem
desenvolver vdrias técnicas para “desenvolver” o bom senso nos
alunos e nos pais deles!

Dlim-Dliml!

"MEIO A MEIO"

Acho que o celular deve ser liberado porque pode ajudar o aluno
para poder por exemplo gravar alguma frase do professor. Alguns
alunos usam o celular de forma que possa atrapalhar ou prejudicar
a aula por isso, acho que talvez ndo deva ser liberado.

E UMA DUVIDA!

Na escola em um dia de chuva ndo hd nada melhor que ouvir uma
boa mdsica tanto sozinha quanto junto aos amigos o celular é
otimol

Porém hoje em dia em um aparelho celular, vocé pode encontrar as
respostas até para um teste de Educagdo fisica por exemplo.

Entdo eu acho que o uso do celular na escola tem beneficios e
maleficios ex:



Texto N

Texto O

Texto P

Beneficios: se quem for te buscar se atrasar vocé tem rdpida
comunicagdo, o tfempo pode passar mais rdpido, pode ajudar em
alguns materiais...

Maleficios: é fdcil colar nos testes, da para converssar durante a
aula, atrapalha a convivéncia social visual...

Debate sobre o filme "O poder de um jovem”

Essa histdria se passa na Africa e o tema é o racismo. Eu gostei do
filme, porque conta sobre como era a vida de quem passou pela
escraviddo, racismo etc.

Eu aprendi com o filme foi que para ter preconceitos com os
negros. A mensagem que o filme passa para mim é “primeiro com a
cabega depois com o coragdo”

Minha opinido sobre o filme

O filme poderia ser menos forte, so que tem que ser assim para as
pessoas intenderem o recado.

Eu acho que a pessoa que PK gostava podia sobreviver. Eu aprendi
com este filme que todos somos iguais, pretos ou brancos.

As pessoas que assistirem este filme verdo até onde o racismo
pode chegar mas PK ajuda muito a raga negra, ele ndo estd do lado
de ninguém, ele trata todos igualmente.

A mensagem que eu acho que o filme queria passar era que somos
iguais e que € muito errado fazer o que o filme mostra. O Pk tem
tudo para ser um menino do mal, mas ele pega o que ele passou e
tenta fazer ndo acontecer com mais ninguém.

TV e internet influenciam a vida dos adolescentes e das
criangas?

Em um episddio de picapau, Homero tenta derrubar uma drvore
para em seu lugar construir uma estrada. Mas um morador da drea
ndo o deixa fazer isso, e em sete minutos Homero, leva uma surra
de cassetete, é jogado numa betoneira, explode com uma bomba
que lhe cai nas calcas e é atropelado, calma, isso é normal em



Texto Q

desenho. A televisdo hos Ultimos tempos tem sido excluida na vida
de muitos adolescentes e pré-adolescentes, mas espera ai! Na
primeira versdo de "O chapeuzinho vermelho” o lobo mau mastiga e
comia a vovozinha e a chapeuzinho vermelho, e nossos tataravos
ndo se tornaram maniacos matadores.

Segundo Ives de la Taille, especialista no assunto “a agressividade
¢ um dom natural”, portanto ndo podemos culpar a TV ou a
infernet, que também estd nesta lista, por toda violencia
acontecida na nossa sociedade.

Mas a internet ndo é tdo ruim assim. Pelo contrario, € muito boa,
igual na TV ftem canais bons e ruins, na internet tem sites bons e
ruins, € sé saber escolher, bons sites, ou crid-los, como fez Murilo
Aradjo, eleita pela segunda vez consecutiva a melhor homepage
pessoal do brasil. Ele tem apenas 15 anos.

Em setembro recebeu uma medalha de honra ao mérito, pela
primeira vez conferida a um adolescente.

Jovens das classes a, b e ¢ jd possuem o computador em casa, isso
quer dizer que o computador ndo influencia a matar e a violéncia,
porque ndo € todo dia que vocé vé uma pessoa matando outra.

Concluindo, a internet e a TV ndo fazem mal a sua salde, se vocé
souber escolher, mas porque ndo escolher? Tem tanto canal e site
bom ai, porque s6 os piores?

A TV inimiga

A TV ¢ inimiga porque tem muita violéncia. E quando as criangas
vém isso eles acham que a violencia é certa, por exemplo bater,
falar palavrdo, agredir outras criangas e se fornam adultos
violentos. Quando assistimos muita TV agente fica vissiado. Ndo
aguentamos ficar sem ela e algumas vezes ficamos sem brincar e
estudar.

Os programas ndo tem sensura de manhdm e detarde passam
programas que crianga ndo pode ver, programas que antigamente
passava a noite em hora que sé os adutos conseguiam ver.

As vezes muita TV pode desunir a familia e provocar brigas.
PROGRAMAS INIMIGOS

Pegadinhas do Jodo Cleber

Novelas

Programas de terror anoite
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Buscando o Penta

Todo mundo sabe que esse ano vai ser realizada a Copa do Mundo.
E ¢é de conhecimento geral que o Brasil vai participar, por ser um
time muito bom, o melhor, e também o mais forte candidato.

Portanto, acredito que o Brasil vai ganhar. Além de ser étimo, vai
ter também Zico pela primeira vez como coordenador técnico. Ele,
entdo, vai ser uma 6tima ajuda para a selegdo, por ele ja ter
experiéncia e ter sido um dtimo jogador podendo ajudar com
truques e manobras.

Todos nds sabemos como ninguém que Zagalo é teimoso e um belo
de um cabega dura mas, por outro lado isso pode ajudar os
jogadores. Uma das coisas boas é ele acreditar muito na selegdo.
Se o Brasil perder 1 ou 2 jogos ele ndo vai desanimar e continuar
firme e forte.

O outro e (ltimo fator € que, a maioria dos técnicos e jogadores
concordam em um ponto, o Brasil € o mais forte candidato. Da
Tunisia ao Japdo. Da Noruega a Africa do Sul o coro € undnimi.

Diante disso tudo, concluimos que com Zagalo no comando, Zico
como coordenador técnico e a hossa torcida dando a maior garra, a
selegdo brasileira pode destruir a defesa adversdria, com as
demais jogadas de Romdrio e Ronaldinho e gravar para sempre na
camisa amarela a quinta estrela camped.

Pedras no caminho

O Brasil, campedo de quatro copas, vai tentar este ano na Franga,
ganhar o seu quinto titulo mundial.

Ninguém desconhece a forga do Brasil, mas outras selegées estdo
tdo fortes que podem até derrubar o pais do futebol.

Uma pedra no caminho da selegdo € a extrema confianga do time.
Zagallo acha que, com a entrada de Zico, as coisas vdo melhorar,
ja que venceram a Alemanha, fambém favorita. Mas amistoso ndo
se compara com o clima de copa.

Outro problema € o sistema defensivo que, nos Ultimos jogos, tem
apresentado vdrias falhas, levando o Brasil a levar gols.

O pior problema foi Pelé, considerado o melhor jogador da
histéria, falar que Romdrio (atacante titular), do jeito que esta
indo, sem preparo fisico, ndo fard uma grande copa hdo.
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Outro fator importantissimo sdo os comentdrios ruins, feitos
pelos grandes nomes do futebol mundial, sobre a defesa e o
favoritismo brasileiro, como: Zinidine Zidane, Franch Backenbauer
e outros.

Com todos esses fatores, serd que o Brasil vai ter este titulo
fdcil, igual muitas pessoas pensam? Serd quem levard este titulo?
Serd que a gloria do serd ao Brasil ou serd a felicidade do resto do
mundo?

E esperar pra ver.

ADOLESENCIA

Sabemos que ha adolesencia tudo muda e quanto muda. Trocamos
as bonecas por computador, bolas por video-game, as roupas de
babadinhos por roupas fashion, a criancice vai embora, e a
adolesencia chega.

Para nds, aquelas festinhas com palhagos ou mdgicos, ja sdo coisas
de bebés.

Aquelas decoragdes de quarto com ursinhos, bonecas, palhacinhos
e carrinhos ndo estdo mais no nosso dia-a-dia. Agora sdo festas
com muita roupa nova e misicas. Até que uma colegdo de adesivos
ainda passa.

Por outro lado, também é legal jogar bola, pois jogamos vélei e
futebol (coisas que até os adultos fazem).

Muita gente diz que esta fase é fogo, pois com a modernidade até
esquecemos os estudos e a responsabilidade, mas é mentira, pois é
depois dos estudos que vamos nos divertir. Mas ndo sei se todo
adolesente é assim, mas devia ser.

Com tudo isso, eu acredito que temos é que aproveitar bem a
adolesencia, e no meu caso a pré-adolesencia.

A Nova Geragdo

E de conhecimento geral, a precocidade dos adolescentes, pois
eles vdo crescendo e ficando cada vez mais moderninhos, usando a
tecnologia avangada, alimentos com vitaminas, o que faz o corpo
deles se desenvolver mais rdpido, usando roupas ousadas, como
saias curtas, mini-blusas e outras coisas “teen".
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Ninguém desconhece a personalidade dos adolescentes do
passado: todos santinhos e certinhos, mas hoje em dia isso ndo
existe, tudo € novo na nova geragdo. O vocabuldrio é mais
moderno, com palavras diferentes. Antes, era "sim senhor”,
"entendi senhor”, agora é "sacation”, 'véio’, "na boa", etc. Convém
lembrar também, a inteligéncia que se desenvolve cada vez mais
com a ajuda dos aparelhos eletrdnicos e virtuais, como exemplo o
computador que chegou e arrasou, pois oferece lazer, e é um
grande apoio nhos estudos.

Todos sabem que no passado, os pais € que decidiam sobre as
roupas, os lugares onde ir, os gostos etc.. essas eram as
preocupagdes dos pais, e agora ho presente, sdo os prépios
adolescentes que se preocupam com eles mesmos: “"Mde, cadé
minha calga jeans? E o meu top?” "Hoje eu vou a uma festa”, E é
assim que acontece, eles querem conhecer mais os hdbitos e
gostos, decidir sobre suas roupas, sobre a pele, o cabelo, enfim,
eles tém mais poder de decisdo e os pais ndo estdo sabendo lidar
com isso. Tem um autor que diz “adolescéncia é igual a
computador, fodo mundo quer, mas ninguém sabe mexer.” Sdo
coisas da nova geragdo.

Pelos fatores ja expostos, sabemos que os adolescentes estdo
totalmente na geracdo “teen”, a mais moderna e a mais atraente
das fases, e cada vez mais o modernismo e a tecnologia
contribuem para isso.

Aborresentes ou adolesentes?

Os adolesentes sdo aborresentes. Eu tenho um irmdo que sé fica
no telefone ou no computador. S6 pensa nos amigos e nas ficantes.
Fica no espelho, muda o cabelo de um lado ou outro, quer trocar de
ténis todos os meses e sé fica no quarto. A minha mde xinga ele o
tempo todo, porque ele ndo estuda e sé fica no computador.

Ele vive de mau humor e briga muito comigo. Me dd cocdo e se eu
mecho nas coisas dele ele vira bicho. Eu ndo quero ficar assim,
ninguém na minha casa aguenta ele.

Por isso € que eu falo que adolesente é aborrecente.
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Quem é o melhor candidato para governar o Brasil? Votagdo
2006

Luis Indcio Lula da Silva estd com grande chances de ser reeleito.
E eu espero que sim, porque gosto do nosso presidente. Lula estd
sendo acusado de corrupgdo, mas acho que ele ndo estd envolvido
nisso. Acho que as outras pessoas do partido, podem, sim, ter
roubado, mas podem ter feito algo errado sem o Lula saber. E
claro que ele deve ter responsabilidade para saber o que acontece
em seu governo,como afirma muitas pessoas, mas ele é presidente
e tem muitos afaseres. Lula fez, sim, coisas boas para o BRASIL.
Deu comida e dinheiro para muitos pobres do BRASIL. E claro que
ndo pode cuidar de todos os pobres do BRASIL, porque realmente
sdo MUITOS! Mas ele fez muitas coisas boas e acredito que possa
fazer MUITO MATIS! E acho ainda, que os outros candidatos ndo
devem ficar criticando o Lula e suas idéias!! As idéias dele sdo
muito importantes, principalmente em relagdo a melhorar a vida
dos pobres: com educagdo, saide alimentagdo, etc... Portanto, o
Lula podia continuar sendo presidente porque os pobres vivem com
dificuldades e sdo muitos no Brasil e precisam de um presidente
que olhe por eles. Por isso, Lula presidente de novo!

Quem é o melhor candidato para governar o Brasil?

Na minha opinido, o Lula ndo deve ser reeleito. Eu acho que o
melhor candidato é o Geraldo Alckmin, porque ele é calmo, ndo é
muito radical como a Heloisa helena, fez muito por Sdo Paulo e vai
fazer muito mais para o Brasil.

Alckmin citou as seguintes propostas:
Melhorar a saide

Criar mais escolas

Construir mais hospitais

Programas de emprego

Eu acho que o Alckmin vai ser um bom presidente se ndo envolver
com a corrupgdo como o Lula. Por isso, eu vou votar nele.
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A redugdo da maioridade penal

A atual maioridade penal no Brasil é 18 anos. Isso significa que
uma pessoa s6 responde por seus atos quanto tem 18 anos
completos. Antes desta idade, se for cometido um crime, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) prevé apenas trés
anos de internagdo. Mas desde a morte do menino Jodo Hélio, 6
anos, em 2007, esta questdo da maioridade vem sendo discutida.

Acredito que a maioridade penal deveria ser reduzida. Por si sg,
ndo trata o problema, mas se relacionadas a medidas educacionais
adequadas o efeito é grande. Os jovens de 16 anos, na minha
opinido, tém capacidade de saber sobre o certo e o errado e
devem responder sobre seus atos ilicitos cometidos.

Os que sdo favordveis d redugdo dizem que a atual legislagdo estd
ultrapassada; hoje os jovens de 16 anos tém mais acesso ds
informagdes, além de maior capacidade de compreender se seus
atos condizem ou ndo com a lei.

Também ¢é criticada a puni¢gdo mdxima imposta pelo ECA, por
proteger demasiadamente o adolescente, estimulando a prdtica de
crimes e a impunidade.

O deputado William Woo (PSDB-SP) considera urgente que o
Congresso reveja a maioridade penal e argumenta: "O adolescente
pode votar aos 16 anos. Ele ja tem consciéncia do que é certo e
errado e por isso sou a favor da redugdo para 16 anos. E preciso
fazer uma reforma penal para que haja uma pena progressiva de
acordo com a idade”.

Quem é contra, argumenta dizendo que a medida trataria apenas
os fatos, sem dar a devida atengdo as causas, como a falta de
acesso a educagdo, desemprego e desagregagdo familiar. Também
chamam ateng¢do para outro fator, esta mudanga agravaria a crise
no sistema penitencidrio e os mais jovens teriam contato com
criminosos experientes.

Foram feitas algumas propostas contrdrias a redugdo da
maioridade, mas com objetivos parecidos. Uma delas é aumentar o
tempo de detengdo dos jovens de trés para cinco anos, em caso de
crimes hediondos, ou atentado a vida. Outra solugdo alternativa,
proposta por Onipc Lorenzani (lider do PFL na Camara) é que se
crie a possibilidade do juiz emancipar o menor infrator,
permitindo que ele seja condenado como qualquer um com mais de
18 anos.
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Estas propostas podem ser muito eficazes, mas se o jovem
conscientemente sabe o que faz, ndo hd porque ndo deixd-lo
assumir suas responsabilidades.

Redugdo da maioridade penal: problema ou solugdo?

O Brasil € um pais que ainda precisa se desenvolver em muitos
aspectos; um deles é na questdo da criminalidade. Atualmente
jovens e adultos constituem o mundo do crime e a consequéncia
disso e que gera muita polémica quando falamos, por exemplo,
sobre a redugdo da maioridade penal.

Penso que a questdo de redugdo da maioridade penal faz parte de
um conjunto de consequéncias de coisas que deveriam ser bdsicas
na estrutura de uma sociedade.

A principal delas € a educagdo. Uma educagdo que proporcione uma
formagdo de qualidade ja é uma boa medida para diminuir a
violéncia entfre os jovens, pois muitas vezes o que eles fazem é por
ndo terem chance de mudar sua vida. Os jovens precisam ocupar o
seu tempo. Se ndo estdo na escola, estdo sem fazer nada, sem
dinheiro, e aprenderdo como consegui-lo de uma forma que julgam
"simples”, roubando.

Porém, uma educagdo apenas escolar ndo € suficiente. A familia é
fundamental neste processo; a educagdo ¢ dever dos pais; eles
devem proporcionar bons exemplos e ensinar seus filhos a serem
respeitosos. A responsabilidade de um jovem menor de idade é
dos pais, a organizagdo da vida do adolescente estd nas mdos dos
pais. Entdo, a familia é essencial na formagdo de jovens bem
educados.

Outro lado é a questdo da responsabilidade. Muitos jovens hoje
tém seus pontos de vista, fazem criticas, sabem o que querem,
mas ndo tem responsabilidade para avaliar certos atos. Outros
nem sabem o que querem, pensam que sabem, mas t&€m ainda muita
coisa para viver, muitos caminhos para percorrer e muitas
escolhas a fazer. Com uma boa oportunidade eles podem fazer
boas escolhas e tragarem objetivos de vida.

A redugdo da maioridade penal no Brasil faz sentido sim, afinal
adolescentes de 16 anos ou menos jd estdo no mundo do crime e
eles tém que arcar com as consequéncias dos seus atos. Por outro
lado reduzir a maioridade penal sem resolver a raiz do problema
ndo vai adiantar. Daqui pouco estaremos reduzindo a pena para dez
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anos ja que a violéncia, com a participagdo de jovens, aumenta a
cada dia.

Para solucionar os problemas devemos buscar suas origens e
resolvé-los de vez, caso contrdrio ainda teremos consequéncias
mais graves.

Na minha opinido, € errado colocarem animais no circo porque eles
sdo freinados de uma maneira muito ruge, perdem seus instinfos e
sdo obrigados a fazerem coisas quase impossiveis para sua
espécie.

Grandes circos, como o Cirqui Du Soleil ndo utilizam animais mas
sdo divertidos, engragados e atraem a atengdo do publico.



ANEXO C

Prova produzida com as proprias questoes dos alunos do 62 ano

1. “Oamorincondicional de San e Lucy é muito bonito...” (Daniel)

Por que considerar o amor entre Sam e Lucy incondicional?

2. “Nos estamos ‘presos’ pelo dinheiro, e ndo ligamos para o mais importante, que
é o amor a vida e ao proximo. E cheguei a conclusdo, que cada um, tem seu
ponto de vista da vida, que um problema sério ou uma situacéo critica para um,
pode ndo ser nada para o outro, e que o desespero de um pode ser a alegria do
outro.” (Henrique P.)

Vocé concorda ou ndo com a reflexao feita pelo Porto? Justifique.

3. “Hoje em dia os pais se preocupam com o futuro material de seus filhos e ndo
percebem que estéao se afastando dos filhos”. (Arthur)
Sera que o Arthur esta certo? Isso pode realmente acontecer? Quais as

conseqliéncias desse “afastamento” dos pais em relacdo a seus filhos?

4. “Uma licao de amor € um filme emocionante, onde vocé concorda com algumas
coisas e com outras ndo. Antes de ver o filme vocé nao entendia direito o que é
sofrer por ser diferente”. (Alan)

Vocé concorda com o Alan? Por qué? O que é ser “diferente” e “normal”

para vocé?

5. “Eu adorei como tratam bem o Sam (em algumas situagdes), como o ajudam
com a Lucy, a sensibilizagéo de Rita durante o filme”. (Maia)

Descreva essas trés situacoes feitas pelo Maia.

6. “A parte em que ele faz uma barreira de papel em seu apartamento significa que
ele se afasta da sociedade? O filme é muito tocante; todo mundo gosta porque
ele é a voz da razé@o”. (André Chacham)

Responda a 12 pergunta para o Chacham e reflita se para vocé o filme é a

voz da razao ou da emocao. Justifique.



10.

11.

“Se uma pessoa ‘diferente’ conversar comigo eu iria tratd-la de maneira
especial”. (Lucas N.)
Vamos usar a citacao do Lucas para imaginarmos como seria essa

situacdo. Descreva.

“Eu ndo gostei do preconceito que o homem tem contra o homem”. (Laura G.)
O que sera que a Laura quer dizer com “o preconceito que o homem tem

contra o homem”? Em quais situacées podem acontecer preconceitos?

“A histdria é legal, triste e em algumas partes engragadas. O final é bem dificil de
entender”. (Lucas S.)

Explique para Lucas o que vocé entendeu do final do filme.

“Bom, é um filme, lindo, triste e que nos ensina a lidarmos com diferengas, que
estdo muito comuns hoje em dia. Na minha vida toda, eu venho aprendendo,
cada vez mais, que ninguém é igual, que ninguém é normal... cada um tem seu
jeito, jeitos diferentes de cada um. Eu n&o estou dizendo que pessoas diferentes
sdo pessoas deficientes... Estou dizendo que todos sdo diferentes entre si. No
flme, as dlvidas sédo sobre quem vai ficar com Lucy, e as decisées viram
juduciais! E isso ndo € bom, porque na justica, € uma decisdo ou outra, e eu
acho que as opgdes deveriam se juntar e formar apenas uma decisédo”. (Alice A.)
As reflexdes feitas pela Alice nos fazem pensar. Dé a sua opiniao sobre os

comentarios feitos por ela.

“Uma das coisas que eu ndo gostei foram como algumas pessoas trataram Sam.
E como ficam os seus direitos? Ninguém pode ter preconceito com nenhuma
pessoa hesse mundo. E muito injusto com algumas pessoas deficientes... essa é
uma das mensagens que o filme passa para nés. Eu penso que este filme passa
muitas mensagens sobre: PRECONCEITO, ADVERSIDADE, LIDAR com as
DIFERENCAS, AMOR INCONDICIONAL. A mensagem que passa para os pais
de hoje, ndo se trata s6 de materiais escolares e brinquedos, trata também de
amor entre pai, mae e filho”. (Bruno Assis)



12.

13.

14.

15.

16.

Faca um comentario sobre as afirmativas feitas pelo Bruno e sobre as
PALAVRAS usadas por ele.

“Eu gostei da capacidade que um pai deficiente tem para cuidar da filha porque
muitas pessoas que nao tém deficiéncia ndo tém capacidade de cuidar de um
filho.” (Frederico)

Vocé concorda ou ndo com essa critica feita pelo Fred? Justifique.

“Eu gostei do filme porque é um filme lindo e faz vocé refletir sobre o modo das
pessoas lidarem com as diferengas e no seu modo de interagir com as outras
pessoas”. (Barbara)

Vocé concorda com a Barbara sobre a reflexdo que fez a respeito do filme?

“Eu gostei muito da histéria porque é linda e mostra que qualquer pessoa com
ou sem deficiéncia pode amar, trabalhar, ser amada e ser muito feliz. Achei que
o ator Sean Penn interpretou muito bem o seu personagem; ele conseguiu
mostrar as dificuldades que uma pessoa com deficiéncia tem e conseguiu
também mostrar que ele é capaz de tudo, principalmente de amar. Eu acho que
nao é apenas a escola perfeita, a casa perfeita e nem a roupa perfeita que os
pais ddo. O mais importante é o que nés vimos no filme: a ATENCAO.”
(Clarissa)

Como vocé analisa a critica feita pela Clarissa?

“Eu cheguei a uma conclusdo: qualquer pessoa tem direitos, todas as pessoas
tém a mesma importancia, pode ser um deficiente, um milionario, um mendigo.
Mas as pessoas acabam tendo preconceito por qualquer coisa”. (Joana)

Pense nisso e responda para a Joana.

“Gostei da conversa da Rita com o Sam no apartamento dele”. (Rafael)
Como vocé analisa aquela conversa? Além disso, o que acontece com a

Rita ao longo do filme?



17.

18.

19.

“Eu adorei o filme... o jeito como consegue mexer com as nossas emogoes.
Gostei, também, porque me fez pensar: o que é uma pessoa normal? Diferengas
sdo s6 em relagdo a deficientes? Afinal, ninguém é igual a ninguém em
nenhuma situagao”. (Isabel)

Comente as reflexoes feitas pela Isabel:

Filme «» emoc¢ao =

O que é uma pessoa normal? =

Diferencas x Deficientes =
“Eu acho que a justica esta certa em querer tirar a Lucy do Sam. Ele ndo pode
dar a ela o desenvolvimento que ela precisa.” (Pedro Solano)

Essa é a polémica do filme. Vocé concorda com o Solano? Justifique.

Como vocé multiplicaria as licoes deste filme nas situacées do seu dia-a-

dia: familia, escola, amizade? (Claudia Siqueira)
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