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RESUMO

Este trabalho tem o proposito compreender e evidenciar como os livros didaticos de
portugués (LDP) produzidos na ultima década exploram a retextualizacdo como expediente
metodologico para o ensino de lingua, levando em conta os aspectos linguistico-discursivos
implicados no funcionamento do(s) género(s) tomado(s) como objeto de ensino na formulacédo
das atividades de retextualizacdo. Acreditamos que propor atividades desse tipo como
estratégia para o ensino de lingua materna é criar situacdes para que o aprendiz reflita sobre as
regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos géneros envolvidos, visto que tais
atividades implicam realizar um movimento que engloba desde a organizacdo das
informac@es do texto, seu esquema global do género, seu tipo textual, passando pelo uso das
unidades linguisticas, no trabalho de textualizacdo, até aspectos discursivos, que remetem ao
evento da interagdo do qual o texto emerge. Para isso, foram analisadas 9 colec6es de livros
didaticos, aprovadas nas edicGes de 2005, 2008 e 2011 do Plano Nacional do Livro Didatico,
destinadas ao terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental e mais solicitadas ao MEC. A
analise do corpus mostrou que as cole¢des analisadas sinalizam as mudancas de paradigma
no ensino de lingua materna, considerando os documentos que parametrizam esse ensino e a
producdo académico-cientifica dessa area. O texto é visto como unidade de ensino e 0s
géneros textuais/discursivos como objeto de ensino. As propostas de producdo analisadas
explicitam as condic¢Oes de producdo do texto, definem o género a ser produzido, embora, 0
contexto de circulacdo dos textos ainda fique restrito ao espacgo escolar. Verificou-se que a
atividade de retextualizacdo é amplamente utilizada nas propostas de producéo de texto orais
e escritos, mas o processo de retextualizacdo ndo é tomado como objeto de ensino, sendo
pouco explorados aspectos importantes das dimensdes discursiva, textual e linguistica (stricto

sensu) implicados no funcionamento do género.

Palavras-chave: géneros textuais/discursivos, producdo de textos, retextualizacdo, livro
didatico.



ABSTRACT

This work aims to understand how Portuguese Didatic Books produced in the last
decade explore the retextualization as methodological expedient for teaching language, taking
into account the linguistic-discursive aspects involved in the gender operation(s) taken as
teaching object in the formulation of retextualization activities. We believe that proposing
such activities as a strategy for teaching language can create situations for the learner to
reflect on the linguistic,textual and discursive regularities of the gender involved, since such
activities imply a movement that comprehends the organization of information within the text,
the overall scheme of the genre, the textual type, the use of language units and discursive
aspects that refer to the event of interaction from which the text emerges, as postulated by
Matencio (2002). For this, we analyzed three didatic books collections, further required
from Brazilian Culture and Education Ministry, adopted in the editions of 2005, 2008 and
2011 National Didatic Book Plan, for the third and fourth cycles of basic
education. After considering documents that parametrize that teaching and academic and
scientific production in thatarea, the analysis shows that the Portuguese Didatic
Books collections signal paradigm shifits in teaching language, con The text is seen as
teaching unit and the textual/discoursive genres as an object of teaching. The results point that
the text production conditions, the definition of the genre to be produced are common points,
however, the context of movement of texts is still restricted to the school. It was verified that
the activity of retextualization is widely used in the proposed production of oral and written
text, but the retextualization process is not taken as the object of teaching and important
aspects of the discursive, textual and linguistic diversity (in its strict sense) involved in

functioning of the genre are being poorly explored

Keywords: textual gender/ discursive text production retextualization, textbook.
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INTRODUCAO

O interesse pelo objeto desta tese — 0 processo de retextualizagdo — surgiu desde a
realizacdo de uma pesquisa em Linguistica Aplicada que resultou em minha Dissertacdo de
Mestrado®. A pesquisa atual buscou compreender como os livros didaticos de lingua
portuguesa (doravante LDP) produzidos na ultima década exploram a retextuatizagdo como
expediente metodologico e estratégia de ensino de lingua, levando-se em conta 0s aspectos
textual-discursivos implicados no funcionamento do(s) género(s) tomados como objeto de
ensino.

No mestrado, o objetivo do trabalho era compreender, a partir de uma atividade de
retextualizacdo, as habilidades que os estudantes do ensino fundamental demonstravam
quanto as diferencas entre a versdo falada — palestra — e a versdo escrita — relato noticioso — de
textos relativos ao mesmo tema, mas com diferentes condi¢6es de producéo e circulacdo. Essa
investigacdo possibilitou compreender as dificuldades dos aprendizes entre saber o que dizer e
saber como dizer, considerando a nova situagédo discursiva. Um exemplo disso, diz respeito ao
tratamento dos mecanismos enunciativos — o0 gerenciamento de vozes —, grande obstaculo para
que eles produzissem as reformulacdes do objeto de discurso, mantendo o principio da
equivaléncia semantico-pragmatica com o texto-base.

Outro aspecto que também influenciou a escolha do objeto desta tese € que, em
minhas atividades em formacao continuada de professores, venho observando que, em geral, 0
género tem sido tomado como objeto de ensino sem que o seu funcionamento seja
considerado, ou seja, as propostas focalizam aspectos normatizadores do género e nao

consideram a pratica discursiva da qual ele emerge. Nesse sentido, sdo comuns atividades que

! Para a realizacio desta investigacdo, foi feita uma pesquisa com trés grupos de alunos de diferentes idades e
niveis de escolaridade: oito anos, final do primeiro ciclo; onze anos, final do segundo ciclo; quatorze anos,
final do terceiro ciclo. O corpus é constituido de um texto oral, do género palestra, produzido por um
especialista em educagdo ambiental, e de um texto escrito, do género relato noticioso, produzido pelos alunos
da escola onde a pesquisa foi realizada, para ser publicado em um jornal de circulagdo interna. Tendo como
suporte teérico 0 modelo de producédo de textos proposto por Schneuwly (1988) e Bronckart (1985, 1999), a
analise buscou verificar como os alunos dos trés grupos destacados, a partir do texto-fonte palestra,
construiram o conteido temaético e o discurso relatado no texto-final, e quais foram as operacdes linguistico-
discursivas realizadas na atividade de retextualizagdo. Os resultados indicam, no que concerne a selegdo de
informacdes do texto-fonte, que os alunos de quatorze anos apresentam uma expressiva diferenca em relacéo
aos sujeitos de oito e onze anos. Ja entre os alunos de oito e onze anos, basicamente, ndo houve diferengas, 0s
alunos de onze selecionaram a média de informacgGes também selecionadas pelos alunos de oito anos. Na
construcdo do discurso relatado, os resultados mostram que ele foi realizado, de forma adequada, apenas por
um aluno de onze anos. Todos os outros alunos, dos trés niveis de escolaridade, apresentaram alguma
dificuldade no gerenciamento da encenacdo discursiva. Quanto as operagOes linguisticas necessarias a
atividade de retextualizacdo, os resultados evidenciam que as transformacbes elaboradas pelos alunos
correspondem ao desenvolvimento de habilidades ligadas ao fator escolaridade.
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se limitam a solicitar ao aluno apenas o reconhecimento do género ao qual pertence um texto
dado. Outra atividade bastante difundida na educacdo bésica é a organizacdo de coletaneas de
textos de diferentes géneros, acompanhadas de definicdes calcadas apenas na configuracdo
estrutural dos textos.

Por outro lado, as teorias de género de texto/do discurso tém sustentado amplas
discussdes voltadas para o ensino de lingua e os referenciais curriculares nacionais de ensino
de linguas — PCN de Lingua Portuguesa — trazem indicacdes explicitas dos géneros como
objeto de ensino das préaticas de leitura, escuta, producdo de textos orais e escritos. Conforme

destaca Rojo:

[...] as préticas de leitura/escuta de textos e de producdo de textos orais e escritos
estariam integradas na abordagem do texto como unidade de ensino para a
construgdo do género como objeto de ensino e as praticas de andlise linguistica ou
de reflexdo sobre a linguagem seriam resultantes destas e estariam também
integradas nas praticas de uso da linguagem (ROJO, 2000, p. 35).

O Programa Nacional do Livro Didatico? (doravante PNLD), por sua vez, também
vem incorporando reflexdes sobre o género nas praticas de leitura e escrita. Nas palavras de
Rangel (2001), tais mudancas se devem a uma movimentacdo no campo da reflexdo sobre o
ensino de lingua materna, determinada por um conjunto articulado de orientacdes teorico-
metodoldgicas surgidas nas concepcdes tanto de ensino quanto de linguagem que compdem
essa area académica.

Considerando que o LD deve contribuir efetivamente para que os objetivos do ensino
de lingua materna nos niveis fundamental e médio sejam alcancados, de acordo com o
definido nos Parametros Curriculares Nacionais, Rangel (2001) esclarece que “o LDP [Livro
Didatico de Portugués] precisara enfrentar os novos objetos didaticos no ensino de lingua
materna: o discurso, os padrGes de letramento, as diferentes gramaticas de uma mesma
lingua”, isto €, o estudo da lingua em contextos de usos reais, postura ja consolidada nos

PCN, que refletem as teorias linguisticas mais recentes.

2 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem por objetivos basicos a aquisicdo e a distribuicéo,
universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. E
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC e responsavel pela arrecadacéo dos recursos do salario educacéo,
para serem aplicados em programas sociais, voltados para o desenvolvimento do ensino fundamental. A fim de
assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve um processo de avaliacdo
pedagdgica das obras nele inscritas, executado pela Secretaria da Educagdo Basica (SEB) do Ministério da
Educacdo.
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No caso desta investigacdo, o foco recai sobre a nocdo de género que subjaz as
propostas de producdo de textos realizadas a partir de atividades de retextualizagcdo em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, produzidos na ultima década.

A hipOtese que orienta esta pesquisa é a de que as propostas de producdo de textos
apresentadas nas colecbes de LD mais solicitadas ao MEC sinalizam as mudancas de
paradigma no ensino de lingua materna, considerando os documentos que parametrizam o
ensino e a producao académico-cientifica dessa area, em cada periodo.

As novas geracdes tém na escola a oportunidade de vivenciar diferentes préaticas de
leitura e escrita e, pelo menos em tese, de se apropriar de uma gama de géneros discursivos e
desenvolver esse conhecimento, como salienta Costa Val (2001, p. 102). Como lugar
especifico, a escola esta ligada a existéncia de saberes objetivados, com destaque especial
para a linguagem, e tem o papel especifico de ensinar a falar e escrever segundo as
convencdes historicamente estabelecidas nas préaticas sociais linguageiras, contemplando, em
seu trabalho, os diferentes niveis de organizacdo do texto, que se realizam, simultaneamente,
nos produtos empiricos pertencentes a diferentes géneros.

Nesse sentido, mesmo considerando as ac¢Oes de resisténcia ao LD, provenientes de
parte da academia, de parte dos professores do ensino fundamental ou de outros setores da
sociedade, bem como sua utilizagdo parcial ou reinterpretada por parte dos professores, ndo se
pode menosprezar a forca desse recurso didatico na definicdo do que efetivamente é ensinado
em sala de aula, como pontuam Marcuschi & Cavalcante (2005). Por isso mesmo, o LD
constitui um campo fértil e relevante de pesquisa.

Nas ultimas décadas, observamos no cenério brasileiro um crescimento em pesquisas
voltadas para o funcionamento do livro didatico®, um subsetor editorial em torno do qual se
organizam 0s objetos de ensino negociados pelos autores e editores para satisfazer as
necessidades, muitas vezes divergentes, de ensino-aprendizagem formal da lingua portuguesa
no Brasil. Nas palavras de Bunzen (2009), hd uma producéo discursiva em que determinados
objetos de ensino (e ndo outros) s@o selecionados e organizados, levando-se em consideragédo
a avaliacdo apreciativa dos interlocutores e dos proprios objetos de ensino.

De acordo com levantamento sobre a produgdo académica em torno do LD realizado

por Batista & Rojo (2005), considerando os anos de 1987 a 2003, foram produzidas 209

® Conferir, por exemplo, os trabalhos de Batista (1997); Batista & Rojo (2003); Batista & Costa Val (2004);
Rojo (2000); Kleiman (1992); Guimaraes (2009); Bunzen (2005, 2009); Costa Val (2010).
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dissertaces de mestrado e 20 teses de doutorado voltadas para esse tema. A area de Letras —
Linguistica, Linguistica Aplicada e Lingua Portuguesa — concentra 29% dessa producao®.

No estudo, os autores apontam que a maioria dos trabalhos concentra-se em torno do
tratamento dado aos conteudos e a metodologia de ensino nas questdes de leitura, producdo de
texto e gramatica.

Este estudo inclui-se nesse grupo, mas amplia a perspectiva de andlise dos livros
didaticos, uma vez que buscou relacionar 0s conhecimentos selecionados para serem
apresentados nos LDP da ultima década as reflexbes tanto tedricas quanto metodoldgicas
surgidas nesse contexto historico e as mudancas curriculares e programaticas provenientes dos
diversos 6rgaos que legislam sobre a educacdo basica.

Nessa direcdo, entendemos, como sinaliza Bunzen (2009), que os conhecimentos e
conteddos selecionados para serem apresentados nos manuais didaticos estdo envolvidos em
uma grande rede de disputas econémicas, sociais, politicas e epistemoldgicas e que, por isso
mesmo, sd0 necessarios estudos que tracem diferentes olhares epistemoldgicos e
metodoldgicos sobre eles.

Em suma, esta pesquisa podera contribuir para esse campo de estudo, uma vez que
tomou como objeto de andlise as colecdes de livros didaticos aprovadas nas edi¢fes de 2005,
2008 e 2011 do PNLD, destinadas ao terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, com o
objetivo de verificar se e como essas cole¢des sinalizam as mudangas de paradigma no ensino
de lingua materna, considerando os documentos que parametrizam esse ensino e a producdo
académico-cientifica dessa area.

Para isso foram tomadas como objeto de andlise as propostas de atividades do LDP
que envolvem retextualizacdo, por entender-se que, do ponto de vista tedrico adotado, propor
atividades desse tipo como estratégia para o ensino de lingua materna é criar situacdes para
gue o aprendiz reflita sobre as regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos géneros
envolvidos, visto que tais atividades implicam realizar um movimento que engloba desde a
organizacdo das informacdes e formulacdo do texto, a constru¢do dos modos de referéncia, a
construcdo dos tipos textuais, o esquema global do género até aspectos discursivos, que
remetem ao evento da interacdo do qual o texto emerge, como postula Matencio (2002).

Sob esse enquadre, o estudo orientou-se pelo objetivo central de compreender como 0s
LDP produzidos na ultima decada exploram a retextuatizacdo como expediente metodoldgico

para o ensino de lingua, levando-se em conta 0s aspectos textuais-discursivos implicados no

* Os autores informam que foi utilizado como fonte de consulta o Portal da Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educacéo.
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funcionamento do(s) género(s) tomados como objeto de ensino na formulacdo das atividades
de retextualizagéo.

Para isso, busquei construir principios tedrico-metodolégicos que levassem em conta
aspectos sociocognitivos, discursivos e interativos do funcionamento da linguagem para
proceder as analises e questdes.

Para realizar a investigacdo empenhada, foram tracados objetivos mais especificos
para orientar a analise do corpus, a saber:

e Identificar as cole¢Bes aprovadas nas versfes do PNLD 2005, 2008 e 2011 e,
dentre elas, as mais solicitadas pelas escolas publicas brasileiras;

e ldentificar as que apresentam atividades que envolvem o processo de
retextualizacdo;

e Expor e analisar criticamente as atividades presentes nas colecdes
selecionadas;

e Identificar, em cada proposta, a concepcao de retextualizacdo que a orienta, as
implicacdes tedrico-metodologicas para a abordagem do texto e as implicagdes
pedagogicas para o ensino de lingua materna;

e Verificar se a atividade favorece a exploracdo de aspectos textual-discursivos
implicados no funcionamento dos géneros tomados como objeto de ensino na
formulacéo das atividades de retextualizagéo;

e Verificar se e /como (em que medida) as colecGes sinalizam as mudancas de
paradigma no ensino de lingua materna, considerando os documentos que
parametrizam esse ensino e a producdo académico-cientifica dessa area,

periodo focalizado.

Para desenvolver esses objetivos, parti do principio de que a “linguagem é uma
sistematizacdo aberta de recursos expressivos cuja concretude significativa se da na
singularidade dos acontecimentos interativos” (GERALDI, 1991, p. 18), do conceito de
género postulado por Bakhtin (1952-53/2000) e desenvolvido por Marcuschi (2002b, 2006),
Schneuwly (1988), Dolz e Schneuwly (1999), Bronckart (1999), Swalles (2004) e Bazerman
(2005, 2006), e da nocdo de retextualizacdo defendida por Matencio (2002a).

No primeiro capitulo apresentamos 0s pressupostos tedricos que orientaram a
investigacao, tais como a concepcdo de lingua e os conceitos de género, texto, textualizacao e

retextualizacdo, indispensaveis para a analise empenhada.
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No segundo capitulo, coloco em cena os referenciais curriculares e o Programa
Nacional do Livro Didético, ja que, de modo gral, a proposta curricular dos PCN se apresenta
como base para o PNLD.

O terceiro capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos e a constituicdo do corpus
da pesquisa.

O quarto capitulo ¢ destinado aos procedimentos de andlise e tem como titulo “As
propostas de retextualizacéo nas colecdes analisadas”.

No quinto e altimo capitulo, serdo apresentadas as conclusdes do estudo.
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CAPITULO 1

AS BASES DA INVESTIGACAO

1.1. Lingua, texto e discurso

Uma pesquisa que busca compreender como os LDP produzidos na dltima década
exploram a retextualizacdo como expediente metodoldgico para o ensino de lingua, levando
em conta os aspectos textual-discursivos do funcionamento do(s) género(s) envolvidos, sé
poderia se pautar por uma concepc¢do de lingua como processo de interacdo entre sujeitos
sécio-historicamente situados, conforme postula Bakhtin (1929/1999°, p. 142): “a linguagem
vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Assim, a concepgao
que dara suporte a essa investigacdo pressupde a lingua como uma atividade interativa, social
e cognitiva, ou seja, “um fendmeno cognitivo sociocomunicativamente motivado no processo
interativo” (cf. MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Nessa perspectiva, a lingua apresenta multiplas formas de manifestaces, é susceptivel
a mudancas — pois é fruto de préaticas sociais e historicas —, € “indeterminada” sob o ponto de
vista semantico (visto que a producdo de sentidos submete-se as condicdes de producéo) e se
manifesta em situacdes de uso concretas como textos e discursos (cf. MARCUSCHI, 2002, p.
43).

Entendida dessa forma, a lingua ndo estd ai s6 para representar o mundo, ela €
constitutiva do mundo, € um modo de produzir discursos que geram efeitos de sentido e ndo
apenas instrumento para transmitir mensagens. Assim, a ‘“heterogeneidade” € a
“indeterminagdo” sd&0 fenbmenos que estdo na base da concepcdo de lingua aqui pressuposta,
conforme Franchi (1977).

Neste trabalho, considerando a lingua como sistematizacdo parcialmente
indeterminada, atividade que se constitui e € constitutiva do processo socio-cognitivo de
interacdo verbal, entendo que, por um lado, pode-se pensar texto como produto da atividade
linguageira (cf. Bronckart, 1999), como “um sistema real de escolhas reais interconectadas
retiradas da lingua enquanto sistema virtual de escolhas potenciais”, como propde Beaugrande

(1997, p. 15), mas, por outro lado, ndo se pode ignorar a concepgdo processual, postulada

® Trata-se da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, publicacdo original de 1929. A traducéo brasileira
consultada é de 1999.
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tanto por Beaugrande (1997) quanto por Bronckart (1999), que prioriza a nocdo de
textualizagéo.

Para Beaugrande (1997, pp. 10-11), “é essencial ver o texto como evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais, e ndo apenas como a
sequéncia de palavras que séo faladas ou escritas, porque a sequéncia de sons que realmente
ouvimos ou lemos é como a ponta de um iceberg — “uma pequena por¢do da matéria ¢ da
energia dentro da qual uma enorme quantidade de informacao foi ‘condensada’ por um falante
ou escritor e esta pronta para ser ‘amplificada’ por um ouvinte ou leitor.” Assim, o autor
postula que “um texto ndo existe, como texto, a ndo ser que alguém o esteja processando ™ (p.
13) e, considerando prematura e restritiva a reificacdo que oblitera a compreenséo de texto

como evento comunicativo, pondera:

A textualidade é a qualidade essencial de todos os textos, mas é também uma
realizacdo humana sempre que um texto € textualizado, isto é, sempre que um
‘artefato’ de marcas sonoras ou escritas é produzido ou que recebe o nome de texto.
Contudo, o ato de textualizar ocorre tdo rapido e habilmente que nés nao
acreditamos que estamos realizando algo e assumimos o artefato em si mesmo como
sendo um ‘texto completo’. Essa crenga ‘reifica’ o texto numa entidade auténoma
que ‘diz apenas o que significa’ e ‘contém’ sua propria verdade ou autoridade,
testemunha alguns dizeres consensuais como ‘isto é o que se diz aqui’, ‘estd bem
aqui na pagina’, ou ‘essas sdo as palavras exatas’(BEAUGRAND 1977, p.13).

Do mesmo modo, Bronckart (1999, p. 145-146) postula que um texto (escrito) ndo tem
sentido sendo através das atividades de interpretacdo de seus leitores, os quais constroem
sentido a partir dos indices disponiveis na materialidade textual.

Essa concepcdo processual de texto se aproxima do conceito de discurso postulado por
Possenti (1993, p. 49): “colocagdo em funcionamento de recursos expressivos de uma lingua,
com certa finalidade, atividade que sempre se da numa instancia concreta entre um locutor e
um alocutario”.

Nesta pesquisa, é decisivo preservar a dimensao processual, fundamento das nogées de
textualizacdo e de retextualizacdo, com as quais vou operar na andlise do corpus. Vou
empregar o termo texto como a materialidade do processo que se constréi na atividade e como
0 produto dessa atividade. Essa compreensdo exige que se leve em conta 0S processos
fundamentais por meio dos quais 0s textos emergem.

Bronckart (1985), inspirado em Leontiev (1984), assim define a nogdo de atividade de

linguagem:
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O objeto que nos daremos nesse trabalho € a atividade de linguagem, como forma
especifica de atividade humana. Trata-se em realidade de uma superatividade
motivada pelas necessidades de comunicacdo-representacdo, articuladas com outras
formas de atividade (ndo verbal), onde se originam esses motivos. A atividade de
linguagem se desenvolve em zonas de cooperacdo social determinadas (que nds
definiremos adiante sob o termo “lugar social”) e ela toma forma de agdes de
linguagem, quer dizer, conjunto de condutas verbais orientadas por objetivos
comunicativos determinados.

(Bronckart et al., 1985, p. 11)

Sob esse enquadre, a atividade de linguagem tem sua origem nas situacdes de
comunicacdo e seu funcionamento nas praticas sociais, podendo ser compreendida como um
sistema de agdes. Entendendo desse modo € que busquei, neste estudo, compreender se as
atividades de retextualizacdo propostas nos livros didaticos selecionados para o corpus da
pesquisa, envolvem os alunos em uma atividade no sentido proposto por Leontiev: se
explicitam um motivo claro para a realizacao da tarefa (o que incita o sujeito a escrever), que
os levaria a agdo de, com base em um ou mais textos-fonte, produzir um novo texto, adequado
ao género, ao suporte, ao contexto de circulacdo e aos objetivos do texto-alvo, realizando as
operacdes linguistico-discursivas que possibilitassem o cumprimento dessa meta.

Schneuwly (1988), buscando compreender a atividade de linguagem observando-a “de
seu interior”, postula, como hip6teses heuristicas, operacdes necessarias a existéncia e ao
funcionamento da producdo linguageira. Supde, de inicio, trés grandes “instdncias de
operagoes” — constituicdo da base de orientacdo, gestdo textual e linearizacdo —, no interior
das quais ocorrem diferentes “tipos de operagdo”, interagindo de maneira complexa.

A primeira instancia diz respeito a situacdo de comunicacdo e ndo € linguistica.
Refere-se a um nivel de controle externo em que o enunciador considera os parametros
extralinguisticos e os traduz em representacdes internas, dindmicas, mutaveis, que regularéo a
atividade de forma global. Desse modo, a criacdo de uma base de orientacdo remete a
instanciacdo de valores de diferentes parametros da interagdo social em andamento, traduzida
essa instanciagdo em operacGes que definem o lugar social dos enunciadores, a finalidade da
atividade de linguagem e a relagéo entre enunciador e enunciatario (ib., p. 32).

A segunda instancia é de carater linguistico, representa um sistema de controle interno,
hierarquico, mas autbnomo em grande medida. E nesse nivel que as decisdes sobre o
desenvolvimento global da atividade acontecem, em funcdo de conhecimentos e experiéncias
linguageiras anteriores. O autor postula dois tipos de operacdo que conduzem a gestdo global
do texto: a “ancoragem enunciativa” € 0 “planejamento” A ancoragem enunciativa, que tem

repercussdo sobre as unidades linguisticas utilizdveis no texto, diz respeito as relagdes
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instauradas pelo enunciador com a situacdo fisica de producdo do texto, sendo possivel
distinguir duas dimensfes: 0 eixo da situacdo, segundo o qual se define o texto como
“implicado” ou “autéonomo”, € 0 eixo da referencialidade, segundo o qual se define o texto
como “conjunto” ou “disjunto” do mundo ordinario®.

No “eixo da situa¢ao”, quando a relacdo é de “implicagdo”, a atividade de linguagem
se desenvolve em interacdo com locutores e interlocutores presentes no momento definido
pela situacdo de enunciacdo. Ja no “modo autdnomo ” prevalece uma relacdo de abstracéo dos
elementos constitutivos da situacdo material, os quais ndo participam, de modo imediato e
explicito, do discurso.

No “eixo da referencialidade”, situam-se as relacfes entre 0s temas ou contetdos do
mundo discursivo e 0 mundo da situagdo material de produgdo. No “modo conjunto”, a
linguagem é utilizada para falar do mundo considerado existente, no qual se age; “no modo
disjunto”’, acontece uma ruptura entre o mundo dito e 0 mundo no qual se esta vivendo, fala-
se de um mundo no qual ndo se esta, apresentam-se 0s contedos como pertencentes a um
outro mundo (ib., p. 33-34).

Na instdncia da “gestdo textual” esta incluido ainda o “planejamento”, que
Schneuwly (1988: 35) define como “a construgdo e o controle de um texto ou discurso em
sua globalidade”, em funcdo da tarefa comunicativa a cumprir. Trata-se da ativacdo e
organizacao sequencial dos contetdos presentes na memoria dos produtores, pela elaboragdo
macroestrutural e, se for o caso, levando em conta 0 modelo superestrutural. Essa operacéo
est4 em interacdo com o tipo de ancoragem escolhida. E possivel observar dois tipos béasicos
de planejamento: o “poligerido”, que envolve a coparticipagdo dos interlocutores, e 0
“monogerido”, em que, sem abrir mdo da dialogia bakhtiniana, o autor prevé um processo
individual de producdo. No primeiro caso, o controle da atividade de linguagem se realiza
através da avaliacdo do efeito do texto ou discurso em andamento sobre a situagdo de
producgdo: “o texto é produto de muitos co-enunciadores; e o destinatario é sempre um co-
enunciador” (ib., p. 37). J& no segundo tipo de planejamento a representacdo interna do
destinatério (co-enunciador) é mediatizada, “ela se faz pelas representagoes internas que o
enunciador tem de seu interlocutor”, oU seja, 0 controle é, sobretudo, interior e se da na

auséncia do efeito imediato sobre a situacéo.

® Essa classificacdo foi estabelecida, inicialmente, em Bronckart, J.-P.; Bain, D.; Schneuwly, B.; Davaud, C.;
Pasquier, A. Le fonctionnement des discours. Paris: Delachaux e Niestlé, 1985. E retomada em Schneuwly,
1988 e em Bronckart, 1999.
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A terceira instancia postulada por Schneuwly (1988) é a de ‘“linearizacdo”. E uma
instancia de carater linguistico, que opera sob a dependéncia das duas anteriores. Produz o
tecido, as cadeias do texto, tem funcionamento linear e opera com as unidades linguisticas. O
autor, utilizando a metafora téxtil, enfatiza que “a gestdo textual pode ser considerada como
responsavel pela textura do texto. Ela define a trama. Para obter o tecido — o texto — é
necessario também produzir os elos. Esta ¢ tarefa da instancia de linearizag¢ao” (p.31).

Merece discussdo aqui o termo linearizacao adotado pelo autor, que remete a operacao
mais aparente da verbalizacdo, em que o processamento se traduz na disposicdo em sequéncia
de fonema por fonema (ou grafema por grafema), morfema por morfema, palavra por palavra,
frase por frase. Entretanto, essa aparente linearizagdo ndo revela a complexidade do processo,
em que a defini¢do dos recursos linguisticos da superficie ndo se faz pela escolha imediata e
definitiva de um por um, mas por operacdes recursivas que consideram, simultaneamente o
todo — o ja realizado e o por realizar — e 0 micro, pondo em interacdo redes paralelas ou
superpostas. Assim, a definicdo dos “elos” que produzem “o tecido” seria melhor designada
por outro termo: quem sabe “verbalizacdo”, adotado por Castilho (1989)°, ou mesmo
“textualizacdo”, que € empregado, na proposta de Schneuwly (1988) para nomear uma parte
especifica desse processo.

O autor distingue, na instancia que ele chama de “linearizag¢do”, dois processos em
forte interacdo: a ‘“referenciacdo” — busca e posicionamento de itens lexicais; e a
“textualizac¢do” — escolha e colocacdo em funcionamento de unidades linguisticas (anaforas,
elipse, déixis, organizadores textuais, etc.) dependentes do contexto. O processo de

E T

textualizacdo inclui as operacdes de “conexdo”, “coesdo” € “modalizagdo”.
1.2. Géneros textuais e tipos de discurso

A questdo dos géneros e tipos textuais/discursivos tem despertado a atencdo de
pesquisadores diversos, como Schneuwly (1988), Dolz e Schneuwly (1999), Beaugrande
(1997), Bronckart (1999), Marcuschi (2000), Matencio (2001b), Bazerman (2005), entre
outros. Além das preocupacgdes tedricas, discute-se muito a relacdo entre géneros/tipos e 0
ensino de lingua, porque, segundo Marcuschi (2000), um ensino baseado em géneros promete

um aprendizado mais adequado, tanto na oralidade quanto na escrita.

" Castilho, Ataliba T. de. Para o Estudo das Unidades Discursivas no Portugués Falado. In: ___ (org.).
Portugués Culto Falado no Brasil. Campinas, Editora da UNICAMP, 1989, p. 249-280.
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Entendendo que os conceitos de género e tipo se inscrevem no quadro da discusséo
sobre as relagdes entre as formas e o funcionamento sociocomunicativo da linguagem, esses
conceitos serdo pensados a partir da concepcdo de lingua assumida, inspirada em Franchi
(1977) e desenvolvida por Possenti (1988), Geraldi (1991) e outros: sistematizacdo aberta,
heterogénea (ndo um codigo autbnomo estruturado como sistema abstrato, preexistente e
exterior ao falante), que se constroi e se reconstréi histdrica e socialmente a cada processo
interlocutivo.

Adotar essa concepcdo ndo implica postular a indeterminacdo absoluta da lingua, mas
sim compreender a sua historicidade: ndo se trata de um codigo ou sistema fixo de elementos
e regras de combinacdo, mas de uma sistematizacdo, por natureza plastica e flexivel, que,
resultante do trabalho linguistico social, historicamente elaborado, acaba por estabelecer
regularidades de uso, desde o nivel fonoldgico até o discursivo, mas prevé, como operacao
normal, e necessaria conforme as circunstancias, a subversdo dessas regularidades na
atividade individual de enunciacéo.

Bakhtin (1952-53/2000, p. 279)® postula que “todas as esferas da atividade humana
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua”, que se concretiza em forma de
enunciados orais e escritos, os quais refletem certos modos de utilizagdo da lingua: “cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus diferentes tipos relativamente estaveis dos
enunciados — os géneros do discurso”. Para 0 autor, o processo de constituicdo dos géneros
pode ser caracterizado pelo contetdo temético que costuma abordar; pelo estilo, que diz
respeito as escolhas lexicais e sintaticas mais utilizadas; e pela constru¢do composicional, tipo
de estruturacdo definida por sua funcdo, ou seja, a organizacdo global do texto. O autor
esclarece que esses trés aspectos “fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera da comunicagdo. Desse modo, as formas
do género “sdo mais maledveis e mais plasticas do que as formas da lingua”.

Assim, a escolha de um género se dard em funcdo de uma situacdo definida, que
articula determinada finalidade com os destinatarios previstos e o conteudo eleito. Ha, nesse
sentido, uma “base de orientagdo” para a agdo discursiva (cf. SCHNEUWLY, 1988, p.38).
Essa base remete & instanciacdo de valores de diferentes pard@metros da interacdo social em
andamento, traduzida essa instanciacdo em operacOes que definem o lugar social dos

enunciadores, a finalidade da atividade de linguagem e a relacdo entre enunciador e

® Trata-se do texto ‘O problema dos géneros do discurso’, de 1952-1953, ndo revisto pelo autor e publicado
postumamente. A traducdo brasileira consultada estd em Estética da Criagdo Verbal, da Martins Fontes,
edicdo de 2000.
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enunciatario, incluindo a escolha de um género num conjunto de possibilidades no interior de
uma dada esfera de troca, em um contexto social especifico.

Bakhtin (1952-53/2000, p. 302) ressalta ainda que se “ndo existissem os géneros do
discurso e se nao os dominassemos”, se tivéssemos que criar inteiramente 0s recursos para
agir linguisticamente a cada momento interlocutivo, a comunicagdo ndo seria possivel. Assim,
para que a comunicacdo se torne viavel, a sociedade cria “formas relativamente estaveis de
textos — 0s géneros — que funcionam como orientadores tanto para o produtor quanto para o
destinatario”.

Nos diversos contextos sociais, cada um de nds j& ouviu e contou relatos, historias,
fabulas, ja participou de debates, assistiu a diversos programas de televisdo. Todas essas
formas e muitas outras passam a fazer parte da gama de géneros difundidos na vida cotidiana
e cada um de nos reconhece essas formas. Em uma dada situacdo de producdo, o produtor
reconhece e elege 0 género mais adequado de acordo com a situacéo e a acdo de linguagem a
ser produzida. N&o se trata de formas, de padrbes rigidos e inflexiveis, em que 0s sujeitos
teriam que encaixar seus enunciados, mas de modelos que, conjugando determinadas funcdes
em correspondéncia a uma praxis, orientam tanto a atividade de producdo quanto a de
interpretacdo, conforme postula Costa Val (2001).

Bazerman (2005, p.31), define géneros como “fendmenos de reconhecimentos
psicossocial que sdo parte de processos de atividades socialmente organizadas” e acentua que
0s “0s géneros emergem nos processos sociais” em que as pessoas tentam compreender umas
as outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados com
vistas a seus propositos praticos” (BAZERMAN, 2005, p.31). Para o autor oS géneros
organizam nossa vida social, porque definem padrbes para as a¢des de linguagem orais e
escritas que realizamos nas mais diversas situa¢@es sociais: na convivéncia cotidiana com a
familia e os amigos, no trabalho, na igreja, na escola etc.

Para Matencio (2001a), é importante perceber o género como realidade sociocognitiva.
Construido no seio das praticas discursivas, “¢ uma realidade ao mesmo tempo coletiva e
individual — coletiva porque se constréi na atividade social (na interagdo entre sujeitos) e
individual porque implica a acdo do sujeito (significada, é certo, na atividade, mas
envolvendo operacGes cognitivas através das quais 0 sujeito representa a situacdo de
producao/recepcao e age nela, num processo de co-construcao).

De acordo com o exposto e apoiando-me em Bakhtin (1952-53/2000), estou
considerando 0s géneros textuais “como produtos resultantes de tendéncias dominantes no

processo historico de constitui¢ao da lingua pelo trabalho dos falantes”. Desse modo, entendo
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que os géneros integram o conhecimento linguistico dos sujeitos, “que os tomam como
parametro, como ponto de referéncia e 0s reprocessam e reconstituem a cada atividade
interlocutiva, alterando sua historia e sendo alterados por ela”.

Bronckart (1999, p. 217-218), postula que os tipos de discurso ‘“‘constituem os
elementos fundamentais da infraestrutura geral dos textos”. E possivel identificar neles
diferentes tipos de sequéncias que podem ser entendidas como responsaveis pela organizacdo

linear do texto, conforme acentua o autor:

As sequéncias sdo essas formas de planificacdo convencional, também em nlmero
restrito, que podem ser observadas no interior de um tipo de discurso. Baseadas em
operagdes de carater dialdgico, organizam uma parte ou a totalidade dos enunciados
que pertencem a um tipo, de acordo com o plano linguisticamente marcado, que se
sobrepde a linearidade primeira de todo segmento textual. Esse plano comporta um
nimero de frases (ou de pacotes de enunciados), explicitamente delimitadas e,
portanto, identificaveis, que se sucedem na ordem requerida pelo objetivo especifico
buscado pelo agente produtor, tendo em vista seus destinatarios. (BRONCKART
1999, p. 217-218)

O autor aponta a existéncia de cinco tipos bésicos de sequéncia — narrativa,
argumentativa, injuntiva, explicativa e dialogal — que, combinados em um texto, ora por
encaixamento, ora mescladas, resultam na heterogeneidade composicional de grande parte dos
textos. Bronckart (2000, p. 252) pontua que as sequéncias narrativas aparecem nos relatos
interativos e nas narracOes; as sequéncias explicativas, argumentativas e injuntivas sao
observadas nos discursos tedricos e nos discursos interativos monologados; as sequéncias
dialogais sdo percebidas nos discursos interativos dialogados; as sequéncias descritivas
aparecem tanto em certos tipos da ordem do expor quanto em tipos da ordem do narrar (p.
252-253). Vale ressaltar que o proprio autor pontua que os textos homogéneos — compostos
por um mesmo tipo de discurso — sdo muito raros, uma vez que a maioria dos géneros é
composta de diferentes tipos de discurso. Ja os textos heterogéneos — compostos por varios
tipos de discurso — comportam essencialmente um tipo de discurso principal e varios outros
tipos, secundarios ou subordinados com relacdo ao discurso principal, podendo a articulacédo

entre eles se efetuar em forma de encaixamento ou de fusao.
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1.2.1. O género como norteador do ensino de lingua materna

Schneuwly (1988, p.50) postula que “aprender a produzir textos escritos, implica
sempre aprender a agir linguisticamente em situagfes novas” e que, do ponto de vista
psicologico, trata-se de dominar e fazer funcionar, nas diversas situa¢des de comunicagdo
escrita, dois processos: o planejamento autogerido do texto e a instauracdo de uma relacédo
imediata com a situacdo de producdo. No primeiro caso, é importante compreender que o
controle e a gestdo da produgdo ndo se ancoram mais na analise da producao de linguagem na
situacdo, “¢ necessario desenvolver uma instancia de controle ¢ gestdo autonoma, permanente,
funcionando durante toda a producdo de texto” (p. 50). O segundo processo implica que o
calculo e a criacdo das origens textuais (temporais, espaciais, argumentativas) funcionam
independente da situacdo particular. No nivel psicolégico, trata-se de um funcionamento que
exigira a criacdo de novas instancias de calculo, de gestdo e de controle, que ja se encontram
de uma maneira rudimentar nas situacdes geralmente ligadas ao uso da linguagem oral. Dessa
forma, “o fator explicativo essencial ndo € tanto o modo da atividade de linguagem — oral ou
escrita — mas a situacdo na qual ela ¢é utilizada (de maneira prioritaria ou quase exclusiva)”.

Assim, as reflexdes feitas pelo autor vdo no sentido de que a escrita coloca a
disposicao dos aprendizes “uma ferramenta nova para melhor dominar os processos psiquicos
de planejamento, controle e gestao da linguagem” (cf. SCHNEUWLY, 1988, p.51). O
individuo passa de um controle imediato da situacdo para um controle exterior, ao construir
sistemas de autocontrole (notas, rascunhos, esquemas) e, por ultimo, para um controle
interior, por meio de modelos de linguagens mais complexos, tanto na producdo escrita
quanto na producédo oral. Ou seja, no nivel do funcionamento, a linguagem escrita ndo sera
mais vista como o desenvolvimento de “um novo sistema”, mas como a possibilidade de
aquisicdo de novas formas de planejamento, de gestdo e de controle do sistema de producgéo
de linguagem, em geral, compreendendo as modalidades oral e escrita. (ib., p. 50-51).

Desse modo, Schneuwly (1988, p. 51) aponta para a compreensao de que a produgédo
de textos escritos pressupde a transformacdo de um sistema ja existente — a linguagem oral —
pela diversificagdo e complexificacdo de operacdes de linguagem, de niveis diferenciados,
para situacGes comunicativas cada vez mais elaboradas.

Defendendo a tese de que “0 género é uma mega-ferramenta”, termo de referéncia
para o desenvolvimento de capacidades individuais, Schneuwly (2004, p.25-173) retoma a

noc¢do bakhtiniana de género, para ressaltar os seguintes aspectos:
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e Cada esfera de troca elabora tipos relativamente estaveis de enunciados, que sdo 0s
géneros;

o Trés elementos caracterizam os géneros: conteudo tematico, construgdo compaosicional,
estilo;

e A escolha de um género se determina pela esfera social de circulacdo, as necessidades da

tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengdo do locutor.

Segundo o0 autor, encontram-se nessa concepcdo 0s principais elementos
caracteristicos de uma atividade humana: sujeito, acdo, instrumento. Ele esclarece que o
género pode ser considerado um instrumento na medida em que hd um sujeito —
locutor/enunciador — que age discursivamente — falar/escrever — por uma série de parametros,
com a ajuda de um instrumento semiético que é o género.

A partir dessa definicdo, o autor depreende os trés elementos centrais de que ja falava
Bakhtin: (1) a relagdo género e “dizivel” — a escolha de um género se faz em funcdo de uma
situacdo definida por um determinado nimero de parametros, ou seja, ha a elaboracdo de uma
base de orientacdo para uma acao discursiva (finalidade, destinatarios, contetdo) e essa base
conduz a escolha no interior de um conjunto de possibilidades, pois, ainda que “mutdveis e

’

flexiveis”, 0s géneros apresentam certa estabilidade e definem o que é dizivel (embora
também ocorra o inverso — o que sera dito define a escolha de um género); (2) a estrutura
composicional — os géneros tém uma composi¢do caracteristica, uma certa estrutura definida
por sua funcdo, um plano comunicacional; (3) o estilo — 0s géneros sdo caracterizados pelo
emprego de certos recursos linguisticos recorrentes, definidores de um estilo, “que deve ser
considerado como elemento de um género e nao como efeito da individualidade.”

Visando explicar o esquema de utilizacdo dos géneros, Schneuwly vé certo
imediatismo em afirmagdes de Bakhtin (1979/1999) como “para raciocinar, servimo-nos
sempre dos géneros do discurso” (p. 284), ou “os géneros do discurso sdo, em comparagao
com as formas da lingua, muito mais faceis de combinar, mais ageis; porém, para o falante,
eles ndo deixam de ter um valor normativo; eles lhes sdo dados, ndo é ele que os cria” (p.
304). Sugere, entdo, que o esquema de utilizacdo dos géneros conduziria a possibilidade de
adapta-los a situacdo concreta, articulando-se o género a ser usado & base de orientagdo
discursiva. Para Schneuwly (2004, p.27), esse esquema funciona em dois sentidos: por um
lado, 0 género como instrumento, como “unidade de conteudo tematico, composicéo ¢ estilo”,

deve ser adaptado a um destinatario preciso, a um contetdo preciso, a uma finalidade dada

numa determinada situagdo; por outro lado, € a situacdo que pode ser concebida e conhecida
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como uma situacdo de linguagem de um certo tipo na medida em que um determinado género
estd disponivel. Noutros termos, os géneros prefiguram as acfes linguisticas possiveis. Por
exemplo, “a existéncia do romance, seu conhecimento (...) é condi¢do necessaria da agdo
discursiva de escrever um romance” (p.28). O autor esclarece ainda que “o conhecimento e a
concepegao da realidade estdo parcialmente nos meios de agir sobre ela”, confirmando sua tese
de que o instrumento é um meio de conhecimento.

Schneuwly (2004, p.28) postula que outros esquemas de utilizacdo dos géneros podem
ser concebidos como “diferentes niveis de operacdes necessarias para producdo de um texto
cuja forma e possibilidades sdo guiadas, estruturadas pelo género como organizador global:
tratamento do conteudo; tratamento comunicativo e tratamento linguistico” e, a partir dai,
desenvolve a metafora do género como “mega-instrumento” constituido de varios
subsistemas semidticos (linguisticos e paralinguisticos) para agir em situac6es de linguagem.

Retomando e reinterpretando a sugestdo de Bakhtin de géneros primarios e géneros
secundarios, Schneuwly sugere para 0s géneros primarios as seguintes dimensdes:

e Troca, interagdo, controle mutuo pela situagéo;

e Funcionamento do género como entidade global controlando todo o processo como uma

sO unidade;

e Nenhum ou pouco controle metalinguistico da agdo linguistica em curso.

Para o autor, como a crianga, mesmo antes da escola, interage com 0s géneros
primarios em multiplas praticas de linguagem, eles a instrumentalizam e Ihe permitem agir
com eficacia em novas situacdes. E a medida que a crianca tem acesso ao mundo da escrita
que ocorre uma reestruturacdo fundamental do sistema de producdo de linguagem: “os
géneros se complexificam e se tornam instrumentos de novas constru¢des” (Schneuwly, 2004,
p.30).

Quanto aos géneros secundarios, 0 autor sugere, numa primeira aproximacéo, que eles
ndo sdo controlados diretamente na situagdo, o que ndo significa que sejam considerados
descontextualizados, e sim como funcionando psicologicamente por entidades mais separadas,
exigindo outros mecanismos de controle mais potentes. Schneuwly (2004, p.30) esclarece que
“a diferenca especifica reside no tipo de relacdo com a acdo, seja ela linguistica ou ndo: a
regulacdo se da na e pela prépria acdo de linguagem no género primario; da-se por meio de
outros mecanismos, a definir, nos géneros secundarios.” Assim, 0 autor aponta trés
particularidades de funcionamento dos géneros secundarios.

A primeira refere-se aos modos de referéncia a um contexto linguisticamente criado.

Devido a complexificacdo dos géneros e sua autonomizacao, ha necessidade de criacdo de
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uma coesdo interna do texto, que se faz, dentre outras formas, pela utilizagéo de instrumentos
linguisticos referentes ao contexto linguisticamente criado no texto (organizadores textuais,
sistemas temporais, anaforas).

A segunda particularidade refere-se aos modos de desdobramento do género. Se 0s
recursos utilizados na referéncia a um contexto linguisticamente criado podem caracterizar
“internamente” 0s géneros secundarios, dando-lhes coeséo interna e autonomia em relagdo ao
contexto, outros meios garantem seu controle, sua avaliacdo, sua definicdo do exterior.
Segundo Schneuwly, quanto mais um género € autdbnomo com relacdo a sua situacao
imediata, mais o aparelho linguistico criado na lingua para falar dele se enriquece e se
complexifica, na medida da complexificagdo dos géneros secundarios. “Os géneros
secundarios criam seus duplos: géneros, especializados por dominios, que servem a
prescri¢do, a avaliagdo, mas também ao controle de sua producio”, cf. Schneuwly (2004, p.
31).

A terceira particularidade diz respeito a gestdo eficaz dos géneros secundarios, que,
para o autor, pressupde a construcdo e a existéncia de um aparelho psiquico de producao de
linguagem que ndo funciona mais na imediatez, mas baseia-se na gestdo de diferentes niveis,
relativamente autbnomos: niveis de decisdo de operacfes discursivas transversais em relacéo
aos géneros.

Diante disso, 0 autor conclui que, se 0s géneros primarios se desenvolvem em “trocas
verbais espontineas”, 0S géneros secundarios ndo sdo espontaneos. Sua apropriacdo requer
um tipo de intervencdo no processo de desenvolvimento diferente daquele necessario para o
desenvolvimento dos géneros primarios. O desenvolvimento dos géneros secundarios,
portanto, esta relacionado com o processo de ensino-aprendizagem, que introduz uma nova
dimensdo psicologica, em que ha dominancia de relacbes formais mediadas pela leitura e
escrita. O surgimento desse novo sistema — o0 dos géneros secundarios — esta intimamente
ligado com o que ja existe, ele ndo anula o precedente nem o substitui: “mesmo sendo
profundamente diferente, 0 novo sistema apoia-se completamente sobre 0 antigo em sua
elaboracdo, mas, assim fazendo, transforma-o profundamente” (Schneuwly, 2004, p. 34).

Tendo em vista 0 que foi exposto, estou considerando, como Schneuwly e Dolz
(1997/2004), que os géneros textuais sdo um termo de referéncia intermediario para a
aprendizagem da lingua. No dizer dos autores, uma “mega-ferramenta” que fornece um
suporte para a atividade nas diversas situagdes de comunicagdo e uma referéncia para 0s
aprendizes, motivo pelo qual devem ser utilizados como meio de articulacdo entre as praticas

sociais e 0 ensino da producdo e compreensao de textos orais e escritos.
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As préticas de linguagem, entendidas como “aquisi¢fes acumuladas pelos grupos
sociais, ao longo da historia (...), reflexo e principal instrumento de interagdo social” (cf. Dolz
e Schneuwly, apud Cardoso, 2000, p.66), produzem tipos relativamente estaveis de
enunciados cristalizados em forma de géneros. Os autores entendem, como Bakhtin, que os
géneros “sdo instrumentos que fundam a possibilidade da comunicacdo”, nas praticas sociais
dentro e fora da escola, ¢ se constituem uma “porta de entrada” para as praticas de linguagem.
Na medida em que sdo encontrados disponiveis na sociedade, tornam-se modelos de praticas
de linguagem, que vao se ‘“encarnar” nas atividades escolares de aprendizagem, tornando-se
objetos passiveis de ensino por meio de estratégias explicitas. Por isso, 0s géneros se
constituem termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Além disso, a escola, no
seu papel de ensinar os alunos a ler e escrever, também cria formas especificas de enunciados,
de modo que “o trabalho escolar, no dominio da producdo de linguagem, faz-se sobre 0s
géneros, quer se queira ou nao” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.75).

Se, por um lado, € verdade que a escola sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicacdo, também aquela centrada na aprendizagem, cristaliza-se em formas de
linguagem especificas, relativamente estaveis, que possibilitam a comunicacdo, também é
verdade, por outro lado, que a situacdo escolar apresenta uma particularidade: o género deixa
de ser apenas ferramenta de comunicacao, passando a ser, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-
aprendizagem. Os autores esclarecem que “o aluno encontra-se no espago do ‘como’, ‘se’,
‘em que género’ se funda uma pratica de linguagem, que ¢ necessariamente ficticia, uma vez
que ela ¢ instaurada com fins de aprendizagem.” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 76)

Essas reflexGes sdo importantes para a investigacdo aqui empenhada, uma vez que as
colecdes selecionadas para analise deixam clara a opgdo de construir uma proposta
pedagdgica tendo como base o estudo dos géneros textuais/discursivos, como orientado pelos

Parametros Curriculares Nacionais.

1.3 O processo de retextualizacao

O termo ‘retextualizagdo” foi empregado por Neuza Travaglia (1993), quando
realizava um estudo de traducdo de uma lingua para a outra. A autora compreende a traducao
como producao de um “mesmo/novo texto”, isto ¢, como “processo de retextualizagao de um
segmento linguistico (um texto) numa lingua diferente daquela em que foi concebido”
(TRAVAGLIA, 1993, p. 63), processo que, segundo ela, segue as mesmas operagdes

realizadas na producéo de qualquer tipo de texto.
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Aspecto importante para realizar a traducéo/retextualizagdo, como assevera Travaglia,
é 0 processo de compreensdo do texto fonte, pois o tradutor, guiado por um proposito
comunicativo, planeja globalmente o novo texto ¢ “recoloca em texto numa outra lingua a
reconstrucdo de um sentido que faz a partir de uma textualizagdo anterior” (TRAVAGLIA, 2003,
p. 63, grifo da autora). A textualidade, esclarece a pesquisadora, “€ entendida ndo como uma
condicdo que existe a priori no texto, mas como um tipo de ajuste de uma série de fatores
levado a efeito tanto pelo produtor do texto na sua intencao de significar, quanto pelo receptor
na sua intengdo de reconstruir um significado para o texto como tal” (p. 24). Nesse sentido,
traduzir ndo € transportar “um sentido fixo de uma lingua para outra,” (p. 26), mas
retextualizar, re-enunciar, afirma.

Marcuschi (2001), em estudos sobre fala e escrita, retoma a definicdo empregada por
Travaglia (1993) e afirma que a retextualizagdo “também se trata de uma “traduc@o”, mas de
uma modalidade para outra, permanecendo-se, no entanto, na mesma lingua”. Esclarece que as
atividades de retextualizacdo fazem parte da nossa vida diaria, sdo rotinas altamente usuais e
automatizadas, mas ndo sdo mecanicas: “lidamos com ela [a retextualizagdo] o tempo todo
nas sucessivas reformulacdes dos mesmos textos numa intrincada variacdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos” (p. 48). O autor cita diversos exemplos de
eventos linguisticos rotineiros em que se exerce a atividade de retextualizacdo: uma secretaria
gue anota informacd@es orais do chefe para redigir uma carta, uma pessoa contando a outra o
que leu em jornais e/ou revistas, ou ainda o que ouviu no radio ou na TV, alunos que fazem
anotagbes em uma aula, dentre outros. Afirma, entretanto, que esse processo acontece
naturalmente e ndo mecanicamente e “envolve operacdes complexas que interferem tanto no
cddigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos
da relacdo oralidade-escrita” (p. 47-48). O autor ressalta a importancia do processo de
compreensdo na atividade de retextualizagdo, pois “para dizer de outro modo, em outra
modalidade ou outro género o que foi dito ou escrito por alguém” ¢é imprescindivel a
compreensdo. Esse estudo levou Marcushi (2001) a formular quatro possibilidades de

retextualizacédo, representadas a seguir.
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Possibilidade de retextualizacéo
1. Fala - Escrita (entrevista oral - entrevista impressa)
2. Fala > Fala (conferéncia > traducdo simultanea)
3. Escrita - Fala (texto escrito > exposicao oral)
4. Escrita - Escrita (texto escrito > resumo escrito)

(Fonte: Marcuschi, 2001: p. 48)

Dell’Isola (2007), em concordancia com Marcushi (2001), explica que a
retextualizacdo, além de ser uma atividade comum no dia a dia em nossa sociedade, ocorre de
forma bastante diversificada. Para exemplificar, a autora cita diversas situacbes em que 0
mesmo contetdo é retextualizado em diferentes praticas de uso da lingua e elabora um
esquema que representa essas possibilidades de retextualizacdo. Para melhor compreenséo,
reproduzo o esquema elaborado pela pesquisadora. No esquema, cada R representa uma
retextualizacdo possivel: R1 é o processo da fala para a escrita; R2, da escrita para a escrita;
R3, da escrita para a fala; R4 e R5, da fala para a fala.

Fonte: RetextualizagBes, Regina L. Péret Dell“Isola (2007, p.37)

O esquema apresentado corrobora as possibilidades de retextualizagdo apontadas por
Marcuschi (2001) e, de acordo com a autora, mostra também que um mesmo contetido pode

ser retextualizado de diversos modos. Assim, Dell’Isola (2007) esclarece que retextualizar €
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[...] um processo que envolve operagdes complexas que interferem tanto no
cddigo como no sentido e evidencia uma série de aspectos da relacdo entre
oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita, escrita-oralidade. (p.
36).
Observa-se nos primeiros estudos sobre o fendmeno uma oscilacdo terminologica
relativa a equivaléncia ou ndo das expressdes refacgdo, reescrita e retextualizacéo.

Dell'lsola (2007, p.36) assume a equivaléncia entre os trés termos:

Retextualizagdo € a refaccdo ou a reescrita de um texto para outro, ou seja,
trata-se de um processo de transformagdo de uma modalidade textual em
outra, envolvendo operagoes especificas de acordo com o funcionamento da
linguagem.

Essa orientacdo também pode ser observada em Marcuschi (2001, p. 46), quando o
autor declara que, em substituicdo ao termo retextualizacdo, “igualmente poderiamos usar as
expressdes refaccdo e reescrita”, observando “aspectos relativos as mudancas de um texto no
seu interior (Uma escrita para outra, reescrevendo o mesmo texto)”, sem envolver as variaveis
que incidem no caso da retextualizacdo.

Vemos, entretanto que, ao se referir a reescrita, o autor afirma que ela atua sobre “o
mesmo texto”, enquanto na retextualizacdo passa-se de “uma modalidade para outra” (p.46).
Dell’Isola (2007, p. 41/42) partilha essa segunda orienta¢cdo quando, num relato de pratica de
retextualizacdo realizada com alunos de diferentes niveis de escolaridade, chama a atencéo
para as tarefas envolvidas no trabalho e cita, entre elas, a leitura e compreensdo dos textos
envolvidos, a “retextualizagdo (a escrita de um outro texto, orientada pela transformacgdo de
um género em outro)” e a “reescrita do texto (trata-se da escrita da versao final do texto, feitos
0S ajustes necessarios) .

Assim, tanto em Marcuschi (2001) quanto em Dell'Isola (2007) parece ndo haver a
preocupacdo de distinguir rigorosamente os termos retextualizacao, reescrita e refacgédo, que
sdo empregados ora como intercambiaveis, ora designando processos distintos.

No entanto, neste trabalho, vemo-nos diante da necessidade de estabelecer de modo
mais rigoroso a relacdo entre essas expressoes. Assumimos, entdo, que nao se confundem as
no¢Oes que elas denominam, ndo sendo esses termos, portanto, intercambiaveis. Chamamos
de retextualizacdo o processo de criagdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-
fonte, processo esse que implica modificacbes profundas, em fungdo da alteracdo dos

propdsitos comunicativos, da modalidade textual ou dos géneros. J& a revisao e a reescrita séo
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entendidas neste trabalho como etapas do processo de refaccdo de um texto produzido, antes
de sua divulgagéo.

Essa discussdo nos conduz aos estudos de Matencio (2002), para quem “retextualizar
envolve a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base” e “toda e qualquer
atividade propriamente de retextualizagcdo ird implicar, necessariamente, mudanca de
proposito” (p.112). Ja a reescrita ¢ uma “atividade na qual, através do refinamento dos
parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producao original, materializa-
se uma nova versao do texto” (p. 113).

A autora esclarece que enquanto na pratica da reescrita trabalha-se 0 mesmo texto,
com o objetivo de aperfeicod-lo, ajustd-lo a situacdo discursiva, mantendo-se, portanto,

inalterado 0 mesmo proposito comunicativo, na retextualizacao

(...) opera-se, fundamentalmente, com novos pardmetros de acdo de linguagem
porque se produz novo texto: trata-se, além de redimensionar as projecdes de
imagem dos interlocutores, de seus papéis sociais e comunicativos, dos
conhecimentos partilhados, das motivacGes e intencdes, do espaco e do tempo de
producdo/recepcao, de atribuir novo propésito a producdo linguageira.
(MATENCIO, 2002, p. 113)

A realizacdo dessa atividade, como assevera a autora, “envolve tanto rela¢des entre
géneros e textos — o fenbmeno da intertextualidade — quanto relacGes entre discursos — a
interdiscursividade” (p.111). Sob esse enquadre, a atividade de retextualizacdo implica um
trabalho do sujeito retextualizador sobre as opera¢Ges linguisticas, que se referem a
organizacdo da informagdo em topicos e sub-tdpicos, a formulacdo do texto e a progressdo
referencial; sobre as operacdes textuais, referentes aos tipos textuais predominantes no texto
(tipo narrativo, descritivo, argumentativo, injuntivo, expositivo e dialogal) e sobre as
operagdes discursivas, que remetem ao evento interativo do qual o texto emerge: “tanto a
construcdo do quadro interlocutivo, isto é, a assuncdo, pelos sujeitos, de lugares e papéis
sociais, & delimitagcdo de propdsitos comunicativos e do espaco e tempo da interacdo, quanto
aos mecanismos enunciativos, portanto a diafonia, a polifonia e a modalizagcdo (cf.
MATENCIO, 2002).

Considerando essa dimensdo processual da retextualizagdo, ndo se pode ignorar a
influéncia de diversos fatores envolvidos nesse processo, dentre os quais, destacam-se: 0
propdsito ou objetivo da retextualizacdo, a relacdo entre o sujeito retextualizador e o produtor
do texto-base, a relacdo tipoldgica entre o género textual original e o género da

retextualizagéo.
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A titulo de ilustracdo, tomemos o propdsito ou finalidade da retextualizacdo. Esse fator
permite ao sujeito retextualizador, considerando o quadro interlocutivo proposto na tarefa,
tomar um conjunto de decisbes relacionadas, por exemplo, a selecdo e organizacdo das
informacdes que irdo compor o0 novo texto; ao nivel de linguagem mais adequado a situacéo
interlocutiva; a construcdo da textualidade de acordo o género proposto (recursos apropriados
de coesdo e coeréncia, inclusive selegdo lexical, recursos morfossintaticos), etc.

Tomemos uma proposta de producdo, envolvendo retextualizacdo, extraida do livro da
62 série da colecdo Projeto Arariba — Portugués, da edicdo de 2008, para exemplificar essa

reflexao.

PRODUCAQ®

Vocé vai entrevistar um profissional atuante na sua comunidade, da area que
vocé escolher. Sua entrevista fara parte de uma publicacdo chamada “Os profissionais
de nossa comunidade”. Ela serd lida pelos alunos da 62 série e depois doada para a
biblioteca da escola.

a) O foco da entrevista deve ser mostrar como € exercer determinada profissao.
Portanto, o profissional ndo precisa ser famoso (...).

b) Escolha um profissional entre as pessoas as quais vocé tem acesso (...).

c) Elabore perguntas para a entrevista, lembrando que o foco é o trabalho
desenvolvido pelo profissional. Esse sera o roteiro de perguntas.

d) Entre em contato com o profissional (...).

e) Grave a entrevista ou anote todas as respostas, tendo o cuidado de ndo perder
nenhuma frase importante.
Procure lembrar-se de algumas dicas

(..)

Imprima as perguntas um tratamento respeitoso, mas deixe o0 entrevistado a
vontade para falar.
Faca um rascunho da sua entrevista.

a) Escreva um ou mais paragrafos antes da sequéncia de perguntas e respostas,
situando o leitor: quem vai ser entrevistado, por que vocé escolheu esse tipo
de profissional, etc.

b) Elimine as perguntas e respostas que vocé ndo considerou importantes ou
cujas informacdes estejam nos paragrafos iniciais que vocé elaborou.

c) Marque graficamente as entradas de perguntas e respostas usando tipos de
letras diferentes, sublinhado em cores, etc.

d) Lembre-se do foco da entrevista: mostrar como € a atividade do profissional

° Anexo 2
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do entrevistado.
Troque sua entrevista com um colega. Leia o texto dele observando os seguintes

aspectos.

a) Os paragrafos iniciais esclarecem o leitor sobre o tipo de profissional
entrevistado?

(..)

Passe o texto a limpo, considerando a avalia¢édo do colega.

()

Podemos dizer que a explicitacdo do propdsito para a realizacdo da entrevista permite
ao sujeito retextualizador construir uma base de orientacdo, (cf. Scheneuwly 2004) para a
realizacdo da tarefa, seja para a primeira retextualizacdo — a oralizacdo das perguntas
elaboradas por escrito para a entrevista —, seja para a segunda retextualizacdo — da entrevista
oral (gravada) para o texto escrito. Tais orientagcdes possibilitam ao sujeito retextualizador
redimensionar seus conhecimentos sobre como agir nas diferentes praticas discursivas: a
imagem que faz do entrevistado, tanto ao elaborar as perguntas por escrito, quanto no
momento interativo em que ocorre a produgdo oral da entrevista (“imprima as perguntas um
tratamento respeitoso, mas deixe o entrevistado a vontade para falar”). Na producdo da
segunda retextualizacdo, o sujeito retextualizador também constrdéi imagens de seus leitores,
dos lugares que ocupam socialmente, seus interesses (colegas da escola), sem perder de vista
as imagens que tem do produtor do texto fonte (o profissional entrevistado), relacionando
tudo isso a finalidade da tarefa. Trata-se, portanto, de operar com novos pardmetros para a
acao de linguagem.

Diante desse quadro, o produtor do texto devera se debrucar sobre as opera¢Ges
propriamente linguisticas, textuais e discursivas do texto-fonte — entrevista gravada e/ou
anotada — e projeta-las considerando o novo quadro enunciativo.

Nesse sentido, a relacdo entre o produtor do texto original e o retextualizador é
bastante relevante, pois, se na producdo do novo texto, o retextualizador é também o autor do
texto-base, entdo, ele se sentird mais a vontade para fazer alteragdes na forma e contetdo. No
exemplo apresentado, € o que ocorre com 0 roteiro de perguntas, produzido em outro
momento enunciativo e que podera sofrer alteracdes quando da realizacdo da entrevista
(retextualizacdo 1). J& na producdo escrita da entrevista (retextualizacdo 2), o produtor podera

se sentir mais inibido e promover menos mudancas no conteudo do texto-fonte. De acordo
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com Matencio (2002, p.112), “os retextualizadores, por atribuirem valor documental ao texto
escrito ”, sentem-se inibidos na retextualizag&o.

No que se refere a relacéo tipoldgica entre o texto-fonte e a retextualizacdo, é possivel
prever que havera menos modificacdes entre o texto-fonte e o texto final, ja que se mantém a
configuracdo definida no texto-base (entrevista). Entretanto, na formulacdo tipica de cada
modalidade poderd haver mudancas mais ou menos acentuadas, relacionadas “as estratégias
de produgdo vinculadas a cada modalidade” (cf. MARCUSCHI, 2001, p.55). No exemplo
apresentado, essa orientacdo pode ser observada, por exemplo, nas indicacdes para a producao
de uma introducdo para a entrevista escrita (escreva um ou mais paragrafos antes da sequéncia
de perguntas e respostas, situando o leitor: quem vai ser entrevistado, por que vocé escolheu
esse tipo de profissional, etc.) e também para que sejam sinalizadas de modo diferente as
perguntas e respostas, na entrevista escrita.

Em suma, podemos afirmar que a mudanca em um ou outro desses fatores das
condi¢des de producdo/recepgdo do texto “é determinante dos resultados da retextualizacao,
embora seja possivel prever que, em situacdes diferentes, esses fatores possam ter graus de
interferéncia também distintos” (MATENCIO 2002, p.112).

Cabe ressaltar, uma vez mais, que,

se retextualizar é produzir um novo texto, entdo se pode dizer que toda e qualquer
atividade propriamente de retextualizagéo ird implicar, necessariamente, mudanga de
proposito, porque ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo texto, para transforma-
lo — 0 que seria 0 caso na reescrita —, mas de produzir novo texto. (MATENCIO,
2002. p.111-112)

No quadro das discussdes tedrico-metodoldgicas em que se assenta esta pesquisa, a
nocgdo de retextualizacdo que se mostra mais adequada aos propositos deste estudo remete as
reflexdes desenvolvidas por Matencio (2002), uma vez que este estudo pretende compreender
como os LDP produzidos na ultima década exploram a retextualizacdo como expediente
metodoldgico para o ensino de lingua, levando-se em conta os aspectos textuais-discursivos
implicados no funcionamento do(s) género(s) tomados como objeto de ensino na formulagéo
das atividades de retextualizagéo.

Nas proximas secdes, colocaremos em cena os referenciais curriculares e o programa
nacional do livro didatico, ja que de modo gral, a proposta curricular dos PCN se apresenta

como base também para o PNLD.



36

CAPITULO 2

PCN DO 3° E 4° CICLOS E PNLD: PARAMETROS PARA A CONSTRUCAO DO
CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA

2.1. Contextualizacéo

No cenario politico brasileiro, a partir da Constituicdo de 1988, que preconiza a
educacdo como um direito de todos, dever do estado e da familia, desenvolvem-se politicas
publicas que influenciaram significativamente o desenho das politicas educacionais da
atualidade.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial, da qual
“resultaram posi¢des consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a educagdo fundamental e de ampliar as
oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos”(cf. INTRODUCAO AOS
PCN, p. 13). Entretanto, de acordo com Gadotti (2007), foi somente a partir de uma avaliacéo
dos compromissos de Jomtien, realizada na Conferéncia de Nova Delhi, na india, em
dezembro de 1993, que se chegou ao consenso de que os resultados apresentados pelos paises
envolvidos estavam muito aquém dos esperados e definiu-se como nova estratégia,
“concentrar 0 debate ndo em todo o0 mundo, mas no maximo em dez paises que tivessem mais
de 10 milhdes de analfabetos” (GADOTTI, 2000, p. 27). Esses paises afirmaram, entdo, que
“com a consciéncia plena que nossos paises abrigam mais da metade da populagdo mundial e
que o sucesso de nossos esfor¢os € crucial a obtengdo da meta global de educacao para todos”
(EFA9, 1993, p.1). Naquele momento, de acordo com dados publicados pelo UNICEF, no
final de 1994, 88% das criancas brasileiras deveriam concluir a quinta serie, entretanto,
apenas 39% alcancariam esse intento.

E nesse contexto que o Ministério da Educacdo e do Desporto elaborou o Plano
Decenal de Educacgéo para Todos (1993-2003)*, que apresentava “um conjunto de diretrizes

politicas [...] voltado para a recuperacgdo da escola fundamental, a partir do compromisso com

Ypara analise mais detalhada do Plano Nacional de educagdo, consultar: MACHADO, Maria Aglaé de
Medeiros. O Plano Decenal e os Compromissos de Jomtien. In: INEP. Educacdo para todos: a avaliacdo da
década. Brasilia: MEC/INEP, 2000. p.39-52.
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a equidade e com o incremento da qualidade, como também com a constante avaliagdo dos
sistemas escolares”, (BRASIL — MEC/SEF, 1998, p. 14), no empenho de alcancar melhores
condicdes e éxito para uma educacao que ndo contava com resultados satisfatorios. A criacdo
de um plano geral estava relacionada a necessidade de se estruturar a educacdo em longo
prazo, 0 que evitaria as que as mudangas de governo mudassem continuamente os rumos da
politica educacional, como tantas vezes ocorridas.

Nesse cenario, nasceu a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a partir de discussdes de entidades educacionais,
amparadas pelo ideario de “educagdo para todos”. No art. 22 dessa lei, por exemplo,
recomenda-se que seja assegurado a todos que cursam o ensino fundamental “a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania” e "meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”, de modo a conferir ao ensino fundamental, "ao mesmo tempo, um
carater de terminalidade e de continuidade” (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 14). De acordo
com o texto de Introdugéo aos PCN,

Essa LBD reforca a necessidade de se propiciar a todos a formacéo bésica
comum, o que pressupde a formulagéo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear
os curriculos e seus contetidos minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°,
inciso 1V, é remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB
consolida a organizagdo curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no
trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da base
nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais), a ser complementada por uma
parte diversificada em cada sistema de ensino e na escola pratica, repetindo o art.
210 da Constituicdo Federal. (p. 15-16). (BRASIL — MEC/SEF, 1998, p. 14)

Com essa flexibilizagcdo, muitas redes publicas apostaram em novas formas de
organizacdo da educacdo basica, instituiram os ciclos de aprendizagem, programas de
correcdo de fluxo, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia, cursos de
supletivos, dentre outros. De acordo com Costa Val (2004), o governo federal “criou e
promoveu a criagdo de instrumentos de controle curricular, seja elaborando os Parametros
Curriculares Nacionais, seja estabelecendo um sistema de avaliagao da educacao basica” (p.
9), reformulou o processo de avaliagdo e distribuigcdo do livro didatico.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo propostos, entdo, como referenciais para
orientar e dialogar com propostas curriculares estaduais e municipais, bem como com as
equipes pedagdgicas das escolas, a fim assegurar, através de contetdos e procedimentos
minimos exigidos por cada disciplina escolar, “uma formagao basica comum” aos alunos em

todo o pais.
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A partir de 1996, o MEC comecou a promover e executar um conjunto de medidas
para uma avaliacdo sistematica e continua dos livros didaticos, visando garantir a qualidade
das obras a serem adquiridas pelo FNDE no ja existente Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Para isso, foram envolvidas diferentes universidades, que definiam os avaliadores de
diferentes areas do conhecimento que comp&em o curriculo do ensino fundamental. Bunzen
(2009, p.75) ressalta que

[...] os PCN tém a fungdo de selecionar e organizar determinados objetivos para a
construgdo de materiais didaticos e programas de ensino, enquanto que o PNLD
exerceria uma dupla funcdo: avaliagdo dessas propostas pedagdgicas e legitimacdo
pelos critérios de avaliacdo de formas de selecionar e organizar os objetos de ensino.
No entanto, tal afirmagdo néo implica assumir que ndo ha conflito ou divergéncias
entre as concepgdes de ensino de lingua propostas pelos PCN (1998) e os critérios
do PNLD, que foram se alterando ao longo dos ultimos dez anos.

Em suma, podemos dizer que o Programa Nacional do Livro Didatico e os Parametros
Curriculares Nacionais sdo politicas de governo dos anos 1990, que procuram dar
continuidade a trés processos inter-relacionados, conforme explicita Bunzen (2009, p.74): (i)
avaliacdo e distribuicdo do livro didatico; (ii) formalizacdo ou legitimagdo de propostas
curriculares oficiais que “procuram explicitar diretrizes especificas para cada nivel de ensino
e disciplina escolar; (iii) estabelecimento sistematico de avaliagdes em rede da educacdo

basica”.

2.2. A busca pela inovagéo no ensino de lingua materna

Considerando que neste estudo buscamos relacionar os conhecimentos selecionados
para serem apresentados nos LDP da ultima decada as reflexdes tanto tedricas quanto
metodologicas surgidas nesse contexto historico e as mudancas curriculares e programaticas
provenientes dos diversos 6rgdos que legislam sobre a educagdo basica, nesta secdo
procuramos discutir como os PCN e o PNLD, na construcdo dos critérios de avaliagdo das
obras, incorporam o discurso da inovacdo do ensino da lingua materna, agregando
contribuicdes de diferentes areas dos estudos da linguagem. O objetivo é verificar os impactos
nas propostas pedagogicas de producdo de textos orais e escritos dos livros didaticos de
Portugués da ultima década. Discutir esses impactos também pode contribuir para
compreender a construcdo do curriculo efetivo de Lingua Portuguesa, uma vez que o livro

didatico constitui um dos principais recursos pedagogicos do professor em sala de aula.
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O discurso da inovagéo no ensino da lingua materna ndo é novo. As décadas de 70 e
80, principalmente, foram marcadas por grandes discusses e denlncias contra o0 ensino de
portugués das escolas publicas brasileiras, impulsionadas pelo fracasso escolar, que se
expressava pela falta de dominio da leitura e da escrita pelos alunos do ensino fundamental e
por ndo conseguir “levar os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem escrita,
condigéo primordial para que continuem a progredir.” (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 17). O
ensino de lingua materna se encontrava em crise. Faraco (1975, p.1) critica duramente a
realidade educacional brasileira: “ora, essa "brutal realidade™ é alarmante [...] o ensino de
portugués tem se mostrado indtil (os resultados negativos nos autorizam tal classificacao) [...].
Recursos humanos e materiais tém sido criminosamente desperdi¢cados numa atividade vazia
de significado: onze anos de escola e o individuo estd menos instrumentalizado
linguisticamente que ao entrar na escola. (p.1)."*

Dentre as varias causas que indiciavam o fracasso no ensino de lingua materna nesse
contexto apontava-se uma pratica de ensino orientada, essencialmente, pela perspectiva
gramatical e a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos provenientes de
camadas mais populares, ja que, como esclarece Soares (2002), com a democratizacdo do
ensino, camadas da populacdo que até entdo ndo tinham acesso as préaticas escolares ou as
variedades linguisticas de maior prestigio social, passaram a frequentar os bancos de escola.

Assim, nesse quadro de luta por maior democratiza¢do do ensino e de crise no ensino
da leitura e da escrita (cf. BUNZEN 2009), emerge fortemente o “discurso da mudanga” (cf.
PIETRI, 2003), em que se discute o papel social e politico da Linguistica no pais, até entdo,
restrito a0 meio académico. E nesse contexto que, segundo Pietri (2003), se constroem as
bases sobre as quais o discurso da mudanca se constituird sustentado sobre trés pilares: as
ideias linguisticas, o ensino de lingua materna, a tradicdo gramatical. O autor esclarece que,
na busca de culpados pelo “caos” no ensino de lingua materna, na década de 80, a propria
Linguistica é apontada como responsavel pela situacdo em que o ensino se encontrava. Nas

palavras do autor:

O periodo de emergéncia do discurso da mudanca mostra um hiato na tradicdo
escolar brasileira. O ensino de lingua portuguesa fundamentado na gramatica €
substituido por um ensino pragmatista que pretende desenvolver as capacidades
comunicativas dos alunos, privilegiando ndo mais apenas a lingua escrita literaria,
mas os mais diversos codigos verbais e ndo-verbais. E 0 momento em que se
consolida o papel do livro didatico como instrumento de atuacdo do professor e
como responsavel por divulgar as idéias linguisticas, porém de modo nao criterioso,
mas ao sabor dos modismos. (PIETRI, 2003, p. 9)

1 \ers&o consultada (1975), disponivel em: WWW.inforum.insite.com.br/gramatica e politica.



40

O livro didatico de portugués (LDP) é apontado, entdo, como “o principal responsavel
pelo fracasso” no ensino de lingua materna, por diversas pesquisas (cf. PIETRI: 2003), j& que
nele “o autor faz uso superficial das idéias produzidas pelas ciéncias da linguagem, além de
eliminar todo tipo de tensdo através do método que utiliza” (p. 8).** Os LDP sdo, portanto,
compreendidos como tradicionais e conservadores.

Nesse sentido, Kato (1983), apud Pietri (2003), defende a divulgacdo do discurso da
Ciéncia como a possibilidade de interlocucdo entre a comunidade dos linguistas e “a vida
nacional”. Aponta que um dos fatores que contribuia para o uso inadequado da linguistica na
pedagogia de linguas era a falta de uma literatura intermediaria de ligagdo entre as pesquisas
linguisticas e os materiais pedagdgicos. Ressalta, entdo, que é “imprescindivel formar no pais
esse tipo de literatura, que disponibiliza ao professor, ou ao autor de livro didatico, o que é
produzido para especialistas” (KATO, 1983, p 53).

O discurso de inovacdo e mudancas no ensino é também focalizado por Marinho
(2007, p.171). A autora, ao comentar sobre a elaboracdo e publicacdo dos PCN de lingua
portuguesa informa que o processo de mudancga teve inicio na década de 70 e “floresceu nos
anos oitenta e noventa, em fungdo do crescimento da producédo e do debate nas universidades
[...]”. Para ela, o discurso “da inovagdo ou mudanga” no ensino de Portugués apoiou-se,
“sobretudo nas mudangas de paradigmas no campo dos estudos linguisticos”. Marinho

ressalta ainda que:

Esta mudanca se organiza em torno de um novo objeto de ensino inspirado em um
novo paradigma linguistico, redefinindo a concepcdo de linguagem, de lingua e de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, 'inovacdo' significa constituir um objeto de
ensino com pressupostos advindos das teorias da enunciagdo, da analise do discurso,
da pragmatica, da psicolinguistica, da linguistica textual, da sociolinguistica, do
sociointeracionismo, do construtivismo, entre outras. Sdo essas areas ou disciplinas
que teriam, segundo esse discurso, o poder de se contrapor aos ‘entulhos' ou
‘tradi¢Oes' e 'equivocos' presentes no ensino da lingua. (MARINHO, 2007, p. 172-
173)

A autora constatou, em analise de curriculos de Lingua Portuguesa de 20 estados
brasileiros, realizada nas décadas de 80 e inicio de 1990, a presenca desse debate, em busca de
mudanca dos pressupostos teorico-metodologicos da disciplina, em favor de 'novo' objeto de

ensino, sustentado pelos estudos na area de linguagem.

12 para uma discussdo mais detalhada da questao, sugerimos os estudos de Pietri (2003) e Angelo (2005).
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Esta mudanca ecoa no discurso dos PCN. Entendemos, entdo, os PCN (1998) como
um documento oficial em que se procurou “sintetizar” as reflexdes sobre o ensino de lingua
materna ocorridas entre os anos 70 e 90, tanto na esfera académica quanto nas propostas
curriculares estaduais. Na apresentacdo dos PCN de lingua portuguesa, afirma-se esse esforco

de sintese do que foi produzido na década:

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa configuram-se como
sintese do que foi possivel aprender e avancar nesta década, em que a
democratizacdo das oportunidades educacionais comeca a ser levada em
consideracdo em sua dimensdo politica, também no que diz respeito aos aspectos
intraescolares. (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p.19)

Esse novo quadro permitiu a emersdo de um corpo relativamente coeso de reflexdes
sobre a finalidade e os conteudos do ensino de lingua materna. O foco na gramatica
tradicional e a lingua compreendida como um sistema séo elementos que exemplificam tudo
aquilo que deveria ser abolido no ensino (cf. MARINHO, 2007). A defini¢do de 'parametros’,
de 'eixos’, ou de 'area’, em substituicdo ao termo disciplina, como proposto nos PCN, pode ser
entendida como uma resposta, uma continuagdo ou uma ‘apropriacao’ dos discursos e praticas
'inovadoras'.

Rangel (2001, p.13) também avalia que “o que hoje entendemos como ensino de
lingua materna €, portanto, uma espécie de sintese de respostas possiveis e legitimas aos
questionamentos combinados das ciéncias da aprendizagem e da linguagem ao que se
convencionou chamar de ‘ensino tradicional”.

Nesse cenario, como os PCN incorporam o discurso da mudanca no ensino de lingua
materna?

O documento se apdia no conceito de linguagem como uma acéo interindividual que

se realiza nas praticas sociais:

[...] pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intencfes, se estabelecem
relacBes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro, alterando
suas representacbes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) agdes.
(BRASIL - MEC/SEF, 1998, p.20)

Nesse sentido, “lingua é um sistema de signos especifico, historico e social”, e
aprendé-la ndo se limita ao conhecimento das palavras e expressdes e suas as combinagdes,
mas ‘“apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.” (PCN, p.20), o que

pressupde uma concepgdo da compreensdo da linguagem como “a apreensdo da orientacdo
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que é conferida a palavra por um contexto e uma situagdo precisos, uma orienta¢do no sentido
da evolugdo e ndo do imobilismo” (Bakhtin/\VVolochinov, 1929, p. 94), apud Rojo (2005). Essa
visdo se contrapde a perspectiva mais “tradicional” de ensino tdo criticada, que considera
escrevente e leitor como aquele que domina o codigo escrito para decifrar ou cifrar palavras,
frases e textos. (cf. ROJO, 2005, p.6).

Sob esse enquadre, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto, entendido como
“produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer que
seja sua extensdo”(p.22), como nas palavras do proprio texto dos PCN. Significa dizer que
interagir pela linguagem é realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de
um determinado modo, num determinado contexto socio-historico e em determinadas
circunstancias de interlocucéo — é produzir discurso.

Considerando esse quadro referencial, o documento orienta que o ensino de lingua
materna se organize considerando dois eixos de préaticas de linguagem: as préaticas de uso da
linguagem e as préticas de reflexao da linguagem. Os contetidos que devem ser abordados nas
praticas de uso da linguagem remetem aos aspectos enunciativos: o contexto de producédo e de
recepcdo dos enunciados — leitura/escuta e producdo de textos orais e escritos; as implicacdes
do contexto de producdo na organizacdo dos enunciados, aspectos relacionados a
historicidade da lingua e da linguagem. Ja os contetdos relacionados ao eixo da reflexdo da
linguagem remetem a estruturacdo dos enunciados, a variacdo linguistica, ao léxico, as
relacBes semanticas, aos modos de organizacdo do discurso (cf. ROJO. 2004, p. 30). Essas
orientacdes remetem a uma abordagem enunciativa de lingua, anunciada no documento — o
texto é visto como unidade de ensino e os géneros textuais/discursivos como objeto de ensino.

Tendo em vista 0s propoésitos desta pesquisa, focalizaremos, de modo mais especifico,
o tratamento dado a préatica da producdo de textos orais e escritos pelos PCN.

No item “Objetivos Gerais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental”, o
documento preconiza levar o aluno a “utilizar a linguagem na escuta ¢ produgdo de textos
orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a mdultiplas demandas
sociais, responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condigOes de producao do discurso”. (PCN, p. 32)

Como bem esclarece Rojo (2005, p. 2), destaca-se uma perspectiva de ensino pautada
por uma visdo enunciativa de lingua, focalizando os usos da linguagem em detrimento de
analises da lingua. Esses usos, esclarece a autora, sdo “qualificados como usos da linguagem
oral e escrita, na compreensdo e producgédo de textos socialmente situados, com finalidades

comunicativas e ocorrendo em situagdes de producdo especificas do discurso.” Trata-se,
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portanto, de praticas sociais de uso da linguagem, que podem também ser entendidas como
atividades de linguagem (cf. SCHNEUWLY & DOLZ, 1997). Essas praticas sociais circulam

na forma de textos orais ou escritos. Nesse enquadre,

[...] praticas de linguagem sdo uma nocdo de ordem social, que implica a insercdo
dos interlocutores em determinados contextos ou situacfes de producdo, a partir dos
quais, tendo a linguagem como mediadora, 0s agentes sociais estabelecem diferentes
tipos de interagdo e de interlocugdo comunicativa, visando diferentes finalidades
comunicativas e a partir de diversificados lugares enunciativos. Claro esta, estes
agentes sociais dependem de suas experiéncias de vida, de seu conhecimento
acumulado a respeito de tais préaticas, para poderem enunciar. (ROJO, 2005, p. 2)

Ao orientar para que o0 texto seja tomado como unidade de ensino, os referenciais
explicitam que “os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino” (PCN, p. 23).

Nesse sentido, além da sua relevancia social, é preciso estudar o texto em suas
propriedades formais, estilisticas e tematicas; o texto é visto como um exemplar de género do
discurso e € por meio da exploracdo dessas comuns e recorrentes caracteristicas em um
conjunto de textos pertencentes a um certo género que se pode chegar a apropriacdo destas
formas estaveis de enunciado (cf. SCHNEUWLY & DOLZ, 1997). Assim, como esclarece
Rojo (2005),

[...] os géneros, enquanto formas historicamente cristalizadas nas praticas sociais,
fazem a mediagdo entre a pratica social ela propria e as atividades de linguagem dos
individuos. Os locutores sempre reconhecem um evento comunicativo, uma pratica
de linguagem, como instdncia de um género (a acdo de telefonar como um
telefonema; a acdo de ensinar na escola como uma aula [...]. O género funciona,
entdo, como um modelo comum, como uma representacdo integrante que determina
um horizonte de expectativas para os membros de uma comunidade confrontados as
mesmas praticas de linguagem. Os géneros, portanto, intermediam e integram as
praticas as atividades de linguagem. S&o referéncias fundamentais para a construgdo
das praticas de linguagem.( ROJO, 2005, p. 2-3)

Em suma, de acordo com o documento, o0 objeto de ensino/aprendizagem de lingua
materna é o conhecimento linguistico-discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem. Nesse sentido, organizar situa¢des de aprendizagem
requer planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos possam ser construidos
e/ou tematizados. Recomenda-se, entdo, planejar e organizar atividades que “procurem recriar
na sala de aula situacdes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se

sua especificidade e a inevitavel transposicdo didatica que o conteddo sofrerd; saber que a
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escola é um espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungéo de sua finalidade: o
ensino.” (BRASIL - MEC/SEF, 1998. p.19)

Considerando esses pressupostos que embasam a producdo dos PCN de lingua
portuguesa do 3° e 4° ciclos e 0s objetivos desta pesquisa, € importante, entdo, verificar como
os livros didaticos criam situacdes para o aprendiz se apropriar das experiéncias acumuladas
pela sociedade no curso de sua historia (praticas sociais e atividades).

Nesse sentido, é necessario apresentar os critérios estabelecidos no PNLD para
avaliacdo das propostas de producdo de texto presentes nas obras didaticas inscritas e refletir
sobre eles, buscando identificar como o PNLD incorpora as contribui¢es dos estudos da
linguagem na formulacdo de propostas de producdo que implicam retextualizacdo que fazem
parte do corpus desta investigacao.

Tendo em vista esse objetivo, transcrevemos a seguir as se¢des referentes a producéo

de textos escritos das Fichas de Avaliacédo das trés edigdes do PNLD em foco.

PNLD 2005

As atividades de producéo de textos escritos™®

Tipologia

1. Diversidade de tipos de texto

2. Diversidade de géneros

Condicdes de producao

3. Explicitacdo para o aluno das condicdes de producéo e circulacdo do texto através dos objetivos

para a producéo e

De destinatarios para o texto

Do contexto de circulagdo do texto (escola, familia, bairro, etc.)

Do veiculo ou do suporte (jornal, revista, livro cartaz, radio, TV)

S S

Do género e/ou tipo

Contribuicéo para a construcdo da textualidade pelo aluno

8. Contribuicdo para a elaboragdo tematica e

9. Paraa construgdo da coeréncia (sequencializacdo dos conteudos, progressao tematica, malha

topica, etc.)

10. Para a construcéo da forma composicional do texto

11. Para a constru¢do do estilo adequado ao género e a situacao

'3 Numeracéo especial para este trabalho, diferente da usada no texto original.
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12.

Para a elaboragéo do texto de acordo com as convencgdes da escrita

13.

Contribuigdo para as operagdes exigidas na producao através de operagdes de planejamento e

14.

De revisao de texto

15.

De reelaboracéo de texto

16.

De correcdo de conceitos mobilizados.

PNLD 2008
Produc&o de textos escritos™

As propostas de producao textual

Colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita?

Trabalham a escrita como processo?

estabelecem e/ou discutem objetivos didaticos plausiveis para as propostas?

definem — ou levam os alunos a definir — adequadamente condi¢Ges de produgdo

(objetivo, destinatario, contexto de circulagdo, suporte)?

exploram a adequacdo entre essas condi¢des de producdo e 0s géneros e/ou tipos textuais

compativeis?

exploram a adequacdo entre essas condi¢cBes de producdo e os niveis de linguagem

compativeis?

contemplam os diferentes procedimentos envolvidos na escrita (planejamento, escrita,

avaliagdo/revisdo, reescrita)?

exploram a producdo dos mais diversos géneros e tipos de texto, contemplando suas

especificidades?

fornecem subsidios para a elaboracao tematica dos textos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos mecanismos de coesdo e coeréncia implicados

nos géneros e tipos de textos propostos?

apresentam, discutem e orientam o uso dos aspectos relativos a variedade linguistica

pertinente?

propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto que se pretende ensinar o

aluno a produzir?

mobilizam e/ou explicitam corretamente os conceitos?

PNLD 2011

Producao de texto escrito

% Numeracéo especial para este trabalho, diferente da usada no texto original.
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As atividades de producdo de texto situam a pratica de escrita em seu universo de uso
social?

1. Trabalham com os diferentes letramentos (literario, midiatico, jornalistico, multimodal etc.)?

2. Definem o contexto de produgdo do texto (esfera, suporte, fungéo social, género, destinatario)?

3. Definem objetivos plausiveis para a escrita proposta?

4. Propbem temas pertinentes a faixa etéaria e a formacéo cultural do aluno?

As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita, tomando a
producdo de texto como processo de interlocugdo?

5. Contemplam as diferentes etapas do processo de producédo (planejamento, escrita, reviséo,

reformulagéo)?

6. Fornecem subsidios para a elaboracdo tematica (sele¢do e articulacdo dos contetidos)?

7. Orientam a construcdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o género proposto
(recursos apropriados de coesdo e coeréncia, inclusive selecdo lexical, recursos morfossintaticos)?

8. Orientam o uso do registro de linguagem adequado ao género e a situacdo (formal, informal)?

9. Propdem referéncias e/ou exemplos dos géneros e tipos de texto pretendem ensinar o aluno a

produzir?

Comparando as trés Fichas € possivel observar que elas mantém os principios basicos
dos PCN. A abordagem é interacionista e "o texto é visto como unidade de ensino e 0s
géneros textuais/discursivos como objeto de ensino”. Sdo pontos em comum a exigéncia de
definicdo das condi¢des de producdo do texto e de propostas que considerem a escrita como
processo e orientem o aluno na realizacdo de planejamento, revisdo e reelaboracdo do texto.
Do ponto de vista pedagdgico, as trés se preocupam com o desenvolvimento de habilidades
pelo aluno. As habilidades e conhecimentos traduzidos em critérios de avaliagdo dos LD sé&o
basicamente os mesmos nas Fichas de 2005, 2008, 2011. O que as diferencia é o0 modo de
hierarquiza-los, articula-los e integra-los.

A Ficha de 2005 ¢ analitica, orienta para uma avaliacdo que deve considerar cada um
dos aspectos tomados como componentes dos topicos tipologia, condi¢cGes de producéo e
contribuicdo para a construcdo da textualidade pelo aluno. Esse detalhamento
pormenorizado leva a indicacdo de 16 critérios.

A Ficha de 2008 fica a meio caminho entre as outras duas. Ela tem inicio com um
critério mais geral, que se refere a uma competéncia™ bastante abrangente — a proficiéncia em

escrita —, que sintetiza as habilidades especificas arroladas. Em raz&o dessa busca de sintese,

5 As expressdes competéncias e habilidades estdo sendo utilizadas, aqui, para nos referirmos, respectivamente,
ao desempenho linguistico dos alunos no que se refere a producdo/compreensdo de textos orais e/ou escritos,
que é manifestado através de habilidades gerais e/ou especificas.
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integra critérios apresentados isoladamente na Ficha de 2005 e leva a reducdo do nimero de
critérios enumerados (de 16 para 13). Um exemplo significativo é o tratamento dado a questdo
da diversidade de géneros e tipos. Em 2005 o tdpico tipologia aparece descolado dos outros
dois, como uma categoria a parte e relativa mais a constituicdo do LD do que a aprendizagem
dos usuarios. Em 2008, essa questdo vem integrada & preocupacao com o desenvolvimento da
habilidade de produzir textos dos mais diversos géneros e tipos, contemplando suas
especificidades (critério 8).

A Ficha de 2011 avanc¢a no caminho de uma abordagem mais sintética, mais holistica,
0 que se faz visivel pelo reduzido nimero de critérios — apenas nove. Sao enfatizados ai os
aspectos discursivos e o desenvolvimento de competéncias gerais e abrangentes. No lugar de
topicos, essa Ficha tem duas grandes perguntas, que sintetizam os focos da avaliacdo, 0s quais
sdo em seguida desdobrados em seus componentes. A primeira pergunta trata da contribuicédo
do LD para o desenvolvimento de habilidades discursivas, ressaltando que a escrita € uma
pratica situada em um universo social de uso. Nos universos sociais de uso, essa pratica se
realiza por meio de diferentes letramentos®® — conceito que aparece pela primeira vez — e daf
decorre a exigéncia de que o LD enseje o desenvolvimento das habilidades envolvidas. A
segunda pergunta mantém a questdo relativa ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita,
mas associando-a a uma competéncia de ordem discursiva: a de tomar a producdo de texto
como um processo de interlocucdo. Essa pergunta deixa claro que o que deve ser avaliado
ultrapassa as dimens6es formais do texto e do género e inclui a competéncia de compreender
e incorporar a pratica o conceito de escrita como interlocucao.

Nenhuma das trés Fichas faz mencgéo ao processo de retextualizacao.

As Fichas de 2005 e 2008 falam em "género e/ou tipo"; a de 2011 fala apenas em
género (implicitamente, toma os tipos como componentes dos diversos géneros? Néao da
importancia aos tipos?).

Nas trés Fichas de Avaliacdo, a definicdo do género (pela atividade do LD ou pelo
aluno, como no critério 4 da Ficha de 2008) é subordinada as condi¢des de producdo. A FA de
2005 explicita como critério a presenca de atividades voltadas para a exploracdo de
componentes definidores de género, segundo Bakhtin, como a forma composicional e o estilo
(ndmeros 10 e 11). Esse requisito € integrado a outros aspectos e fica subentendido no elenco

dos pontos a serem avaliados nos LD, na Ficha de 2008 (adequacéo dos niveis de linguagem —

16 |_etramento é aqui entendido como o estado ou condigdo de quem exerce as préticas sociais de leitura e de
escrita, de quem participa de eventos em que a escrita é parte integrante da interacdo entre pessoas (cf. Soares,
2002).
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n. 6 e uso de variedade linguistica — n. 11; presenca e exploracdo de exemplos dos géneros
tomados como objeto de ensino — n. 12). Na FA de 2011, percebe-se movimento semelhante:
adequacao do registro de linguagem (n. 8); presenca e exploracdo de exemplos dos géneros a
serem ensinados (n. 9). A construcdo da coeréncia é tomada, na Ficha de 2005, como
habilidade relativa ao texto (n.9), ao passo que, na FA de 2008, essa habilidade é considerada
"implicada™ nos géneros e tipos propostos (n.10) e, na de 2011, é subordinada ao contexto de
producao e ao género proposto (n.7).

As alteracBes nas Fichas parecem seguir na direcdo de tomar, cada vez com maior
nitidez, o género como objeto de ensino. A construcdo da textualidade, de inicio parece mais
pensada como caracterizadora do texto (cf. critérios 8, 9, 10,12 de 2005), passa a ser
vinculada ao género nas FA de 2008 e 2011. Paralelamente, vé-se um movimento no sentido
de valorizar dimensdes discursivas fundamentais, como o universo social de uso das praticas
de escrita e, nesse universo, os diferentes letramentos. Além disso, as Fichas caminham rumo
a uma abordagem mais sintética e integradora, que ressalta competéncias gerais e
abrangentes, como a "proficiéncia em escrita" e outras de cunho discursivo, como a
compreensdo da escrita como pratica social e como processo de interlocucéo.

Batista (2000, p. 42) avalia que o PNLD tem tido impactos bastante positivos na
producdo de obras didaticas no Brasil e que sem divida tem contribuido para um ensino de
melhor qualidade. Enfatiza, ainda, que “o programa precisa sofrer reformulagdes, seja em
funcdo da dindmica do processo de avaliacdo, aquisi¢do e distribuicdo do livro, seja em
funcdo das mudancas ocorridas no contexto educacional brasileiro, na busca de superagédo dos
limites pedagogicos de um processo de transi¢cao entre diferentes paradigmas educacionais”.

No préximo capitulo apresentaremos os procedimentos metodoldgicos adotados para

realizar a investigacgdo aqui empenhada.



49

CAPITULO 3

NAS TRILHAS DA RETEXTUALIZACAO EM LIVROS DIDATICOS: O
PERCURSO DA INVESTIGACAO

Explicitaremos neste capitulo, os procedimentos metodoldgicos adotados para realizar
a investigacdo aqui empenhada — evidenciar como os LDP produzidos na ultima década
exploram a retextualizacdo como expediente metodoldgico para o ensino de lingua, levando-
se em conta 0s aspectos textuais e discursivos implicados no funcionamento do(s) género(s)
tomados como objeto de ensino na formulacédo de atividades de retextualizagéo.

Neste estudo, considerando os objetivos pretendidos, utilizamos, na analise de dados,
métodos de investigacdo de natureza quantitativa e qualitativa, por entendermos que s&o
processos complementares que asseguram a coeréncia tedrico-metodoldgica da investigacdo
em questdo e, sobretudo, trazem clareza aos resultados (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002).

Para o desenvolvimento desta pesquisa constituimos um corpus de andlise
considerando trés colecGes de livros didaticos de portugués, aprovadas nas edi¢cdes do PNLD
de 2005, 2008 e 20117, mais solicitadas a0 MEC pelos professores da rede publica. Trata-se,
portanto, de obras de grande circulacdo nas escolas brasileiras, com alta possibilidade de
influenciar o trabalho em sala de aula.

A opcéo por essas trés edicdes do PNLD se deve a dois aspectos principais do estudo:

Em primeiro lugar, a Gltima década corresponde ao surgimento e a sedimentacdo de
um conjunto de propostas tedrico-metodoldgicas oriundas das concepcfes tanto de ensino
guanto de linguagem que compdem essa area académica: (RANGEL, 2001); (MARCUSCHI
1995; 1996; 2001); (LAJOLO, 1996); (DOLZ & SCHNEUWLY, 1996); (SCHNEUWLY,
1994, 1998); (BRONCKART, 1999); (BEAUGRANDE, 1997). A avaliacdo das colecdes se
faz dois anos antes da chegada a sala de aula dos compéndios aprovados, o que significa que
os livros distribuidos em 2005 foram analisados em 2003 e, portanto, foram escritos pelo
menos um ano antes disso. Processo analogo ocorreu com as colecgOes inscritas nas versoes

2008 e 2011 do PNLD. Espera-se, portanto, que esses manuais didaticos — produzidos,

7 Cada segmento de ensino é contemplado pelo PNLD de trés em trés anos. Os livros distribuidos ndo sdo
imediatamente descartaveis, devendo ser utilizados consecutivamente por trés turmas de alunos de uma mesma
série. Por isso € que as obras didaticas destinadas a alunos de 5% a 82 (ou, atualmente, do 6° ao 9° ano), foram
avaliadas nas edi¢Bes do Programa de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011.
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aproximadamente, entre 2002 e 2008 —, tenham incorporado, nas praticas de leitura e escrita
propostas, as reflexdes académicas ocorridas na Gltima década.

Em segundo lugar, a publicacdo dos PCN relativos ao ensino de 5% a 82 série (ou
terceiro e quarto ciclo) é de 1998 e esse documento traz a orientacdo inovadora de que o texto
seja tomado como unidade de ensino e 0s géneros como objetos de ensino, considerados como
instrumento capaz de favorecer o desenvolvimento e a ampliacdo da competéncia discursiva
dos alunos. A avaliacdo pedagogica dos livros didaticos comprados e distribuidos pelo MEC
tem inicio em 1996. As primeiras colecGes de 52 a 82 série examinadas foram as inscritas no
PNLD 1999, avaliadas em 1997*%. As edicées seguintes do Programa s&o posteriores &
publicacdo dos PCN e estabelecem critérios de avaliacdo dos LDP em consonancia com 0s
parametros oficiais, analisando o trabalho proposto pelas colecGes didaticas levando em conta
0s géneros textuais/discursivos.

Em funcdo desses aspectos, € que foi realizada a delimitacdo do periodo de analise,
abrangendo as versfes 2005, 2008 e 2011 do PNLD de 5% a 8?2 série (ou do 6° ao 9° ano,

depois da ampliacdo do ensino fundamental, em decorréncia da Lei 11.274, de 06/02/2006).
3.1. A constituicao do corpus da pesquisa

Inicialmente, para chegarmos a constitui¢do do corpus de pesquisa buscamos, junto ao
MEC, informac0es referentes as colecdes de livros didaticos de portugués (LDP), aprovadas
nas edicdes do PNLD de 2005, 2008 e 2011 e mais solicitadas pelos professores da rede
publica. Dos formularios recebidos do MEC (ver anexol), foram extraidos os dados
apresentados nos quadros 1, 2 e 3, que mostram em ordem decrescente as cole¢Oes mais

solicitadas:

'8 Duas edigBes do PNLD de 5 a 8% ndo foram examinadas nesta pesquisa: a 12, que é a de 1999, porque os livros
inscritos nessa edigdo foram produzidos e avaliados antes da publicagdo dos PCN de 5% a 82, que é de 1998, e a
edicdo de 2002, em funcdo das dificuldades para encontrar todos os exemplares das trés cole¢des mais
solicitadas ao MEC.
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Ordem | Editora Titulo Série Tiragem total
o . -

1 Saraiva | Portugués linguagens 5% 2 8% série 5 076.915

2° FTD Entre palavras — edicdo 2 A Q8 chri
renovada, ndo 5%a 82 serie 1.369.974
consumivel

3 | Modera | "Ortugues—leitura, 5% 3 82 série 1.317.938
producdo, gramatica

(Fonte: MEC/ SEB)

Como se pode observar no quadro 1, a colecdo Portugués linguagens dos autores

Thereza Analia Cochar e William Roberto Cereja foi a mais solicitada pelas escolas

brasileiras. Ocupa o segundo lugar a colecdo Entre palavras, edi¢do renovada de autoria de

Mauro Ferreira. Por Gltimo, ocupando o terceiro lugar, esta colecdo Portugués — leitura,

producdo, gramatica de autoria de Leila Lauar Sarmento.

Quadro 2: Edicado de 2008

Ordem | Editora Titulo Série Tiragem total
o . -
1 Saraiva Portugués linguagens 52 5 82 série 5 883.859
2° Moderna Projeto Arariba 2 A 08 chri
portugués 5%a 82 série 2.722.179
30 Moderna Portugués - leitura, 52 3 82 série 1.672.673
producdo, gramatica R

(Fonte: MEC/SEB)

No quadro 2 descreve-se a classificagédo das cole¢des da edicdo de 2008. Como se

pode observar, em 2008, a colecdo Portugués linguagens dos autores Thereza Anélia Cochar e

William Roberto Cereja, continua ocupando o posto de mais solicitada pelas escolas
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brasileiras. Ocupa o segundo lugar a colecdo Projeto Araribd portugués, uma obra coletiva,
organizada pela editora Moderna, tendo como editora responsavel Aurea Regina Kanashiro.
Em terceiro, esta a colecdo Portugués - leitura, producdo, gramatica de autoria de Leila
Lauar Sarmento.

Quadro 3: Edic¢do de 2011

Ordem Editora Titulo Série
o . -
1 Saraiva Portugués linguagens 6° 20 9° ano
0 Fe s oq-
2 Atica S/A Tudo é linguagem 69 20 9° aNo

Saraiva SA Portugués - ideias & linguagens
Livreiros
Editores

3° 6° a0 9° ano

(Fonte: MEC/ SEB)

No quadro 3, descreve-se a classificagcdo das colegdes da edicdo de 2011. Como se
pode observar, a cole¢do Portugués linguagens dos autores Thereza Andlia Cochar e William
Roberto Cereja, continua ocupando o posto de mais solicitada pelas escolas brasileiras e,
portanto, a colecdo mais comprada pelo MEC. O segundo lugar é ocupado pela cole¢do Tudo
é linguagem dos autores Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchesi e o terceiro lugar,
Portugués - ideias & linguagens de autoria de Dileta Delmato e Maria da Conceicao Castro. O
qguadro nao apresenta a quinta (5% coluna como os anteriores (1 e 2), pois o formulario
enviado pelo MEC contendo informacdes da edicdo do PNLD 2011, ndo apresentou a tiragem
de volumes das cole¢8es mais solicitadas nessa edigdo (ver anexo 1).

Um dado que chama a atencdo nesse levantamento é a presenca da Cole¢do Portugués
Linguagens, dos autores Thereza Analia Cochar e William Roberto Cereja, ocupando o
primeiro lugar no ranking, nas trés edi¢des examinadas, 0 que pode ser entendido como um
aceno de que a colegdo, na percepgdo dos professores que fazem as escolhas dos livros,
apresenta um projeto didatico acessivel, factivel. Essa preferéncia talvez possa ser explicada
pelo perfil da colecdo, que mantém a tradi¢do do ensino gramatical a0 mesmo tempo em que
assimila algumas quest6es da discusséo tedrica académica no que se refere a texto e discurso.

Com base nesse levantamento, foi constituido o corpus de anélise desta investigacéo, a
saber: sdo trés colecdes de livros didaticos de cada edicdo do PNLD, totalizando, portanto,

nove cole¢des. Como cada colecdo é composta por quatro volumes (52, 62, 72 e 82 séries ou 6°,
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7°, 8% e 9° anos), sédo, portanto, 12 livros por edicéo, totalizando, 36 livros nas trés edi¢des do
PNLD (2005, 2008 e 2011).

Tendo como parametro esses dados, passamos para a proxima fase do processo.

3.2. O corpus da pesquisa: anélise quantitativa preliminar

A primeira exploracdo objetivou identificar as cole¢des que apresentavam atividades
que envolviam o processo de retextualizacdo. Para isso, foi necessario realizar um
levantamento de todas as propostas de producdo de textos presentes nos diversos livros, para
identificar as que implicavam o processo de retextualizacdo. Foram identificadas nas colegdes
da edicdo 2005, perto de cento e setenta e duas (172) propostas de producdo de texto, sendo
gue cinquenta e quatro propostas (54) envolviam o processo de retextualizacdo. Na edicdo de
2008, foram identificadas por volta de cento e noventa e cinco propostas (195) de produgéo,
dentre as quais, noventa e sete (97) envolviam o processo de retextualizacdo. Finalmente, nas
trés cole¢des da edicdo de 2011, foram observadas cento e oitenta e quatro propostas (184) e
dessas, setenta e nove propostas (79) implicavam processo de retextualizagéo.

Com esse percurso, foi possivel observar propostas de producdo de texto envolvendo o
processo de retextualizagdo em todos os livros das diversas colegdes. Os quadros 4, 5 e 6,
abaixo, mostram, por ano de edicéo e por colecdo, os dados quantitativos desta analise.



Quadro 4: Propostas de producédo envolvendo
retextualizacdo — edicédo 2005

- Propostas | Propostas
~ Série/
Colecéo por por
ano - ~
série/ano colecdo
5%s 7
- 6% 2 24
Portugués linguagens s 9
8% 7
585 1
Portugués leitura, producéo, 6% 1 9
gramaética 78s 3
8% 4
5%s 8
6% 4 21
Entre palavras 745 5
8% 4
Total de propostas - 54 54

O quadro 4 mostra a distribuicdo das propostas de producdo de texto, envolvendo
processo de retextualizacdo, por série, nas colecdes da edicdo de 2005. Como se V&, as
colecbes Portugués linguagens e Entre palavras, edicdo renovada sdo as que mais

apresentaram esse tipo de atividade.

Quadro 5: Propostas de producao envolvendo

retextualizacdo — edicédo 2008

, . Propostas | Propostas
~ Série/
Colecao por por
ano I ~
série/ano colecédo
Hag 3
Ay
Portugués linguagens ;‘z 180 30
8% 9
Hag 4
. _ 6% 10
Projeto Arariba Tag 1 40
8% 14
52s 3
Portugués leitura, producao, 6% 5 97
gramatica 72s 9
83 10
Total de propostas - 97 97

No quadro 5, pode-se observar 0 aumento no numero de atividades envolvendo a
retextualizacdo. Nessa edi¢do (2008), a colecdo Projeto Arariba é a que mais trabalha com esse

tipo de atividade.
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Quadro 6: Propostas de producédo envolvendo
retextualizacdo — edigdo 2011

- Propostas | Propostas
~ Série/
Colecdo por por
ano - ~
série/ano colecéo
6° ano 3
A 7° ano 9
Portugués linguagens 89 ano 3 31
9% ano 11
6° ano 5
- 7° ano 5
Tudo é linguagem 89 ano 10 24
9% ano 4
6° ano 12
Portugués ideias e 7°ano 3 24
linguagens 8° ano 3
9% ano 6
Total de propostas - 79 79

Como se vé no quadro 6, todos os livros das coleges da edicdo do PNLD 2011
também apresentam propostas de producdo envolvendo retextualizacdo. Nota-se, entretanto,
gue em comparacdo com as colecdes da edicdo de 2008, esta edi¢do oferece menos atividades
de retextualizacdo, mas ainda oferece mais atividades que as colec6es de 2005.

Resumindo, foram encontradas nas cole¢des analisadas da edi¢do de 2005, cinquenta e
e quatro (54) propostas de producdo de texto, envolvendo o processo de retextualizacdo. Nas
colecBes pesquisadas da edicdo de 2008, foram identificadas noventa e sete (97). Por ultimo,
os livros investigados da edicdo de 2011 apresentaram setenta e nove (79) propostas
envolvendo retextualizacdo. No total, sdo duzentas e trinta (230) propostas de producéo de
textos implicando processo de retextualizacdo, nas colecGes das trés edicdes em analise (2005,
2008 e 2011).

Diante desse volume de dados, optamos, por realizar a analise qualitativa apenas das
propostas presentes nos livros da 82 série/9° ano, o que equivale a sessenta e oito (68)
propostas, envolvendo diferentes tipos de retextualizacdo. Dessas, analisamos em
profundidade e expusemos na tese uma proposta que exemplifica cada tipo de retextualizacdo
encontrada no corpus.

A escolha do ultimo ano do ensino fundamental — 82 série /9° ano — levou em conta o
perfil de aluno dessa fase de escolaridade, que favorece um trabalho mais sistematizado em
relacdo as reflexdes sobre os usos da lingua, pois, de acordo com os PCN, ao final do ensino
fundamental, espera-se que o aluno tenha desenvolvido os conhecimentos e as habilidades
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necessarios para ampliar a sua competéncia discursiva. Como as colegdes inscritas nas varias
edicBes do PNLD se orientam pelos PCN, esperava-se que o Ultimo volume das colecBes
apresentasse e desenvolvesse propostas de ensino de acordo com o esperado para o final do
EF.

Nesse sentido, a hipotese levantada neste trabalho de que as propostas de producéo de
textos apresentadas nas cole¢fes mais solicitadas ao MEC sinalizam as mudangas de
paradigma no ensino de lingua materna, considerando os documentos que parametrizam esse

ensino e a producdo académico-cientifica dessa area, em cada periodo, poderia ser testada.

3.3. Categorizacao das propostas de retextualizacéo

Essas informacgdes foram importantes para o passo seguinte da investigacao, que foi
buscar identificar os tipos de retextualizacdo encontrados nos livros.

Em estudos sobre fala e escrita, Marcuschi (2001, p.48) sugere possibilidades de
retextualizacdo, como explicitado na se¢cdo 1.3 do capitulo 1. O autor aponta quatro
possibilidades de retextualizacdo: da fala para a escrita, da fala para a fala, da escrita para a
fala e da escrita para a escrita.

Nesta pesquisa, além desses tipos de retextualizacdo apontadas por Marcuschi (2001),
as colecGes em andlise apontaram outras possibilidades. Ha, por exemplo, propostas que
solicitam que o aluno produza um artigo de opinido tendo como texto-fonte uma foto ou uma
charge. Outra possibilidade identificada refere-se a retextualizacdo que tem como texto-fonte
uma histdria em quadrinhos, contendo apenas as imagens e proposta para que o aluno produza
uma historia escrita como texto final, entre outros exemplos.

Inicialmente, o resultado dessa analise sera apresentado apenas quantitativamente,
para que se tenha um panorama dos tipos de retextualizagcdo encontrados nos volumes em
andlise e, posteriormente, realizaremos uma analise qualitativa desses dados.

O quadro 7, a seguir, corresponde a edicdo do ano de 2005 e mostra o resultado da
andlise realizada nas colecOes: Portugués linguagens — Autores: Thereza Analia Cochar e
William Roberto Cereja, Editora Saraiva; Portugués leitura, producéo, gramatica — Autora:
Leila Lauar Sarmento, Editora Moderna; Entre Palavras, edi¢do renovada — Autor: Mauro
Ferreira, Editora FTP.



57

Quadro 7: Tipos de retextualizagdo encontrados nas colegdes de 2005

Colecdes
- A és lei Total por
Categorias Portugueés Portugués I~e iura, Entre Palavras - 2
. producao, - categoria
linguagens o Edicéo renovada
gramatica
5% série: 01
Texto oral para texto 6° série: 02 ;
escrito 7% série: 01 72 série: 01
5% série: 02
Texto escrito para texto 62 série: 01 7
oral 7% série: 03
8%serie: 01
72 série: 05 5% série: 01 5% série: 04
Texto escrito para texto 20
escrito 82 série: 1 72 série: 02 72 série: 05
8% série: 01 82 série: 01
) 52 série: 02
Texto em linguagem
multissemiotica para texto 6
oral
8%serie: 01 8%serie: 01 8% série: 02
) 52 serie: 02
Texto em !lnguagem 62 série: 03
multissemiotica para texto 11
escrito — — -~
82 série: 04 82 série: 01 82 serie: 01
) 5% serie: 01
Texto escrito para texto
em linguagem 1
multissemiotica
Texto em linguagem 52 série: 02 52 série: 01
multissemiotica para texto 4
em linguagem
multissemiotica 82 série: 01
Texto ndo verpal para 62 série: 01 1
texto escrito
Total de propostas
envolvendo 0 processo de 24 9 21 54
retextualizagéo por
colecdo:
Total de propostas
envolvendo o processo de 7 4 4 15

retextualizacdo na 82 série:
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Como se observa no quadro 7, as colecOes da edigdo de 2005 apresentam cinquenta e
quatro (54) propostas de producdo de texto envolvendo o processo de retextualizacdo; dentre
elas, quinze (15) encontram-se nos livros da 82 série.

Nota-se, pela descricdo feita no quadro, que as colecbes oferecem tipos de
retextualizacdo que vao além das quatro possibilidades apontadas por Marcuschi (2001) em
estudos predominantemente sobre fala e escrita, mas os oito tipos observados ndo foram
encontrados em todas as colecdes. Nessa edigdo, a retextualizacdo do texto escrito para o
texto escrito é o tipo de maior incidéncia nas trés colecGes, perfazendo um total de 20
propostas. Ja a proposta de producéo que envolve retextualizagdo do tipo do texto escrito para
texto em linguagem multissemidtica foi identificada apenas na cole¢do Portugués linguagens,
no livro da 52 série e do texto ndo verbal para o texto verbal, identificada somente no livro da

62 série da colecdo Portugués, leitura e gramatica.
O gréfico 1 evidencia a totalizacdo desses dados com maior clareza.

Gréafico 1

Tipos de retextualizagdo encontrados nas colegdes da edicdo de 2005

sua 20 0 i~ Testoemanguagen  Testpem linguagem Tewmo e o Temardo vemal
>m 2wl 1Pt PacTTY, T erRICHCA pATE  TIATSEm TS pare  teutD <

Pl

1

Ouantblades
o - e u

-

toes oral ez entis rrtimermictics

[

O quadro 8, apresentado a seguir, corresponde a edi¢do do PNLD de 2008 e mostra as
retextualizacfes encontradas nas colecGes Portugués linguagens — Autores: Thereza Anélia
Cochar e William Roberto Cereja, Editora Saraiva; Tudo é linguagem — Autores: Ana
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, Editora Atica; Portugués Ideias e linguagens —

Autores: Dileta Delamato e M2 da Conceicdo Castro, Editora Saraiva.



Quadro 8: tipos de retextualiza¢édo encontrados nas cole¢oes de 2008

Colecdes
Categorias Portugués | Projeto lei tsgtu?ggi 50 I;ttgoﬁ?;
linguagens | Arariba » proau¢
e gramatica
52 série: 02
. 62 série: 04 | 62série; 01 62 série: 01
Texto oral para texto escrito — — — 16
72série: 01 | 72 série: 01 72 série: 03
82 série: 02 82 série: 01
52 série: 02 52 série: 01
. 62 série: 01
Texto escrito para texto oral = = = 16
72serie: 02 | 72 série: 02 72 serie: 03
8% série: 01 | 82 série: 02 82 série: 02
52 série: 02
. . 6% série: 04 | 62 série: 06 62 série: 03
Texto escrito para texto escrito — — — 42
73serie;: 06 | 72 serie: 04 72 serie: 03
82 série: 04 | 82 série: 05 8% série: 05
Texto em linguagem 3
multissemiotica para texto oral
8% série: 01 | 8?2 série: 02
Texto em linguagem 6 série: 01 6
multissemiotica para texto escrito 72 série: 02
8% série: 01 | 82 série: 01 8% série: 01
52 série: 01
Texto escrito para tex_tg em 62 série: 01 7
linguagem multissemiotica —asérie: 02
8% série: 01 | 8?2 série:01 82 série: 01
.TeXtO.‘?fT‘ linguagem 62 série:01
multissemiotica para texto em 22 série-01 4
linguagem multissemidtica Serie:
8%série: 01 | 82série:01
52 série: 02
Texto ndo verbal para texto escrito — 3
72 serie: 01
Total de propostas envolvendo o
processo de retextualizagéo por 30 40 27 97
colecdo:
Total de propostas envolvendo o
processo de retextualizagdo na 82 9 14 10 33

série:
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Nas colecOes da edicdo de 2008 (quadro 8), foram identificadas noventa e sete (97)
propostas envolvendo retextualizacdo, dentre as quais 33 encontram-se nos livros da 82 série
das trés colecbes. Podemos observar que houve um aumento consideravel no numero de
propostas envolvendo retextualizacdo nas colecdes dessa edi¢cdo. Somente na colecdo Projeto
Arariba foram identificadas quatorze propostas no livro da 82 série. Também nessa edi¢do, um
aspecto que chama a atengdo é o nimero de atividades envolvendo a retextualiza¢do do texto
escrito para o texto escrito: Portugués linguagens (16); Projeto Arariba (15) e Portugués:
leitura, producdo e gramatica (13). Pela descri¢do apresentada no quadro notamos que 0s trés
primeiros tipos de retextualizagéo, a saber, do texto oral para texto escrito, do texto escrito
para texto oral e do texto escrito para texto escrito, s&o 0s mais recorrentes nas trés colegoes.

Comparando os dados de 2005 e 2008, percebemos, em 2008, maior investimento em
propostas de producdo envolvendo retextualizacdo do texto escrito para o oral. Em 2005
foram identificadas 07 propostas desse tipo, enquanto em 2008 foram 16. Entendemos que
esse investimento em propostas de producdo envolvendo esse tipo de retextualizacdo, ainda
que o termo “retextualizagdo” ndo seja utilizado, reflete a movimentagdo no campo da
reflexdo sobre o ensino de lingua materna e a avaliacdo dos livros didaticos de portugués, pois
o PNLD, ao estabelecer critérios para avaliacdo dos LDP, “traca e legitima alguns caminhos
tedricos e metodoldgicos relacionados ao tratamento dos eixos e objetos de ensino,
integrando, assim, um campo de atuacdo politica para mudancas em relacdo ao curriculo
prescrito de lingua materna” (cf. BUNZEN, 2009, p.75)

A colecdo Portugués linguagens, por exemplo, anuncia, no Manual do Professor
(MP), que a producéo textual da obra reuniu contribui¢cdes de mais de uma linha tedrica, mas
revela um interesse especial pelas teorias de géneros do discurso. Salienta, ainda que, no
Brasil, “as pesquisas em torno do género textual sdo relativamente recentes e s6 depois que
foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais é que a discussao tedrica deixou 0s
circulos restritos da discussdo académica e chegou as escolas”. (MP, p. 10). Na sequéncia, 0
MP apresenta um texto que reune contribui¢cdes dos estudos de Bernard Schneuwly e Joaquim
Dolz sobre géneros orais e escritos na escola e sugestdes de bibliografias sobre o tema. A
colecdo Portugués: leitura, producdo e gramética, embora ndo ofereca reflexdes sobre as
teorias de géneros apresenta, na se¢do Para saber mais, indicacfes explicitas dos PCN para
consultas sobre o tema.

O gréfico 2, a sequir, permite melhor visualizacdo do que se viu no quadro 8.
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Grafico 2
Tipos de retextualizacdo encontrados nas colec¢des da edicdo de 2008
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Passando a edi¢do 2011 do PNLD, trazemos a seguir o quadro nove (9), que mostra as
propostas de retextualizacdo encontradas nas colecdes Portugués linguagens — Autores:
Thereza Anélia Cochar e William Roberto Cereja, Editora Saraiva; Tudo é linguagem —
Autores: Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, Editora Atica; Portugués Ideias e

linguagens — Autores: Dileta Delamato e M2 da Conceicdo Castro, Editora Saraiva.



Quadro 9: Tipos de retextualizacio encontradas nas colegdes de 2011

Colecdes
Categoria Portugués Tudo é P:)(jr;ligu:s I;tt:gloprci);
linguagens linguagem linalagens
guag
6° ano: 02
Texto oral para texto escrito 7° ano: 04 7" ano: 01 12
8°ano: 01 8%ano: 01
9°ano: 01 9%ano: 01 9%ano: 01
6° ano: 01 7° ano: 01 6° ano: 02
Texto escrito para texto oral 7 ano: 04 18
8% ano: 02 8°ano: 03 8°%ano: 01
9% ano: 01 9% ano: 03
6° ano: 02 6° ano: 04
Texto escrito_ para texto 7°ano: 01 7° ano: 02 7°ano: 02 o4
escrito 8% ano: 05 8% ano: 03 8%ano: 01
9% ano: 01 9% ano: 02 9% ano: 01
Texto em linguagem
multissemiotica para texto 2
oral
9% ano: 02
Texto em linguagem 6° ano: 04
multissemiéti(_:a para texto 8 ano- OL 10
escrito .
9% ano: 04 9%ano: 01
6° ano: 01
Texto escrito para texto em 70 ano: 02 5
linguagem multissemiodtica 89 ano: 02
9° ano: 01
Texto em linguagem
multissemiotica para texto em 2
linguagem multissemiotica
9%ano: 02
6° ano: 01 6° ano: 03
Texto ndo verpal para texto 5
escrito 8%ano: 01
Total de propostas
envolvendo o processo de 30 24 24 79
retextualizagdo por colecdo:
Total de propostas
envolvendo o processo de 10 4 6 20

retextualizagdo no 9° ano:




63

Como se Vvé, o quadro nove (9) mostra que as colecbes da edigcdo de 2011 apresentam
setenta e nove (79) propostas de producdo envolvendo retextualizacdo, dentre as quais vinte
(20) encontram-se nos livros destinados ao 9° ano. Nessa edi¢do também foram observados os
oito (8) tipos de retextualizacéo identificados nas colecdes de 2005 e 2008, mas, como ocorre
nas outras edi¢des, nem todos eles foram identificados nas trés obras analisadas. Propostas de
retextualizacdo de texto em linguagem multissemidtica para texto oral e de texto em
linguagem multissemidtica para texto em linguagem multissemidtica foram encontradas
somente na colecdo Portugués: linguagens, que apresentou todos o0s oito tipos de
retextualizacdo. Ja na colecdo Portugués ldeias e linguagens, foram identificadas apenas
quatro tipos de retextualizacdo: do texto oral para o texto escrito, do texto escrito para o oral,
do texto escrito para o texto escrito e do texto em linguagem multissemiética para o texto
escrito. Como ocorre nas edi¢des anteriores, 0 numero de propostas de producao envolvendo
a retextualizacdo do texto escrito para o texto escrito € o de maior incidéncia: Portugués
linguagens — 7; Tudo é linguagem — 9 e Portugués ideias e linguagens — 8. Nessa edicao,
podemos observar também crescimento no nimero de propostas de producdo que envolvem
retextualizacdo do texto escrito para o texto oral (sdo 18), fato ja observado nas colecGes de
2008. Nas colecdes pesquisadas da edicdo de 2005, apenas 07 propostas desse tipo foram
identificadas na sec¢do Producéo de texto.

O grafico 3 representa os tipos de retextualizacdo encontradas.

Grafico 3

Tipos de retextualizacdo encontrados nas cole¢des da edicdo de 2011
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O quadro 10, a seguir, foi elaborado a partir da analise realizada nas colecfes das
edi¢cdes do PNLD 2005, 2008 e 2011. Ele apresenta, na coluna intitulada Categorias, 0s tipos
de retextualizacdo encontrados nos diversos volumes das colecGes. Na sequéncia, apresenta 0s
titulos das colecdes selecionadas em cada edicdo, os livros nos quais foram identificadas
propostas de producdo de texto envolvendo retextualizacdo, o ndmero de propostas
identificadas e, na dltima coluna de cada edi¢do, o total de propostas identificadas nas trés

colecdes, por categoria.



Quadro 10: Tipos de retextualizacéo encontrados nas cole¢oes de 2005, 2008 e 2011

Colecdes 2005 Colegdes 2008 Colegdes 2011
; .| Portugués leitura Total por _ Portugués: leitura,| Total por Tudo ¢ Total por
Categorias Portugués " | Entre Palavras - N Portugués ’ : i :
5 categoria g i iba 5 categoria a linguagem R . categoria
linguagens produ,gz_ao, Edicio renovada EERes Projeto Arariba produ(,;a-O e Portugués Portugués Ideias
gramatica gramatica linguagens e linguagens
5% série: 01 5% série: 02 62 ano: 02
i 62 série: 02 6% série: 04 6% série: 01 6% série: 01 72 ano: 04 7° ano: 01
1-Texto oral para texto escrito 5 16 12
72 série: 01 72 série: 01 7% série: 01 72 série: 01 72 série: 03 8% ano: 01 8° ano: 01
82 série: 02 82 série: 01 92 ano: 01 9° ano: 01 9° ano: 01
5% série: 02 52 série: 02 5% série: 01 6° ano: 01 7° ano: 01 6° ano: 02
. 62 série: 01 62 série: 01 7° ano: 04
2-Texto escrito para texto oral 7 16 18
72 série: 03 72 série: 02 72 série: 02 72 série: 03 8° ano: 02 8° ano: 03 8° ano: 01
82 série: 01 82 série: 01 82 série: 02 82 série: 02 9° ano: 01 9° ano:03
74 série: 05 5° série: 01 5% série: 04 5% série: 02 62 ano: 02 6° ano: 04
. . 74 série: 02 6% série: 04 62 série: 06 62 série: 03 7° ano: 01 7° ano: 02 7° ano: 02
3- Texto escrito para texto escrito - - - 20 - - - 42 24
82 série: 1 8% série: 01 72 série: 05 72 série: 06 72 série: 04 72 série: 03 8° ano: 05 8° ano: 03 8° ano: 01
82 série: 01 8% série: 04 82 série: 05 82 série: 05 9° ano: 01 9° ano: 02 9° ano: 01
52 série: 02
4-Texto em linguagem
. e 6 3 2
multissemi6tica para texto oral
82 série: 1 82 série: 01 82 série: 02 82 série: 01 82 série: 02 9° ano: 02
5° série: 02
5-Texto em linguagem 62 série: 03 62 série: 01 6° ano: 04
multissemitica para texto escrito 1 72 série: 02 6 89 ano: 01 1o
82 série: 04 82 série: 01 82 série: 01 82 série: 01 82 série: 01 82 série: 01 9° ano: 04 9°ano: 01
5% série:01 52 série: 01 6° ano: 01
G-Texto escrito pgra te'x,t(? em 1 62 série: 01 7 7° ano: 02 6
linguagem multissemiética
72 série: 02 8° ano: 02
82 série: 01 82 série:01 82 série: 01 9° ano: 01
_ 5¢ série: 02 5% série: 01
7_-Tex1_q gm linguagem 62 série: 01
multissemidtica para texto em 4 2 sérien0l 4 2
linguagem multissemictica ~ serie:
82série:01 82 série: 01 82 série: 01 92 ano: 02
5% série: 02 6° ano: 01 6° ano: 03
8-Texto ndo verbal para texto escrito 0 62 série: 01 0 1 3 5
72 série: 01 82ano: 01
Total de propostas envolvendo o
processo de retextualizagéo por 24 9 21 54 30 40 27 97 30 24 24 79
colecéo:
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Como se vé no quadro 10, dentre as possibilidades de retextualizagdo apontadas por
Marcuschi (2001), apenas a retextualizacdo da fala para a fala ndo foi observada nas colegdes
pesquisadas.

Como ja explicitado na descricdo apresentada nos quadros por edicdo, a analise das colecdes
apontou quatro outros tipos de retextualizacdo, além daqueles previstos por Marcuschi (2001), a
saber:

a) De texto em linguagem multissemiotica para texto oral — Um exemplo desse tipo de
retextualizacdo identificado na colecdo Entre palavras — edi¢do renovada, edi¢cdo 2005, no livro da
5% série, € a proposta que sugere que o aluno, tendo como fonte uma reportagem, texto

multissemidtico, extraido do site www.hidenburg.net/disaster.htm, narre o acidente de Hindenburg,

descrito no texto, como se fosse um repdrter de radio, transmitindo ao vivo o acidente.

b) De texto em linguagem multissemiética para texto escrito — tipo de retextualizacdo
também identificado nas cole¢Bes das trés edi¢cBes (2005, 2008 e 2011). Pela descri¢do feita no
Quadro 10, nota-se que propostas de producéo envolvendo esse tipo de retextualizacdo sdo bastante
recorrentes em todos os livros das colecdes. Uma das propostas que pode exemplificar essa
possibilidade encontra-se na colecdo Projeto Araribd Portugués (da 62 série), que sugere ao aluno
produzir um artigo expositivo para ser publicado em uma revista, tendo como textos-fonte imagens
e um diagrama que explicam uma das teorias para a extin¢do dos dinossauros.

c) De texto escrito para texto em linguagem multissemidtica — tipo de retextualizacao
encontrado com maior frequéncia nas colecdes das edicdes do PNLD de 2008 e 2011, mas vale
ressaltar que, nas colecbes de 2008, a incidéncia desse tipo de retextualizacdo ocorre na colecéo
Projeto Araribd Portugués, que apresenta quatro (4) propostas de producdo das sete (7)
identificadas nos livros dessa edi¢cdo. Outro dado mostrado no Quadro 10 é que somente na cole¢do
Portugués linguagens, das edi¢bes de 2005 e 2008 foram identificadas propostas de producdo que
implicam esse tipo de retextualizacdo, no livro da 52 série. Uma sugere que o aluno produza uma
histéria em quadrinhos tendo como texto-fonte uma piada; a segunda propde que o aluno produza
uma histéria em quadrinhos contando uma versdo bem atual da histéria de Chapeuzinho Vermelho,
tendo como texto fonte o conto original.

d) De texto em linguagem multissemiética para texto em linguagem multissemiotica — tipo
de retextualizacdo observado, por exemplo, na edicdo de 2005, no livro da 52 série da colecéo Entre
palavras — edi¢do renovada, com uma proposta que sugere ao aluno produzir um texto informativo
e ilustrado sobre madeira de lei, tendo como texto-fonte, uma reportagem e outros textos coletados
em pesquisa sobre o tema. O quadro 10 revela que essa possibilidade de retextualizacdo aparece em
todas as edicdes, mas ndao ocorre em todas as colecfes. Na edicdo de 2008, por exemplo, esse caso

foi identificado na colecdo Projeto Araribd Portugués (3 propostas) e na colecdo Portugués
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linguagens (1 proposta). Ja na edicdo de 2011, esse tipo de retextualizacdo foi observado apenas
uma vez, no livro do 9° ano.

e) De texto ndo verbal para texto escrito — tipo de retextualizacdo identificado na edi¢édo de
2005, apenas no livro da 62 série da colegcdo Portugués, leitura e gramética. A proposta sugere aos
alunos a produgdo de um aviso, tendo como texto fonte uma gravura (peixes mortos na lagoa
Rodrigues de Freitas, no Rio) para conscientizar as pessoas quanto aos danos causados ao meio
ambiente com o assoreamento dos mares, rios e lagos. J& nas edicdes de 2008 e 2011, propostas de
producdo que implicam esse tipo de retextualizacdo foram identificadas em duas das trés colecOes
de cada edi¢do, mas foi a colecdo Tudo é linguagem (2011) que mais apresentou esse tipo de
retextualizacéo (4 propostas).

Nota-se, portanto, a diversidade de tipos de retextualizacdo e o volume de propostas
encontradas nos livros que compdem as cole¢des das trés edicbes do PNLD. Considerando o
volume de propostas, as colecbes de 2005 apresentam cinquenta e quatro (54) atividades de
producdo de texto que envolvem o processo de retextualizacdo, dentre as quais quinze(15)
encontram-se nos livros da 82 série.

Nas colecBes da edi¢do de 2008, esse numero foi bastante ampliado. Foram identificadas
noventa e sete (97) propostas envolvendo retextualizacdo, dentre as quais 33 encontram-se nos
livros da 82 série das trés colegbes. Somente na colecdo Projeto Arariba foram identificadas
quatorze (14) propostas no livro da 8?2 série. Um aspecto que chama a atencdo nas colecdes dessa
edicdo é o numero de atividades envolvendo a retextualizacdo do texto escrito para o texto escrito:
Portugués linguagens — 14; Projeto Arariba — 15 e Portugués: leitura, producdo e gramatica —13,
totalizando 42 propostas, enquanto na edicdo de 2005 foram identificadas 20 propostas e, nas
colecdes da edicdo de 2011, 24 propostas.

As colecOes da edicdo de 2011 apresentam setenta e nove (79) propostas de producao
envolvendo retextualizacdo; dentre elas, vinte (20) encontram-se nos livros destinados ao 9° ano.
Também nessa edicdo foram observados os oito (8) tipos de retextualizagdo identificados nas

colecdes de 2005 e 2008, como demonstrados no quadro 10.



O grafico 4, a seguir, permite visualizar os dados do quadro 10, sendo que cada cor,

representa dados de cada edicéo.

Gréafico 4

Tipos de retextualizacdo encontrados nas colegdes de 2005, 2008 e 2011
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3.4. A retextualizacdo nos livros didaticos: delimitando o campo de investigacao

A atividade de retextualizacdo estd presente nos debates sobre o ensino de lingua materna.
Nos livros didaticos, em planos de ensino em geral, esse tipo de atividade, ainda que o termo
retextualizacdo ndo seja empregado, tem sido adotado como prética para o ensino de producédo de
textos orais e escritos.

Em recente estudo sobre o tema, Dell’lsola (2008, p.5) salienta que “o processo de
retextualizacdo tem se mostrado um excelente recurso para o trabalho com os diversos textos em
atividades de linguagem no ensino de Lingua Portuguesa”. A autora descreve um conjunto de
procedimentos que levaram os aprendizes a retextualizar, considerando 0s prop6sitos comunicativos
necessarios para a interacdo, “sem desconsiderar aspectos linguisticos importantes na construcao
dos textos”.

Benfica (2003) mostra os mecanismos empregados por alunos do Ensino Fundamental ao
produzirem um relato noticioso, tendo como fonte uma palestra, e também conclui que a atividade
que envolve retextualizacdo pode favorecer reflexdes importantes sobre as operagdes linguisticas,
textuais e discursivas adequadas ao funcionamento dos géneros envolvidos.

Em face das pretensdes aqui empenhadas, consideramos importante apresentar inicialmente,
todas as propostas de producdo envolvendo retextualizacdo presentes nos livros da 82 série ou do 9°
ano das colecBes em anélise. Assim, podemos visualizar, além do ndmero de propostas de
producdo, o tipo de retextualizacdo encontrada nos livros em analise. Com base nessas informacoes,
selecionamos uma proposta que exemplifica cada tipo de retextualizacdo encontrado no corpus para
ser analisada em profundidade.

A primeira tabela, a seguir corresponde aos dados das colecGes da edi¢cdo de 2005.



Tabela 1: Tipos de retextualizacdo encontradas nas colecdes de 2005 (82 serie/9° ano)

Categoria

Portugués linguagens

Portugués leitura,
producdo, gramatica

Entre Palavras -
Edicédo renovada

Texto do oral para o
escrito

Texto escrito para texto
oral

01

Texto escrito para texto
escrito

01

01

01

Texto em linguagem
multissemidtica para
texto oral

01

01

02

Texto em linguagem
multissemidtica para
texto escrito

04

01

01

Texto escrito para texto
em linguagem
multissemiotica.

Texto em linguagem
multissemidtica para
texto em linguagem
multissemidtica

01

Total de propostas
envolvendo o processo
de retextualizacéo na 82
série/9° ano:

07

04

04

Um dado importante da Tabela 1 é a recorréncia dos tipos de retextualizacdo, de texto
escrito para texto escrito e de texto em linguagem multissemidtica para texto escrito nas trés

colecBes analisadas. Ja a retextualizacdo de texto escrito para texto oral foi identificada apenas na

colecdo Portugués, leitura, gramatica.

Vejamos a Tabela 2, em que sdo apresentados os tipos de retextualizacdo propostos nas

colecdes de 2008.
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Tabela 2: Tipos de retextualizagdo encontradas nas colecdes de 2008 (82. série)

Portugués: leitura,

. Portugués . " x
Categoria . g Projeto Arariba producéo e
linguagens 2
gramatica
. 01
Texto oral para o escrito
02
Texto escrito para o oral 01 02 02
Texto escrito para texto 04 05 05
escrito
Texto em linguagem
multissemidtica para
texto oral 01 02 i
Texto em linguagem
multissemiética para
texto escrito 01 01 01
Texto escrito para texto
em linguagem
multissemidtica 01 01 01
Texto em linguagem
multissemidtica para
. 01 01 -
texto em linguagem
multissemidtica
Total de propostas
envolvendo o processo 09 14 10

de retextualizacdo na
82 série/9° ano.

A tabela 2 mostra, em relacdo as cole¢fes de 2005, um aumento consideravel de propostas

de producéo envolvendo o processo de retextualizacdo (sdo 33) e tambeém, a inclusdo de outros tipos

de retextualizacdo, como, por exemplo, de texto em linguagem multissemiotica para texto escrito,

de texto em linguagem multissemiotica para texto oral, dentre outras. Outro dado que chama a
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atencdo na edicdo de 2008, é a recorréncia de propostas de retextualizacdo do texto escrito para

texto escrito, nas trés colecdes (14 propostas), de forma bastante equilibrada.

A seguir, apresentamos a tabela 3, com a tipificacdo de retextualizacGes propostas nas

colecdes da edigdo de 2011.

Tabela 3: Tipos de retextualizacdo encontradas nas cole¢des de 2011 (9° ano)

Categoria

Portugués linguagens

Tudo é linguagem

Portugués Ideias e
linguagens

Texto oral para o
escrito

01

01

01

Texto escrito para o
oral

01

03

Texto escrito para texto
escrito

02

02

01

Texto em linguagem
multissemiédtica para
texto oral

02

Texto em linguagem
multissemidtica para
texto escrito

03

01

Texto escrito para texto
em linguagem
multissemidtica

01

Texto em linguagem

multissemidtica para

texto em linguagem
multissemidtica

01

Total de propostas
envolvendo o processo
de retextualizagéo no 9°
ano

10

04

06

A tabela 3 mostra que, em relacdo as colegdes de 2008, houve uma queda no nimero de

propostas de producdo envolvendo o processo de retextualizagdo. Esta apresenta vinte (20)

propostas enquanto na de 2008 sdo trinta e trés (33) propostas. Também nas colecfes dessa edi¢do

foram encontradas propostas de producdo envolvendo 0s mesmos tipos de retextualizacdo

observados nos livros da edicdo de 2008, embora ainda prevalecam propostas que envolvem a
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retextualizacdo de texto escrito para o texto escrito. Outra constatacdo importante é que a colecao
Portugués linguagens é a que mais adotou a retextualizacdo como estratégia metodologica na
pratica de producéo de texto.

O quadro 11, a seguir, reine os dados de 2005, 2008 e 2011 - propostas de retextualizacdo
encontradas em cada livro de 82 série ou 9° ano - e as classifica segundo as categorias adotadas e

segundo o ano de edi¢cdo do PNLD.



Quadro 11: Propostas envolvendo retextualiza¢do nos livros de 82 série ou 9° ano

74

PNLD 2005 PNLD 2008 PNLD 2011
A . Total
CATEGORIAS A Por_tugues Entre A _ Por_tugues. A ) Portugués por
Portugués | leitura, Palavras - | Portugués | Projeto leitura, Portugués | Tudo é ldeiase | Categoria
linguagens | producéo, Edicdo |linguagens| Arariba | producéao e |linguagens | linguagem linauagens
gramatica | renovada gramatica guag
1-Texto oral para texto escrito 2 1 1 1 1 6
2-Texto escrito para texto oral 1 1 2 2 1 3 10
3- Texto escrito para texto escrito 1 1 1 4 5 5 2 2 1 22
A_f—Text_q em linguagem 1 1 2 1 2 2 9
multissemiotica para texto oral
5-Texto em linguagem
multissemiotica para texto escrito 4 1 1 1 1 1 3 1 13
6-_Texto escrito para teg:[o_ em 1 1 1 1 4
linguagem multissemiotica
7-Texto em linguagem
multissemiotica para texto em 1 1 1 1 4
linguagem multissemiotica
8-Texto ndo verbal para texto
escrito
Total de propostas envolvendo
0 processo de retextualizacio 7 4 4 9 14 10 10 4 6 68
nos LD de 82 série ou 9° ano
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Concluida essa etapa predominantemente quantitativa da pesquisa e tendo como referéncia esse quadro

de informacdes, passo a definicdo dos procedimentos de analise adotados.
3.5. Procedimentos de anélise

Considerando os propositos especificos da pesquisa — descrever e analisar as propostas de
producdo envolvendo o processo de retextualizacdo — considero importante retomar os estudos
sobre retextualizacdo em se assenta esta investigacgéo.

Marcuschi (2001), em pesquisa sobre fala e escrita, defende que retextualizar é transformar
um texto em outro e que essa atividade ¢ um “um processo que envolve operagdes complexas nas
reformulagdes de textos, envolvendo variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos”. O
linguista afirma que retextualizar faz parte da nossa vida diaria, para atender aos mais diversos
propdsitos comunicativos. Ao recontar fatos, noticias lidas ou ouvidas, filmes assistidos, resumir
capitulos de novela, estamos retextualizando, produzindo um novo texto, em outra situacdo
enunciativa. Buscando detectar e sistematizar as principais operagdes que, geralmente, ocorrem na
transformacdo da fala em escrita, 0 autor esclarece que esse tipo de retextualizacdo “ndo é um
processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos
processos de retextualizagdo” (MARCUSCHI, 2001, p.46). Pelo contrario, pontua, trata-se de um
processo complexo, que envolve varias operacdes que interferem tanto no cddigo como no sentido.

O autor formula, entdo, um quadro denominado "Modelo das operacdes textuais-discursivas
envolvidas nos processos de retextualizacdo do texto oral para o texto escrito™, que apresentamos a

sequir.



Quadro 12: Modelo das operag0es textual-discursivas realizadas na passagem do

texto falado para o texto escrito.

“OM O O @?’,_&m@,&m (TEXTO-BASE)

1" OPERACAO: Eliminagio de marcas estritamente inleracionais, hesitagdes ¢ partes de palavras
(estratégia de eliminacdo baseada na idealizagdo linglistica).
Vou N
| 2*OPERACAO:  Introdugdo da pontuagio com base na intuigdo fomecida pela entoagdo das falas
(estratégia de inser¢do em que 8 primeira tentativa segue a sugestio da prosodia).
Youl
I 3*OPERACAO: Retirada de repetigoes, reduplicagOes, redundincias, pardfrases ¢ prono-
mes egocos (estrarégia de eliminacdo para uma condensagdo lingiistica).
Vou N
' £ OPERACAO: Introdugio da paragrafagio e pontuagio detathada sem maodifi-
cagio da ordem dos Wpicos discursivos (estratéyia de inser¢ao).
Youd
5" OPERACAO: Introdugio dec marcas metalingliisticas para referenciagio de
agbes ¢ verbalizagio de conlextos expressos por déiticos
(estratégia de refnrmula@ objetivando exphcilude).
ou N
6" OPERACAO:  Reconstrugio de estruturas truncadas, concordancias,
reordenaglo sintdtica, cncadeamentos (estratégia de
reconsirucac em fungdo da norma escrita).
Youd
7* OPERACAQ:  Tratlamento estilistico com seleglio de novas
estruturas sintdticas e novas opgdes Iéxicas
(estratégia de substimicdo visando a uma maior
formalidade),
YouN
8 OPERACAO:  Reordenagio topica do texto ¢ reorganizagio
da seqiéncia argumentativa (estratégia de

|
|
1
|
1
I
|
1
|
1
1
1
|
!
I
1
I
|
1
!
1
1
1
|
|
1
|
: estruturagdo argumentativa).
1

|

|

|

|

1
1
|
b
A
L
! I
| |
! 1
! 1
1 1 ‘
1 1 :
| |

' !
(. !
o !
1o !
o !
o !
o !
1 | 1
| | !
1 1 !
| 1 |
| 1 1
| 1 |
| ] I
" |
1 | 1
I 1 |
1 1 1

1

!

[

' Yo

: ! 9 OPERACAQ: Agrupamento de argumentos

1 ! ! condensando as idéias (estratégia de
1 1 rondensagio).

! [

OPERACOES ESPECIAIS: readaptagio dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.

1 2 3 4 S 6 7 8 9
L T TR R R

B wxwecritofina - (TEXTO-ALVO)

Algumas observagdes sobre as legendas para ler o modelo:

a) A seqiiéncia inicial na parte superior do modelo (“©" ou “@ & @} lembra apenas que pode tratar-
se de um texto falado monologade (“©"} ou entio de um texto falado dialogado 1@ & @") que
serve de texto-base para a retextualizagio.

b) O simbolo {W] posto abaixo de cada uma das 9 operagdes sugere que se pode partis desse ponto para o
texto eserito final, ¢ o simbolo (M} indica quc se pode ir 4 operagio scguinte.

¢) O simbolo {l na parte inferior do modelo lembra que esse € 0 texto exerito tido como O ponto de
chegada, 1510 €, o texto-alvo do processo de retextualizagio.
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(FONTE: Marcuschi (2001, p. 75)
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Marcuschi (2001, p. 74) esclarece que o modelo explicita aspectos textuais-discursivos
envolvidos nas “atividades de idealiza¢do”, como regularizacdo, eliminacdo, completude, e 0s
aspectos envolvidos nas “atividades de reformulacdo”, como acréscimos, substituicbes e
reordenacdo. O conjunto das “operagoes especiais” refere-se ao tratamento dos turnos, para “o
caso de retextualizag¢do de conversdo” (encontros diaticos, triadicos ou poliadicos).

O autor apresenta, ainda, um subconjunto de operacles (“Operacdes envolvidas no
tratamento dos turnos de fala nas atividades de retextualiza¢do’) propostas no quadro abaixo,
como uma complementacdo do diagrama e aponta trés técnicas que considera basicas para a

transformacéo dos turnos na passagem da fala para a escrita.

Quadro 13: Operacdes especiais envolvidas no tratamento dos turnos de fala nas

atividades de retextualizacao

Técnica I: Manutencdo dos turnos

Transposi¢ao dos turnos tal como produzidos, abolindo a sobreposic¢Ges e seguindo, no geral, as operacdes
1, 2, 3 e 5 do modelo, mas com uma sequenciagéo por falantes.

Introduzindo segmentos encadeadores a titulos de contextualizacdo, podendo haver fusdo de turnos,
sobretudo os repetidos.

Técnica Il: Transformagéo dos turnos em citagéo de fala.

Eliminacdo dos turnos com acentuada manutencdo das falas num texto sem a estrutura dialdgica geral,
mas com indicag8o precisa de autoria das falas e com a aplicacdo das operacdes 1-6 do modelo.

Técnica I11: Transformacao dos turnos em citagdo de contetido

Eliminagdo dos turnos e introducdo generalizada das formas do discurso indireto, co-citacdo de contelidos
através dos verbos dicendi e surgimento de um texto totalmente monologado, com reordenacdo dos
contelidos e léxico, aplicando-se as operacdes 1-9 do modelo.

(FONTE: Marcuschi, 2001, p. 89)

Marcuschi (2001: 91) esclarece que a técnica Il corresponde a uma “transformacdo dos

3

turnos em citagdo de conteudo” e configura-se como “uma retextualizagdo bastante acentuada,
envolvendo todas as opera¢des do modelo”, visto que o texto final é uma recriacdo completa,
embora deva manter o contetdo. O pesquisador esclarece ainda que as trés técnicas dificilmente “se

dao de forma pura”.
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Os quadros formulados pelo autor sdo de grande importancia para esta investigacdo, pois
oferecem contribuic6es para a descricdo e analise aqui empenhadas. As colecdes de livros didaticos
analisadas apresentam tanto propostas de producdo que envolvem o processo de retextualizacdo do
texto oral para o escrito, quanto propostas de retextualizacdo de textos escritos para textos orais.
Além dos tipos apontados pelo autor, h& outros, como explicitado anteriormente, na sec¢éo 3.3, em
que o aluno retextualizador tem como fonte textos de géneros diferentes, como por exemplo,
entrevistas, reportagens apresentadas nos livros didaticos para, a partir deles, produzir um artigo de
opinido, ou uma reportagem. Ou ainda, produzir uma narrativa, tendo como texto-fonte uma histéria
em quadrinhos. Atividades que envolvem a realizagdo de muitas das operagdes descritas pelo autor.

Como se Vvé, os quadros elaborados por Marcuschi (2001) oferecem importantes
contribuicdes para a descricdo das atividades de retextualizacdo investigadas, pois detalha a
natureza das operacdes envolvidas no processo de retextualizagdo. No entanto, é preciso considerar
as especificidades do processo de retextualizagdo de textos envolvendo a linguagem
multissemidtica, por exemplo, como os identificados na andlise do corpus de pesquisa. Sobre a
entrada desses textos nos manuais didaticos, Rojo (2008), comenta que o conhecimento de outros
meios semidticos estd ficando cada vez mais necessario no uso da linguagem, tendo em vista 0s
avancos tecnologicos: as cores, as imagens, 0s sons, o design, etc. Esses textos multissemidticos,
como sinaliza a autora, extrapolaram os limites dos ambientes digitais e estdo presentes também
nos jornais, revistas, livros didaticos.

A proposta que se segue exemplifica um tipo de retextualizagdo envolvendo texto em

linguagem multissemidtica.
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Producao de um texto de opiniao com base em charge

JEANFOLMA IMAGEM

Observe com bastante atengao a critica sugerida pelo chargista nesse texto. Trata-se
de uma critica social e politica.

Imagine que vocé tenha sido convidado para escrever um texto de opiniao para um
jornal publicado por uma ONG voltada para a preservagao da natureza. O nome do jor-
nal é Desenvolvimento sustentdvel. O texto sera ilustrado pela charge acima e deve estar
relacionado a ela de alguma maneira. Siga as instrugoes.

a) Reulna-se em dupla com um colega para discutir o contetido da charge. Observe
atentamente o titulo da charge, o didlogo apresentado nos baldes de fala e as
imagens. Converse sobre a mensagem humoristica do texto.

b) Discuta com seu colega as idéias que pretendem desenvolver em cada parte do

texto. Se vocé e seu colega preferirem, podem fazer um esquema com as idéias e
0s argumentos principais.

c) Redija uma parte por vez e, depois, releia e refaga o que nao ficou adequado nessa
parte, antes de prosseguir para a proxima:

e Introducdao — deve conter a idéia-nticleo ou a idéia principal a ser desenvolvida,
que expresse o seu ponto de vista, a sua opiniao sobre o assunto em questao.

e Desenvolvimento — deve ter argumentos que revelem e justifiquem com cla-
reza e objetividade o ponto de vista de vocés sobre o assunto. Nao se esquega
de empregar a 1? pessoa do singular ou do plural. Evite repeti¢gdes e empregue
linguagem formal. Verifique a pontuacao do texto, a medida que o for relendo,
antes de chegar a terceira e ultima parte.

e Conclusdao — deve ter solugdes ou sugestoes, para que sejam resolvidas as
questoes expostas.

d) Volte a ler o texto com seu colega e modifique o que julgarem conveniente.
e) Escolha um titulo para o texto.

(SARMENTO, L.L. Portugués leitura, producéo gramatica. 2008 v.8, p. 111)

Em principio, chama a atengé@o nessa atividade o volume de decisfes que o aprendiz devera
tomar para levar a cabo seu projeto interlocutivo: escrever um texto de opinido para um jornal de
uma ONG voltada para a preservagdo da natureza, tendo como texto-fonte, uma charge, que sera
utilizada para ilustrar o texto-final. O processo de retextualizagdo tem inicio com a compreensdo do
texto-fonte (charge), atividade essencial nesse processo, considerando a funcdo social desse género,
0 conteudo atualizado, seu contexto de producdo e circulagdo. Nesse sentido, 0 sujeito
retextualizador trabalha sobre as estratégias linguisticas textuais e discursivas (a funcdo das

imagens, por exemplo) do texto-base para, entdo, projeta-las tendo em vista a nova situacdo de
interac&o.
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A segunda etapa consiste em um desafio de realizar operagfes que focalizem a
(re)estruturacdo formal da retextualizacdo em relacdo ao texto-base (charge e discussdo realizada
em grupo), em funcdo dos propdsitos para a producdo, o que envolve a realizacdo de operacGes
linguisticas, textuais e discursivas, que remetem ao evento de interacdo do qual o texto emerge.

Outro estudo que tomamos como referéncia nesta pesquisa foi o realizado por Matencio
(2002). A pesquisadora analisou o processo de referenciacdo em resumos e resenhas, textos que
envolvem o processo de retextualizacdo do texto escrito para o texto escrito, produzidos na esfera
académica. Para ela, conforme ja anunciado, retextualizar envolve a produgdo de um novo texto a
partir de um ou mais textos-base, pois realizar uma atividade de retextualizacdo implica,
essencialmente, mudanga de propdsito. Como esclarece a autora, “ndo se trata de operar sobre o
mesmo texto, para transformé-lo, mas de produzir um novo texto”. Opera-Se, portanto, com novos
parametros de acdo da linguagem, porque é um novo texto que esta sendo produzido (MATENCIO,
2002, p. 112).

Neste estudo, esses aspectos envolvidos no processo de retextualizacdo ndo podem ser
desconsiderados, pois, do ponto de vista adotado, propor atividade de retextualizacdo como
estratégia para o ensino de lingua materna, significa considerar, no processo de produc¢édo, conforme
postula Matencio (2002), a realizacdo de diversas operagdes (linguisticas: de organizacdo da
informacdo, de formulacdo do texto, de progressdo referencial; textuais: se referem aos tipos
textuais atraves dos quais as sequéncias linguisticas dos textos ganham uma funcéo e discursivas:
que remetem ao evento de interacdo do qual o texto emerge), como ja pontuado na sec¢do 1.3.

A luz desses pressupostos tedrico-metodoldgicos € que sdo descritas e analisadas as
propostas de producdo de texto envolvendo o processo de retextualizacdo, apresentadas nos livros

da 82 série/9° ano das colecdes em analise.
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CAPITULO 4

AS PROPOSTAS DE RETEXTUALIZACAO NAS COLECOES ANALISADAS

Conforme anunciado, apresentaremos nas proximas secdes propostas de producdo de textos
presentes nos livros da 8?2 série/9° ano, das trés colecdes de LDP mais solicitadas nas edi¢es do
PNLD de 2005, 2008 e 2011, buscando identificar se as atividades propostas exploram aspectos
linguistico-discursivos implicados no funcionamento do(s) género(s) focalizado(s) pela tarefa. As
propostas serdo apresentadas por edi¢do, ja que se busca relacionar os conhecimentos selecionados
para serem apresentados nos LDs as reflexdes tedrico-metodoldgicas surgidas na ultima década e,
em parte, assimiladas por documentos oficiais atinentes ao ensino de portugués, como os PCN e o
PNLD.

4.1. A producéo de textos envolvendo retextualizacdo nas cole¢des da edicéo de 2005

A proposta descrita a seguir faz parte da colecdo Portugués: linguagens, cujos autores sao
Thereza Analia Cochar e William Roberto Cereja. De acordo com o Manual do Professor (MP) a
colecdo propde uma renovacdo do ensino de lingua: “pensamos que o ensino de portugués, hoje,
deve abordar a leitura, a producdo de texto e os estudos gramaticais sob a mesma perspectiva de
lingua — a perspectiva da lingua como instrumento de comunicacao, de acdo e de interacdo social”
(MP, p. 3).

Na secdo Producdo de texto os autores explicitam que objetivam trabalhar com a
diversidade textual, com textos que circulam socialmente. Esclarecem que a Secao esta dividida em
duas partes, sendo que na primeira é desenvolvido o conteddo tratado na unidade do ponto vista
tedrico, “considerando a estrutura e certos aspectos discursivos que envolvem determinada
modalidade de textos, tais como quem €& o receptor, o tipo de linguagem adequado, a
intencionalidade e a estrutura daquele tipo de texto.” (MP p. 5). Na segunda parte da secéo,
intitulada Agora é sua vez, o aluno tera a oportunidade de colocar em pratica o0s aspectos estudados
na unidade: “Procura-se, nesta Secdo, unir o ladico ao tedrico, o prazer de escrever as técnicas de
producdo de linguagem”. (MP, p. 5).

Nesse trecho, € importante destacar a concepcdo de lingua que sustenta a proposta
pedagogica da colecdo, que se mostra bastante limitada. Chamar a lingua de ‘instrumento’ significa
pensa-la como objeto pronto para o uso, que nao depende do usuario, ou seja, ndo tem historia, ndo

muda no tempo e nem varia no espaco e na hierarquia social. Além disso, essa concep¢do nao
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considera que, como diz Franchi (1992), "antes de ser para comunicar, a lingua é para pensar",
portanto, desconsidera a dimensao cognitiva.

A proposta (1) selecionada para a analise faz parte das atividades apresentadas na unidade 2
do livro, que tem como tema Valores. O capitulo 2 dessa unidade coloca em discussdo o tema a
partir da leitura de um texto de opinido cujo titulo € Beleza se pde na mesa? Na sequéncia sdo
apresentadas as se¢des destinadas ao Estudo do texto, a Linguagem do texto e Trocando ideias (0
que € mais importante: a beleza fisica ou a beleza interior?). Ja a secdo Producdo de texto introduz

a tarefa da seguinte forma, em Agora é a sua vez:

(1) Producéo de texto

“A década de 1960 caracterizou-se pela contestacdo dos valores estabelecidos,
promovida pelos jovens. Alguns procuravam transformar a realidade por meio da
participacdo politica; outros por meio pacifismo, da musica, do amor livre, do uso de
drogas e de roupas e cabelos extravagantes. E os jovens de hoje, os herdeiros do século
XX? Que valores eles ttm? Do que participam? Qual é a sua revolugdo? Leia a
reportagem a seguir, que mostra uma das formas de atuacdo social entre os jovens de

hoje”, extraida do Jornal Folha de S&o Paulo em 2002.

Reflorestamento de letras
Cassiano Elek Machado
Da reportagem local
Expedicdo formada por trés jovens percorrerd a Amazoénia durante dez meses para

implantar bibliotecas infanto-juvenis

Em menos de um més um novo tipo de inseto vai se juntar a 10 milhGes de espécies da
classe ja existentes na Amazonia. Ele tem seis olhos, seis pernas, trés bocas e vai
polemizar 7.000 livros pela maior floresta do mundo.

A criatura leva o nome Expedicdo Vaga-Lume, é formada pelas jovens Lais Fleury, 27,
Maria Teresa Meninberg, 24, e Sylvia Guimardes, 24, e levanta voo em dire¢do ao norte
do pais no Dia Internacional da Mulher.

No préximo 8 de margo o trio de amigas comega uma viagem que pretende “deixar um
rastro de luz” pela Amazonia brasileira.

As “vaga-lumes” vao passar dez meses ininterruptos percorrendo todas as beiras da
regido para implantar em comunidades carentes 22 bibliotecas voltadas a criangas e
adolescentes.

Esse projeto de “reflorestamento literario” comecgou a ser semeado quando as trés se
conheceram, por acaso, em viagens por Pernambuco e Inglaterra.

Em dezembro de 1999, o trio decidiu que queria unir a paixdo pelas viagens com o “o
desejo de dar uma contribui¢do ao pais”.




O ano de 2000 foi todo usado para montar esse quebra-cabeca. Muita conversa com
professores, lideres de organizagdes ndo-governamentais (ONGs), sociologos e
educadores, mais tarde, chegaram até a célebre frase de Monteiro Lobato: “Um pais se
faz com homens e livros”.

“Nao queriamos apenas passar pelos lugares. A idéia era deixar algo com eles”, conta a
paulistana Maria Teresa, codinome Fofa.

“Achamos um jeito de transformar o universo”, completa a goiana Lais, no pequeno
escritorio em Sdo Paulo que serve de sede para os “vaga-lumes”.

Nao muito dificil encontrar o epicentro da escassez de livros no Brasil. O maior deserto
literario estava na Amazonia, que, segundo os Ultimos dados do Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas do Ministério da Cultura, ndo tem mais de 400 bibliotecas publicas
para seus 4,9 milhdes de km?,

O trio se dividiu, entdo, em trés frentes: mapear as comunidades carentes, elaborar a lista
de titulos e, o ponto mais complicado dos projetos sociais no pais, conseguir
patrocinadores. [...]

Com ajuda de empresas e com consultoria de escritoras como Ruth Rocha, as meninas
montaram uma lista de 320 titulos, quase todos infantis e infanto-juvenis e de autores
nacionais (incluindo de Monteiro Lobato até obras para criancas de Guimardes Rosa e
Clarice Lispector).

A selecdo das comunidades que receberdo as bibliotecas foi feita a base de telefone,
muito telefone. Foram centenas de ligagdes para secretarias municipais, estaduais e
ONGs para definir a lista dos 22 povoados.

A Ultima etapa, o patrocinio, foi resolvida com o interesse de uma financiadora de carros
chamada Findustria e a empresa de telefonia Amazonia Celular. Para completar a
operagdo, as “vaga-lumes” teceram uma trama de colaboradores que inclui até a forga
aerea brasileira.

(Folha de S. Paulo, 20/02/2002)
Agora, retina-se com seus colegas de grupo, para escreverem uma reportagem sobre a

situacdo dos jovens na sociedade atual. Escolham um dos seguintes assuntos para desenvolver sua

reportagem:

e Politica nacional e internacional
e O trabalho voluntario

e Protestos, passeatas, campanhas
e Aparticipacdo na comunidade

e Movimentos musicais brasileiros
e Violéncia e impunidade

Escolhido o assunto, sigam as orientagdes sobre producgéo de reportagem apresentada no

capitulo anterior, na pag. 92. Ao pesquisar sobre o assunto, procurem entrevistar profissionais que
estudam questoes relativas a juventude ou trabalham com jovens.
(CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens. 2005 vol. 8. p.
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Orientacdes da p. 92:

Escolhido o assunto, sigam as instrucdes:

a) Procurem informacgBes em jornais e revistas da época, em livros e enciclopédias.
Reunam textos que tratem dos acontecimentos principais do periodo, curiosidades,
entrevistas estatisticas, fotos, etc. Se possivel, facam entrevista com pessoas que
viveram naquele momento, procurando obter varias versfes e opinides sobre o
gue entdo, ocorria.

b) Organizem o material obtido e escrevam a reportagem, procurando transmitir junto
com as informacGes 0 ponto de vista do grupo sobre o assunto, assim como o dos
entrevistados.

c) Procurem estabelecer conexdes entre o0 assunto principal e assuntos paralelos, por
meio de citagOes, trechos de entrevistas, tabelas, mapas, boxes informativos,
estatisticas, fotografias, etc.

d) Escrevam em linguagem objetiva e direta e empreguem a variedade padrdo da lingua.

e) Tenham em mente o leitor do jornal em que a reportagem sera publicada — colegas da
sua classe e de outras, professores e familiares.

f) Planejem o aspecto visual da reportagem, isto €, a distribui¢do dos textos, as fotos, as
tabelas, etc. Lembrem-se de que as fotos devem ser acompanhadas de legendas.
Déem a reportagem um titulo que atraia a atengéo do leitor e, a0 mesmo tempo, seja
0 anuncio do assunto. Se julgarem necessario, criem também um subtitulo.

g) Montem a reportagem e facam uma revisdo cuidadosa, segundo as orientacfes do

boxe Avalie sua reportagem. Modifiqguem o que for necessario.

Informac6es do boxe:
Avalie sua reportagem
Observe se a reportagem apresenta informagdes, opinides e diferentes pontos de vista
sobre o assunto. Observe se ha conexdes entre o fato principal e os fatos paralelos, por meio de
citagdes, trechos de entrevistas, boxes informativos, fotografias, etc. Observe se a linguagem esta

de acordo com o género e a variedade padrdo da lingua.

Informac6es do boxe:
Avalie sua reportagem
Observe se a reportagem apresenta informacdes, opinides e diferentes pontos de vista
sobre o0 assunto. Observe se ha conexdes entre o fato principal e os fatos paralelos, por meio de
citagdes, trechos de entrevistas, boxes informativos, fotografias, etc. Observe se a linguagem esta

de acordo com o género e a variedade padrdo da lingua.
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Como se pode observar, a proposta de producédo de texto envolve, claramente, 0 processo de
retextualizacéo — de texto multissemidtico para texto multissemiotico. Pode-se mesmo dizer que sao
multiplas retextualizacbes, ja que, além de ler a reportagem apresentada pelo livro, os alunos
deverdo realizar pesquisas e entrevistas sobre o tema, conforme orientagdes oferecidas na pagina 92
do referido livro: pesquisar em jornais e revistas, fotos, em livros e enciclopédias. O inicio da
atividade ocorrera com a leitura dos textos (escritos e multissemioticos) coletados na pesquisa
(textos-fonte) e o aluno retextualizador precisard tomar nota (texto-final) dos aspectos importantes
apresentados nesses textos. Outra sugestdo do LD para a producdo da reportagem ¢é a realizacéo de
entrevistas com pessoas que viveram naquele momento histérico — década de 60. Para produzir a
entrevista € necessario criar, previamente, um roteiro escrito de perguntas (texto-fonte). No
momento da realizacdo da entrevista (texto-final) — interacdo frente a frente, perguntas orais e
respostas orais — um outro texto-fonte esta sendo produzido, que é a oraliza¢do do texto escrito, em
circunstancias enunciativas diferentes das condi¢Ges de producdo do roteiro e com o entrevistado
respondendo oralmente ao que é perguntado. Esse texto pode ser gravado ou anotado por escrito
(texto-fonte), para ser retomado em outro momento enunciativo por ocasido da producdo da
reportagem (texto-final). Como se V&, para produzir a reportagem (texto-final), o aluno
retextualizador precisaré acionar diferentes conhecimentos e habilidades para agir discursivamente
em situacOes diversas.

E certo que a proposta define claramente o género a ser produzido, define leitores para o
texto e o0 seu contexto de circulagédo; propde situacdes de pesquisa para o aluno conhecer mais sobre
0 tema em pauta, e esses fatores sdo essenciais para o planejamento do texto a ser produzido, em
sua globalidade, em funcdo da tarefa comunicativa a cumprir. Mas 0 processo ndo para ai. Ha,
também, outros aspectos necessarios ao processo de producdo do texto e que sao merecedores de
distingdo. O primeiro deles refere-se a selecdo e organizacdo do material obtido para escrever a
reportagem. Significa que os alunos se debrucardo sobre as estratégias linguisticas, textuais e
discursivas identificadas nos textos-base (coletados na pesquisa) para, entdo, projeta-las tendo em
vista a nova situacdo de interacdo, que é a produgdo da reportagem.

Diante disso, levantam-se as seguintes questdes: que critérios estabelecer para selecionar
informacdes, realizar a reordenacdo tOpica do texto, a reorganizacdo das sequéncias textuais
argumentativas, expositivas, a integracdo de tais informac6es no texto-final? Considerando que a
reportagem é um texto essencialmente polifénico, multimodal, é preciso orientar como o aprendiz
vai sinalizar a encenacdo discursiva no texto — a articulacdo e o gerenciamento das diferentes vozes
nesse texto, em funcéo dos efeitos pretendidos. Como estruturar sintaticamente os periodos? Como

fazer referéncias aos graficos e imagens do(s) texto(s) fonte?
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Nas orientagdes da pagina 92, ha indicacdo para que os alunos procurem “transmitir junto
com as informagdes o ponto de vista do grupo sobre o assunto, assim como o dos entrevistados” (p.
92). Mas, que estratégias podem ser utilizadas para mostrar o ponto de vista do grupo? Como
sinalizar esses posicionamentos? Explicitamente — n6s pensamos assim — ou indiretamente, como
faz o texto-fonte, com adjetivos, advérbios, etc.?

Outra operacdo importante nesse processo de retextualizagéo é transformacédo dos turnos em
citacdo de fala, como pontua Marcuschi (2001, p.89). Ha nessa operagdo a “climinag¢do dos turnos
com acentuada manutencdo das falas num texto sem a estrutura dialdgica geral, mas com indicacao
precisa de autoria das falas”. No caso do género em questdo, outra possibilidade, ¢ a eliminagdo dos
turnos e introducdo das formas do discurso indireto, com citacdo de conteudos atraves dos verbos
dicendi, utilizando procedimentos que evidenciem modos de referir-se ao discurso do outro, ou seja,
a delimitag&o entre a voz do produtor do texto e a voz do entrevistado.

Essa parte especifica do processo, que Schneuwly (1988) denomina “fextualizacdo ™,
inclui as operagdes de “conexao”, “coesdo” e “modaliza¢ao”. Trata-se da escolha e colocacdo em
funcionamento de unidades linguisticas (anaforas, elipses, déixis, organizadores textuais, recursos
coesivos, modalizadores etc.) dependentes do contexto.

Pode-se dizer que as orientagcOes apresentadas no LD, embora explicitem os aspectos
discursivos para a producdo do texto, ndo parecem suficientes para instrumentalizar os alunos a
realizar acdes linguistico-discursivas implicadas no funcionamento do género focalizado pela tarefa
— constituir-se como enunciador jornalista para produzir um texto escrito (reportagem), abordando
um tema construido com base em textos-fonte, adequado a publicacdo em um jornal escolar.
Portanto, linguisticamente adequado a situacdo discursiva proposta.

A segunda proposta descrita a seguir, também faz parte da colecdo Portugués: linguagens.
A unidade em que a atividade esta inserida tem como tema o amor, abordado em diversos géneros:
poema, artigo de opinido, fragmento de romance, etc. e o primeiro texto apresentado € o Soneto da
felicidade, de Vinicius de Moraes. A secdo Producéo de texto apresenta um texto para introduzir a

atividade, transcrito, na integra, no quadro a seguir.

9 0 autor chama de "linearizacdo" a instancia de producdo de linguagem que inclui, ao lado da textualizacdo, a
"referencializacdo”, que diz respeito a definicdo de tema e rema, sujeito e predicado, no nivel da frase. Esta é uma
etapa importante do processo de "mise-em-texte", que é preciso ensinar e acompanhar na producéo de textos.



(2) Producéo de texto

Entre os textos argumentativos escritos, ha varios géneros, como o editorial, o artigo
de opinido, a critica de arte, etc. Cada um deles apresenta caracteristicas especificas quanto
ao tema, a estrutura e a linguagem; por isso, ndo existe receita de como produzir esses
diferentes géneros. Apesar disso, na maior parte dos géneros argumentativos escritos
verificam-se alguns procedimentos comuns, relativos principalmente, a estrutura, ao grau de
informatividade e a qualidade dos argumentos, que serdo examinados neste e nos dois
capitulos seguintes.

O texto a seguir, € um artigo de opinido. Nele 0 médico e ginecologista Nelson
Vitiello expde seu ponto de vista a respeito de um tema que atualmente preocupa pais,
médicos e adolescentes.

Leia o texto, observando sua estrutura. (p. 156).
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GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

A gravidez da mulher jovem ndo ¢ um problema exclusivo de
nossos dias. Nossas avos casavam-se 20s 15 ou 16 anos e comega-
vam a procriar, nunca ocorrendo a ninguém daquela época que
isso pudesse ser um problema, pois essas gestacdes eram deseja-
das. O que se tem constituido em preocupagdo, nos dias atuais, é o
crescente mimero de gestacdes indesejaveis e indesejadas na adoles-
céncia. Surgem como um “efeito colateral” do exercicio da sexuali-
dade entre jovens — 3s vezes muito jovens — que, pela propria
imaturidade, nem sempre sio capazes de avaliar e de assumir os
riscos e as consequéncias dessa vida sexual.

O problema da gestag2o indesejada entre adolescentes passou a
se tornar importante a partir da década de 60. A revolucio de costu-
mes, a onda de contestagio juvenil, 0 advento de anticoncepgio
eficaz e a afirmagio dos direitos da mulher marcaram a época, resul-
tando em maior liberalizacio do exercicio da sexualidade, iniciacio sexual mais precoce e au-
mento dos indices de doencas sexualmente transmissiveis ¢ de gravidez indesejada.

Dentre os intimeros fatores que contribuiram para essa situagio, ha de se destacar o uso e abuso
da sensualidade nos meios de comunicacio de massa. A urbanizagio acelerada também contribuiu
para 2 mudanga nos habitos e na estrutura e dinimica das familias, Afrouxaram-se, nas grandes
cidades, os tradicionais meios sociais e familiares de controle sobre a sexualidade dos jovens,

Tivemos assim, nas dltimas décadas, importantes mudancas sociais e culturais que acabaram
estimulando os jovens — especialmente as mulheres adolescentes — ao inicio da vida sexual
ativa. Sem, no entanto, prepard-los para o exercicio consciente dessa sexualidade. Como seria de
esperar, essa situacao resultou num gande numero da freqaiéncia de doencas sexualmente trans-
missiveis e de gestacdes indesejadas.

No Brasil, embora ndo existam estatisticas globais, dados do IBGE nos dao conta de que
ocorrem cerca de 600 mil partos adolescentes por ano, a0s quais devemos acrescentar no mini-
mo outras 500 mil gestacdes que terminaram em abortamento provocado.

Outra cruel faceta do problema ¢ a do filho socialmente indesejado. A inadequagio social
dessas criangas, muitas vezes abandonadas e mal-amadas, é importante causa de mortalidade
infantil e de delinqtiéncia juvenil. :

Do ponto de vista organico, as pesquisas mais recentes vém mostrando que as complicactes
médicas da gravidez precoce ndo sio importantes. Os maiores riscos, na verdade, sio psicologi-

Anng Pabma/Corbis
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cos ¢ soclais. Tanto ¢ assim que a gestacdo transcorre praticamente sem problemas, quando
desejada e acolhida por um ambiente socialmente favordvel.

Lembremos que, uma vez instalada uma gestagdo indesejada, a adolescente s6 tem trés solu-
¢des possiveis, nenhuma delas satisfatoria em todos os sentidos: abortamento, casamento de
conveniéncia ou, se as anteriores ndo forem as eleitas, ser mae solteira adolescente.

ddvel. Casamentos por conveniéncia frequentemente acabam em separacio ¢, quando ndo, le-
vam a um convivio infeliz. Finalmente, num meio preconceituoso como é 0 nosso, ser mie
solteira adolescente ¢ uma condicio extremamente penosa. Assim, nenhuma dessas trés solucdes
¢ a ideal, cada uma delas criando novos problemas.

A soluclo, evidentemente, ndo esta em reprimir a sexualidade dos adolescentes, mas sim em
prepara-los para o seu exercicio. Em outras palavras, a solugao so serd possivel com a instalagio
de programas coerentes ¢ duradouros de educagio sexual.

PosSTeers, ano 2, m 3)

1. Afinalidade de todo texto argumentativo ¢ defender o ponto de vista do autor acerca de um p
ma em discussdo na sociedade.

a) Qual ¢ o problema enfocado no texto lido? A gusse: o ssoescetes pane
b) Levante hipoteses: A quem se dirige o texto lido: a adultos ou a adolescentes? Justifique sua
Acs cois o0 de piicd, PO © arSgo 1o PUBICATD MU Mvista MR Dor DS @ adokesceries. Cortun, na conchaado, © Mty o U 1om mas voRaco 80 pUbios
2. A maior parte dos textos argumentativos apresenta uma estrutura semelhante, que consiste
seguintes partes: introdugdo, desenvolvimento ¢ concluso.
A introdugio geralmente ¢ formada pelo primeiro ou pelos primeiros paragrafos. Ela situa o te
define a posicao do autor a respeito dele e apresenta a idéia principal ou tese que serd desenvolvi
nos pardgrafos seguintes. =
a) lﬁenitiﬁque no texto ﬁd:%mé ou os mos que constituem cada uma dessas partes.
b) Identifique, na introducao, a idéia principal do teXt0. 0 war due 1 oia do qus  gravides precocs & retace da
seal ¥ 0 joVers Genpreparados i 610
3. O desenvolvimento do texto argumentativo ¢ constituido pelos paragrafos que fundamentam
idéia principal. Esses pardgrafos apresentam como argumentos elementos de diferentes tipos: exe
plos, comparagdes, dados historicos, dados estatisticos, pesquisas, causas socioecondmicas ou cu
turais, depoimentos — enfim, tudo que possa demonstrar que o ponto de vista defendido pe
autor tem consisténcia.

a) No 2¢ parigrafo existe uma alusdo histérica, isto ¢, o autor explica que a gravidez prec

comegou a se tornar um problema a partir da década de 60 do século XX. Por que isso ocorreu

mmdmm mmmuwrmnmmw;aru oM viriude Se fatones oMo 3 revokuclo O costames,
OCACIa 008 IPSCONTIDOO AN,

b) No 3¢ paragrafo, o autor aponta causas culturais para explicar por que os jovens passaram a
iniciar cedo na vida sexual. Cite algumas delas. }, 77454 oo mecs s comuncacho ¢ & Pudanca de Moiics dus tamilas

<) O 4¢ paragrafo amplia as idéias do 3¢ pardgrafo. De acordo com o 4¢ paragrafo, o jovem estava
preparado para o exercicio da vida sexual? s

d) Para fundamentar a idéia principal, o autor também utiliza dados estatisticos. Quais sdo esses dados?

O auter sprasenta dacos 85 IBGE: $00 mil parios adclescentes por ano & S00 mi ators.

4. Como médico ginecologista, o autor nio vé na gravidez da mulher jovem problemas organicos, isto.
¢, complicacdes médicas. Entretanto, vé outros tipos de problemas.

a) De que tipos sdo esses problemas? pucasgins « socae Bl vd bis 1021 ators, Casamento
b) Que saidas ele vé para a jovem que engravida prccoocmcmesemmqé%n:;m? <8

©) Que opinido o autor revela ter sobre essas safdas? Por qUE? e oos oo o procierns
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5. A conclusiio geralmente ¢ formada pelo tltimo ou pelos tltimos pardgralos do texto. Nela o autor

pode retomar a idéia principal e reforga-la, ou, dependendo do genero, pode tambeém fazer uma
proposta, sugestio ou apelo aos leitores

a) No texto em estudo, 0 autor apresenta uma sugestio sobre o problema discutido. Qual ¢ essa
wm’ O A2 DOOSS § FESICES 3 DOPICE W ¢ CIAMSTE W @LIICK Sew g

b) Compare essa sugestio com a idéia principal do texto. Além de fazer sugestio, a conclusio

também retoma ¢ confirma a idéla princi ique.

Sen. s spmisn T & 8N DYNODS, O Sea, 4 O SN :Fw:m?nt\:c‘m&a‘;l&g% Of 1WC0s do Ul WOy MW A% Promsedr | Chame & stencle i

BIT Cwe 0 1D 36 Qun e MmN 3 YTOCENS RIS ' Wl O ™ WV DLTOREYS COrO0 » Oba procga

6. Observe 2 linguagem do texto.

a) Que variedade lingtistica predomina? A seedes paoio s g
b) A linguagem ¢ predominantemente impessoal, com verbos ¢ pronomes em 3 pessoa, ou pessoal,
com verbos ¢ pronomes em 1¢ pessoa? £ moescs

7. Voce examinou a estrutura de um texto argumentativo. Troque idéias com seus colegas sobre quals
sllo as partes essenciais desse tipo de (exto e as caracteristicas basicas de cada uma delas.

AS D partes FROGAE. QEevOVITItt) @ DONCRAES A ITOOLGED Areoerta & MRS § OGS 30 3% Garte dule u 4 Blie DINCON & e deserncivds [
CORMNOMTE ¢ DTA00 Selon DOTAZIIUE QU SN LI § NS IrPCDY T e Lady FHAJIU & ot ¢ QoM NS Ut SV ACOOTTar et (e
T ) SOEET WIS TYAT DS B el A SSTLAA 4 Jeser Dratsy Dec SEAFED Wik ¢ 000 MOWeE U L de L o D egoe o

B SO 557 OMOIXE O o0y v 300

Leta o painel de textos a seguir a fim de colher mais informagdes sobre a gravidez na adolescéncia

14 MILHOES DE ADOLESCENTES ENGRAVIDAM POR ANO

A gravidez entre adolescentes ¢ um dado que vem preocupando os analisias em satde reprodutiva. A cada
ano, 14 milhdes de mulheres pelo mando, entre 05 15 € 08 19 anos, 1m filhos. Somense 1.3 milhdo dos panos
scontece em paises desenvolvidos.

O recordista de gritvidas adolescentes ¢ a Asia (5,7 milhoes), Os dados foram baseados em relatdrio divul-
pado pela ONU (Organizagho das Nagoes Unidas).

Vem crescendo, em proporgdo, também o ntmero de adolescentes que recorrem a0 aborto para evitar i
pravidez indesciada em duas de cada cinco ocomrencias. No Brasil, 2 cads 1000 adolescentes gravidas, 32
recortem o aborto. || Em uma década, a gravidez entre adolescentes aumentou cerca de 7% globalmente
(12% na América Latina).

Foie e 5 Ao, \NN1990)

FAIXA ETARIA E GRAVIDEZ _

[.]7°

Com base nos textos lidos e em suas préprias idéias sobre o assunto, escolha um dos temas
abaixo e escreva um texto argumentativo, no género artigo de opinido, defendendo seu ponto
de vista.

e Por que tantas jovens engravidam tdo cedo?

e Os jovens estdo comecando cedo demais sua vida sexual?

e O comportamento sexual dos jovens de hoje é influenciado pelos meios de

comunicagédo?

2 Trgs pequenos textos foram suprimidos: O sexo comeca cedo e com ousadia (fragmento e uma tabela fornecida pela
UNESCO que mostra, por regido, a precocidade sexual dos jovens ) e Campanhas ndo bastam para prevenir gravidez,
texto publicado pela Folha de S. Paulo.



e O que pode ser feito para diminuir os indices de gravidez indesejada entre
adolescentes?

Ao produzir o texto, siga estas orientacdes:

a) Pense no leitor: o texto ficard exposto no mural que serd montado no projeto do
capitulo Intervalo desta unidade e lido por colegas de outras classes, professores e
funcionario da escola, familiares, amigos; vocé também pode enviar seu texto a um
férum de debates da internet.

b) Apobs escolher o tema, tome uma posicdo em reacdo a ele, isto €, defina o ponto de
vista que ira desenvolver.

c) Planeje seu texto, levando em conta a estrutura do texto argumentativo. Qual é a ideia
principal que ele ira defender? Que argumentos serdo utilizados para fundamentar a
ideia principal? Como eles estardo distribuidos em paragrafos? Que tipos de
argumentos serdo utilizados: exemplos, comparagdes, dados historicos, dados
estatisticos, pesquisa, causa socioecondmicas ou culturais, depoimentos? Quando
fizer uso de fragmentos extraidos dos textos do painel, lembre de utilizar aspas e citar
a fonte.

d) Como sera a concluséo: do tipo sintese ou do tipo sugestdo ou proposta?

e) Fique atento a linguagem. Ela deve ser adequada ao género e ao perfil dos leitores do
texto.

Concluido o texto, dé a ele um titulo atraente e, antes de passa-lo a limpo, faca uma revisédo
cuidadosa, seguindo as orientacdes do boxe Avalie seu texto argumentativo. Depois troque

-0 com um colega, de modo que um leia o texto do outro e opine, fazendo sugestdes.
Avalie seu texto Argumentativo

Verifique se seu texto defende claramente uma posicao acerca do tema abordado; se contém
apresentacao (com a ideia principal), desenvolvimento e concluséo, se no desenvolvimento a
ideia principal estd devidamente fundamentada por argumentos; se os paragrafos estdo
unidos por elementos coesivos; se a linguagem esta de acordo com a variedade padréo da

lingua.
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(CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens. 2005, vol. 8. p. 161-163)

A segunda proposta de producdo envolve retextualizacdo de textos multissemidticos (além

do texto gravidez na adolescéncia, um painel de textos (cinco fragmentos) extraidos de jornais e

revistas) para compor um novo texto, do género artigo de opini&o.
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Observamos, ja no texto que introduz a atividade em andlise, a preocupacdo do LD em
centralizar o estudo na estrutura textual. O livro deixa claro que ndo existe “receita de como
produzir esses diferentes textos”, mas direciona o olhar do leitor, quase exclusivamente, para
aspectos relativos a estrutura, a forma composicional do género em estudo. Para finalizar a
introdugéo, solicita a leitura do texto, observando a sua estrutura. Nas questdes destinadas ao estudo
do texto esse direcionamento também pode ser observado “A maior parte dos textos argumentativos
apresenta uma estrutura semelhante [...] introducdo, desenvolvimento e conclusdo”. A questéo (7)
retoma o contetido “Voc€ examinou a estrutura de um texto argumentativo [...]”.

Pode-se dizer que os procedimentos adotados para a realizagdo da atividade s&o a
elaboracdo tematica e a observacdo da estrutura composicional do texto apresentado para a leitura,
que servird como modelo para a producdo do aluno. Nas orientacfes apresentadas, hd um passo a
passo para o planejamento do texto, considerando a estrutura observada no texto lido: “Planeje seu
texto, levando em conta a estrutura do texto argumentativo”. Em relagdo ao contetido, ha indicacdo
para que o aprendiz construa argumentos para fundamentar a ideia que defendera: “Qual € a ideia
principal que ele ird defender? Que argumentos serdo utilizados para fundamentar a ideia
principal?” Entretanto, ndo se observa nenhuma referéncia sobre como produzir e formular esses
argumentos; que operacdes o aluno precisara realizar (eliminagcdo, sumarizacdo, reordenacdo) para
utilizar as informacgbes dos textos-fonte na construcdo desses argumentos; como sinalizara as
relacBes semanticas necessarias ao produzir esse género de texto.

Nas orientacOes para a producdo, vemos a preocupacdo do LD em explicitar os aspectos
discursivos para a realizagdo da proposta: “a) Pense no leitor: o texto ficara exposto no mural que
serd montado [...] e lido por colegas de outras classes, professores e funcionario da escola,
familiares, amigos; vocé também pode enviar seu texto a um forum de debates da internet”. Essas
orientacdes, de acordo com Schneuwly (1988, p.32), favorecem a constituicdo de uma base de
orientacdo, que diz respeito a situacdo de comunicacdo e € necessaria a existéncia e ao
funcionamento da producdo linguageira. Ndo € uma instancia linguistica, refere-se a um nivel de
controle externo em que o enunciador considera 0s parametros extralinguisticos e os traduz em
representacoes.

Mesmo considerando a explicitacdo dos aspectos discursivos para a realizacdo da tarefa,
podemos dizer que as orientacdes apresentadas ndo sao suficientes para a realizacdo das operacgoes
necessarias aos processos de retextualizacdo que a atividade exige.

Considerando a natureza das operagdes envolvidas no processo, que envolve a producdo de
novo texto, o aluno precisara tomar decisdes em relacdo as operagdes da dimensao linguistica: de
organizacdo da informacao — a construcdo da malha topica, da cadeia de informacdes dadas e novas,

da articulagdo topico/comentario, da progressao referencial na retomada de referentes explicitos ou
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néo, da unidade textual, das marcas da enuncia¢do, dos modos de dizer, do gerenciamento de vozes.
Quanto a dimensao textual, sera preciso definir os tipos textuais que entrardo na composicdo do
artigo de opinido. A dimensao discursiva, que abrange a atividade de compreensdo dos textos-fonte,
vai exigir do leitor a capacidade de integrar diferentes linguagens, a compreensao do funcionamento
dos textos-base e o resultado da retextualizacdo, que envolve representacdo da tarefa e do

funcionamento da propria retextualizacdo (cf. MATENCIO, 2002).

A proposta (3) apresentada a seguir, encontra-se na colecdo Entre Palavras — Edicédo
renovada, de autoria de Mauro Ferreira, e também faz parte da edicdo de 2005.

O Manual do Professor (MP) esclarece que em boa parte das unidades sdo apresentadas duas
propostas de producdo de textos: uma de carater mais pratico (anincios, panfletos, regras de jogo,
noticia, manual de instrugdo, etc.) e uma outra que propde a producdo de um texto narrativo,
expositivo ou argumentativo. Cabera ao professor definir se desenvolvera essa segunda proposta em
sala de aula, em funcdo das condi¢des de trabalho. A colecdo se organiza por temas especificos,
que, por sua vez, orientam a escolha dos textos para leitura e as tematicas a serem desenvolvidas
nas atividades de producéo de texto.

E importante esclarecer que a tematica abordada na unidade é o meio ambiente (“'questdes
ambientais") e o texto para leitura que abre a unidade é uma carta do Cacique Seattle, da nacédo
Duwamish, da América do Norte, dirigida, em 1954, a Franklin Pierce, presidente dos Estados
Unidos.

Passemos, entdo, a descricdo e andlise da proposta.
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3) Producao de texto

vl o predeesar [ "Orimniclion axpeeilicos” DO oS B

wnidaske 4! yogur we o parfmeine pora ovalior sl sroducio Metunl (e 1)
o aierrates (e 3)

Vocé tem, a seguir, um conjunto de informagodes, fatos e opinides a respelto
5 questGes ambientais que atualmente geram tantas polémicas, preocupagdes
bonflitos. Leia-o atentamente.

e ~ fosseis e a emissdo de car-
: sublr na década de 90 [...). Sinais de mudanga ¢

s o ST ttes o
es da Africa e da Asia.

CFoltw de 8. Panlo — Follw Clineis, 148720020

Um futuro seco

de pessoas (um tergo 4 bilhGes

da Populagéo mundial)

J& enfrentam escassez
Agua.

b8 da polulgdo do ar, Uma nuvem de poluentes cobre varios paj.
- .Ospom..dumosqualsmnumoowu
vas no clima da Terra, i i = siiad

(FERREIRA, Mauro. Entre palavras-edicéo renovada. 2005, vol. 8, p. 89-91)
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junto de f zar
formasdevida.
courey Mz, TPt AR

O que a gente faz com o lixo?
Ah, quando nao chove, o caminhao
do lixo pega, mas aqui chove mui-
to e ai ele ndao vem porque atola
na estrada. Ja teve vez de ficar vin-
te dias sem passar. A, a Eente joga
O lixo no rio, pra nao ficar fedendo
€ juntando mosquito.

(Fala de uma moradoren dda
periferia de uma metrdpole brasileira,)

(FERREIRA, Mauro. Entre palavras-edi¢do renovada. 2005, vol. 8, p. 89-91)
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— Prodesscr, sermunodo o prodwdo/ ovahoido/ ovo-gvoliogdo, sgere-1e que of
A" IE lE x "' 3:"". Olynos apresentem wev robotho oo COMQOY de urmo ou 0 outron Nemas
3 ok

KO0

Suponha que sua escola v promover uma semana de atividades culturais
tema sera O jovem ligado no mundo e durante a qual serdo realizados deba-
. Shows, palestras etc.

Vocé ficou responséavel pela redagdo de um texto expositivo ou argumentativo
€ ecologia e meio ambiente, a ser apresentado em uma das palestras.

Em um texto expositivo, os fatos relacionados ao assunto sdo apresentados
a opinido do autor; em um texto argumentativo, o autor se posiciona em
a0 aos fatos, isto &, emite suas opinides e argumentos.

Prepare o seu trabalho, tomando como ponto de partida o texto da se¢ao Ler
as informacoes e opinides das paginas 89 e 90.

Para redigir seu texto, leve em consideracdo que as atividades culturais serdo
rtas a comunidade, ou seja, a platéia que assistira 2 sua apresentacdo seré
posta por alunos de todas as séries, professores, funcionérios, pais e paren-
dos alunos. Assim, vocé devera escolher um nivel de linguagem adequado a
pablico e a situagdo de comunicagao.

Sugestoes de procedimentos para elaborar seu texto

1. Selecione, nos textos apresentados, aspectos que vocé julgar im-
portantes/interessantes e acrescente outro(s) que vocé quiser.

2. Defina uma seqiiéncia em que vocé posicionaréa, no texto, esses itens
(quais aparecer@o primeiro e quais serdo deixados para o final).

3. Escreva uma versao Iniclal (rascunho), desenvolvendo as idéias con-
tidas nos itens escolhidos. Dé atengao a ligagao I6gica entre os pa-
ragrafos e 8 mudanga de um para outro.

4. Crie um titulo adequado e interessante.
5. Faca uma analise critica do seu rascunho:
* altere o que julgar necessario: corte/acrescente trechos, separe ou
junte paragrafos, mude trechos de posi¢ao;

* verifique se a ligacao légica entre os paragrafos cria uma continui-
dade adequada a exposi¢do das idéias.

6. Troque seu rascunho com o de um(a) colega e peca-he que sugira
alteragoes de contetdo e de forma que possam aperfeigoar o traba-
Iho. Faga o mesmo com o texto dele(a).

7. Redija uma segunda versdo do trabalho, incorporando as alteragdes.

8. Leia essa versdo e faga uma revis@o do conteGdo e da linguagem
(clareza, ortografia, pontuacao etc.).

9. Pmoalhnpo.atemandoparaosaspectosv!suaisdotexto:letmle@-
vel, recuo de inicio de parégrafos, auséncia de borrdes, margens etc.

(FERREIRA, Mauro. Entre palavras-edicéo renovada. 2005, vol. 8, p. 89-91)
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A proposta de producdo envolve claramente processos de retextualizagdo do texto escrito
para texto escrito e do texto escrito para o texto oral.

O contexto de producdo apresentado ao aluno sugere que ele escreva um texto para,
supostamente, ser apresentado em uma das palestras que a escola, supostamente, ira realizar. Nesse
caso, para realizar a tarefa, o produtor do texto procedera a mais de uma retextualizacéo, a saber: 1)
textos-fonte: conjunto de informacdes, fatos e opinides a respeito das questdes ambientais,
fornecido pelo LD, texto-final: texto expositivo ou argumentativo escrito; 2) texto-fonte: texto
escrito expositivo ou argumentativo, texto-final: apresentacdo da palestra. O texto produzido podera
ser lido (oralizacdo do texto escrito), ou podera servir apenas como apoio para a apresentacdo oral
do tema.

A realizacdo da tarefa exigird do aluno a tomada de uma série de decisbes que envolvem
desde o planejamento das informacfes que irdo compor o texto, orientado por um proposito
comunicativo, até a sua a execucdo em material linguageiro — simbdlico (verbal ou ndo verbal),
como pontua Matencio (2001a). Trata-se de construir representacfes sobre como agir nas diferentes
praticas, de se apropriar de conceitos relacionados ao tema em foco, de selecionar estratégias de
textualizacdo mais adequadas a situacdo discursiva proposta. Como as atividades anteriormente
analisadas, da colecdo Portugués: linguagens, a proposta em foco envolve o fenbmeno da
intertextualidade, pois estabelece relacbes entre géneros e textos, e o fenbmeno da
interdiscursividade, ja que também cria relacdes entre discursos (cf. MATENCIO, 2002).

Entretanto, nota-se que as Sugestdes de procedimentos para elaboracdo do texto
apresentadas apontam uma série de procedimentos que o aluno devera realizar, mas parecem
insuficientes para orienta-lo quanto as operac6es de retextualizacdo necessarias a producdo do novo
texto. Refiro-me as operacGes propriamente linguisticas, as operacfes textuais, no caso dessa
proposta em analise, a construcdo do tipo expositivo e/ou argumentativo, ao esquema global dos
géneros textuais envolvidos na tarefa — texto escrito e palestra — e as operagdes discursivas, que
remetem ao evento de interacdo do qual o texto emerge (cf. Matencio, 2001a). Sugere-se, por
exemplo, que o produtor selecione dos textos apresentados “aspectos importantes/ interessantes e
que acrescente outros” e que defina a sequéncia e o modo de articulagdo mais adequado.
Consideramos que essa orientacdo remete as operacdes que focalizam a (re) estruturagdo formal das
retextualizacbes em relacdo ao texto-base, como proposto por Marcuschi (2001), em analise de
retextualizacdo da fala para a escrita, porque entendemos, assim como Matencio (2002, p. 3)%, que

as operacdes de 6 a 9 do quadro proposto pelo linguista sdo operacdes que manifestam “o foco dado

2T rata-se de um trabalho intitulado Notas para uma primeira tentativa de descricdo das operaces textual-discursivas
envolvidas na retextualizacao de texto escrito para texto escrito, produzido por Matencio, em abril de 2002, no &mbito
do Grupo de Pesquisa — Leitura, Producéo de Textos e Construgdo de Conhecimentos e que tem orientado estudos
sobre retextualizagdo.
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pelo retextualizador ao conteddo proposicional do texto-base, por meio de estratégias textuais-
discursivas, através das quais o sujeito retextualizador manifesta sua adesdo integral ou parcial em
relacdo a orientacdo argumentativa do texto-base”. Entretanto, ndo se observam orientacGes para
realizar o trabalho de selecéo, reordenacéo e reconstrucéo de estruturas sintaticas, de novas escolhas
lexicais, de reordenacdo tOpica do texto e de reorganizacdo de sequéncias argumentativas ou
expositivas, de agrupamento de ideias, entre outros, em funcao da nova situacdo enunciativa, seja na
producdo do texto escrito ou na exposi¢éo oral.
Ainda em relacdo as operages discursivas, avaliamos conforme Marcuschi e Cavalcante
(2005, p.243), que as orientagdes para a produgdo “retomam algumas caracteristicas dos géneros
textuais estudados, mas sofrem restricdes em sua funcdo sdciocomunicativa, que deixa de ser a
presumida para 0s géneros textuais que circulam socialmente e passa a ser a pedagogica.” Nessa
proposta de atividade isso fica evidenciado logo no inicio: “Suponha que sua escola va promover
uma semana de atividades culturais [...]” e na orientacdo dada ao professor, em que se sugere que

alguns alunos apresentem seu trabalho para a turma ou para outras turmas”.

A quarta proposta de producdo apresentada a seguir, também faz parte da colecdo Entre

palavras. A atividade prop0e a retextualizacdo de texto multissemidtico para texto escrito.
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4) Proposta de produgéo de texto

q 5 v =
[\ B
As noticias publicadas nos jornals apresentam ao publico-leitor acontecimmes
tos de interesse e de importancia relevantes para um grande numero de pessoes
0s elementos que constituem uma noticia nBo s#o apenas uma simples S
origho de um fato; eles constituem uma reconstrugio desse fato. Essn reconsss
cho pode ser apresentada ao leltor sob a forma de linguagem verbal (Lesioss S
combinando a linguagem verbal com a visual (Imagens). q
Os objetivos de uma noticla também variam. Ela pode simplesmente t\“
de forma neutra, um fato; mas pode também exprimir um posiclonaments ) A
glco, Isto &, eloglar, criticar ou denunciar um fato ou situagao. 4
Fotos, manchetes, frases de resumo do texto etc, sio componentes
cla que busoam retratar da melhor forma possivel um determinado acont
@ atralr a atengao do laitor,
A foto a segulr documenta uma situagéo social que pode gerar uma
jornal. Observe-a com atengao,

intigo lixno do Samambaiatuba,
40 Vicente, estado de SHo Paulo,

|
1

A partir da cena e do fato sugerido pela foto, escreva uma noticla quo”
te o interesse do leitor. Veja, a segulr, as perguntas basicas que cevaris
respostas em seu texto.

e Quem é (sdo) o(s) personagem(ns)?
e Quando ocorreu?

e Qual é o fato principal?

e Como aconteceu?

e Em que local ele ocorreu?

e Quais sdo as causas desse fato?

Ao final da atividade o professor definira uma destinacdo a ser dada aos textos
produzidos.

(FERREIRA, Mauro. Entre palavras-edicao renovada. 2005, vol. 8, p. 259-260)

A colecdo apresenta, no MP, Orientaces especificas, que podem ser utilizadas para orientar
a correcao da atividade:
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Parametros de avaliacdo da producdo textual (produzir uma noticia a partir da foto
apresentada):
a) titulo (sintese da noticia e grau de interesse que desperta no leitor);
b) presenca de elementos basicos de uma noticia, conforme orienta a proposta;
c) adequacdo ao nivel de linguagem a finalidade do texto (publicagcdo em jornal); estrutura textual
adequada a um texto noticioso (paréagrafos e frases curtos, coesdo, grau de informatividade);
d) presenca (desejavel) de referéncias a causas e efeitos do fato noticiado; opinides implicitas;

e) aspectos gramaticais e estéticos mais relevantes.

A proposta de producdo envolve processo de retextualizacdo do texto-fonte: foto (com
identificacdo do local do lix80) — texto multissemidtico — para texto-final: noticia escrita.

A realizacdo desse tipo de retextualizacdo exigird do aluno retextualizador a capacidade de
relacionar a cena observada aos conhecimentos que ele tem sobre o tema, de construir
representacdes sobre o funcionamento discursivo do género noticia, seu contexto de circulacéo e
sua relacdo com o contexto situacional da foto. Caso ndo tenha conhecimentos suficientes para
compor 0 novo texto, sera necessario realizar pesquisas a fim de coletar e selecionar informacdes
consideradas pertinentes a proposta. Além disso, devera selecionar as estratégias de textualizacao
mais adequadas para levar ao término o seu projeto discursivo. Esses aspectos vao muito além da
estrutura formal do texto, tdpicos focalizados nas orientagdes apresentadas na secao.

No Manual do Professor, ha orientagdes para que seja realizado um trabalho com a noticia
de jornal em sala de aula. Embora seja possivel observar algumas contribuicdes para a elaboracao
tematica, sobre aspectos discursivos da noticia, como a explicitacdo de objetivos, o viés ideoldgico
podemos notar que tais orientacdes focalizam, mais aspectos estruturais do texto. A fome no mundo
é tematizada no livro do aluno, mas ndo ha, na unidade em que a proposta de producdo esta
inserida, reflexdes e atividades voltadas para o funcionamento discursivo do género noticia. Diante
disso, pode ser que o aluno retextualizador encontre dificuldades para realizar tal atividade.

O texto de introducdo a tarefa informa que “os elementos que constituem uma noticia nao
sdo apenas uma simples descricdo do fato, eles sdo uma reconstrucdo do fato” e que para isso 0
produtor se vale de outras modalidades de linguagem. Informa também que “Os objetivos de uma
noticia também variam. Ela pode ser neutra [...], mas pode também exprimir um posicionamento
ideologico, criticar, denunciar [...]”. Embora essas observacfes correspondam ao que se constata no
noticiario cotidiano, elas contrariam as orientacbes assumidas pela grande imprensa sobre a
producdo desse género de texto. Por exemplo, 0 Manual de Redac&o da Folha de S&o Paulo, define

noticia como “puro registro dos fatos, sem opinido" e afirma que "a exatidao é o elemento-chave da
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noticia". Entretanto, reconhece que "varios fatos descritos com exatiddo podem ser justapostos de
maneira tendenciosa e que "suprimir ou inserir uma informacao no texto pode alterar o significado
da noticia." Dai, recomenda a seus redatores: "ndo use desses expedientes”.?” Nesse caso, as
orientacfes do LD sdo mais pertinentes ao efetivo funcionamento discursivo do género noticia.
Importa considerar, também, que a foto é estatica, retrata uma atividade usual e ndo um
acontecimento fora do comum, gque € o que, geralmente, costuma ser objeto de noticia.

Considerando a cena, a foto poderia ser mais bem aproveitada em uma reportagem, género
de texto lido e estudado na unidade em que se encontra a proposta de produgéo.

Outro aspecto que chama a atencdo nessa proposta refere-se a fungdo sociocomunicativa do
texto-final, j& que, de acordo com as orientacdes apresentadas no livro do aluno, cabera ao professor
definir a destinacdo a ser dada aos textos produzidos. Nesse sentido, o aluno se encontra no espaco
do ‘como’, ‘se’, ‘em que género’ se funda uma pratica de linguagem, que é necessariamente ¢
ficticia, (cf. DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.76), uma vez que ela é instaurada apenas com fins de
aprendizagem da estrutura textual adequada a um texto noticioso (paragrafos e frases curtos,
coesdo, grau de informatividade), aspectos apontados no Manual do Professor, como Parametros de
avaliacdo da producédo textual.

A quinta proposta apresentada também é da edicdo de 2005, da colecdo Portugués —
leitura, producdo gramatica de Leila Lauar Sarmento. A colecdo apresenta uma secdo especifica
para a producdo de texto, contendo as subsecdes Preparacdo para producdo, geralmente e traz um
exemplar do género em foco, Producdo, que apresenta, geralmente, o subtitulo Oficina de
producdo, trazendo informacdes sobre o género a ser produzido, Vocé é o autor, onde aparece a
atividade a ser realizada e, por Gltimo, a subsecdo Avaliacdo e reescritura. O eixo organizador da
colecdo é o tema.

A proposta solicita a produgdo de um telejornal. Para introduzir a atividade apresenta-se um
texto com algumas informacdes sobre o género solicitado. Informa-se que os telejornais fazem parte
da programacéo diaria da TV e que muitos sdo apresentados por jornalistas. Informa-se também que
a linguagem em que as noticias sdo veiculadas €, em geral, a linguagem formal. Lé-se: “A fala dos
apresentadores ndo é espontanea [...] eles leem um texto cuidadosamente preparado e exibido em
uma espécie de monitor que fica ao alcance do jornalista. [...] “Nosso objetivo é fazer com que vocé
compreenda que a fala dos apresentadores ou ancora nao € espontanea. O texto preparado para ser
lido tem caracteristicas especificas. O padrdo de linguagem, em geral, é a norma culta. Vocé nunca

ouve um apresentador usar expressoes como “né,” “dai,” etc. As frases sdo curtas e a maior parte

22 \/ersdo consultada esta disponivel em: http://wwwi.folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_edicao_n.htm
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dos periodos é composta por coordenagdo e ndo por subordinagdo. “Esta escolha facilita a
compreensdo rapida do texto, fundamental, nesse caso” (p. 115).

Tendo como referéncia esses esclarecimentos, apresenta-se a seguinte proposta:

5) Proposta de producéo de texto

Producao de um telejornal
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Producao de um telejornal

A classe vai produzir um telejornal. Relina-se em
grupo com alguns colegas e siga as instrugdes.

Etapa 1: Anédlise de um telejornal

a) O grupo escolhe um telejornal a ser assistido em conjunto pelo grupo ou indivi-
dualmente. Todos devem assistir ao telejornal no mesmo dia e horério.

b) Um dos membros do grupo deve gravar em fita cassete a fala do ancora. N3o é ne-
cessario gravar todo o jornal, mas é interessante gravar a0 menos quinze minutos.

c) A fala deve ser transcrita (passada para o papel) e analisada por todo o grupo.
A estrutura do texto e a escolha das palavras deve ser observada.

Etapa 2: Producao do telejornal
a) Cada grupo participara de uma parte do telejornal.
b) O grupo escolhe um tema: politica, economia, esportes, arte, ciéncias, meio ambiente.

¢) Escolhido o tema, o grupo deve selecionar uma noticia real ou criar uma noticia de
acordo com sua preferéncia. E necessério definir exatamente como, quando, onde,
por que ocorreu o fato e quais as consequéncias desse acontecimento.

d) Anarracadoda noticia pode ser acompanhada por uma entrevista ou um depoimento
breve. O grupo deve escolher o que achar mais adequado.

e) Otextodo ancora deve ser preparado de acordo com os parametros estabelecidos
na analise do texto transcrito para a Etapa 1.

f) A apresentagdo pode ser feita por um ou dois membros do grupo. Os demais po-
dem apresentar o depoimento ou a entrevista. Como ndo havera teleprompter, os

ancoras poderao ler a noticia a partir do papel mesmo. A postura e a diccdo devem
ser cuidadosamente observadas.

Avaliagao e reescritura

a) Vocé e seus colegas devem ler os textos, antes da apresentacao, e reescrever o
que for necessério.

b) Verifique se as instrugdes foram adequadamente seguidas.

¢) As noticias apresentadas devem ser compreendidas por todos. Esclareca as
duvidas com o professor, que marcara o dia da apresentagao do telejornal.

(SARMENTO, L.L. Portugués leitura, producéo, gramatica. 2005, v.8, p. 115-116)

A proposta (5) envolve processos de retextualizacdo, ja que os alunos deverdo produzir um
telejornal, tendo como texto-fonte alguma noticia lida — noticia real — ou produzida pelo grupo de
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trabalho. A proposta de producdo sugere também a inser¢do de uma entrevista ou um depoimento
breve na narracdo do jornal falado, o que implica a realizacdo de novas retextualizacdes.

Para realizar a primeira etapa da atividade os alunos deverédo gravar trechos de um telejornal
assistido e transcrever esses fragmentos para, posteriormente, analisar a estrutura do texto e as
palavras utilizadas pelos jornalistas. De acordo com Marcuschi (2000: p.49), a transcrigdo é a
passagem de palavras pronunciadas para o sistema grafico, com base em uma série de
procedimentos convencionais, representando uma “transcodifica¢do”. O autor esclarece que para
realizacdo dessa atividade algumas mudancgas ocorrem, mas “ndo a ponto de interferir na natureza
do discurso produzido do ponto de vista da linguagem e do conteido”, embora seja importante
considerar que “hé uma atividade onipresente na atividade de transcri¢ao, que ¢ a compreensao’.
Para realizar essa analise (a textualizacdo do jornal falado), entretanto, o aprendiz contara apenas
com as informacOes apresentadas na etapa 1 da proposta — analisar a estrutura do texto e a escolha
das palavras na composicao do texto —, j& que o género telejornal ndo esta entre os textos lidos na
unidade do livro em que a proposta de producdo se encontra. Assim, com base nas instrucfes
apresentadas para a realizacdo da tarefa, os alunos deverdo, na analise, observar que a fala dos
apresentadores ndo é espontanea e que eles ndo usam expressdes como “né,” “dai,” etc. Usam frases
curtas e a maior parte dos periodos é composta por coordenagdo e nao por subordinacéo.

O que vemos nessa orientacdo pode ser entendido como uma tentativa de direcionar o olhar
do aluno para uma anéalise da estrutura das sequéncias textuais predominantes no género textual
jornal falado, buscando estabelecer uma articulacdo entre a dimensdo linguistica e a textual e
discursiva.

Na segunda etapa da atividade, sugere-se a producdo de uma noticia e a inclusdo no
telejornal de entrevista ou depoimento breve, mas ndo se apresentam orientacdes sobre como
produzir e incluir esses textos no telejornal. Para a producdo da entrevista serd necessaria a
elaboracdo de um roteiro de perguntas, considerando um determinado contexto enunciativo e,
posteriormente, oralizacdo desse roteiro, em outro momento enunciativo. O mesmo pode ser
observado para a producgdo da noticia. Como se V&, ha uma preocupagdo em fornecer um passo a
passo para a realizacdo da atividade, mas o foco recai sobre 0s aspectos mais estruturais do texto, o
estilo de linguagem do género noticia de telejornal.

Nesse contexto criado pelo livro, podemos dizer que o aluno n&o foi inserido em uma pratica
social de uso da linguagem como postulado por Schneuwly & Dolz (2004, p. 72), o que envolveria
a insercdo dos interlocutores em determinados contextos, a partir dos quais 0s agentes sociais
estabelecem diferentes tipos de interacdo e de interlocucdo comunicativa, para realizar diferentes
propdsitos comunicativos, desempenhando diversificados papéis enunciativos e, tendo a linguagem

como mediadora. Como bem esclarece Rojo (2004, p. 6),



105

[...] esses agentes sociais dependem de suas experiéncias de vida, de seu conhecimento
acumulado a respeito de tais praticas, para poderem enunciar. O desenvolvimento ou
aprendizagem, assim vistos, sdo sempre um processo de apropriacdo das experiéncias
acumuladas pela sociedade no curso de sua historia (praticas sociais e atividades). A
apropriacao é, por sua vez, um processo de aprendizagem que conduz a interiorizagdo de
uma pratica social.

4.2 A producéo de textos envolvendo retextualizacdo nas cole¢des da edicéo de 2008

Apresentamos a seguir duas propostas de producdo selecionadas de cole¢Oes da edi¢do de

2008. A proposta de namero seis (6) foi extraida da colecdo: Portugués — Leitura, producédo e

gramatica, de autoria Leila Lauar Sarmento. O trabalho com a producdo de texto nessa cole¢do

tem inicio na secdo Oficina de producdo e, depois da exposi¢do didatica sobre o género, é

7

apresentada a subsecdo Vocé € o autor, em que sdo fornecidas orientacBes bésicas para a

producdo, a avaliacdo e a reescritura do género em questéo.

A atividade em andlise envolve retextualiza¢do do texto escrito para o escrito e do texto oral para o
escrito, como se vera na analise.

6) Proposta de producéo de texto

\Vocé é o autor

Producéo de resenhas
12 proposta:

a)
b)

c)

d)

Forme dupla com um colega para fazer esta atividade.

\Vocé e seu colega deverdo assistir a dois filmes, ou duas pecas, ou devem ler dois livros. O
importante é que a dupla conheca duas obras iguais. O filme pode ser visto no cinema ou na TV.
Cada elemento da dupla devera fazer uma resenha expositiva de uma das obras e uma resenha critica
da outra obra, expondo, nesse segundo texto, claramente, a opinido sobre o filme ou livro.

A linguagem deve ser formal e adequada aos parametros da variedade culta. As criticas ou elogios
devem ser bem fundamentados. Os comentarios como, por exemplo, “gostei porque ¢ legal”, “Nao
gostei porque é ruim”, ndo sdo validos.

Avaliacao e reescritura:

a)
b)

c)

d)

Troque o texto com o colega de dupla;

Leia as resenhas criadas. Verifique se ele apresentou todas as informacBes necessarias e se a
linguagem esté4 adequada.

Preste atencdo aos argumentos da resenha critica. Verifique [...] convincente para induzir o leitor a
querer conhecer a obra.

Faca sugestdes necessérias;

Trogue novamente o texto com o colega. Refaca seus textos se necessario de acordo com as
observacGes enumeradas por ele.
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28 proposta:
a) Retome a resenha critica escrita por seu parceiro de dupla.

b) Escreva uma resenha critica que apresente a opinido contraria da construida por seu colega, ainda
que ndo seja sua opinido. O objetivo dessa etapa é exercitar sua habilidade de construir uma
argumentacdo solida.

c) Alinguagem agora pode ser coloquial.

Avaliaco e reescritura.
a) Troque o texto com o colega;

b) Verifique se texto esta convincente e se esta adequado a proposta. Facga sugestfes, se necessarias;

c) Troque novamente o texto novamente. Reescreva sua resenha, se for preciso.

(SARMENTO, L.L. Portugués— leitura, produ¢do, gramatica. 2008 v.8, p.139-142)

A proposta (6), producéo de resenhas, envolve processo de retextualizagéo, seja de texto oral
para texto escrito (assistir a uma peca teatral para produzir uma resenha), seja de texto escrito para
texto escrito (produzir uma resenha a partir de um livro lido). Na secdo Oficina de texto, o livro
apresenta a definicdo do género resenha, discute as estratégias que diferenciam uma resenha
expositiva de uma resenha critica e traz alguns exemplos desse género de texto.

Observa-se um cuidado em orientar a organizacdo do trabalho (em dupla), a divisdo de
tarefas para cada participante, mas a definicdo de propdsitos discursivos para a produc¢édo da resenha
nédo recebe a mesma atencdo. N&o se discute a funcdo social desse género de texto nem as situagdes
em que ele é produzido ou lido, como também ndo se esclarece a quem o0s textos se destinam.
Nessa direcdo, Machado (2002a), focalizando o ensino da resenha de divulgacdo afirma que esse
género de texto tem como propdsito basico a divulgacdo de uma obra recém lancada (CD, livro,
filme, peca teatral) e que seu circuito comunicativo depende da obra resenhada: “[...] dirige-se a
receptores ausentes [...] com dois objetivos: em primeiro lugar, fazé-los cientes dos aspectos
fundamentais de uma obra recém-lancada [...] e, em segundo lugar, convencer esses destinatarios
sobre a validade de seu posicionamento (positivo ou negativo) em relacdo a referida obra. (p.6).

Pelas orientacOes apresentadas no livro do aluno, infere-se que o provavel leitor demandaria
uma linguagem “formal e adequada aos parametros da variedade culta”. J4 na segunda proposta, “a
lingua pode ser coloquial”. A referéncia ao leitor é retomada novamente, no roteiro Avaliagéo e
reescritura, com a recomendacdo de que o aluno verifique se os argumentos “estdo suficientemente
convincentes para induzir o leitor a querer ou ndo conhecer a obra”. Mas quem ¢ esse leitor?

Partindo da compreensao de que 0s géneros textuais emergem nas praticas discursivas, tal
atividade parece néo favorecer a construcdo de representagdes, por parte do aprendiz, sobre como
agir nessas praticas e como selecionar estratégias de textualizacdo mais adequadas ao projeto
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discursivo. O género em questdo € um texto essencialmente polifénico, pressupde um dialogo com a
obra resenhada e o entrecruzamento de vozes na trama discursiva € um fator de fundamental
importancia, na medida em que o resenhista terd que lidar com elementos da dimensao enunciativa
e discursiva do texto (cf. MATENCIO e QUINTILIANO. 2010) 2, aspectos que ndo sdo tomados
como objeto de ensino no capitulo em que a proposta de produgéo esta inserida.

Em suma, direciona-se a atencao do aluno especialmente para a critica e a argumentacéo que
ele deverd construir, chama-se a atencdo para comentarios que ndo sdo validos no género em
questdo, mas essas orienta¢es ndo sdo suficientes para o aluno retextualizador realizar as operagcdes

necessarias para produzir o novo texto.

A proposta (7) foi selecionada da colecdo Projeto Ararib4d — Portugués e envolve
retextualizacdo de texto escrito para texto escrito e do texto oral para o escrito. A cole¢do é uma
obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna. O MP declara a opgéo

pelo trabalho com projetos ligados a géneros.

7) Proposta de producéo de texto:

%8 \Jersdo consultada disponivel em:
http://www.docdatabase.net/details-retextualizal991950-movimentos-de-aprendizagem-590.html
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Comentario

Técnica: articular informagtes de dois textos.

Vocé vai produzir um texto comparando as informagdes e
opinides que encontrard em duas crénicas distintas. Vai, tam-
bém, registrar sua opiniao sobre elas.

As duas cronicas foram escritas por Antonio Prata, cronista
da revista Capricho e filho do escritor Mario Prata. Elas revelam
um modo particular de encarar a vida e a idéia de felicidade.

Felicidade sem ilha deserta

Eu estava num bar, sozinho. Uma garota se aproximou, cheia de
patrocinios na camiseta, e me deu o convite de uma festa, dizendo:
“Cara, essa balada vai mudar a sua vida!". Pensei um pouco com meus
botGes e respondi: “Entdo eu ndo vou. Nao quero que a minha vida
mude”. Ela nao entendeu, achou que eu estava tirando sarro da cara
dela e saiu distribuindo seus convites festivo-revolucionarios entre as
outras mesas.

Se ela quisesse me ouvir, eu diria que estou feliz com a minha vida:
namoro a garota que eu amo, trabalho com o que mais gosto, moro
numa casa com churrasqueira e ndo tenho nenhuma doenga. Claro,
nem tudo é maravilhoso, mas somando as minhas angustias com as
minhas conquistas, minhas topadas de dedinho do pé no batente da
porta com meus primeiros goles de chope gelado, minhas horas no tran-
sito com minhas horas na praia, e tirando a média, acho que sou feliz.
N&o sou bobo de achar que € mérito s6 meu a minha felicidade. Tive
tudo a meu favor: pais maravilhosos, comida boa, escola liberal, livri-
nhos, filminhos e disquinhos coloridos, a bola de futebol oficial de cada
copa, e, quando mesmo com tudo isso percebi que n3o estava conten-
te, meus pais me levaram a uma psicéloga para me ajudar com as mi-
nhas angustias.

A felicidade é uma conquista dificil. Dificil, mas ndo impossivel nem
tao distante de nossa realidade. O pensamento que deu origem a frase
da garota da festa me parece ser o seguinte: a felicidade é o oposto do
que vivemos. Isso se expressa bem naquela idéia que temos do cara que
ganha na loteria, larga TUDO e vai para uma ilha deserta ser feliz. Que
horror! Se para ser feliz € preciso largar TUDO, entao NADA do que
fazemos é legal?! Sera que nossas vidas s3o mesmo esse desastre? Acho
que ndo. Claro, acho que nem todo mundo é feliz. Mas ndo acho que
para eles serem teriam que largar TUDO e mudar completamente.



Acho que a felicidade estd muito mais em conseguirmos ser felizes do
jeito que somos do que em mudar nosso jeito. Nao estou dizendo: con-
tente-se com um prato de feijdo com farinha por dia, pobre criatura,
pois Jesus te ama, ndo reclame e tente ser feliz. Acho que a gente tem
que ter uma busca de mao dupla: a0 mesmo tempo em que tentamos
mudar o que achamos estar errado (em nés e no mundo), temos que
tentar nos adequar a quem somos € ao que temos.

S6 seremos felizes se estivermos contentes. Parece uma frase idiota,
mas nao é. Vocé ja parou para pensar na palavra contente? Vem do
verbo conter. Seremos felizes se nossa realidade for capaz de conter os
nossos desejos. Se nossos anseios forem muito maiores do que nossas
possibilidades, estamos fritos. Nao podemos entrar nessa de filminho
bobo de Hollywood, em que basta querer muito que nossos sonhos se
realizam. Mentira! Sermos miliondrios, dez centimetros mais altos ou vi-
ver sem termos que trabalhar ndo est4 ao nosso alcance. Ser feliz, sim, esta.

ANTONIO PRATA.
Estive pensando. Sio Paulo: Marco Zero, 2003,

A mnida nao ¢ sessao da tarde!

Boa parte desses 24 anos que tive o privilégio de passar sobre a Terra,
gastei-os em frente a uma televisdo. Se nao me tornei uma besta violen-
ta nem um cretino completo talvez seja por nunca ter levado muito a
sério aquilo que os canais me mostram. Para ver tevé e sair ileso € im-
prescindivel ter em mente que aquilo é tudo de mentirinha.

Uma dessas mentirinhas que tem me incomodado ultimamente é a
moral que ha por tras de nove entre dez filmes americanos: se a gente
quiser muito alguma coisa, se lutar e torcer com bastante forga para que
ela acontega, os astros se moverao a nosso favor, o0 bem vencera o mal,
as portas se abrirdo e no final tudo acontecera como gostariamos.

Cara leitora, sinto muito desempenhar, mais uma vez, esse papel de
estraga-prazeres, mas sou comprometido com a verdade e tenho que
dizer: é balela! Esse papo de que se a gente tiver fé e lutar tudo dara
certo é lindo, mas s6 é verdade nos filminhos da sessdo da tarde! Se ndo
nos dermos conta disso, ndo poderemos ser felizes nessa outra realida-
de, a da vida cotidiana, onde a populagao é sempre mais vagabunda, os
atores tém espinhas e celulite e as coisas sdo um pouquinho mais com-
plicadas do que em Hollywood. Quantas vezes, apesar de sermos le-
gais, honestos e botarmos todas as nossas energias num projeto, ndo o
vemos descer ralo abaixo, fazendo aquele retumbante barulho da dlti-
ma chupada no canudo do Toddynho?
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Aposto que vocé ja esteve numa festa, louca de vontade de ficar com
um cara e, na hora que achou que ele estava dando bola para vocé... ele
acabou beijando outra. Ou na infincia desejou com todas as forgas ga-
nhar um presente que seus pais nao podiam dar, até que na hora do
Natal... ndo ganhou mesmo! Ou, quem sabe, estudou pra caramba para
uma prova em que precisava tirar uma nota e na hora H... ndo tirou!

Isso ndo € justo! Nao mesmo. Se o mundo fosse justo, ndo existiriam
cinco bilhGes de pessoas na miséria, enquanto um bilhdo de pessoas
comem sossegadas suas batatas fritas, assistindo aos filmes da televisio
que dizem que o mundo é justo!

Néo estou dizendo que todo esforco é em vao e o melhor a fazer é
desistir de tudo e nos afundarmos na cachaca. £ muito mais provavel
que consigamos a nota se estudarmos, que fiquemos com a pessoa x ou
y se nos esforcarmos. Estou dizendo é que esforgo nio é igual vitoria. A
vida, ao contrério dos filmes de Hollywood e da novela das sete, é feita
de mil e um episédios onde, no final, a gente se estrepa. E s6 podemos
ser felizes e plenos se compreendermos que as coisas nem sempre fun-
cionam do jeito que pensavamos ser mais justo, se aceitarmos a derrota
como parte fundamental da vida e soubermos que ha mais coisas entre
0 céu e a Terra do que mostra a nossa va televisiozinha.

ANTONIO PraTa,
Estive pensando. Sio Paulo: Marco Zero, 2003,

® Depois de ler atentamente os dois textos, levante as idéias de cada um
separadamente.
°Copienocademoasidéiasquelhepamcerammaisimportantesem
cadaparagrafo.AnoheondecomegeondemnninaadaumVejawn
exemplodaselegiodeinformagaofeitaparaesteparégrafodotexho1.

Paragrafo: Acho que a felicidade estd muito mais em conseguir-
mos ser felizes do jeito que somos do que em mudar nosso jeito.
Nao estou dizendo: contente-se com um prato de feijao com farinha
por dia, pobre criatura, pois Jesus te ama, ndo reclame e tente ser
feliz. Acho que a gente tem que ter uma busca de mao dupla: ao
mesmo tempo em que tentamos mudar o que achamos estar errado
(em nés e no mundo), temos que tentar nos adequar a quem somos
€ ao que temos.

Informagdo selecionada: A busca da felicidade & uma via de mao
dupla: deve-se tentar mudar o que se acredita estar errado e tentar

ser feliz da forma que se é e com o que se tem.

* Discuta com seus colegas: todos concordam que essa é a informagdo
mais relevante do paragrafo? Por qué?

-Se!edoneinfonnacbesnosparégrafosrestantesedepoisreleiaape~
nas o que tiver selecionado.

* Reproduza o quadro a seguir e preencha-o com as informagdes que
vocé selecionou. O quadro vai ajudar vocé a comparar os textos.
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Texto 1 Texto 2
Idéia principal . +
defendida no texto
Qual o fato que
desencadeia as
reflexdes do cronista

Principals argumentos
utilizados para defender

O S LK ] ke
cBes mais importantes | Assunto Cerque Y * -
de cada um. Observe | Relagdo do titulo . %
estes critérios. ROW0 SR
* O que os textos tém de comum e de diferente quanto ao assunto e a

idéia que defendem.

» Os pontos comuns entre os argumentos utilizados para defender a idéia
principal nos textos.

= Agora, leia os dados sobre o autor contidos nesta ficha.

Nome e idade Antonio Prata, 29 anos.
Profissao Escreve contos e crdnicas para livros e revistas.
Formacdo Formado em Ciéncias Sociais na PUC-SP.
Experiéncia profissional | Escritor. Publica crénicas na revista Capricho.
Onde vive Sao Paulo.

Estive pensando, Douglas e outras histérias e As pernas
Livros publicados da tia Cordlia.
Por que se tormou Filho de pai e mae escritores, comegou precocemente a
escritor manifestar interesse e demonstrar talento para o oficio.

= Planeje antes o que vai escrever tomando como base este esquema.

[ Introdugdo: quem escreveu os textos e a idéia geral de cada um. ]

[ que os textos tém em comum. |

IQual ¢ a idéia principal comum entre os textos. |

L—»| O que achou dos textos. |

= Escreva seu comentdrio critico segundo o que planejou. Utilize as in-
formagdes que vocé levantou sobre os textos.

= Se quiser, ilustre-o com um desenho ou foto.

= Junte-se em dupla com outro colega e troque seu texto com ele. Ava-
liem em conjunto a producdo de vocés.
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(KANASHIRO, Aurea Regina (org.). Projeto Arariba-Portugés. 2008, v.8, p. 82-85)
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A proposta analisada — produzir texto comparando informacdes e opinides encontradas em
duas cronicas — envolve retextualizacdo de texto escrito para texto escrito, a saber: textos-fonte —
duas cronicas; texto-final — comentario. Observa-se, logo no inicio da proposta, que o objetivo da
atividade é ensinar uma técnica para articular informacGes de dois textos, para compor um
comentario. No entanto, a proposta desconsidera a dimensdo discursiva do texto, privilegiando
apenas 0s aspectos estruturais (forma composicional) e o contetdo a ser atualizado no texto
comentario. Diante desse quadro, selecionar ideias que paregcam mais importantes aos alunos pode
ser uma tarefa complicada, porque o que parece importante para um pode ndo ser para outros. Nesse
sentido, que critérios deverdo ser utilizados para escolher informaces relevantes do texto base?

Outro aspecto merecedor de atencdo nessa proposta de retextualizacdo € a total
desconsideracdo da encenagdo discursiva, a ser construida no texto. O sujeito retextualizador
precisara articular diferentes posicionamentos sobre o tema em questdo, posicionar-se frente a esse
tema e também em relagdo ao autor do discurso comentado. Em outras palavras, precisara mobilizar
estratégias para 0 gerenciamento das vozes identificadas nos textos base e articula-las no texto —
final — comentario. Nota-se, entretanto, que o livro ndo faz referéncia a esses aspectos, como
também ndo trata da progressdo referencial (na retomada de referentes explicitos ou ndo) da unidade
textual. Em outras palavras, ndo orienta a construgédo da textualidade.

Observa-se, ainda, que a orientacdo final da proposta sugere a troca do texto com colegas
para avaliar, em conjunto, os textos produzidos. Tal estratégia, de acordo com Dell’Isola ( 2007),
tem se mostrado parcialmente eficaz, pois, se por um lado, d& um destino diferente para as
producdes, que s6 tinham o professor como leitor privilegiado, por outro lado, desconsidera o que
se tem discutido sobre os géneros textuais, como “fendomenos historicos, profundamente vinculados
a vida cultural e social; fruto do trabalho coletivo; formas de agdo social; modelos comunicativos”
(p. 17).

Desconsidera-se, sobretudo, que todo texto brota da intengdo de dizer alguma coisa a alguém
em um determinado contexto situacional. Nesse sentido, 0s géneros e 0s textos a eles pertencentes
ndo podem ser compreendidos, produzidos ou conhecidos sem referéncia aos elementos de sua
situagdo de produgdo, como explicita Bakhtin/Volochinov (1929, p.112, apud Rojo (2002):
“qualquer que seja 0 aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele serd determinado pelas
condi¢bes reais da enunciacdo em questdo, isto €, antes de tudo pela situacdo social mais

imediata” [énfase do autor].



113

4.3 A producéo de textos envolvendo retextualizacdo nas cole¢des da edicdo de 2011

Dentre as propostas de producao analisadas nessa edi¢do, selecionamos quatro para ilustrar a
abordagem que os livros d&o ao trabalho com a retextualizacéo.

A proposta (8) foi extraida da colecdo Tudo é linguagem, de Ana Borgato, Terezinha Bertin
e Vera Marchezi. O MP explicita que a colecdo fez a opcéo de trabalhar o desenvolvimento dos
conteudos e atividades com base no estudo dos géneros textuais (MP, p. 2) e que, para isso, as
unidades serdo desenvolvidas, predominantemente, em torno de um género: “Os géneros textuais
constituem o eixo norteador da organizacdo didatica dos contetidos de cada uma das unidades”
(MP, p. 2).

(8) Producéo de texto
Editorial

Em grupos.

1. Selecionem editoriais cujos assuntos vocés tenham interesse em discutir.

2. Cada grupo devera escolher um assunto de sua preferéncia. Para assumir um posicionamento a respeito
dele, ler e pesquisar: dados cientificos, estatisticas, opinides de especialistas ou de pessoas que ja tenham se
posicionado sobre o assunto. N&o se esquecam de que, geralmente, os editoriais exploram temas polémicos.
3. O grupo podera também colher outros dados em conversas ou entrevistas com pessoas que queiram se
manifestar a respeito do tema.

4. Selecionem a ideia (tese) a ser defendida pelo grupo.

5. Pensem em que tipo de veiculo de comunicacéo vocés gostariam de ver publicado seu editorial:

a. A que tipo de publico seria destinado?

b. Considerando o tema do editorial e o publico-alvo, qual é o nivel de linguagem mais adequado para o
texto?

6. Facam um esquema prévio do texto como o da pagina 147.

7. Desenvolvam as partes do editorial. Releiam e vejam o que pode ser melhorado e facam as adequacdes
que julgarem necessarias.

Topicos para avaliar o editorial produzido:

a. A ancoragem esta clara? VVocés acham que o leitor vai entender rapidamente o assunto de que trata
o editorial?

b. A tese de fato representa uma polémica?

c. Os argumentos desenvolvidos estdo sustentando a tese de forma I6gica e coerente? N&o estéo se
repetindo ou se desviando do assunto?

d. H& mais algum dado, alguma informag&o especial que possa ser usada para dar mais credibilidade a

argumentacao e referendar a opinido de vocés?
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e. Os elementos de coesdo (conjungdes, pronomes) articulam de modo l6gico as ideias expostas? Nos
periodos ha unidade de sentido e coeréncia?

f. Os recursos de linguagem estdo bem empregados? O nivel de linguagem esté de acordo com o
publico e o tipo de veiculo de comunicacdo em gue vocés pensaram?

g. E a conclus@o? Retoma as ideias iniciais? Esta baseada no que foi exposto ao longo da
argumentacéo?

Importante:

Se possivel, ndo se esquegam de enriquecer o texto de vocés com propostas de acdo acerca da polémica
tratada no editorial. Verifiquem também se ndo ha problemas de ortografia, acentuagdo, concordancia, etc.
1) O editorial est4 pronto? Entdo deem a ele um titulo que sinalize ao leitor o assunto a ser discutido e que
atraia sua atencéo para a leitura.

2) Na aula combinada com o/a professor/a, leiam seu editorial para a classe, informando qual o publico
leitor do texto de vocés e em que tipo de veiculo gostariam de vé-la publicada para que os colegas possam
avaliar se vocés atingiram os objetivos da produg&o.

Outras sugestoes:

a. Se a escola tiver um jornal, os editoriais poderdo ser enviados ao responsavel, para publicagdo.

b. Os editoriais poderdo ser impressos e acrescentados a hemeroteca da escola ou da sala de aula.

c. Os editoriais podem ser publicados no site da escola.

d. A classe podera montar um “Caderno de Opinides” para circular pela escola e depois compor a

hemeroteca de editoriais.

(BORGATO Ana, BERTIN Terezinha, MARCHESI, Vera. Tudo é linguagem. (2011, vol. 8, p. 175)

A proposta apresentada envolve o processo de retextualizacdo de texto oral e escrito para
texto escrito, a saber: textos-fonte: textos escritos e orais(conversas, entrevistas) coletados em
pesquisa; texto — final: editorial escrito. Sob o titulo O jornal como documento — organizando uma
hemeroteca, o LD propde a producéo de editoriais, no fechamento da unidade 5 do livro, destinada
ao estudo desse género. Logo no inicio da unidade, o LD esclarece que o género editorial sera
estudado em todos 0s seus aspectos — estrutura, funcdo, tipos de argumentos e elementos coesivos
predominantes —, 0 que, de fato, pode ser observado na unidade, em detalhes. Podemos observar,
nessa proposta, o cuidado em monitorar 0 processo de construgdo do texto, a luz do que foi
trabalhado na unidade. As questbes apresentadas para orientar a tarefa encontram eco no trabalho
realizado na unidade e por isso ganham um sentido novo, uma vez que o aluno podera relaciona-las
diretamente aos topicos estudados. E preciso questionar, no entanto, se os topicos estudados foram
suficientes para instrumentalizar o aprendiz para realizar a atividade de modo adequado aos

propésitos definidos.
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Nesse sentido, o LD busca orientar, em funcdo de um propdsito definido, o tema em foco, a
construcao da tese e a linguagem a ser utilizada, tendo em vista um suporte textual e o contexto de
circulacéo do texto a ser produzido. A questdo 6 do roteiro apresentado no livro do aluno sugere que
elaborem um esquema prévio do texto, tomando como pardmetro um exemplo comentado na
unidade (p. 157). Tal direcionamento pode orientar e facilitar a selecdo de informacdes do texto
base, em funcdo dos propositos comunicativos do produtor.

Entendemos que a nocdo de género® adotada pelas autoras exerceu um papel fundamental
na construgdo das unidades de ensino propostas no livro e na colecdo, organizadas em forma de
sequéncias didaticas, entendidas como um “conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género, oral ou escrito”, como proposto por Schneuwly e Dolz

(1997). No MP as autoras esclarecem, que

[...] o estudo da lingua com base nos géneros discursivos situa e contextualiza de forma
mais clara os aspectos linguisticos a serem analisados, pois vincula-os as escolhas de
linguagem realizadas pelo autor na consecugdo de suas inten¢bes. O estudo gramatical
ganha sentido, pois passa a dirigir a reflexdo néo apenas para o dominio de uma norma, mas
também para o dominio das possibilidades de escolhas disponiveis para o usuério da lingua.
(MP, p. 8)

Sob esse enquadre essa colegdo didatica sugere o trabalho de retextualizacdo® defendendo
que essas atividades “podem constituir, além de momentos de sistematizacao e de reflexdo sobre os
géneros, momentos de avaliacdo das condi¢bes de uso, de adequacdo e de manejo da lingua tanto
falada quanto escrita” (MP, p. 21). Entretanto, a colecdo parece ndo considerar que a atividade
proposta (produzir um editorial tendo como textos-base um ou mais textos coletados em pesquisa
sobre o tema) implica retextualizacdo, ja que ndo se observou referéncia as acfes necessarias ao
processo de retextualizacdo, como por exemplo, a sumarizacdo e condensacdo de informacdes
extraidas de textos-fonte, a inser¢do de trechos de entrevistas, a sinalizacdo de vozes inseridas no
texto, etc. Considerando, conforme anunciado no Manual de Professor que as atividades de
retextualizacdo ndo sdo mecanicas, necessario se faz, entdo, provocar reflexdes acerca das relagdes

que se estabelecem entre os textos-fonte e o texto final, a partir da situagcdo proposta.

# A obra declara filiagdo 4 abordagem bakhtiana dos géneros do discurso, considerando que tal perspectiva “favorece o
desenvolvimento da percepcdo de que no mundo das linguagens, a producdo de sentidos é sempre contextualizada,
circunstancializada em situacdes especificas de comunicagfo e carregada de intencdes. E a dimensdo social da
linguagem e dos textos [...].”(MP, p. 7).

% O MP apresenta a seguinte referéncia sobre retextualizacdo: MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita:
atividades de retextualizagcdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001 (p. 46-49).
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Nesse sentido, merece atengdo o item 3 da proposta, que sugere a coleta de dados em
“conversas ou entrevistas com pessoas que queiram se manifestar sobre o assunto”, uma vez que
esses dados entrardo na composicdo do novo texto que serd produzido. Que estratégias serdo
tracadas para articular os diferentes posicionamentos acerca do tema no texto — final? S&o questdes
que remetem a intertextualidade e a interdiscursividade na constituicdo do discurso a ser atualizado
no editorial, novo texto, a ser produzido pelos alunos. Considerando a nogdo de género que da
suporte a proposta pedagogica da colecdo, pode-se dizer que 0s aspectos relacionados a
textualizacdo do discurso ndo sdo problematizados nas orientagdes apresentadas para a realizacdo da
tarefa, 0 que contraria a posicdo assumida no MP [...] de que o estudo da lingua com base nos
géneros discursivos situa e contextualiza de forma mais clara os aspectos linguisticos a serem
analisados, pois vincula-os as escolhas de linguagem realizadas pelo autor na consecucao de
suas inten¢des” (MP, p. 8, grifo nosso).

Essa orientacdo em relacdo ao processo de retextualizacdo pode ser observada na proposta

(9), extraida da mesma obra.

A seqguir, apresentamos a analise da proposta nove (9), também extraida da colecdo Tudo é
linguagem de Ana Borgato, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.



1005 0 oo
@ = Entrevista

Segundo Stephen Kanitz, “a escolha de uma profissao € o primeiro calvario de todo ado-
lescente”. Vocé ja se preocupa com essa questao?

Para dar continuidade a esse assunto tdo importante na vida dos jovens, vocé vai fazer
uma entrevista com o tema “Vocagao e realizagao pessoal”.

Com a orientacdo do/a professor/a, a classe sera dividida em grupos e cada grupo vai
escolher uma pessoa que considere capaz para falar sobre esse tema, para ser entrevistada.

Orientagoes para organizar a entrevista
E® Preparagao

a. Fagam contato com a pessoa a ser entrevistada para saber se ela aceita a entrevista,
se permite gravacao, se quer que seja dada énfase a algum aspecto, se ha detalhes
sobre 0s quais nao gostaria de falar.

b. Pesquisem na internet, em livros e revistas o assunto de que se vai tratar, pois isso
facilitara a elaboragao das perguntas.

c. Preparem por escrito cinco perguntas para nortear a conversa, para permitir que o entre-
vistado possa desenvolver mais abertamente suas ideias e valorizar o assunto. No decor-
rer da entrevista, certamente surgirao outras questoes que vocés poderao explorar.

d.Tendo em vista o perfil do entrevistado e o puiblico que devera ler o texto — principal-
mente jovens —, planejem o nivel de linguagem a ser utilizado: mais formal ou mais
informal.

e.Facam uma previsdo do tempo a ser gasto na entrevista. Procurem evitar que seja
muito longa.

ED Realizacao da entrevista

a. Se for gravada, preparem o gravador, com fita suficiente para o tempo previsto. Se nao
for, combinem quem do grupo vai ficar responséavel pelo registro da entrevista.

b. Procurem nao interromper o entrevistado durante sua fala: € preciso respeitar o turno
para falar.

c. Com o andamento da conversa, as perguntas podem ser redirecionadas, adaptadas,
outras podem surgir em vista das respostas do entrevistado. Por isso € importante
prestar bastante atencao no que o entrevistado estiver falando para nao perguntar
algo que ele ja tenha dito.

ED Registro

a.Se a conversa for gravada, transcrevam as perguntas e as respostas, fazendo um pri-
meiro rascunho para montar o texto e edita-lo. Nao joguem fora esse rascunho. Vocés
poderao usa-lo em outra etapa da produgao.
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(BORGATTO 2011, vol. 9° ano, p. 145)
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b. Se tiverem acesso i um computador, vocEs podem emMEregar recursos graficos ns
e0igho a entrevists, Se ndo, usem Canetas de cores diferentes parn MCar os tumos
ce fala

c. Observem o encadeamento entre perguntas o respostas, se ndo hi repeticdes, se¢ as
informagdes estho claras. Vocds podem até eliminar umd ou outra pergunta que nlio
esteja S0 encatando bem NO CoNtExto da entrevista Ou BCrescontar uma pergumnta
P73 OVICH UMa resPOsSIa que esleia Muito longa.

d, Como se trata de uma entrevista mats informativa, verifiguem se é andequado regstrar
gestos, reacdes, pausas, hesitagdes do entrevistado

e, Vejam se ha aiguma informacho citada pelo entravistado que merece ser esclarec
da 20 pubicodenor. (Lembram 08 recursos que foram usados nas entrevistas com
Gabriol, O Pensador, ¢ com Lygla Fagundes Telles?)

I. Selecionem aiguns trechos significativos das respostas do entrevistado para destacar
na montagem do texto

£ Preparem 2 introducho com dacos 00 entrevistado, stuando também as Circunstan
cias em que a entrevista se deu (Como, onde ¢ quando)

h. Providenciem os demals recursos: um titulo atraente, fotos conseguldas nas pesqul
sas. Verlfiguem se o entrevistado concorda em acrescentar uma folo dele para lustrar
3 Introducso, assim como fazem Aiguns jomals € revisias, Nio se esquecam de e
gencar as imagens

I. E, como sempre, & bom reler o texto para verificar se estd tudo se encaixando e se nho
hd problemas de linguagem.

“FEALZACRD ESTomacAL ™

N
€ Vocacan?

D Avaliacao

Fnalizada a edicio do texto, escolham um leltor para dar um parecer sobre o trabalho
de vocés — alguém da familia, um amigo, um colega de outra classe, ou quem sabe
até um jomalista. Depols, conforme 08 comentanos desse leitor, Tacam na entrevista os
Bjustes Que juigarem acequados.

D circulacio do texto

Yoces podem encaminhae 8 entravisti pars revisias voltadas 50 pubiico jovem € também
pubicada no Jomal e/ou site Ga escoly, s houver, Um assunto como esse, 180 presante
nos dias de hoje, merece ser compartiihado.

BORGATO,A.;BERTIN,T.;MARCHESI,V.Tudo € linguagem. (2011,vol.9° ano,p.145)

A proposta 9 solicita a produgdo de uma entrevista sobre o tema “Vocacdo e realizacao
pessoal”, como fechamento da unidade que trata desse género. A atividade envolve processos de
retextualizacdo do texto escrito (roteiro de perguntas) para o texto oral (realizacdo da entrevista —
oralizacdo das perguntas) e do texto oral (entrevista gravada) para o escrito (entrevista escrita).
Como se observa, também no caso desta proposta, ha um cuidado em monitorar as etapas de
planejamento da tarefa e o processo de construcdo do texto, considerando o trabalho desenvolvido
na unidade. O que chama a atencdo nessa proposta sdo as orientacfes na se¢do Registro, que
direcionam o olhar do aluno para algumas operacfes necessarias ao processo de retextualizacdo da
entrevista oral para a entrevista escrita. Sao exemplos desse tipo de orientacdo, as recomendacdes
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quanto ao uso de canetas de cores diferentes para marcar os turnos de fala, ao encadeamento entre
perguntas e respostas, a eliminacdo de repeti¢cdes, a condensacao e ao desdobramento de perguntas.
A proposta (10) foi extraida da colecdo Portugués — ideias e linguagens de autoria de Dileta
Delmanto e Maria da Conceigédo Castro.

(10) Proposta de produgéo

1. Pesquisa

Festas juninas 530 uma gostosa tradigao que anima diferentes regides do Brasil. Mas, coms
€ multo grande, 0s festejos ndo s30 iguals #m todos o lugares, Por exemplo, em muitas Testas i
s& danga quadrilha, mas e o forro que esquenta os bailes nordestinos. Na regido Sul, nio pode
pinhao: no Norte, serve-se cuscuz de taploca, Em Culaba, abrem-se os festejos com a missa a0 X
do dia. Em seguida, todos acompanham o Santo até a casa do festeiro. A meia-noite, verifics-se o
fato interessante que ndo ocorre em nenhuma outra regiio do Brasil: o curioso banho de 530 Joae
que o festeiro, acompanhado pelo povo que canta, molha os pés da iImagem

E na regiao onde vocé nasceu, como s3o as festas juninas? Quais as dangas, as comidas, as musi-
€35, as roupas, os costumes caracteristicos dos folguedos de S3o Jo3o? Quais sio os outros santos pa-
droeiros homenageados nas festas juninas? Como eram as festas antigas em sua regiao? (Pergunte a
seus_famihares € 3 antigos moradores de sua cidade.) Ha influéncia de outros povos que colonizaram
0 pais e sua regiao nas comemoragoes?

Depois que descobrir tudo isso, apresente o resultado 3 classe.

2. Relato oral - parte &2 atividade pode st realizads em grusos

Depois de feita a pesquisa, organize os resultados antes de apresenta-los a classe. Para isso:
+ Faca uma pequena introducdo, apresentando os aspectos pesquisados.
+ Identifique se sua pesquisa foi a respeito da tradicdo local (sua cidade, sua regido) ou do pais.
« (Cite as fontes pesquisadas (familiares, moradores do bairro, jornais, revistas, livros, Internet).
+ Faca um roteiro para orientar sua exposicao.
- Fale pausadamente, usando tom de voz audivel para toda a classe.

(DELMANTO, D. & CASTRO, M da C. Portugués ideias e linguagens .2011, 9°ano, p.73-74)
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A proposta (10) esta inserida na unidade 3 do livro de 2011, do 9° ano, que trata do tema
memorias. A atividade em analise envolve processos de retextualizacdo. Inicialmente, os alunos
deverdo coletar informacdes entre parentes e antigos moradores sobre festas juninas. Embora a
proposta ndo explicite o termo, é possivel inferir que seja por meio de uma entrevista, ja que o livro
oferece um conjunto de perguntas para orientar a pesquisa. Assim, a proposta envolve
retextualizacdo do texto escrito (roteiro de perguntas), para o texto oral (a oralizacdo da entrevista,
interlocutor presente). O resultado dessa pesquisa, provavelmente, sera gravado ou anotado e
retomado em outro momento enunciativo, como texto-fonte para produzir o texto escrito — texto -
final, resultado da entrevista. Entretanto, a proposta ndo esclarece que essas etapas do processo de
producdo envolvem retextualizacdo. A segunda orientacdo € para que o resultado da pesquisa seja
apresentado a classe em forma de relato oral. Para isso, sera necessario, a partir do texto-fonte
entrevista, planejar e produzir um roteiro escrito (texto-final) para apresentagéo do texto (oral).

Como se Vvé, o aluno estara envolvido em diferentes situacbes comunicativas, cada uma
delas para atender a determinados propositos e isso traz implicacbes para o processo de
textualizacdo dos textos, sejam orais ou escritos, como ja explicitado anteriormente em outras
andlises. Por exemplo, partindo do pressuposto de que a maioria dos alunos deve pertencer a mesma
regido, que estratégias serdo tracadas pelos envolvidos para selecionar informacdes e recursos
visuais a serem usados na apresentacao oral?

A proposta ndo cria situaces para provocar reflexdes acerca da situacdo de uso da lingua.
Além disso, os contetdos trabalhados na unidade ndo contemplam os aspectos necessarios para a
producdo do texto solicitado, ainda que o tema abordado na unidade seja 0 mesmo — as festas
juninas. As sugestdes apresentadas para a producao da pesquisa e 0s textos lidos na unidade sobre o
tema podem orientar as decisfes que o0 aluno devera tomar no plano tematico do texto, mas ndo sdo
suficientes para orientar as decisdes no plano linguistico-discursivo implicados na produgdo dos
novos textos.

A proposta (11), reproduzida a seguir, também foi extraida da colecdo Portugués ideias e
linguagens e sugere varias producdes de texto, realizadas em etapas, todas envolvendo processos de
retextualizacéo, seja do texto escrito para o oral, seja do texto oral para o escrito: (i) entrevista —
texto-fonte: perguntas escritas, texto-final: entrevista oral; (ii) analise oral dos resultados com o
grupo-classe — texto-fonte: dados coletados na entrevista, texto-final: analise e comentarios dos
dados; (iii) preparacdo para a mesa-redonda — texto-fonte: textos coletados em pesquisas, texto-
final: texto escrito de trinta linhas; (iv) participagdo na mesa-redonda — texto-fonte: texto escrito de
30 linhas, texto — final: apresentacdo oral; (v) elaboracdo de artigo a partir da mesa-redonda —
textos-fonte: resultados das entrevistas e discussdes realizadas na mesa-redonda, texto-final: artigo

para ser publicado na "Nossa Revista", projeto orientado pelo livro.



Proposta (11)

523 Fontate pode @ Aeve wor denlTady S © ks B2 TS
freary de vuline SAZI0 e latemg-
: ‘o, %503 ¢ infermdton pacs f3zer 3 fabdlacis v shsberee gifiees
v_/'.'n‘-]("L "™ TR emtes 503 rertadew ATE LevrIre M AR
('&‘-\ qxuk::oda.:anm;-cumm:xt:
P55 UL

Farte 4 emtveyta, porem 1 pemprei £ Severie T

P «‘&‘:" ‘_-§
Pars resizar urma o3 entreviste:
Esta atividade deve ser realizada em quatroetapas. AR
infarmando 30 ertrevistsdo o A
Primeira etapa — Entrevista « Es¢ciha um local caimo para conveTsarem,
Cada alinovai se encarregar de entrevistar decincoa  © Leve 38 s reande.
do jovem de sua regido. Apresentem ao0s entrevistados um N30 confie ma membrs.
questionario {pode ser 0 que SUgerimos 3seguir acrescido « Seja aducads, CUCH € repiSire a8 (eSpasias
de questdes que a dlasse considere importantes), anotem mmumw
as respostas, tabulem o3 resultados. eopevisiis.

o R
Sugsﬂodeqmm ::-!:vaf.«w -mter:xzrnaz:
(Admitam mais de uma resposta.) posem Teie e meaiiates

1. Como vocd se vwé?
a3} engragado d} original g Individualista
b} rebeide ¢) relaxado h) intelectual
¢) conservador f) como meus amigos i) outros

2. Quais suas atividades de lazer?

a} assistiraTv 1) ficar com os amigos J) ouwir COs

b) ouvir radio g) assistir a filmes em casa k) ler revistas

¢) iraocinema h) estudar 1) ler jornais

d) lerlivros i) praticar esportes m) jogar videogame

¢} navegar na Internet
3. Em quem vocé confia?

a) em mim mesmo ¢} nonamorado ou na h) nos professores

b) em parentes namorada i) nos politicos

c) em lideres religiosos f) no técnico esportivo §) outros

d) nopais gl em amigos
4. O que pensa do mundo e do pais?

a) vio methorar ¢) ndo vejo perspectivas de melhora

b) dependem da organizacio da d) pessoas comuns podem fazer a diferenca
L sociedade e} outros

_J
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a — Andlise oral dos resultados com o grupo-classe

o tiverem em mios os resultados tabulados, analisem € comentem-nos com os colegas

€ 22 MO8 30 I el d ST o segeTedis I e SR Ram T rajeTsie.

p— - . Masa rwdonds ¢ L

ceira etapa — Mesa iodomh.)ovou de hoje .

Vamos organizar uma mesasedonds para compreender melhof como  marcada da quat
wive, pensa e age o jovem no Brasil de hoje? u-ﬁdv-';mo-

Pata realizar uma mesa-redonda vocks devem, divididos em grupos,  em pauta, Esses
percorrer duas etapas, pactipantes sho

encaTegsdos de shorda
- ' : o tema em debate
a) Tarefas para cada grupo:

b)

- escolher um aspecto do tema (jovens no Brasil de hoje). Podem falar sobre 4 maneira de
se vestir, musicas que ouvem, estudo, trabalho, individualismo (50 pensam no préprio bem-
-estar)). consumismo, divertimentos e lazer, esporte, gravidez na adolescéncia, confiito de
geragdes, drogas, Podem falar de jovens desassistidos, indigenas, com necessidades especials,
com perfis diferentes dos vistos até 3gora, que participam de partidos ou movimentos politi-
<os (como os dos Sem-Terra, dos Sem-Teto.. |, ou outros assuntos escolhidos por VOCEs;

CUBLAT Pars g I3 GrUPON SReTicern os e S |

lifezerirs
- pesquisar & selecionar o malor numero possivel de informacdes, dados, estatisticas, opimdes
a respeito do aspecto escothido,
- produzir um texto (de mals ou menos 30 linhas) reunindo as informaghes mals importantes
colhidas pelo grupo. Relelam o texto, sugiram modificagdes e redijam a versio definitiva,
Depols, € s6 escolher um aluno que ficard responsdvel pela apresentacio oral do texto

m’ '.n a dm Dweaas Are pars o dllunes gor LaZD gt Severd [ErT 3an pepns ez

- escolher um mediador, que € guem inicia & encerra 3 mesa-redonda, apresenta cada exposi-
tor & o aspecto que serd por ele abordado, informa o tempo reservado a cada um, avisa se o
tempo estipulado J4 fol ultrapassado. agradece 3 participacio dos expositores € 3 presenca
do pubh(o. O pradessct JOSTS STTCIT S9'e pupei

~ definir 2 organizagio do evento.
quanto tempo Cada exposh
tor terd para apresentar seu
texto; quanto tempo serd
reservado a participacho da
plateia, que fard perguntas,
pedird esciarecimentos. dis-
cordard do que fol dito ou
concordard, apresentando no-
WO Xspectos;

- preparar 3 sala para a apre-
sentaclo, colocando uma
mesa ¢ um numero de ca-
deiras correspondente 30
numero de apresentadores,
Incluindo o mediador. Se o
focal permitie, vocds podem
convidar outros alunos para
assistir d mesa.redonda

L - >,
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2. Realizagho

Na data previamente marcada. o3 expositores, devidamente apre-
semados pelo mediador, apresentam seus textos A plateia (os demais
alunos) deverd permancecer atenta e em siléncio durante a Apresentacio

Se for decidido que havera perguntas da plateia, cada aluno que qui-
ser participar deve levantar a mio para pedir a palavra ¢ ouvir a resposta
com atencio

Esgotado o tempo reservado s perguntas. o mediador encerra o
evento e agradece a participacdo de todos

Avaliagdo

Terminada a mesa-redonda, a plateia (a classe) devers avaliar a apre

sentacio, considerando, entre outros pontos

relevancia dos aspectos abordados;
iInformacdes novas trazidas pelos grupos
Questoes ¢ aspectos interessantes enfocados durante o evento,

Revists™ Vords podem
faiur 4 soberturs 05
NOss redonds DOe &
Segho Acomeceu” de
TEVISIE Qe eSO
Vg2 endo. Mars

R0 UM BIUNG o Cadn
B0 BOvEr 3 resisrnie

© GUe s GO P
CEPOLNOY SO g,
OULO SN0 dervery
COMMentar i MOMmernos
Vania inpor tTarnes 30
Sebate & DUtre, Sinda,
W rrunit 10don ethen
1w 10%, (WEPACIOIO were
feportRgenm

participacio dos membros do grupo, Mk ergmrtantes
Iinguagem utilizada, clareza » objetividade dos textos apresentados; :::-"-;:.':‘“
adequacio entre perguntas e respostas, Cammibommn Smrnteten
comportamento da plateia m-h-h
e
Quarta Etapa — Elaboraclio de artigo a partir da mesa- Snics "..'.:::...
-redonda POUS thar i Ratts &,
Reuna-se com um colega ¢, com base no que 1ol discutido durante 4 ::-:‘-.;n:::u’m

mesa-redonda e utilizando O resultado das entrevistas que realizaram. ela-
bOrem um artigo em que demonstrem a visio que vocods tém do jovemn bra
sileiro nos dias de hoje

Vocés poderdo seguir um esquema semelhante 20 que Sugerimos abaixo

primeiro paragrafo (introducio) falem sobre a dificuldade de definir o
Jovem brasileiro (lembre-se do que foi dito Nno Texto 1 & discutido na aber.
tura da Unidade).

segundo paragrafo (inicio do desenvolvimento) comerntem a visao este
reotipada que muitos tém do jovermn;

terceiro pardgrafo: refutem essa vislio por meio de argumentos e de
exemplos

QUarto paragrafo. comecem a apresentar a visdo que vocés tém a respes-
1o do jovem (usem quantos paragrafos forem necessarios, nio deixem de
Aproveitar o resultado da pesquisa),

uitimo paragrafo (conclusdo) — abordern o papel do jovern nas transfor
macoes soclais. (Atenglo: este pardgrafo nio pode ficar “solto” precisa
estar articulado 20 que fol dito nos paragrafos amteriores )

N3O se esquecam de dar um titulo Adequado, tendo em vista a idela

& an folon e oota da
Fviete (pae Conle Rrupo
SRIA orgenir ando.

M grupo, escoiham
S0is [Ou Mais | arigos
Para guardar na panta
Of 1es10s paa 0 Progeto
Nosse Revista

Depain, wncolngern
W repr esentants o
RO Pare rogpstrar o
reNUNBdO s DeSGuees
{28 eotvevintas )

Fase resutiado pode
Aparecer em um
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principal desenvolvida no texto

Terminada a primeira versio do texto troquem-na com outra dupla
para que os colegas deem sugestdes e apontem cCorregons ou alteragdes
possivels. 50 depols facam a versio definitiva

(DELMATO, D. & CASTRO, da C. Portugués ideias e linguagens. 2011, 9° ano, p. 138-140)

A proposta analisada, em todas as fases, envolve processo de retextualizagdo. Na primeira e
segunda etapas, os alunos deverdo realizar uma entrevista escrita (roteiro apresentado) e, tendo
esses dados como fonte, produzir um novo texto, multissemiético, com os dados da entrevista
(tabulacdo, graficos, comentarios). Na terceira etapa da proposta, deverdo produzir um texto escrito
de trinta linhas, tendo como fonte textos coletados em pesquisa (informacdes, dados, estatisticas a
respeito do aspecto escolhido). Esse texto escrito serd tomado em outro momento enunciativo como
apoio para apresentacdo oral em uma mesa-redonda. Na Ultima etapa do trabalho, os alunos
produzirdo outro texto (artigo de opinido), tendo como textos-base as apresentagdes e discussdes
ocorridas na mesa redonda. Além dessas, ha sugestdes para que sejam produzidas reportagens sobre
a realizacdo do evento e para isso, indica-se a producdo de resumos, comentarios e fotos para a
producdo da matéria jornalistica a ser publicada em uma revista da turma.

Como se V&, o livro apresenta um rico projeto para discutir a situacdo dos jovens no Brasil
de hoje e, para sua realizacdo, os alunos estardo envolvidos em diferentes situacfes de uso da
lingua, o que tem implicacbes no processo de textualizacdo dos textos orais ou escritos, como ja

explicitado anteriormente em outras anélises.



124

Nota-se um cuidado em orientar e definir as etapas do projeto, bem como as tarefas que os
alunos deverdo realizar em cada uma delas. Ha4 também a definicdo dos propositos para a acao
discursiva e do contexto de circulacdo dos textos a serem produzidos (os alunos estardo envolvidos
na producdo de uma revista), aspectos de grande relevancia, quando se toma “o género como
instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem” (cf, Dolz e Schneuwly, 2004, p.
80). De acordo com os autores, a escola, ao criar situa¢fes de aprendizagem, opera com 0 género
como um instrumento de comunicagdo e também como objeto de ensino-aprendizagem, ja que visa
“a objetivos precisos de aprendizagem [...], embora [0 género] permanega género para comunicar”.

Sob esse enquadre, podemos dizer que a proposta 11, ao criar uma situagao para os alunos
debaterem aspectos importantes sobre a situacdo dos jovens no Brasil, pode favorecer uma situacao
auténtica de exposicdo e argumentacdo em que capacidades necessarias a situacdo de uso da lingua
podem ser problematizadas. Entretanto, nota-se que as orientagcdes apresentadas focalizam mais o
planejamento do evento, as etapas do projeto do que do processo de producdo dos textos solicitados.
Sugerem-se pesquisas sobre o tema (texto-fonte) para a producdo de um texto de trinta linhas
(texto-final) que sera utilizado em outro momento enunciativo — mesa-redonda, o que coloca em
cena atividades de linguagem realizadas oralmente e por escrito. Todavia, ndo ha orientacfes sobre
como produzir esses textos, considerando a situacdo discursiva proposta. Além das estratégias de
textualizacdo, necessarias a producdo desses textos (orais e escritos), é preciso considerar no
processo de producdo, como pontuam Dolz e Schneuwly (2004, p.160), que “a comunicagdo oral
ndo se esgota somente na utilizagdo dos meios linguisticos”: as expressOes faciais, posturas, a
gestualidade do corpo durante a interagdo, validam ou ndo o que esta sinalizado linguisticamente
no texto.

Vale ressaltar que a participacdo em uma mesa-redonda implica o uso da lingua em instancia
publica, diferente dos momentos de discussao e comentarios realizados nos grupos de trabalho em
sala de aula. Tais reflexdes sdo necessarias, pois, considerando o papel da escola de ampliar as
capacidades de uso da lingua por parte dos alunos, é preciso leva-los a ultrapassar as formas de
producdo oral mais cotidianas “para os confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas,
parcialmente reguladas por restri¢des exteriores” (cf. Dolz e Schneuwly, 2004, p.175).

A proposta sugere também a producdo de um artigo de opinido, tendo como textos-base
apresentacdes e discussdes ocorridas na mesa-redonda e os resultados da entrevista. A producao
desse texto implica retextualizacdo do texto oral e dos textos multissemidticos (dados da pesquisa)
para 0 texto escrito (artigo de opinido). H4, nesse caso, orientacbes que concorrem para a
elaboracao tematica do texto, considerando que séo sugeridas informagdes que deverdo constar em

cada parte do texto.
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Entretanto, o processo envolve operagcbes bem mais complexas, por exemplo, de
reordenacdo e condensacdo de informacOes, de selecdo de informacgdes para a producdo de
argumentos e contra-argumentos, tendo em mente os efeitos pretendidos e ainda, a selecdo de
estratégias para construcdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o género
proposto: recursos apropriados de coesdo e coeréncia (a construcdo da cadeia referencial,
articulacdo das diferentes partes tematicas), selecéo lexical, recursos morfossintaticos, entre outros.

Observa-se, ainda, sugestdo para que sejam produzidas reportagens sobre a realizacdo do
evento e para isso, indica-se a producdo de resumos, de comentérios e de fotos para a elaboracéo da
matéria jornalistica a ser publicada em uma revista da turma. E certo que os aspectos discursivos
para a producdo das reportagens foram definidos, entretanto, também nesse caso, ndo ha orientacdes
sobre as operacOes linguistico-textuais e discursivas necessarias a situacdo de producdo do novo
texto. Assim, fica a cargo do professor promover tais reflexdes. Nesse caso, vale lembrar, 0 Manual
do Professor precisa oferecer ao docente discussdes dessa natureza.

Retomando as orientacBes para o ensino de lingua portuguesa propostas pelos PCN,
avaliamos que tal proposta cria a situacdo para o uso da linguagem, na medida em que explicita o
contexto de producdo e de recepcdo dos textos, mas ndo orienta a pratica de reflexdo sobre a
linguagem, pois pouco orienta a estruturagdo dos enunciados, a variedade linguistica adequada ao
género, as escolhas lexicais mais usuais para a situacdo, as relacdes semanticas, os modos de
organizacdo do discurso. Tais orientacbes remetem a uma abordagem enunciativa de lingua,
anunciada nos PCN e, que, de acordo com o Manual do Professor, € a base de sustentacdo da
proposta pedagdgica da colecdo.

A proposta de numero 12, apresentada a seqguir, foi extraida da colecdo Portugués:
linguagens de William Cereja e Tereza Cochar Magalhdes. A atividade envolve varios tipos de

retextualizacdo do texto multissemidtico para texto multissemiotico.



Producdo de texto

O projeto do capitulo Intervalo desta unidade consiste, entre outras atividades, na produg
de um jornal cujo tema serd a comparagio entre 0 momento em gue vivemos atualmente e a déca
de 1960. Agora, neste capitulo, voce ira produzir uma reportagem que posteriormente fard paj
desse jornal

Para ter uma primeira ideia sobre a década de 1960, leia este texto:

Os anos 60 e a juventude brasileira

No infcto da década de 60, a modernizacio do Brasil
Lodcmlvhn:nmdnsuhcumunlmcﬁes tinham causa-
do o crescimento das cidades e desenvolvimento de uma
cultura urbana, sintonizada com os acontecimentos politi-
cos, sociuis ¢ culturais de outros patses.

O rock'n'roll e 3 musica pop internacional conguis-
taram amplas parcelas da nossa juventude desde o final
dos anos 50, influenciando posteriormente cantores e
compositores da jovem guarda e do tropiealismo. Junto
com & musica dos Beatles ¢ dos Rolling Stones
chegavam 2o Pals novos costumes ¢ uma nova moda:
cabelos compridos e calgas justas para os homens,
minissaias para as mulheres, o uso de drogas alucinoge-
nas e o questionamento de valores tradiclonais, como a
- virgindade ¢ o casamento. A segunda metade da década de 60 fol a
¢poca do lema “Paz ¢ Amor”, bandetra do movimento hippte.

Nos filmes do cinema novo e nas pegas do Teatro de Arena e do Teatro
Oficing. jovens artistas brasileiros procuravam uma nova estética que expres-
- sasse as transformagdes que o Pais vinha sofrendo, a0 mesmo tempo que a tele-
visdo se tornava uma presenga cada vez mats influente nos lares brastleiros.

Fot tambem uma década de ativa panticipagio polttica da juventude, Em|
1967, o guemiheiro Ernesto “Che” Guevara foi morto na Bolivia a0 tentar

wma guerra de guerrilhas semelhante & que tinha sido vitoriosa em
Cub ¢m 1959. Depois de morto, Guevara tornou-se um idolo para os jovens|
brasileiros que futavam contra o regime militar. Em 1968, os movimentos dej
protesto realizados por jovens (principalmente estudantes) explodiram em todo)
o mundo, Nos Estados Unidos, protestava-se contra 2 guerns do Vietna, Na

*u,gwnﬂ-ﬁm

Wmmmsmﬂm&semm«mm
Cetonan balhadores para derrubar o !
governo. No Brasil, passeatas contestavam o poder

ehelicy -' [qrmsnlocndns.a-gum,dommnj

Reuna-se com seus colegas de grupos e escolham para tema da reportagem um
destes assuntos:

e O movimento hippie e o Flower Power;

¢ A banda dos Beatles, dos Rolling Stones e Bob Dylan;

e O festival de rock Woodstock

e Movimentos musicais brasileiros: o grupo Opinido, a Bossa Nova, a Jovem
Guarda e o Tropicalismo o Teatro oficina

126
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e Nos estados Unidos, protestos contra a guerra do Vietnd; no Brasil,
protestos contra o regime militar

e Os movimentos dos estudantis

e Che Guevara

e Escolhido o assunto, sigam as instrucGes dadas na pagina 20, adaptando-as
para esta proposta.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens. 2011,9° ano, p.36.

Orientag0es para a producdo de reportagem.

Escolha o enfoque que sua reportagem terd ¢, para realizi-la, siga estas instrugoes:

a) Procure informagdes em jornais e revistas. Retina textos que tratem do assunto e, se possivel, faca
entrevistas com pessoas que trabalham com leitura, que gostam de ler e que estejam envolvidas com
algum projeto cujo tinico objetivo seja proporcionar o prazer da leitura. Entreviste também criancas
e jovens, pergunte sobre sua experiéncia com leitura ¢ peca a opinido delas sobre essa atividade.

b) Organize o material obtido ¢ escreva a reportagem, procurando transmitir junto com as infor-
magdes 0 seu ponto de vista sobre o assunto, assim como o dos entrevistados.

¢ Procure estabelecer conexdes entre o assunto principal e assuntos paralelos, por meio de citagoes,
reproducio de trechos de entrevistas, boxes informativos, estatisticas, fotografias, etc.

2" Escreva em linguagem objetiva e direta e empregue a variedade padrio da lingua.

¢! Tenha em mente o leitor de sua reportagem — colegas da sua classe e de outras, professores ¢
familiares.

{) Planeje o aspecto visual da reportagem. isto
€, como sera a distribuiao dos textos, das :
fotos, etc. Lembre-se de que as fotos devem Avalie sua reportagem
ser acompanhadas de legendas. Dé a repor- Venfique se sua reportagem apresenta informa-
tagem um titulo que atraia a atengio do  ©0es, opinides e diferentes pontos de vista sobre 0 as-
leitor e, a0 mesmo tempo, seja o anuncip  Sunto. Observe se i conexdes entre o fato principal &
do assumto. Se julgar necessario, crie tam-  18t0s paralelos, por meio de citagdes, reproducdo de tre-
bém um sabftulo. chos de entrevistas, boxes informativos, fotografias, ec.

g) Monte a reportagem ¢ faca uma revisio  emine &€ & linguagem esti. de acordo com 0 género

: : . < & com o perfil do leitor e se segue a variedade padrio
cuidadosa, seguindo as orientacoes do boxe da

Avalie sua reportagem. Modifique o que
for necessario.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens. 2011,9° ano, p.20.

Como se pode observar, a proposta de producdo de texto envolve, claramente, o processo de
retextualizacdo — de texto multissemiotico para texto multissemiotico. Pode-se mesmo dizer que se
trata de uma sequéncia de multiplas retextualizacGes, ja que, além de ler a reportagem apresentada
pelo livro, os alunos deverdo realizar pesquisas e entrevistas sobre o tema — comparacdo entre o
momento em que vivemos e a década de 1960 — conforme orientacGes oferecidas na pagina 20, do
referido livro: “Procure informagdes em jornais e revistas, fotos, etc. [...]. Relina textos que tratem
do assunto e, se possivel, faga entrevistas com pessoas [...]”.

E curioso observar que a colecdo, em sua edi¢do de 2005, também propde a realizacdo de

um projeto comparando 0 momento atual com a década de 60. Nesta proposta, os alunos deverdo
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produzir uma reportagem para ser publicada num jornal produzido pela turma e para isso, deverdo
consultar as orientacBes sobre como produzir o género (fazendo as adequacgdes pertinentes ao tema),
contetido desenvolvido em unidade anterior.

O inicio da atividade ocorrerd com a leitura dos textos (escritos e multissemioticos)
coletados na pesquisa (texto-fonte) e o aluno retextualizador precisard tomar nota (texto-final) dos
aspectos importantes apresentados nesses textos. Outra sugestdo do LD para a producdo da
reportagem € a realizacdo de entrevistas com pessoas que viveram naquele momento histérico —
década de 60. Para produzir a entrevista € necessario criar, previamente, um roteiro escrito de
perguntas (texto-fonte). No momento da realizacdo da entrevista (texto-final) — interacdo frente a
frente, perguntas orais e respostas orais — um outro texto-fonte estara sendo produzido, que é a
oralizacdo do texto escrito, em circunstancias enunciativas diferentes das condi¢6es de producéo do
roteiro e com o entrevistado respondendo oralmente ao que € perguntado. Esse texto pode ser
gravado ou anotado por escrito (texto-fonte), para ser retomado em outro momento enunciativo por
ocasido da producdo da reportagem (texto-final). Como se Vvé, para produzir a reportagem (texto-
final) o aluno retextualizador precisara acionar diferentes conhecimentos e habilidades para agir
discursivamente na situacdo nova, como ja explicitado em outras analises.

E certo que a proposta, ao definir a situacdo comunicativa, favorece a construcdo de
representacdes da situacdo comunicativa pelo aluno, como a de criar uma imagem dos leitores, da
finalidade visada, de sua prépria posicdo como autor ou locutor e do género a ser produzido. Ao
pesquisar sobre o tema ele pode construir um conjunto de informacGes e elaborar contedos,
considerando a situacdo discursiva proposta e pode, também, planejar a estrutura do texto,
considerando as referéncias nas unidades. Nota-se, entretanto, que, para a realizacdo do texto o
aluno deve selecionar os meios de linguagem mais adequados para levar a cabo seu projeto
discursivo.

Nas orientacdes para a producdo da reportagem séo indicados procedimentos, como, por
exemplo, “organize o material selecionado de jornais e revistas, entrevistas, € escreva a reportagem,
procurando transmitir junto com as informagdes o seu ponto de vista sobre o0 assunto, assim como o
dos entrevistados”. Todavia, sdo apenas indicagdes, ndo ha orienta¢cdes sobre como selecionar as
informacdes mais pertinentes a situacdo proposta, sobre como articular tais informacbes para
sinalizar a coesdo e coeréncia tematica no texto. Considerando que a reportagem é um texto
essencialmente polifonico, indica-se a insercdo de diferentes vozes — dos entrevistados, dos autores
consultados bem como do autor do texto — mas ndo h& orientagbes sobre como sinalizar
linguisticamente essa encenacéo discursiva — 0 gerenciamento dessas vozes no texto. Significa que
os alunos se debrucardo sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas nos

textos-base (coletados na pesquisa) para, entdo, projetd-las tendo em vista a nova situacdo de
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interacdo, que é a producgdo da reportagem para ser publicada em um jornal escolar, sem orientacéo
sobre as operacgdes de textualizacao.

Vale ressaltar que as observacdes apresentadas na analise da proposta da edicdo de 2005
podem ser repetidas para a proposta de producgéo ora analisada.

Nesse sentido, podemos concluir que as orientacdes apresentadas no LD do aluno, embora
explicitem os aspectos discursivos para a producdo do texto, parecem ndo suficientes para
instrumentalizar o sujeito produtor a realizar a¢6es linguistico-textuais e discursivas implicadas no
funcionamento do género proposto pela tarefa — constituir-se como enunciador jornalista para
produzir um texto multissemiodtico (reportagem), abordando um tema construido com base em
textos-fonte, adequado a publicacdo em um jornal escolar, como explicitado em analise constante
nos livros da colecdo Portugués: linguagens. Nesse sentido, cabera ao professor, como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, promover tais reflexdes de modo a inserir os alunos em préticas
de linguagem reais, o que implica considerar tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas

do funcionamento da linguagem, numa dada situacdo comunicativa.

Finalizando a andlise das propostas de producdo apresentadas nos livros de 8?2 série/9° ano,
das colecdes de 2005, 2008 e 2011, fica evidente a necessidade de sistematizar algumas questdes

que nortearam este estudo o que sera feito no Capitulo 5, a seguir.
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CAPITULO 5

CRUZANDO DADOS

Neste trabalho, buscamos compreender como os livros didaticos de lingua portuguesa
produzidos na ultima década exploram a retextualizacdo como expediente metodoldgico e estratégia
de ensino de lingua, levando-se em conta os aspectos textual-discursivos implicados no
funcionamento do(s) género(s) tomados como objeto de ensino.

A hipotese que orientou o estudo é a de que as propostas de producdo de textos apresentadas
nas colecdes de LDP mais solicitadas ao MEC sinalizam as mudancas de paradigma no ensino de
lingua materna, considerando os documentos que parametrizam o ensino, os critérios de avaliacéo
do PNLD e a producédo académico-cientifica dessa area, em cada periodo.

A finalidade das discussdes que se seguem ¢é refletir sobre essas questfes, buscando
sistematizar as interpretacdes que construimos a partir de descricdes e analises das atividades de
producdo escrita dos livros que compdem o corpus desta pesquisa, mais especificamente, de
propostas de elaboracgéo textual que implicam retextualizacao.

Uma analise do MP das cole¢bes que compdem o corpus desta pesquisa nos permitiu
observar que, de modo geral, elas declaram assumir como suporte para a construcdo da proposta
pedagdgica a perspectiva sociointeracionista, em que o conhecimento é compreendido e apreendido
como construcdo historico-social. Explicitam que o texto é visto como unidade de ensino e 0s
géneros textuais/discursivos como objeto de ensino; compreendem o texto como produto resultante
de um conjunto de orientacdes, como quem fala, quando fala, para quem, com que intencdo,
devendo o texto circular onde, com que grau de formalidade, tendo em vista que suporte, etc.;
demonstram preocupacdo com o desenvolvimento de capacidades linguisticas pelo aluno — enfim,
declaram-se de acordo com os principios basicos dos PCN.

Nesse contexto, 0 que estd em discussdo neste estudo € o prdprio processo de produgdo de
textos, pelo viés da retextualizacdo, como proposto pelas cole¢des de livros didaticos. Dito de outra
forma, a analise do corpus selecionado buscou compreender se o LDP, ao elaborar a proposta de
producdo textual, orienta o processo de producao, desde os aspectos discursivos (e a partir deles) até
a textualizacdo dos géneros tomados como objeto de ensino (a compreensdo do texto-fonte,
inclusive), pois, de acordo com o quadro tedrico assumido, a atividade de retextualiza¢do implica o
trabalho do sujeito retextualizador sobre as operagdes linguisticas, textuais e discursivas do texto-
fonte, para projeta-las considerando a situagé@o discursiva proposta para o texto final.

A andlise realizada em nove cole¢des de LDP (2005, 2008, 2011) que compdem 0 corpus

desta pesquisa nos permitiu chegar a algumas constatacdes.



131

Considerando o modo como 0s autores dos projetos pedagogicos elaboram as propostas de
producdo de texto, podemos dizer que a concepcao de retextualizacéo que subjaz a essas propostas €
a de producdo de um novo texto, tendo como fonte um ou mais textos-base. Para efeito de

ilustracdo, consideremos 0s excertos de propostas de producéo que se seguem.

a) “Leia o texto a seguir ¢ veja os dados de uma pesquisa a respeito dos jovens brasileiros
de hoje. [...] E vocé, o que pensa a respeito dos dados da pesquisa? Em sua opinido o
jovem brasileiro é individualista? [...] Troque ideias com seus colegas de grupo e anotem
no caderno os melhores argumentos [...] tomem uma posicao e redijam um editorial, que
faré parte do jornal a ser montado no projeto do capitulo Intervalo”.

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 2005, vol. 8. p. 135)

b) “Leia a reportagem a seguir, que mostra uma das formas de atuagdo social entre os
jovens de hoje [...] Agora se relna com seus colegas de grupo para escrever sobre a
situacdo dos jovens [...] pesquisem sobre o0 assunto [...]

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 2005, vol. 8. p. 112)

c) "Com base nas ideias do painel de textos e suas proprias ideias a respeito do assunto,
escreva um texto argumentativo, que depois sera exposto no Mural a ser montado no
capitulo Intervalol...]".

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 2005, vol. 8. p. 208)

d) “Observe com bastante atengdo a critica sugerida pelo chargista nesse texto. Trata-se de
uma critica social e politica. Imagine que vocé tenha sido convidado para escrever um
texto de opinido para um jornal publicado por uma ONG [...] O texto seré ilustrado pela
charge [...]. Relina-se com um colega para discutir o conteudo da charge. Observe
atentamente o titulo da charge, o didlogo apresentado nos baldes de fala e as imagens

L]

(SARMENTO, L. L. Portugués — leitura, producédo gramatica. 2008 v.8, p.111).

e) “Feita a pesquisa, organize os resultados antes de apresenta-los a classe”

(DELMANTO, D. & CASTRO, M da C. Portugués ideias e linguagens 2011, vol. 8, p.73-74)

Como apontam os exemplos, o aluno devera ler um ou mais textos-base para produzir um
novo texto, considerando a situacdo comunicativa proposta. Nesse sentido, entendemos que eles

estardo inseridos em uma atividade que envolve retextualizagéo, o que implica “tanto relagdes entre
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géneros e textos — o fendmeno da intertextualidade — quanto relacGes entre discursos — a
interdiscursividade” (cf. Matencio 2002, p. 111).

Com esse entendimento, ndo se pode negar a influéncia dos propositos comunicativos para a
retextualizacdo, porque eles determinam as escolhas que fazemos e o modo como falamos ou
escrevemos.

Merece atencdo, nesse sentido, a dificuldade dos livros em criar propositos discursivos
"reais" para os textos a serem produzidos, bem como definir contextos mais amplos de recepgéo e
circulacdo para esses textos, aspectos ja apontados por Marcuschi (2004), Marcuschi e Cavalcante
(2005), Guimardes (2009). Tal pratica pode levar ao “desaparecimento da comunicag¢do”, como bem
esclarecem Dolz e Schneuwly (2004, p. 76), porque 0s géneros ndo se relacionam com uma situacao
de comunicagdo e acabam tornando-se “uma pura forma linguistica”.

Em funcéo dessas lacunas, ainda que a proposta esclareca qual é e como € o género de texto
a ser produzido, o sujeito retextualizador poderé encontrar dificuldades para mobilizar as estratégias
linguisticas, textuais e discursivas necessarias a producdo do novo texto, porgque ja sabe que a
situacdo é ficticia, os leitores previstos para o seu texto — 0s colegas e o professor — também estédo
envolvidos na tarefa, leram 0s mesmos textos. Sao redagdes “miméticas”, pois, como avaliam
Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 4), “ imitam géneros de circulacdo social, sem todavia
conseguirem preservar a fungdo sociocomunicativa do espaco de circulacdo original, que é
substituida pela fun¢do pedagogica”.

Algumas colegdes buscam resolver essa questdo criando projetos no final das unidades,
promovendo mostras de trabalhos e exposi¢cOes que potencialmente alcancariam outros leitores,
como pais e amigos dos alunos, mas a estratégia mais recorrente & eleger como leitores
preferenciais os colegas da mesma classe e professor.

Nesse sentido, entendemos, que, ao explicitar para o aluno os provaveis interlocutores para
seu texto, a proposta aproxima o aluno das funcdes discursivas da producdo do texto, ainda que,
como esclarecem Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 4) ndo se observem nos livros
"encaminhamentos que incorporem as condi¢Oes de recepgdo do texto, o que acaba reduzindo
significativamente a experiéncia do aluno como escritor”.

Comparando as propostas de producéo presentes nos livros das trés edi¢cGes, podemos dizer
que a restricdo ao contexto escolar esta mais acentuada nos livros de 2005 e 2008. Nas colecdes de
2005, séo exemplos dessa orientagdo, na colecdo Entre palavras, de autoria de Mauro Ferreira, no
livro da 7* série: “O professor podera propor que algumas cartas sejam lidas para a turma [...]” (p.
67); “Imagine que vocé seja a barata com a qual tenha sido realizada a experiéncia e escolha um dos
temas a seguir [...]. Depois que vocé terminar [seu texto], trogue-o com um colega [...]” (p. 187). Na

colecdo Leitura, producdo e gramatica, de autoria de Leila L. Sarmento: “Leia este poema de
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Carlos Drummond de Andrade e crie uma parafrase [...]. Os alunos poderdo escolher as parddias e
parafrases para serem lidas na classe” (p. 47); “Afixe o seu depoimento no Mural da classe”(p. 78);
“O professor selecionara os textos que se adequarem a proposta para serem lidos”(p. 99);“Entregue
a sua produgdo para o professor avaliar. Ele organizard um debate [...]. “Ao final, coloque o texto
no Mural da sala” (p. 112). J& na colecdo Portugués: linguagens, de autoria de William R. Cereja e
Thereza C. Magalhaes, grande parte das propostas de producao estdo atreladas ao projeto Intervalo,
mas, ha aquelas que ndo fazem qualquer referéncia ao projeto, como por exemplo, no livro da 82
série: “Escolha um dos inicios de conto e dé continuidade a historia, empregando o tempo
cronoldgico [...]" (p. 42).

Essa visdo das propostas é corroborada pela avaliacao dessas cole¢des, presente nas resenhas
que compdem o Guia do PNLD 2005. Em relacdo a colecdo Portugués: Leitura, producdo e
gramatica, a resenha avalia que “[...] as propostas nem sempre exploram as possibilidades de
redacdo em situacOes concretas, ndo artificiais, como a producdo de uma carta a ser efetivamente,
enviada ao seu destinatario [...]” (p.185). A colecdo Entre palavras, de acordo com a resenha,
"revela algumas insuficiéncias, principalmente em relacao as condi¢@es de producéo e circulacdo do
texto. Na maioria das vezes, a circulagdo fica limitada ao espaco da sala de aula [...]” (p.64). Ja a
colecdo Portugués: linguagens é bem avaliada pela resenha. No texto, explicita-se que “as
condicdes de producdo sao fornecidas de forma adequada, incluindo o destinatario, objetivos, tema,
género e registro linguistico [...]".

Na edicdo de 2008, as colecGes Portugués — Leitura, producdo e gramatica e Portugués:
linguagem mantém, basicamente, as mesmas orientacdes em relacdo as propostas.

De acordo com o Guia do PNLD 2008, na colecdo Portugués — Leitura, producédo e
gramética, “as atividades de producdo de textos escritos, geralmente ndo indicam objetivo,
destinatario, contexto de circulacéo e suporte. [...] ndo exploram o contexto de producéo do género
solicitado, fixando-se, sobretudo, na estrutura textual. Os destinatarios indicados séo, quase sempre,
0 professor e os colegas; os textos limitam-se, portanto, a esfera escolar [...]” (p. 67). O eixo de
producdo de texto, na colecdo Portugués: linguagens, também na edi¢do de 2008, é considerado um
dos pontos fortes da obra. De acordo com a resenha, “as propostas de producao textual possibilitam

a aprendizagem de diferentes géneros e a circulacdo, no ambiente escolar, dos textos produzidos em

sala, ao final do bimestre [...]” (p. 148. Grifo nosso). Como podemos ver, essa colegdo continua
sendo muito bem avaliada. Entendemos que as propostas de projeto ao final de cada bimestre,
podem, considerando o encaminhamento dado pelo professor, alcancar contextos mais amplos
porque sao criados eventos aos quais devem comparecer os familiares, os amigos, os membros da
comunidade. Ou seja, esses eventos sdo abertos ao publico extraescolar, pelo menos nas indicacfes

dos livros. Mas, também nessa edicdo, ha outras propostas que ndo fazem qualquer referéncia ao
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projeto desenvolvido no capitulo Intervalo, como por exemplo, no livro da 8 série: “Escreva vocé
também um conto cuja estrutura seja inspirada na de outros géneros textuais: carta, diario [...]
Planeje o conflito, a organizacdo dos fatos e o desfecho e, ao escrever, procure contar a historia de
maneira a criar expectativa e prender a atencao do leitor”. (p.61). Nao se observa, nas orientagdes,
qualquer referéncia ao leitor para esse texto, nem ao seu contexto de circulagéo.

Quanto a obra Projeto Arariba — Portugués, também de 2008, a colecéo propde o trabalho
com projetos ligados a géneros. Nessas atividades ha preocupacdo em definir e exemplificar o
género cuja producéo serd proposta, em trabalhar aspectos que levam o aluno a observar a estrutura
textual, o tema a ser abordado. Todas as propostas oferecem um planejamento detalhado das
atividades que os aprendizes deverao realizar. Algumas vezes, a secdo Producdo de textos, oferece
atividades em forma de oficinas que trabalham aspectos da coesdo textual voltados para a
construcdo do texto a ser produzido. Entretanto, os leitores indicados séo quase sempre 0s colegas
de classe e o professor. S&o exemplos dessa orientacdo, no livro da 82 série: “Leia sua cronica para
seu colega da classe, usando os recursos da oralidade para reforcar as passagens de humor [...] Ouca
a cronica dele com atengao” (p. 32); “Vocé vai apresentar a classe, oralmente, sugestoes de leitura
para as férias [...]” (p. 44); “Vocé vai escrever a continuagdo de um conto de mistério. Depois fara a
leitura dramatizada do texto para os colegas numa se¢do mistério” (p.61). A resenha apresentada no
Guia do PNLD 2008, confirma nossa avaliacdo ao explicitar que "as propostas de producdo de
textos escritos, em geral, se restringem ao universo escolar, ndo promovendo satisfatoriamente o
aprendizado do aluno em outras situacOes socialmente relevantes. [...]” (p.143).

Na edicdo de 2011, a colecdo Portugués: linguagens mantém as propostas de producgéo
atreladas aos projetos do capitulo Intervalo, como nas outras edi¢des da colecdo. Na mesma
direcdo, a colecdo Portugués ldeias & linguagens propGe a realizacdo de projetos, como, por
exemplo, no livro do 8° ano, relato ficcional (p. 100), hemeroteca (p. 154), entre outros, e, no livro
do 9° ano, a proposta de producao de uma revista (Nossa revista) como culminancia de um trabalho
realizado ao longo do ano (p. 95, p.226). Os textos a serem publicados nessa revista serdo 0s
produzidos pelos alunos, no fechamento de um trabalho que articula um tema e um género, em cada
unidade. Projetos dessa natureza podem favorecer a circulagdo dos textos produzidos em sala de aula
para além dos muros da escola e serem lidos pelos familiares, os amigos, os membros da comunidade,
de modo geral.

De acordo com o Guia do PNLD 2011, um dos pontos fortes dessa cole¢do sdo as propostas
de producéo escrita que “contemplam diferentes letramentos, sdo detalhadas nas orientacdes sobre a
estrutura do texto e ilustradas com modelos [...]. Quase sempre essas propostas estdo articuladas ao
trabalho realizado na secéo de leitura. Além disso, h& orientacfes para o planejamento tematico,

para execucdo do texto e para revisao”. (p. 101).
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Vale observar, entretanto, que algumas vezes, as condi¢cdes de producdo e recepcdo dos
textos sdo definidas e ndo se observa qualquer relacdo entre a proposta apresentada na secao
Produzindo texto e o projeto Nossa Revista. No livro do 9° ano, por exemplo, hd uma proposta em
que os aprendizes deverdo narrar uma histéria ocorrida na noite de Sdo Jodo. Ao final, o texto
devera ser entregue ao colega, que deverd analisa-lo e apresentar sugestdo, considerando o conteido
estudado, a importancia da focalizacdo (p.75). Sdo também, exemplos dessa orienta¢do: “Que tal
realizar um concurso para escolher as melhores producgdes da classe? VVocés podem expor 0s textos
no mural da classe [...]”. (p.51); “Quando terminar, troque seu texto com um colega. Cada um deve
ler a cronica do outro e depois preencher o roteiro a seguir (Roteiro para avaliagdo)”(p. 76).
Podemos dizer, nesse sentido, que o género produzido ¢ desprovido de “qualquer relacdo com uma
situagdo de comunicagdo auténtica” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, P.76). Nesse contexto,
prevalece o trabalho com os aspectos mais estruturais dos géneros envolvidos e desconsidera-se,
sobretudo, a acdo de linguagem que efetivam nos contextos sociais em que ocorrem.

A coleco Tudo é linguagem apresenta projetos organizados em sequéncias didaticas®, cujo
foco € o estudo do género textual. De acordo com o Manual do Professor, o trabalho com a
producdo de textos nessa cole¢do deve ser visto como “o resultado do projeto de trabalho
desenvolvido na unidade” (BORGATTO, 2011, p. 15). Seguindo essa orientacdo, o trabalho
desenvolvido em cada unidade se volta para o estudo dos aspectos linguisticos, textuais e
discursivos do género focalizado. Nas propostas de producdo do livro do 9° ano, observam-se
indicacdes para que os textos produzidos sejam enviados para jornais do bairro ou da cidade (p.86,
p. 177), para revistas e sites (p. 146), para pessoas e autoridades ou 6rgédo publicos (p. 230), etc. O
Guia do PNLD 2011 avalia que “Na se¢do Producéo de texto e no projeto ao final dos volumes, sdo
apresentadas atividades que tomam a producdo de texto como um processo de interlocucéo,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Diferentes etapas sao

contempladas, com énfase no planejamento do tema e na configuracdo do género” (p.144).

Como se V&, as cole¢des analisadas encontram dificuldades para criar propositos discursivos
"reais" para os textos a serem produzidos, bem como definir contextos mais amplos de recepcéo e
circulagdo para esses textos, embora declarem, em seus Manuais, tomar como unidade de ensino o
texto e 0s géneros textuais/discursivos como objeto de ensino, portanto, praticas sociais de uso da
linguagem, principio orientador dos PCN de lingua portuguesa do 3° e 4° ciclos. Ressalta-se,

entretanto, a existéncia, por parte de algumas colec¢des, de boas tentativas de romper esse circulo de

%0 procedimento ‘sequéncia didatica’ é, de acordo Dolz e Scheneuwly (2004, p. 97),“um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
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artificialidade da escrita em suas propostas de produgéo, buscando ampliar o horizonte do aprendiz
com relacdo ao seu contato com a diversidade de géneros que circulam socialmente.

Esse novo olhar para abordagem do texto no espaco escolar pode ser atribuido a
incorporacdo, pelos livros didaticos de portugués, das discussdes acerca de principios da teoria da
enunciacdo (BAKHTIN, 1953/1997) e das teorias de géneros textuais/discursivos (BAKHTIN,
1953/1997, BRONCKART, 1999; MARCUSCHI, 2000; SCHNEUWLY e BAIN, 1993; SCHNEUWLY e
REVAZ, 1996; RoJo, 2000, 2004). Esses conceitos sdo assumidos como fundamentos tedricos nos
Manuais do Professor das colec¢Oes analisadas.

Este estudo nos permitiu constatar também que a atividade de retextualizacdo é bastante
frequente nas propostas de producdo de textos orais e/ou escritos, podendo ser encontrada em todos
os livros das trés edi¢bes (2005, 2008, 2011), embora o termo ndo tenha sido empregado em
nenhuma das propostas analisadas. Apenas uma colec¢do, da edi¢cdo de 2011(Tudo € linguagem de
Ana Borgato, Terezinha Bertin e Vera Marchezi), faz referéncia a esse tipo de atividade, mas
somente no Manual do Professor. Essa discussdo ndo € colocada em pratica nas propostas
apresentadas no livro do aluno, como ja apontado no capitulo (4) deste trabalho.

Além de frequente nos projetos didaticos, o que confirma nossa expectativa de que tal tipo
de atividade tem sido amplamente utilizado como estratégia para o ensino de lingua, a
retextualizacdo aparece em propostas de producdo que envolvem uma sequéncia desse processo —
multiplas retextualizacdes, como ja explicitado nas analises. A producdo de uma reportagem, por
exemplo, muitas vezes, exige a realizacdo de entrevistas, a busca de depoimentos, o que implica
diferentes tipos de retextualizacdo: da fala para a escrita, da escrita para a fala, da escrita para a
escrita, como mostrado em nossas andalises. Dentre os tipos de retextualizagdo encontrados nos
livros das trés edicdes, apenas a retextualizacdo do texto ndo verbal para o texto escrito ndo foi
identificada nos livros da 8* série/9° ano. Os mais encontrados em todos os livros sdo
retextualizacbes de texto escrito para texto escrito, de texto em linguagem multissemiotica para

texto escrito e de texto escrito para texto oral.

Em relacédo a esses tipos de retextualizacdo, € interessante observar a insercdo de propostas
de producdo envolvendo textos multissemioticos, como, por exemplo, a escrita de reportagens,
género de texto muito solicitado, principalmente na colecdo Portugués: linguagens, das trés edicdes
do PNLD, mas presente também em livros das demais colecbes. De modo geral, os livros
apresentam textos que integram a linguagem verbal a outras semioses, como graficos, ilustracdes,
fotografias, etc., extraidos de jornais e revistas, solicitam pesquisas em diversos suportes textuais
(textos-fonte) para a producdo de reportagens, de debates, entre outros géneros. Como comenta

Dionisio (2005, p.159), “imagem ¢ palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima”. Também
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Rojo (2008), ao discutir sobre letramentos multiplos, salienta que “ja ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito, € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica) que o cercam,
ou intercalam ou impregnam,” e enfatiza que “esses textos multissemioticos extrapolaram os limites
dos ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos).”

Entendemos que a ampliacdo do acesso a outras modalidades de linguagem, com a insercéo
de imagens, tabelas, boxes, provoca, certamente, impactos visiveis nos letramentos escolares e pode
contribuir, por exemplo, para que o aprendiz construa diferentes modos de leitura. Merece atengéo,
entretanto, o fato de que as propostas dos LDs analisados dispensam pouca atencdo as reflexdes
sobre como trabalhar com esses recursos na construcdo da textualidade por parte do aluno. S&o
comuns, nas diversas orientacGes para a producdo dos textos, indicacbes para que o aluno organize
0 material obtido em pesquisas (fotos, gréaficos, textos escritos, dentre outros), para que cuide da
conexdo entre o assunto principal e assuntos paralelos, por meio de citac6es, reproducdo de trechos
de entrevistas, boxes informativos, estatisticas, fotografias, etc., mas sdo apenas indicac@es, nao se
orienta como fazer a articulacdo entre os assuntos, como organizar o material selecionado em
funcgéo dos efeitos pretendidos.

As Fichas do PNLD tomam a textualidade como critério para a avaliacdo das colecGes
didaticas. Na Ficha da edicdo 2005, em que a textualidade é pensada como caracterizadora do texto
(cf. critérios 8, 9, 10,12 de 2005), seus componentes sao explicitados de forma mais detalhada. Ja
nas Fichas de 2008 e 2011, em que a textualidade é vinculada ao género, percebe-se um movimento
no sentido de valorizar dimensdes discursivas fundamentais, como o universo social de uso das
praticas de escrita e, nesse universo, os diferentes letramentos.

Costa Val (2004, p.4) define “textualidade ” como “um componente do saber linguistico das
pessoas”, que “sabem que, para um conjunto de palavras constituir um texto, ¢ preciso que esse
conjunto pareca aos interlocutores um todo articulado e com sentido, pertinente e adequado a
situacdo de interagdo em que ocorre.” Ou seja, a textualidade ndo é determinada pelo enunciador, é
co-construida por locutor e interlocutor — é uma questdo discursiva. Isso abrange a construcdo da
coesdo textual, a selecdo dos mecanismos de textualizacdo, conforme postula Bronckart (1999), e
constitui uma capacidade fundamental a ser desenvolvida pelos alunos do EF.

As Fichas de Avaliacdo apontam, também, a necessidade de cuidar da construcdo da
coeréncia tematica do texto (a sequencializagdo dos contetidos, a progressdo tematica, a malha
topica), do uso de aspectos relativos & variedade linguistica pertinente a situacdo, etc. — outra
capacidade indispensavel a formacdo de um escritor.

Um principio de textualizacdo importante e ndo contemplado nas Fichas é a informatividade,

que, para Beaugrande (1997), tem a ver com o grau de novidade e previsibilidade que o
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ouvinte/leitor reconhece no texto: quanto mais previsivel, menos informativo o texto sera para esse
ouvinte/leitor, uma vez que pouco acrescentara aos seus conhecimentos anteriores. Costa Val (2000,
p. 39), comentando Beaugrande e Dressler (1981), afirma que, segundo os autores, um texto que,
para determinado ouvinte/leitor, alternasse zonas de baixa informatividade com zonas de alta
informatividade funcionaria melhor, pois, no processamento, esse ouvinte/leitor agiria “no sentido
de alcar ou rebaixar informacdes, levando-as ao nivel mediano, para integra-las ao sentido que esta
produzindo para o texto e esse trabalho o manteria envolvido com o texto, interessado no texto”. E
importante que o sujeito produtor saiba dar as informacBes um tratamento que leva em conta 0s
conhecimentos do leitor previsto, nas retextualizacdes, de modo que seu texto néo se afigure nem
hermético nem 6bvio, mas seja capaz de envolver o leitor.

Com esse entendimento, e tendo como parametro as propostas analisadas nesta pesquisa, €
possivel perceber que os livros, ao proporem a realizacdo de pesquisas e/ou a leitura de textos
apresentados nas unidades, como base para a producdo do texto, estdo oferecendo ao aluno a
possibilidade de construir um conjunto de informacGes e conhecimentos sobre o tema trabalhado, o
que concorre para que o aprendiz amplie seu conhecimento sobre o tema e tenha o que dizer, uma
vez que leu diferentes textos, em diferentes linguagens, suportes ou veiculos. Entretanto, o sujeito
retextualizador pode encontrar dificuldades em relacdo ao como dizer, como lidar com a elaboracéo
tematica, organizando coerentemente os conteldos e dosando a explicitacdo das informacdes de
modo adequado a situacdo proposta e ao perfil de leitor previsto, como efetivar o planejamento, seja
pensado por ele, seja como proposto pelo livro. Dificuldades talvez maiores podem surgir no
trabalho de textualizacdo que envolve o uso das unidades linguisticas: como estruturar
sintaticamente as ora¢fes, como construir a cadeia referencial, a coesdo verbal, a conexao.

Nesse sentido, é possivel inferir que, para os autores dos projetos pedagogicos, a estratégia
de fornecer textos-fonte para a producdo do texto € suficiente para apoiar o processo de producao
dos alunos — aprendizes da escrita —, j& que ndo orientam o trabalho que o sujeito retextualizador
devera realizar sobre as operagOes linguistico-discursivas identificadas nos textos-fonte para entdo
projeta-las, considerando o projeto comunicativo para a producdo do novo texto.

Os excertos que se seguem contribuem para essa avalia¢ao:

a) “Escolha um desses possiveis enfoques relacionados a leitura e escreva uma reportagem

sobre ele. Pesquise em seu bairro ou cidade, faca entrevistas, fotografe e forme sua

opinido a respeito do assunto escolhido. Antes, para ampliar seu conhecimento sobre o

tema, leia os textos a seguir” .
(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 2011, 9° ano, p.18)
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b) “Com orientagdo do professor, participe com seus colegas de um debate regrado sobre o
tema: Televisdo: deformadora de costumes ou espelho de uma sociedade? Para ampliar
as informacdes que vocé tem sobre o assunto, leia o painel de textos a seguir”

(CEREJA, W. R, MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 2011, 9° ano, p.140)

Nesse sentido, entendemos que os livros analisados encontram dificuldades para orientar o
processo de retextualizagdo envolvido nas atividades de producdo, uma vez que as orientagOes
identificadas nas propostas analisadas direcionam o olhar dos aprendizes mais para o contetdo e a
forma estrutural dos textos, para a identificacdo e definicdo dos géneros envolvidos na tarefa e para
a sua funcdo social, mas sdo raras as reflexdes sobre os aspectos linguistico-discursivos implicados
no funcionamento dos géneros tomados como objeto de ensino na formulacdo das atividades. Essa
lacuna tem implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem do texto.

Os PCN, ao apostarem em uma visdo de leitor/produtor de textos como um usuario
competente da linguagem escrita, “imerso em préaticas sociais e em atividades de linguagem letradas
que, em diferentes situacfes comunicativas, utiliza-se dos géneros do discurso para construir ou
reconstruir os sentidos de textos que 1€ ou produz” (cf. ROJO, 2004 p. 6), defendem um ensino de
lingua materna que “envolva a historicidade da linguagem e da lingua”, que considere o contexto de
producdo e suas implicagdes “na organizagao dos discursos e no processo de significacao”.

A principal consequéncia de se tomar tal pressuposto como referéncia para as préaticas de
ensino da lingua materna é, portanto, a centralidade que o uso linguistico passa a ter no processo de
ensino-aprendizagem. Com esse entendimento, quanto mais uma pratica se oriente nessa direcéo,
mais o discurso e o texto sdo, efetivamente, tomados como unidades basicas, como objeto de estudo
desse processo (cf. COSTA VAL, 2008).

Nesse sentido, entendemos que propor uma atividade de producdo de texto que envolva
retextualizacdo como estratégia para o ensino de lingua materna pode favorecer situacdes para que o
aprendiz reflita sobre as regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos géneros envolvidos,
visto que tais atividades implicam realizar um movimento que engloba desde a organizacdo das
informacdes do texto, seu esquema global do género, seu tipo textual, passando pelo uso das
unidades linguisticas, no trabalho de textualizacdo, até aspectos discursivos, que remetem ao evento
da interacdo do qual o texto emerge, como postula Matencio (2002).

Para concluir, avaliamos que os dados analisados revelam propostas pedagodgicas que podem
favorecer, pelo menos em parte, reflexdes Gteis para que se assuma o protagonismo do uso como
eixo do ensino da lingua, j& que, de modo geral, as colecdes explicitam em suas propostas de
producdo os aspectos que caracterizam o0 processo de interlocugdo, criam situagdes para 0S

aprendizes conhecerem o tema em foco, trabalham as caracteristicas dos géneros envolvidos.
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Todavia, a reflexdo sobre as operagOes de textualizacdo e, portanto, de retextualizagdo, sdo uma

parte do processo que ficard a cargo do professor. Uma parte fundamental.

5. 1. Algumas consideragdes finais

Em nossa pesquisa de mestrado buscamos compreender, a partir de uma atividade de
retextualizacdo, as habilidades que os estudantes do ensino fundamental demonstravam quanto as
diferencas entre a versdo falada — palestra — e a versdo escrita — relato noticioso — de textos relativos
ao mesmo tema, mas com diferentes condi¢6es de producdo e circulagéo.

A analise focalizou a instancia de “gestdo textual” do modelo proposto por Schneuwly
(1988), tomando como eixos o0s dois conjuntos basicos de operagfes pertinentes ao
“planejamento ;. a organizacdo dos contelldos na composicdo da macroestrutura semantica, e a
estruturacdo formal desses conteudos, conforme os modelos convencionais de tipos e sequéncias
discursivas que vao incorporar o género que esta sendo produzido.

Essa investigacdo possibilitou perceber as dificuldades dos aprendizes entre o saber o que
dizer e saber como dizer, considerando a nova situagéo discursiva.

Esses resultados motivaram o interesse pelo objeto desta tese — compreender como os livros
didaticos de lingua portuguesa produzidos na ultima década exploram a retextualizacdo como
expediente metodoldgico e estratégia de ensino de lingua, levando-se em conta os aspectos textual-
discursivos implicados no funcionamento do(s) género(s) tomados como objeto de ensino. Nesse
sentido, era preciso enfocar a nocdo de género gque subjaz a essas propostas de producdo de textos
realizadas a partir de atividades de retextualizacdo. A hipdtese levantada era a de que as propostas
de producdo de textos apresentadas nas colecBes de livros didaticos mais solicitadas ao MEC,
sinalizavam as mudangas de paradigma no ensino de lingua materna, considerando os documentos
que parametrizam o ensino e a producao académico-cientifica dessa area, em cada periodo.

A escolha do LD como campo de pesquisa se deu em funcdo da forga que desse recurso
didatico tem na definicdo do que efetivamente é ensinado em sala de aula, como pontuam
Marcuschi & Cavalcante (2005).

Para constituicdo do corpus de pesquisa, identificamos as cole¢des aprovadas nas versdes do
PNLD 2005, 2008 e 2011 e, dentre elas, as mais solicitadas pelas escolas publicas brasileiras. A
partir dai, foi feito um levantamento de todas as propostas de producdo de texto presentes nas
colecbes e selecionadas as que apresentavam atividades que envolviam o processo de
retextualizacdo. Com esse levantamento, chegamos a um total duzentas e trinta (230) propostas de
producdo de textos, implicando processo de retextualizacdo, nas colecbes das trés edi¢cbes em
andlise (2005 2008 e 2011). Diante desse volume de dados, optamos, por realizar a analise



141

qualitativa apenas das propostas presentes nos livros da 82 série/9° ano, o que equivale a sessenta e
oito (68) propostas, envolvendo diferentes tipos de retextualizacdo. Dessas, foram analisadas em
profundidade e expostas na tese, propostas que exemplificam cada tipo de retextualizacdo
encontrado no corpus.

A anélise se orientou pelo entendimento de que os géneros nascem das praticas discursivas,
que sdo produtos resultantes de tendéncias dominantes no processo historico de constituicdo da
lingua pelo trabalho dos falantes e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contetidos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristicas. Assim, sua aprendizagem
implica 0 acesso a essas praticas e a construcdo de representa¢Ges sobre como agir quando delas se
participa (cf, MATENCIO, 2001a).

Sob esse enquadre, “retextualizar envolve a produgdo de um novo texto a partir de um ou
mais textos-base, o que significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e
discursivas identificadas no texto-base para, entdo, projeta-las tendo em vista uma nova situacao de
interacdo, portanto um novo enquadre e um novo quadro de referéncia” (cf, MATENCIO, 2001a).

Um dos objetivos desta tese era identificar a concepcao de retextualizacdo que orienta as
propostas de producdo e as implicacdes tedrico-metodoldgicas para a abordagem do texto e para o
ensino de lingua materna. Considerando o modo como as propostas de producdo de texto sdo
elaboradas, a concepc¢do de retextualizacdo que subjaz a essas propostas € a de producdo de um
novo texto, tendo como fonte um ou mais textos-base, como explicitado no capitulo 5, desta tese.
Entretanto, a retextualizacdo ndo é tomada como objeto de ensino pelas obras didaticas, pois ndo
observamos, nas propostas analisadas discussdes voltadas para as operagOes textual-discursivas
envolvidas nesse processo.

A andlise evidenciou que, mesmo nas cole¢des que adotam como principio organizador de
suas propostas pedagogicas projetos ligados a géneros e temas, como, por exemplo, a colecéo
Portugués: linguagens (2005, 2008 e 2011), Projeto Arariba-Portugués (2008), e as colecOes
Tudo € linguagem, Ideias e linguagens (2011), essa lacuna foi observada. No encaminhamento
das propostas, confere-se mais atencdo ao detalhamento dos elementos formais dos géneros, a
definicdo género, ao tema trabalhado, em detrimento de aspectos relacionados a textualizagdo dos

géneros envolvidos na retextualizagéo.

Assim, pode-se dizer que, a partir da anélise dessas propostas de producdo, o trabalho com
0S géneros se pauta, de modo mais ou menos acentuado, pelo estudo detalhado de sua composicao
estrutural, do tema a ser abordado e pela sua funcdo sociocomunicativa. Essa orientacdo também
pode ser observada na colecdo Portugués, leitura, producdo, gramética (2005 e 2008). J& na
colecdo Entre palavras: edicdo renovada (2005) a fungdo sociocomunicativa do género nem

sempre € tematizada.
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Em relagcdo ao trabalho com estilo, que remete a operacdo mais aparente da verbalizag&o,
parte especifica do processo de producdo que Schneuwly (1988) denominou de textualizacéo, a
analise evidenciou pouco investimento por parte das propostas. Nas colecGes Portugués, leitura,
producdo, gramatica (2005 e 2008) e Entre palavras: edi¢do renovada (2005) orientacfes dessa
natureza, nas propostas de producdo, sdo quase inexistentes. J& as demais cole¢des indicam 0s
aspectos coesivos como um item a ser observado na producdo do texto, mas ndo problematizam o
uso de estratégias de (re) textualizacdo que remetem as dimens@es textuais (linguisticas, textuais e
discursivas), considerando a “base de orientac¢dao” definida para a tarefa (cf. SCHNEUWLY, 2004,
p. 26). Mesmo quando os livros oferecem, na secdo producdo de texto, atividades em forma de
oficina que trabalham elementos de coesdo textual, recursos expressivos, entre outros, essa
articulacdo nao € estabelecida. Sdo exemplos dessa orientacdo, na colecdo Projeto Arariba —
portugués (2008, p. 186 — 62 série; p. 113).

Tal aspecto é merecedor de atencdo, pois, essa lacuna remete ao trabalho com os recursos
linguisticos voltados para a construcdo da textualizacdo de textos e convém que isso seja feito,
considerando a situacdo de uso da lingua, orienta¢do coerente com a concepc¢ao de lingua assumida
pelas colecdes.

O estudo realizado no mestrado apontou a necessidade de um trabalho voltado para os
aspectos linguistico-discursivos no processo de producdo de texto. Esta pesquisa evidencia que
aspectos importantes em relacdo ao funcionamento discursivo do género tém sido tematizados nos
livros didaticos e isso evidencia que as obras didaticas tém incorporado as contribuicdes teorico-
metodologicas surgidas na ultima década, entretanto, ainda falta investir em acfes voltadas para o
uso de recursos linguistico-discursivos envolvidos na producdo dos géneros tomados como objeto
de ensino.

Como bem esclarece Costa Val (2007, p. 24), em sala de aula, os géneros “devem ser
abordados [...] de maneira funcional” o que “significa trabalhar com o objetivo de que o0s alunos
aprendam usa-los”, o que envolve, em situa¢do de producdo de texto, “escolher o género adequado
a situacdo social e & acdo de linguagem e produzir um texto pertinente a esse género — quanto ao
conteudo, a forma e ao estilo de linguagem”.

Para alem dessas questBes pontuadas, entendemos que as colecGes analisadas sinalizam as
mudangas de paradigma no ensino de lingua materna, considerando 0s documentos que

parametrizam esse ensino e a producdo académico-cientifica dessa area, na ultima década.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO

PNLD/2005
EDITORA | CODIG TITULO TIP | SE COMP. TIRAGE | TOTAL
0 O | RIE CURR. M
SCIPION | 510080 | A PALAVRA E SUA - 52 SERIE L 5 | PORTUGUES | 154.047 | 156.55
E 8
SCIPION | 510080 | A PALAVRA E SUA - 52 SERIE M 5 |PORTUGUES 2.511
E
FTD 510941 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E L 5 |PORTUGUES 14.104 | 14.347
PENSAMENTO - 5A. SERIE NAO-C
FTD 510941 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E M 5 |PORTUGUES 243
PENSAMENTO - 5A. SERIE NAO-C
NOVA 510010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 57 L 5 |PORTUGUES | 187.037 | 190.11
DIDATIC SERIE 2
A
NOVA 510010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 52 M 5 | PORTUGUES 3.075
DIDATIC SERIE
A
NOVA 510072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM L 5 |[PORTUGUES 47.296 | 48.132
DIDATIC
A
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NOVA 510072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM M 5 [PORTUGUES 836
DIDATIC
A
MODERN | 510060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA L 5 |[|PORTUGUES | 120.089( 122.15
A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO 2
MODERN | 510060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA M 5 |[PORTUGUES 2.063
A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO
FTD 510047 | ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA - 5A. L 5 [PORTUGUES | 422.227 | 429.34
SERIE NAO-CONSUMIVEL 9
FTD 510047 | ENTRE PALAVRAS - EDIGAO RENOVADA - 5A. M 5 |[PORTUGUES 7.122
SERIE NAO-CONSUMIVEL
BRASIL | 510032 | LEITURA DO MUNDO L 5 |PORTUGUES 61.656 | 62.643
BRASIL | 510032 | LEITURA DO MUNDO M 5 |PORTUGUES 987
MODERN | 510063 | LENDO E INTERFERINDO L 5 |PORTUGUES 71.003 | 72.100
A
MODERN | 510063 | LENDO E INTERFERINDO M 5 |PORTUGUES 1.097
A
ATICA 510021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA- | L 5 | PORTUGUES | 245.818| 249.81
52 SERIE 3
ATICA 510021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - [ M 5 [PORTUGUES 3.995
52 SERIE
IBEP 510098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO L 5 [PORTUGUES 63.567 | 64.492
SECULO XXI - 5A. SERIE
IBEP 510098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO M 5 [PORTUGUES 925
SECULO XXI - 5A. SERIE
BASE 510001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO L 5 | PORTUGUES 79.904 | 81.185
BASE 510001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO M 5 | PORTUGUES 1.281
SARAIVA | 510123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 55 L 5 | PORTUGUES | 132.403| 134.69
6
SARAIVA | 510123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 55 M 5 | PORTUGUES 2.293
ATICA 510022 | LINGUAGEM NOVA - 52 SERIE L 5 [PORTUGUES | 205.830( 209.31
4
ATICA 510022 | LINGUAGEM NOVA - 52 SERIE M 5 | PORTUGUES 3.484
FTD 510046 | OLHE A LINGUA! 5A. SERIE NAO-CONSUMIVEL L 5 | PORTUGUES 6.647 | 6.780
FTD 510046 | OLHE A LINGUA! 5A. SERIE NAO-CONSUMIVEL M 5 | PORTUGUES 133
SARAIVA | 510124 | PALAVRA ABERTA - 5S L 5 [PORTUGUES 62.859 | 63.924
SARAIVA | 510124 | PALAVRA ABERTA - 5S M 5 [PORTUGUES 1.065
IBEP 510906 | PALAVRAS - 5A. SERIE 5 |[PORTUGUES | 170.556 | 173.06
6
IBEP 510906 | PALAVRAS - 5A. SERIE M 5 | PORTUGUES 2.510
SARAIVA | 510090 | PARA LER O MUNDO L 5 [PORTUGUES 3.763| 3.823
SARAIVA | 510090 | PARA LER O MUNDO M 5 [PORTUGUES 60
SARAIVA | 510135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 5S L 5 |PORTUGUES 5.893| 6.029
SARAIVA | 510135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 5S M 5 |PORTUGUES 136
MODERN | 510067 | PORTUGUES - LEITURA, PRODUCAO, GRAMATICA | L 5 |PORTUGUES | 395.325( 401.58
A 1
MODERN | 510067 [ PORTUGUES - LEITURA, PRODUCAO, GRAMATICA | M 5 | PORTUGUES 6.256
A
MODERN | 510059 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O L 5 | PORTUGUES | 114.822| 116.66
A LETRAMENTO - LIVRO 5 8
MODERN | 510059 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O M 5 | PORTUGUES 1.846
A LETRAMENTO - LIVRO 5
SCIPION | 510085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 52 SERIE L 5 [PORTUGUES 25.675 | 26.087
E
SCIPION | 510085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 52 SERIE M 5 |[PORTUGUES 412

E
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SARAIVA | 510127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 5S L 5 [PORTUGUES | 606.333| 615.91
8

SARAIVA | 510127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 5S M 5 |[|PORTUGUES 9.585

QUINTET | 510027 | PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA L 5 |PORTUGUES 13.947 | 14.227

0

QUINTET | 510027 | PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA M 5 |PORTUGUES 280

0

SCIPION | 510074 | PORTUGUES PARATODOS - 52 SERIE L 5 |PORTUGUES | 270.854 | 275.02

E 8

SCIPION | 510074 | PORTUGUES PARATODOS - 52 SERIE M 5 |[PORTUGUES 4174

E

SARAIVA | 510091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS L 5 |[PORTUGUES 5.388 | 5.480

SARAIVA | 510091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS M 5 |[PORTUGUES 92

BRASIL | 510037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ L 5 |[PORTUGUES 62.589 | 63.589

BRASIL | 510037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ M 5 |[PORTUGUES 1.000

MODERN | 510968 [ SERIE LINK DA COMUNICACAO L 5 |[PORTUGUES 8.638| 8.787

A

MODERN | 510968 | SERIE LINK DA COMUNICACAO M 5 |[PORTUGUES 149

A

IBEP 510093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA L 5 |[PORTUGUES 12.921 | 13.135
PORTUGUESA ATRAVES DE PRO

IBEP 510093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA M 5 |[PORTUGUES 214
PORTUGUESA ATRAVES DE PRO

SCIPION | 610080 | A PALAVRA E SUA - 62 SERIE L 6 |PORTUGUES | 133.195( 135.43

E 7

SCIPION | 610080 | A PALAVRA E SUA - 62 SERIE M 6 | PORTUGUES 2.242

E

FTD 610041 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E L 6 |[PORTUGUES 12.104 | 12.314
PENSAMENTO - 6A. SERIE NAO-C

FTD 610041 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E M 6 |PORTUGUES 210
PENSAMENTO - 6A. SERIE NAO-C

NOVA 610010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 62 L 6 |PORTUGUES | 148.512( 151.06

DIDATIC SERIE 8

A

NOVA 610010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 62 M 6 |PORTUGUES 2.556

DIDATIC SERIE

A

NOVA 610072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM L 6 |PORTUGUES 40.687 | 41.417

DIDATIC

A

NOVA 610072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM M 6 |[PORTUGUES 730

DIDATIC

A

MODERN | 610060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA L 6 |PORTUGUES | 103.413| 105.21

A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO 6

MODERN | 610060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA M 6 |[PORTUGUES 1.803

A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO

FTD 610047 | ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA - 6A. L 6 |[PORTUGUES | 353.580 359.78
SERIE NAO-CONSUMIVEL 4

FTD 610047 | ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA - 6A. M 6 |PORTUGUES 6.204
SERIE NAO-CONSUMIVEL

BRASIL | 610032 | LEITURA DO MUNDO L 6 |PORTUGUES 50.016 | 50.848

BRASIL | 610032 | LEITURA DO MUNDO M 6 |PORTUGUES 832

MODERN | 610063 | LENDO E INTERFERINDO L 6 |PORTUGUES 55.080 | 55.992

A

MODERN | 610063 | LENDO E INTERFERINDO M 6 |PORTUGUES 912

A

ATICA 610021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - | L 6 |PORTUGUES | 198.174 | 201.49
62 SERIE 5

ATICA 610021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - | M 6 |[PORTUGUES 3.321
62 SERIE

IBEP 610098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO L 6 |[PORTUGUES 55.577 | 56.417
SECULO XXI - 6A. SERIE

IBEP 610098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO M 6 |PORTUGUES 840
SECULO XXI - 6A. SERIE

BASE 610001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO L 6 |PORTUGUES 64.027 | 65.072
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BASE 610001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO M 6 | PORTUGUES 1.045

SARAIVA | 610123 | LINGUAGEM - CRIAGAO E INTERAGAO - 6S L 6 | PORTUGUES 111.338 | 113.36
6

SARAIVA | 610123 | LINGUAGEM - CRIAGAO E INTERACAO - 6S M 6 | PORTUGUES 2.028

ATICA 610022 | LINGUAGEM NOVA - 62 SERIE L 6 | PORTUGUES 165.310 | 168.32
7

ATICA 610022 | LINGUAGEM NOVA - 62 SERIE M 6 | PORTUGUES 3.017

FTD 610946 | OLHE A LINGUA! 6A. SERIE NAO-CONSUMIVEL L 6 | PORTUGUES 5.512| 5.625

FTD 610946 | OLHE A LINGUA! 6A. SERIE NAO-CONSUMIVEL M 6 | PORTUGUES 113

SARAIVA | 610124 | PALAVRA ABERTA - 6S L 6 | PORTUGUES 53.010 | 53.951

SARAIVA | 610124 | PALAVRA ABERTA - 6S M PORTUGUES 941

IBEP 610106 | PALAVRAS - 6A. SERIE PORTUGUES 151.495| 153.75
7

IBEP 610106 | PALAVRAS - 6A. SERIE M 6 | PORTUGUES 2.262

SARAIVA | 610090 | PARA LER O MUNDO L 6 | PORTUGUES 3.779| 3.838

SARAIVA | 610090 | PARA LER O MUNDO M 6 | PORTUGUES 59

SARAIVA | 610935 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 6S L 6 | PORTUGUES 5.323 | 5.450

SARAIVA | 610935 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 6S M 6 | PORTUGUES 127

MODERN | 610067 | PORTUGUES - LEITURA, PRODUGAO, GRAMATICA L 6 | PORTUGUES 336.315 | 341.85

A 4

MODERN | 610067 | PORTUGUES - LEITURA, PRODUGAO, GRAMATICA | M 6 | PORTUGUES 5.539

A

MODERN | 610059 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O L 6 | PORTUGUES 99.583 | 101.24

A LETRAMENTO - LIVRO 6 1

MODERN | 610059 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O M 6 | PORTUGUES 1.658

A LETRAMENTO - LIVRO 6

SCIPION | 610085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 62 SERIE L 6 | PORTUGUES 22.023 | 22.381

E

SCIPION | 610085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 62 SERIE M 6 | PORTUGUES 358

E

SARAIVA | 610127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 6S L 6 | PORTUGUES 531.068 | 539.85
0

SARAIVA | 610127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 6S M 6 | PORTUGUES 8.782

QUINTET | 610027 [ PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA L 6 | PORTUGUES 11.847 | 12.062

[©]

QUINTET | 610027 [ PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA M 6 | PORTUGUES 215

o

SCIPION | 610074 | PORTUGUES PARATODOS - 62 SERIE L 6 | PORTUGUES 234.287 | 238.10

E 7

SCIPION | 610074 | PORTUGUES PARATODOS - 62 SERIE M 6 | PORTUGUES 3.820

E

SARAIVA | 610091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS L 6 | PORTUGUES 4589 4.671

SARAIVA | 610091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS M 6 | PORTUGUES 82

BRASIL 610037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ L 6 | PORTUGUES 54.747 | 55.665

BRASIL 610037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ M 6 | PORTUGUES 918

MODERN | 610068 | SERIE LINK DA COMUNICAGAO L 6 | PORTUGUES 7.890| 8.027

A

MODERN | 610068 | SERIE LINK DA COMUNICAGCAO M 6 | PORTUGUES 137

A

IBEP 610093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA L 6 | PORTUGUES 11.876 | 12.074

PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ
IBEP 610093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA M 6 | PORTUGUES 198
PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ

SCIPION | 710080 | A PALAVRA E SUA - 72 SERIE L 7 | PORTUGUES 113.739 | 115.75

E 9

SCIPION | 710080 | A PALAVRA E SUA - 72 SERIE M 7 | PORTUGUES 2.020

E
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FTD 710041 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E L 7 |PORTUGUES 10.470 | 10.651
PENSAMENTO - 7A. SERIE NAO-C
FTD 710041 | ALP NOVO - ANALISE, LINGUAGEM E M 7 | PORTUGUES 181
PENSAMENTO - 7A. SERIE NAO-C
NOVA 710010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 72 L 7 |PORTUGUES | 128.126 | 130.40
DIDATIC SERIE 4
A
NOVA 710010 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 72 M 7 | PORTUGUES 2.278
DIDATIC SERIE
A
NOVA 710072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM L 7 | PORTUGUES 34.155 | 34.793
DIDATIC
A
NOVA 710072 | ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM M 7 | PORTUGUES 638
DIDATIC
A
MODERN | 710060 | ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA L 7 | PORTUGUES 91.709 | 93.363
A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO
MODERN | 710060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM LINGUA M 7 | PORTUGUES 1.654
A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO
FTD 710047 | ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA - 7A. L 7 |PORTUGUES | 304.552 310.05
SERIE NAO-CONSUMIVEL 7
FTD 710047 | ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA - 7A. M 7 |PORTUGUES 5.505
SERIE NAO-CONSUMIVEL
BRASIL | 710932 | LEITURA DO MUNDO L 7 | PORTUGUES 41.699 | 42.422
BRASIL | 710932 | LEITURA DO MUNDO M 7 | PORTUGUES 723
MODERN | 710063 | LENDO E INTERFERINDO L 7 | PORTUGUES 49.450 | 50.307
A
MODERN | 710063 | LENDO E INTERFERINDO M 7 | PORTUGUES 857
A
ATICA 710021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - | L 7 |PORTUGUES | 173.998( 177.00
72 SERIE 6
ATICA 710021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - | M 7 | PORTUGUES 3.008
72 SERIE
IBEP 710098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO L 7 | PORTUGUES 50.274 | 51.058
SECULO XXI - 7A. SERIE
IBEP 710098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO M 7 | PORTUGUES 784
SECULO XXI - 7A. SERIE
BASE 710001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO L 7 | PORTUGUES 58.105 | 59.078
BASE 710001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO M 7 | PORTUGUES 973
SARAIVA | 710123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 7S L 7 | PORTUGUES 97.481 | 99.324
SARAIVA | 710123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 7S M 7 | PORTUGUES 1.843
ATICA 710022 | LINGUAGEM NOVA - 72 SERIE L 7 |PORTUGUES | 144.250( 146.95
0
ATICA 710022 | LINGUAGEM NOVA - 72 SERIE M 7 | PORTUGUES 2.700
FTD 710046 | OLHE A LINGUA! 7A. SERIE NAO-CONSUMIVEL L 7 | PORTUGUES 4339 4.432
FTD 710046 | OLHE A LINGUA! 7A. SERIE NAO-CONSUMIVEL M 7 | PORTUGUES 93
SARAIVA | 710124 | PALAVRA ABERTA - 7S L 7 | PORTUGUES 46.158 | 47.015
SARAIVA | 710124 | PALAVRA ABERTA - 7S M PORTUGUES 857
IBEP 710106 | PALAVRAS - 7A. SERIE PORTUGUES | 133.261| 135.32
4
IBEP 710106 | PALAVRAS - 7A. SERIE M 7 | PORTUGUES 2.063
SARAIVA | 710090 | PARA LER O MUNDO L 7 |PORTUGUES 3.567 | 3.625
SARAIVA | 710090 | PARA LER O MUNDO M 7 | PORTUGUES 58
SARAIVA | 710135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 7S L 7 | PORTUGUES 4679 4.794
SARAIVA | 710135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 7S M 7 | PORTUGUES 115
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MODERN | 710967 | PORTUGUES - LEITURA, PRODUGAO, GRAMATICA L 7 | PORTUGUES 297.700 | 302.80

A 2

MODERN | 710967 | PORTUGUES - LEITURA, PRODUGAO, GRAMATICA [ M 7 | PORTUGUES 5.102

A

MODERN | 710959 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O L 7 | PORTUGUES 88.845 | 90.380

A LETRAMENTO - LIVRO 7

MODERN | 710959 | PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O M 7 | PORTUGUES 1.535

A LETRAMENTO - LIVRO 7

SCIPION | 710085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 72 SERIE L 7 | PORTUGUES 18.949 [ 19.266

E

SCIPION | 710085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 72 SERIE M 7 | PORTUGUES 317

E

SARAIVA | 710127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 7S L 7 | PORTUGUES | 477.253| 485.35

7

SARAIVA | 710127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 7S M 7 | PORTUGUES 8.104

QUINTET | 710027 [ PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA L 7 | PORTUGUES 9.438 | 9.627

0]

QUINTET | 710027 [ PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA M 7 | PORTUGUES 189

[©]

SCIPION | 710074 | PORTUGUES PARATODOS - 72 SERIE L 7 | PORTUGUES 207.913 | 211.39

E 9

SCIPION | 710074 | PORTUGUES PARATODOS - 72 SERIE M 7 | PORTUGUES 3.486

E

SARAIVA | 710991 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS L 7 | PORTUGUES 4191 4.264

SARAIVA | 710991 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS M 7 | PORTUGUES 73

BRASIL 710037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ L 7 | PORTUGUES 47.762 | 48.609

BRASIL 710037 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ M 7 | PORTUGUES 847

MODERN | 710068 | SERIE LINK DA COMUNICAGAO L 7 | PORTUGUES 7.461| 7.591

A

MODERN | 710068 | SERIE LINK DA COMUNICAGAO M 7 | PORTUGUES 130

A

IBEP 710093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA L 7 | PORTUGUES 10.910 ( 11.093
PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ

IBEP 710093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA M 7 | PORTUGUES 183
PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ

SCIPION | 810080 | A PALAVRA E SUA - 82 SERIE L 8 | PORTUGUES 100.617 | 102.46

E 3

SCIPION | 810080 | A PALAVRA E SUA - 82 SERIE M 8 | PORTUGUES 1.846

E

FTD 810041 | ALP NOVO - ANALISE,’LINGU~AGEM E L 8 | PORTUGUES 9.782| 9.955
PENSAMENTO - 8A. SERIE NAO-C

FTD 810041 | ALP NOVO - ANALISE,’LINGUAGEM E M 8 | PORTUGUES 173
PENSAMENTO - 8A. SERIE NAO-C

NOVA 810910 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 82 L 8 | PORTUGUES 114.352 | 116.44

DIDATIC SERIE 4

A

NOVA 810910 | APRENDENDO A LER E ESCREVER TEXTOS 82 M 8 | PORTUGUES 2.092

DIDATIC SERIE

A

NOVA 810072 [ ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM L 8 | PORTUGUES 30.265 | 30.848

DIDATIC

A

NOVA 810072 [ ARTE & MANHAS DA LINGUAGEM M 8 | PORTUGUES 583

DIDATIC

A

MODERN | 810060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM ~LfNGUA L 8 | PORTUGUES 82.396 | 83.934

A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO

MODERN | 810060 [ ENCONTRO E REENCONTRO EM ~LiNGUA M 8 | PORTUGUES 1.538

A PORTUGUESA - REFLEXAO & ACAO

FTD 810047 | ENTRE PALAVRAS - EDIQAO RENOVADA - 8A. L 8 | PORTUGUES 266.051 | 270.90
SERIE NAO-CONSUMIVEL 6

FTD 810047 | ENTRE PALAVRAS - EDIQAO RENOVADA - 8A. M 8 | PORTUGUES 4.855
SERIE NAO-CONSUMIVEL

BRASIL 810032 | LEITURA DO MUNDO L 8 | PORTUGUES 36.848 | 37.503

BRASIL 810032 [ LEITURA DO MUNDO M 8 | PORTUGUES 655

MODERN ( 810063 | LENDO E INTERFERINDO L 8 | PORTUGUES 41.535| 42.300

A
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MODERN | 810063 [ LENDO E INTERFERINDO M 8 |[PORTUGUES 765
A
ATICA 810021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - | L 8 |PORTUGUES | 152.465| 155.18
82 SERIE 8
ATICA 810021 | LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA- | M 8 |PORTUGUES 2.723
82 SERIE
IBEP 810098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO L 8 |PORTUGUES 45.049 | 45.762
SECULO XXI - 8A. SERIE
IBEP 810098 | LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO M 8 |PORTUGUES 713
SECULO XXI - 8A. SERIE
BASE 810001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO L 8 |[PORTUGUES 53.077 | 54.004
BASE 810001 | LINGUA PORTUGUESA - RUMO AO LETRAMENTO M 8 |[PORTUGUES 927
SARAIVA | 810123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 8S L 8 |[PORTUGUES 83.842 | 85.512
SARAIVA | 810123 | LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 8S M 8 |[PORTUGUES 1.670
ATICA 810022 | LINGUAGEM NOVA - 82 SERIE L 8 |PORTUGUES | 123.713| 126.14
4
ATICA 810022 | LINGUAGEM NOVA - 82 SERIE M 8 | PORTUGUES 2.431
FTD 810046 | OLHE A LINGUA! 8A. SERIE NAO-CONSUMIVEL L 8 | PORTUGUES 3.802| 3.883
FTD 810046 | OLHE A LINGUA! 8A. SERIE NAO-CONSUMIVEL M 8 | PORTUGUES 81
SARAIVA | 810124 | PALAVRA ABERTA - 8S 8 |PORTUGUES 41.102 | 41.880
SARAIVA | 810124 | PALAVRA ABERTA - 8S M PORTUGUES 778
IBEP 810106 | PALAVRAS - 8A. SERIE PORTUGUES | 121.086 | 123.01
1
IBEP 810106 | PALAVRAS - 8A. SERIE M 8 |PORTUGUES 1.925
SARAIVA | 810090 | PARA LER O MUNDO L 8 |PORTUGUES 3.428 | 3.483
SARAIVA | 810090 | PARA LER O MUNDO M 8 |PORTUGUES 55
SARAIVA | 810135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 8S L 8 | PORTUGUES 4144 4.247
SARAIVA | 810135 | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS - 8S M 8 |[PORTUGUES 103
MODERN | 810067 [ PORTUGUES - LEITURA, PRODUCAO, GRAMATICA | L 8 | PORTUGUES | 267.082| 271.74
A 6
MODERN | 810067 [ PORTUGUES - LEITURA, PRODUCAO, GRAMATICA [ M 8 | PORTUGUES 4.664
A
MODERN | 810059 [ PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O L 8 [PORTUGUES 78.981 | 80.390
A LETRAMENTO - LIVRO 8
MODERN | 810059 [ PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O M 8 | PORTUGUES 1.409
A LETRAMENTO - LIVRO 8
SCIPION | 810085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 82 SERIE L 8 |[PORTUGUES 16.644 | 16.930
E
SCIPION | 810085 | PORTUGUES EM OUTRAS PALAVRAS - 82 SERIE M 8 |[PORTUGUES 286
E
SARAIVA | 810127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 8S L 8 |PORTUGUES | 428.313( 435.79
0
SARAIVA | 810127 | PORTUGUES LINGUAGENS - 8S M 8 | PORTUGUES 7.477
QUINTET | 810027 | PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA L 8 |[PORTUGUES 8.424 | 8.602
0
QUINTET | 810027 | PORTUGUES NA PONTA DA LINGUA M 8 | PORTUGUES 178
0
SCIPION | 810074 | PORTUGUES PARATODOS - 82 SERIE L 8 [PORTUGUES | 185.866 | 189.04
E 5
SCIPION | 810074 | PORTUGUES PARATODOS - 82 SERIE M 8 |PORTUGUES 3.179
E
SARAIVA | 810091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS L 8 |PORTUGUES 3.451| 3.513
SARAIVA | 810091 | PORTUGUES: DIALOGANDO COM TEXTOS M 8 |PORTUGUES 62
BRASIL | 810937 | PORTUGUES: TEXTO E VOZ L 8 |PORTUGUES 41.510 | 42.257
BRASIL | 810937 [ PORTUGUES: TEXTO E VOZ M 8 |[PORTUGUES 747
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MODERN | 810068 | SERIE LINK DA COMUNICACAO L 8 | PORTUGUES 6.523 | 6.647
A
MODERN | 810068 | SERIE LINK DA COMUNICAQZ\O M 8 PORTUGUES 124
A
IBEP 810093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA L 8 PORTUGUES 9.704  9.882
PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ
IBEP 810093 | TECENDO TEXTOS - ENSINO DE LINGUA M 8 | PORTUGUES 178
PORTUGUESA ATRAVES DE PROJ
MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(;AO
PNLD/2008
EDITOR | CODIG TITULO TIP | SERI Comp. TIRAGEM [ TOTAL
A O (0] E Curricular
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués L 5 PORTUGUE 28.037
0105 S 28.453
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués M 5 PORTUGUE 416
0105 S
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO L 5 PORTUGUE 26.892
0105 S 27.179
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO M 5 PORTUGUE 287
0105 S
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar L 5 PORTUGUE 44.829
0105 S 45.434
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar M 5 PORTUGUE 605
0105 S
Atica 00015C | Linguagem Nova L 5 PORTUGUE 29.828
0105 S 30.228
Atica 00015C | Linguagem Nova M 5 PORTUGUE 400
0105 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 52 série (6° ano) L 5 PORTUGUE 408.749 414.899
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0105 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 52 série (6° ano) PORTUGUE 6.150
0105 S
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 52 série (6° ano) PORTUGUE 2.559
0105 S 2.603
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 52 série (6° ano) PORTUGUE 44
0105 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 371.151 | 375.737
0105 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 4.586
0105 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produc&o, Gramatica PORTUGUE 496.953 | 502.616
0105 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produc&o, Gramatica PORTUGUE 5.663
0105 S
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 24.859
0105 S 25.139
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 280
0105 S
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 55.709
0105 S 56.347
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 638
0105 S
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 15.646
0105 S 15.797
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 151
0105 S
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 90.937
0105 S 91.929
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 992
0105 S
Positivo | 00081C PQRTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 52 PORTUGUE 58.596
0105 SERIE S 59.319
Positivo [ 00081C | PORTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 52 PORTUGUE 723
0105 SERIE S
Scipione [ 00092C [ Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 2.860
0105 S 2.912
Scipione | 00092C | Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 52
0105 S
Saraiva | 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 832.968 | 842.215
0105 S|
Saraiva | 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 9.247
0105 S|
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 52 série (6° ano) PORTUGUE 3.336
0105 S 3.396
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 52 série (6° ano) PORTUGUE 60
0105 S
Scipione | 00093C | Portugués Paratodos PORTUGUE 78.053
0105 S 78.977
Scipione [ 00093C [ Portugués Paratodos PORTUGUE 924
0105 S
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 7.581
0105 S 7.667
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 86
0105 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 804.322 813.791
0105 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 9.469
0105 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 115350 116.581
0105 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 1231
0105 S
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 52 série (6° ano) PORTUGUE 12.837
0105 S 12.970
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 52 série (6° ano) PORTUGUE 133
0105 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 526.411 532.866
0105 S
Atica 00019C | Tudo € Linguagem PORTUGUE 6.455
0105 S
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 8.086
0105 S 8.180
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Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 94
0105 S
Base 00001C | Vozes e sentidos PORTUGUE 26.558
0105 S 26.832
Base 00001C | Vozes e sentidos PORTUGUE 274
0105 S
Base 00001C | A rigueza da diversidade PORTUGUE 23.444
0106 S 23.708
Base 00001C | A riqueza da diversidade PORTUGUE 264
0106 S
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 24.792
0106 S 25.187
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 395
0106 S
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 23.843
0106 S 24.111
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 268
0106 S
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 38.030
0106 S 38.582
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 552
0106 S
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 26.946
0106 S 27.326
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 380
0106 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 62 série (7° ano) PORTUGUE 340.761 | 346.523
0106 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 62 série (7° ano) PORTUGUE 5.762
0106 S
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 62 série (7° ano) PORTUGUE 2.321
0106 S 2.360
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 62 série (7° ano) PORTUGUE 39
0106 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 327.010 | 331.280
0106 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 4.270
0106 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produgéo, Gramética PORTUGUE 430.579  435.970
0106 S|
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Producéo, Gramatica PORTUGUE 5.391
0106 S)
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 22.731
0106 S 23.004
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 273
0106 S
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 47.707
0106 S 48.287
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 580
0106 S
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 15.180
0106 S 15.328
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 148
0106 S
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 79.200
0106 S 80.147
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 947
0106 S
Positivo | 00081C PQRTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 62 PORTUGUE 51.645
0106 SERIE S 52.317
Positivo | 00081C PQRTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 62 PORTUGUE 672
0106 SERIE S
Scipione | 00092C | Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 2.528
0106 S 2.576
Scipione [ 00092C [ Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 48
0106 S
Saraiva | 00141C [ PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 747.489 | 756.350
0106 S
Saraiva | 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 8.861
0106 S
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 62 série (7° ano) PORTUGUE 2.915
0106 S 2.971
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 62 série (7° ano) PORTUGUE 56
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0106 S
Scipione | 00093C | Portugués Paratodos PORTUGUE 68.724
0106 S 69.590
Scipione [ 00093C [ Portugués Paratodos PORTUGUE 866
0106 S
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 6.800
0106 S 6.876
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 76
0106 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 708.919 | 717.972
0106 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 9.053
0106 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 99322 100.485
0106 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 1163
0106 S
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 62 série (7° ano) PORTUGUE 11.873
0106 S 11.997
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 62 série (7° ano) PORTUGUE 124
0106 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 462.300 | 468.454
0106 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 6.154
0106 S
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 7.446
0106 S 7.537
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 91
0106 S
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 21.782
0107 S 22.158
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 376
0107 S
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 19.982
0107 S 20.236
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 254
0107 S
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 32.790
0107 S 33.304
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 514
0107 S
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 24.562
0107 S 24.928
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 366
0107 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 72 série (8° ano) PORTUGUE 289.842 | 295.128
0107 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 72 série (8° ano) PORTUGUE 5.286
0107 S
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 72 série (8° ano) PORTUGUE 2.340
0107 S 2.377
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 72 série (8° ano) PORTUGUE 37
0107 S
Saraiva | 00143C [ PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 284.519 | 288.592
0107 S
Saraiva | 00143C [ PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 4.073
0107 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produgéo, Gramatica PORTUGUE 381.074| 386.214
0107 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produc&o, Gramatica PORTUGUE 5.140
0107 S
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 20.188
0107 S 20.455
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 267
0107 S
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 43.046
0107 S 43.608
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 562
0107 S
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 13.363
0107 S 13.506
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 143
0107 S
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IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 69.004
0107 S 69.920
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 916
0107 S
Positivo | 00081C PQRTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 72 PORTUGUE 46.457
0107 SERIE S 47.098
Positivo 00081C [ PORTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 72 PORTUGUE 641
0107 SERIE S
Scipione [ 00092C [ Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 2.234
0107 S 2.281
Scipione | 00092C | Portugués em Outras Palavras PORTUGUE a7
0107 S
Saraiva 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 659.657 668.141
0107 S
Saraiva 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 8.484
0107 S
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 72 série (8° ano) PORTUGUE 2.427
0107 S 2.477
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 72 série (8° ano) PORTUGUE 50
0107 S
Scipione [ 00093C [ Portugués Paratodos PORTUGUE 58.807
0107 S 59.598
Scipione | 00093C | Portugués Paratodos PORTUGUE 791
0107 S
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 5.541
0107 S 5.610
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 69
0107 S
Base 00001C | Producao pela linguagem PORTUGUE 19.985
0107 S 20.240
Base 00001C | Producao pela linguagem PORTUGUE 255
0107 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 621.506 | 630.213
0107 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 8.707
0107 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 88320
0107 S 89.408
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 1088
0107 S
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 72 série (8° ano) PORTUGUE 10.130
0107 S 10.250
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 72 série (8° ano) PORTUGUE 120
0107 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 402.418 | 408.264
0107 S|
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 5.846
0107 S
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 6.885
0107 S 6.973
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 88
0107 S
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 19.275
0108 S 19.630
Scipione | 00094C | Construindo Consciéncias - Portugués PORTUGUE 355
0108 S
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 18.162
0108 S 18.405
Brasil 00036C | LEITURA DO MUNDO PORTUGUE 243
0108 S
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 28.608
0108 S 29.078
Atica 00016C | Ler, Entender, Criar PORTUGUE 470
0108 S
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 22.756
0108 S 23.111
Atica 00015C | Linguagem Nova PORTUGUE 355
0108 S
FTD 00048C | Novo Diélogo - 82 série (9° ano) PORTUGUE 251.883 | 256.733
0108 S
FTD 00048C | Novo Dialogo - 82 série (9° ano) PORTUGUE 4.850
0108 S
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 82 série (9° ano) PORTUGUE 2.405
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0108 S 2.439
FTD 00046C | Olhe a Lingua! - 82 série (9° ano) PORTUGUE 34
0108 S
Base 00001C [ Ponto de chegada, novos rumos PORTUGUE 18.270
0108 S 18.510
Base 00001C | Ponto de chegada, novos rumos PORTUGUE 240
0108 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 257.425| 261.306
0108 S
Saraiva | 00143C | PORTUGUES - IDEIAS & LINGUAGENS PORTUGUE 3.881
0108 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Producéo, Gramatica PORTUGUE 342.942 347.873
0108 S
Moderna | 00063C | PORTUGUES - Leitura, Produc&o, Gramatica PORTUGUE 4,931
0108 S
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 18.239
0108 S 18.496
IBEP 00108C | PORTUGUES - Linguagens no Século XXI PORTUGUE 257
0108 S
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 39.157
0108 S 39.710
Moderna | 00065C | PORTUGUES - Uma proposta para o letramento PORTUGUE 553
0108 S
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 12.375
0108 S 12.515
IBEP 00110C | PORTUGUES (Mosaico do conhecimento) PORTUGUE 140
0108 S
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 60.755
0108 S 61.593
IBEP 00109C | PORTUGUES (Tecendo Linguagens) PORTUGUE 838
0108 S
Positivo | 00081C PQRTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 82 PORTUGUE 42.329
0108 SERIE S 42.930
Positivo [ 00081C | PORTUGUES : DIALOGANDO COM TEXTOS / 82 PORTUGUE 601
0108 SERIE S
Scipione [ 00092C [ Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 2.139
0108 S 2.182
Scipione | 00092C | Portugués em Outras Palavras PORTUGUE 43
0108 S
Saraiva | 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 609.004 | 617.153
0108 S|
Saraiva | 00141C | PORTUGUES LINGUAGENS PORTUGUE 8.149
0108 S|
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 82 série (9° ano) PORTUGUE 2.259
0108 S 2.308
FTD 00138C | Portugués na Ponta da Lingua - 82 série (9° ano) PORTUGUE 49
0108 S
Scipione | 00093C | Portugués Paratodos PORTUGUE 53.614
0108 S 54.341
Scipione [ 00093C [ Portugués Paratodos PORTUGUE 727
0108 S
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 5.176
0108 S 5.243
Atica 00017C | Praticando Nossa Lingua PORTUGUE 67
0108 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 551.792 560.203
0108 S
Moderna | 00064C | Projeto Arariba - Portugués PORTUGUE 8.411
0108 S
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 80226
0108 S 81.238
Escala 00006C | Textos & Linguagens - PORTUGUES PORTUGUE 1012
0108 S
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 82 série (9° ano) PORTUGUE 9.557
0108 S 9.676
FTD 00137C | Trabalhando com a Linguagem - 82 série (9° ano) PORTUGUE 119
0108 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 363.856 | 369.379
0108 S
Atica 00019C | Tudo é Linguagem PORTUGUE 5.523
0108 S
Atica 00018C | Viva Portugués PORTUGUE 6.067
0108 S 6.151
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Anexo 2:Proposta de producéo.

Projeto Arariba — Portugués, 62 série, edicdo de 2008.
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3. Producio 8 Voceé vai entrevistar um profissional atuante na sua comuni-
dade, da drea que vocé escolher. Sua entrevista fara parte de
uma publicacdo chamada “Os profissionais da nossa comuni-
dade". Ela serd lida pelos alunos das 6* séries e depois doa-
da para a biblioteca da escola.

a) O foco da entrevista deve ser mostrar como é exercer deter-
minada profissdo. Portanto, o entrevistado ndo precisa ser
famoso, mas deve ter experiéncia para poder mostrar na
entrevista como é ser um profissional de determinada area.

b) Escolha o profissional entre as pessoas as quais vocé tem aces-
so: familia, amigos da familia, profissionais que trabalham no
bairro; ou entre em contato por e-mail, carta ou telefone
com um profissional que vocé conhega de nome.

¢) Elabore as perguntas para a entrevista, lembrando que o
foco é o trabalho desenvolvido por esse profissional. Esse |
serd seu roteiro de perguntas.

d) Entre em contato com o profissional, explique suas inten-
¢des e marque um horario para a entrevista.

e) Grave a entrevista ou anote todas as respostas, tendo o
cuidado de nao perder nenhuma frase importante.

O Procure lembrar-se das dicas a seguir.

a) Estabeleca um limite de tempo para a entrevista.

b) No dia da entrevista, leve uma ficha com as perguntas ano-
tadas para vocé ndo se perder.

¢) Dependendo das respostas que obtiver, vocé ndo precisard
fazer todas as perguntas que planejou.

d) Faga perguntas a partir das respostas do entrevistado.

e) Imprima as perguntas um tratamento respeitoso, mas tente
deixar o entrevistado a vontade para falar.

f) Espere que o entrevistado termine de responder. Evite
interrompé-lo.

10 Faca um rascunho da sua entrevista.

a) Escreva um ou mais paragrafos antes da seqiiéncia de per-
guntas e respostas, situando o leitor: quem vai ser entrevis-
tado, por que vocé escolheu esse tipo de profissional, etc.

b) Elimine as perguntas e respostas que vocé ndo considerou
importantes ou cujas informagdes ja estejam nos paragra-
fos iniciais que vocé elaborou.

¢) Marque graficamente as entradas de perguntas e respostas,
usando tipos de letras diferentes, sublinhados em cores, etc.

d) Lembre-se do foco da entrevista: mostrar como é a ativida-
de profissional do entrevistado.

4. Avaliacao e
apresentacao servando os seguintes aspectos.

1 Troque sua entrevista com um colega. Leia o texto dele ob-



