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RESUMO

As recentes inovacdes tecnoldgicas tém intensificado as relagdes interacionais,
tornando o processo sociointerativo mais complexo. Neste novo cendrio, em
que circula, nas diferentes midias, uma quantidade expressiva de imagens,
evidencia-se a multimodalidade textual, presente nas variadas esferas de
atividade humana, por meio de géneros como a charge, a tirinha, os
guadrinhos, a propaganda, entre outros. Diante desse contexto, emerge a
relevancia de se buscar desenvolver, no contexto escolar, as habilidades
necessérias de forma a capacitar o discente a interagir em diferentes situacdes
sociodiscursivas, desenvolvendo letramentos de diversas naturezas. Apesar de
os livros didaticos contemplarem a variedade textual, as atividades propostas
possibilitam a realizacdo de um trabalho sob a perspectiva da exploracdo da
multimodalidade presente nos géneros discursivos desses livros? A presente
pesquisa busca refletir sobre as propostas de trabalho a serem realizadas com
0s géneros multimodais, compostos pelas linguagens verbal e visual presentes
em livros didaticos de lingua portuguesa. Neste trabalho, considera-se o
conceito de género discursivo proposto pelo circulo bakhtiniano (1952-
53/1997), os estudos sobre multimodalidade propostos por Kress e Van
Leeuwen (1996) Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (1997) e Dionisio (2005,
2007) e as consideracdes sobre letramento propostas por Soares (1998),
Kleiman (1995, 2007), Bezerra 2005 e Dell'lsola (2013). Com o objetivo de
verificar em que medida tais atividades contribuem para a formacéo do sujeito
letrado, foram selecionados, para analise, duas cole¢fes de livros didaticos dos
anos finais do ensino fundamental aprovadas pelo PNLD 2014. Os resultados
evidenciam que a analise da primeira colecdo desvela insuficiéncia no trabalho
com a multimodalidade textual. Em parte consideravel das atividades propostas
a abordagem do ponto de vista multimodal € lacunar, visto que varios pontos
importantes sdo, muitas vezes, desconsiderados na elaboracdo das atividades.
Assim, os géneros multimodais acabam por servir de pretexto para o trabalho
com os conhecimentos gramaticais. J4 a analise da segunda colecdo aponta
para a presenca de propostas pertinentes as demandas atuais do cenario
educacional, posto que os enunciados das questdes propostas, em sua
maioria, conduzem a compreensao das linguagens verbal e visual, bem como
sua integracdo, busca promover a compreensao do sentido global, além de
considerar a funcéo social do género multimodal abordado, viabilizando, assim,
sua efetiva internalizacdo. Considerando que os usos da lingua se dao sempre
em contextos reais de comunicacdo, é fundamental que seu ensino esteja
orientado nessa perspectiva. O trabalho com os textos multimodais deve,
entdo, preparar o aluno para que este atue na sociedade de forma efetiva por
meio das praticas de leitura e de escrita. Por isso, constata-se a urgéncia em
se investir em propostas didaticas eficientes que realmente conduzam a
compreensao dos textos multimodais para o desenvolvimento do sujeito
letrado.

Palavras-chave: ensino, géneros discursivos, livro didatico, multimodalidade,
letramento.



ABSTRACT

Recent technological innovations have changed the interactional processes,
making it more complicated. In this new scenario, in which circulating in
different media a significant amount of images, the textual evidence-
multimodality, present in various spheres of human activity, through genres like
the cartoon, the comic strips, the advertisement, and others. In this context,
appears the importance of seeking to develop in the academic context, the
necessary skills in order to enable the student to interact in different
sociodiscursive situations, developing literacies of various kinds. Despite the
textbooks considerate the textual variety, the presented activities enable the
achievement of a work from the perspective of exploitation of multimodality
present in discoursive genres these books? This research aims to reflect on the
proposed work with the multimodal genres, compound by verbal and visual
languages presented in the Portuguese language textbooks. In this research,
we consider the concept of discourse genre proposed by Bakhtin Circle (1952-
53 / 1997), the studies about multimodality, proposed by Kress and Van
Leeuwen (1996) Kress, Leite-Garcia and van Leeuwen (1997) and Dionysus
(2005, 2007), as well as considerations of literacy proposed by Soares (1998),
Kleiman (1995, 2007), Bezerra 2005 and Dell'lsola (2013). In order to check to
what extent such activities contribute to the formation of a literate person, for
analysis, we selected two collections of textbooks from the final years of
elementary school, which were accepted by PNLD 2014. The results of the
analysis of the first collection revealed insufficiency in working with textual
multimodality. In a great part of the proposed activities the approach from a
multimodal view is incomplete, once several important points are often ignored
in the preparation of activities. Thus, multimodal genres eventually serve as a
pretext for working with grammatical knowledge. On the other hand, by
analyzing the second collection, there found the presence of relevant current
demands of the educational scenery suggestions, because the enunciation of
the questions posed mostly lead to the comprehension of verbal and visual
languages, as well as their integration, aims to promote the comprehension of
global sense, besides considering the social function of the multimodal gender
approached, enabling thus its effective internalization. Considering that the use
of language always happens in real communication context, it is essential that
their teaching is focused in the perspective. Working with multimodal texts
should then provide the student to act out in society effectively through the
practices of reading and writing. Therefore, there is the urgency to invest in
efficient didactic proposals that actually lead to the understanding of multimodal
texts for the development of a literate person.

Key words: education, discoursive genres, textbook, multimodality, literacy.
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INTRODUCAO

A grande quantidade de imagens a que 0 sujeito esta exposto, nos dias atuais,
sobretudo nas praticas escritas, coloca em destaque a linguagem visual, além
de trazer mudancas no discurso produzido e veiculado. Isso significa que néo
apenas a modalidade escrita vem sendo utilizada nas diferentes midias, mas
também a modalidade visual. Seu uso evidencia, dessa forma, os textos
multimodais, isto €, textos que utilizam duas ou mais modalidades semidticas

em sua composicao. (Kress e Van Leeuwen, 1996).

A linguagem do mundo atual privilegia modalidades diferentes da da escrita.
Isso por que a lingua escrita, muitas vezes, foco estrito dos estudos
linguisticos, ja ndo € mais suficiente para contemplar a totalidade dos usos da

lingua.

[.] O wvisual é hoje mais proeminente como forma de
comunicacdao.[...] Ndo sO a linguagem escrita estd menos no centro
dessa nova paisagem, e menos central como um meio de
comunicacao, a mudanga esta produzindo textos que sdo altamente
multimodais. Um efeito dessa mudanca esta relacionado ao fato de
gue hoje é impossivel ler textos de maneira eficiente considerando
somente a linguagem escrita: ela existe como um elemento de
representacdo, num texto que é sempre multimodal, e deve ser lido
em conjunto com todos ou outros modos semidticos. (KRESS ET AL,
1997, p. 257).

Os textos multimodais estdo presentes nas mais variadas esferas da atividade
humana. Propagandas, graficos, tabelas, tiras, charges, historias em
quadrinhos. Compreender estes e outros géneros € uma importante tarefa do
cotidiano do sujeito letrado®, uma vez que grande quantidade de informacdes

visuais circula, frequentemente, nas diferentes midias.

Tal transito informacional vem se intensificando na ambiéncia midiatica por
meio de recursos advindos das novas tecnologias, as quais, ao possibilitarem a

sintese das informacdes verbais em imagens, por exemplo, permitem que

! O suijeito letrado, na perspectiva de Soares (1998), é o que se apropriou de forma efetiva dos
usos sociais da leitura e da escrita.



15

essas sejam veiculadas de forma mais minimizada. Tal estratégia € bastante
atil e necesséaria em um contexto em que uma grande carga de informacgéo é
divulgada diariamente, pois se exige que os individuos atualizem-se

constantemente.

Esse novo cenério, marcado pela continua ampliacdo de acesso dos recursos
tecnolégicos, propiciado pelo processo de globalizacdo, proporcionou
mudancas consideraveis, ndo apenas na circulacdo das informacdes, mas
também nas relagdes entre os falantes, trazendo implicagdes relevantes acerca
dos letramentos socialmente requeridos, conforme enfatiza Rojo (2008). A esse
respeito, a autora salienta a intensificacdo e diversificacdo da circulacao das
informacdes nos meios de comunicacdo, bem como a diminuicdo das
distancias espaciais e a multissemiose trazida pelas possibilidades
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico para o processo de leitura
(ROJO, 2008).

O texto multimodal pode ser explorado como uma importante ferramenta no
ensino de lingua materna. Nesse sentido, os materiais didaticos exercem um
papel fundamental. Isso por que, professores e educadores lancam méao
desses materiais para utilizad-los no ensino, nao restrito somente aos variados

contetdos, mas na formacéo do sujeito letrado.

Para isso, é essencial que uma das principais ferramentas que o professor
pode utilizar em sala de aula, o livro didatico, |he ofereca os subsidios
necessarios para um trabalho apropriado com os diferentes textos que circulam
socialmente. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — no
ensino fundamental, é essencial que “cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes.” (BRASIL.

Ministério da Educacao. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 19).

Os PCN foram elaborados para nortear o trabalho do professor e criar

condicbes que possibilitem aos estudantes o “acesso ao conjunto de
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conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania.” (BRASIL. Ministério da Educacdo. PCN Ensino
Fundamental, 1998, p. 5). O Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD, tem
como finalidade orientar os professores na escolha do material didatico.

Segundo Rangel,

... O PNLD, especialmente a partir da Avaliacao [oficial sistematica],
estabeleceu perspectivas tedricas e metodolégicas bastante
definidas para o LDP, perspectivas estas que se tornaram possiveis
gracas a uma movimentacao no campo da reflexdo sobre o ensino
de lingua materna que bem poderiamos considerar como uma
mudanca de paradigma. (RANGEL, 2005, p. 14).

Ambos os documentos influenciam na confeccdo dos manuais didaticos,

conforme apontam as pesquisas de Silva (2003), Silva (2010) e Silva (2010).

Ao examinar algumas cole¢des atuais de livros didaticos de lingua portuguesa,
pudemos constatar a presenca de uma consideravel diversidade de géneros.
Apesar de tal variedade, nem sempre as atividades propostas possibilitam o
desenvolvimento de um trabalho apropriado com o género, deixando, assim, de
contribuir para a formacéo do sujeito letrado. Em outras situacdes, 0s proprios
professores ndo se apropriam de forma autbnoma e critica dos manuais,

deixando de fazer um uso proveitoso do mesmo.

E importante, portanto, que os professores, mediadores no processo de ensino-
aprendizagem, e os manuais didaticos proporcionem 0 acesso a cultura escrita,
ampliando as capacidades e as experiéncias dos alunos de modo que possam
compreender e reproduzir os diferentes géneros discursivos que circulam na
sociedade. Nesse processo, € preciso explorar com clareza os multiplos modos
de representacdo que compdem o0s géneros. Isso implica dizer que a realidade
escolar deve contemplar a realidade social no que concerne aos géneros

multimodais.

Embora nédo se possa negar que a multimodalidade é uma realidade presente,
sao relativamente recentes as pesquisas em que o texto multimodal é tomado

como objeto de estudo. Exemplos de estudos sdo os de Duarte (2008),
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Carvalho (2008), Gribl (2009). Para que o contexto escolar possibilite o
desenvolvimento de tais habilidades, contribuindo, dessa forma, para a
formacdo do sujeito letrado, faz-se necessario dedicar-se aos estudos da

multimodalidade textual e ampliar os conhecimentos sobre o assunto.

Nesse sentido, é possivel considerar pertinente tomar o livro didatico de lingua
portuguesa e as atividades nele propostas em relagcéo as teorias de letramento
e de multimodalidade, posto que possibilita uma investigacdo socialmente
relevante na medida em que esta ligada a construcdo dos letramentos em
lingua materna, envolvendo variadas abordagens para sua compreensao, em
virtude da utilizacdo da linguagem visual. Além disso, pode colaborar para a
elaboracdo de novas perspectivas de trabalho com a leitura escolar de textos

multimodais.

Considerando-se a relevancia do estudo de géneros multimodais nas aulas de
lingua portuguesa, a presente pesquisa tem como objetivo geral refletir acerca
das possiveis contribuicdes que as atividades com tais géneros presentes no
livro didatico fornecem para a formagdo do sujeito letrado. Para tanto, os
objetivos especificos sdo averiguar se essas atividades conduzem &
compreensao dos modos semibticos presentes no texto, se viabilizam a
integracdo das informacoes verbais e n&o verbais, se promovem a percepcéo

do sentido global do texto e se consideram a fung¢ao social do texto.

Nesta introducéo, explicitamos o objetivo geral e os objetivos especificos desta
investigacdo. No primeiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos teodricos
deste trabalho, a partir de uma explanacao sobre a nocédo de género, desde a
perspectiva bakhtiniana. Nesse capitulo sdo tecidas consideracdes sobre o
livro didatico, seu uso no contexto escolar e sua relevancia no ensino de lingua
portuguesa. Apresentada uma visdo geral do Programa Nacional do Livro
Didético a respeito do trabalho com a leitura, letramento e multimodalidade e
breves consideracdes sobre o ensino de lingua portuguesa, ao final do

capitulo, faz-se uma abordagem sobre letramento e multimodalidade.
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No segundo capitulo, dedicado a metodologia, apresentamos as questdes de
pesquisa, os procedimentos de coleta e andlise dos dados. No terceiro
capitulo, evidenciamos a analise qualitativa realizada que tem como base o

referencial tedrico discutido no capitulo 1.

Ao final desta dissertagdo, apresentamos nas consideracdes finais a sintese
dos resultados obtidos na analise realizada, almejando trazer possiveis

contribuicdes para o estudo do tema.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. O ensino de lingua portuguesa: entre a tradicd 0 e o discurso

Nos ultimos anos, é significativo o avanco nos estudos da linguagem. As
modifica¢cdes ocorridas no campo da Linguistica Textual € um bom exemplo
disso. Desenvolvida a parti dos anos 60 na Europa e Estados Unidos, trata-se
de um ramo da Linguistica no qual sdo estabelecidos principios que permitem
investigar a construcdo dos sentidos nos textos para além do estritamente

linguistico.

Bentes (2007) delineia um breve percurso histérico sobre a Linguistica Textual,
distinguindo trés fases presentes no processo de sua constituicdo como campo
do saber. Conforme Bentes (2007), o primeiro momento ficou conhecido como
Andlise Transfrastica, no qual se partia da frase para o texto, no intuito de
evidenciar as relacdes existentes entre as frases e os periodos na construcéo

do sentido.

Em um segundo momento, denominado Gramatica Textual, foram elaboradas
gramaticas textuais com o objetivo de construir 0 texto como objeto linguistico.
Nesta perspectiva, acreditava-se que o texto possuia propriedades que diziam
respeito ao sistema abstrato da lingua, sendo ele, por essa razao, estavel e
uniforme. Nesses dois primeiros momentos, o0 texto era compreendido,

conforme afirma Koch como “unidade linguisitca superior a frase” (1997, p. 21).

Na ultima fase, intitulada Teoria do Texto, passaram a ser investigados o
funcionamento, a constituicdo, a producdo e a compreenséo do texto em uso,
considerando-se 0 seu contexto, compreendido como o conjunto de condi¢des
externas de producao, recepcédo e interpretacdo. JA nessa fase, a concepcéo

de texto modifica-se consideravelmente:
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Poder-se-ia, assim, conceituar o texto, como uma manifestacido
verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados pelos falantes durante a atividade verbal, de modo a
permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensdo de
conteldos semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou
atuacao) de acordo com praticas socioculturais. (KOCH, 1997, p. 22
apud BENTES, 2007, p. 269).

Ainda segundo Bentes (2007), neste periodo, a concepcao de texto deveria
considerar que a producao de textos era uma atividade verbal consciente e
interacional. Esse desabrochar tedrico ndo se limitou a Linguistica Textual, mas
deu-se também em outras areas das Ciéncias da Linguagem. Vérias outras
importantes teorias se desenvolveram recentemente. Cada uma delas com

pertinentes implicacées no ensino de lingua portuguesa.

O conhecimento, por parte do docente, destas e de outras teorias € de suma
importancia para a eficacia no ensino de lingua portuguesa. Aliar a teoria a
pratica de forma critica e reflexiva implica repensar as antigas concepcdes
subjacentes a pratica docente, tendo como ponto de partida o entendimento de
que, no discurso, o sujeito agencia seus conhecimentos linguisticos em fungéo
de sua intencionalidade e das possibilidades existentes no contexto do
processo enunciativo. Deste modo, o ensino da lingua portuguesa precisa ser
reconfigurado, no sentido de se considerar ndo apenas 0s elementos
linguisticos em si, mas também levar em contar os variados usos da

linguagem.

Apesar da multiplicidade no que concerne ao desenvolvimento tedrico das
Ciéncias da Linguagem, o ensino de lingua portuguesa ainda €, muitas vezes,

pautado na tradicdo gramatical.

Por um lado, tal formato de ensino pode ocorrer devido a dificuldade de um
professor recém-formado em romper com as antigas estruturas,
fundamentadas na tradicdo, o que implica, no contexto de lingua portuguesa,
anuéncia as praticas consolidadas de ensino de gramatica. Por outro, isso
pode acontecer pelo desconhecimento, por parte de muitos dos docentes, das

novas teorias da linguagem.
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E sabido que a dificuldade de se romper com antigos habitos traz sérias
implicacbes no processo de ensino-aprendizagem do Portugués, visto que a
interiorizacdo de nomenclaturas, ou a execucao de exercicios mal elaborados e
descontextualizados e, ainda, a analise e descricdo dos fatos gramaticais,
tendo como base defini¢cdes vagas, dificilmente preparara o aluno para atuar de

modo eficiente nas diferentes praticas discursivas das quais participa.

No ensino da gramatica, muitas vezes, as regras sdo apresentadas tais como
sdo e os alunos sdo estimulados a decora-las, como se fossem meros
recipientes de conteudos. Ja na década de 1990, Possenti alertava para o fato
de o ensino do portugués nao poder ser trabalhado na perspectiva da
transmissdo de contetdos, mas deve ser um processo de constru¢do de

conhecimento com participacgéo ativa por parte do aluno.

Conforme preconizam os PCN, o ensino de lingua portuguesa no ensino
fundamental tem como finalidade levar o aluno a “utilizar a linguagem na escuta
e producgéo de textos orais e na leitura e producgao de textos escritos de modo a
atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes propositos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢cées de producéo
do discurso” (BRASIL, 1998, p. 32).

Observa-se, por meio da orientacdo presente nesse documento, um
deslocamento de uma visdo mais tradicional, engessada, que visava a
aguisicdo de conhecimentos sobre a lingua e estratégias linguisticas para
analisa-la, para uma perspectiva enunciativa, na qual se busca desenvolver

habilidades em relacdo aos usos da linguagem (ROJO, 2004).

N&o se desconsidera, neste trabalho, a relevancia do ensino da gramatica
tradicional, que tem, certamente, seu lugar no ensino de lingua portuguesa. Os
conhecimentos linguisticos precisam ser trabalhados em sala de aula e, até
mesmo, em uma fase mais madura do processo, sistematizados. Isso por que,

o conhecimento da variante de prestigio, ensinada através da gramaética



22

tradicional, é requerido em determinadas situa¢des discursivas, tanto na
modalidade falada, como em entrevistas de emprego ou debates, quanto na

modalidade escrita, como em artigos cientificos ou reportagens.

O trabalho em sala de aula com a variedade linguistica pode ser interessante e
enriquecedor, desde que nao se desconsidere as demais variantes no ensino
de lingua materna. Quando o aluno percebe que sua forma de falar ndo é
simplesmente errada, e sim apenas mais uma entre tantas outras, ele pode

sentir-se mais motivado ao aprendizado.

Logo, a questdo € que o trabalho com a gramatica tradicional ndo pode ser
central, e como um fim em si mesmo, mas atrelado as praticas de ler, falar,
ouvir e escutar, de modo a preparar o aluno a participar de modo efetivo das
situagcOes formais de comunicagcédo. Mas para se romper com esse formato de
ensino, € preciso reestruturar, em certa medida, a grade curricular e que haja
uma mudanca de mentalidade por parte dos pais, alunos, da equipe
pedagodgica, professores, enfim, todos envolvidos direta ou indiretamente no

ensino.

Apesar das inovacdes nos estudos linguisticos, sabe-se que poucas tém sido
as mudancas efetivas no contexto da sala de aula, tanto no que se refere a
selecdo dos conteudos, como a metodologia de ensino. Isso pode estar
acontecendo por parte do professorado ainda se manter arraigado na tradigéo
gramatical, por desconhecer as novas teorias ou, ainda, pela dificuldade de

implementa-las.

Em geral, o contato do professor com a universidade, e por consequéncia, com
as pesquisas sobre a linguagem, pode favorecer sua pratica docente, uma vez
que esse contato deixara o professor devidamente preparado, contribuindo
para uma apropriacdo efetiva das novas teorias. Este pode ser o primeiro
passo, mas talvez ndo seja suficiente dado o receio de se romper com a
tradicdo. Outra possibilidade € repensar o ensino de lingua portuguesa de

maneira critica e reflexiva, o que requer um reposicionamento do professor
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frente a seu papel de educador, que ndo se restringe a mera transmissao de

saberes e conteudos.

Zeichner (apud PIMENTA, 1999, p. 30) salienta a relevancia de haver uma
postura reflexiva dos professores em relagdo ao seu ensino, bem como em
relacdo as condi¢cbes sociais que podem interferir em sua préatica. Uma das
possiveis formas de se desenvolver uma atitude mais reflexiva no contexto

escolar € o investimento na formacéao continuada.

Conforme consta nos PCN,

A formacado de professores se coloca, portanto, como necessaria
para que a efetiva transformacdo do ensino se realize. Isso implica
revisdo e atualizacao dos curriculos oferecidos na formacéo inicial do
professor e a implementacao de programas de formacédo continuada
gue cumpram nao apenas a funcdo de suprir as deficiéncias da
formacao inicial, mas que se constituam em espacos privilegiados de
investigacao didatica, orientada para a producdo de novos materiais,
para a andlise e reflexdo sobre a pratica docente, para a
transposicdo didatica dos resultados de pesquisas realizadas na
linguistica e na educagéo em geral. (BRASIL, 1998, p. 67).

Os PCN também norteiam a pratica docente para que nesta sejam formuladas

atividades que

possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressédo oral e
escrita em situacfes de uso publico da linguagem, levando em conta
a situacdo de producéo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar
social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros
adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49).

Além disso, como também orientam os PCN, “toda educacdo comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar condicbes para que 0 aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23), 0 que se da
guando o sujeito utiliza a lingua a fim de produzir diferentes efeitos de sentido

em virtude das situacdes de interlocucgao.

E necessario que no ensino de lingua portuguesa sejam tomados como objeto
de ensino-aprendizagem os conhecimentos linguisticos e discursivos utilizados

pelo aluno ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem,
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compreendida, neste trabalho, como “acédo interindividual orientada por uma
finalidade especifica, que se realiza nas praticas sociais” (BRASIL, 1998, p.
20).

Dessa forma, cabe a escola proporcionar situa¢des de uso real da linguagem e,
ao professor, lembrar-se de que este é um espaco de interagdo social em que
as praticas sociais acontecem constantemente. Uma das estratégias que vem
demonstrando ser eficientes no tratamento com o texto é o trabalho com os

géneros discursivos.

1.2. Nocéo de género

Apesar de ser parte integrante da vida social humana, nao é facil teorizar sobre
0s géneros discursivos, tema que, atualmente, vem sendo significativamente
estudado nas diferentes areas das ciéncias da linguagem, tanto relacionado a

pesquisa, como ao ensino.

A partir dos estudos propostos pelo circulo bakhtiniano, houve um despertar
por parte de linguistas, bem como de outros estudiosos do campo da
linguagem e também da educacéo a respeito da necessidade de se inserir 0
género discursivo no ensino de lingua materna como um eficiente recurso para

se compreender a linguagem.

Mesmo com o desenvolvimento de diferentes teorias sobre os géneros,
classifica-los ndo € uma tarefa simples. Isso porque, em seu estudo, segundo
Bakhtin ([1952-53] 1997), € necessario considerar além dos elementos
intrinsecos ao género - o estilo, a estrutura composicional e o contetudo
tematico, principalmente, sua funcdo social. Muitos estudiosos acabam se
perdendo na tentativa de nomear os géneros, desviando o foco de sua

dimensao sociointeracional.
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Por razbes diversas, tais como o despreparo, o desconhecimento, ou, até
mesmo, a falta da compreensdo adequada das novas teorias por parte dos
professores, o género, muitas vezes, ndo vem sendo trabalhado de forma
apropriada no ensino de lingua portuguesa. Apesar dos constantes progressos
tedricos nos estudos da linguagem, é ainda frequente o trabalho sob uma
perspectiva mais tradicional, em que se privilegia o ensino da gramatica. E
também comum que os discentes, na tentativa de se adequarem as novas
teorias, acabem, por vezes, prendendo-se ao trabalho com a forma do género,

desconsiderando os demais elementos.

Diante de tal contexto, é valido ressaltar a importancia de entender o género,
no contexto escolar, como socialmente construido, visto que tal compreenséao
modifica a perspectiva de ensino por aproximar o aluno de seu objeto de
estudo, fazendo-o perceber-se, realmente, como parte integrante das situagdes

discursivas das quais participa.

No primeiro artigo da LDB — LEI DE DIRETRIZES E BASES - que estabelece
as diretrizes e bases da educacao brasileira, ja se percebe essa tendéncia de
se privilegiar o aspecto social no ensino de uma forma geral: “A educacéo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (Artigo 1 °,
§ 29).

Os géneros, denominados por Bakhtin ([1952-53]1997, p. 279) como “formas
relativamente estaveis de enunciados”, servem para atender as necessidades,
aos propositos comunicativos de quem os utiliza, por meio da oralidade ou da
escrita. Na perspectiva bakhtiniana, os géneros apresentam marcas, de certo
modo, especificas, por refletirem as condi¢des e os objetivos do meio social do
qual fazem parte. Por apresentar tais especificidades, ndo precisam ser
recriados ante o ato de comunicar, ou seja, ha tipos de enunciados tidos como
padrao usados em determinadas situacdes. Nas palavras de Bezerra (2005, p.
39) os géneros sdo “as inumeras realizagcdes empiricas do texto” como o

bilhete, o artigo cientifico, a noticia, o telefonema, entre outros.
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Apesar de serem considerados, de certo modo, padronizados, n&o sao
estruturas rigidas ou estanques, com delimitacfes claras. Tais conjuntos de
textos com contornos vagos® sdo, em realidade, dinamicos e variaveis.
Conforme explica Marcuschi, “(...) o género € essencialmente flexivel e
variavel, tal como o seu componente crucial, a linguagem. Pois, assim como a
lingua varia, também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e
multiplicam-se” (2005, p. 18).

Desenvolvendo sua teoria acerca dos géneros discursivos, Bakhtin explica que
estes sao materializacdo da expressividade humana e, por isso, se realizam de
diferentes maneiras, uma vez que sdo dinamicos, mostrando-se flexivel ao
contexto socio-historico. Para Bakhtin ([1952-53] 1997), esses construtos
relativamente estaveis, que tém sua origem nas relagdes sociais, apresentam
trés elementos que sdo inerentes ao enunciado, a saber, o contetdo tematico,

a organizacdo composicional e o estilo de linguagem.

Para o tedrico russo, os géneros vao diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a esfera humana se desenvolve e fica mais complexa. Nesse
sentido, para Bakhtin é importante considerar a diferenca essencial existente
entre 0 género primario (simples) e o género secundario (complexo). Os
primeiros sdo constituidos da interacdo verbal prépria do cotidiano. Para o
autor, fazem parte dos géneros primarios “os tipos do dialogo oral: linguagem
das reunides sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana, linguagem
sociopolitica, filosofica, etc.” (BAKHTIN, [1952-53] 1997, p. 285). Ja 0s géneros
secundarios “aparecem em circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica” (BAKHTIN, [1952-53] 1997, p. 281).

Durante o processo de formacédo dos géneros secundarios, estes absorvem e
transmutam os géneros primarios. Ao se tornarem componentes dos géneros

secundéarios, os géneros primarios perdem sua relacdo imediata com a

% A esse respeito ver Bronckart 2003.
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realidade existente e com a realidade dos discursos alheios; sua integracao
com a realidade se da por meio do género que o incorporou.

Como explica Dolz e Schneuwly (2004), no ambiente escolar, “0 género nao é
mais instrumento de comunicagdo somente, mas é, a0 mesmo tempo, objeto
de ensino-aprendizagem” (p. 76, 2004). Assim, a pratica de linguagem
instaurada no contexto da sala de aula, por ter fins de aprendizagem, é em
parte ficticia. Os autores, ao abordarem o trabalho com os géneros no
ambiente escolar, explicam que estes sofrem uma transformacdo por
funcionarem em outro lugar social diferente de seu lugar social de origem,

deixando, em certa medida, de ter o mesmo sentido.

Isso por que, mesmo sendo um género para se comunicar, na escola, passa a
ser também um género a ser aprendido. Segundo os autores, “o0 aluno
encontra-se, necessariamente, num espaco do “como se”, em que 0 género
funda uma pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte ficticia, uma
vez que é instaurada com fins de aprendizagem” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 76).

Apesar de nado se tratar de uma situacao estritamente real de comunicacao, o
trabalho com o género, ndo pode se desvincular de seu aspecto
sociointeracional, que lhe é intrinseco, visto que, conforme teoriza Bakhtin
([1952-53] 1979), ele é um instrumento que institui a possibilidade de interagéao.
Logo, mesmo em contexto de aprendizagem, € necessario estabelecer uma
clara relagcdo com situacfes de comunicacdo auténticas, com o objetivo de que
o aluno aprenda o género e possa compreendé-lo e produzi-lo nas diferentes
situagOes sociodiscursivas das quais participar, e que desenvolva capacidades
transferiveis a outros géneros, semelhantes ou ndo. (DOLZ e SCHNEUWLY,

2004).

Uma possibilidade para que, no trabalho com o género, ele ndo perca sua
dimensao interacional, é “(...) colocar os alunos em situa¢cdes de comunicacéo

gue sejam 0 mais proximas possivel da verdadeira situacdo de comunicacéao,
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gue tenham um sentido para eles (...)” (DOLZ e SCHENEUWLY, p. 81, 2004).
Também Bazerman (2006, p. 10) endossa essa visao ao afirmar que o género
“ndo pode ser ensinado divorciado da acao e das situacOes dentro das quais

aguelas acdes significativas e motivadoras”.

Coscarelli (2007) também sinaliza essa questdo ao alertar sobre o risco de se
esvaziar o sentido das atividades com os géneros, muitas vezes transformadas
em meros exercicios formais: “Estamos criando uma nova camisa de forca. Sai
a gramatica tradicional e entra o género textual” (COSCARELLI, 2007, p.4).
Alguns docentes tém perdido o foco no trabalho com os géneros, distorcendo
sua concepcao. Em virtude disso, no ambiente escolar, muitas vezes a
“comunicacao desaparece quase totalmente em prol da objetivacédo” (DOLZ e
SCHENEUWLY, 2004, p. 76). Tal pratica pode ser considerada uma
incoeréncia, uma vez que, para 0S mesmos teoricos, “a escola € tomada como
auténtico lugar de comunicacao” (DOLZ e SCHENEUWLY, 2004, p. 78).

Tal pratica equivocada do ensino de lingua pode ser evitada através da
diversificagdo no trabalho com os géneros, abordados em todas as suas
especificidades: estilo, forma composicional e conteido tematico, mas, com

especial atencéo para a sua funcao social.

Conforme explica Lopes-Rossi (2002), o professor tem a funcéo de levar os
alunos a se apropriarem, por meio de situacdes reais, de caracteristicas
discursivas e linguisticas de diferentes géneros. Para isso, a elaboracdo de
projetos pedagodgicos tem papel fundamental, desde que se tenha como foco o
uso e a funcdo social do género abordado em sala de aula e, em contextos
pertinentes, o trabalho com a produgé&o escrita.

E necessario, entdo, que seja propiciado aos alunos o contato efetivo com os
géneros discursivos, capacitando-os a participar nos variados usos da leitura e
da escrita como praticas sociais, e também, o acesso efetivo aos diferentes

conhecimentos produzidos e veiculados nos textos que circulam na sociedade.
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Isso por que tal pratica pode permitir que estes atuem no meio social no qual

estdo inseridos de forma autbnoma, critica e reflexiva.

Além de Bakhtin ([1952-53] 1997), outros tedricos se dedicaram ao estudo dos
géneros, apresentando diferentes concepg¢fes. DELL'ISOLA (2012, p.15-17)
apresenta a seguinte sintese com as diversas concep¢des de género textual
que partiram da nocdo apresentada por Bakthin e tomaram rumos

diversificados, de acordo com a perspectiva tedrica de cada estudo.
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Quadro 1: Algumas concepcdes de género textual/disc ursivo

T ebdricos

Ano:
pagina

Género textual/ do discurso

Bakhtin

1977: 292

“cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que chamamos
géneros do discurso”.

Isenberg

1978: 566

“Empregamos a expressdo género textual como designagao
mantida conscientemente vaga para qualquer forma de
manifestacdo de textos, a qual pode ser caracterizada pela
descrigcdo de determinadas propriedades, mas ndo de todas as
propriedades textuais a eles atribuiveis.”

Martin

1985: 250

Os géneros séo a forma pela qual se faz as coisas quando a
linguagem e usada para realiza-las.

1993:503

Género textual € “um sistema estruturado em partes, com meios
especificos para fins especificos ” [...] “um género é composto de
estagios 0s quais podem ser definidos como elementos
componenciais responsaveis pelo desenvolvimento e pela
realizacdo de uma interagdo. Cada um desses elementos tem
uma funcdo dentro do género e contribui com parte de seu
propésito.”

Kress

1989: 19

Os géneros sdo tipos de texto que codificam os tracos
caracteristicos e as estruturas dos eventos sociais, bem como os
propésitos dos participantes discursivos envolvidos naqueles
eventos. Os géneros constituem um “inventario” dos eventos
sociais de determinada instituicdo, ao expressarem aspectos
convencionais daquelas praticas sociais, com diferentes graus de
ritualizacéo.

Swales

1990:33

Géneros textuais sdo uma categoria distintiva de discurso de
algum tipo, falado ou escrito, com ou sem propésitos literarios.

1993: 45

Géneros sdo uma ‘classe de eventos comunicativos’ vinculada a
uma comunidade discursiva especifica que faz uso de um género
especifico para atingir seus objetivos.

Bathia

1993: 13

Género € um evento comunicativo reconhecivel caracterizado
por um conjunto de proposito(s) identificado(s) e mutuamente
entendidos pelos membros da comunidade profissional ou
académica na qual ele regularmente ocorre. Com frequiéncia, ele
é altamente estruturado e convencionalizado com restricbes
acerca das contribuicbes permitidas em termos de seus
propositos, conteudos, forma e valor funcional. Essas restricdes,
no entanto, sédo freqlientemente exploradas pelos membros
experientes da comunidade discursiva para atingir intencdes

privadas no quadro de propdsito(s) reconhecivei(s).
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Bronckart

1994:137

0s géneros constituem ac¢des de linguagem que requerem do
agente produtor uma série de decisbes que ele necessita ter
competéncia para executar: a primeira delas, é a escolha que
deve ser feita a partir do rol de géneros existentes, em que ele
escolhera aquele que lhe parece adequado ao contexto e a
intencdo comunicativa; e a segunda é a decisdo e a aplicacao

gue podera acrescentar algo a forma destacada ou recria-la.

Miller

1994: 24

Géneros sdo formas verbais de acdo social estabilizadas e
recorrentes em textos situados em comunidades de praticas em
dominios discursivos especificos. “A¢do retorica tipificada”
funcionando como resposta a situacdes recorrentes e definidas
socialmente.

Adam

1999: 40

0s géneros do discurso sdo o meio de pensar a diversidade
socioculturalmente regulada das praticas discursivas humanas.

Schneuwly &
Dolz

1999: 65

0 género textual "é um instrumento semidtico constituido de
signos organizados de maneira regular; este instrumento é
complexo e compreende niveis diferentes; é por isso que 0
chamamos por vezes de 'mega-instrumento’, para dizer que se
trata de um conjunto articulado de instrumentos a moda de uma|
usina; mas fundamentalmente, trata-se de um instrumento que
permite realizar uma acdo numa situacdo particular. E aprender a

falar é apropriar-se de instrumentos para falar em situacfes
discursivas diversas, isto €, apropriar-se de géneros".

Marcuschi

2000: 13

“Género textual (também designado género discursivo, género
do/de discurso) € uma forma concretamente realizada e
encontrada nos diversos textos empiricos.”

2002: 23

“usamos a expressao género textual como uma nocgao
propositalmente vaga para referir aos textos materializados que
encontramos em nossa vida didaria e que apresentam
caracteristicas soOcio-comunicativas definidas por contelddos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢céo caracteristica.”

2005: 96

Materializados em situacbes comunicativas recorrentes, 0s
géneros textuais “sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam padrdes sdécio-comunicativos
caracteristicos definidos por composices funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em
contraposicao aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em
situagcbes comunicativas e se expressam em designacdes
diversas constituindo em principio listagens abertas.”

Meurer

2000:
150

“Géneros textuais constituem tipos especificos de textos” - de
qualquer natureza, literarios ou ndo. “Existem tantos géneros
textuais quantas as situacdes sociais convencionais onde séo
usados em suas func¢des também convencionais”

2002: 18

Género textual “é um tipo especifico de qualquer natureza,
literaria ou ndo, oral ou escrito, caracterizado e reconhecido por
funcdo especifica e organizacdo retérica mais ou menos tipica, e

pelo(s) contexto(s) onde é utilizado”.
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Fairclough | 2001: 161

“um conjunto de convencdes relativamente estavel que é
associado com, e parcialmente instancia, um tipo de atividade
socialmente aprovado, como a conversa informal, a compra de
produtos em uma loja, uma entrevista de emprego, um
documentério de televisdo, um poema ou um artigo cientifico” [...]
um género “ndo implica somente um tipo particular de texto, mas
também processos particulares de producdo, distribuicdo e
consumo de textos.”

Mainguene
au

2001:63

“os géneros do discurso ndo podem ser considerados como
formas que se encontram a disposicao do locutor a fim de que
este molde seu enunciado nessas formas. Trata-se, na realidade,
de atividades sociais que, por isso mesmo, sdo submetidas a um
critério de éxito.”

Antunes 2002: 69

Géneros sao “classes de exemplares concretos de textos”,
identificando uma “dimenséo global de sua realizacéo, firmada nal
recorréncia de tracos e na instauracdo de modelos” e uma
“dimenséo particular de suas manifestacdes, em que se da uma
confluéncia do homogéneo e do heterogéneo das realizagbes
individuais.”

2005: 31

Géneros sdo “fendmenos de reconhecimento psicossocial que
sdo parte de processos de atividades socialmente organizadas”

Bazerman
2006: 23

“Géneros ndo sao apenas formas. Géneros séo formas de vida,
modos de ser. Sdo frames para a acao social.”

Fonte: Dell'lsola (2012, p. 15-17) Quadro 2 — Algumas concepc¢des de género textual/discursivo

Da nocédo de género postulada por Kress (1989), Miller (1994) e Bazerman
(2005), entre outros, depreende-se que o0s textos tém uma funcdo social,
representando relacdes de poder. Para esses tedricos, ha situacdes
recorrentes nas diferentes culturas, em que os participantes interagem para
realizar suas acoes, por meio dos géneros, 0s quais, de certo modo, exigem
conhecimentos especificos de seus usos. Nessa concepc¢do, € importante
considerar os interlocutores, as finalidades, as condicdes de producdo e
recepcdo, 0 suporte e a circulacdo dos géneros. Esses elementos sao
fundamentais para o trabalho com o letramento no ensino de lingua portuguesa

em nossas escolas.

1.3. Livro didatico

O contato com a leitura e o desenvolvimento das habilidades que envolvem seu
processamento € de suma importancia no ambiente escolar para a formacao

de leitores autbnomos e proficientes nos mais diferentes géneros que circulam
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socialmente. Assim, a instituicdo escolar tem, em certa medida, o papel de
promover a insercdo do discente no universo da leitura. Ao professor, como
mediador desse processo, € atribuida a funcdo de selecionar os materiais a
que o aluno, no espaco escolar, tera acesso, incluindo a escolha do livro

didatico, bem como dos textos trabalhados durante as aulas.

Para melhorias consideraveis do processo educativo, faz-se necessario
compreender ndo apenas o papel da escola ou do educador, mas das multiplas
dimensdes que compdem tal processo, como o livro didatico, amplamente
utilizado por uma parcela significativa dos professores no processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa. Este material € também uma importante
fonte de informacéo impressa usada pelos estudantes, principalmente, pelos
gue possuem menor acesso aos bens econémicos e culturais. Por isso, ele
possui essencial relevancia no que concerne ao processo de letramento da
populacao brasileira, tornando-se, muitas vezes, referéncia na formacao dos

alunos, bem como em sua inser¢cao no universo da escrita.

Como o estudo detalhado do livro didatico, em seus variados aspectos, pode
levar ao seu aperfeicoamento, contribuindo assim para avancos consideraveis
no processo educativo, € importante que ainda hoje ele seja tomado como
objeto de investigacdo: “(...) se o LD esta na sala de aula e, nela, ocupa um
lugar significativo, € fundamental que continue a ser descrito, debatido,
avaliado, no esforco coletivo de ampliar sua qualidade” (MARCUSCHI e

CAVALCANTE, 2005, p. 238).

Séo relativamente recentes as discussdes sobre o papel do livro didatico no
contexto da sala de aula. O livro didatico tem sido objeto de investigacdo de
pesquisadores, conforme se observa nas pesquisas de Andrade (2011),
Madeira (2012) e Carvalho (2014). Tal investigacdo vem sendo feita, desde os
anos 60, na area da Educacdo e das Ciéncias da Linguagem — Letras,
Linguistica, Teoria da Literatura, Comunicacdo Social, Linguistica Aplicada —
em uma tentativa de melhorar a qualidade dos materiais que chegam as maos

dos estudantes brasileiros.



34

O aumento significativo de estudos sobre o livro didatico sinaliza a
consolidacdo de um campo de estudo relevante. Isso por que, apesar de serem
consideraveis os estudos desses materiais, ainda ha aspectos que precisam

ser reestruturados, reformulados.

Apesar do uso frequente do livro didatico em sala de aula, outros recursos tém
sido inserido pelo docente em suas aulas. Um exemplo disso é o uso da
Internet. Varios professores levam seus alunos ao laboratério de informatica da

escola para fazerem pesquisas sobre variados assuntos.

Em um contexto de globalizacdo em que uma quantidade consideravel de
informacdes € produzida diariamente, “a escola precisa ter a capacidade de
interagir com todas elas, fazendo-se palco do grande didlogo de linguagens e
de cbdigos que, porque existem na sociedade, precisam estar presentes na
escola, sendo o livro didatico um bom portador para elas.” (LAJOLO, 1999, p.
5).

Apesar dessa nova pratica, hdo se pode afirmar que o livro didatico tem sido
substituido por outras fontes de pesquisa. Nesse sentido, é preciso refletir
sobre o papel do livro didatico e da Internet e de outros meios de comunicacao
no processo de aprendizagem dos discentes. Os papéis sdo diferentes. O livro
didatico pode ser usado como fonte de informacdo, mas o professor tem a
possibilidade de basear seu trabalho nele, apropriando-se criticamente deste

manual, reformulando-o, para adequa-lo as necessidades de seus alunos.

O livro didatico, formulado a partir de determinado aparato tedrico, pode ter
influéncia consideravel, no ambiente escolar, no sentido de propiciar
discussbes sobre as formas de se pensar o0 processo de ensino-aprendizagem,
as metodologias de ensino e a avaliacdo. Deste modo, o livro didatico pode
exercer uma influéncia também na formacéo e na pratica docente, o qual se
configura, no cenario educacional, um campo de investigacdo complexo com

lacunas a serem preenchidas.
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Considerando que a leitura e a escrita tratam-se de uma construgéo
sociocultural, o professor ndo pode limitar-se a utilizar somente o livro didatico,
uma vez que por meio de tal pratica a existéncia da diversidade de suportes
seria abordada de forma parcial e, ainda, o professor poderia incorrer no risco
de homogeneizar a possibilidade de uso de materiais diversos no trabalho com
a leitura e producédo de textos. O livro didatico € um entre varios outros
materiais que pode ser utilizado no contexto escolar, como jornais, revistas,

além de recursos audiovisuais.

Tal discussédo faz-se pertinente, primeiramente, devido a importancia de se
trabalhar com textos originais, isto €, que circulam socialmente, e que isso seja
feito, ao menos, considerando-se o suporte de onde foram retirados. O trabalho
com a diversidade de suportes pode enriquecer o trabalho com os géneros,
visto que estes sdo textos reais escritos com determinados propdésitos

comunicativos.

Acredita-se que ao trabalhar, no livro didatico, com uma charge, por exemplo, é
necessario que o professor faca uma contextualizacdo a respeito do suporte
que a veiculou, bem como sobre o autor que a produziu. O ideal seria levar
para a sala o texto em seu suporte original, mas nem sempre sera possivel

levar o jornal ou a revista onde o texto foi publicado.

Essa contextualizacdo pode levar o aluno a perceber que nao se trata de um
texto solto, inventado, preparado para aquela aula, mas que se trata de um
texto real, que constitui parte integrante da sociedade da qual o proprio aluno
também faz parte. Ndo é preciso desconsiderar o trabalho com os textos
presentes no livro didatico por ndo estarem em seus suportes. Salienta-se

apenas a necessidade de aproximar a realidade escolar da realidade social.
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1.3.1. O livro didatico e o processo de ensino-aprendizagem

Conforme explica Soares (s/d), os livros didaticos foram criados antes do
estabelecimento de programas e curriculos “como instrumento para garantir a
aquisicdo dos saberes escolares, isto é, daqueles saberes e competéncias
considerados indispensaveis para a insercdo das novas geracdes na
sociedade, aqueles saberes que ndo € permitido a ninguém ignorar’ (SOARES,

s/d).

Estes manuais, segundo Lajolo (1999), exercem papel fundamental na
qualidade da aprendizagem dos alunos: “muito embora ndo seja 0 Unico
material de que professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e
aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado

resultante das atividades escolares”.

Os baixos salarios dos docentes levam-nos a realizar altas jornadas de
trabalho. Dada essa circunstancia, os mesmos nao dispdem do tempo
necessario para o preparo de suas aulas. Outra questao a ser considerada é a
falta de estrutura para a realizacdo de um trabalho adequado no contexto
escolar. Cabe ainda ressaltar a inadequacao no que tange a formacgéo docente.
Em alguns casos, o professor ndo é devidamente preparado no sentido de
formar cidadaos criticos e reflexivos, que estejam prontos para atuar nos
diversos contextos sociais dos quais participa. Outras vezes, os docentes,
devidos a questdes diversas, ndo buscam dar continuidade a sua formacéao e,
por isso, deixam de conhecer as novas teorias na area do ensino de lingua

materna que podem ser aplicadas em sala de aula.

Tais problemas converteram o livro didatico “numa das poucas formas de
documentagédo e consulta empregada por professores e alunos” (BATISTA,
2003, p. 28) e ainda o tornaram “um dos principais fatores que influenciam o

trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o curriculo,
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cristalizando abordagens metodoldgicas e quadros conceituais, organizando,
enfim, o cotidiano em sala de aula” (BATISTA, 2003, p. 28).

Para um uso efetivo do manual didatico no ensino de lingua portuguesa, de
modo a atender as demandas das escolas e a estreitar a relacdo entre os
conteludos escolares e as praticas sociais € preciso que ele

seja um instrumento que favoreca a aprendizagem do aluno, no
sentido do dominio do conhecimento e no sentido da reflexdo na
direcdo dos usos dos conhecimentos escolares para ampliar sua
compreensdo da realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva,
formulando hipoteses de solugcdo para os problemas atuais. Isso
significa colocar o livro didatico como subsidio da escola para a
consecucdo do objetivo de promover o exercicio da cidadania.
(BATISTA, 2003, p. 44).

Essas sdo as opc¢les esperadas de um livro didatico de Portugués que se
proponha estar em sintonia com as aspiracdes da sociedade, em termos de
formacao basica com qualidade social para as criancas e 0s jovens brasileiros,
numa perspectiva sociointeracionista, em que o conhecimento € compreendido

e apreendido como construcdo historico-social.

Rangel (2005), ao abordar o papel do livro didatico no ensino de lingua
portuguesa, também aponta para essa questdo. Para o autor é importante “que
o LD disponivel para a escola publica contribua efetivamente para a
consecucao dos objetivos do ensino de lingua materna no ensino fundamental,
tais como vém definidos em documentos como 0s parametros e referéncias
curriculares nacionais.” (RANGEL, 2005, p. 18-19).

Corroborando essa perspectiva, Soares explica que esse manual foi elaborado
para ser “um fundamental instrumento de trabalho para o ensino e a
aprendizagem escolar, um importante coadjuvante da formacédo das novas
geracgOes, uma contribuicdo significativa ao trabalho do professor” (SOARES,
s/d).

Nao é simples delimitar o que caracteriza um bom livro didatico. Dizer que o

livro didatico de qualidade € aquele que atende as necessidades do professor e
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de seus alunos é insuficiente. Além desses aspectos e de contribuir na
formagcédo do educador, ser livre de erros conceituais e de preconceitos, ha
outros que influenciam na qualidade desse material. Marcuschi e Cavalcante
(2005), ao tratarem sobre a qualidade do livro didatico de lingua portuguesa,

defendem que

[...] o bom LDLP sera aquele que: 1) permitir a problematizacao das
praticas de letramento, oportunizando momentos diversificados de
trabalho textual em contextos de uso; 2) operar com 0S géneros
textuais que circulam socialmente, considerando-se ai as praticas
discursivas dos interlocutores. (MARCUSCHI e CAVALCANTE,
2005, p. 239).

Para as autoras, essas sao as dimensdes previstas em um livro didatico de
portugués de qualidade que tenha por finalidade atender as demandas da
sociedade, no sentido de oferecer uma formacao de qualidade, desde uma

perspectiva em que o conhecimento € interiorizado como um construto

histérico-social.

1.3.2. A mediacéao do professor no uso do LD

Apesar do inegavel papel que o livro didatico exerce no contexto escolar, a

substituicéo, alteracdo e complementacao de exercicios e atividades
propostos pelo livro didatico adotado em classe ndo ocorrem apenas
a proposito de livros didaticos insatisfatérios. O melhor dos livros
didaticos ndo pode competir com o professor: ele, mais do que
qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhecimento falam mais
de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e que tipos de
atividade respondem mais fundo em sua classe. (LAJOLO, 1999, p.
8).

Dessa forma, fica evidente a relevancia da postura autbnoma da figura do
professor em face desse material. Liberdade e autonomia na apropriacdo do
livro didatico que o professor tem, pode e deve ter, segundo Soares (s/d). A
autora alerta para o cuidado que o educador precisa ter para nhao renunciar a
isso. Conforme explica Soares, “essa autonomia e liberdade estdo garantidas

quando o professor usa o livro didatico apenas como um instrumento de
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trabalho, lancando mé&o dos textos e das atividades que o livro propde como
uma facilitacédo de seu trabalho” (SOARES, s/d).

Conforme salienta Lajolo (1999), por mais bem elaborado que seja o livro
didatico, é necessario que o professor faca adaptacbes para usa-lo em suas
aulas. A apropriagéo critica do material didatico por parte do docente, que o
leva a modificar e adaptar as atividades propostas conforme as necessidades
de seus alunos, pode contribuir para com o processo de construcdo do
conhecimento. Assim, o professor, ao utilizar o livro didatico “precisa preparar
com cuidado os modos de utilizagdo dele” (LAJOLO, 1999, p. 9), lembrando-se
de que esse material deixou de ter um papel estruturador da préatica docente,
passando a exercer uma funcdo referencial, no sentido de orientar os

procedimentos pedagdgicos no ensino de lingua portuguesa.

1.3.3. Livro didatico: género ou suporte?

Ha divergéncia entre os especialistas no que se refere a compreensao do livro
didatico como género. Para Marcuschi (2003), todo género possui um suporte,
qgue é imprescindivel para que ele circule na sociedade. Entretanto, distingui-los
ndo € uma tarefa simples, por isso, nem sempre € feita com precisdo. Na
perspectiva do teorico, o LD funciona, entdo, como um suporte, englobando
diferentes géneros que, em certa medida, mantém sua funcéo social, os quais
atuam no contexto educacional como modelos para a producdo e compreensao

textual.

Por outro lado, ha autores que sustentam a tese de que o livro didatico é um
género discursivo. Segundo Bakhtin ([1952-53] 1997), no processo interativo,
seja na fala ou na escrita, temos em vista um interlocutor, com um querer
dizer discursivo, o qual seleciona o género do enunciado. Tal selecédo envolve,
como explica o tedrico russo, 0 tema, 0S aspectos composicionais e o0 estilo.

Para Bunzen & Rojo (2005) o LD pode ser considerado um género por tratar-se
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de um discurso escrito com uma dimensao ideoldgica que se dirige a
determinados interlocutores com finalidades especificas. Conforme defende
Bakhtin e Volochinov ([1929] 2006, p. 126), “... o discurso escrito é, de certa
maneira, parte integrante de uma discussao ideoldgica em grande escala: ele
responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio, etc.”.

Assim, na visdo dos autores, no processo de elaboracdo dos livros didaticos,
produz-se um enunciado relativamente estavel, com um tema — objetos de
ensino -, um interlocutor especifico — professores, alunos, editores -, utilizando-
se de um estilo didatico proprio (Bunzen & Rojo, 2005). A fungéo social do livro
didatico é apresentar aos discentes e docentes 0s saberes e conteudos, bem

como as formas de ensino-aprendizagem oficialmente legitimados.

O ponto central ndo é delimitar com clareza se o livro didatico € ou ndo um
género. Isso por que, por um lado, ndo se pode negar a variabilidade de
géneros presentes no LD, por outro, ndo se pode desconsiderar sua
complexidade, tendo em vista as diferentes vozes sociais que dele emergem,
bem como sua dimensé&o sdcio-histérica. E valido ressaltar ainda outro aspecto
observavel no manual didatico: sua dinamicidade. Os manuais, constantemente
reformulados para se adequar as diretrizes educacionais vigentes, se
modificam, se transformam, o que evidencia seu dinamismo, inerente as

atividades humanas. Segundo Barros-Mendes e Padilha (2005, p. 122)

“Nesse sentido, podemos dizer que, hoje, o livro didatico traduz esse
dialogismo, pois procura trazer para dentro da obra outras vozes,
dialogando, num movimento crescente, com os documentos oficiais
(PCN) e as proprias orientacdes das sucessivas avaliacées (PNLD),
deixando de ser somente o discurso monoldgico do autor”.

Diante do exposto, é pertinente considerar essa dupla dimensdo do livro

didatico, considerando-o ao mesmo tempo género e suporte.
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1.4. O Programa Nacional do Livro Didético

Resultado da iniciativa do Ministério da Educacao (MEC), o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), criado em 1929, tem como finalidade regular a
aquisicao e distribuicdo de livros didaticos para estudantes de escolas publicas

no pais.

Como explica Andrade (2011), desde sua criagdo, “0 programa vem se
aperfeicoando e ampliando suas é&reas de atuacdo. Nesse trajeto, sob
diferentes denominacdes e modos de trabalho, o PNLD foi se consolidando, até
hoje ser reconhecido como grande aliado da educacdao” (ANDRADE, 2011, p.
37-38). Tal consolidacéo € evidenciada por Batista (2003, p. 38) ao mencionar
o papel do Programa na melhoria desses manuais: “no campo da producgéo
editorial, constata-se que o PNLD demarcou padrdes de melhor qualidade para

os livros didaticos brasileiros”.

As melhorias sdo ainda mais evidentes principalmente pelo desenvolvimento
de um processo de avaliacdo pedagdgica dos manuais inscritos no Programa,
a partir de 1996. Batista (2003) explica que a formulacdo desse processo
avaliativo pelo PNLD tem o intuito de garantir a qualidade na producdo desses
materiais a serem adotados nas escolas da rede publica. Conforme o autor,

[...] a avaliacdo pedagdgica dos livros ensejou uma ampla renovacgao
da producédo didatica brasileira, evidenciada tanto pela participacdo
de novas editoras a cada PNLD, com a inscricdo de novos titulos,
guanto pelo surgimento de uma nova geracao de autores, que revela,
em principio, a preocupacdo crescente das editoras com a
adequacao dos livros didaticos. (BATISTA, 2003, p. 38).

A avaliacdo feita pelo PNLD ocorre em ciclos de trés anos. Anualmente, o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que subsidia o
programa, atua na aquisi¢ao e distribuicdo dos manuais didaticos selecionados

para serem entregues aos alunos de determinada etapa de ensino.
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As editoras que desejam inscrever seus livros no Programa devem seguir 0s
critérios especificados pelo edital. Para averiguar se as obras inscritas estdo de
acordo com as exigéncias que constam no edital, os livros passam por um
processo de triagem. Os livros aprovados nessa etapa sdo encaminhados a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educacao para serem
avaliados pela equipe de especialista selecionada pela secretaria, a qual
elabora a resenha dos livros para compor o Guia de Livros Didaticos. Esse guia
€ divulgado no site do FNDE e distribuido nas escolas. Em posse dele, os
educadores tém a possibilidade selecionar o livro mais adequado a sua
proposta pedagdégica. Formalizado o pedido por parte da escola, o Programa
encarrega-se da distribuicdo dos manuais antes do inicio do novo ano letivo em

gue o material sera utilizado.

1.4.1. O PNLD: leitura, letramento e multimodalidade

No trabalho com o ensino de lingua portuguesa no cotidiano da sala de aula,
conforme explictado no PNLD 2014, observa-se a necessidade de
proporcionar ao aluno o desenvolvimento das habilidades de leitura dos
diferentes géneros de forma proficiente, a fim de que este seja capaz de
interagir, conforme as exigéncias requeridas pelo contexto, nas praticas sociais
das quais constantemente participa. Para o PNLD, nos anos finais do ensino
fundamental, o ensino de lingua portuguesa deve se organizar de modo a
garantir ao discente o completo acesso ao mundo da escrita e, dessa forma,

assegurar

a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros
discursivos e tipos de texto representativos das principais fun¢fes da
escrita em diferentes esferas de atividade social. (PNLD, 2014, p. 16).

Segundo o Guia, esse processo de aprofundamento do processo de insergéo

do aluno na cultura da escrita se da:
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1. aperfeicoando sua formacdo como leitor e produtor de textos
escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e as habilidades de leitura e
escrita requeridas por esses novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo as competéncias e as habilidades associadas a
usos escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral. (PNLD,
2014, p. 15).

Em relacdo ao trabalho com o texto, segundo o Guia, as atividades de leitura
tém a finalidade de formar o leitor e desenvolver sua proficiéncia em leitura.

Assim, tais atividades somente exercerdo seu papel quando:

1. encararem a leitura como uma situacdo de interlocucéo
leitor/autor/texto socialmente contextualizada;

2. respeitarem as convencdes e os modos de ler préprios dos
diferentes géneros, tanto literarios quanto nao literarios;

3. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel
de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir. (PNLD,
2014, p. 18).

E relevante, conforme se depreende dos critérios presentes no Guia, que no
trabalho com a leitura sejam proporcionadas ao aluno experiéncias
significativas de leitura. Para isso, um dos aspectos observados no livro
didatico é se ele “favorece o letramento do aluno e incentiva professores e
alunos a buscarem textos e informacdes fora dos limites do préprio LD” (PNLD,
2014, p. 34).

Nos critérios de andlise dos volumes, em relagdo ao ensino da leitura, uma das
questdes que norteiam o processo avaliativo é se “as atividades de leitura
colaboram efetivamente para a (re)construcdo dos sentidos pelo leitor,
especialmente no que diz respeito a compreensdo global” (PNLD, 2014, p. 42).
Para responder a essa pergunta, na analise, é preciso que se considere além

da utilizac&o de estratégias cognitivas diferenciadas no processo da leitura,

a exploracdo de propriedades textuais e discursivas: unidade e
progressdo tematica; articulagdo entre partes; modos de composigao
tipoldgica; intertextualidade e polifonia; argumentatividade; planos
enunciativos; relacbes e recursos de coesdo e coeréncia; relacfes
entre o verbal e o ndo verbal em textos multimodais e dimensdes
sociolinguisticas presentes no texto. (PNLD, 2014, p. 42).
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Verifica-se por meio desse critério de andlise sobre o trabalho com a leitura nos
livros didaticos o tratamento da relagdo entre a linguagem verbal e ndo verbal
na construcao do sentido. Ainda tratando das atividades de ensino da leitura, €
apresentado outro critério, voltado para os diferentes letramentos. Em tais
atividades é preciso considerar também, conforme consta no Guia, “o trabalho
com diferentes letramentos (literario, midiatico, de divulgagdo cientifica,
jornalistico, multimodal, etc.)” (PNLD, 2014, p. 45).

1.5. Letramento e multimodalidade

1.5.1 O sujeito letrado e o conceito de letramento

Ser alfabetizado em um contexto em que a linguagem escrita exerce um papel
fundamental tem se mostrado insuficiente, visto que o mero ato da
decodificagdo de simbolos nédo propicia condig6es ao sujeito para responder de
forma adequada as demandas da atualidade. Na perspectiva de Soares (1998),
€ necessario que o sujeito além de interiorizar a escrita, aproprie-se de forma

efetiva de seus usos sociais, ou seja, € preciso desenvolver o letramento.

O uso desse termo é relativamente recente no Brasil e segundo Kleiman (1995)
foi utilizado pela primeira vez por Mary Kato, em sua obra No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, publicada em 1986, ao traduzir o termo inglés
literacy. Para Soares (1998), seu surgimento se deu em virtude da necessidade

de ampliar o sentido expresso pelo termo alfabetizacao.

O sujeito letrado ndo €, necessariamente, 0 que é alfabetizado. Isso por que o
letramento € um processo mais amplo que envolve praticas sociais ligadas a
escrita. Os PCN trazem a seguinte concepcao de letramento para fundamentar
as orientacdes aos professores de lingua portuguesa quanto ao ensino de

lingua materna:
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Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em
praticas sociais que usam a escrita como sistema simboélico e
tecnologia. S@o praticas discursivas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgéo decorre
o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo
existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel nao
participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas. (BRASIL.
Ministério da Educacdo. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 19).

Tal processo requer do sujeito o dominio de diferentes habilidades das praticas
de leitura e de escrita. Conforme Soares (1998, p.112), o letramento “refere-se
a uma multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita, que devem ser
aplicadas a uma ampla variedade de materiais de leitura e escrita; compreende
diferentes praticas que dependem da natureza, estrutura e aspiracbes de
determinada sociedade”. Dell'lsola (2013, p.52) afirma que “letramento é
produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. Desse modo, letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a
ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido

e fagcam parte da vida do aluno.”

Corroborando a concepcéo apresentada por Dell'lsola (2013), Kleiman (1995,
p. 19) define letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos”.

Nessa mesma perspectiva, Freire, sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita, afirma que se trata de um processo de “aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa relacdo mecanica de palavras, mas
numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 1987, p.
8). O uso social da leitura e da escrita faz parte do dia-a-dia do ser humano.
Conforme Street (1995), o letramento € considerado como pratica social

relacionado ao uso da escrita que se tornou indispensavel a vida cotidiana.

Consideram-se ndo apenas 0s sujeitos alfabetizados, mas também aqueles

que direta ou indiretamente fazem uso da escrita no meio sociocultural ao qual
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pertencem. As préticas de letramento ndo se restringem as habilidades de ler e
escrever, nem estéo relacionadas somente a esfera do ensino, visto que séo

fendbmenos sociais.

O sujeito inserido em uma comunidade letrada pode apresentar graus de
letramento, mesmo que n&o tenha sido completamente alfabetizado. Isso
implica dizer que ndo ha grau zero de letramento. Como explica Marcuschi:
“muitos analfabetos dominam uma série de técnicas que em si derivam de
habitos cognitivos desenvolvidos a partir da escrita.” (2007, p. 36). Mesmo que

0 sujeito ndo seja alfabetizado, ele é, em algum nivel, um sujeito letrado.

As novas demandas dos usos sociais da leitura e da escrita, além de levar ao
aprofundamento dos estudos do letramento nos ultimos anos, propiciou a
expansado do conceito a fim de contemplar praticas diferenciadas que requerem
habilidades especificas de letramento. Dai advém a concepcdo de
‘letramentos’, proposta pelos Novos Estudos de Letramento. Com a ampliacado
desse campo de estudo, novos termos a ele relacionados vém surgindo, como

letramento tecnologico, letramento visual, letramento literario, entre outros.

Tais habilidades, para Marcuschi (2001, p.21), devem ser aprendidas, desde
um contexto sociocultural, uma vez que para ele letramento “é um processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e

para usos utilitarios, por isso € um conjunto de praticas, ou seja, ‘letramentos™.

Como esse processo pode ocorrer, em grande parte, no ambiente escolar,
geralmente, quanto maior a escolarizacdo, maior poderd ser o grau de
letramento do sujeito. Mas o que determinara o grau de letramento sera a
capacidade do sujeito de utilizar-se, nas diferentes praticas sociais, dos
conhecimentos que envolvem a escrita. O sujeito letrado €, portanto, aquele

gue é capaz de atuar na sociedade, por meio das praticas de leitura e escrita.

Como a escola, muitas vezes, ndo tem cumprido seu papel no sentido de

trabalhar as habilidades de leitura e escrita requeridas fora do ambiente
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escolar, os alunos acabam néo sendo preparados para lidar com 0s usos
cotidianos da leitura e da escrita em tal contexto, apesar de terem
“‘comportamentos escolares de letramento” (SOARES, 1998, p. 86). Tal
situacao se explica pelo fato de a escola abster-se de sua funcéo de preparar o
sujeito para a realidade na qual esta inserido, posto que, em determinados
contextos, a concepgao de letramento adotada na escola diverge das

necessidades que surgem no dia-a-dia dos estudantes.

Rojo (2004) faz uma critica ao ensino ofertado pelas escolas brasileiras no que
concerne ao desenvolvimento das praticas de letramento. Para a autora, “a
escolarizacdo, no caso da sociedade brasileira, ndo leva a formacéao de leitores
e produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a
impedi-la” (ROJO, 2004, p. 1).

Uma mudanca desse quadro por ela delineado, bem como da concepcéo de
letramento presente no contexto escolar faz-se necessaria, no sentido de
atender a essas demandas. A ampliacdo das habilidades de leitura e de escrita
da diversidade textual que circula na sociedade deve ser prioridade no trabalho

com a linguagem:

se admitirmos que a escola desempenha um papel essencial na
formacao para a cidadania, sera inevitavel concluir que o acesso as
praticas de letramento, aqui entendidas como praticas sociais que
demandam a leitura e a escrita, deve estar no foco do trabalho em
sala de aula. (MARCUSCHI e CAVALCANTE, 2005, p. 239).

Kleiman (2007, p. 4) acredita que “... € na escola, agéncia de letramento por
exceléncia de nossa sociedade, que devem ser criados espagos para
experimentar formas de participacdo nas praticas sociais letradas...”. Tal
medida implica adotar uma concepcdo social de leitura e de escrita,
considerando-as “... como praticas discursivas, com multiplas funcdes e

inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”. (KEIMAN, 2007, p. 4).

Além do papel da escola, € preciso considerar também o papel que os
materiais didaticos exercem na consolidacdo do letramento. Ao tratar da

variedade textual presente nos manuais didaticos numa perspectiva dos
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géneros, Bezerra (2005) entende ser importante um trabalho que favoreca a
aprendizagem da leitura e da escrita por parte do aluno de modo que este
atinja seus objetivos por meio das diferentes praticas de letramento dos quais
participa. Logo, o trabalho com os textos, no contexto escolar, pode ser
orientado “de modo que o aluno perceba que esta estudando géneros textuais,
a cada momento, em um nivel mais aprofundado e diretamente ligado as
praticas sociais de leitura e escrita de seu grupo e da comunidade em geral”
(BEZERRA, 2005, p. 46).

E importante que as atividades presentes no livro didatico contribuam no
sentido de desenvolver as habilidades de leitura, mas também de ampliar a
capacidade do aluno de colocar em pratica tais habilidades quando este lidar
com textos da vida real. Para isso, no material didatico, € pertinente a
incorporacdo da diversidade textual, além de propostas de atividades que

explorem a fungéo social do género.

1.5.2. A multimodalidade textual

Conforme Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (1997) sdo evidentes as
transformacdes pelas quais tem passado o processo sociointerativo nos ultimos
anos, em que a modalidade visual tem se destacado significativamente como
forma de comunicacdo. Tais mudancas tém trazido, portanto, claras
implicacbes nas caracteristicas dos textos produzidos na atualidade, por se

tornarem mais complexos no que se refere aos seus modos de composigao.

Neste novo contexto, de mudancas das praticas sociais, em que o0 texto
multimodal, cujos significados se realizam por mais de um coédigo semiotico
(Kress e van Leeuwen, 1996, p. 177) tem se mostrado cada vez mais
proeminente, a modalidade verbal jA ndo é mais considerada central no
processo de construcdo de sentido. Assim, outras formas de representacdo

tém se destacado na composicao dos textos, como gestos, sons, imagens.
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Apesar de a modalidade verbal ter sido mais prestigiada antigamente, para
Kress e van Leeuwen (1996), outras modalidades coexistiam, pois para 0s
autores, a multimodalidade esteve sempre presente no processo comunicativo.
Faz-se pertinente explicar que ndo se trata, na visdo dos teoricos, de uma
simples coexisténcia, mas de uma interagdo, uma relagdo entre os diferentes

modos que compdem os textos.

Independentemente de qual seja o género, todo texto é multimodal, isto é,
composto por mais de um modo de representacdo. Para Kress, Leite-Garcia e
van Leeuwen (1996), o ser humano interage, produz sentido utilizando-se de
variados modos de representacdo. Dionisio (2007, p. 178) também entende

gue diferentes linguagens constituem os textos que circulam socialmente.

Consequentemente, 0s géneros textuais falados e escritos s&o
também multimodais porque, quando falamos ou escrevemos um
texto, usamos, no minimo, dois modos de representacao: palavras e
gestos, palavras e entonacBes, palavras e imagens, palavras e
tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animacdes, etc.

Além das palavras, elementos ndo verbais, como fotos, desenhos, graficos,
quadros, diagramacédo da pagina, interferem na (re)constru¢do do sentido do
texto. Outros aspectos também atuam na composicao do texto, como a cor e a
qualidade do papel, o formato e tamanho das letras, a formatacdo dos
paragrafos, dentre outros elementos. Reconhecer isso € necessario, ja que um
mesmo significado pode ser expresso por modos semiéticos diversos em uma

dada cultura, segundo explicitam Kress e van Leewen (1996).

Nessa perspectiva, € preciso considerar o aspecto multimodal constitutivo dos
textos. Ao analisar um texto, é relevante centrar-se nos mdultiplos sistemas
semidticos ali presentes, em vez de restringir-se apenas a modalidade escrita
da lingua. Dessa maneira, os modos de representacdo nao podem ser
compreendidos ou estudados isoladamente, visto que atuam de forma
complementar na constru¢gdo do sentido. Assim como Kress e van Leeuwen
(1996), Dionisio (2005) também defende que a multimodalidade se faz

constitutiva dos textos, sejam eles orais ou escritos.
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Por essa razdo, os autores sinalizam para a impossibilidade de se
compreender os textos considerando-se unicamente a modalidade verbal, os
quais devem ser lidos a partir da conjuncédo de todos os modos semioticos
neles presentes, visto que a linguagem escrita € apenas uma das linguagens

gue os constituem.

Conforme explica Dionisio (2005), na interacdo, ao utilizarmos a linguagem,
realizamos acoes individuais e sociais, que sdo manifestagdes socioculturais,
materializadas em géneros. Para a autora, a multimodalidade est4 presente

tanto nas acdes sociais, COmo Nos géneros orais e escritos.

Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (1997), partindo do pressuposto de que as
diferentes linguagens possuem potencial na construgdo do sentido,
desenvolveram estratégias para se compreender as particularidades dos textos
multimodais. Conforme a teoria da multimodalidade proposta por Kress e van
Leewen (1996), o objetivo é, ao analisar as multiplas semioses presentes no
texto, atentar-se para a dimensdo historico-social presente nos modos de
representacdo, contemplando, assim as peculiaridades de cada semiose, bem

como seu valor em cada cultura.

As teorias linguisticas ndo contemplam as transformacfes semibticas que se
tem observado na atualidade. Ja que a linguagem verbal ndo é mais o foco no
processo da significacdo, muitas das teorias da linguagem parecem explicar de
forma parcial o panorama sociointeracional. Dai a necessidade da formulacéo
de uma teoria que se proponha a analisar, descrever as caracteristicas de
determinada modalidade, bem como de relaciona-la de forma coerente com as

demais modalidades de um texto.
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1.5.3. Caracteristicas dos textos multimodais

A fim de sistematizar o estudo da modalidade visual, Kress e van Leeuween
(1996) propuseram a Gramatica do Design Visual. Essa gramatica apresenta
critérios para observancias dos elementos que compdem a imagem.
Embasados na teoria sistémico-funcional de Halliday (1985), o qual ao formula-
la propbs trés metafuncdes para analisar a linguagem escrita em contextos
sociais: a ideacional, a interpessoal e a textual, Kress e van Leeuwen (1996),
as reelaboram como as metafungbes representacional, interativa e
composicional. Conforme os autores, a primeira dessas categorias, a
representacional, tem por finalidade descrever a acdo que os participantes
desenvolvem em uma imagem. A categoria interativa é responsavel por
descrever as relagdes sociointerativas construidas por meio da imagem e a

composicional tem por objetivo estruturar, organizar os elementos na imagem.

No que concerne a estrutura de organizacdo da modalidade visual, Kress e van
Leuwen (1996) propuseram trés principios relacionados a composi¢ao, a saber:

valor informativo, saliéncia e enquadramento.

Conforme evidenciam Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (1997) uma
concepcao que considera o carater multissemiético dos textos parte de alguns
pressupostos, 0s quais caracterizam os textos multimodais. Para os autores
e 0s textos multimodais, culturalmente construidos, apresentam um
conjunto de modos semidticos que estdo relacionados a leitura e
producao de textos;
e« para compreendé-los adequadamente, é preciso considera-los
coerentes em si mesmo no processo de leitura;
* produtores e leitores tém poder em relacéo aos textos;
* tanto escritores como leitores produzem signos complexos que

emergem do “interesse” do produtor do texto;
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» tais textos incorporam historias sociais e culturais, contextos sociais
atuais, bem como acbes dos produtores em relagcdo ao contexto
comunicativo;

* 0 “interesse” em representacfes aptas e em uma comunicacéo efetiva
significa que os produtores de signo selecionam significantes (formas)
adequado para expressar significados (sentidos), de forma que a
relacdo entre significante e significado ndo resulte arbitraria, mas

motivada.

1.5.4. As praticas de letramento e a multimodalidade textual

As atuais demandas de leitura tém requerido do sujeito habilidades cada vez
mais avancadas de letramento. Devido a facilidade de acesso aos meios de
comunicacdo e informacéo, proporcionados, sobretudo, pela globalizacéo,
emerge a relevancia de refletir sobre a complexidade inerente ao uso social da
leitura e da escrita, bem como sobre as facetas diversas envolvidas nesse
processo, contemplando, assim, as multiplas semioses que compdem o0s

textos.

Dionisio (2005) estabelece uma relacdo clara entre 0s conceitos de
multimodalidade e de letramento. Para a autora, o sujeito letrado deve ser
capaz de atribuir sentido a mensagens, bem como de produzir mensagens que

se compdem de diferentes linguagens.

Como explica Marcuschi (2007, p. 35), “o letramento volta-se para 0s usos e as
praticas, e ndo especificamente para as formas, envolve inclusive todas as
formas visuais, como fotos, graficos, mapas e todo tipo de expressao visual e

pictografica, observavel em textos multimodais”.

Assim, o letramento envolve as diferentes modalidades que compde os textos

qgue circulam na sociedade. Conforme Dionisio (2005, p. 160), na “sociedade
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contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo verbal deve ser
incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo visual’. O sujeito
letrado deve ter, entdo, as ferramentas necessarias a producao e compreensao

dos textos multimodais.

Com as transformagdes substanciais pelas quais passaram o0 texto verbal,
colocando em evidéncia outras linguagens, como a imagem, “(...) ndo faz
sentido relegar a um segundo plano o0s conhecimentos sobre textos
multimodais, que a maioria dos alunos ja tem, assim como faz todo sentido
ensinar o aluno a interpretar a linguagem imagética (...)” (KLEIMAN, 2005, p.
50).

Nesse sentido, é preciso, conforme afirma Kleiman (2007), que professor e o
livro didatico trabalhem com uma visdo ampla de letramento, ndo restrita
apenas ao desenvolvimento progressivo de habilidades de leitura e de escrita,
mas considerando-as como praticas discursivas, com variadas funcdes e
indissocidveis dos contextos nos quais se desenvolvem. Contemplar a
diversidade textual em termos inclusive estilisticos também é importante, dada
a dificuldade dos discentes em lidar com alguns géneros, sobretudo com textos

multimodais.

Tal lacuna, conforme constatado por Bonamino, Coscarelli e Franco (2002) ao
abordarem a concepcéo de letramento subjacente aos exames SAEB e PISA,
evidencia, conforme os autores, “a dificuldade dos alunos em interpretar
elementos ndo verbais e de integrar informacgdes do texto e do material grafico.
Indica, também, que essas habilidades ndo estdo sendo suficientemente
trabalhadas nas escolas brasileiras.” (BONAMINO, COSCARELLI e FRANCO,
2002, p. 109).
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1.5.5. O texto multimodal e o livro didatico

O livro didatico € uma importante ferramenta utilizada pelo professor no

processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Dentre os géneros privilegiados, pelos PCN (1998), para a leitura de textos
encontram-se a charge e a tira, a propaganda, a noticia, a reportagem, a
propaganda. Tais géneros, comumente, utilizam-se além da linguagem escrita,
a linguagem visual. As tiras e charges sao necessariamente compostas pela
linguagem verbal e ndo verbal, mas nem sempre, 0os géneros de imprensa

mencionados se utilizam de ambas as linguagens.

Tendo em vista as consideracdes dos PCN de Lingua Portuguesa, as editoras,
numa tentativa de se adequarem as orientacbes que traz esse documento,
colocam em seus manuais uma gama variada de géneros textuais, incluindo
varios em que se utilizam, além da linguagem verbal, a linguagem néo verbal.
Cabe averiguar como tais géneros multimodais sédo trabalhados nos livros

didaticos.

Nota-se de forma evidente que os livros didaticos utilizam-se dessa diversidade
multimodal dos géneros, trazendo textos veiculados nas mais variadas midias,
como jornal revista, a fim de que o aluno ndo apenas tenha o contato, mas que
desenvolva as estratégias necessarias para compreendé-los, atribuindo-lhes,
de maneira ativa, sentido. Assim, espera-se do professor que, tendo em vista
as especificidades de cada género, trabalhe o aspecto multimodal ciente de
gue diferentes letramentos vém sendo exigidos do sujeito na atualidade.
(DIONISIO, 2005).
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1.5.6. O texto multimodal e os PCN de Lingua Portuguesa

Como defendem os PCN, os textos a serem escolhidos para o ensino de lingua
materna, ndo apenas o0s que compdem o livro didatico, devem propiciar o
pensamento critico e reflexivo, contribuindo dessa forma para o formacao do

sujeito letrado.

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a
fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais
vitais para a plena participagcdo numa sociedade letrada. (BRASIL.
Ministério da Educacdo. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 24).

Com varios dos textos separados para as aulas de lingua portuguesa, faz-se
necessario um trabalho mais detido e aprofundado, com vistas, inclusive a
compreender e interpretar os variados modos de representacdo que 0S
compdem. Como mostram os PCN, € importante que os estudantes saibam
fazer uso das diferentes linguagens, e ndo somente da linguagem verbal. Um

dos objetivos do ensino fundamental, elencados pelos PCN, é:

[...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengfes
e situagdes de comunicagdo. (BRASIL. Ministério da Educagéo. PCN
Ensino Fundamental, 1998, p. 7 e 8).

No ensino médio, os alunos ja devem apropriar-se das diferentes linguagens
para atribuir e (re)construir o sentido de um texto e para expressar seus

pensamentos nos diferentes contextos.

Os PCN contemplam, como se pode observar, as diversidades de modos de
representacdo que compdes os textos. Outra evidéncia disso encontra-se em
um dos objetivos de ensino apresentados pelos PCN quanto ao processo de
leitura de textos escrito, em que a expectativa em relacdo ao estudante € que

ele:
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leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com o0s quais
tenha construido familiaridade:

* selecionando procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e
suporte;

* desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio, etc.); (BRASIL. Ministério da Educacédo. PCN
Ensino Fundamental, 1998, p. 50).

Desta forma, é importante que o contexto escolar desenvolva a autonomia dos
alunos no que se refere aos procedimentos de leitura e os prepare para lancar
mao de diferentes estratégias de acordo com os objetivos propostos. Mais que
isso, o estudante deve ser capaz de fazer hipéteses e considerar no processo
de atribuicdo de sentido outros elementos do texto. A leitura autbnoma de
textos deve englobar, entdo, ndo apenas o0s aspectos verbais do texto, mas
além de dados e informacfes sobre o texto, deve considerar outros aspectos,
também necessarios a sua compreensao. Para os PCN, na leitura de textos

escritos deve haver o

estabelecimento das relagdes necessdrias entre o texto e outros
textos e recursos de natureza suplementar que o acompanham
(graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no processo de
compreensdo e interpretacdo do texto; (BRASIL. Ministério da
Educacdo. PCN Ensino Fundamental, 1998, p. 56).

Embasando-se nas teorias da multimodalidade, tais elementos ndo sdo de
natureza suplementar, como afirmam os PCN, mas sdo outras modalidades
semidticas que compde o texto. De qualguer modo, eles ja sinalizam a
necessidade de considerar outros recursos, além do estritamente verbal, na
interpretacdo e (re)construcdo do significado. Neste trabalho, focalizamos os

textos multimodais que envolvem palavra e imagem.
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2. METODOLOGIA: OS TEXTOS MULTIMODAIS PRESENTES NO
LIVRO DIDATICO

Com o objetivo de refletir sobre as possiveis contribuicbes que as atividades
com o0s géneros multimodais presentes no livro didatico de lingua portuguesa
fornecem para a formacdo do sujeito letrado foram analisadas, nesta
dissertacédo, duas colecdes de livros didaticos de lingua portuguesa dos anos
finais do ensino fundamental aprovados pelo PNLD 2014. Para fazer o
levantamento das colec¢des aprovadas pelo programa, foi consultado o Guia do
Livro Didatico do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa 2014, publicado
no site do FNDE.

No Guia 2014, foram avaliadas 23 colecdes de livros didaticos de lingua
portuguesa destinados ao segundo segmento do ensino fundamental. Das 23
colecbes, 11, isto é, 47,82%, foram excluidas enquanto 12 colecdes, 52,18%,
foram aprovadas. Um percentual significativo dos titulos considerados
adequados para o0 ensino da lingua materna passou a figurar no Guia pela
primeira vez: 7 das 12 cole¢Ges aprovadas.

Além da presenca de novos titulos no Guia 2014, convém salientar a crescente
incorporacao de objetos educacionais digitais, o que evidencia a tentativa das
editoras de adequarem suas cole¢des as novas demandas da atualidade.

Nesse sentido, convém ressaltar o fato de a atual edicdo do PNLD ter
dado inicio a uma nova trajetdria, rumo a incorporacao progressiva de
objetos educacionais digitais. Tal circunstancia tanto representa um
novo desafio para a concepcao e a elaboracao de materiais didaticos
guanto estabelece novos patamares para sua avaliacdo: a
perspectiva que assim se inaugura aponta para um futuro préximo em
que parte significativa dos materiais, no ambito do PNLD, podera ser
de natureza digital. (PNLD, 2014, p.21).

Estabelecendo um comparativo em relagdo ao percentual de aprovacédo das
colecBes submetidas ao programa a analise realizada em 2011, observa-se
gue nesse ano o indice foi significativamente maior, visto que das 26 colecdes,

16 foram aprovadas, ou seja, 61,54%, e somente 10 foram excluidas, 38,46%.
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A selecdo das coletaneas que compdem o corpus da pesquisa teve 0s
seguintes critérios:
» as cole¢Bes devem pertencer a principios organizadores diferentes; e
 uma das colecdes deve ser inédita, enquanto a outra deve ser uma

reedicdo ja aprovada no Guia anterior.

Apresentamos a seguir as coletaneas selecionadas:

« Colegdo 1: Projeto Telaris - Portugués — Editora Atica (Vera Lucia de
Carvalho Marchezi, Terezinha Costa H. Bertin e Ana Maria Trinconi

Borgatto);

« Colecdo 2: Tecendo Linguagens — IBEP (Tania Amaral Oliveira,
Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, Cicero de Oliveira Silva e Lucy

Aparecida Melo Araujo);

A colecdo Projeto Teléris — Portugués, que aparece pela primeira vez no Guia
PNLD, é norteada pelos géneros textuais. J& a cole¢cdo Tecendo Linguagens &

organizada em unidades tematicas e esta em sua terceira edicao.

Inicialmente, com base em uma investigacdo dos exemplares de cada
coletanea, foi realizado um levantamento dos géneros multimodais — 0os que se
compdem da linguagem verbal e visual. Os textos multimodais encontrados,
depois de quantificados, foram elencados, o que permitiu constatar a quantos e
a quais textos multimodais os alunos sdo expostos. Também se verificou em
quais géneros o texto multimodal aparece com mais frequéncia no livro
didatico. Com base nesses dados, foram criadas tabelas. A primeira delas traz
informacgdes a respeito da variedade e quantidade de géneros encontrados em
cada exemplar da colecao.
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Tabela X: Colegéo 1

COLECAO 1

ANO W

GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS

A segunda tabela apresenta um panorama geral dos géneros multimodais

encontrados na coletanea.

Tabela Z: Colecéo 2

COLECAO 2

Ano W

GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS

Foram considerados, para a listagem do presente trabalho, os géneros
tipicamente multimodais compostos pela linguagem imagética e verbal
utilizados no livro didatico para a proposicdo de atividades. Foram também
considerados 0s textos que aparecem em outros contextos. E valido salientar
que, em variados momento, o LD traz textos multimodais com diferentes
finalidades, sem necessariamente propor uma atividade. Algumas vezes, esses
textos sd@o utilizados para a exemplificacdo de algum contetdo trabalhado ao
longo do capitulo. Em outras, por exemplo, aparecem nos manuais para que os

alunos possam conhecer os autores por meio de seu trabalho.

Em uma etapa posterior, foi feito um estudo qualitativo desse material, em que
se pode analisar o tratamento que o livro didatico d4a, por meio das atividades
propostas, aos textos multimodais, tendo por base o quadro teérico levantado.
Para a andlise do presente trabalho, consideram-se a teoria de Géneros do
Discurso, a teoria do Letramento e a teoria da Multimodalidade, tratadas

anteriormente.

Para tal estudo, foram formuladas algumas perguntas com a finalidade de
nortear a analise do material levantado, as quais estdo elencadas no quadro a

sequir:
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Quadro 2: Questdes para analise

Questdes para analise

1. As atividades presentes no livro didatico conduzem a compreensédo de todos

0s modos semidticos presentes no texto?

2. As atividades presentes no livro didatico viabilizam a integracdo das

linguagens verbais e visuais?

3. As atividades presentes no livro didatico promovem a percep¢édo do sentido

global do texto?

4. As atividades consideram a funcéo social do texto?

As atividades contribuem para a formacgéo do sujeito letrado?

Tendo em vista 0 quadro tedrico discutido no primeiro capitulo, bem como as
guestdes norteadoras acima apresentadas, aspectos de natureza verbal foram
considerados na analise, como o jogo de palavras, a selecao lexical, as formas
verbais. Também foram consideradas na analise as especificidades da

linguagem imagética, como o uso das cores e o realce, por exemplo.

No presente trabalho, foram selecionadas as propostas mais representativas
de cada coletanea para exemplificar a andalise realizada. Tais propostas
apresentam o padrdo geralmente seguido pela cole¢cdo no tratamento da

multimodalidade textual.

Considerando-se a natureza do fendmeno investigado, a linha metodolégica
seguida neste trabalho insere-se nos moldes da pesquisa qualitativa. Apesar
de se quantificarem alguns dados, a metodologia empregada € de cunho
interpretativo, pois visa compreender como sao tratados determinados géneros
multimodais (os que se utilizam da linguagem verbal e visual) em manuais

didaticos de lingua portuguesa.

Para a realizacdo da analise, nesta etapa do trabalho, cabe averiguar qual o
tratamento € dado aos textos multimodais pelas cole¢cbes didaticas,
considerando que as atividades de leitura do livro didatico podem, muitas
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vezes, descaracteriza-los, tornando-os meras atividades didaticas sob a forma

de géneros escolarizados.

Ao serem transpostos para o contexto escolar, ha o risco dos géneros
provenientes das esferas de circulagdo social mais ampla servirem apenas de
objetos de ensino da leitura e da escrita. Apesar de durante o processo de
didatizacdo dos textos multimodais, eles podem ser decompostos em
elementos menores a fim de facilitar sua compreenséo, nao justifica realizar um
trabalho de leitura com esses textos sem que se busque a compreensao do
texto como um todo, bem como seu funcionamento social. Conforme consta no
Guia PNLD 2014, sobre o ensino da leitura, espera-se que se considere “a
abordagem da leitura como uma situacao efetiva de interlocucao entre leitor e
autor, situando a prética de leitura em seu universo de uso social” (PNLD,
2014, p. 43).

2.1. Visédo geral apresentada pelo Guia PNLD 2014 - colegcao 1: Projeto
Telaris — Portugués

A colecéo Projeto Telaris — Portugués, segundo o Guia 2014, tem como foco o
trabalho com os géneros, agrupando-os em funcdo da capacidade de

linguagem e da circulagéo social.

Dividida em quatro volumes, privilegia o eixo da leitura, o qual se articula de
forma efetiva aos demais eixos por utilizar o género explorado na leitura para o
trabalho com os eixos da escrita e da oralidade, bem como os conhecimentos
linguisticos. As atividades desse eixo, “estimulam a reflexdo e a construcéo dos
conceitos abordados com base nas leituras realizadas” (PNLD, 2014, p. 100).
Apesar de abranger géneros variados na producdo textual, apresentar
diversidade de géneros e significativa quantidade de atividades de leitura, as
orientacdes quanto ao trabalho com a oralidade ndo sdo suficientes para

preparar o aluno de forma consistente para esta pratica social.
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Ainda conforme o Guia, a coletanea traz consideravel diversidade de géneros,

tanto os estritamente verbais como 0s que se compdem de outras semioses:

Representativa do que a cultura da escrita oferece a um aluno desse
nivel de ensino, a coletinea apresenta diversidade de géneros,
verbais e multimodais, trazendo ainda autores significativos da
literatura nacional e internacional. (GUIA PNLD, 2014, p.100).

Em relagdo ao Manual do Professor, além de explicitar os principios teoricos e
metodoldgicos que servirdo de base para a pratica docente, traz sugestdes de

atividades e orientacdes para o trabalho das atividades propostas.

2.2. Listagem dos textos multimodais presentes na ¢  olecdo 1: Projeto
Telaris — Portugués

Reunimos, a seguir, os textos multimodais encontrados nos quatro volumes da
coletanea Projeto Telaris — Portugués nas tabelas 1, 2, 3 e 4. Apds contabilizar
as ocorréncias dos géneros multimodais elencados nessas tabelas,

formulamos a quinta tabela com o intuito de apresentar uma visdo geral da

coletanea.
Tabela 1: Colecéo Projeto Telaris — Portugués
COLEGAO PROJETO TELARIS - PORTUGUES

6° ANO

GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS

Tira em quadrinho 44

Anudncio publicitario 18

Mapa 4

Folheto 1

Charge 1
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Tabela 2: Colecdo Projeto Telaris — Portugués

COLECAO PROJETO TELARIS — PORTUGUES

7° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 26
Anuncio publicitario 9
Charge 2
Cartum 7
Campanha institucional 1

Tabela 3: Colecao Projeto Telaris — Portugués

COLECAO PROJETO TELARIS — PORTUGUES

8° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 40
Anuncio publicitario 10
Charge
Cartum
Grafico
Infografico 4
Mapa 11
Cartaz de divulgacéo 1

Tabela 4: Colecéo Projeto Telaris — Portugués

COLECAO PROJETO TELARIS — PORTUGUES

9° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 66
Anuncio publicitario 7
Charge 5
Cartum 4
Campanha institucional 4
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Tabela 5: Colecdo Projeto Telaris — Portugués

COLECAO PROJETO TELARIS — PORTUGUES
DO 6° AO 9° ANO

GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 116
Anudncio publicitario 44
Charge 10
Cartum 15
Grafico

Infogréafico 4
Mapa 15
Campanha institucional 5
Folheto 1
Cartaz de divulgacéo 1

Nessa colecdo, a tira em quadrinho € o género multimodal com o maior indice
de ocorréncias, seguido do andncio publicitario. E valido salientar que ha certa
discrepancia se comparadas a frequéncia dos géneros presentes nos volumes
dessa coletanea: enquanto as tiras aparecem 116 vezes (e 0 anuncio aparece
44 vezes) ao longo da colecéo, os demais géneros, como a charge e o cartum,
aparecem no maximo 15 vezes. Outros géneros como o folheto e o cartaz de
divulgacdo aparecem apenas 1 vez. Verifica-se uma distribuicdo
quantitativamente irregular (pouco equilibrada) na quantidade de géneros

multimodais na composicéo dessa obra.

Conforme os dados apresentados nas tabelas, observa-se que a coletanea
apresenta certa variedade de géneros multimodais, sendo que alguns deles se

repetem em diferentes volumes.

Na tabela 5 consta a ocorréncia dos géneros multimodais ao longo de toda a
coletanea em seus quatro volumes. O foco do trabalho € verificar o tratamento

dado a esses géneros por meio das atividades. Entretanto, tais géneros
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também sao utilizados com outros objetivos, conforme mencionado

anteriormente.

Nos trés primeiros volumes da colecdo, a grande maioria dos textos €
trabalhada por meio de alguma atividade. Cabe ressaltar que, nestes volumes,
apesar dos géneros servirem, em determinados momentos, para a
exemplificacdo de conteudos, o livro propde alguma atividade para o aluno

realizar, mesmo que seja apenas uma questao.

J& no ultimo volume, essa proporcdo € alterada: uma parte significativa dos
textos serve unicamente a outros propoésitos: 37 dos 86 textos, totalizando
43,03%. Das 66 tiras que aparecem no quarto volume, 27 nao sé&o
acompanhadas de atividades. Em todas as ocorréncias de anuncios
publicitarios (7) verifica-se a presenca de atividades. J& em relagéo as charges
(5), ocorre justamente o contrario. Em metade do numero de cartuns (2) néo se

propdem atividades bem como em 75% das propagandas institucionais (3).

2.3. Visao geral apresentada pelo Guia PNLD 2014 - colecdo 2: Tecendo

Linguagens

A colecdo Tecendo Linguagens, que se organiza em quatro unidades
tematicas, destaca o estudo dos géneros e tem como eixo central o eixo da
leitura. As atividades desse eixo levam nao apenas a percepcdo das
peculiaridades estruturais dos géneros, mas também a sua funcdo socio-
comunicativa, explorando habilidades diversificadas em um crescente de
dificuldades. Ele também relaciona, desde uma perspectiva de letramentos, as

praticas sociais ao contexto escolar.

Sobre a perspectiva tedrico-metodolégica que norteia as atividades de leitura,
segundo o Guia PNLD 2014,
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O processo de ensino-aprendizagem da leitura orienta-se pela
metodologia construtivo-reflexiva, com a exploracdo da vivéncia do
aluno em relacéo a leitura dos textos propostos. (GUIA PNLD, 2014,
p.71).

Esta colecdo apresenta consideravel diversidade de géneros e articula os eixos
de leitura e de producéo escrita e destaca-se em relacdo a presenca de textos
multimodais. Entretanto, assim como na colecdo anterior, falta certa
consisténcia no trabalho com a oralidade. Apesar de explorar o contexto nas
situacOes de interagdo, deixa de enfatizar aspectos importantes da variagao
linguistica. Se comparado aos demais eixos, ao longo da coletédnea, observa-se

gue 0 numero de propostas € significativamente menor.

Outro problema da coletinea € que o trabalho com os conhecimentos
linguisticos da-se, muitas vezes, desde uma perspectiva mais tradicional. Esse
eixo, além de néo se articular sempre de forma evidente com o eixo da leitura e
com os demais eixos, limita-se a abordar os recursos gramaticas presentes na
constituicdo da textualidade e em outros momentos foca-se em um viés de

cunho tradicional em relagcdo aos conteudos trabalhados.

No trabalho com a producgéo textual, sdo propostas a elaboracdo de géneros
estudados no capitulo ou na unidade e de textos verbais e ndo verbais com

base em roteiros.

Conforme o Guia 2014, o Manual do Professor, além das respostas e
comentarios das atividades, apresenta um suporte tedrico e metodoldgico e

orientacdes sobre 0s objetivos da pratica docente.

2.4. Listagem dos textos multimodais presentes na ¢  olecdo 2: Tecendo

Linguagens

A continuacgdo, elencamos nas tabelas 6, 7, 8 e 9 os géneros multimodais

encontrados em cada volume da colecdo Tecendo Linguagens. Computadas as
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ocorréncias dos géneros multimodais, elaboramos a tabela 10 com o intuito de

apresentar uma visdo geral dessa coletanea.

Tabela 6: Colecéao Tecendo Linguagens

COLECAO TECENDO LINGUAGENS

6° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 29
Anuncio publicitario 2
Grafico 1
Charge 2
Cartum 1
Tabela 7: Colecéao Tecendo Linguagens
COLE(;AO TECENDO LINGUAGENS
7° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 9
Anuncio publicitario 1
Campanha institucional 4
Mapa 1
Tabela 8: Colegéao Tecendo Linguagens
COLECAO TECENDO LINGUAGENS
8° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 7
Anuancio publicitario 2
Campanha institucional 7
Charge 1
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Tabela 9: Colegéao Tecendo Linguagens

COLECAO TECENDO LINGUAGENS

9° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 10
Anuncio publicitario 2
Campanha institucional 1
Charge 2
Gréfico 2
Tabela 10: Colegao Tecendo Linguagens
COLE(;AO TECENDO LINGUAGENS
DO 6° AO 9° ANO
GENEROS MULTIMODAIS OCORRENCIAS
Tira em quadrinho 55
Anudncio publicitario 7
Campanha institucional 12
Charge 5
Gréfico 3
Mapa 1
Cartum 1

Nesta coletanea a tira em quadrinho é o género que aparece com maior
frequéncia, totalizando 55 ocorréncias. A esfera publicitaria também ocupa
posicdo de destaque, visto que o género campanha institucional totaliza 12
ocorréncias e 0 anuncio publicitario, 7. O género charge apresenta 5
ocorréncias, enquanto o grafico, um total de 3 ocorréncias. Os géneros mapa e

cartum totalizam apenas 1 ocorréncia cada ao longo de toda a colecéo.

Ao contabilizar as ocorréncias de géneros nessa coletanea, verifica-se que
tanto a variedade quanto a frequéncia dos textos € pequena. Os dados

parecem sugerir que a multimodalidade textual poderia ter sido explorada de
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forma mais assidua nessa colec¢do, uma vez que apenas um género, a tira em

quadrinho, aparece com frequéncia significativa.

2.5. Comparativo dos resultados

Foram considerados, no presente trabalho, somente o0s textos tipicamente
multimodais. Apesar da organizacdo visual presente em paginas de jornal e de
revistas, por exemplo, fornecerem informacées importantes para sua
compreensao, elas ndo foram computadas na listagem dos textos multimodais.
As ilustracOes e xilogravuras também foram desconsideradas nesse processo,

por seu carater essencialmente ilustrativo.

Estabelecendo um comparativo entre as duas cole¢des, nota-se uma diferenca
significativa em relacdo a ocorréncia dos textos multimodais: enquanto na

primeira colecao foram elencados 214 géneros, a segunda traz um total de 83.

Para ampliar as praticas de letramento do aluno, faz-se necessario oferecer um
repertério variado de textos multimodais, trabalhando-os com profundidade.
Apesar disso, a diversidade multimodal trabalhada pelas coletaneas parece ser
insuficiente. Na primeira colecdo, géneros como o grafico, o cartum, o
infografico, a campanha institucional, por exemplo, poderiam ter sido
abordados com maior sistematicidade. Em relacdo a segunda, com a excecao

das tiras, os demais géneros poderiam ser tratados com maior acuidade.

Géneros pouco trabalhados no contexto escolar dificlmente seréo
internalizados. Deste modo, torna-se uma tarefa complexa garantir a
aprendizagem dos alunos em relacdo a leitura proficiente desses textos
multimodais ao longo dos anos finais do ensino fundamental. E fundamental
que diferentes géneros multimodais facam parte da vivéncia dos alunos e que
as habilidades necessarias para sua efetiva compreensao sejam devidamente

trabalhadas.
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A baixa ocorréncia de charges em ambas as colecdes pode ser explicada por
ser este um género vinculado, muitas vezes, a um momento historico
especifico. Sua compreensao, dessa forma, depende do conhecimento dos
fatos aos quais se relaciona. O distanciamento temporal dos acontecimentos

que levaram a criagdo da charge pode prejudicar o trabalho com esse género.

Além disso, mesmo 0s géneros com grande ocorréncia nem sempre Sao
abordados com o objetivo de preparar os alunos para as praticas de

letramento.

Apesar de reconhecer que certos géneros possuem maior relevancia social no
processo de formacdo do discente, o trabalho com poucos géneros nédo o
prepara para interagir nas diferentes situacdes soOcio-comunicativas. No
proximo capitulo, apresentaremos a andlise qualitativa realizada de 6 textos da
primeira colecédo e 4 da segunda, com foco na exploracdo da multimodalidade

no trabalho de leitura proposto nas colec¢des selecionadas.
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3. ANALISE

Estudos recentes sobre letramento multimodal tém evidenciado a necessidade
de mudltiplos conhecimentos e habilidades para uma participacdo efetiva nas
praticas sociais contemporaneas. No processo de ensino-aprendizagem de
lingua materna essa nova exigéncia demanda atividades que contemplem essa
diversidade de praticas e sustentacéo tedrica que ofereca o embasamento para
uma pratica docente efetiva. Os manuais utilizados pelos estudantes também
precisam atender a esse novo cenario marcado pela diversidade cultural e

tecnoldgica.

E consenso entre varios pesquisadores a necessidade de expandir a visdo de
letramento centrada na leitura da linguagem verbal para uma proposta mais
ampla sobre a linguagem, contemplando os diferentes recursos semiéticos que
atuam de forma integrada na composi¢ao dos textos. Segundo Dionisio (2005,
p.196), “o processamento textual falado ou escrito, portanto, exige atividades
que vao além da palavra, pois a construgdo de sentidos resulta da combinacgéo
de recursos visuais e verbais”. Tomando como base essa afirmativa, bem como
0S apontamentos teoricos abordados no primeiro capitulo desta dissertacéo,

realizamos a analise dos dados coletados em nossa investigagao.

3.1. Colecao 1: Projeto Telaris — Portugués

Com base na listagem dos géneros multimodais presentes na colecao Projeto
Telaris — Portugués, observa-se que, em termos quantitativos, sua exposicao
aos alunos do ensino fundamental 1l é significativa. Tais géneros aparecem em

diferentes contextos, envolvendo ou ndo a proposicéo de atividades.
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Com base na tabela 5, agrupamos no gréfico 1, as ocorréncias dos géneros
multimodais na colec¢éo Projeto Telaris — Portugués.

OCORRENCIAS

M Tira em quadrinho

B Anuncio publicitario

H Charge

Bl Cartum

H Grafico

m Infografico
Mapa
Campanbha Institucional
Folheto

i Cartaz de divulgacdo

Grafico 1 — Ocorréncias dos géneros multimodais na colecao Projeto Telaris - Portugués

Nessa coletdnea, ha uma secdo em que se privilegia a abordagem de
diferentes linguagens, intitulada Outras Linguagens, a qual, conforme
evidenciado no Manual do Professor (doravante MP) destina-se a preparar 0s
alunos para interpretar e posicionar-se criticamente diante de variados textos

em linguagem n&o verbal ou verbo-visual que Ihes sao apresentados.

Nessa sec¢do, 0 objetivo é extrapolar o trabalho com o estritamente verbal por
propor-se a buscar exercitar o dialogo entre as diferentes semioses que
compdem os textos, ndo se restringindo a aspectos visuais somente, como a
diagramacdo, o uso das cores, mas contemplando a interagdo entre as
linguagens verbal e ndo verbal, segundo apresentado no MP.

Os pressupostos tedricos discutidos no MP sugerem que a coletanea se
propde a realizar um trabalho de leitura do ponto de vista da multimodalidade
textual. Nessa secéo, a proposta de trabalho com o género, apesar de faltar
sistematicidade e profundidade, tem aspectos positivos, por trazer, em varios
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casos, orientacdes pertinentes para a compreensao do género. Entretanto, em
algumas ocorréncias, nota-se que faltou cautela ao buscar relaciona-lo ao

género estudado no capitulo, pois a proposta parece ter se esgotado nisso.

Uma forma de desenvolver um trabalho mais efetivo nessa secéo seria, além
de selecionar determinados géneros e informacfes norteadores para sua
leitura, ampliar a variedade a que os alunos serdo expostos, além de propor
questbes de leitura voltadas para a internalizacéo do género. E importante que
essas questbes ndo apenas considerem a funcao social do género abordado,
como contemplem seu aspecto multimodal e que, dessa forma, contribuam

para a formacéo do sujeito letrado.

Apesar de apresentar uma perspectiva tedérico-metodoldgica coerente com as
novas demandas de leitura, muitos aspectos relevantes sdo desconsiderados
nas atividades com os textos multimodais. Parece haver, desse modo, uma
incongruéncia com o que € proposto no MP e sinalizado na sec¢do Outras
Linguagens em relagdo a essas atividades, restritas, em sua maioria, a

aspectos gramaticais. E o que se pode observar na proposta a seguir:

3. Copie os advérbios ou expressoes adverbiais (expressoes que equivalem a advér-
bios) dos textos a seguir e indique as circunstancias que expressam.

A) | HaGAR CHRIS BROWNE

AVISEI QUE O REMEDIO QUE
VOCE ESTA TOMANDO CAUSA
EFEITOS COLATERAIS.

'ESTOU COM UMA

NATURAL -

© CHRIS BROWNE/INTERCONTINENTAL PRESS

©2004 by King Features Synacate, Inc. Wokd "GNs resenves.

Figura 1 — Secdo Lingua: usos e reflexdo da Colecao  Projeto Telaris — Portugués, 7° ano,
2013, p. 159.
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A tira em quadrinho, produzida pelo cartunista Chris Browne, é composta por
dois quadros. No primeiro deles, observa-se a presenca de duas personagens:
Hagar, um conquistador viking, dialogando com outra personagem, que se
revelara como seu possivel médico no segundo quadro. A expressao corporal
de Hagar, ao relatar a dor que sente em parte de seu corpo, parece sugerir que
ele ndo esperava senti-la. A resposta inesperada dada a indagacédo de Hagar
no segundo quadro: “Avisei que o0 remeédio que vocé estd tomando causa
efeitos colaterais” gera o humor na tira, pois, provavelmente, o remédio que

deveria aliviar a dor, é justamente o que esta desencadeando-a.

A atividade selecionada para analise, que traz como género multimodal a tira
em quadrinho, encontra-se na se¢éo Lingua: usos e reflexdo, do quinto capitulo
do livro destinado aos alunos do 7° ano. Nessa secdo, sdo trabalhados
conteudos relativos ao estudo dos verbos, contemplando os tempos e aspectos
do presente, formas nominais e locuc¢des verbais, além do advérbio e da
locucéo adverbial. No enunciado da atividade proposta, solicita-se ao aluno que
identifique os advérbios ou expressdes adverbiais e as circunstancias que

expressam.

O género tira em quadrinho néo serve de base para outras questdes; seu uso
restringe-se tdo somente a proposicdo de uma questdo de natureza

essencialmente gramatical.

A concepcédo de linguagem que estd subjacente a proposta desta atividade,
sem duvida, € a de lingua como estrutura, como sistema. Além disso, ndo séo
abordados no comando da questdo outros elementos como a caracterizacao
das personagens, a contextualizacdo da cena; nem tampouco € explorado o
gue provoca o humor no texto, o que descarta o trabalho com a habilidade de

percepcao global do texto.

Visualmente, em relacdo a personagem Hagar, nota-se no primeiro quadro sua
expressao de surpresa, em decorréncia da dor que esta sentindo, revelada por

sua expressao fisionébmica e por meio do gestual de seu braco esquerdo. No
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segundo quadro, em virtude da resposta do médico, a expressao fisiondmica
de Hagar se modifica: de surpreso ele passa a sentir-se perplexo, petrificado. A
postura altiva do médico e o gestual de suas maos, nos dois quadros, buscam
transmitir uma aparéncia de severidade, de credibilidade, comumente atribuida

aos profissionais dessa classe.

No dialogo da tirinha, Hagar relata sentir uma dor: “Estou com uma dor aqui do
lado!”. O sentido veiculado pelo texto verbal da reclamacdo de Hagar €
reforcado pela linguagem visual, observado na imagem de Hagar colocando a

mao sobre o local onde sente a dor em seu corpo.

Verbalmente, percebe-se um jogo de palavras instaurado pela presenca do
duplo sentido da palavra “colateral” na tira em quadrinho. Na expressao “efeito
colateral”, o primeiro sentido evocado é a consequéncia advinda do uso de um
medicamento. De forma humoristica, outro sentido do termo é evocado,
aludindo a dor lateral a que Hagar se refere, ocasionada justamente pelo

remédio que deveria combaté-la.

Advém dessa leitura as possibilidades de se explorar a compreensdo dos
modos semioticos presentes no texto, bem como sua integracado na construcao

do sentido, ambas descartadas na formulagcéo da atividade.

A proposta analisada a seguir esta situada na sec¢ao Lingua: usos e reflexdo do
terceiro livro da coletanea, destinada ao tratamento dos seguintes conteudos
gramaticais: Frase, oragdo e periodo e Elementos de coeséo textual. Variadas
atividades séo propostas ao longo da secao, dentre elas a que apresentamos a

continuagao:
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2. Natira a seguir, foram eliminados os principais elementos de coesdo. Leia:

174

B VOCE CASAR, M. ELA VAI QUERER
SUA SOGRA VAT QUERER MANDAR TAMBEM
MANDAR NA SUA VIDA, NA VIDA DELES.

CHRIS BROWNE/KING FEATURES SYNDICATE

BROWNE, Chris. Hagar. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 23 ago, 2003. p. E13.

a) Reescreva as falas da personagem substituindo os quadradinhos por palavras ou
expressoes que estabelecam a coesao adequada.
b) Vocé empregou algum elemento coesivo que indica oposicao? Qual?

Figura 2 — Secéo Lingua: usos e reflexdo da Colecdo  Projeto Telaris — Portugués, 8° ano,
2013, p. 40-41.

Na tira em quadrinho, de autoria de Chris Browne, composta por dois quadros,
observa-se o diadlogo entre duas personagens, mae filha, a respeito da
interferéncia familiar na futura vida conjugal da filha. Helga, na posicdo de mée
experiente, conversa com sua filha, procurando aconselha-la e prepara-la para
lidar com a interferéncia da futura sogra em seu casamento. A continuagio,
Helga afirma que a postura da sogra se modificara. No desfecho do dialogo, a
explicacéo inesperada de Helga sobre essa mudanca € o que gera o humor na
tira: a interferéncia, segunda Helga, ndo se restringird somente a vida conjugal
da filha; ela se estenderad aos filhos. Quanto ao cenario, em oposi¢cdo ao
contexto turbulento que a filha vivenciara quando casada, as cores do céu no
primeiro quadro e a imagem do p6r do sol no segundo sugerem que o contexto

da interacao € de paz, de tranquilidade.

Para o trabalho com essa tirinha, os elementos de coesdo sdo removidos,
como se pode observar na figural. Feita a leitura, os alunos devem realizar

duas atividades. Na primeira, a tarefa € preencher as lacunas presentes na tira,
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estabelecendo a coeséo textual e na segunda, identificar se algum elemento
coesivo que indica oposicéo foi utilizado na consecucédo da primeira atividade.

Como se pode observar, novamente, elementos importantes a compreenséo
nao foram explorados no enunciado das atividades. A leitura da imagem e a
integracdo semiotica ndo sdo contempladas. Os conhecimentos prévios
também poderiam ser abordados em relacdo a tematica da tira, visto ser um
costume comum o didlogo entre mée e filha a respeito das possiveis
adversidades no casamento. Outro ponto que poderia ser explorado sdo as
representacdes da relacdo entre sogra e nora, pois em diferentes culturas essa
relacdo é considerada probleméatica. Também a compreenséao global e a funcéo

social sédo desconsideradas na proposicao das atividades.

De forma recorrente ao longo da coletanea, nota-se que as tiras em quadrinho
servem, em sua maioria, apenas de pretexto para o trabalho com o contetudo
de natureza gramatical. As atividades foram selecionadas por serem
prototipicas em relacdo ao trabalho com as tiras em quadrinho. Apesar de ter
sido proposta ap0s a exposicdo de conteudos gramaticais, ndo é justificavel a
abordagem apenas do conteudo trabalhado anteriormente no enunciado da

tarefa.

Como se V&, nessas propostas com o0 género tira em quadrinho ignoram-se
outras possibilidades de exploragcdo da multimodalidade nele presente. O que
se observa é que nessas atividades como em outras verificadas nessa colecéao,
0S géneros multimodais sao utilizados diversas vezes para exemplificar
conteudos de natureza gramatical, como se pode observar na analise que
segue. Ha situagbes, conforme mencionado, em que ndo se propde a
consecucdo de nenhuma atividade de natureza interpretativa que conduza o

leitor a interagir com os elementos da composi¢cdo multimodal dos textos.

A seguir, analisamos outra proposta com o0 género tira em quadrinho.
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perativo afirmativo e imperativo negativo
0modo imperativo é usado de duas maneiras.
Observe a tira a seguir:

<
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LAERTE. Classificados. Sdo Paulo: Devir Livraria, 2001. p. 38.
1. Copie aalternativa que indica a causa que levou ao desfecho apresentado no terceiro
quadrinho:
a) A personagem ndo viu a placa.
b) A personagem nao deuimportancia a placa.
c) Afrase daplacando estava clara. Alternativab
2. Naplaca ha uma palavra indicando que o que esta escrito € uma proibicao, e ndo um
conselho ou simples recomendagao. Que palavra € essa? EapalavrandoiUEEsta
| escrita com destaque
|
Na frase “Nao dé descarga", o verbo esta na forma negativa do modo imperativo.
Se a frase fosse “Dé descarga’, o verbo estaria no modo imperativo, na forma
afirmativa.
Veja outros exemplos:
. Escreva o texto com letra de forma.
imperativo
afirmativo
Il. Ndo escreva o texto com letra de forma.
v
imperativo negativo
As duas frases expressam, dependendo da situacao de uso, uma ordem ou uma '
recomendagao. :
Veja na proxima pagina como fica o verbo escrever conjugado no modo impera- !
tivo, na forma afirmativa e na forma negativa. |
229

Figura 3 — Secdo Lingua: usos e reflexdo da Colecdo  Projeto Telaris — Portugués, 6° ano,
2013, p. 229.
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A tira em quadrinho, produzida pelo cartunista Laerte, € composta por trés
guadros. No primeiro deles, centrando-se na imagem, observa-se uma
personagem que se encontra em uma regido de temperaturas extremamente
baixas, 0 que se pode observar por meio de seu vestuario, bem como pela cor
branca da parede e seu formato arredondado. Tais elementos sugerem tratar-

se de um esquimo utilizando um vaso sanitario em um iglu.

Verbalmente, nos trés quadros que compdem a tira, nota-se a presenca de
uma placa com os seguintes dizeres: “Nao dé descarga”. A énfase dada ao
termo ndo, realcado em negrito, sugere que nao se trata de uma
recomendacao ou conselho, mas de uma proibicdo. No segundo quadro, nota-
se que a personagem ja utilizou o sanitario, uma vez que sua roupa nao esta
mais franzida, como no primeiro quadro. Apesar de ter visto a placa, conforme
se percebe no primeiro quadro, a personagem ignora a proibigdo e, no ultimo
quadro, a personagem é surpreendida ao acionar a descarga o que provoca a
queda de um grande bloco de gelo. Esse desfecho inesperado é o que gera o

humor.

A atividade selecionada para andlise, que traz como género multimodal a tira
em quadrinho, encontra-se na secdo Lingua: usos e reflexdo, do oitavo
capitulo, o qual se propde a trabalhar o género propaganda. E pertinente
mencionar que nesta se¢cdo sao propostas atividades com o género base do
capitulo sobre o uso do modo imperativo para mostrar que as formas verbais
que indicam conselho, suplica, convite, sugestao, pedido, ordem s&o expressas

através desse modo verbal.

Apés essas atividades, busca-se apresentar informacgfes adicionais sobre o
modo imperativo afirmativo e negativo. Para isso, é solicitada aos alunos a
leitura da tira em quadrinho. Na primeira atividade, os alunos devem identificar
o que motivou o desfecho apresentado no udltimo quadrinho, conforme se
percebe por meio do enunciado da questdao 1. Seguido do enunciado, séo

apresentadas as trés alternativas para a resposta.
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Em relacdo as alternativas, é valido mencionar que h& problemas em sua
formulacdo, pois observando apenas aspectos verbo-visuais do primeiro
quadrinho, o aluno tem condicfes de eliminar as duas alternativas incorretas, o
que pode leva-lo a responder adequadamente a questao sem identificar de fato
a resposta certa. Observando, no primeiro quadrinho, a posi¢cédo do rosto da
personagem em direcdo a placa, nota-se que a personagem visualizou-a.
Ainda focalizando o primeiro quadro da tira, percebe-se a clareza da placa
tanto em termos visuais, pelo tamanho da letra, o que permite sua leitura com
facilidade, como em termos de sentido, visto que ndo ha nenhum aspecto da
organizacdo textual ou vocabulo que dificulte a compreensdo da mensagem

por ela transmitida.

Na segunda atividade, solicita-se ao aluno que identifique o termo que explicita
a intencao pretendida por seu interlocutor: a de proibicdo. O proprio enunciado
sinaliza que o uso desse termo serve para estabelecer uma clara diferenca em
relacdo a intencdo que, no caso, ndo é dar um conselho nem fazer uma

recomendacao, conforme explicitado no enunciado da questéo 2.

A primeira atividade requer do aluno somente que observe alguns
componentes da linguagem verbo-visual. Apesar de o enunciado da questédo
direciona-lo para a observancia do primeiro quadrinho, como ja mencionado, e
do terceiro quadrinho, ao focalizar o motivo do desfecho da tirinha, o trabalho
com a linguagem visual na tira poderia ter sido mais aprofundado. No que
concerne ao aspecto visual, a atividade poderia ter contemplado, por exemplo,
0 vestuario da personagem, bem como o cenario onde ela se encontra,

principalmente a parede de fundo.

A percepcao desses elementos atrelada ao conteudo da placa é fundamental
para o humor nesta tira, advindo da quebra de expectativa. O comportamento
inesperado da personagem, que opta por transgredir a proibicdo explicitada na
placa, Ihe proporciona uma situacao inesperada: ao dar a descarga, 0 vaso
sanitario é destruido por um imenso bloco de gelo. E justamente essa quebra

de expectativa que gera o humor. Por esse elemento inerente ao género néao
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ter sido devidamente trabalhado e por ter sido desconsiderada a relagéo entre
autor e publico-leitor, em funcdo de quem o género é produzido, ndo é

trabalhada a funcéo social do género.

Uma possibilidade ao langar um olhar sobre a linguagem imagética dessa
tirinha seria também a ativacdo de conhecimentos prévios, dado o cenério e o

vestuario da personagem.

Na proposta da questdo 2, ndo se trabalha o aspecto da diagramacao,
fundamental para a percepg¢éo da real intencéo do interlocutor evidenciada pelo
destaque do termo ndo em relacdo ao restante do contetudo da placa, pois ndo
€ apenas o0 uso desse vocabulo que indica a proibicdo, mas sim o fato de
aparecer destacado. E solicitado ao aluno apenas que identifique o termo. N&o
ha um direcionamento claro no que concerne ao efeito de sentido causado pela
énfase dada a esse termo, que aparece realgcado em negrito. Apesar disso, ao
solicitar a identificacdo desse termo, a atencdo do aluno acaba direcionada

para esse essa saliéncia visual.

Além disso, 0 enunciado das duas questdes propostas ndo propicia uma clara
integracdo das linguagens verbal e imagética, necessaria a percepcao do
sentido global do texto, que fica comprometido, deixando de ser contemplada
nas atividades.

Nas questdes ndo se contemplam os elementos da composi¢cdo multimodal que
contextualizam a cena, tampouco € explorado o ambiente em que os fatos
acontecem. A exploragdo desses elementos certamente contribuiria para
despertar o leitor a outras possibilidades de interagdo com o0 texto.
Considerando os aspectos abordados na analise, verifica-se que as questdes

propostas pouco contribuem para o aperfeicoamento do letramento multimodal.

Apds a proposicdo dessas duas questdes, abordam-se as formas de utilizacao

do modo imperativo, resgatando a frase presente na placa transcrevendo-a no
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modo imperativo afirmativo, introduzindo novos exemplos e apresentando

breves comentarios sobre esse conteudo.

A préxima atividade analisada encontra-se na sec¢ao Lingua: usos e reflexdo do
livro destinado aos alunos do 8° ano. Essa secdo dedica-se a abordagem de
conteudos gramaticais. Nela sdo abordadas: Oracao: sujeito e predicado e os
Tipos de sujeito. Para exemplificar o emprego da oracdo sem sujeito, é
apresentada uma tira em quadrinho. A seguir, solicita-se aos alunos que

respondam a duas questoes.

# Vejanatira a seguir o emprego de oragdo sem sujeito, mesmo na linguageminformal.

LAERTE/ACERVO DO CARTUNISTA

Laerte. Classificados. Sao Paulo: Devir, 2001. p. 45.

Agora, responda: ‘
A f ‘ - Elas sdo consideradas |
a) No primeiro e segundo quadrinhos, os verbos haver e fazer estdo sendo usados [ 7cc com sujelto

ol il i des sdo consideradas sem porque os verbos haver
em oracoes sem sujeito. Explique por que essas oracoes e Vot o oeic

sujeito. decorrido. E, nesses

= i . " 2 casos, eles sdo chamados
b) No segundo quadrinho, a personagem diz: “Ja fazuma sola!”. Se ela estivesse se .\ /hos impessoals

referindo as duas solas, como deveria falar? Ela deveria falar: “Ja faz duas solas
77

Figura 4 — Secdo Lingua: usos e reflexdo da Colecdo  Projeto Telaris — Portugués, 8° ano,
2013, p. 77.

A tirinha, produzida pelo cartunista Laerte, € composta por quatro quadros.
Visualmente, nota-se a presenca de duas personagens. Uma delas, que esta
sentada a mesa, é apresentada de forma explicita. A outra € apresentada de

forma implicita, visto que ndo aparece na tira. A posicdo dos balbes,
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indicadores de didlogo, evidencia a presenca da outra personagem, situada do
outro lado da mesa.

As linguagens verbo-visual, através do contetdo do dialogo estabelecido e do
posicionamento das personagens, permitem inferir que o contexto da interacéo
remete a uma entrevista de emprego, sendo a personagem implicita o
entrevistador e a personagem explicita o entrevistado. Este aparece
caracterizado na tira de forma bastante peculiar: seus trajes e calgcados velhos
e desgastados revelam seu estado de pobreza. Ademais do vestuario, a barba
por fazer e o cabelo despenteado sugerem que a personagem € um mendigo.

No dialogo, o entrevistador pergunta ao entrevistado ha quanto tempo esta
procurando por trabalho. Da resposta dada, infere-se que a procura é longa,
pois para a sola de um calgcado desgastar-se por completo demanda um tempo
consideravel. Dando sequéncia a entrevista, 0 entrevistador, surpreso com a
resposta, indaga a respeito dos meios de subsisténcia aos quais o entrevistado
recorre. No desfecho da tira, a resposta inesperada do entrevistado € que gera
o humor: ele afirma sobreviver da sola do outro sapato, que ainda nao esta

totalmente desgastada.

Na primeira atividade, solicita-se ao aluno que explique por que as oragdes
usadas no primeiro e segundo quadrinhos sdo consideradas sem sujeito. Na
altima questao, o aluno deve transpor a frase do segundo quadro para o plural.
Assim como nas atividades analisadas anteriormente, nota-se que o uso do
género restringiu-se a abordagem de contetudos gramaticais. No trabalho com
esta tira ndo foram exploradas a compreensdo das semioses que a compdem,

nem tampouco a integragdo semiotica.

Levar o aluno a constatar a presenca das duas personagens, por meio do
posicionamento dos baldes, a identificar o contexto da interacdo, a caracterizar
a personagem que aparece de forma explicita, demanda uma leitura do ponto
de vista da multimodalidade, isto é, requer do aluno a compreensédo das

linguagens verbo-visual. Também a compreenséao global e a funcéo social do
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género foram desconsideradas nas atividades. Dessa forma, nessa proposta,
assim como na anterior, ndo se busca preparar o aluno para 0s usos sociais da

leitura multimodal.

Na sequéncia deste trabalho, a proposta é observar a abordagem do género
propaganda publicitaria. No capitulo 6 do terceiro volume intitulado Publicidade,
uma forma de persuadir, trabalha-se a leitura desse género. Para abordé-lo,
sdo apresentadas propagandas com orientagfes para sua compreensao, bem
como atividades diversas. De forma geral, as propostas de atividades desse
capitulo exploram bem as linguagens verbo-visual, bem como a percepcao do
sentido global do texto e também sua funcédo social, conforme se percebe na

proposta seguinte:
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3c. De modo explicito: o
nome do produto aparece
em |etras grandes e sua
embalagem esta
reproduzida com
destaque.
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3. Observe este antincio e responda as questdes propostas:

» ‘Sinta o frescor
/. da verdadeira
3 limpeza profunda.

AGENCIA J&J/ARQUIVO DA EDITORA

b P
GHES 080 103 5969 - e

Oleosidade e impurezas

obstruem os poros.

Deep Clean remove

a oleosidade por dentro
© as impurezas por fora.

4

"'OR DERMATOLOGISTAS
e R ‘ o i

a) Que sensagdo aimagem desse anuncio pretende provocar? A sensacao de frescor,
b) Que tipo de produto esta sendo anunciado? Um gel para limpeza de pele.
c) O produto é apresentado de modo explicito ou implicito? Justifique.

d) Quanto a marca:
: Sim. A forma das letras e as cores utilizadas na escrita dos
. ? 7
Ha um logotipo? Qual? nomes da marca (Neutrogena) e do produto (Deep Clean).

+ Haum simbolo? Qual? Nao ha.



e) Quanto ao discurso: o anuncio apresenta discurso mais aberto, apelando para
sentimentos e emocoes? Explique.

f) Quanto alinguagem, procura atingir um publico-alvo diversificado ou determina-
do? Justifique sua escolha.

9) Quanto ao uso dos verbos, copie a alternativa adequada:
+ Verbo usado no imperativo, ditando um comportamento para o leitor. x
+ Verbo usado na primeira pessoa do plural, para criar cumplicidade com o leitor.
- Verbo usado no presente do indicativo porque indica uma situacao real.

h) Quanto aintencdo, o anuincio trata de convencer usando um argumento de auto-
ridade. Copie a frase que comprova essa intencao. “Testado por dermatologistas”

i) Trata-se de um texto publicitario comercial ou institucional? Justifique.

j) Sintetize os recursos de persuasao desse anuncio preenchendo no caderno um
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3e.Nao, porque nesse
text cdoe

f
anuncio traz a foto de uma
mulher

3i. Comercia
persuadirod
a comprar e usar um
produto

3j. Quanto a linguagem:
a acao e determinada
A linguagem procura
atingir publico-alvo
determinado: feminino
jovem. O verbo é usado

porque quer

stinatario

no modo imperativo,
ditando o comportamento
do leitor. Quanto a
intencdo: procura-se
convencer pela
constatacao de fatos

quadro esquematico como este:

Anuncio de gel para limpeza de pele

| Quanto alinguagem Quanto aintencao
M O A T LT

Figura 5 — Secéo Interpretacdo do texto da Colecao
2013, p. 202-203.

Projeto Telaris — Portugués, 8° ano,

7

Na propaganda publicitiria é anunciado um gel de limpeza de pele.
Observando a linguagem ic6nica, € utilizada como estratégia persuasiva a
imagem da metade do rosto de uma mulher jovem, de pele saudavel e livre de
imperfeicdes. A expressao facial da mulher indica satisfacédo, prazer, felicidade,
0 gue se pode perceber por meio de seu sorriso e de seus olhos fechados. Ao
lado do rosto, notam-se goticulas de agua, aludindo ao habito cotidiano de
lavar o rosto. Proximo dele, mais centralizado na propaganda, aparece o
produto anunciado. Seu posicionamento ao lado do rosto lavado pela agua tem
como finalidade, na propaganda, causar nas leitoras a sensacao de limpeza e
de frescor. A cor azul, que aparece no pano de fundo da propaganda e nos
dizeres coloca em evidéncia a marca do produto, visto ser esta a cor do

logotipo da marca.

Vinculada a linguagem imagética, a linguagem verbal reforca a intencéo
pretendida, por meio do slogan “Sinta o frescor da verdadeira limpeza
profunda”, pelos dizeres presentes no canto inferior direito, e, localizado na
inferior do anuncio, “testado

parte pelo argumento de autoridade

dermatologicamente”, que visa conferir confianca, credibilidade em relagéo aos
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beneficios do produto. De forma destacada, na parte inferior do anudncio,
aparece o nome da marca do produto.

A estratégia de convencimento utilizada por meio das linguagens verbo-visual é
levar a leitora, publico-alvo a quem se destina a propaganda, a identificar-se

com a mulher apresentada no anuncio, e assim adquirir o produto.

Sao propostas 10 questdes para a compreensao da propaganda. Na primeira
questdo, solicita-se ao aluno que perceba a sensacdo que o anuncio pretende
provocar em seu publico-alvo. Para responder a essa questdo, o aluno deve
atentar-se as linguagens verbo-visual, visto que se reforcam mutuamente no

intuito de transmitir a sensacao de limpeza e de frescor.

Nas duas questbes seguintes, respectivamente, solicita-se que o0 aluno
identifique o produto anunciado e sua forma de apresentacdo — explicita ou
implicita. Para isso, o aluno deve direcionar sua atencdo, sobretudo, a
linguagem imagética. Esta € uma questdo que ndo demanda habilidades mais
complexas de compreensao, visto que o produto aparece de forma explicita na

propaganda.

A quarta questdo destina-se a aspectos de natureza formal do género, visto
gue as perguntas estdo voltadas para peculiaridades da propaganda como o
logotipo e o0 simbolo. Tal abordagem €& também pertinente, pois as
caracteristicas estruturais do género também devem ser contempladas em sua
leitura. A questdo 5 engloba a dimenséo discursiva da propaganda. Nela, o
aluno deve identificar se o discurso veiculado é determinado ou se apela para
sentimentos e emoc0fes. Para respondé-la, o aluno também deve observar as
linguagens verbo-visual de forma integrada para perceber que a acdo €
determinada: “Sinta o frescor da verdadeira limpeza profunda”.

A proxima questdo esta direcionada a identificagdo do publico-alvo. Para

responder a essa questdo, o aluno deve observar principalmente a linguagem
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imagética. Da presenca do rosto feminino na propaganda depreende-se que
esta se destina ao publico feminino.

Os conhecimentos linguisticos sdo explorados na questdo 7. O aluno deve
analisar o efeito de sentido pretendido pelo uso de terminado tempo ou modo
verbal. O conhecimento gramatical € contemplado de forma vinculada a funcao
social do género, visto que o uso do modo imperativo serve a finalidade da

propaganda de vender um produto.

Na questdo seguinte, o aluno deve identificar o argumento de autoridade, que
confere credibilidade ao produto. Nessa questdo, € explorada outra nuance

das estratégias persuasivas utilizadas.

Na nona questdo, sao explicitamente contempladas a percepcédo do sentido
global bem como a funcéo social do género propaganda. Solicita-se ao aluno
que identifique se o género que serve de base a leitura € um anuncio
publicitario (texto publicitario comercial) ou se € uma campanha institucional
(texto publicitario institucional). Para responder adequadamente, o aluno deve
compreender o sentido global do género para depreender sua finalidade, seu

uso social.

Ao final, é solicitado ao aluno que sintetize os recursos de persuasao usados

quanto a linguagem e quanto a intencéo.

Observa-se que ha um direcionamento claro no que concerne a compreensao
dos modos semibticos que compdem a propaganda, conforme verificado nas
questdes 2, 3, 4, 6, 7 e 8. Além disso, a integracdo das linguagens verbo-visual
€ propiciada por meio das questdes 1 e 5. Ja a compreensédo global do texto e
sua funcao social sdo exploradas na questao 9. Das consideracdes tecidas na
analise realizada verifica-se que as questdes propostas contribuem para a
formacao do leitor do texto multimodal.
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Entretanto, em parte consideravel das atividades que trabalham a propaganda
na colecdo, a linguagem imagética ndo € devidamente abordada. S&o
focalizados aspectos de natureza verbal para a construcdo do sentido desses
textos, como a ambiguidade, a selecdo vocabular, as figuras de linguagem,
dentre outros. Apesar dessa lacuna, ndo se deixa de contemplar, no enunciado

de grande parte dessas questdes, a funcao social do género.

A seguir, apresentamos a analise de mais uma propaganda:



Unidade suplementar

282

Figura 6 — Unidade suplementar da Colecao Projeto T

282.

Prof.(a), se achar
conveniente, além dos
recursos de linguagem
e da construgdo do texto,
explore com os alunos
outras estratégias de
convencimento usadas
no anuncio, conforme
estudado no volume de
82ano. Considere a
imagem em relagdo ao
publico a que se destina
(leve em conta onde foi
veiculado): as cores, a
apresentacdo do cartdo
equilibrado na ponta de
um dedo, a tipologia
irregular e de traco fino
empregada no slogan,
tudo concorrendo para
infundir no leitor a
sensacdo de leveza.

a. Sugestao: Quem tem
Ourocard leva a vida de
forma tranquila/sem
preocupacao/
tranquilamente. Porte/
Use/Tenha, porque ele
€ pratico e ndo pesa no
bolso.

Prof.(a), na frase “Leve,
porque ele é pratico...",
o termo pode ser
interpretado também
como adveérbio,
retomando o sentido
da ocorréncia anterior
(assim, “ndo pesar no
bolso" teria o sentido
de “ndo custar caro”);
e como adjetivo (= de
pouco peso, pequeno),
retomando a palavra
usada antes como
advérbio (entdo, "'ndo
pesar no bolso" estaria
em sentido proprio).

c.Resposta pessoal.
Sugestdo de palavras que
podem ser empregadas:
cara, cabeca, meio.

Palavras polissémicas

Considere o seguinte anuncio publicitario:

Ourocard. Leve a vida \eve.

Antncio publicado na revista Claudia, So Paulo: Abril, ano 44,n.12,dez. 2

a) Reescreva as frases a seguir substituindo o vocabulo leve por outra palavra
expressao que possa corresponder ao significado dado no contexto:

"Quem tem Ourocard leva a vida leve. Leve, porque ele é pratico e ndo pesano bolstj

b) Destaque do texto uma frase em que a palavra leve pode ser compreendida e
sencialmente como forma do verbo levar. “Leve com voce.”

“Ourocard. Leve a vida leve." Crie um slogan para um produto de sua escolhaq
também explore os varios sentidos que uma palavra pode assumir.

¢) O slogan do anuncio explora numa so frase os varios sentidos da palavra le;

Palavras polissémicas sao aquelas que podem ter mais de um significado.

Observe estes exemplos:

As mangas muito maduras estdo caindo da arvore,

Vocé sujou a manga da camisa com tinta.

No acidente, Marcos bateu violentamente a cabeca no para-brisa.
O esconderijo ficava na cabeca da montanha.

Compre trés cabegas de alho.

O cabeca do grupo ndo assumiu a culpa pelo estrago.

90

elaris — Portugués, 9° ano, 2013, p.
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Na propaganda € anunciado o cartdo Ourocard. As estratégias persuasivas
usadas para convencer o publico-alvo a adquirir esse produto sdo exploradas

por meio da conjuncao das linguagens verbo-visual.

Visualmente, observa-se o cartdo equilibrado na ponta do dedo de uma mulher
em um cenario que tem como pano de fundo uma janela com um vaso de
flores. As cores utilizadas na composicdo do cenario reforcam a intencao
pretendida pelos formuladores da propaganda, a de chamar a atencdo dos
possiveis consumidores para o produto anunciado para que venham a adquiri-
lo, visto ser a cor da parede e das flores a mesma que predomina no cartao.
Também se repete a cor azul do cartdo no vaso de flores e no texto do slogan,

0 qual aparece escrito com uma tipologia irregular e tracos finos.

Todos esses elementos sdo usados com a finalidade de transmitir ao leitor a
sensacao de leveza reforcada pela linguagem verbal, por meio do texto do

anuncio e dos dizeres do slogan: Ourocard. Leve a vida leve.

Verbalmente, outro aspecto a ser mencionado € o jogo de palavras presente no
slogan, pois é explorada a polissemia do termo leve, utilizado no antncio com

dois significados diferentes.

Apés o trabalho com sinénimos, anténimos, parénimos, homdénimos, o livro
didatico destinado aos estudantes do 9° ano propde-se a trabalhar as palavras
polissémicas. Para isso, solicita a leitura de um andncio publicitario. A

continuagéo, séo propostas trés questodes.

Na primeira delas, espera-se do aluno a compreensdo de um termo em seu
contexto, que devera ser substituido por um sinbnimo. Na segunda questao, o
aluno deve identificar o uso desse mesmo termo, mas dessa vez, em outro
contexto. Nesse caso, o significado € diferente do evocado no contexto
anterior. No comando da terceira questao, evidencia-se 0 uso da polissemia,
presente no slogan da propaganda: “Ourocard. Leve a vida leve.”, em que séo

acionados dois sentidos da palavra “leve”. A atividade proposta nessa questéao
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ndo demanda a leitura da propaganda, por solicitar a criagdo de um slogan
para um produto qualquer que também explore varios sentidos de uma mesma
palavra. O recurso da polissemia, conforme se pode notar, é trabalhado nas

questdes de forma gradativa.

Em relagdo a linguagem imagética, ndo sao propostas questbes de
compreensao. Entretanto, sdo dadas orientacbes ao professor para explorar
todas as estratégias de convencimento usadas na propaganda, como as cores,

a apresentacao do produto, bem como aspectos de diagramacéo.

As instrucdes fornecidas ao professor poderiam ser mais completas, visto que
ndo houve um direcionamento quanto a integracdo de texto e imagem na
propaganda, importante para a compreensdo do sentido global, para um
trabalho mais efetivo em relacdo a funcéo social do género.

Sobre o trabalho com a propaganda na colecdo analisada, € importante
salientar que, em sua maioria, ndo sdo fornecidos apontamentos relativos a
leitura da imagem. A imagem deixa de ser contemplada no enunciado das

atividades.

De forma geral, tais inconsisténcias também podem ser observadas no trabalho

com os demais géneros que aparecem na colecéo.

3.2. Colecao 2: Tecendo Linguagens

Na colecdo Tecendo Linguagens, a variedade de géneros multimodais aos
quais os alunos sdo expostos ndo € expressiva. Tiras em quadrinhos,
campanha institucional e anuncio publicitdrio sdo os que apresentam maior

ocorréncia.
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A partir dos dados registrados na tabela 10, apresentamos o gréfico 2, que
mostra as ocorréncias dos géneros multimodais na colecdo Tecendo

Linguagens.

OCORRENCIAS

M Tira em quadrinho

M Anuncio Publicitario

m Campanha Institucional
B Charge

m Grafico

B Mapa

Cartum

Gréfico 2 — Ocorréncias dos géneros multimodais na colegdo Tecendo Linguagens

Os textos multimodais séo trabalhados, em sua grande maioria, por meio de
atividades, em diferentes secdes ao longo da coletanea, tais como Aplicando
conhecimentos, Reflexdes sobre o uso da lingua e Projeto em acao. Mas o
trabalho mais sistematico é feito na secdo intitulada Pratica de Leitura,
destinada, conforme evidenciado no MP, a desenvolver as habilidades
necessarias para a formacdo de um leitor competente. Segundo o MP, esta
secdo dedica uma atencao especial ao trabalho com a leitura, proporcionando

0 contato com géneros variados.

Nos pressupostos teéricos apresentados no MP discute-se 0 conceito de
letramento. Para os elaboradores da coletanea, as habilidades de letramento
devem ser aplicadas a diferentes géneros, em didlogo com as diferentes
esferas sociais, politicas e culturais. Assim, pretende-se desenvolver nos

alunos uma consciéncia critica e reflexiva.
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Ndo h& um direcionamento explicito em relacdo ao trabalho com a
multimodalidade textual, mas sdo retomados, no inicio do MP, os objetivos
gerais do ensino de lingua materna para os anos finais do ensino fundamental
postulados pelos PCN. Neste documento, € sinalizada a necessidade de se
considerar outros recursos, além da linguagem verbal no processo de leitura
dos textos, visto que se requer do aluno a construcdo de expectativas também

sobre saliéncias textuais, como a imagem.

A colecéo traz discussfes tedrico-metodologicas pertinentes no MP e, apesar
de ndo apresentar orientacbes especificas para a leitura dos textos
multimodais, propde, de forma geral, um trabalho efetivo com estes textos. Isso
porque nos enunciados das questdes, em sua maioria, contemplam-se as
linguagens verbal e imagética, busca-se promover a compreensdo do sentido
global, considera-se a sua fungéo social, viabilizando, assim, a internalizag&o
do género. Para um trabalho mais completo, seria pertinente a incorporacao de
outros géneros ao longo da colecdo, bem como a ampliacdo da frequéncia dos
géneros pouco abordados, visto que apenas as tiras em quadrinhos aparecem,
de fato, com frequéncia significativa.

A segquir, analisa-se o trabalho com uma tira em quadrinho, situada na secao

Pratica de Leitura.
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Texto 1 - Histéria em quadrinhos

Antes de ler

© 2006 Watterson/Dist. by Atlantic Syndication

Bill Watterson. Tem alguma coisa babando embaixo da cama. Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010.

POR DENTRO DO TEXTO

1. Em que lugar vocé imagina que se encontram Calvin e Haroldo? Que elementos da imagem justi-

! ﬁcam sua resposta? Eles se encontram numa area que esta sendo desmatada. Ha presenca de troncos de arvores cortadas e tratores.

2. Releia o segundo quadrinho. O que provavelmente aconteceu com 0s animais? Por que o lugar

G VTS (O TV EHTTETHE T GGG & TN & HEEr T s T L

Virou um po¢o de fama 7 o terreno ficou sujeito a agao das chuvas.

'Que sentimentos Calvin expressa no quarto quadrinho? Sentimento de revolta ¢ desaprovagao.

“« Por que algumas palavras estao destacadas em negrito?

Para indicar que ele usou um tom de voz mais forte para manifestar os seus sentimentos.

0s sentimentos de Calvin, no quarto quadrinho, sao representados pela linguagem visual e verbal.
‘I’Idlque 0 que cada linguagem informa. A visual: a expressao fisiondmica de Calvin, o movi dos bragos, as palavras em

* negrito e a pontuag@o usada no baldo de fala. A linguagem verbal: a revolta com a destruigdo dos abrigos dos animais.

Dua| e a ideia principal da hist()ria? Aideia de que o homem vem destruindo a natureza, desrespeitando o ambiente e 0s animais.

e

Figura 7 — Sec¢éo Pratica de Leitura da Colecéo Tece ndo Linguagens, 6° ano, 2012, p. 205.
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A tira em quadrinho, de autoria de Bill Watterson, é composta por quatro
guadros. As duas personagens presentes, o menino Calvin e seu tigre de
peltcia, Haroldo, aparecem dialogando a respeito da degradacdo ambiental
provocada pelo homem. Isso pode ser percebido pela linguagem visual, devido
a presenca de troncos de arvores cortadas e de tratores. Calvin, diante de um
local desmatado, outrora um bosque, indaga sobre a auséncia das arvores e
dos animais. Em resposta, o tigre 1€ a placa da construtora responsavel pelo
desmatamento da area que diz: “Futuras instalacbes do condominio das
sombras”. Calvin sente-se indignado, principalmente, pela situacdo dos
animais, conforme expresso em sua fala no Ultimo quadro. Nota-se,
visualmente, o sentimento de revolta e reprovacéao por parte de Calvin por meio
de sua expresséo fisiondmica, pelo posicionamento de seus bragos, através do
realce das palavras, que aparecem em negrito e por meio da pontuagdo. No
desfecho da histéria, Haroldo destaca a ironia presente no nome dado ao
condominio: “condominio das sombras”, situado em um local totalmente

desmatado.

Antes de apresentar a tira, sdo propostas cinco questbes para serem
respondidas antes da realizacdo da leitura. Nas duas primeiras questdes,
abordam-se o tema da tirinha — a destruicdo do meio ambiente. Nas questdes 3
e 5, contemplam-se aspectos relativos a estrutura composicional do género: a
presenca das linguagens verbal e visual, caracteristica inerente ao género e o
uso dos balbes, indicadores do dialogo. Na quarta questdo, solicita-se a

descricéo das personagens.

Apés ler a tira em quadrinho, os alunos devem responder a mais cinco
questdes. A primeira direciona a atencdo do aluno para a imagem, ao solicitar a
descricéo do local onde as personagens se encontram. Nas questbes 2, 3 e 4,
as linguagens visual e verbal sdo contempladas de forma integrada. Para
levantar hipdteses sobre o que pode ter acontecido com 0s animais que
habitavam naquele local e identificar os sentimentos de Calvin, os alunos terédo

de observar a fala de Calvin, sua expressao corporal e o cenario. A Ultima
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questdao promove a percepcdo do sentido global do texto ao solicitar a
compreensao do tema discutido por Calvin e seu tigre de pelucia.

Tendo em vista os apontamentos feitos, observa-se a pertinéncia da proposta
de leitura da tira em quadrinho no que concerne a formacgéo do sujeito letrado,
pois as atividades propiciam uma apropriacdo efetiva dos usos sociais da
leitura. Nado somente aspectos formais sdo abordados, como a estrutura
composicional e o tema, mas também a integracdo das semioses que compde
o texto. A proposta de leitura também promove a compreensdo do sentido
global do texto e ao levar os alunos a refletirem criticamente sobre o impacto
das acbes humanas sobre o meio ambiente, a funcéo social do género também

€ considerada.

Sera analisado, a seguir, o trabalho com o segundo género com maior

ocorréncia na colecdo: a campanha institucional.
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Texto 1 - Propaganda

o
]
g
2
3
>
a

Vamos driblar o trabalho infantil.
Educacao de qualidade é a melhor
jogada para uma infancia digna.
Jogue limpo com as criancas e
adolescentes.

Dé um cartdo vermelho ao trabalho
infantil.

O Robinho néo cobrou chaché para
esta campanha.

12 de junho - Dia de

Combate ao Trabalho Infantil 7
unicef €

& " \

Unicef. Disponivel em: hnp://www.unicef.org/brazil/pt/media_18094.htm.
Acesso em: 16 fev. 2012.

===z POR DENTRO DO TEXTO

1. Qual é o objetivo desse texto?
Manifestar-se contra o trabalho infantil, envolvendo o leitor nessa causa

2. Essa propaganda circulou nos meios de comunicagdo em 2010, ano em que ocorreu a copa do
mundo na Africa.

a) Que elementos da imagem se relacionam a esse evento? Por qué? ,
A pessoa que segura o cartao, um jogador da seleg@o brasileira (Robinho), e o proprio cartao com os dizeres “Cartao vermelho ao trabalho infantil”, em referénciaad
cartao vermelho usado nos jogos de futebol para a expulsdo de um jogador que comete penalidade grave

b) Qual o significado da frase de destaque desse anuncio: “Cartao vermelho ao trabalho infantil?

Apropriando-se do significado do cartao vermelho no jogo de futebol, o sentido da campanha ¢ expulsar o trabalho infantil “do campo”, isto €, do pais

3. Releia o texto que compde a propaganda, observando-o atentamente.
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Vamos driblar o trabalho infantil. Educagio de qualidade ¢ a melhor jogada |

para uma infancia digna. Jogue limpo com as criangas e adolescentes. Dé um cartio
vermelho ao trabalho infantil!

a) O que vocé percebeu em reIa(;ao a escolha das palavras7
b) ConS|derando a lntengao desse antincio, como seria possivel “jogar limpo com as criancas e
adolescentes”?

=== TROCANDO IDEIAS

1. Vocé acha que usar os termos ligados ao futebol contribuiu para a propaganda atingir seu objetivo?
Por qué?

2. Em sua opinido, de que forma o trabalho infantil pode prejudicar a infancia?

3. A propaganda argumenta que a educacao de qualidade é a melhor maneira para uma infancia digna.
a) Vocé concorda com isso? Justifique.

b) Vocé acha que o Brasil oferece educacéo de qualidade para todas as criangas? Explique.

4. Além de educacao de qualidade, o que mais uma crianca precisa para ter uma infancia digna?

| Pratica de leitura

Texto 2

Alberto Cesar Araujo / Folhapres

Menina menor de 10 anos vende roupas em feira de Manaus
“Brasil ainda tem 1 milhdo de criancas que trabalham” Folha de S.Paulo, 28 dez. 2011. Poder.

Figura 8 — Secado Pratica de Leitura da Colecdo Tece ndo Linguagens, 7° ano, 2012, p.
208-209.
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A campanha institucional traz um famoso atleta do futebol, o jogador Robinho,
que ja atuou na selecao brasileira, segurando um cartdo vermelho com os
seguintes dizeres: “Cartdo vermelho ao trabalho infantil”. Na parte inferior do
canto esquerdo da campanha, seguido da data em que é celebrado o dia
mundial de Combate ao Trabalho Infantil, 12 de junho, segue uma mensagem

de apelo direcionada aos leitores para envolvé-los na causa defendida.

A estratégia persuasiva da campanha € aproveitar o contexto de Copa do
Mundo para conscientizar a sociedade a respeito da relevancia do combate a
exploracdo do trabalho de criancas e adolescentes. O lancamento da
campanha em 2010, ano em que ocorreu a Copa na Africa do Sul, pelo Férum
Nacional de Prevencdo e Erradicacdo do Trabalho Infantil (FNPETI), pela
Organizacgéao Internacional do Trabalho (OIT) e pelo Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF) marca o Dia Mundial de Combate ao Trabalho

Infantil, comemorado no dia 12 de junho.

Percebe-se a relacdo direta que a campanha estabelece com o evento da
Copa por meio da imagem do atleta segurando o cartdo vermelho, em
referéncia a atitude do juiz da partida de futebol de expulsar o jogador que

comete uma falta grave mostrando-lhe, para isso, o cartdo vermelho.

As cores de fundo da campanha publicitaria, azul, verde e amarelo remetem as
cores da bandeira do Brasil, indicando que a iniciativa de enfrentar o problema
da exploracéo do trabalho infantil é uma iniciativa brasileira. E possivel inferir
também que a cor verde remete ao campo de futebol, representando
metaforicamente o pais. O sentido veiculado pela campanha é, entdo, erradicar

o trabalho infantil do pais.

Para a leitura da propaganda sao propostas aos alunos um total de sete
questdes, alocadas em duas subsecdes: Por dentro do texto — questdes 1, 2 e

3 — e Trocando ideias — questbes 1, 2, 3 e 4.
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Diversos aspectos importantes para a compreensédo do texto e para aprimorar
o letramento multimodal sao trabalhados por meio das questfes propostas. No
enunciado da questdo 2 apresenta-se 0 contexto em que a campanha foi
elaborada. Para responder a essa questédo, dividida em duas partes, os alunos
devem analisar as linguagens verbal e imagética. Primeiro o aluno deve
relacionar a linguagem visual ao evento da Copa e depois explicar o significado
dos dizeres presentes no cartdo vermelho, que é a frase de destaque da
campanha.

Desse modo, o enunciado conduz a compreensdo dos modos semibticos
presentes no texto, os quais sao trabalhados de forma integrada na questéao 1.
Ao solicitar que o aluno identifique o objetivo da campanha, ndo so viabiliza a
integracdo de texto e imagem, necessaria a compreensao do sentido global do
texto, como também contempla a funcdo social da campanha, que € mobilizar a

sociedade contra o trabalho infantil.

Outro ponto importante trabalhado é a selecdo vocabular e sua relacdo com a
intencao pretendida pela campanha na questdo 3 subsecao Por dentro do texto

e na questdo 1 da subsecao Trocando ldeias.

As questdes de 2 a 4 da subsecao Trocando ldeias buscam desenvolver o
pensamento critico e reflexivo dos alunos, ao requerer do aluno sua opinido
sobre a relagédo da educacédo de qualidade com uma infancia digna, sobre a
qualidade da educacéo oferecida nas escolas brasileiras e ainda sobre outros
aspectos, além da educacdo, necessarios a crianca para que tenha uma

infancia digna.

A continuac&o, apresentamos a analise de outra tira em quadrinho:
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7. Agora leia esta parodia em quadrinhos
e responda as proximas questoes.

a) Estabeleca uma comparagao entre
‘ os textos de Gongalves Dias e Cau-
[ los, apontando as semelhancas e
diferencas quanto aos aspectos so-

licitados abaixo.

GONGALVES DIAS:

“NOSSO CEU
TEM

MAIS ESTRELAS...

NOSSAS, VARZEAS

e linguagem empregada MAIS FLORES..

e organizagédo dos textos

85

e objetivos dos autores ao produzi-los
\‘
o

Y Vet

b) O que provocou humor no texto?

...NOSSA VIDA
MAIS

MINHA TERRA Y
TEM PALMEIRAS (

ONDE |
CANTA O SABIA.* A

AMORES

¢) Podemos dizer que houve intertex-
tualidade entre o poema e a historia
em quadrinhos?

a) 1. A linguagem do poema é formal. A dos quadrinhos comegca formal e
termina informal

a) 2. 0 primeiro é organizado em versos e estrofes e o segundo, em sequ-
éncia de quadrinhos.

a) 3. 0 poema tem a intenc@o de tocar a sensibilidade do leitor, emociona-
-lo. A histéria em quadrinhos busca provocar humor e, ao mesmo tempo,
criticar o desmatamento.

O SABIA
SOuU EU.

b) A surpresa provocada pela vista da palmeira cortada, posta em confron-
to com a exuberancia da natureza referida do poema de Gongalves Dias,
declamado pelo passaro

¢) Sim, pois podemos identificar elementos do poema na histdria em qua-
drinhos. No caso, um trecho do proprio poema de Gongalves Dias.

{

A parddia estabelece intertextualidade, pois é um texto que se confronta com as ideias -7

outro, e sua intencdo é provocar efeitos de humor ou critica. _
Neste caso, os elementos do texto de Caulos reescrevem os elementos da versao original da

“Cancao do exilio”, de Gongalves Dias, provocando humor. :

S ———

8. Leia esta histéria em quadrinhos.

e Explique como a histéria de Bidu estabelece intertextualidade com a “Cancéo do exilio” e qua
éa novidade do texto que provoca humor. A histéria de Bidu, assim como a HQ anterior, traz elementos da “Cang@o do exilio” nd

fala das personagens. No entanto, o texto desloca o sentido do texto para o universo do futebol, por meio da alteragao do sentido da palavra palmeira
(substituida por Palmeiras, o time) e da introdug@o no poema da palavra Corinthians no lugar do termo palmeiras

Figura 9 — Sec¢édo Pratica de Leitura da Colecdo Tece ndo Linguagens, 9° ano, 2012, p. 172.
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A atividade 7 do livro didatico do 9 ° ano da colecdo Tecendo Linguagens traz
uma tira em quadrinho, do cartunista Caulos. Antes de solicitar a leitura da tira,
€ proposta ao aluno a leitura do poema “Cancdo do Exilio”, do escritor

Goncalves Dias.

Composta por 7 quadros, a tira estabelece evidente relacdo intertextual com o
poema Cancéo do Exilio, por meio da linguagem verbo-visual, ao trazer como
personagem um passaro entoando trechos do poema enquanto voa por um
cenario com estrelas, flores, mas sem a presenca da palmeira, que aparece

cortada no ultimo quadro da tira.

No primeiro quadro, ao lado do titulo da tira “Vida de passarinho”, observa-se a
imagem de um passaro pousado no galho de uma arvore. Proximo do passaro
visualiza-se, dentro do baldo de fala, o trecho de uma partitura musical, a qual
sugere que o passaro esta cantando. Nos trés quadros seguintes, percebe-se
uma clara integracdo das linguagens verbo-visual. O texto verbal do canto
entoado pelo passaro é reforcado pelo cenario em cada um desses quadros.

O passaro interrompe seu canto, retomando o trecho inicial do poema, e reflete
sobre o seu conteudo, identificando-se como personagem do poema, ao
afirmar ser o sabid. O humor, por meio do qual se faz uma critica ao
desmatamento, advém da quebra de expectativa, pela reacdo de surpresa do
passaro provocada pela vista da palmeira cortada, no ultimo quadro, em
oposicao a beleza da paisagem descrita no poema, visualizada nos quadros

anteriores.

Solicita-se ao aluno que compare o poema de Goncgalves Dias com a tira em
quadrinho de Caulos observando a linguagem empregada, a organizagdo dos
textos e os objetivos dos autores ao produzi-los. Para analisar a linguagem
utilizada, o aluno deve voltar sua atencdo a linguagem verbal. O segundo
quesito proposto demanda do aluno a percepcao de caracteristicas estruturais
do género. Ja a identificacdo da finalidade dos textos requer do aluno a

percepc¢ao do sentido global e da funcdo social dos géneros.
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Em seguida, o aluno deve identificar o que gera o humor no texto. Nessa
guestdo, novamente, é exigida do aluno a compreensédo global do texto, bem

COMO Seu uso social.

A Ultima questédo proposta demanda de forma evidente a compreenséo global e
a integracdo semidtica, visto que para perceber a relagdo intertextual, é

necessario vincular a leitura da linguagem verbal a linguagem imageética.

Novamente, a proposta de leitura esta embasada na perspectiva dos géneros e
do letramento multimodal. S&o exploradas a compreensdo dos modos
semidticos, sua integracdo, a compreensao global do texto e seu uso social.
Além disso, busca-se desenvolver a habilidade de comparar textos, a qual
também demanda do aluno a construcdo da coeréncia temética, isto é, da

compreensao global de ambos os textos.

Como se pode notar nas ultimas analises, a proposta de trabalho de leitura
com 0S géneros tira em quadrinho e campanha institucional da coleg&o
Tecendo Linguagens € valida e pertinente, por abordar o texto multimodal em
sua riqueza e complexidade. E importante mencionar que estes géneros
situam-se na secdo Prética de leitura, a qual busca, em geral ao longo da

colecéo, realizar um trabalho efetivo de leitura com os géneros.

De forma geral, parte consideravel das atividades sé&o propostas desde a
perspectiva dos géneros e se considera o aspecto multimodal dos textos. Ha
raros casos em que a proposta restringe-se a aspectos de natureza gramatical,
deixando assim de considerar as semioses que compdem os textos, e de
contemplar a fungéo social do género. H4 também alguns contextos em que 0
foco central das atividades sdo as respostas de cunho pessoal, que nao

demandam, muitas vezes, a compreensao do texto trabalhado.

Os textos multimodais que nao sao trabalhados na abertura dessa secdo néo
sdo sempre abordados de forma tdo completa. Apesar de propor questdes

validas e pertinentes, em parte das propostas, alguns dos elementos
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visualizados nas analises anteriores sdo desconsiderados nos enunciados das

atividades. E o que se pode perceber na proposta a seguir:

Pontuacao

1. Leia a histéria em quadrinhos.

ACHODIFCIL /...
R

Laerte. Surid, a garota do circo. Sao Paulo: Devir/Jacaranda, 2000.

a) No segundo e terceiro quadrinhos, qual ¢ a intencéo da fala das personagens?

As personagens querem confirmar juntas se o que imaginam sobre o namoro é verdadeiro,

b) Quantas perguntas ha no texto? Quantas respostas? Duas perguntas e duas respostas.

2. Observe a pontuagao das frases da histéria em quadrinhos e responda.

a) Quando o autor deseja expressar uma grande emocao, qual sinal de pontuacao costuma usar?

b) Quando se tem duvida e se deseja fazer uma pergunta, que tipo de pontuacao é usada?

¢) Se no segundo quadrinho as falas das personagens expressassem uma certeza sobre o fato que
comentam, que pontuacao deveria ter sido usada? o oo fins

d) Justifique a pontuacéo usada nos dois ltimos quadrinhos da historia.

aGac

Cw~~-w” N guA"ii\E&ade de criagdo |

Vocé e sua turma vao colher depoimentos de adolescentes a respeito do tema Ficar ou na-
morar?, para montar um painel que apresente aos alunos da escola diferentes opiniées sobre o
assunto.

Orientagées

m Escreva um depoimento pessoal a respeito do tema Ficar ou namorar?. O objetivo do
depoimento € expor a sua opiniao sobre esse assunto.

m Combine com o professor e a turma se os alunos se identificarao no depoimento. Em
caso afirmativo, ndo se esqueca de colocar nome e idade no final do texto.

m Orientado por seu professor, forme um grupo com, mais ou menos, cinco colegas. Em
grupo, selecione os depoimentos mais interessantes. Procure eliminar as opinides que
se repetem. Depois da selecdo de todos os grupos da turma, organize, com o professor,
um mural com os depoimentos.

m Eles podem ser escritos numa folha colorida criada por vocés. Essa péagina devera ser
atraente ao publico jovem. Nao se esquega de colocar um titulo bem criativo para esse
mural.

m O mural deve ser exposto em um lugar em que outros alunos da escola possam ler. Maos
aobra!

Figura 10 — Secao Pratica de Leitura da Cole¢do Tec endo Linguagens, 6° ano, 2012, p.

158-159.
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A tirinha, de autoria do cartunista Laerte, composta por quatro, quadros traz
duas personagens: uma menina, de nome Suria, e um menino, dialogando
sobre quais comportamentos permitem afirmar que determinado casal esta de
fato namorando. O fato de aparecerem de méaos dadas ao longo da historia,
bem como a imagem do coragdo com uma flecha, delineada na cor vermelha,
ao redor das criancas sugerem que estdo apaixonadas. Através do diélogo,
percebe-se que a intencdo do menino € descobrir o que se costuma fazer
quando se esta namorando. Para isso, ele sugere a Suria que observem um
casal de adultos. Assim, eles poderdo se comportar de forma semelhante ao
casal. Ao observar um casal se beijando em um carro, ele percebe que néo
podera agir como o casal de adultos, ndo porque ndo podem se beijar, mas por
que o seu pai ndo lhe emprestaria o carro. O humor advém justamente da

resposta inesperada do menino dada ao final da tira.

Na segunda questdo da primeira atividade, propfe-se uma questdo objetiva,
em que os alunos devem identificar quantas perguntas e quantas respostas
foram feitas. Para isso, deverdao observar o uso dos sinais de pontuacdo. Na
guestdo 2, que se divide em quatro questdes, as duas primeiras nao
demandam a leitura da tirinha, por propor ao aluno questées genéricas sobre 0
uso dos sinais de pontuacdo. Na terceira questéao, relaciona-se o uso dos sinais
de pontuacao as falas das personagens e o efeito de sentido proporcionado por
tal uso. Na ultima questdo, ao solicitar ao aluno que justifigue a pontuacao
usada nos dois ultimos quadrinhos, requer-se a compreensdo ao menos de

parte da linguagem verbal.

A primeira questao da atividade 1 prople-se a trabalhar o tema da tira ao

requerer do aluno a inferéncia da intencdo subjacente a fala das personagens.

Como se pode observar, ha aspectos positivos nos enunciados das atividades
com esta tirinha, mas outros pontos poderiam ter sido contemplados, como a
compreensao da linguagem imagética, a percepcao do sentido global do texto,

bem como o que gera o humor na tira.
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As propostas com 0s géneros propaganda publicitaria, grafico, charge e cartum
nessa colecdo sao, em geral, bem elaboradas no sentido de trazer
significativas contribuicbes no processo de desenvolvimentos das habilidades
dos usos sociais da leitura. A proposta de atividade que traz o mapa,

entretanto, poderia ser mais aprofundada em varios aspectos.

E ainda relevante ressaltar que a baixa ocorréncia dos géneros, com excecao
da tira em quadrinho, ndo € um ponto positivo. Ndo se faz necessario um
trabalho exaustivo, mas a frequéncia de alguns géneros poderia ser,

certamente, maior para garantir sua efetiva internalizacao.

De forma geral, conforme discutido nas analises, a coletanea traz propostas
pertinentes para o aperfeicoamento do letramento multimodal. S&o poucos os
contextos que demandam aperfeicoamento no que concerne a proposi¢cdo de

atividades de compreenséao dos géneros multimodais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se que os usos da lingua se ddo sempre em contextos reais de
comunicagéo, o seu ensino, no ambiente escolar, deve também estar orientado

nessa mesma perspectiva. Segundo Coscarelli e Cafiero,

[...], o ensino de lingua materna deve contemplar, em primeira
instancia, o desenvolvimento de habilidades que levem os sujeitos a
(inter) agirem mais e melhor em varias situacdes de comunicacédo. O
ensino de leitura e de escrita sO sera efetivo se definido em funcédo de
situacdes especificas de interlocucdo. Se o texto ndo existe fora de
sua producdo ou de sua recepgao e o sentido s6 pode ser construido
na interacdo, uma vez que ndo esta no texto em si, mas depende de
fatores de diversas ordens: linguisticos, cognitivos, socioculturais,
interacionais, & preciso ensinar aos alunos estratégias para que
consigam mobilizar eficientemente os recursos propiciados pela
lingua. (COSCARELLI, CAFIERO, 2002, s/p.).

Dai a pertinéncia de se trabalhar os géneros discursivos na escola, em toda
sua riqueza e complexidade, e isso desde uma perspectiva em que a lingua é
tida como um “conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente
situadas” (MARCUSCHlI, 2008, p. 61).

E importante, para tanto, que o livro didatico, no trabalho com a linguagem,
esteja ancorado em bases tedricas solidas e que, de fato, apresente atividades
voltadas para a formacado cidada e para preparar o aluno para participar das
diferentes praticas de leitura e escrita. Conforme evidencia Xavier (2005), usar
de forma apropriada os géneros quando se vivenciam eventos de letramento
institucionais € essencial para uma participacdo adequada do sujeito em
termos culturais, politicos ou econémicos. As diferentes semioses que atuam
na construcdo do significado também precisam ser consideradas na

compreensao dos géneros multimodais nessas atividades.

Cabe lembrar, entretanto, que o professor, mediador do processo de ensino-
aprendizagem, pode exercer seu papel sem limitar-se as propostas
apresentadas nos manuais e buscar embasamento que lhe permita trabalhar

de forma mais ampla a compreensdo dos géneros multimodais. Os
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professores, para isso, necessitam de uma formacdo apropriada. Entretanto,
muitos cursos de formacdo de professores tém falhado em sua tarefa
proporcionar aos futuros professores aportes tedricos que poderdo
fundamentar sua pratica docente. Além desse problema, o cotidiano engessado

do professor leva-o0, muitas vezes, a servir-se unicamente do livro didatico.

Tendo em vista essas consideracdes, nesta dissertacdo prop6s-se a abordar
0S seguintes questionamentos: ha nas atividades um direcionamento no que
concerne a compreensdo da linguagem verbal e visual? As atividades
propostas propiciam a integracdo dessas semioses? Busca-se promover, por
meio dos enunciados, a percepcédo do sentido global do texto? A funcao social
do género é contemplada? Em que medida as atividades contribuem para a

formacéo do sujeito letrado?

Com base nesses questionamentos, foram analisadas duas cole¢des de livros
didaticos de lingua portuguesa: a colecdo Projeto Telaris — Portugués e a
colecdo Tecendo Linguagens. Em relacdo a primeira colecdo, apesar das
orientacdes presentes em seu MP, que defendem a promocédo do dialogo das
diferentes linguagens que compdem os textos, serem coerentes com as novas
demandas de letramento, o trabalho com a multimodalidade textual mostrou-se

insuficiente.

Em parte das atividades propostas observa-se um tratamento adequado no
trabalho com os géneros multimodais. Entretanto, em sua maioria, a
abordagem é lacunar, sobretudo com as tiras em quadrinhos. Varios pontos
importantes sdo, muitas vezes, desconsiderados na elaboracao das atividades,
as quais, em determinados contextos sdao usadas como pretexto para o

trabalho com conhecimentos gramaticais.

Ao proporcionar ao discente o contato com a modalidade culta da lingua, limitar
a abordagem aos conteldos gramaticais restringe suas possibilidades de

aprendizagem, visto que a gramatica € apenas um dos componentes da lingua.
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De forma geral, as atividades da colecdo Projeto Telaris — Portugués estao
voltadas para os aspectos verbais do texto, desconsiderando-se a linguagem
imagética. Em decorréncia disso, a integracdo semiodtica também nado €
promovida por meio dos enunciados. Também ndo sdo abordadas as

condi¢des de producgdao e a circulacdo do género.

A compreensao do sentido global do género €, muitas vezes, desconsiderada
e, Seu uso social, descaracterizado, por ser tratado desprovido de qualquer

relagdo com uma situacao auténtica de comunicagao.

Em virtude dos problemas presentes no manual analisado, fica comprometida a
realizacdo de um trabalho apropriado com a linguagem, pois o aluno nao €&
devidamente preparado para os usos sociais da leitura dos diferentes géneros
que circulam na sociedade. Assim, conclui-se que, em geral, as propostas

pouco tém a contribuir para a formacao do leitor do texto multimodal.

Ja por meio da analise da colecdo Tecendo Linguagens verificou-se a presenca
de propostas pertinentes as demandas atuais do cenario educacional, visto
que, em geral, a formulacdo dos enunciados estavam subjacentes a noc¢ao de
género, bem como os conceitos de letramento e de multimodalidade. Isso
porque 0s enunciados das questdes propostas, em sua maioria, conduzem a
compreensao dos modos semidticos - linguagens verbal e imagética dos
textos, bem como sua integracdo, busca promover a compreenséo do sentido
global, além de considerar a funcédo social do género abordado, viabilizando,
assim, sua efetiva internalizacdo. Entretanto, ha aspectos que demandam
melhorias. O primeiro deles é a inclusdo de outros géneros ao longo da colecéo
a fim de ampliar o repertério de géneros destinados ao trabalho de leitura. Além
disso, é também necessario o aumento da frequéncia dos géneros pouco
trabalhados, posto que apenas as tiras em quadrinhos aparecem, de fato, com

frequéncia significativa.

Algumas das abordagens, por meio das atividades, ndo se dao de forma tao

completa, visto que em parte das propostas, determinados pontos trabalhados
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na compreensao do género sao desconsiderados, como a compreensdo da
linguagem visual e a percepcdo do sentido global do texto. Mas parte
consideravel das atividades, conforme explicitado, estdo comprometidas com o
desenvolvimento das habilidades de leituras necessarias ao aluno para

participar das préticas sociais da contemporaneidade.

Apesar de a colecdo Projeto Telaris — Portugués apresentar uma quantidade
significativamente maior de atividades com os géneros multimodais, se
comparado as ocorréncias presentes na coletanea Tecendo Linguagens,
observa-se que esta apresenta uma proposta mais adequada em relacdo as
atuais demandas de letramento. Assim, ndo € a quantidade que garante o

sucesso na internalizacéo do género, mas a qualidade.

Das analises feitas percebe-se que ndo obstante a presenca de propostas que
focalizam os conteddos de natureza gramatical, observa-se a existéncia de
propostas centradas na perspectiva dos géneros multimodais. Dessa forma, o
cenario em relagdo ao trabalho com a multimodalidade textual é promissor,

apesar da necessidade de aperfeicoamento em variadas dimensdes.

Tomar como objeto de pesquisa a multimodalidade textual nas atividades do
LD de lingua portuguesa pode possibilitar uma investigacdo relevante
socialmente por relacionar-se ao processo de construgdo do conhecimento e
das habilidades de leitura e as atuais demandas de letramentos advindas das

novas tecnologias.

A investigacdo desse fendbmeno pode ter impactos em mudangas sociais, por
possibilitar a proposicéo de critérios especificos por parte do PNLD quanto ao
trabalho de leitura com o texto multimodal nos livros didaticos, o que pode
trazer implicacdes inclusive na elaboracdo desses materiais por parte das
editoras. Pode ainda auxiliar a pratica docente de professores dos anos finais
do ensino fundamental Il ndo apenas na sele¢cdo do LD, mas também na
realizacdo de um trabalho efetivo desde a perspectiva dos géneros

multimodais.
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Este trabalho ndo tem como objetivo depreciar ou questionar a relevancia das
colecbes analisadas para o ensino de lingua materna, uma vez que sua
qualidade ja foi comprovada quando aprovadas pelo PLND 2014. A finalidade
subjacente as andlises é refletir sobre seu comportamento em relacdo ao

letramento multimodal.

Feita uma contextualizacdo a respeito das novas demandas de letramento
requeridas do sujeito em virtude das mudancgas proporcionadas pelas recentes
inovacdes tecnologicas, colocando em evidéncia a multimodalidade textual,
nesta pesquisa focalizamos as atividades com textos multimodais presentes
em dois livros didaticos de lingua portuguesa, com o objetivo de verificar em
que medida tais atividades contribuem para a formacdo do leitor do texto
multimodal. Defendemos que o estudo do trabalho com a multimodalidade
textual no contexto escolar é um relevante instrumento de ensino de lingua
materna e esperamos que nossa pesquisa propicie uma reflexdo que amplie os

conhecimentos do assunto entre os docentes.
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