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“E aprendi que se depende sempre

De tanta muita diferente gente.

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licBes diarias de outras tantas pessoas.

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E € tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar.

E t4o bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estédo nas palmas de nossas maos.
E t&o bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate bem mais forte o coragdo.”

Gonzaguinha
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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender os fatores que influenciam de modo significativo na
construcdo da escrita autoral. Para tanto, estudamos o género do discurso artigo de opiniéo,
produzido por seis alunos do segundo ano do Ensino Médio de um instituto federal de Minas
Gerais, bem como o perfil sociocultural e do percurso formativo enquanto leitores e
produtores de texto no qual estiveram e estdo inseridos estes sujeitos. Valemo-nos do
complexo conceitual da filosofia da linguagem bakhtiniana (2003, 2010, 2013) como
fundamentacdo tedrica geral e do conceito de capital cultural, de Pierre Bourdieu (2007), para
andlise dos dados que nos levaram a estabelecer uma relagdo entre formacgéo cultural e escrita.
Conduzimos o estudo em uma perspectiva qualitativa-interpretativista seja na analise dos
indices de autoria observaveis nas producdes textuais estudadas, seja no tratamento dos dados
constituidos a partir dos questionarios e das entrevistas que também compuseram o corpora
da dissertacdo. Dentro do limite por nds estabelecido — estudo da manifestacdo autoral no
género artigo de opinido produzido por estudantes do Ensino Médio — os resultados da
pesquisa nos permitiram elencar trés fatores como sendo fundamentais a construcao da escrita
autoral: escolaridade dos pais (entendida como capital cultural valorizado no mercado
escolar); influéncia da mée e de parentes do circulo de convivio dos sujeitos; papel da escola.
Para este estudo, efetuado no contexto da Linguistica Aplicada enquanto area e na linha de
pesquisa Ensino do Portugués, é importante que os resultados de ordem tedrica sejam lidos
como possibilidade de suporte para uma intervencao préatica transformadora do panorama
ainda desafiador da educacéo brasileira, dentro do qual inscrevem-se os processos de ensino-
aprendizagem de producéo de textos.

Palavras-chave: Autoria. Producdo de Textos. Escola.



ABSTRACT

The present research sought to understand the factors that influence significantly the
construction of authorial writing. In order to do so, the opinion piece genre was studied via
pieces written by six students of the second year of high school from a federal institution in
Minas Gerais, as well as their sociocultural profile and formal route of education as readers
and writers in which they have been and still are inserted. The conceptual complex of
Bakhtin’s philosophy of language (2003, 2010, 2013) is used as general theoretical
background with the concept of cultural capital by Pierre Bourdieu (2007) for data analysis.
These led the research towards the establishment of a relationship between cultural and
written formation. The study was conducted within a qualitative-interpretive perspective both
in the analysis of observable authorship levels in the studied written production and the
treatment of data constituted by the surveys and interviews composing the dissertation’s
corpora. Within the limit established by the researchers — studying the author’s manifestation
in the opinion piece genre produced by high school students — the results allowed the
explicitation of three factors as fundamental for the construction of authorial writing: parents’
length of formal education (understood as cultural capital, valued in the scholar market);
mother’s influence and other relatives within a subject’s social circle; and the school’s role.
For this study, carried out in the field of Applied Linguistics and Teaching of Portuguese, it is
important that the theoretical results be read as a possibility of support for a practical
intervention that may transform the still challenging panorama of Brazilian education, within
which we find the processes of teaching and learning and text production.

Keywords: Authorship. Text Production. School.
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INTRODUCAO

Ha& oito anos trabalho como professor de lingua portuguesa da educacao bésica, tendo como
escopo a formacdo de leitores e produtores de texto criticos e eficientes. No entanto, como
ocorre com muitos profissionais da educacdo no Brasil, observo o fosso que separa intengéo e
realizacdo, nessa tarefa. Fosso esse que acaba por desafiar os profissionais de mudltiplas
formas, uma vez que, por mais simples que seja a intencdo no terreno da educacdo, ela é
complexa, por forca da natureza mesma do trabalho educativo. Recordo-me de uma
colocacdo, um tanto quanto poética, do professor Rubens Costa Romanelli acerca da natureza
do desafio da educacdo, que me parece pertinente para aquilo que neste momento quero
expressar:

Penetrar nesse dinamismo interior, que é a alma do educando, para acordar-lhe as

energias criadoras, sem atentar contra seu proprio modo de ser, é, com efeito, tarefa

que exige sensibilidade muito mais apurada do que pintar um quadro ou esculpir

uma estatua, escrever um poema ou compor uma musica (ROMANELLI, 1966, p.
2).

O desafio que se coloca para os professores de lingua portuguesa, em especifico, poderia ser
considerado de muitos modos, mas acredito que, assim como ocorre no caso da educagdo em
sentido lato, sob nenhuma perspectiva podera ser encarado como algo simples ou mesmo

modesto.

Possibilitar que os adolescentes contemporaneos, a partir da complicada realidade da escola
brasileira — tanto o sistema pablico como o privado tém suas mazelas — cheguem a lidar com a
palavra escrita de modo eficiente, possibilitando também que alcancem um nivel satisfatorio
de criticidade em sua relacdo com os diversos géneros textuais que circulam socialmente, é
uma tarefa que exige verdadeira mestria do educador linguistico. Falamos isso, no entanto,
tendo clareza de que a tarefa de formar um leitor e produtor textuais, nos moldes aqui
considerados, ndo cabe exclusivamente ao professor de lingua portuguesa, uma vez que, COmo
salientamos, essa € uma tarefa complexa e, como tal, traz em si variaveis que ndo podem ser
controladas pelo profissional da educagédo. A base afetiva, por exemplo, tdo fundamental em
qualquer processo de ensino / aprendizagem ndo pode ser da responsabilidade exclusiva do
professor de portugués, ainda que ele possa fazer muito neste sentido; a opcdo por um
curriculo que favoreca mais ou menos um projeto de educacao linguistica que alcance o aluno
em sua individualidade, bem como as condi¢des de ordem material que tornam possivel a

concretizacdo de um curriculo dessa natureza, muitas vezes, ndo estd nas maos do professor
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de portugués, conquanto ele possa contribuir para a elaboracdo de projetos pedagogicos, ou
mesmo do projeto politico pedagdgico que norteara o trabalho da institui¢éo escolar.

Enfim, a tarefa educacional, em sentido lato, ou mesmo em sentido strictu — no caso daquilo
que cabe a uma so disciplina — é multifacetada e, se por um lado sabemos que o professor de
portugués ndo pode lidar com todas as varidveis envolvidas na tarefa do ensino /
aprendizagem da leitura e producdo de textos, por outro sabemos que algo de relevante para

este mesmo processo pode ser feito pelo professor de portugués.

No caso de minha experiéncia em sala de aula e fora dela, no contato diario com os alunos em
diversos ambientes da propria escola e para além de seus muros, observo um fendmeno
interessante do ponto de vista linguistico que, segundo creio, deve ser preponderante para 0
processo de educacdo linguistica desses adolescentes: o da instauracdo da fala / escrita
autorais. E aquele momento em que o adolescente, saindo do papel de aluno, toma “sua”" fala
Ou escrita e se instaura no jogo comunicativo inscrevendo-se, de fato, no jogo de sentidos de

que se constituem as interacdes verbais.

O que tenho observado é que guanto mais aproximo minhas propostas pedagogicas daquilo
gue sdo as situacbes ou areas de interesse de meus alunos, mais eles se instauram como
sujeitos no processo de escrever ou falar. Eles, enfim, de fato se comunicam, pois, ao que me
parece, aquilo de que falam parte daquilo que eles s@o e, neste ponto, a lingua nao aparece
mutilada, carente de uma de suas principais instancias que é o sujeito, o enunciador que, ndo
sendo fonte primaria do discurso ndo &, por outro lado, um mero repetidor de outros discursos,

uma realidade autdbmata, destituida de um qué que a torna uma individualidade.

Ou seja, um aspecto fundamental da educacdo linguistica, para que tenhamos um leitor,
ouvinte, falante, produtor de textos eficiente, critico e criativo é o de que se criem condicBes
para que o aluno construa “sua voz”, para que ele construa essa instancia — da autoria — a

partir da qual se d& o processo de interacdo linguistica legitima.

Na pratica docente, no que se refere as instituicbes onde ocorre a educacdo sistematica e
intencional, tenho observado justamente o contrario. Tal como salientado por diversos
educadores e linguistas (FREIRE, 2005; SOARES, 2008; GERALDI, 2003; BRITTO, 2003;

BAKHTIN, 2010), aquilo com o que nos deparamos é com uma escola divorciada das praticas

! As aspas foram aqui utilizadas de modo a sugerir que, no caso em questio, os alunos assumem suas referéncias discursivas com as quais se
identificam nas interag¢des verbais fora da escola.
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de linguagem em que os adolescentes atuam naturalmente como autores, nas diversas
situacdes de uso da lingua. Se refletirmos sobre uma questdo, como a da variacdo linguistica,
por exemplo. O internetés, com que os adolescentes tanto operam e 0s géneros hipertextuais a
eles tdo familiares, observaremos com que baixa incidéncia eles aparecem como instrumentos

das praticas educacionais nas escolas.

O fato é que, com esse distanciamento entre o que se propde nas aulas de portugués — a baixa
incidéncia de propostas multissemidticas ou multimodais é apenas um dos fatores — e aquilo
que faz parte da propria constituicdo linguistico-identitaria dos alunos, perde-se a dupla
oportunidade de que os professores aprendam com as habilidades dos adolescentes e jovens,
por um lado, e por outro de que os alunos se beneficiem dos saberes dos professores. Se,
portanto, professores e alunos interagem, nos espacos escolares, no nivel da formalidade e ndo
a partir de propostas que convoquem, de fato, habilidades comunicativas, como sera possivel

que surja dai uma prética educacional linguisticamente satisfatoria?

Entdo, a questdo da autoria e, em termos de ensino do portugués, a das condicbes para a
criacdo da escrita / leitura autoral, segundo observamos, é fundamental para se pensar o
processo da educacao linguistica. Desse par de habilidades comunicativas, 0s quais funcionam
de modo imbricado, iremos eleger a escrita como objeto de analise, por dois motivos: o
primeiro, de ordem pessoal, por ser uma habilidade que nos é cara, sendo a que, inclusive, me
fez escolher o curso superior de Letras como graduacdo, na juventude, uma vez que me
dedico a escrita literaria; o segundo, por observarmos uma quantidade ainda exigua de
pesquisas que tratem de producdo textual e ensino, sobretudo com enfoque na questdo da

autoria.

A questdo do ensino da escrita, a partir do viés da autoria, evoca uma série de questdes, como
(1) da identidade — com isso 0 aspecto afetivo e social do processo de ensino-aprendizagem —;
(2) consideracfes sobre diferentes naturezas de letramentos — letramentos multiplos e
multiletramentos —; (3) do estatuto do texto enquanto terreno de negociagédo de sentidos —; (4)
alem das opcdes pedagogicas que melhor condizem com um processo educativo que toma a
lingua como processo socialmente situado e ndo como produto ou sistema fechado de

estruturas.

Por isso, a questdo da autoria surge como problema a ser explorado em nossa pesquisa.

Problema que, finalmente, poderia ser colocado nos seguintes termos: que fatores
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influenciam, no processo de educacéo linguistica, para que o aluno da educacdo basica (ndo)

desenvolva uma escrita autoral?

O objetivo geral desta pesquisa, portanto, é compreender os fatores que atuam no processo de
construcdo da escrita autoral. Para satisfacdo desse macro-objetivo, iremos cumprir 0s
seguintes objetivos especificos: (1) identificar marcas de autoria em um género textual
produzido pelos alunos; (2) identificar préaticas de leitura e producdo textual efetuadas dentro
e fora da escola pelos alunos sujeitos da pesquisa; (3) identificar as relacdes das praticas de
leitura e escrita efetuadas fora da escola com as que os alunos praticam na escola; (4) apurar
fatores de ordem socioecondmico-cultural que possam influenciar no processo de construcéo

da escrita autoral.

Para cumprimento do objetivo geral e dos especificos, este trabalho se organiza em quatro
capitulos. Esta introducdo, que busca tracar o percurso que nos levou a construcdo do
problema motivador da investigacdo; o primeiro capitulo, no qual explicitamos o0s
fundamentos tedricos em que nos apoiamos para abordar o problema norteador deste trabalho;
0 segundo, em que explicitamos as opcbes metodoldgicas utilizadas para levantamento e
tratamento dos dados constituidos no processo investigativo; o terceiro, em que fazemos a
analise dos dados da pesquisa e 0 quarto, em que tecemos consideracdes finais autorizadas

pelos resultados obtidos neste processo investigativo.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O objetivo deste capitulo é explicitar o aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa e,
consequentemente, 0s conceitos nucleares com o0s quais estamos operando. Para tanto,
organizamos o capitulo em quatro se¢des, quais sejam: concepcao de producdo textual neste
trabalho; concepcao de autor / autoria nesta pesquisa; a problematica do desenvolvimento da

escrita autoral na escola; concepcdo de sujeito nesta pesquisa.

A pesquisa a respeito dos fatores que influenciam, no processo de educacgéo linguistica, para
que o aluno da escola basica (ndo) desenvolva uma escrita autoral justifica-se na medida em
que escrever preenchendo os requisitos para que se obtenha um bom texto2 é tarefa somente
possivel para sujeitos que, agindo linguisticamente, o fazem a partir de sua efetiva
participacdo em determinada esfera da comunicacdo ou dominio discursivo®. Dominio
discursivo, por seu turno, intimamente relacionado a certas praticas sociais que convocam 0
uso de géneros textuais que ali circulam alimentados por essas mesmas praticas. Segundo
Marcuschi:
Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais
particulares (...) 0 que permite dizer que 0s géneros textuais operam, em certos
contextos, como formas de legitimacdo discursiva, j4 que se situam numa

relagdo socio-histérica com fontes de producéo que lhes dao sustentagdo muito
além da justificativa individual (MARCUSCHI, 2005, p. 29) (grifo meu).

Ou seja, dominar o processo de producdo escrita de um dado género textual, na perspectiva
sociointeracionista bakhtiniana — referencial teérico desta pesquisa — significa ndo s6 dominar
uma técnica do ponto de vista linguistico, mas também apropriar-se de certas no¢des acerca
do funcionamento de determinada pratica social (sociocomunicativa) em que o género textual
a ser escrito se insere. E para que o aluno seja capaz de produzir textos legitimos (autorais),
que ndo se reduzam a condicdo de mero exercicio escolar®; textos que cumpram uma fungéo
no tecido social, € necessario que o sujeito-aluno seja incluido no processo de ensino /
aprendizagem a partir daquilo que ele é enquanto realidade sociopsicoldgica, a qual também
(sobretudo?) se constitui enquanto tal em situacGes sociocomunicativas fora da escola.

Segundo Geraldi (2003, p. 128): “Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-Se-

2 O bom texto é aqui considerado como aquele que cumpre as fungdes sociodiscursivas previstas em um dado campo da atividade humana
ou esfera sociocomunicativa.

3 Segundo Marcuschi (2007, p. 23): “A expressdo dominio discursivo é utilizada para designar uma esfera ou instancia de produgéo
discursiva. Esses dominios ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos.” Neste trabalho,
seguindo a tradicéo dos estudos bakhtinianos, optamos por utilizar a expresséo esfera de comunicacéo ou campo da atividade humana.

4 Adotamos aqui a distin¢éo elaborada por Geraldi (1997, p. 136-137), segundo a qual “no interior das atividades escolares”, a redagdo é um
processo em que “produzem-se textos para a escola”; ao passo que na producdo de textos “produzem-se textos na escola”. Ou seja, no
primeiro ha o predominio do exercicio escolar, ao passo que no segundo de uma atividade comunicativa.
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Ihe o uso da linguagem. Na redacdo ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao

professor a palavra que Ihe foi dita pela escola”.

Pécora (2011, p. 83), no mesmo sentido critico de Wanderley Geraldi, afirma:

O resultado desse processo de falsificacdo, que perde de vista as condicdes de
intersubjetividade da linguagem, dad no que as redagdes testemunham: uma
concepcao de escrita como um aborrecido exercicio de cristalizacdo de formas, uma
reducdo de seu papel ao papel a ser preenchido.

No sentido daquilo que se pode depreender das cita¢cdes, hd um grande paradoxo, na medida
em que, ao pretender trabalhar com a lingua, a escola exclui aquilo que a constitui, pelo
menos segundo uma visdo interacionista da lingua: a relacéo intersubjetiva em determinado

quadro social.

Independentemente, no entanto, das concepgdes de lingua a que estejamos vinculados, o fato
é gue vigora no Brasil um cenario de baixo rendimento linguistico, por parte de milhares de
alunos do ensino basico e mesmo ‘“‘superior”, no que tange ao uso de géneros textuais

pertencentes, por exemplo, ao dominio cientifico.

Segundo nossa avaliacdo, a consideracao das praticas sociodiscursivass em que os alunos se
inserem fora da escola, a partir das quais eles constroem suas identidades, é ponto de partida
para que as aprendizagens mutuamente influencidveis de professores e alunos propiciem
conhecimentos significativos de producdo textual. Sem abandonar a perspectiva de que a
escola tem o dever ético de propiciar ao aluno o acesso ao conhecimento historicamente
construido (ai incluidos os géneros textuais de varios dominios discursivos), ndo acreditamos
que se possa perder de vista, por outro lado, que os conhecimentos construidos pelos alunos
fora da escola também estdo inscritos na histéria como constru¢des humanas dignas de

atencao.

Encarado sob esse angulo, ndo ha como se apropriar, de fato, de uma forma linguistica, a ndo
ser que o sujeito que ird produzir o texto esteja inserido nas situa¢fes sociais que, em ultima
analise, s@o responsaveis pelo nascimento e estabilizacdo dos géneros textuais. A conhecida
formulacdo de Bakhtin ([1929] 2003) sobre a relacdo entre os géneros discursivos e 0

contexto social sintetiza exatamente aquilo de que estamos tratando:

5 Neste trabalho, operamos com um conceito de discurso como conjunto mais ou menos discernivel de negociacdes de sentidos por meio da
e na linguagem que ocorre entre sujeitos em dada esfera da atividade humana.
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Todos esses trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construgao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s&o
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacao (BAKHTIN, [1929] 2003, p. 261-262) (grifo meu).

E ainda “Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso®.” (BAKHTIN, 2003, p. 262):

Ao encerrar esta secdo do texto, ndo gostariamos de deixar de mencionar que — em uma
perspectiva de lingua como atividade de interacdo — ao se pretender o ensino de certos
géneros textuais aos alunos esta implicita a necessidade de uma disponibilidade por parte do
professor de aprender com eles tantos outros géneros e praticas sociais que ele — professor —
desconhece’.

Ao investirmos, portanto, no estudo dos fatores que incidem sobre a emergéncia da escrita
autoral, acreditamos estar tocando em um ponto crucial para compreendermos o proprio
processo de producéo de textos. Compreensdo sem a qual muito pouco se faz em um contexto
de ensino-aprendizagem do portugués, tal como o que se vem desenhando no cenéario
educacional brasileiro, desde a década de 1980, quando surge a proposta do “Texto na sala de

aula” (GERALDI, 1984)%,

Antes de prosseguirmos evidenciando o lugar do autor e da autoria para a producéo textual e
seu ensino/aprendizagem, 0 que encarecera a realizacdo da pesquisa aqui proposta,
gostariamos de evidenciar a nossa compreensdo acerca do que seja a producdo escrita de

textos.
1.1 CONCEPCAO DE PRODUCAO DE TEXTOS NESTE TRABALHO

Partindo da sistematizacdo elaborada por Reinaldo (2001, p. 88-93), veremos que existem

pelo menos trés perspectivas do que seja a produgéo de textos:

1) a “perspectiva do texto como produto”, que abriu novos caminhos de percepgédo daquilo

com o que o produtor de textos tem que lidar no ato de producéo textual. Neste contexto é que

8 Bakhtin utiliza o termo géneros do discurso para se referir aos tipos relativamente estaveis de textos que circulam em determinada esfera da
comunicacdo humana. Neste trabalho, no entanto, além desse termo, utilizaremos também géneros textuais, considerando que a concepgao
de texto como discurso nos permite intercambiar os dois termos.

" A realidade de determinados géneros hipertextuais, no contexto de uma prética social em curso pela interacdo de milhares de adolescentes
nativos da era digital, é um fator que corrobora esse ponto de vista.

8 Essa obra organizada pelo professor Wanderlei Geraldi exerceu grande influéncia no contexto de reformulag@es conceituais e praticas em
torno do ensino do portugués, ocorridas no Brasil, a partir da década de 1980. O titulo é bastante sugestivo em relacdo a nova tendéncia de
processos de educagdo linguistica que pretendem superar o ensino da lingua como sindnimo de ensino de gramatica normativa.
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teriam surgido as consideracdes acerca dos fatores que definem a textualidade (ibdem, 2001,
p. 88). A textualidade sendo considerada em trés dimensdes: “a) formal, representada pela
coesdo (...); b) semantico-conceitual, representada pela coeréncia (...); c) pragmatica,
relacionada com o funcionamento do texto no contexto de uso (...)”. (ibdem, 2001, p. 88-89).
Além dos fatores da textualidade, “os estudos de Linguistica de Texto passaram, no inicio da
década de 90, a explorar o topico da tipologia textual (...).” (ibdem, 2001, p. 89). Segundo
essa autora, as nocOes de género e tipo textual, de matriz discursiva, se imbricariam ainda no
processo de compreensdo do que seja o texto e sua producéo, tendo reflexos na concepcdo de
ensino / aprendizagem de Lingua Portuguesa. Toda esta reflexdo, entdo, enfeixaria a

concepcao de producdo textual que parte da nogdo de texto como produto.

Segundo nossa avaliacdo, por se interessar mais pelo texto em si do que pelo processo de
producdo textual, a concepc¢do de producdo de texto que parte da compreensdo do texto como
produto ndo permite aprofundamento sobre o ato em si de produgéo escrita, uma vez que este

ndo € o objetivo de investigacdo dessa perspectiva teorica.

2) A perspectiva de produgdo do texto que parte da compreensdo do “texto como processo”
ofereceria mais possibilidades de estudo acerca dos gestos de escrita, tomados em seu
processo sociocognitivo. Segundo esse corte tedrico, 0 ato de escrever seria um processo que
se dividiria em dois estagios:
O estagio inicial (estdgio A), que antecede o préprio ato de escrever, envolve
processos mentais profundamente influenciados pela vivéncia do escritor (...) e 0
monitor (componente cognitivo responsavel pelo ato de escrever como um todo [...])

(...). O estagio seguinte (estagio B) é 0 momento da producdo de texto propriamente
dita. Nesse processo, de avangos € recuos, o desafio de expressar, através da lingua,

os fatos/realidade, muitas vezes modifica os focos de atencdo (ibdem, 2001, p.
92).
De acordo com a perspectiva de producdo textual que parte da concep¢do do texto como
processo, abre-se, entdo, a possibilidade de se abordar a dindmica cognitiva no ato de escrita
de um texto. Dindmica cognitiva esta, por sua vez, cercada pela vivéncia social e
sociolinguistica do individuo que produz determinado texto, na visdo de alguns de seus

autores.

Segundo Garcez (1998, p. 42), no entanto,
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Os construtos cognitivistas que postulam esquemas e modelos abstratos e
logicamente organizados de armazenamento e estruturacdo do conhecimento
mostram-se limitados e incapazes de permitir uma compreensdo adequada do
processo de producdo de textos.

3) E neste contexto que surge uma terceira possibilidade de abordagem do fenémeno da
producdo textual “que se instala com uma redefinicdo da nocdo de linguagem centrada na
interlocu¢ao” (REINALDO, 2001, p. 93). Essa terceira maneira de se ver a producdo textual é

baseada no paradigma sociointeracionista.

Na perspectiva sociointeracionista’, a produgdo de textos é vista como uma atividade que,
obviamente, envolve categorias de ordem cognitiva, no entanto, ressalta-se o papel
interacional da escrita. Entende-se, nessa concepcao, que produzir textos é se engajar em um
projeto de comunicacéo relevante, do ponto de vista de seu estatuto social. Nao importa, nesse
caso, se 0 contexto social de comunicacdo traz a necessidade do uso de géneros textuais
altamente complexos ou se o0 contexto suscita a simples articulacdo de uma interjeicdo como

resposta em um diélogo oral.

O que importa, verdadeiramente, é que produzir textos significa engajar-se em determinada
atividade social, a qual convoca uma série de habilidades de ordem cognitiva, afetiva,
linguistica e sensorio-motora. Em suma, existe um sujeito em busca de comunicar-se com
outro sujeito, dentro de determinado contexto que os condiciona e sobre o qual eles também

agem.

Calkins (1989, p. 21), partindo de suas observagdes das “oficinas de escrita” com as quais
trabalhou no estudo do processo de producdo de textos, faz a seguinte constatacao:
As criangas escrevem sobre o que estd vivo, sobre o que é vital e real para elas — e
sua escrita torna-se o curriculo. (...) A oficina ndo tem aquela falta de resposta
emocional que caracteriza a maioria das salas de aula. O contelido destas oficinas de
escrita é o conteldo da vida real, uma vez que a oficina de escrita comega com o que

cada estudante sente, pensa e experimenta, e com a ansia humana para articular e
compreender a experiéncia.

A partir da citagdo de Calkins podemos observar uma caracteristica muito importante na
perspectiva da producéo textual sob a o6tica do sociointeracionismo: a escrita é uma atividade
profundamente relacionada com aquilo que os individuos vivem enquanto seres sociais. Na

medida em que, na escola, 0 uso da escrita se artificializa; na medida em que esse uso néo

® Vale lembrar que tanto a perspectiva bakhtiniana de abordagem do fenémeno da linguagem e seu ensino, como a vigotskiana recebem esse
mesmo nome. Neste trabalho, opera-se, sobretudo, com os pressupostos da primeira.
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envolve sujeitos em uma situacdo verdadeira de comunicacdo, a atividade de escrita esta

desprovida dos aspectos fundamentais que a constituem.

Na escola a atividade de escrita, em muitos casos, desconsidera o sujeito de linguagem que 0s
adolescentes sdo. Pretendendo instaurar, no processo pedagdgico, situacfes de uso da escrita
que s6 dizem respeito ao proprio contexto escolar, a escola coloca de lado a possibilidade do
engajamento efetivo e afetivo dos adolescentes nas atividades de escrita e, portanto, de seu

aprendizado.

Em uma visdo sociointeracionista de ensino/aprendizagem de producéo de textos, concebe-se
que “os momentos de conexdo pessoal formam uma matriz, a partir da qual tudo o mais
desenvolve-se” (CALKINS, 1989, p. 21). Essa conexao pessoal, por sua vez, se d& a partir da
consideracdo da perspectiva interacional dos sujeitos e dos textos que ele produz. Isso é o que

possibilita a insercao do individuo no processo da producdo de um texto.

A partir da insercdo do individuo, de sua conexao pessoal na atividade de escrita, € que surge
a possibilidade de o professor intervir para auxilid-lo em seu projeto — do aluno — de produzir
um texto que alcance o outro-leitor. A dimensdo cognitiva do processo de producdo textual e
de seu ensino ndo é negligenciada, mas opta-se por enfatizar aquilo que, neste viés, é
considerado como o fundamento da prépria linguagem: a interacdo de ordem social ou o

sociointeracionismo.

Aproveitemos a discussao baseada na realidade social dos sujeitos e da lingua para trazermos
duas passagens fundamentais de Bakhtin, a partir do que perspectivas como a adotada neste
trabalho se tornaram possiveis:
Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui

justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. (BAKHTIN [1929]
2010, p. 117);

O centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo, nao € interior, mas
exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo (BAKHTIN, [1929]
2010, p. 125).

A escola, ao propor atividades de producéo textual que se limitam a superficie linguistica do
texto, acaba por tratar a lingua a partir de sua periferia e ndo do que lhe é central. Com isso,
fica tacita ou explicitamente caracterizada uma forma redutora no modo de se enxergar 0s
proprios sujeitos de linguagem que séo os adolescentes e jovens da educacdo basica. Eles séo

vistos como uma pura cognicao que deve assimilar determinadas regras a serem reproduzidas
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no momento da avaliacdo. A concepcao sociointeracionista se coloca em outra dimensao no
modo como enxerga 0s adolescentes e jovens, sujeitos cognitivos, mas também socioafetivos.
E também se impde o desafio de conceber a producdo textual e seu ensino a partir de uma

premissa sociocomunicativa.

A concepcdo sociointeracionista de produgdo textual, portanto, estd muito firmemente
ancorada em uma concep¢do de lingua como interagdo, ou seja, a lingua vista como atividade
de interacdo entre sujeitos socialmente situados e constituidos, tal como enunciado por
Bakhtin:
A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas lingiisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato

psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui

assim a realidade fundamental da lingua (BAKTHIN, [1929] 2010, p. 127).

A producéo textual neste trabalho, portanto, é encarada como atividade de ordem interacional,
intersubjetiva, na qual sdo convocadas determinadas habilidades cognitivas que, por sua vez,

vao sendo construidas na dindmica da vida social, dos processos de interacdo pela linguagem.

A vida social, por seu turno, é vista como a soma do complexo jogo de forcas politico-
cultural-discursivas que constituem os sujeitos e sdo por eles influenciadas, no fluxo da

historia.
1.2 CONCEPCAO DE AUTOR / AUTORIA NESTA PESQUISA

A concepcdo de autor e de autoria elaborada para esta pesquisa parte das concepcoes
bakhtinianas presentes, sobretudo, em dois textos da obra Estética da Criacdo Verbal (2003):
0 autor e o herdi na atividade estética e Os géneros do discurso.

Da concepcao de autor e autoria elaborada em O autor e o0 her6i na atividade estética retemos

a importante distin¢do entre autor-pessoa e autor-criador.

O autor-criador é a funcdo estético-formal a partir da qual se estrutura a obra literaria
enquanto tal. E, portanto, um elemento da obra estética. O autor-pessoa é 0 sujeito empirico,
“de carne € 0ss0”, confundido, no senso comum, com o autor-criador, cuja realidade é restrita
a criacdo literria. Segundo Faraco (2012, p. 39):

O autor-criador é, assim, quem d& forma ao conteldo: ele ndo apenas registra

passivamente os eventos da vida (ele ndo é um estendgrafo desses eventos), mas, a
partir de uma certa posicao axioldgica, recorta-0s e reorganiza-os esteticamente.
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Dessa citacdo € importante ressaltar o fato de que essa funcéo criadora do autor parte de uma
“posi¢do axioldgica”, ou seja, hd um processo de refracdo entre os elementos da vivéncia
social do autor-pessoa e aquilo que entra na obra como engendramento do autor-criador, no
trabalho estético: “O ato criativo envolve, desse modo, um complexo processo de

transposicOes refratadas da vida para a arte (...)” (FARACO, 2012, p. 39).

Como dissemos, neste trabalho utilizaremos as consideracdes de ordem discursiva e formal
sobre o autor enquanto funcdo estruturante nos géneros artisticos, mas pretendemos
estabelecer a nocao de autoria, também, a partir das consideracGes gerais de Bakhtin sobre o
enunciado (texto) e seus elementos constitutivos, tal como aparece no texto Os géneros do

discurso.

No texto citado, o autor aponta quatro elementos fundamentais do enunciado, todos eles
relacionados aos sujeitos do discurso: 1) a alternancia dos sujeitos do discurso — processo
discursivo marcado na superficie linguistica do texto, no qual os pares basicos do processo
comunicativo (autor-leitor; falante-ouvinte etc.) deixam a posi¢do ativamente compreensiva e
passam a atuar como produtores e vice-versa; 2) a conclusibilidade — caracteristica do texto
que foi devidamente tratado no que tange ao aspecto do conteudo tematico; 3) a relacdo do
sujeito discursivo com o elemento seméantico-objetal do enunciado — tipo de relagcéo do sujeito
que ocupa provisoriamente a posicdo de produtor do discurso em relacdo aos aspectos
semanticos tomados como objeto de determinado processo discursivo; 4) o enderecamento —
ato constitutivo do enunciado, o qual se da mediante uma imagem de leitor ou ouvinte

prevista pelo produtor de determinado ato comunicativo.

Para propor essas categorias, Bakhtin mantém um dialogo constante com as consideragdes
que ele elabora acerca da condicdo da oracdo e da palavra enquanto elementos da lingua,
destacados da realidade concreta da comunicacdo, ou seja, realidade isenta de sujeitos
discursivos e um campo social em que eles circulem. O enunciado, por sua vez, diz respeito a
condigdo da oracdo e da palavra ao entrar em contato com a realidade em um dado evento

comunicativo, em determinado campo da atividade humana.

A palavra e a oracdo, portanto, sdo instancias puramente formais, ao passo que o enunciado é
uma instancia que ndo existe fora do quadro comunicativo de sujeitos do discurso,
socialmente situados (BAKHTIN, 2003). Como podemos observar, o elemento definidor da

condicdo do enunciado, para a concep¢do bakhtiniana, é justamente o papel central dos
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sujeitos discursivos, sem 0 que ndo se pode pensar na complexa atividade das interagoes

verbais.

O sujeito do discurso, instaurado como aquele que fala ou escreve em dada situacdo
comunicativa, € um autor, na visdo de Bakhtin aplicada ao estatuto do enunciado. O autor
equivale, entdo, ao sujeito do discurso de qualquer género discursivo, oral ou escrito. Como
condicgéo do enunciado, onde este exista existe aquele, necessariamente. No entanto, como em
Bakhtin a linguagem é concebida enquanto atividade dialdgica, entre sujeitos que interagem
em determinado contexto social, ndo ha como pensar sendo em sujeitos do discurso. Ou seja,
um sujeito que toma a palavra para dizer (ocupando a fungdo de autor) e um outro que,
participando da propria elaboracdo do projeto discursivo do autor, ocupa uma “posi¢do
ativamente responsiva” de destinatario. A autoria ¢ compreendida, entdo, dentro de uma

dindmica interacional (dialdgica) do discurso.

Para Bakhtin é em funcdo do destinatéario que o sujeito do discurso mobiliza todos os recursos
que estardo na base do ato comunicativo. A escolha da forma composicional, do tema e
estilo’®, enfim, do todo do enunciando, se d4 a partir do elemento constitutivo do enunciado
que ele chama de enderecamento. Vejamos:
Portanto, o direcionamento, o enderecamento do enunciado é sua peculiaridade
constitutiva sem a qual ndo ha nem pode haver enunciado. As varias formas tipicas
de tal direcionamento e as diferentes concepcdes tipicas de destinatarios s&o

peculiaridades constitutivas e determinantes dos diferentes géneros do discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 305).

E no sentido geral dessa citacdo que podemos compreender o outro-destinatario (para quem o
texto se endereca) como parte constituinte do enunciado a ser proposto pelo autor. Ou seja, a
imagem que tenho de meu destinatario condiciona positivamente o processo da producdo de
texto daquele que escreve ou fala. Por sua vez “Todas essas modalidades e concepgdes do
destinatario sdo determinadas pelo campo da atividade humana e da vida a que tal enunciado
se refere” (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Quando pensamos, portanto, na relacdo entre autor e destinatario, ndo podemos perder de
vista, também, que essa relacdo se da em determinado campo da atividade humana, a qual
condiciona a representacdo de destinatario que o autor ira construir para si e a partir da qual

ele ira elaborar seu projeto discursivo.

10 Esses s&o os trés elementos constitutivos dos géneros discursivos, 0s quais, por sua vez, s6 existem no contexto de determinado campo da
atividade humana, no qual eles surgem, circulam e possuem sentidos enquanto artefatos semicticos.
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Outro aspecto fulcral da reflexdo sobre autoria que também deve colaborar na composicao
dessa nocdo para este trabalho € o da escrita enquanto atividade singularizadora. Ainda que
determinados géneros —em virtude mesmo do campo de atividade onde circula — ndo permita
uma escrita singular, essa atividade deve ser tomada nesse sentido. E isso porque 0s sujeitos

séo singularidades, ainda que socialmente condicionadas.

Essa singularizacdo mais ou menos acentuada, no entanto, € uma possibilidade, que pode ser
mais ou menos explorada pelas vias educacionais a partir do que o sujeito e sua habilidade de
escrita vdo se constituindo. Indiretamente trataremos disso no topico seguinte, quando
abordarmos o problema da producdo textual na escola. Mas antes evoquemos uma
contribuicdo de Geraldi (2010) acerca do papel do “querer dizer do locutor” no processo de
producdo de textos:
Mesmo a estabilidade relativa do género é insuficiente para garantir ou oferecer um
caminho de producdo: ha que se associarem o querer dizer do locutor, que sempre
remete a relacdo com seus interlocutores e o estilo préprio do sujeito que fala e a
quem fala, isto é, suas escolhas dentre as estratégias de dizer disponiveis ou suas

elaboragdes de estratégias novas resultantes da articulacdo que realiza entre o
disponivel e 0 novo (GERALDI, 2010, p. 141).

O que é fundamental reter, entdo, nesse intento de construcdo da concepg¢do do autor e da
autoria neste trabalho € que: 1) essa categoria equivale ao sujeito do discurso (aquele que
escreve ou fala) de qualquer enunciado (género discursivo), o que nos leva a considerar
também a ndo coincidéncia entre este e 0 sujeito empirico; 2) a autoria € uma instancia
discursiva que surge do “dialogo” entre a representa¢do que o sujeito do discurso faz para si
do destinatario e o que ele pode construir, em termos discursivos, a partir dessa mesma
representacdo; 3) a representacdo que o autor faz para si do destinatario é condicionada pelo
campo da atividade humana, pelo contexto social em que determinada atividade comunicativa

se efetua; 4) todo autor € um sujeito discursivo singular em maior ou menor grau.

Em linhas gerais, esta é a visdo de autor e autoria que podemos depreender a partir da
concepgdo de Bakhtin sobre os géneros do discurso e o enunciado, em sua generalidade,

constante nos textos O autor e o herdi na atividade estética e Os géneros do discurso.
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1.3 A CONSTRUCAO DE UMA ESCRITA AUTORAL NA ESCOLA

Tomada no sentido geral de atividade do sujeito do discurso, essa categoria (da autoria) ndo
apresenta muitos problemas, na medida em que todo sujeito € um sujeito de linguagem e, na
medida em que produz enunciados a todo momento em suas interagdes verbais, ele esta
sempre agindo como autor. No entanto, o trabalho da escola tem sido o de “socializar o saber
sistematizado” (SANTOS, 1992, p. 19) e ai surgem as complica¢fes também atinentes ao
processo de educacdo linguistica e, no contexto desta, o problema da escrita autoral nos

géneros tradicionalmente privilegiados pela escola.**

Ensinar a producdo de determinado género discursivo destacado de um campo da atividade
humana onde este género historicamente surgiu, se estabilizou e circula tem sido um dos
problemas da escola. Pelo menos desta cujas op¢des pedagdgicas promovem a castracdo da
subjetividade; escola muito bem definida por Freire (2005) como patrocinadora de uma

~ (o 312
“educac¢do bancaria”

Uma escola cuja artificialidade, e mesmo perversidade, exclui do processo de aprendizagem
as praticas sociais dos alunos e, portanto, o que 0s constroi enquanto individuos, esta fadada
ao fracasso. Em termos de producdo textual, essa realidade impossibilita que o aluno,
sobretudo os oriundos das camadas populares, dominem adequadamente as habilidades
requeridas para escrita de determinados géneros. Simplesmente porque, ao descontextualiza-
lo para ser trabalhado enquanto objeto didatico, tira-se do aluno justamente a contraparte do
processo enunciativo que permite a emergéncia da autoria. Tira-se o outro, o destinatario, que
é a partir do que, no processo dialdgico, a propria autoria é constituida. N&o se constréi, com
os alunos, as possibilidades, situacdes legitimas de comunicacdo, para que eles construam
uma representacao de destinatario em funcdo da qual possam organizar o todo do enunciado.

No lugar desse parceiro discursivo, instaura-se o professor como representante de uma

instituicdo que historicamente remete o alunado a realidade enquanto instancia avaliativa de

! sabemos que, no contexto do ensino de portugués, houve uma mudanca significativa nas Gltimas décadas no Brasil, sobretudo apds o
surgimento de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — na esteira do avanco dos estudos linguisticos no
Ocidente - os quais incentivam uma mudanca da percepcéo sobre o que seja uma educagdo linguistica socialmente orientada. No entanto,
sabemos também que ndo se modifica uma tradigdo fortemente sedimentada no imaginario e na prética das instituicdes de ensino formal em
tdo pouco tempo e sem uma politica abrangente que abarque as miltiplas dimens6es (econdmica, formativa, cultural etc.) dos sistemas de
ensino. Os PCN surgem no final da década de 1990, mas, em plenos anos dez dos anos 2000 é muito comum acusarmos a preferéncia por
determinados géneros textuais de prestigio, tais como redacdo para o Enem, resenha critica, artigo de opinido, como principal objeto de
ensino das aulas de portugués nas escolas basicas brasileiras.

2.0 conceito de educacdo bancaria, em Freire, poderia ser dado a partir de uma das principais caracteristicas que ele Ihe atribui: a
narratividade. Assim: “A narragdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizagdo mecénica do contetido narrado. Mais
ainda, a narragéo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes
com seus ‘depositos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo. Desta
maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante”. (FREIRE, 2005:66).
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uma performance, a ser julgada segundo critérios que ndo séo da ordem do comunicativo, mas
da ordem do normativo, de um ideal de desempenho linguistico que, muitas vezes, ndo tem
lastro na realidade social. O efeito desse processo é aquele descrito por Britto (1991, p. 74):
“Neste sentido, o interlocutor acaba nao apenas por impor-se ao locutor, mas também por
ameacar destruir o préoprio papel de sujeito que este deveria ter em uma relagdo

intersubjetiva.”

Mesmo, portanto, que o aspecto formal dos textos produzidos em tais situacGes se aproxime
das formas relativamente estaveis de certos géneros discursivos, esses textos aparecem como
que desvitalizados, justamente pela auséncia das vozes sociais que se fazem ouvir em todo
enunciado legitimo. O aluno assume uma voz que néo é dele, pois que ndo participa da l6gica
social que faz funcionar alguns géneros trabalhados pela escola, e se dirige a um destinatario

gue ndo existe de verdade para interagir comunicativamente lendo-o ou escutando-o.

H& que se considerar, no entanto, que concordamos com a ideia de que a escola deva sim
propiciar aos alunos o contato com géneros que ndo fazem parte de seu cotidiano, de modo a
ampliar-lhes os horizontes de acéo social e individual. Este € um dever ético dessa instituicéo,
tal como exposto por importantes nomes da educagdo linguistica brasileira, como Magda
Soares (2008, 2010). A questdo, nesse caso, em alguma medida ndo incide sobre os objetivos,

mas sobre 0s meios para se atingir esse fim.

Se pensarmos, entdo, 0 ensino-aprendizagem da producdo textual em um Viés
sociointeracionista bakhtiniano, eis o desafio, relativamente antigo, que também norteia esta
pesquisa: como propor um processo que inclua o aluno e suas praticas linguageiras cotidianas
nas atividades pedagdgicas da escola, de um lado, e de outro possibilitar que outros tantos
géneros sejam ensinados, de modo contextualizado, tudo isso em uma atmosfera envolvente e

significativa para alunos e professores?

Em alguma medida, esta pesquisa tenta colaborar no encaminhamento de possiveis respostas a

questionamentos dessa natureza.
1.4 CAPITAL CULTURAL E AUTORIA

Nesta pesquisa, em que investigamos fatores que propiciam a construgdo de uma escrita
autoral, tomando um género da ordem argumentativa como o artigo de opinido para andlise da

manifestacdo de indices de autoria, o conceito de capital cultural, formulado por Bourdieu
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(2007), sera muito importante. E isso ha medida em que esse género, sua escrita, requer um
capital linguistico valorizado pela escola e historicamente difundido como patriménio das
classes sociais favorecidas também economicamente. Ou seja, a escrita do artigo de opiniédo,
com tudo o que o caracteriza em termos formais e também enquanto esfera da comunicacéo
em que circula, constitui-se como um dado cultural socialmente marcado e, enquanto tal
(consciente ou inconscientemente), é tomado como objeto do ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa nas escolas, ao lado de outros géneros discursivos, 0s quais tambem gozam de

prestigio enquanto contedos didaticos nas aulas de lingua portuguesa no Brasil.

E na compreensao dessa relacéo entre o social e o linguistico que o conceito de Bourdieu nos
pode ser Gtil, uma vez que
A nocdo de capital cultural impés-se, primeiramente, como uma hipétese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas
provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o ‘sucesso escolar’, ou seja,
os beneficios especificos que as criancas das diferentes classes e fracbes de classe

podem obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e
fracOes de classe (BOURDIEU, 2007, p. 73).

O conceito de capital cultural, portanto, nos é importante como viés de andlise para
compreensdo dos motivos da maior ou menor incidéncia de indices de autoria, segundo 0s

dados socioculturais levantados na pesquisa.

Embora ndo possamos falar em sucesso ou insucesso escolar ao tratarmos de alunos que
estudam em uma escola de grande relevancia no cenario do ensino basico brasileiro, podemos
tratar dos fatores que permitem posturas de escrita que vdo para além do gesto escolar. A
hipotese que a perspectiva do capital cultural nos permite elaborar € de que a autoria é um
fendmeno ligado a uma série de referéncias culturais que os individuos das classes
favorecidas constroem no nucleo familiar, o que Ihes permite uma escrita cujas funcgdes
extrapolam aquelas imediatamente delimitadas pela escola, enquanto instituicdo avaliadora
dos aspectos formais do texto. Segundo Bourdieu (2007),

A cultura “livre”, condigdo implicita do éxito em certas carreiras escolares, ¢ muito

desigualmente repartida entre os estudantes universitarios originarios das diferentes

classes sociais e, a fortiori, entre os de liceus ou os de colégios, pois as

desigualdades de selecdo e a acdo homogeneizante da escola ndo fizeram sendo
reduzir as diferencas (BOURDIEU, 2007, p. 45).

Ou seja, segundo 0 acumulo de capital cultural escolarmente rentavel que os filhos das classes
favorecidas possuam, hd um menor esforgo para alcancar aquilo que é previsto e valorizado

pela escola como sendo uma cultura, e particularmente, uma linguagem aceitavel. Estando ja
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investidos de uma linguagem valorizada pela escola, em virtude do capital cultural acumulado
na convivéncia familiar, esses individuos ndo tém o énus de se esforcar penosamente para
adquirir essa linguagem, tal como acontece com os filhos das classes menos favorecidas.
Entdo,
A cultura da elite € tdo proxima da cultura escolar que as criancas originarias de um
meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem adquirir,
sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, o
bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e aptiddes que sé parecem naturais e

naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada, porque constituem a
“cultura” (no sentido empregado pelos etndlogos) dessa classe (ibdem, 2010, p. 55).

O fenbmeno de uma escrita autoral, portanto, tomado como uma escrita em que o produtor de
textos ndo s6é cumpre as exigéncias de ordem formal dos géneros para que eles sejam
reconhecidos e aceitos em determinado campo da atividade humana, seria uma prerrogativa
dos filhos das classes favorecidas, uma vez que os filhos das classes com baixo capital
cultural teriam que se esforcar para se apropriar dessa lingua escolar e, nesse sentido, seus
textos denunciariam esse esforco de adequacdo a escola, a norma, por exemplo, da
objetividade preconizada em relagdo a muitos dos géneros argumentativos, téo trabalhados no
nivel do Ensino Médio e “cobrados” em avaliagdes importantes como o Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM).

A analise, entdo, que iremos fazer dos dados de ordem sociocultural e do percurso formativos
dos sujeitos enquanto leitores e produtores de texto serd enriquecida pela perspectiva que nos
abre o conceito de capital cultural, o qual, por seu turno, se coaduna com a concepgdo de
linguagem e de producédo textual socialmente situados que abrigamos nesta pesquisa.

1.5 CONCEPCAO DE SUJEITO NESTA PESQUISA

A consciéncia, para Bakhtin, é uma realidade socioideolégica, a qual ndo tem realidade fora
dos signos. Ou seja, a consciéncia humana ndo existe fora da linguagem e esta, por sua vez, é
constituida a partir das interacdes entre sujeitos socialmente situados. Temos, entdo, que a
consciéncia é signica e estes signos sdo ideoldgicos, no sentido de serem banhados pelos usos
e valores que Ihe conferem realidade o jogo de negociagdes de sentido em esferas como a
ciéncia, a religido, o direito, a arte, a politica, as quais guardam uma relagdo ndo mecénica
com a infraestrutura econémica (BAKHTIN, [1929] 2010). Os sujeitos s&o, portanto,

realidades socioideoldgicas consubstanciadas na linguagem. “Fora de sua objetivacdo, de sua
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realizacdo num material determinado (o gesto, a palavra, o grito), a consciéncia ¢ uma fic¢ao”

(BAKHTIN, [1929] 2010, p. 122).

Para se compreender, no entanto, 0 modo como o0s valores ideologicos dos signos se
estabilizam, no contexto dos “sistemas ideologicos constituidos, tais como a arte, a moral, o
direito, etc.” (BAKHTIN, [1929] 2010, p. 123), ha que se recorrer ao conceito de “ideologia
do cotidiano”, pois ¢ a partir dessa realidade que os sistemas ideoldgicos constituidos ganham

vida e se modificam no transcurso da historia.

Segundo Bakhtin (idem, p. 123), “A ideologia do cotidiano constitui o0 dominio da palavra
interior e exterior desordenada e ndo fixada num sistema, que acompanha cada um dos nossos
atos ou gestos e cada um dos nossos estados de consciéncia.” Essa “palavra interior” nao deve
ser aqui entendida de acordo com uma perspectiva subjetivista, segundo a qual existiriam
formas de consciéncia que emergiriam no individuo de modo desassociado a uma realidade
social externa. No contexto de Bakhtin, este fluxo consciencial no interior do individuo, ainda

que “desordenado”, ¢ ja uma expressao signica com valor socioideoldgico.

A cristalizacdo dos sistemas ideologicos constituidos se da a partir da ideologia do cotidiano
e, por seu turno, aqueles exercem sobre esta uma influéncia “em retorno”, criando, assim, uma
espécie de sistema retroalimentar aberto. Segundo Bakhtin,
(...) esses produtos ideoldgicos constituidos conservam constantemente um elo
organico vivo com a ideologia do cotidiano; alimentam-se de sua seiva, pois, fora
dela, morrem, assim como morrem, por exemplo, a obra literaria acabada ou a ideia
cognitiva se ndo sdo submetidas a uma avaliagdo critica viva. Ora, essa avaliacdo

critica, que é a Unica razao de ser de toda producao ideologica, opera-se na lingua da
ideologia do cotidiano (BAKHTIN, [1929] 2010, p. 123).

E importante nos determos um pouco no fato de que a ideologia do cotidiano tem dois niveis,
um “inferior” e outro “superior”. O inferior seria o das expressdes fortuitas, que ndo chegam a
criar lastro social, para além de um reduzido nimero de pessoas. Sdo ideias fragmentarias,
fadadas a desaparecer por falta de vitalidade social. O nivel superior seria aquele mais
diferenciado, cujas ideias repercutem de modo mais amplo na sociedade, mas ainda ndo téo
sedimentado como o dos sistemas ideoldgicos constituidos. Ele € que estaria em contato
direto com estes sistemas consolidados e a partir dele que surgiriam as possibilidades de
modificacédo nas ideologias constituidas. Segundo Bakhtin (idem, p. 125) “(...) as novas forgas

sociais encontram sua primeira expressdo e sua elaboracdo ideoldgica nesses niveis superiores
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da ideologia do cotidiano, antes que consigam invadir a arena da ideologia oficial

constituida”.

Pensando, entdo, nesses niveis superiores da ideologia do cotidiano como aquela realidade
onde a atividade criadora €é possivel, Bakhtin ird considerar que o conceito de
“individualidade criadora” constituiria “a expressdo do ntucleo central solido e duravel da
orientacdo social do individuo” (idem, p. 125). Os fatos de ordem biogréafica, para
compreensdo de uma enunciacao, para Bakhtin, seriam completamente irrelevantes, uma vez
que eles ndo chegam a se consolidar como realidade que se estabiliza nos niveis superiores e
no das ideologias oficiais. Ou seja, 0 que sobrevive, o que organiza o interior do individuo e
todas as suas possibilidades comunicativas durdveis vém de fora e so se estabilizam se houver

uma aprovacao do “auditorio social”.

Entendendo, portanto, o fenbmeno de ordem signico-socioideoldgico que a consciéncia
humana é, segundo Bakhtin, fica clara a concepg¢do de sujeito dessa teoria. O sujeito € uma
realidade social, objetivada segundo as possibilidades da linguagem e os valores de ordem
ideologica que ela comporta, faz circular e da qual também emerge. O sujeito é, entdo, grosso
modo, um ente da linguagem e da ideologia que ela veicula em dada realidade social. Sua
acdo, enquanto ser de linguagem no mundo, se da na medida em que esse sujeito estabiliza
sua consciéncia na interacdo com outros, dentro dos marcos construidos historicamente
segundo a feicdo das ideologias. A margem de criatividade a ele reservada parte daquele
“nucleo solido e duravel” que nele se estabiliza a partir de suas interagdes verbais, sempre no

interior de determinado quadro social.

Segundo esta abordagem do sujeito, entdo, hd um certo assujeitamento, uma vez que aquilo
que marca a subjetividade é também social, em UGltima instancia. Ha, no entanto, segundo
entendemos, uma brecha na concepcdo bakhtiniana do sujeito que nos permite enxergar
espaco para uma subjetividade “singularizadora”. Ela reside no fato de que ao estar sujeito a
realidade socioideologica, mesmo que os fatores que constituem o individuo venham “do
exterior” e nao dele mesmo, o0 modo como esta estabilizacdo da consciéncia ira ocorrer, em
cada qual, pode ser Unica e irrepetivel. Ndo que haja uma subjetividade anterior as influéncias
externas organizando-as, iSso seria a concepgédo subjetivista. Ndo se trata disso, mas sim de
conceber que o acontecimento de ordem social da estabilizacdo da consciéncia, mesmo sendo
um fenémeno de ordem social, pode percorrer caminhos que, no fim das contas, resulte em

uma singularidade a que poderiamos chamar de subjetividade individuante. Além dos fatores
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de ordem cognitiva, ha os de ordem afetiva e mesmo bioldgica que, em seus

entrecruzamentos, resultaria em individuos singulares.

Neste trabalho, portanto, partimos dessa visdo do que seja 0 sujeito para concebermos a
possibilidade da escrita autoral, a qual guarda uma relagdo nao mecanica com a posi¢édo socio-
historica empirica do sujeito. Ou seja, a escrita autoral € um fendmeno de ordem discursiva
que ocorre na relacdo dessa discursividade materializada no texto com a vida social empirica
do sujeito. O fenémeno do texto escrito com baixa autoria seria aquele em que — em que pese
a idiossincrasia fundante do sujeito — essa manifestacdo discursiva no registro verbal guarda
fracas relagcBes com a vida empirica desse mesmo sujeito. O sujeito discursivo no artefato
textual se instaura mediante uma relacdo subjetiva com o contelido e o sentido do texto
pautada pelo distanciamento, o0 que ira gerar opcOes linguisticas (lexicais, gramaticais e
argumentativas) de indole generalizante, uma vez que é no acervo das ideias fortemente
estabilizadas do imaginario social que este produtor ird ancorar sua producdo textual. E esse
fendmeno da baixa autoria pautada em uma escrita fundada no distanciamento se daria em
virtude das coercdes institucionais que pressionam o sujeito a buscar aquilo que ha de mais
estabilizado nas ideologias constituidas para serem aceitos enquanto sujeitos da escrita, no

contexto dessas mesmas instituicdes (escolares, religiosas, profissionais etc.).
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo explicitamos as op¢des metodologicas utilizadas para levantamento de dados e
tratamento dos mesmos nesta pesquisa. Para tanto, organizamos cinco se¢des nas quais
detalhamos os processos de coleta de dados, a partir dos instrumentos producdo textual,
questionario e entrevista, bem como os critérios de analise adotados para tratar esses dados
obtidos.

A questdo central que nos move é a compreensdo dos fatores que atuam, no processo de
educacdo linguistica, para que os alunos desenvolvam (ou ndo) uma escrita autoral. Nesse
sentido, necessitamos de uma metodologia que permita a captacdo da dinamica do processo
de educacdo linguistica, tanto quanto possivel, em sua complexidade. Dai porque esta
pesquisa se inscreve no quadro geral de uma abordagem qualitativa. Dessa forma:

As questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de

variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural (BOGDAN, 1994, p. 16).

Assumimos nesta investigacdo uma postura segundo a qual a producdo do conhecimento
cientifico é um dos modos de manifestacdo da relacdo da subjetividade com os fenémenos
tomados enquanto objeto. Ou seja, em que pese a busca de um rigor capaz de produzir dados
objetivos (e tratamentos analiticos) passiveis de serem atestados para além da subjetividade
do pesquisador, partimos do pressuposto de que este conhecimento € produzido segundo o
alcance interpretativo e mesmo criativo do analista. Este, ao problematizar e propor objetivos
relativos ao tema pesquisado, ndo deixa de estar em um processo de criagcdo de angulos de
visdo para fenbmenos que acabam sendo, eles mesmos, (re)criados nesse processo de estudo.
De acordo com reflexdo de Moita-Lopes (1994), partindo de uma das tradicdes do
pensamento ocidental acerca da relacdo do mundo social com o homem, temos o0 seguinte
fundamento ontoldgico que da sustentacdo a abordagem interpretativista em Ciéncias Sociais:

O que é especifico, no mundo social, é o fato de os significados que o caracterizam

serem construidos pelo homem, que interpreta e re-interpreta 0 mundo a sua volta,

fazendo, assim, com que ndo haja uma realidade Unica, mas vérias realidades
(MOITA-LOPES, 1994, p. 331).

E ainda:

Na posicdo interpretativista, ndo é possivel ignorar a visdo dos participantes do
mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: 0 mundo
social é tomado como existindo na dependéncia do homem (MOITA-LOPES, 1994,
p. 331).
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Pelo fato de as Ciéncias Sociais — incluindo a Linguistica e a Linguistica Aplicada —
lidarem com a linguagem como recurso para a producdo do conhecimento, € importante que
adotemos uma metodologia que permita essa abertura para que a multiplicidade de sentidos
seja investigada, de acordo com a compreensdo dos sujeitos investigados e também segundo
as possibilidades de atribuicdo de sentidos do proprio investigador. Uma constante postura de
reflexividade, no entanto, de checagem do tipo de atribuicdo de sentidos que se esta
constituindo, é necessaria, para que a gratuidade e arbitrariedade ndo ganhem campo neste

esforco de construcdo de uma inteligibilidade para os fendbmenos estudados.

O uso dos instrumentos que nos servem para elaboracdo dos dados desta investigacéo,
portanto, funcionam segundo essa perspectiva. Aqui eles permitiram que propuséssemos uma
explicacdo sobre quais os fatores e de que modo eles atuaram no sentido de propiciar o
fendmeno daquilo que aqui entendemos como sendo uma escrita autoral dos sujeitos

investigados.

Os instrumentos utilizados para esta investigagdo foram: coleta de producdes textuais dos
alunos do Ensino Meédio de uma instituicdo federal, questionario e entrevista. Esses
instrumentos foram aqui utilizados de modo a gerar os dados fundamentais para uma

abordagem analitica.

A instituicdo em que realizamos parte da pesquisa € uma escola regular federal de Belo
Horizonte. Ela existe hd mais de quarenta anos e oferece formagdo técnica e técnica integrada
com o Ensino Médio. Possui um concorrido processo seletivo, embora conte também com
outra forma de entrada em que os alunos advindos de uma escola de Ensino Fundamental a

ela ligada podem ingressar sem passar pelo exame seletivo.
2.1 COLETA DE DADOS

Iniciamos a elaboracdo e coleta de dados utilizados nesta pesquisa a partir da observagédo da
turma escolhida. Este processo funcionou para entrada em campo, a fim de estabelecermos 0s
primeiros contatos com a turma X3, como um todo, e com aqueles que viriam a ser 0s

sujeitos da pesquisa.

Embora ndo contdssemos com a observagdo como instrumento central para nossa

investigacdo, tinhamos a consciéncia de que este processo seria fundamental, a fim de que os

13 pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da UFMG, parecer nimero 656.824.
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instrumentos principais — producdo textual, questionario e entrevistas — pudessem servir de
modo satisfatério na elaboragdo e coleta de dados, na medida em que o contato e o
estabelecimento de lacos com os sujeitos é indispensavel para que estes possam agir de modo
cooperativo. Além disso, gostariamos de compreender o processo a partir do qual seria
produzido o texto que serviria como critério para identificarmos os alunos-autores que seriam

0S sujeitos-chave desta pesquisa.

No inicio da pesquisa, abrigavamos a ideia de que analisariamos somente uma producéo
textual, elaborada no contexto da disciplina Lingua Portuguesa. Ao analisa-la, no entanto,
observamos a necessidade de propormos uma producdo, cuidando de aspectos da condicao de
producdo que permitisse, de modo mais ostensivo, a emergéncia da escrita autoral.
Participamos, entdo, observando duas aulas geminadas, nos dias 27 de fevereiro e 6 de marc¢o
de 2014.

Importante salientar que essa era a segunda atividade de producéo textual do ano da qual os
alunos da turma participavam e que, ap6s essa atividade, o professor comecaria um trabalho
com a literatura brasileira, o qual se estenderia até o fim do primeiro semestre de 2014.
Nessas aulas de literatura, o professor ndo daria énfase especifica ao processo de ensino-

aprendizagem de producéo de textos.

No primeiro dia de observagdo, a partir do qual a primeira nota de campo foi escrita,
acompanhamos o estudo de uma letra de musica proposto pelo professor. Esse estudo estava
dentro do contexto de estudos preparatorios para a escrita de um paragrafo-padrdo a respeito
do tema esperanca. O professor escolheu a letra da musica Mais uma vez, de autoria do

compositor Renato Russo.

A letra da musica serviu como ponto para estabelecimento de dialogo com um outro texto,
curto, sobre uma mulher detenta que contrai o virus da Aids e, ainda assim, em meio a graves
adversidades, consegue ressignificar sua vida. Além desses dois textos, o professor trabalhou
com os alunos o conceito de paragrafo-padrdo por conceituacdo, o qual constava em uma
apostila, que também trazia o texto da mulher detenta que serviu como simbolo de esperanca
para instigar produgdo dos alunos. O trabalho com essa apostila se deu na aula anterior a que

foi objeto de nossa observagdo, no primeiro dia em sala de aula.

Na mesma aula em que a letra da masica de Renato Russo foi estudada — estudo realizado a

partir da leitura oralizada e da discussdo sobre compreenséo de pontos especificos do texto — o
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professor propds também a producédo do paragrafo-padrdo, nos seguintes termos: “Atividade —
A partir dos textos lidos construir um paragrafo por conceituacdo seguindo os dados: Assunto:
esperancga — Delimitacdo: a esperanca como elemento importante na vida do jovem. Objetivo:
conceituar esperanga, ressaltando a sua importancia na vida do jovem.” A proposta feita partiu
também da apostila, na qual constava por escrito este enunciado de proposicao de escrita do

género textual “pardgrafo por conceituagdo”.

Os alunos, em sua maioria, levaram o tempo aproximado de vinte minutos para producao e
entrega do texto ao professor. Este, s6 recolhia os textos apds breve exame, sobretudo, em
aspectos relacionados a pontuacdo, acentuacdo, ortografia, sintaxe e organizacdo interna do
paragrafo, bem como em aspectos de ordem conceitual do texto. A produgdo em questdo, para

exemplo, deveria ser iniciada com o conceito do termo “esperanga”.

O processo de proposicdo de escrita, escrita, revisdo do professor de alguns textos que tiveram
que ser reelaborados e entrega destes durou em torno de quarenta e cinco minutos, depois do
qué, com a sala vazia, houve o término da aula, antes do tempo disponivel para realizacéo

daquela atividade.

A segunda aula observada foi dedicada a entrega da primeira versdo do paragrafo-padrdo, a
apresentacdo dos critérios de correcdo, a partir dos quais o professor pontuou os textos, bem

como a reescrita e entrega dos mesmos.

Depois de entregar as producdes corrigidas para os alunos, o professor comegou a expor 0s
critérios de correcdo, no quadro. Os critérios eram 0s seguintes: 1) coesdo e coeréncia; 2)
clareza e adequacdo; 3) morfossintaxe e pontuacdo; 4) ortografia e acentuacdo. Estes critérios
recebiam sinais especificos utilizados para marcacdo dos textos dos alunos, a partir do que
estes se orientaram para reescrita de suas producdes.

Apos a referida apresentacdo dos critérios, por parte do professor, processo de perguntas e
respostas envolvendo professor e alunos e didlogos entre os préprios alunos que trocaram
impressdes sobre as correcfes que seus textos receberam, eles reescreveram seus textos e 0s
entregaram ao professor. Esses textos refeitos me foram entregues pelo professor e me
serviram como dado para andlise de indices que apontassem para maior ou menor presenca de
autoria, segundo critérios conceituais e metodoldgicos (se¢des 1.2 e 2.2.1) adotados nesta

pesquisa.
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2.1.1 A tarefa de producéo textual

A fim de identificarmos os indices de autoria que nos permitiram escolher os sujeitos desta
pesquisa, propusemos uma tarefa de producéo textual aos alunos. Essa tarefa foi fundamental
para que pudéssemos enxergar melhor as possibilidades expressivas desses, na medida em que

buscamos oferecer condigdes de producdo que favorecessem tal emergéncia expressiva.

A tarefa consistiu na producao de um artigo de opinido a ser publicado em um blog de caréater
politico e cultural, dedicado a temas contemporaneos. O blog seria criado de modo que as
producdes pudessem ser publicadas e a voz dos adolescentes-alunos pudesse ser ouvida em
relacdo ao tema. Para que esse artigo de opinido pudesse ser publicado no referido blog — que
foi criado no contexto com os alunos — utilizamos como primeiro passo metodolédgico a
escolha de um tema e do género textual artigo de opinido — que pudesse mobilizar os
adolescentes a se engajarem na atividade de producédo textual inscrevendo-se em um projeto
comunicativo legitimo e ndo simplesmente protocolar. O tema, entdo, teria que ter um apelo
junto aqueles sujeitos, ser préximo de sua realidade e permitir que eles se interessassem pela

atividade, a partir de sua posicao (dos alunos) socio-historica.

Pela experiéncia na interacdo com alunos adolescentes e jovens, sabiamos que, se bem
trabalhado, algum tema de ordem politica seria capaz de produzir esta mobilizagdo.
Escolhemos o tema dos 50 anos do inicio do periodo da ditadura militar no Brasil,
completados em marcgo de 2014. Isso porque no primeiro semestre de 2014, ano da realizagao
da Copa do Mundo no Brasil e de eleicBes presidenciais, ainda ecoavam rumores das

manifestacdes de junho de 2013%.

O tema foi pensado, ainda, em consonancia com o género artigo de opinido, também
escolhido em virtude das possibilidades de uma mais ostensiva marcacdo da subjetividade
nesse ato linguistico-discursivo. A possibilidade de presenca dessas marcas era fundamental,
ja que queriamos analisar quais as estratégias usadas pelos alunos e a dire¢do que apontavam,
em relacdo a uma escrita autoral, segundo 0s critérios que surgissem naquele evento
discursivo. Para tanto, tinhamos que garantir uma condi¢do de producdo que, relativamente,

permitisse liberdade no processo de escrita e engajamento afetivo-cognitivo. Em virtude

14 Referimo-nos, aqui, s diversas manifestagdes que ocorreram em junho de 2013, no contexto da Copa das Confederagdes, sediada, naquele
ano, no Brasil. Aconteceram em cidades de varios Estados do pais, contando com a participagdo de milhares de cidaddos que foram &s ruas
expressar seu descontentamento e reivindicar desde a diminuigdo da tarifa do transporte pablico, melhoria estrutural da educagéo e saide
pUblicas até a reforma politica. Foi um movimento de massa complexo, multifacetado, abrigando os mais diversos setores da sociedade. Teve
como estopim a agdo truculenta da policia militar de S&o Paulo no trato com manifestantes do movimento Tarifa Zero, o qual protestava
contra os aumentos da tarifa do transporte publico daquela cidade.
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desses dois fatores é que propusemos a escrita de um artigo de opinido, o tema referido e a
situacdo comunicativa de publicacdo das produgdes no blog. Como segundo passo, depois de
definida a producdo de um artigo de opinido sobre os 50 anos do inicio do regime militar no
Brasil, para publicacdo em um blog dedicado a temas politicos e culturais contemporaneos,

precisdvamos da atividade em si, desencadeadora da producéo a ser analisada posteriormente.

A partir do tempo para proposta e realizacdo da atividade, que nos foi disponibilizado pelo
professor da disciplina Lingua Portuguesa, dois encontros de 1h e 40min (duas aulas
geminadas) cada, pensamos em propor, no primeiro encontro, uma discussao sobre o tema em
pauta — contextualizando os alunos que porventura ndo tivessem maiores referéncias sobre o
assunto para que todos pudessem participar. Além disso, foi realizado também um estudo
sobre as caracteristicas gerais do género artigo de opinido, bem como a apresentacdo da
proposta de publicacdo das produgdes em um blog. O segundo encontro seria dedicado a

producdo escrita do artigo, segundo proposta especifica (enunciado).

Como estratégia para discussao do tema dos 50 anos do golpe militar no Brasil e também para
estudo do género artigo de opinido, na primeira atividade com a turma, escolhemos nos basear
em dois artigos retirados de dois blogs mantidos por professores universitarios brasileiros*>.
Nesses dois textos, intitulados Ditadura a brasileira, de autoria do professor Marco Antonio
Villa e O golpe e a ditadura militar, do professor Emir Sader (ANEXO A), estdo expressas
posicdes divergentes acerca do sentido do periodo militar no / para o Brasil. No primeiro,
trabalha-se uma visdo geral do regime militar brasileiro como um periodo que ndo poderia
nem mesmo ser chamado de ditatorial, em virtude de avancos na esfera cientifica, econémica
e artistica ndo observaveis em regimes do Cone-Sul, os quais seriam, estes sim, ditaduras no
pleno sentido do termo. No texto de Sader, constrdi-se, na tradicdo da esquerda brasileira,
uma critica acirrada ao regime militar como uma ditadura que representou um grave
movimento de retrocesso na ordem politica, econémica e cultural do Brasil. Teriamos, entéo,
garantidas pelo menos duas posi¢cdes conceituais, permitindo que houvesse perspectivas
distintas por parte dos adolescentes, fomentando a dialogicidade e inscri¢do da subjetividade a
partir de valores ideoldgicos divergentes, tanto na discussdo em sala como no momento

posterior da escrita.

5 Os dois blogs, mantidos pelos professores Marco Antonio Villa e Emir Sader séo, respectivamente, Blog do Marco Antonio Villa
(www.marcovilla.com.br) e Blog do Emir (www.cartamaior.com.br/?/Blog/Blog-do-Emir/2).
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Apobs uma leitura oralizada (em “voz alta”) contando com a participa¢ao de varios alunos da
turma, comegamos a discutir o posicionamento deles em relagcdo aos assuntos abordados. Ou
seja, comegamos por trabalhar o contetudo tematico do texto, de modo a permitir uma insercédo
dos alunos no tema que depois seria objeto do trabalho de escrita. Queriamos verificar, ainda,

a compreensao que aqueles alunos possuiam acerca desse periodo historico.

A discusséo foi bastante rica, com a participacdo ativa de grande parte dos alunos da turma.
Eles demonstraram um dominio satisfatorio de datas e informaces gerais sobre o periodo e se
referiram ao fato de ja haverem estudado e discutido esse tema nas aulas de histéria. Como
costuma ocorrer nas salas de aula, no entanto, trés ou quatro alunos se destacaram, fazendo
uso do turno de fala por mais tempo e funcionando como porta-vozes de grupos de alunos
afinizados com aquilo que eles argumentavam. Alguns ndo chegaram a participar, preferindo
se abster do debate. Ficou-nos, daquele momento da atividade, a impressao geral de os alunos
estarem em condicdes de abordar o contetdo tematico do género artigo de opinido, de acordo
com as possibilidades de recortes que seriam propostos no momento da producéo e segundo o
objetivo de publicacdo no blog, o que se constituia como a orientagdo comunicativa da

producdo textual.

Aproveitando os textos-base daquele encontro com os alunos, queriamos ainda garantir e
verificar a compreensdo sobre a forma composicional do género em pauta, estratégias
argumentativas utilizadas pelos autores, de acordo com a esfera social de circulacdo desse tipo
de texto e caracteristica geral do estilo de género do artigo de opinido. Os alunos se
mostraram conscientes sobre os usos e a forma de um artigo de opinido. Alegaram que
haviam estudado esse e outros géneros no ano anterior, primeiro ano do Ensino Médio, com o
professor de Lingua Portuguesa. Além disso, o livro didatico adotado pela equipe de

professores da disciplina'® era centrado na temética dos géneros textuais ou discursivos.

Sem entrar no mérito da natureza do trabalho pratico que se fazia com 0s géneros tomados
enquanto objeto didatico nas aulas do primeiro ano do Ensino Médio daquela escola,
consideramos que os alunos apresentaram, naquele momento de interacdo, uma solida
consciéncia da forma composicional do género e a natureza das agdes linguisticas possiveis de

serem realizadas nas situagdes discursivas em que aquele tipo de texto circulava.

16 Faraco, C. E.; Moura, F. M.; Maruxo Jr, J. H. Lingua Portuguesa — Linguagem e Interag&o. 1. ed., Sdo Paulo, Atica, 2011. Vol. 1.
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Ao fim da primeira atividade de leitura, de apresentacdo da proposta comunicativa para
producdo do género, de interacdo entre pesquisador e demais sujeitos da pesquisa, sentimos
que estavamos preparados para 0 encontro seguinte, que seria o da producdo em si, segundo o
enunciado especifico que orientou a escrita do texto. A segunda atividade foi 0 momento da
producdo do artigo de opinido sobre os 50 anos do golpe militar no Brasil. Esse momento foi
orientado pelo seguinte enunciado, distribuido em folha especifica destinada a producdo do
texto e na qual constava também um breve esclarecimento sobre a finalidade comunicativa

daquela atividade de escrita:

Escreva um artigo de opinido, segundo o tema dos 50 anos da ditadura no Brasil e de acordo

com um dos recortes propostos ou de acordo com um recorte que VOCé queira propor:
a) Herancas da ditadura no Brasil na visdo do jovem de hoje;

b) Quais seriam as vantagens e desvantagens da volta do regime militar no Brasil, neste inicio
de século XXI?;

c) Conhecer o periodo da ditadura no Brasil para avancar na democratizag¢do do pais.”

Apbs o enunciado e os recortes do tema, a folha de instrucdes gerais para a producéo continha
também trés recomendacdes sobre caracteristicas daquele tipo de texto cuja escrita estava

sendo solicitada, quais sejam:
“1) A chamada norma padréao tende a ser mais apropriada para este género textual;

2) Este género textual tem sido escrito em prosa, como a maior parte dos chamados géneros

argumentativos, publicados na midia impressa e digital;

3) Néo iremos estabelecer limite minimo ou maximo de linhas, mas lembre-se da adequacéo

ao suporte no qual sua producéo podera ser publicada.”

Os recortes do tema que foram propostos como ponto de partida no tratamento do conteido
tematico do texto foram pensados a partir de nossa impressao dos tépicos que foram mais
recorrentes em nosso didlogo com os alunos no primeiro encontro. Nos preocupamos,
também, nos esclarecimentos anteriores ao enunciado, de informar aos alunos que eles

poderiam propor algum recorte novo, ndo presente em nossa proposta de producéo textual.
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As recomendac0es fizeram parte da folha de proposta de produgdo no sentido de cuidar para
que os alunos tivessem uma base concreta para elaboragédo do artigo de opinido na folha
especifica destinada a escrita do texto, naquela situacdo especifica de que estavam
participando como voluntarios de uma pesquisa. Tentamos ndo sO propor limites para
adequacdo da escrita aquela situagdo discursiva, mas também garantir margens para que a

producdo ocorresse segundo o projeto de discurso dos alunos.

Antes de os alunos se entregarem ao exercicio da escrita propriamente dita, lemos em voz
alta, contando com o acompanhamento silencioso de toda a turma, o contetudo da folha de
proposta de producdo textual aqui descrita. Na leitura, nos colocamos a disposicdo dos alunos
para sanar quaisquer davidas relativas a atividade que estava sendo proposta.

Todos os alunos conseguiram terminar a tarefa no tempo de que dispinhamos e entregaram
seus textos, 0s quais se constituiram enquanto dado e objeto de andlise para a presente
pesquisa. A partir da andlise dos textos produzidos pelos alunos de toda a turma, foram
identificados trés alunos-autores e trés ndo autores, os quais participaram também do
preenchimento do questionario e da entrevista. Os trés alunos-autores, aqui denominados por
pseuddnimos, sdo Bruno, Roberta e Jéssica. Bruno e Roberta ingressaram na escola por
intermédio de concurso publico e Jéssica ingressou mediante entrada sem concurso vinda de
uma escola de Ensino Fundamental vinculada a instituicdo em que a pesquisa foi realizada. Os
trés alunos considerados ndo autores sdo Miguel, Melissa e Carine. Miguel e Melissa entraram
na escola mediante aprovacdo em concurso publico e Carine ingressou vinda da escola

fundamental vinculada a escola em que a pesquisa foi realizada.
2.1.2 Questionério

O instrumento questionario, a partir do qual pretendiamos obter informacdes acerca da
realidade socioecondmica, nivel de escolaridade dos responsaveis pelos sujeitos da pesquisa e
informagdes sobre suas praticas de letramento foi elaborado a partir de duas fontes: questdes
constantes no questionario elaborado para o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF),
elaborado pelo Instituto Paulo Montenegro, e o questionario utilizado no censo de 2010, sob a
responsabilidade do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Destes, o Gltimo
serviu-nos tdo somente para obtermos critérios para apurar renda aproximada da familia dos

sujeitos da pesquisa.
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O questionario contou com 36 questdes (APENDICE A) e foi respondido pelos seis sujeitos
desta pesquisa. Foi respondido por todos os sujeitos no mesmo dia, na escola em que

realizamos a pesquisa, no periodo da tarde de um dia letivo.

Para elaboracdo das questdes, levamos em consideracdo a necessidade que tinhamos de saber
de fatores, tais como: condi¢Oes socioecondmicas dos alunos, de seu gosto pela leitura e
escrita, escolaridade de pais ou responsaveis, praticas de leitura e escrita fora e na escola,
quantidade de livros e tipos de materiais de leitura na residéncia, habilidade de leitura e
escrita de pais ou responsaveis, participacdo em cursos fora da escola. As questfes constantes
no questionario foram pensadas de acordo com nosso objetivo de apurar fatores que pudessem

sugerir influéncia para que uma escrita autoral se desenvolva.
2.1.3 Entrevista

A entrevista, semiestruturada, foi utilizada com o objetivo de compreendermos as praticas de
leitura e de escrita dos sujeitos, fora e dentro da escola, a relacdo destas praticas de leitura e
escrita dentro e fora da escola, bem como para aprofundarmos nossa compreensdo sobre
alguns itens respondidos no questionario, tais como: de que modo foram influenciados a
desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita e de que modo lidavam com os materiais de
leitura que possuiam em casa. Quisemos, ainda, verificar a avaliacdo que os alunos faziam
acerca de suas proprias praticas enquanto leitores e produtores de textos e de sua experiéncia
escolar com a leitura e com a escrita. Para tanto, organizamos cinco blocos de perguntas,

contendo de duas a cinco questfes cada.

Essas entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas para posterior transcri¢ao
(APENDICE B). Ocorreram no espaco da biblioteca da escola em que realizamos o

levantamento dos dados e tiveram uma duracdo média de vinte minutos.
2.2 CRITERIOS DE ANALISE
2.2.1 Producdes textuais

Para atribuicdo de indices de autoria as producgdes textuais dos sujeitos da pesquisa, partimos
das consideracfes que Bakhtin faz acerca da relagdo do enunciado com o falante (autor) e

com outros participantes da comunicacgéo discursiva (BAKHTIN, 2003).



40

Bakhtin trata dessa questdo no contexto de suas consideracdes sobre a natureza geral do
enunciado. A relacdo do enunciado com o falante (autor) e com outros sujeitos do discurso
figura como o terceiro elemento constitutivo do enunciado. Segundo ele, existem dois
momentos que determinam as peculiaridades estilistico-composicionais do enunciado, ambos
dizendo respeito a relagdo do autor com o contetudo semantico-objetal do discurso: o primeiro
marcado pela ideia do autor centrada no objeto e no sentido; o segundo sendo a “relagdo
subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetido do objeto e do sentido”

(BAKHTIN, 2003, p. 289), a qual ele chama de elemento expressivo.

Segundo esse autor, esses dois momentos determinam a escolha dos recursos lexicais,
gramaticais e composicionais do enunciado. Ou seja, elementos responsaveis por seu estilo.
Considera ainda que “o estilo individual do enunciado ¢ determinado principalmente pelo seu

aspecto expressivo” (ibdem, 2003, p. 289).

Centramo-nos, entdo, nesse aspecto (mas ndo apenas nele, como se vera adiante), para acusar
o nivel de implicacdo do sujeito escritor com o texto por ele produzido, dai derivando trés
categorias de analise: selecdo lexical individuante, marcas linguisticas indicadoras das pessoas

envolvidas na atividade discursiva, natureza dos argumentos utilizados no género analisado.

a) Selecdo lexical individuante: nesta categoria analisamos termos que ocorrem nas
producdes colaborando para que elas se individualizem em relacdo aos outros textos
analisados, comparativamente. Sdo termos que ndo s6 particularizam o estilo do texto, como
também colaboram para o ajustamento do estilo de género do texto, fazendo com que o este
ganhe um carater verdadeiramente comunicativo enquanto artefato semidtico pertencente a
determinado campo da atividade humana. Rompe-se, nesse sentido, com o uso de
determinados termos, a feicdo escolarizante, ndo comunicativa e caricatural de certos textos

produzidos no contexto das atividades de escrita na escola.

Bruno Melissa

“Ha cinquenta anos atrds houve um periodo “A ditadura militar no Brasil tem seus lados
marcado pela opressdo e censura, porém positivos e negativos. Foi um periodo em
houveram avancos significativos na educacdo, que o Brasil era liderado por militares, e
tecnologia e economia. Vemos isso nas neste tempo 0 governo era forte, ou seja,
universidades e aparatos militares firme em suas decisfes e tambem sobre a
redesenhados para uso civil.” populacao”.

O uso de “aparatos militares redesenhados para uso civil”, no texto de Bruno, promove, no

contexto do paragrafo, uma interessante precisdo do argumento que vem sendo construido
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pelo aluno. Essa precisao, além de funcionar como argumento, é algo que personifica o texto,
na medida em que nenhum dos outros textos faz uso dessa estratégia de utilizar termos téo

precisos da esfera das armas para sustentar seus argumentos.

O texto de Melissa, considerado um texto ndo autoral, utiliza-se, em linhas gerais, de uma
macroestratégia argumentativa semelhante a de Bruno, ou seja, de apresentar prds e contras
do regime militar. A eficécia e individualidade do paragrafo, no entanto, é bastante diferente,

em grande medida, pelo tipo de termo selecionado para figurar no texto.

Nesse trecho selecionado do artigo de Melissa, é possivel observar que o universo lexical
adotado ndo é capaz de particularizar a informacdo, dando precisdo ao texto. Isso gera um
efeito de generalizagdo com baixo potencial informativo e, por conseguinte, enfraquecimento
da propria estratégia argumentativa. Nesse texto, ndo ha uma Unica palavra que aponte para
rupturas com o senso comum que se aproxime de um gesto analitico que possa trazer um novo
angulo de observacdo sobre o contetido tematico do texto. Ha, portanto, uma néo incidéncia
de termos que possam causar uma individuacgéo do texto, prejudicando-o assim, em relagédo ao
seu estilo individual e mesmo de género. E um tipico paragrafo que traz as caracteristicas do
artificialismo do texto escolar, no sentido ndo comunicativo e formalizante do termo. Ou seja,

uma escrita como exercicio de escrita e ndo como gesto comunicativo real.

b) Marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso: nesta categoria, buscamos,
sobretudo, a presenca de indices indicativos dos sujeitos do discurso participantes do processo

discursivo materializado pelos pronomes e/ou formas verbais.

Nos textos considerados autorais, 0s quais parecem estar inscritos em um verdadeiro processo
comunicativo, o sujeito-autor deixa marcas linguisticas que materializam sua participacéo
efetiva nesse processo. 1sso cria um estilo pessoalizante de escrita, dentro daquilo que Bakhtin
aponta como sendo a manifestacdo de escolhas em nivel linguistico da relacdo subjetiva
emocionalmente valorativa do autor com o objeto e o sentido do enunciado. Essa categoria vai
ao encontro daquilo que Antunes aponta como sendo um dos pontos de analise de aspectos

pontuais do texto: “as marcas de envolvimento do autor frente ao que ¢ dito” (2010, p. 57).

No ultimo paragrafo dos textos de Roberta e Carine, momento em que o produtor encerra seu
posicionamento e endereca seu posicionamento a avaliagdo do outro-leitor e em que se
alternam os sujeitos do discurso, podemos observar um maior ou menor nivel de

envolvimento do escritor com esse mesmo projeto discursivo.
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Roberta Carine

“Por isso, ¢ importante conhecer a ‘“Para muitos foi apenas um periodo de conflitos,
historia de nosso pais. Nem tudo € o que massacre, dor e repressdo, mas para outros ela
parece e muitas coisas nos sdo ocultadas, trouxe muitos beneficios. Se houvesse hoje, um
cabendo a ndés mesmos retirar as vendas pouco mais das coisas que haviam naquele
que nos cegam. Ditadura porque, ditadura periodo, ndo seria necessario sair as ruas
para quem e repressdao e censura para protestando pelas coisas que reivindicamos
todos nos”. hoje”.

No trecho de Roberta, hd ndo s6 uma forte insercéo do sujeito com o que diz, pela presenca do
pronome de 12 pessoa em todos os periodos do paragrafo, como ha também, uma incluséo do
leitor no processo comunicativo de escrita. E um paragrafo, inclusive, apelativo, manifestando
0 contexto historico de producdo do texto. Momento pds-manifestacdes de junho de 2013 e
acalorados debates acerca da volta da ditadura como solucdo para a crise gerada pela
corrup¢do no ambito politico nacional. Ha, também, nesse sentido, ecos da discussdo sobre

essas questdes ocorridas no processo de preparacao para producédo do texto.

Certamente, se torna dificil falarmos em nivel de inser¢do do sujeito no texto que escreve,
somente pelas marcas linguisticas que denunciam as pessoas envolvidas no processo
discursivo e sem termos uma visao do todo do texto. No entanto, enquanto uma das categorias
que deve ser somada as outras com as quais estamos trabalhando, acreditamos ser esse um
indice importante, uma vez que, como dissemos, apoiados em Bakhtin (2003), a relacdo
subjetiva, emocionalmente valorativa, do autor com o objeto de seu discurso é a matriz da
qual o escritor parte para fazer opcdes no nivel linguistico. Portanto, ao analisar essas marcas
linguisticas, podemos avaliar o tipo de relagdo subjetivamente valorativa realizada pelo autor
em relacdo ao contetdo tematico de determinado género. O fato de aparecerem poucas marcas
indicadoras do sujeito-autor em um género como o artigo de opinido, faz-nos pensar em uma
relacdo de distanciamento, de baixo nivel de engajamento comunicativo. E o que observamos
no trecho de Carine. Juntamente com expressoes de carater generalizante: “muitos”, “outros”,
“coisas”, vemos somente uma forma verbal que denuncia a presenca do sujeito-autor:
“reivindicamos”. A impressdo ¢ a de um paragrafo impessoal, com baixa autoria. Conforme
veremos, isso parece sugerir um processo de letramento calcado no processo de ensino-
aprendizagem escolar. Um texto em que ha a estrutura da argumentacao, no nivel da forma
composicional, mas cuja robustez se perde, pelo tratamento higienizado, impessoal do texto.
E ndo cremos também que isso se dé somente em virtude de um possivel dominio precario do
tema proposto para discussao, uma vez que havia textos-base e houve uma discussao em sala

sobre 0 assunto e varios subtemas (recortes) disponiveis para a produgao.
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c) Argumentos de ruptura em relagdo ao lugar-comum: essa categoria, na verdade,
engloba as duas precedentes, se encararmos que todo ato de linguagem, analisado como um
todo (nivel linguistico, gramatical e composicional em dada esfera de comunicacdo) envolve
sujeitos de discurso em processo de interlocucdo. Sujeitos os quais buscam produzir efeitos de
sentido capazes de mobilizar o outro para aquilo que esta sendo dito, provocando uma posicao

ativamente responsiva do interlocutor previsto na producéo textual.

Em sua especificidade, no entanto, a categoria da argumentacéo, aqui, foi formulada de modo
a compreender se os argumentos mobilizados no texto apontam para uma generalizacdo que
esvazia as possibilidades de se suscitar uma compreensdo ativamente responsiva do leitor ou
se essa argumentacdo, ao precisar os elementos que estdo sendo postos em circulagdo no
texto, criam uma rede de sentidos que permitem o interlocutor (leitor) situar um ponto de vista

que possibilite o dialogo (adeséo, discordancia, empatia, antipatia etc.).
Essa categoria foi pensada seguindo as ponderacdes de Pécora (2011) a respeito do tema:

(...)para que se esclareca essa propriedade bésica da linguagem — modo como a
argumentacdo afeta as condi¢Bes de producéo do discurso — que é evidenciada pela
nogdo de argumentacdo é preciso considerar que qualquer producdo linguistica
apenas se recobre de um valor discursivo na medida em que instaura o que poderia
ser chamado de estratégia da interlocugdo, vale dizer, na medida em que o
reconhecimento do sentido dessa producdo implique o reconhecimento de uma agéo

entre sujeitos da linguagem. (ibdem, p. 80, informagé&o acrescentada).

Esse reconhecimento do sentido da producdo discursiva a partir do reconhecimento de uma
acdo entre sujeitos da linguagem ndo pode ser feito quando a natureza do argumento é a do
lugar-comum, na medida em que “O lugar-comum é, na verdade, um lugar de ninguém, uma

cidade fantasma” (ibdem, p. 96).

O lugar-comum, enquanto “lugar de ninguém” impede que se instaure o ato comunicativo, na
medida em que, esvaziando esse ato de linguagem do que lhe é constitutivo cria um espago de
reproducdo do consagrado, de simples reconhecimento do ja-dito. O ato Unico, irrepetivel do
sujeito de linguagem, em dada situacdo concreta de comunicagéo, se perde em prol de um ato
desgastado em que o produtor se anula. Segundo Pécora, escrevendo acerca do produtor do
texto que langa mao do lugar-comum:

Nesse caso, o0s seus interlocutores individuais sdo negados pelo lugar-comum tanto

quanto o seu papel de sujeito. Uma linguagem que se fecha as condigoes
particulares de uso, evidentemente, ja ndo guarda nenhum vestigio de pessoalidade,

nenhum envolvimento com os protagonistas de um momento presente de produgéo.

(ibdem, p. 99)
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Ou seja, ao analisar a natureza da argumentacdo posta em jogo na producdo de determinado
texto, podemos perceber se ha ali um sujeito de linguagem insaturado no processo discursivo
ou se, pelo contrario, este sujeito esta diluido, fazendo com que o efeito de uma possivel
argumentacdo se perca e, por consequéncia, o préprio ato comunicativo concreto de

linguagem.

Essas reflexes tomadas da teorizagdo de Pécora, no quadro da analise do discurso, vdo ao
encontro das proposicdes bakhtinianas, para quem existe, necessariamente, um sujeito e um
estilo, em todo enunciado. S¢ existe enunciado quando ha um processo interlocutivo entre os
sujeitos do discurso (escritor-falante, leitor-ouvinte) em dada esfera de comunicacdo humana.
O lugar-comum, portanto, de indole generalizante, abstrata, se aproximaria da condi¢do da

oracao enquanto unidade da lingua e ndo enquanto unidade de comunicacéo.

N&o estamos dizendo aqui que os textos com baixa autoria, cujo plano argumentativo carece
dos elementos capazes de instaurar um ato Gnico de linguagem, tenha um grau zero de
qualidades comunicativas, mas, na perspectiva de um continuum, estamos afirmando que
essas producdes tém uma baixa possibilidade de produzir efeitos de sentido significativos, ja
que o trabalho com formas desgastadas e de ampla circulacao entre os leitores de dada esfera,
significa a repeticdo do ja-dito, do ja-significado. Ou seja, de algo que ndo se refere ao
presente da comunicacdo e, portanto, ndo conta necessariamente com aquilo que sujeitos
poderiam dizer sobre fatos concretos dos quais ele poderia participar ativamente. O lugar-
comum dilui, entdo, o ato Unico de sujeitos de linguagem e a referéncia a situacfes concretas
em que estes sujeitos poderiam produzir sentidos capazes de mobilizar o sujeito leitor-ouvinte
que interage com essa producdo. Tratando desse tema, Pécora ira afirmar:

Dai que, no interior de uma teoria do discurso, a no¢do de argumentacgdo refira-se

justamente & andlise das condicBes de intersubjetividade da linguagem, ao exame
dos modos de produgdo de uma ac¢do que inaugura uma relagdo significativa entre

sujeitos (ibdem, p. 81).
Nos textos de Jéssica e Miguel, no Quadro a seguir, podemos perceber a problematica
discutida neste topico sobre critérios de analise a partir da nocdo de argumentacdo. Os dois
paragrafos argumentativos dos alunos carecem de autoria; 0s sujeitos escrevem mobilizando
lugares-comuns e tendem a generalizacdo. No entanto, o texto de Jéssica utiliza um artificio
que Ihe d& ancoragem enquanto producdo discursiva situada, por meio de um exemplo, ao
passo que o texto de Miguel fica no vazio, sem referéncias ao contexto historico de produgédo

e, portanto, apagando as marcas de pessoalidade do texto.
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Jéssica

Miguel

“A ditadura a0 mesmo tempo que foi ruim,
também foi boa. Ela trouxe muitos avancos
para a populacéo e para o Brasil, como vérias
universidades, formou varios professores e
trouxe bastante seguranca para a populagéo.
Mas em compensacao trouxe opresséo, medo,
mortes, torturas, muitas pessoas
desaparecidas, e muitos brasileiros expulsos
(exilados) do seu proprio pais, tal como
nossa atual presidenta Dilma Roussef.”

“Embora os militares impunham a ordem,
eles governaram de uma forma dura e
rigorosa, manchando o governo por torturas e
mortes. Neste periodo, pessoas lutaram pela
liberdade social do pais, houve muitas
manifestagbes contra o regime e agdes de
repressdo com violéncia e tortura por parte
dos militares contra as pessoas que
demonstravam detentoras de uma conduta
negativa em relacdo & ditadura. Indmeras
pessoas foram torturadas e mortas em nome
do “combate a esquerda” e da “seguranga
nacional”.

No quadro a seguir, ha um trecho argumentativo nuclear para as producbes de Roberta e

Melissa. Nele, é possivel observar de que modo as estratégias de argumentacdo se

manifestam, a partir dos critérios sobre 0s quais discorremos anteriormente:

Roberta

Melissa

”Depois de quase 30 anos do fim da
ditadura, presenciamos uma repressao
digna da época durante os protestos no
altimo ano. A policia, herdando dos antigos
militares o seu “jeitinho”, oprimiu toda uma
populagdo que estava reivindicando a
melhores condicbes. Esse era um dos
maiores problemas da ditadura: a opressédo
a populacéo.

A tdo aclamada “moraliza¢ao” da ditadura e
sua “seguranca’ eram frutos da repressdo. A
ditadura foi realmente um periodo
maravilhoso e seguro, no qual a populacéo
brasileira se beneficiou bastante. Mas, €
claro, isso so valia se vocé concordasse com
0 governo. Em tudo.”

“Na época da ditadura militar as ruas eram
calmas, a midia era controlada, ndo existiam
greves e a vida em si para as pessoas tinham
vantagens. Mas para algumas pessoas nao
pois a liberdade de expressao era restrita, e
havia exilio dessas pessoas.

Se a ditadura retorna-se haveria alguns
beneficios, pois no Brasil atual, ha
corrupgdo, violéncia, estrupo, ma qualidade
na educacdo e com a volta do governo
militar o Brasil iria melhorar. Nessa época
foram feitas as universidade publicas, havia
repeito e a violéncia era muito menor. A
Unica desvantagem que consegue ser tdo
desagradavel que supre todas as vantagens €
o fato da falta de expressao”.

O argumento mobilizado por Roberta, que funciona no sentido de criticar o autoritarismo
caracteristico do regime militar, se constitui a partir de uma ancoragem em um fato
presenciado pela autora do texto, o qual ela vivenciou enquanto sujeito no mundo. E um
exemplo vivo que da, por consequéncia, vitalidade ao texto, na medida em que tem grande
possibilidade de suscitar, no leitor, uma postura responsiva com a qual ele pode ou nao

concordar, ja que a autora esta inaugurando, em alguma medida, um paralelo dos atos do
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regime e as agdes da policia de hoje. Ou seja, 0 texto acontece no presente, e, por isso, tem
chances de produzir sentidos que possibilitem o didlogo, através da refutacdo, da
concordancia, do acréscimo de outros matizes etc. E na medida em que esse tipo de estratégia
argumentativa se ancora em um referencial concreto, no presente histoérico que invade o ato
discursivo, instaura-se uma voz situada, indicadora da presenca de um sujeito de linguagem
que produz fissuras no lugar-comum, promovendo, dessa forma, sentidos relevantes para o ato

comunicativo.

O texto de Melissa constitui-se de um bem formado aglomerado de lugares-comuns. Néo ha
uma ancoragem histérica em relacdo ao momento em que o ato discursivo ocorre; ndo ha
referéncias que nos permitam enxergar o trabalho discursivo que inaugura um ato de
linguagem de um sujeito historica e socialmente situado. Os argumentos, entdo, por nédo
produzirem sentidos ou por evocar sentidos que estdo pré-dados aquele momento em que se
produz o discurso, tem baixas possibilidades de instaurar uma compreensdo ativamente
responsiva, por parte do leitor. Desse modo, a “agdo entre sujeitos da linguagem” (ibdem, p.
80) se perde. Ou seja, 0 texto cai em uma impessoalidade esvaziante e 0s argumentos que 0
constituem pedem sua possibilidade de instaurarem um ato comunicativo relevante enquanto
processo de producdo de sentidos. Seguindo o raciocinio de Pécora, podemos dizer que é um
processo linguistico-textual que, ao evocar formas desgastadas, ja digeridas e amplamente
incorporadas ao imaginario discursivo social, aconteceu no passado. Ou seja, é um ja-dado e
ndo um dado-ai, disponivel para suscitar o dialogo vivo, proprio da acdo criativa dos sujeitos
da linguagem. A presenca macica do lugar-comum, enquanto fundamento argumentativo de
um texto, denuncia uma objetificacdo daquele que produz o discurso em uma posi¢do de

passividade esvaziante, fruto, muitas vezes, da institucionaliza¢do do ato de escrever.

Um dos efeitos dessa institucionalizacdo do ato de escrever é colaborar para que o produtor de
textos crie uma imagem invasiva do outro-leitor, para quem ele escreve em uma atitude de
subordinacdo tdo acentuada, que seu papel de sujeito do ato da linguagem fica drasticamente
comprometido. Ao diminuir a inscricdo da subjetividade criativa no texto, diminui-se,
inevitavelmente, seu potencial comunicativo e, portanto, a possibilidade de que um outro-
leitor interessado na producdo de sentidos, na dialogia, se inscreva também subjetivamente no

ato criativo da leitura.

Antes de avangarmos para 0 outro aspecto — dialdgico — a partir do que desenvolvemos uma

importante categoria de andlise para este trabalho, é necessario elencarmos trés pontos



47

fundamentais que balizaram nossa andlise: 1) A autoria € aqui considerada como um
continuum em que ndo ha grau zero, tampouco grau absoluto de sua manifestacdo no texto.
Isso porque, por um lado, a natureza dos géneros é feita de estabilidades surgidas no processo
de interacdo entre sujeitos em determinado campo da atividade humana, gerando uma certa
impessoalidade coercitiva, varidvel em cada género discursivo. Por outro lado, ndo hd como o
sujeito participar de um processo de escrita sem deixar no produto desse processo alguma
marca individuante, ainda que palida, sobretudo em um género como o artigo de opinido, em
que o sujeito é convocado a manifestar-se a partir de sua visdo de mundo, de sua avaliacdo
critica sobre o conteido tematico tomado como eixo de producdo de sentido deste processo
discursivo; 2) A atribui¢do de maior ou menor grau de autoria foi feita segundo uma atividade
de comparacdo das producdes resultantes de um mesmo evento discursivo. Ou seja, ndo
consideramos uma autoria em absoluto; 3) Desse processo analitico, entendemos que resultou
uma andlise estilistico-dialogica. Estilistica porque é no nivel do estilo individual — lembrando
que Bakhtin (2003) trabalha também com a ideia do estilo de género, mais impessoal — de
determinado género do discurso que melhor podemos acusar o trabalho do sujeito do discurso
capaz de produzir a individuacdo do texto. Dial6gica, pois, seguindo as propostas
bakhtinianas, é fundamental entender a trama dial6gica de que o enunciado € resultado para
compreender seu estilo: “Sem levar em conta a relagdo do falante com o outro e seus
enunciados (presentes e antecipaveis), ¢ impossivel compreender o género ou estilo do
discurso” (ibdem, 2003, p. 304).

Feitas essas consideracdes, fundamentais para compreensdo da natureza de nosso estudo,
podemos retomar as categorias elaboradas para analise dos indices de autoria dos textos dos
sujeitos da pesquisa, abordando, agora, a questao da dialogia.

Segundo Bakhtin, a questdo do estilo, da escolha dos meios linguisticos de determinado
enunciado ou género do discurso ndo se reduz a visdo de mundo do falante (ou escritor), com
seus “juizos de valor e emocdes, por um lado, e o objeto de seu discurso e o sistema da lingua
(dos recursos linguisticos), por outro” (ibdem, 2003, p. 296). E ainda:
Em realidade, a questdo é bem mais complexa. Todo enunciado concreto é um elo
na cadeia da comunicacao discursiva de um determinado campo. (...)cada enunciado

é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicagao discursiva (ibdem, 2003, p. 296).

Partindo da constatacdo da relevancia do fendbmeno da dialogia na constituicdo do enunciado e

dos géneros e, por conseguinte, da relevancia da dialogia para a consideracdo do aspecto
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estilistico de determinada producdo discursiva, chegamos a Gltima categoria utilizada em

nossa anélise dos textos dos sujeitos da pesquisa: a rede dialdgica.

d) A rede dialdgica: O conceito de rede dialogica, de onde derivamos o quarto critério de
analise, denominado extensdo da rede dialdgica, permitiu-nos enxergar em que medida se
manifestava, na trama argumentativa dos textos em analise, um didlogo, uma retomada mais
restrita dos enunciados que circularam naquele evento (por exemplo, retomada exclusiva do
texto-base como fundamento para argumentacdo) ou se se manifestava nos textos uma rede
dialdgica estendida, convocando para a producdo textual outras fontes, vozes externas aquele
evento, capazes de propiciar uma individuagdo destas producdes em relacdo aos pares da

mesma série analisada.

Se retomarmos trechos dos textos dos alunos aqui ja analisados, poderemos ver de modo
concreto como estamos utilizando essa categoria. Nos exemplos de Bruno, Jéssica e Roberta,
vemos 0s autores se valendo de aspectos discursivos que colaboram para formar a rede

argumentativa de seus textos, 0s quais ndo estavam presentes nos textos-base.

Bruno, por exemplo, ao utilizar a ideia de que houve avancos durante o regime militar e que
isso pode ser constatado pelo fato de aparatos militares terem sido redesenhados para uso
civil, extrapola as informacdes e referéncias utilizadas pelos autores dos textos-base e mesmo
as discussdes que foram feitas entre pesquisador, professor e alunos nas atividades que
antecederam a producdo textual feita para a pesquisa. Melissa, por sua vez, fica restrita ao uso
de termos congelados, de facil reconhecimento por parte do leitor, mas incapazes de
produzirem sentido para além daquilo que ja foi significado antes mesmo de sua producéo
textual ou de sua redacdo, para ficarmos com a distincdo de Geraldi (2004) entre a produgéo
de textos que comunicam e 0s textos que sdo formas esvaziadas, elaboradas para os fins que
se esgotam na proépria escola. Abaixo, reproduzimos o quadro que traz os trechos de Bruno e
Melissa, a fim de que se possa analisar esses textos segundo a proposta da rede dialdgica aqui
trabalhada.
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Bruno Melissa

“Ha cinquenta anos atrds houve um periodo “A ditadura militar no Brasil tem seus lados
marcado pela opressdo e censura, porém positivos e negativos. Foi um periodo em
houveram avangos significativos na educacdo, que o Brasil era liderado por militares, e
tecnologia e economia. Vemos isso nas neste tempo o governo era forte, ou seja,
universidades e aparatos militares firme em suas decisbes e também sobre a
redesenhados para uso civil.” populagdo”.

O desenvolvimento desses critérios de analise surgiu concomitantemente a leitura das
producdes, ndo sendo, portanto, tomado de modo aprioristico. As categorias deram
conformacdo objetiva aquilo que depois de varias leituras, claro que também informadas pela
teoria sociointeracionista, vinhamos acumulando enquanto impressdo geral, intuitiva dos
textos. Foram, também, desenvolvidas no processo de interacdo com os pares da academia —
neste campo de atividade humana e de comunicacdo discursiva em que desenvolvemos nos
ultimos dois anos nossa atividade de investigador — em aulas, congressos e conversas com
professores, amigos e com a orientadora desta pesquisa. Salientamos isso, ndo sO para dar
validade aos critérios de analise — o processo de mutilar o fendmeno para que ele se encaixe
em categorias de andlise é bastante indesejavel na producdo do conhecimento — mas também
para apontar a percepcdo de que a dialogia ndo sé foi adotada enquanto instrumento para
formulacdo de um dos critérios analiticos, mas também como método para se chegar a estes

mesmos critérios.

Além destes critérios de ordem interna para analise dos textos, valemo-nos, ainda, do conceito
de textos-enunciativos e textos-oracionais para acomodar as producgdes textuais em dois

grandes grupos. Estas funcionaram como categorias macro-ordenadoras dos dados analisados.

Para se chegar a essas duas categorias, partimos do conceito de enunciado enquanto unidade

concreta de comunicacao e de oracdo enquanto unidade da lingua, formulados por Bakhtin.

Os textos considerados como autorais (textos-enunciativos), foram aqueles que reuniram
quatro caracteristicas: 1) Carater individuante; 2) Caréater de precisao; 3) Pessoalidade; 4) Alta

comunicabilidade.

Por outro lado, os textos ndo autorais (textos oracionais) foram reunidos a partir de outras
quatro caracteristicas: 1) Carater generalizante; 2) Carater de imprecisdo; 3) Impessoalidade;
4) Baixa comunicabilidade.
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Dai podermos organizar essas categorias em um quadro com as qualidades dos textos-

enunciativos e dos textos-oracionais.

QUADRO 1 - Caracteristicas dos textos enunciativos e oracionais

Textos-enunciativos (autorais) Textos-oracionais (ndo autorais)

Caréter individuante Caréter generalizante
Carater de precisao Carater de imprecisédo
Pessoalidade Impessoalidade
Alta comunicabilidade Baixa comunicabilidade

Fonte: Elaborado pelo autor.
2.2.2 Questionario

Os questionarios serdo analisados a partir da tabulacdo de seus dados. Para tanto,
organizaremos as informacdes que julgarmos mais relevantes as quais irdo figurar em um

quadro.

No quadro contendo os dados tabulados, iremos dar visibilidade as informagdes relativas aos
alunos autores e aos nao autores, de maneira a podermos perceber as distingdes em cada um

dos casos.

As analises do questionério serdo, em um segundo momento, cruzadas com dados colhidos
nas entrevistas, a fim de que os dados objetivos do questionario possam ser melhor

compreendidos, contribuindo para alcancarmos 0s objetivos especificos desta pesquisa.
2.2.3 Entrevista

As entrevistas serdo transcritas para analise segundo a norma padrdo, uma vez que nosso
estudo estd interessado no conteddo da fala dos informantes e ndo em seus aspectos
discursivos ou linguistico-textuais. Depois de transcritas, faremos uma selecdo das
informacgOes mais relevantes de modo que os dados de todos os sujeitos posam ser

comparados.
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Em um segundo momento, algumas informagdes da entrevista serdo cruzadas com as

informagdes do questionario, de modo a tragarmos o perfil formativo dos sujeitos da pesquisa.
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3 ANALISE

Neste capitulo, procedemos a andlise dos dados obtidos segundo os instrumentos utilizados
nesta pesquisa: coleta de producdo de textos, questionario e entrevista. Para tanto,
organizamos o capitulo em quatro se¢des: os textos autorais, 0s textos nao autorais, o perfil
dos sujeitos da pesquisa a partir dos dados do questiondrio e da entrevista e fatores
fundamentais para a construcdo da escrita autoral: consideracbes a partir do perfil
sociocultural e do percurso formativo dos sujeitos enquanto leitores e produtores de texto. Na
primeira, analisamos os indices de autoria encontrados nas produgfes textuais, segundo as
categorias de andlise adotadas nesta pesquisa. Na segunda secdo, partindo dos mesmos
critérios utilizados para analise dos textos autorais, fazemos um estudo sobre os aspectos que
nos permitem considerar 0s textos ndo autorais como tais. Na terceira secdo, fazemos um
entrecruzamento entre os indices autorais e 0s dados obtidos por meio do questionario e da
entrevista, de modo a entendermos de que modo e até que ponto aspectos como 0S
socioeconémicos, familiares e de exposicao a artefatos culturais se cruzam com as praticas de

leitura e producdo de textos, de modo a influenciar na emergéncia da escrita autoral.
3.1 OS TEXTOS AUTORAIS

De acordo com a perspectiva adotada nessa pesquisa (secéo 2.2.2), consideramos como sendo
autorais aquelas producdes que apresentaram indices significativos do trabalho do produtor de
texto que se inscreve em um processo comunicativo e, por consequéncia, ndo s6 deixa marcas,
mas estrutura seu texto segundo esse processo. Ou seja, 0 texto nascido de um processo
comunicativo legitimo — que ndo se restringe a um exercicio escolar de aglutinacdo de
lugares-comuns impessoalizantes, dirigidos a um outro professor corretor — é um produto
cultural no qual podemos enxergar de modo saliente o trabalho de intersubjetividade e os
efeitos que esse processo desencadeia em nivel linguistico, composicional e estilistico do

género discursivo.

Partindo, portanto, das categorias desenvolvidas segundo a perspectiva sociointeracionista e
dialdgica bakhtiniana aqui adotadas, abordamos os textos que, sendo autorais, sdo também de
indole enunciativa, na medida em gue se constituem como enunciados, ou seja, textos de uma
atitude concreta de comunicacdo, envolvendo sujeitos em um dado campo da atividade

humana.
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Os textos enunciativos (autorais) se caracterizam por apresentarem, em seu todo, acentuadas
caracteristicas de individuagdo, precisdo, pessoalidade e comunicabilidade. Essas
caracteristicas foram aqui consideradas, a partir dos critérios de a) Selecdo lexical
individuante; b) Marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso; ¢) Argumentos de

ruptura em relacéo ao lugar-comum e d) Extensdo da rede dialdgica.

Partindo das categorias de analise, vemos que elas se materializam textualmente de modo
particular em cada um dos autores, vale dizer: os textos considerados autorais o séo
justamente por serem constructos de sujeitos (secdo 1.5). Ou seja, a natureza da selecdo
lexical, das marcas linguisticas que apontam para os sujeitos do discurso, do modo como 0s
argumentos rompem com o lugar-comum e como a rede dialdgica ir4 extrapolar as referéncias
textuais do evento discursivo imediato analisado, acusam a irrepetibilidade do proprio sujeito

enguanto tal (ontologicamente) e de sua dimenséo discursiva no ato comunicativo.

E interessante notar no estudo da manifestagdo autoral, que cada um dos textos que possuem
indices significativos de autoria é o resultado de um processo peculiar de elaboragdo
discursiva. Em virtude disso, a distribuicdo desses indices ocorre de modo diferente
guantitativa e qualitativamente em cada um dos textos analisados. Ou seja, um texto autoral
pode ser mais marcado pela presenca de termos individuantes no nivel lexical do que no nivel
de marcas que apontam para o trabalho do sujeito discursivo. No entanto, se bem analisado,
podemos observar que o trabalho no nivel lexical de modo individuante €, em si, uma marca
do trabalho do sujeito do discurso. Ainda que essa marca¢do do sujeito ndo seja tdo Obvia na
superficie linguistica, que ndo venha na forma de um verbo de primeira pessoa ou de um

pronome de segunda pessoa que busca convocar o leitor para o ato discursivo.

Dessa forma, essas categorias s6 se separam em um esfor¢o metodoldgico de anélise, uma vez
que a producdo de sentidos € resultado justamente da reunido complexa de dimensdes que
atuam concomitantemente no mesmo signo, no ato da leitura e da escrita em determinada
esfera da comunicacdo. Por isso, preferimos entender as categorias desenvolvidas nesta
pesquisa mais como angulos de visdo do que como corte tedrico-metodologico passivel de se
projetar sobre objetos restritos a cada uma das categorias. Vale dizer, tal como mencionamos,
que a selecdo de um item lexical individuante é revelador da atuacdo do sujeito discursivo o
que, por seu turno, atua inevitavelmente no nivel argumentativo e, por sua vez, guarda relagéo

com a trama dialdgica na qual estamos imersos enquanto sujeitos de linguagem.
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Com isso, queremos justificar o motivo pelo qual nos sentimos obrigados a abordar os trés
textos considerados autorais, de modo distinto, ainda que preservando as mesmas categorias
de analise. No nivel metodologico, no entanto, sentimos a necessidade de acessar 0s textos

por vias diferentes, segundo a natureza da manifestacdo autoral de cada um deles.
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QUADRO 2 — O texto de Roberta

Reproducédo do texto manuscrito

Transcricao do texto

FOLHA DE PRODUGAO TEXTUAL

- ditadura,
. repressdo digna da época durante os

A ditadura militar brasileira foi um
periodo que marcou bastante a
historia do pais. Por mais que alguns
venham defendé-la por causa de sua
“moralizagdo” e por ser “um periodo
sem violéncia nas ruas”, devemos
sempre nos perguntar a que preco
isso foi conquistado.

Por isso, conhecer a historia de nosso
‘pais é um passo importante para
continuar na sua democratizacdo da
melhor forma possivel, ja que

| herancgas dessa época perduram até
. hoje em nossa sociedade.

Depois de quase 30 anos do fim da
presenciamos uma

protestos no ultimo ano. A policia,
herdando dos antigos militares o seu
“Jeitinho”,  oprimiu  toda  uma
populacéo que estava reivindicando a

- melhores condigdes. Esse era um dos
. maiores problemas da ditadura: a

opressdo a populacéo.

A tdo aclamada “moralizacdo” da
ditadura e sua ‘“segurangca” eram
frutos da repressdo. A ditadura foi
realmente um periodo maravilhoso e
seguro, no qual a populacdo
brasileira se beneficiou bastante.
Mas, é claro, isso s6 valia se vocé
concordasse com o governo. Em tudo.
Por isso, € importante conhecer a
histéria de nosso pais. Nem tudo é o
que parece e muitas coisas nos sao
ocultadas, cabendo a nds mesmos
retirar as vendas que nos cegam.
Ditadura porque, ditadura para quem
e repressdo e censura para todos nos.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O artigo de opinido escrito por Roberta foi desenvolvido a partir de um dos recortes sugeridos
na proposta de producdo textual: Conhecer o periodo da ditadura no Brasil para avancar na

democratizacéo do pais.

a) No nivel da selecdo lexical, acusamos o trabalho da ironia, associado a presenca de termos
bastante apropriados ao estilo de género do artigo de opinido. Essa presenca de termos
bastante apropriados ao género ao lado da ironia, nesse texto em especifico, colaborou para a
emergéncia de um estilo individual, diferenciador em relagcdo aos outros textos analisados no

evento discursivo de que resultaram as producdes analisadas na pesquisa.

No primeiro pardgrafo de Roberta, podemos acusar esse trabalho de ironia no uso do termo
“moralizagdo”, 0 qual revela a presenca do sujeito discursivo que faz referéncia ao discurso-
outro o qual pretende desconstruir. O sujeito discursivo desse texto conta com uma certa
opinido geral, um senso comum, acerca da moralizacdo como um dos beneficios do periodo
do regime. Ela conta como um senso comum circulante entre as pessoas que veem de modo
positivo a volta do regime militar o fato de que, durante a ditadura, havia uma moral reinante
na vida social brasileira e marca seu posicionamento em relacao a essa opinido abonadora da

ditadura pelo uso das aspas, propondo, com isso, a problematizacao dessa visao.

Incluimos esse uso irbnico do termo, deslocado do sentido a partir do qual geralmente
funciona, entdo, no rol da selecdo lexical individuante, sobretudo porque os textos da série
analisada apresentam muito pouco esse tipo de recurso, no nivel do léxico. O termo
“moralizacdo” no trecho:
A ditadura militar brasileira foi um periodo que marcou bastante a historia do pais.
Por mais que alguns venham defendé-la por causa de sua “moralizacdo” e por ser

“um periodo sem violéncia nas ruas”, devemos sempre nos perguntar a que preco
isso foi conquistado.

revela aquilo que adiantamos: a presenca do sujeito discursivo que se marca na desconstrucao

do discurso do senso comum acerca dos beneficios do regime militar no Brasil.

Nenhum dos outros cinco textos tomados como objeto de analise sistematica nesta pesquisa
apresentam recurso semelhante. Recurso que sera utilizado por Roberta com trés matizes
diferentes: como retomada do discurso-outro, estabelecendo um dialogo de cunho irdnico;
retomada de uma expressao idiomatica, conforme veremos, deslizando-a para nomear o0 modo

como a policia brasileira atuou em manifestacdes populares de protesto recentes; e por meio



57

de uma adjetivacdo que também opera com o signo do riso — sempre latente na ironia — de

modo a problematizar os beneficios do regime militar instaurado no Brasil da década de 1960.

Para verificarmos o segundo desses usos, segue o trecho do texto da autora em que a ironia
estd presente: A policia, herdando dos antigos militares o seu “jeitinho”, oprimiu toda uma

populagéo que estava reivindicando a melhores condicdes.

O termo jeitinho desse trecho ndo retoma o discurso-outro de senso comum que se quer
desconstruir, mas uma expressao bastante difundida no Brasil: o “jeitinho brasileiro”. Ou seja,
no caso do texto, um uso da forca, por parte da policia de hoje que atuou de fato no episodio
das manifestacdes de junho de 2013, mas de modo velado, assim como a populagdo de nosso
pais construiria solugfes para seus problemas de modo veladamente excuso, fugindo das vias
legais para sua resolucdo. A agdo da policia aqui ndo é exatamente a de um “jeitinho”, uma
vez que é uma acdo violenta e explicita, sobretudo para quem estava nas ruas nesses atos
populares. No entanto, a autora ressignifica 0 modo como podemos pensar 0s atos violentos
da policia ao qualificad-los como sendo um “jeitinho”. De um lado, os atos dos policiais se
aproximam do conceito de “jeitinho brasileiro”, uma vez que eles ocorrem infringindo o
principio democratico da liberdade de expressao, por outro, esses mesmos atos se confirmam
como sendo um “jeitinho” uma vez que ndo aparecem para aqueles que ndo estavam nas ruas
se manifestando misturados na multiddo. Ou, se aparecem, os policiais ddo um jeito de

explica-los justificando-os como necessarios naquele contexto.

Em outro trecho a autora ira fazer uso da ironia, mas, agora, sem 0 uso das aspas: A ditadura
brasileira foi realmente um periodo maravilhoso e seguro, no qual a populacédo brasileira se

beneficiou bastante. Mas, €é claro, isso s6 valia se vocé concordasse com o governo. Em tudo.

Chama-nos a atencdo aqui o uso do termo maravilhoso que funciona como qualificador do
periodo militar. A ironia se revela em virtude do sentido anterior que o leitor j4 pode
depreender, no tocante & posicdo da autora sobre o regime militar, mas também por meio do
sentido construido nos periodos seguintes, uma vez que esse periodo sé foi maravilhoso para
os cidaddos que concordaram em tudo com o governo militar. Portanto, se trata de um uso
diferente da ironia, distinto dos dois outros anteriormente analisados, uma vez que este termo
da ironia, maravilhoso, ndo estd retomando nenhum outro discurso ou expressdo do

conhecimento geral pertencente ao imaginario dos brasileiros, mas contando com a percepgao
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do leitor acerca do posicionamento do autor, o qual j& pode ser depreendido no processo de
leitura do texto.

Temos entdo, no tocante ao trabalho com a ironia, trés usos distintos, trés termos selecionados
para funcionar argumentativamente e que, no todo do texto, geram um caréater de individuacéao
dos proprios termos que se ressignificam e contribuem para que o todo do texto também
ganhe uma feigéo particular em relagéo aos outros textos analisados.

b) No que tange ao critério das marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso,
podemos partir do proprio uso da ironia, analisado nos paragrafos anteriores, uma vez que o
sujeito ai se faz presente promovendo rupturas em relagdo ao modo como esses termos
usados. Para produgdo da ironia (moralizacdo, jeitinho e maravilhoso) funcionam para a

producdo de um sentido novo, e ndo pré-dado ao momento da producdo ou da leitura do texto.

No entanto, outras marcas apontam para a presenca do sujeito produtor do discurso e do

sujeito-leitor previsto por esse produtor.

O ultimo paragrafo do texto do artigo de Roberta ganhou esta conformacao:

Por isso, é importante conhecer a historia de nosso pais. Nem tudo € o que parece e
muitas coisas nos sdo ocultadas, cabendo a nés mesmos retirar as vendas que nos
cegam. Ditadura porque, ditadura para quem e repressdo e censura para todos nos.

Nesse Gltimo paragrafo, momento importante no qual se da a alternancia dos sujeitos —
segundo a perspectiva bakhtiniana — em que o produtor do texto entrega seu trabalho
discursivo para a compreensdo ativamente responsiva do leitor, a autora se marca e inclui o

leitor na superficie linguistica de sua producao.

Embora esse trecho ndo apresente grande originalidade para um leitor experimentado desse
tipo de género e que por ventura também tenha familiaridade com o contetdo tematico em
questdo, no evento discursivo analisado ele se destaca enquanto gesto de ousadia e de
inscricdo subjetiva no enunciado. Ousadia porque a autora faz uma dendncia da ditadura,
conclamando o leitor a uma leitura critica da histdria do Brasil. Rompendo, com esse gesto,
com a mera posicao do produtor de textos escolares e isso segundo uma tomada de posi¢édo
qgue redunda em marcas linguisticas que emergem na superficie do texto por meio de
pronomes de primeira pessoa, indicando, por conseguinte, um trabalho subjetivamente

engajado de escrita.
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A autora retoma a perspectiva por ela anunciada no inicio do texto: “Por isso, conhecer a
historia de nosso pais € um passo importante para continuar na sua democratizacdo da melhor

forma possivel [...]".

A marcante presenca do pronome possessivo (nosso) e a alta incidéncia de pronomes de
primeira pessoa (nos e nos) funcionam produzindo sentidos para além daqueles que 0 uso
polido de primeira pessoa geralmente produz. No uso de polidez desse pronome o sujeito do
discurso quer produzir o seu apagamento, o que, alias, faz parte do estilo de alguns géneros,
como aquele dos textos académicos, por exemplo: nossa pesquisa, nos valemos desse recurso,
como podemos observar etc. Aqui, a autora quer emergir enquanto voz que expressa um
ponto de vista. Por outro lado, pretende conclamar o leitor a uma visdo mais abrangente
acerca de fatos relativos a ditadura os quais, em virtude de desconhecimento historico de

alguns cidadaos, ficam velados, mas atuando na vida social: censura para todos nos.

Seja em virtude do desconhecimento daquilo que a historia enquanto ciéncia pode oferecer em
relacdo as informacdes validas para a formacdo de um juizo critico, seja por desconhecimento
das possibilidades discursivas permitidas pelo género ou uma reserva em se colocar de modo
evidente no proprio texto, o fato é que grande parte das producdes textuais analisadas nessa
pesquisa ndo contam com uma marcacdo da subjetividade tdo evidente como essa que
encontramos no texto de Roberta. E essa emergéncia subjetiva é feita sem que o estilo de
género sofra com esse gesto. Quer dizer, ndo é o caso de um efeito de autoria que prejudique
as estabilidades composicionais de género necessérias a sua circulacdo e aceitacdo na esfera
de comunicacao jornalistica ou no campo da atividade escolar que pretende criar mecanismos
de apropriacdo das caracteristicas dos géneros das esferas de comunicacdo onde esses
artefatos comunicativos nascem e circulam promovendo rela¢Ges de natureza intersubjetiva.
Pelo contrario, parece que a autora soube explorar as possibilidades do género em questao,
associadas a seguranca que ela apresenta em relagdo ao contetdo temaético tratado, além de
uma crenca no resultado emancipador que a historia enquanto disciplina pode oferecer: Por
isso, é importante conhecer a histdria de nosso pais [...] cabendo a nés mesmos retirar as

vendas que nos cegam.

¢) Em relagdo ao plano argumentativo que promove ruptura em relacdo ao lugar-comum, no
texto de Roberta, nos orientamos no mesmo sentido das consideragdes que fizemos para
apresentar essa categoria de analise (item “c” da secdo 2.2.2), utilizando o texto de Roberta

como exemplo.
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Como estratégia central de sua argumentacdo — a qual funciona no sentido de criticar o
autoritarismo do regime e 0 consequente prejuizo que este momento resultou para o pais — a
autora evoca 0 acontecimento das manifestacdes de junho de 2013. Nessas manifestacdes,
segundo a autora, podem-se perceber resquicios ditatoriais no modo violento como a policia
agiu em relacdo aqueles que manifestavam nas ruas em uma busca justa de melhorias para o

pais.

Com essa ancoragem em um fato histdrico presente, vivenciado pela autora enquanto sujeito
social no momento mesmo em que os fatos se desenrolavam, a autora elabora uma estratégia
bastante eficaz para defender o recorte do macrotema que ela optou desenvolver: Conhecer o
periodo da ditadura no Brasil para avancar na democratizacé@o do pais.

O paréagrafo que consideramos nuclear enquanto estratégia argumentativa de Roberta é este:

Depois de quase 30 anos do fim da ditadura, presenciamos uma repressao digna
da época durante os protestos no Gltimo ano. A policia, herdando dos antigos
militares o seu “jeitinho”, oprimiu toda uma populacdo que estava reivindicando a
melhores condic¢Bes. Esse era um dos maiores problemas da ditadura: a opresséo
a populagao.

No inicio de seu texto e ao final dele, a autora desenvolve argumentos para sustentar seu
ponto de vista, mas sdo argumentos fracos que preparam e decorrem dessa ancoragem em um

fato presente para se sustentar.

No primeiro e segundo paragrafos do texto, os dois imediatamente anteriores ao que
destacamos, vemos:
[...] Por mais que alguns venham defendé-la por causa de sua “moralizagdo” e por

ser “um periodo sem violéncia nas ruas”, devemos sempre nos perguntar a que prego
isso foi conquistado.

Por isso, conhecer a histéria de nosso pais € um passo importante para continuar na sua
democratizagdo da melhor forma possivel, j& que herangas dessa época perduram até hoje em

nossa sociedade.

E o imediatamente posterior ao paragrafo-chave da argumentacéo:

A tdo aclamada “moralizagdo” da ditadura e sua “seguranga” eram frutos da
repressdo. A ditadura foi realmente um periodo maravilhoso e seguro, no qual a
populacdo brasileira se beneficiou bastante. Mas, é claro, isso s6 valia se vocé
concordasse com o governo. Em tudo.
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Nos dois primeiros paragrafos temos, entdo, uma preparacdo para a apresentacdo do fato
historico presente que, como dissemos, concretiza as ideias acerca da necessidade de se
conhecer a historia, o periodo militar, para se avancar na democracia: (...) conhecer a historia
de nosso pais é um passo importante para continuar na sua democratizacdo da melhor forma

possivel, ja que herancas dessa época perduram até hoje em nossa sociedade.

Uma heranca da época do regime que perdura até hoje foi demonstrada com o exemplo das
manifestacdes de junho de 2013, significando que existe um autoritarismo militar pernicioso
que alcanca nossos dias, impedindo o avanco democratico e, portanto, que a populacdo seja

satisfeita naquilo que sdo suas justas reivindicagoes.

O paragrafo posterior aquilo que estamos chamando de paragrafo-chave da argumentacéo do
texto, tece comentarios desconstruindo os possiveis beneficios do regime, na medida em que a
moralizacdo e seguranca do periodo militar brasileiro, para a autora, s6 eram possiveis para
0s que aderissem totalmente ao governo. Ou seja, era uma seguranga precaria, uma vez que 0
cidad&o estaria em risco se ndo concordasse com o0 governo e uma moralizagao falsa, uma vez

que estava instaurada a partir do uso da forca. Fato que, por si so, indicaria uma imoralidade.

Esse artificio de evocar o discurso dos que defendem a volta da ditadura por causa de
beneficios como seguranca e moralizagdo e desconstrui-lo a partir dos fatos das
manifestacdes, vivenciados pela autora, poderia ter sido utilizado por outros produtores da
série analisada, mas ndo foi o que ocorreu, ou melhor, houve a evocacao desse fato, mas nao
do modo como foi engendrado por esta autora, ocupando um lugar central na estratégia

argumentativa do texto.

Escrever a partir de uma vivéncia enquanto sujeito social, correlacionando essa realidade ao
conhecimento de determinado assunto, no tratamento do contetudo tematico de determinado
género, parece ter sido o que possibilitou a ruptura com o lugar-comum, que é um “lugar de
ninguém”. Isso faz bastante sentido, sobretudo, se consideramos uma teoria do sujeito como
individuo irrepetivel, tal como abragcamos nesta pesquisa (secdo 1.4). E isso produz o ato
comunicativo do que resulta o enunciado enquanto encontro das possibilidades de ordem
linguistica com o0 mundo (BAKHTIN, 2003).

Com o ato concreto de comunicacdo instaurado, nos moldes como o entendemos aqui,
possibilita-se uma posicdo ativamente responsiva, por parte do leitor, uma vez que se esta

construindo uma posicdo de fala que ndo parte de ideias e frases congeladas que seriam pré-
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existentes ao texto, portanto, ndo sdo um ja-dado acomodado ao imaginario social, o qual, por
essa condicdo de ampla aceitacdo, ndo é capaz de produzir sentidos emergentes e,
consequentemente, o didlogo enquanto “agdo que inaugura uma relagdo significativa ente

sujeitos” (PECORA, 2011, p. 81).

A construgdo argumentativa do texto de Roberta, elaborada a partir de um fato vivido pela
autora e o modo como ele foi relacionado com seu conhecimento do tema do texto criou uma
cadeia de sentidos a qual so foi possivel em virtude de uma rede dialogica que foi tramada
naquele ato de linguagem especifico. E s6 podemos entender porque houve uma ruptura em
relacdo ao lugar-comum se considerarmos que essa rede dialégica estendeu-se para além das
limitagOes das informagdes e referéncias que circularam no evento discurso de que resultou a

producdo textual analisada.

Os textos considerados ndo autorais, pelo que analisamos, tendem a circunscrever-se de modo
estreito & rede dialégica do proprio evento discursivo. E o caso, por exemplo, das produgdes
que contam com forte apoio dos textos-base oferecidos na proposta de producédo para criagéo
de sua estratégia argumentativa. Nesta pesquisa dizemos, entdo, que sdo textos com uma rede
dialdgica restrita, o que favorece a instauracdo do lugar-comum tomando aquele evento

discursivo como referéncia.

No caso do texto de Roberta, dentre outras coisas, ela parte de um discurso geral em torno de
qualidades que existiriam no periodo do regime militar (moralizacdo, seguranca) que
poderiam beneficiar o Brasil contemporaneo; de seu conhecimento e posicionamento sobre a
época da ditadura no Brasil e do evento histdrico das manifestaces de junho de 2013, por ela
vivenciado, para producdo de sentidos do ato de linguagem que ela instaura com sua escrita.
O fato vivenciado parece funcionar como o elemento em torno do qual os dois outros
elementos se rearticulam criando o alicerce tematico do texto. E esse jogo de rearticulagéo,
dialdgico, de instauracdo de novos sentidos parece ter sido possivel por essa extensdo da rede
para alem dos elementos informativos que circularam no evento discursivo de que resultaram
os textos analisados. Eis porque a extensdo ou restricdo da rede dialogica se constitui como a
quarta categoria adotada nesta pesquisa para consideragdo dos indices de autoria dos textos de

seus sujeitos.
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Reproducédo do texto manuscrito

Transcricao do texto

FOLHA DE PRDDucI\o TEXTUAL
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Herancas da ditadura

H& cinquenta anos atras
houve um periodo
marcado pela opressdo e
censura, porém houveram
avancos significativos na
educacdo, tecnologia e
econdmia. Vemos isso nas
universidades e aparatos
militares redesenhados
para uso civil.

Uma heranca que deveria
ser passada pela ditadura
é o patriotismo. Hoje em
dia muitas mentes
brilhantes vao para outros
paises e desenvolvem
excelentes tecnologias.
Outro exemplo € que a
cultura americana é muito
mais valorizada do que a
brasileira.

Para estabelecer um Brasil
que cresca deveriamos
juntar o melhor de cada
época. Portanto teriamos
que amar 0 pais em que
nascemos e ter liberdade
de expressdo, fazendo isso
fariamos com que o Brasil
melhorasse em diversos
aspectos e fosse melhor
visto no exterior.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O texto de Bruno foi desenvolvido a partir do seguinte recorte tematico: Herancas da

ditadura no Brasil na visdo do jovem de hoje. Trata-se de um texto sintético, caracteristica

gue quase chegou a prejudica-lo em termos do que se espera de um género argumentativo,
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como o artigo de opinido. No entanto, o suporte de publicacdo era um blog e como ha
presenca de artigos de opinido bastante sucintos, mesmo em jornais tradicionais de grande
circulacdo, como a Folha de Sdo Paulo, entendemos que o texto de Bruno poderia ser
considerado, uma vez que utiliza a sintese com consideravel habilidade e precisao, ou seja,

néo chega a ser um trago que prejudique a forma composicional do género.

Esse esclarecimento se faz necessario, uma vez que um dos critérios para consideracdo dos
textos dos sujeitos-chave da pesquisa era o de que esses textos ndo apresentassem grandes
problemas em relacdo ao tratamento do contetido tematico, forma composicional e estilo de

género que informam o género discursivo artigo de opini&o.

No primeiro parégrafo de Bruno, nota-se o0 uso de termos bastante precisos em relagdo ao
campo tematico do texto:
Ha cinquenta anos atras houve um periodo marcado pela opressao e censura, porém

houveram avancos significativos na educacdo, tecnologia e econdmia. Vemos isso
nas universidades e aparatos militares redesenhados para uso civil.

(a) No que diz respeito a selecao lexical individuante, os termos escolhidos para fechamento
do paragrafo, destacados em negrito, chegam a causar impacto em virtude da pouca
frequéncia com que nos deparamos, em textos de alunos do Ensino Médio, com o uso de

termos técnicos ndo vulgarizados entre esses sujeitos estudantes.

E certo que, nesse caso, ha uma relativa inadequac&o, no sentido de que os aparatos militares
redesenhados para uso civil o foram como decorréncia de tecnologia desenvolvida em
guerras, sobretudo, como decorréncia da segunda guerra mundial e no contexto da guerra fria.
Se pensarmos, no entanto, em uma heranca da ditadura lembrando que, no Brasil e na
América do Sul, ela foi apoiada pelos Estados Unidos, ndo enxergaremos tanta inadequacao.
Basta pensarmos que via ditadura houve uma aproximacdo ou estreitamento de vinculos do
Brasil com os Estados Unidos — o grande desenvolvedor de tecnologia de guerra e dos usos
civis desta mesma tecnologia — e, por consequéncia, um processo de absorcao dos produtos do
mercado americano em franca expansdo. Por este outro viés, os termos utilizados por Bruno

estariam bastante adequados.

De qualquer modo, é um conjunto de termos que funcionaram muito bem para compor o todo
do paragrafo, fornecendo-lhe um carater profissional, escrito por alguém que tem dominio do
conteudo tematico em questdo. Fato que, além do mais, teve um impacto favoravel no projeto

argumentativo geral do texto.
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O texto de Bruno ndo apresenta outras ocorréncias no dominio da selecéo lexical dignas de
nota. Os outros termos permanecem no nivel da adequacdo geral ao estilo de género do artigo
de opinido escrito no evento discursivo de uma proposta de producédo textual para publicacédo

em um blog, por estudantes do Ensino Médio.

(b) No tocante as marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso, podemos partir do
conjunto de termos utilizados por Bruno para compor o fechamento de seu primeiro
paragrafo, na medida em que esses termos, provocando uma grande ruptura em relacdo ao
lugar-comum acusam o trabalho do sujeito do discurso em um ato de linguagem produtor de

sentidos novos naquele evento discursivo.

Importante retomar, aqui, 0 quanto as categorias adotadas na pesquisa séo angulos de viséo,
0s quais podem, por isso, abordar a mesma estrutura linguistica enxergando-lhe matizes

distintos.

O texto de Bruno confirma a tese bakhtiniana segundo a qual, nos limites dos enunciados
(géneros), inicio e fim, podemos, no mais das vezes, acusar 0 momento da alternéncia dos
sujeitos, quando o produtor do texto assume o discurso vindo de um outro produtor e quando

este produtor entrega sua palavra a compreensao ativamente responsiva do leitor/ouvinte.

No ualtimo parégrafo, ha uma alta incidéncia — quatro ocorréncias — de formas verbais
conjugadas na primeira pessoa do plural:
Para estabelecer um Brasil que cres¢a deveriamos juntar o melhor de cada época.
Portanto teriamos que amar o pais em que nascemos e ter liberdade de expressao,

fazendo isso fariamos com que o Brasil melhorasse em diversos aspectos e fosse
melhor visto no exterior.

E somente neste Gltimo paragrafo que o autor se marca de modo mais ostensivo, por meio da
primeira pessoa. Se avaliarmos o ultimo pardgrafo de um dos trés textos dos sujeitos
considerados ndo autores, talvez possamos enxergar o quanto essas formas verbais de
primeira pessoa sdo significativas no processo de pessoalizacdo do género e 0 quanto essa
pessoalizacdo é importante para producdo de sentidos capazes de convocar o leitor para o

dialogo que esta sendo proposto neste ato de linguagem.

Analisando o paragrafo abaixo, de Miguel, sujeito da pesquisa e produtor de um texto

considerado nédo autoral:
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Desse modo, conclui-se que muitos individuos e familias lutaram pela liberdade de
expressdo negada pelo governo, sofrendo repressdo dos militares e, hoje, ainda
convivemos com varios abusos da midia que articula a opinido publica.

Podemos observar que o trecho € bem construido, sem inadequagdes vocabulares, com a
presenga, inclusive, de um bom fechamento quando seleciona um termo sofisticado para falar
daquilo que vulgarmente nos referimos como manipulacdo da midia. O produtor prefere o
termo articula e ndo usa também uma expressdo vulgarizada que seria manipula a opiniédo
das pessoas, ou do povo. Opta-se por uma expressao mais sofisticada, propria da esfera de

circulacdo jornalistica, quando diz que a midia articula a opinido publica.

O paragrafo de Miguel, no entanto, como todo o texto, conforme veremos na analise das
producdes nao autorais, se mantém no nivel da adequacdo impessoalizante. No conjunto de
termos e ideias emprestados do senso comum a respeito do tema da ditadura no Brasil, surge,
no altimo parégrafo, uma nota pessoalizante por meio da forma verbal convivemos. Este verbo
de primeira pessoa, no entanto, aparece como um traco do trabalho do sujeito do discurso que
ndo chega a estruturar seu ato discursivo como um evento linguistico produtor de sentidos
novos, em um evento que acontece em um aqui-agora. E mesmo o verbo aponta para uma
realidade estatica de insercdo do sujeito empirico no mundo. O verbo conviver remete ao ja-
dado, diferentemente do uso de verbos como deveriamos, teriamos, fariamos, os quais
remetem a dindmica da acdo, ainda que um tanto marcada por uma nostalgia manifesta com o
uso do futuro do pretérito, mas que guarda, no entanto, uma certa convocacdo que denota o
movimento do sujeito que se constréi no ato presente da enunciacdo, como no mover-se do

sujeito empirico na realidade.

(c) Em relacdo aos argumentos que promovem ruptura com o lugar-comum, o texto de Bruno

apresenta aspectos interessantes em sua estrutura sintética.

O ndcleo do projeto argumentativo do texto de Bruno comeca ja no primeiro paragrafo,
qguando ele exemplifica a questdo dos aparatos militares redesenhados para uso civil como
uma das herancas do periodo do regime militar deixada para o Brasil contemporaneo. Ja
apontamos 0 quanto os termos selecionados nesse processo argumentativo rompem com a
natureza geral dos argumentos utilizados na série analisada, em virtude de trazerem para o
texto uma linguagem técnica, propria de uma especialidade do campo do conhecimento

relacionada as ciéncias da tecnologia.
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Comparando o texto de Bruno com o de Carine, cujo texto apresenta baixo indice de autoria
segundo os critérios desta pesquisa, podemos observar o papel da informacao de indole mais
precisa, situada, em contraste com aquela de indole esvaziante, no sentido de apresentar
referenciais frouxos que a ancorem no presente e, consequentemente, que denunciem a
presenca de um sujeito discursivo empiricamente situado que instaura vias de sentido que

rompem com o lugar-comum.

Para uma analise que permita captar o efeito de dispersdo que o texto de Carine produz em
contraste com o efeito de precisdo que o texto de Bruno instaura € necessario vermos o todo

das producdes.

Abaixo, o texto de Carine:
QUADRO 4 - O texto de Carine

Transcricéo do texto

A ditadura brasileira ocorreu no periodo de 1964 a 1985, e é descrita pela sociedade que a
presenciou como um periodo de medo, censura, repressao e afins. Geralmente, ndo ouvimos
muitas coisas boas sobre tal periodo, mas ndo podemos negar que ele trouxe para o pais
muitos beneficios, tais como o crescimento econdmico e o bom funcionamento das coisas.

Muitas pessoas ndo sdo capazes de reconhecer que no periodo dito ocorreram muitas
mudancas positivas no pais. Ao contrario disso, o povo sé traz a tona suas herancas
negativas. O que os jovens de hoje ndo sabem é que se ndo fosse pela ditadura eles ndo
saberiam 0 que é protestar e que a escola modelo e o ensino de qualidade que eles buscam
hoje ja existiu um dia, e foi na ditadura militar.

Para muitos foi apenas um periodo de conflitos, massacre, dor e repressao, mas para outros
ela trouxe muitos beneficios. Se houvesse hoje, um pouco mais das coisas que haviam
naquele periodo, ndo seria necessario sair as ruas protestando pelas coisas que
reivindicamos hoje.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A producéo de Carine, assim como a de Bruno, foi escrita com a intengéo de desenvolver o
subtema das herangas da ditadura no Brasil na visdo do jovem de hoje. Para tanto, a estrutura
argumentativa do texto segue mais ou menos esta I6gica: apresentacdo do periodo historico de
vigéncia da ditadura; relativizagdo de aspectos negativos do periodo; apresentacdo do
argumento de que houve pontos positivos no periodo da ditadura, como a qualidade da escola,
hoje reivindicada pelas pessoas que protestam; concluséo de que se houvessem os beneficios

daquela época hoje, ndo seriam necessarios protestos. No processo de preenchimento dessa
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estrutura argumentativa, a produtora traz apenas uma informacdo alusiva a0 momento
presente da escrita do texto:
O que os jovens de hoje ndo sabem é que se ndo fosse pela ditadura eles nao

saberiam o0 que é protestar e que a escola modelo e o ensino de qualidade que eles
buscam hoje ja existiu um dia, e foi na ditadura militar.

Carine ressalta do conjunto do texto, no entanto, inimeras referéncias de carater genérico,
aquilo que sdo as herancgas negativas e positivas da ditadura, assim como aos sujeitos que
tecem julgamentos desabonadores do periodo, fazendo com que o texto caia em um vacuo
semantico, em um ndo lugar a partir do qual um ndo sujeito produz um texto de indole
oracional, ndo autoral, segundo a perspectiva aqui adotada (se¢éo 2.2.2). Um apanhado geral
de excertos que contém expressdes vagas e abstratas, pode dar uma primeira ideia do que
afirmamos:
Geralmente, ndo ouvimos muitas coisas boas sobre tal periodo; ndo podemos negar
que ele trouxe para o pais muitos beneficios, tais como o crescimento econémico e
0 bom funcionamento das coisas; Muitas pessoas ndo sdo capazes de reconhecer
que no periodo dito ocorreram muitas mudancas positivas no pais; o povo so traz
a tona suas herangas negativas; Para muitos foi apenas um periodo de conflitos,
massacre, dor e repressdo, mas para outros ela trouxe muitos beneficios; Se

houvesse hoje, um pouco mais das coisas que haviam naquele periodo; ndo seria
necessario sair as ruas protestando pelas coisas que reivindicamos hoje.

Associado a auséncia de sujeitos encarnados que agem no texto e mesmo de quem
fundamenta o seu dizer, verifica-se o primado dos lugares-comuns como tentativa de se
estabelecer o jogo argumentativo em torno do ponto de vista a partir do qual o texto se

estrutura.

Mesmo para o levantamento dos aspectos gerais que foram positivos na ditadura cai-se no
vacuo: ndao podemos negar que ele trouxe para o pais muitos beneficios, tais como o
crescimento econdmico e o bom funcionamento das coisas. A produtora fala de muitos
beneficios, mas no momento de dar concretude a esse parecer de ordem generalizante cai em

outra generalizacdo. Ela cita o crescimento econémico e o bom funcionamento das coisas.

A generalizagdo soma-se ao lugar-comum produzindo um alargamento da vacuidade. A aluna
inicia 0 segundo paragrafo com o sujeito Muitas pessoas, as quais ndo sdo capazes de
reconhecer muitas mudangas positivas no pais. O trecho seguinte que teria a funcdo de
particularizar a informacdo de cunho abrangente anteriormente anunciada € feito com a
afirmacdo de que os jovens de hoje ndo sabem é que se ndo fosse pela ditadura eles néo

saberiam o que € protestar e com o dado de que a escola modelo e o ensino de qualidade que
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eles buscam hoje ja existiu um dia, e foi na ditadura militar. Esse € um movimento produtivo
no trabalho de construcdo de sentidos em torno do tema defendido pela aluna, mas perde-se
em virtude de surgir em meio a muitas lacunas semanticas que eles por si s6s ndao podem
preencher. Além disso, o trabalho argumentativo que o segue, retoma essa tendéncia de
generalizacdo e apagamento de sujeitos e fatos que pudessem dar um referencial concreto ao
texto:

Para muitos foi apenas um periodo de conflitos, massacre, dor e repressdo, mas para

outros ela trouxe muitos beneficios. Se houvesse hoje, um pouco mais das coisas

que haviam naquele periodo, ndo seria necessario sair as ruas protestando pelas
coisas que reivindicamos hoje.

O texto de Bruno ndo é uma producdo rica em termos de precisao, no tocante a referéncias aos
sujeitos que agem linguisticamente, tampouco em relacdo a indices que apontem para o0
trabalho dos sujeitos do discurso e nem mesmo em relacdo a dados que possam dar
concretude socio-historica enquanto referencial do contexto de producédo do texto. No entanto,
h& uma diferenca profunda entre sua producao e a de Carine, o que lhe permite fugir do lugar-
comum, do vacuo semantico e da impessoalidade. E o fato de que ele n&o cria lacunas que
demandariam muito esforco para serem preenchidas. Quando Carine escreve que:

Geralmente, ndo ouvimos muitas coisas boas sobre tal periodo, mas ndo podemos

negar que ele trouxe para o pais muitos beneficios, tais como o crescimento
econdmico e o bom funcionamento das coisas

ela esta assumindo o compromisso de dizer que muitas coisas desabonadoras sdo essas que
ouvimos sobre o regime e quem as ouve. Além disso, ao enunciar que ndo podemos negar que
ele trouxe para o pais muitos beneficios, ha uma expectativa natural de que o leitor seja
contemplado com essa informacéo, desses muitos beneficios, trazidos pelo regime militar ao
Brasil. Seja em virtude do qudo polémico e acirrado é o debate publico em torno das herancas
da ditadura no Brasil, seja porque o tdpico especifico que o texto dela pretende desenvolver é
sobre essas herancas da ditadura na visdo do jovem contemporaneo. Ao ndo preencher
satisfatoriamente essas assercfes de natureza abrangente e ao se criarem outras do mesmo
tipo, cai-se em um vazio semantico dificil de ser contornado. E sendo essas afirmacgdes gerais
acomodadas no acervo do imaginario social o Unico fundamento do texto, ele se configura
como um “nao lugar”, comprometendo gravemente o propdsito argumentativo do texto que
ndo cumpre suas fungdes de producdo de sentidos significativos em uma relacdo

intersubjetiva que ndo se instaura.
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E exatamente este o problema que o texto de Bruno n&o traz. O autor no cria vacuos os quais
ndo pode preencher no ato da elaboragdo argumentativa de sua producdo. Ou seja, 0 autor
transita em um universo econdmico sem criar comprometimentos com os quais seu arcabouco
discursivo ndo poderia se haver. Ele ndo cai, portanto, na armadilha da generalizacdo e nem
no lugar de ninguém do lugar-comum, uma vez que organiza seu texto ancorado em suas

possibilidades discursivas naquele momento especifico de producdo textual.

A estrutura argumentativa do texto de Bruno segue este percurso: Apresentacdo do periodo da
ditadura por meio de caracteristicas gerais negativas; relativizacdo do anteriormente exposto;
dados concretos de beneficios surgidos no periodo militar; aspecto pontual de outra
caracteristica positiva do regime militar, diferente do apresentado no primeiro paragrafo;
exemplo do exposto no primeiro periodo, sobre motivo de se adotar o patriotismo; outro
exemplo sobre o porqué o patriotismo deveria ser adotado no Brasil contemporaneo; inicio da
conclusdo apresentado uma via conciliadora entre as herancas do regime e o que ha de
positivo em “cada época”; desenvolvimento do exposto no trecho anterior tentando

demonstrar 0 que seria uma via de conciliacdo do que ha de melhor em cada época.

Olhando por dentro a estrutura argumentativa do texto de Bruno, vemos que 0 autor cria um
encadeamento sustentado por informagdes pontuais. Ele adota como eixo argumentativo o
aspecto da heranca tecnoldgica propiciada pelo periodo da ditadura e associa a esse tema a
questdo do patriotismo. Aspectos o0s quais, unidos, trariam beneficios para o Brasil
contemporaneo. Nesse processo, trabalhando com dados de um universo referencial mais
restrito, o autor propicia uma circunscricdo do campo semantico, o que ird criar uma

identidade para o texto e, com isso, uma ruptura com o ja-dito impessoal do lugar-comum.

O autor cria aberturas comedidas com afirmativas de cunho generalizante e imediatamente as

preenche com informac6es de indole concreta. Entéo:

[...] houveram avangos significativos na educacdo, tecnologia e economia — Vemos
isso nas universidades e aparatos militares redesenhados para uso civil; Uma
heranca que deveria ser passada pela ditadura é o patriotismo — Hoje em dia muitas
mentes brilhantes vdo para outros paises e desenvolvem excelentes tecnologias —
Outro exemplo é que a cultura americana é muito mais valorizada do que a
brasileira; (...)deveriamos juntar o melhor de cada época — amar o pais em que
nascemos e ter liberdade de expressdo — fazendo isso fariamos com que o Brasil
melhorasse em diversos aspectos e fosse melhor visto no exterior.



71

(d) A rede dialdgica do texto de Bruno se estende para além dos assuntos tratados no evento
discursivo da producdo do artigo de opinido, ainda que as informagdes que entram em jogo

para compor sua argumentacdo dialoguem com aquelas constantes no texto-base.

O fato de que houve avancos na educacdo e na economia durante o regime militar e 0
exemplo utilizado de que foram criadas universidades no periodo em questdo, eram
informacdes de um dos textos trabalhados em sala na preparacdo para escrita do artigo. O
autor, no entanto, aposta como nucleo argumentativo no aspecto tecnoldgico que teria
encontrado incentivo para se desenvolver neste periodo e a associacdo desta com a ideia de
patriotismo como uma das ligdes deixadas pelo militarismo de governo instaurado em 1964.
Esta aposta parece dizer respeito ao fato de o produtor de texto partir de seu universo de
conhecimento para compor seu texto. Ao agir nesse sentido, o artigo expressa a opinido do
produtor enquanto sujeito discursivo e, deste modo, cria uma feicdo pessoalizante para sua

producao.

Em nenhum dos trinta e cinco textos analisados encontra-se uma cadeia argumentativa — que,
alids, é impossivel de ser separada da rede dialogica — tal como esta construida por Bruno:
parte-se da afirmativa de que houve avancos no aspecto tecnolégico durante o regime militar
no Brasil, da-se um exemplo nesse sentido, dos aparatos militares redesenhados para uso
civil, trabalha-se com a ideia do patriotismo como mais uma das herangas do regime militar e
como algo que deveria ser aprendido, atualmente, e, em seguida, faz-se uma jungédo destas
duas perspectivas para dizer que o ndo patriotismo faz com que muitas mentes brilhantes se
desloquem para o exterior e desenvolvam excelentes tecnologias fora do Brasil. Dentro ainda
dessa mesma esfera do patriotismo, o autor encerra o paragrafo falando acerca da valorizacao

da cultura norte-americana em detrimento da brasileira.

N&o entraremos aqui no mérito do argumento mobilizado. O argumento utilizado pelo aluno é
bastante problematico. Dizer que cientistas realizam o trabalho de desenvolvimento de
tecnologias no exterior em virtude de falta de patriotismo &, no minimo, uma reducgéo gritante
da complexa situacdo que envolve o contexto académico, politico e econémico brasileiro. O
gue nos interessa, aqui, é surpreender o0 modo como a rede dialdgica estendida do aluno
funciona criando uma estrutura argumentativa capaz de conferir uma individuacdo a sua

producéo textual.
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QUADRO 5 — O texto de Jéssica (Continua)

Reproducéo do texto manuscrito

Transcricdo do texto

FOLHA DE PRODUGAO TEXTUAL

NSNS FaVial &6 Va STLARFEEN TS 8. Vel LS

SpECO.  Oa

Quando néds, que ndo vivemos na
época do regime militar pensamos
em ditadura, acho que a primeira
coisa que vem a nossa cabeca sao
as revoltas da populagdo, as
muitas mortes que ocorreram e 0S
muitos militares que oprimiam e
coagiam as pessoas. Mas a
ditadura néo foi somente isso.

A ditadura ao mesmo tempo que foi
ruim, também foi boa. Ela trouxe
muitos avansos para a populacéo e

para o Brasil, como varias
univercidades, formou  varios
professores e trouxe bastante

seguranca para a populacdo. Mas
em compensacao trouxe opressao,
medo, mortes, torturas, muitas
pessoas desaparecidas, e muitos
brasileiros expulsos (exilados) do
seu proprio pais, tal como a nossa
atual presidenta Dilma Roussef.

Penso que, se a ditadura militar
voltasse para o Brasil como era
dos anos 60 a 80, haveria muitas
mudangas, tanto para  nos
beneficiar, tanto para  nos
prejudicar. O Brasil hoje, esta
muito violento e muito agressivo. A

ditadura  poderia trazer a
seguranca de volta. Mas com a
seguranca viria também a

opressdo 0 medo e a falta de
liberdade. Mas entdo serda que
estariamos dispostos a pagar o
preco dessa seguranca e da
ditadura com a nossa liberdade?
Eu digo que NAO! N3o vale a pena
perder nossa liberdade por
seguranca. Até porque ndo
estariamos seguros de verdade,
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QUADRO 5 — O texto de Jéssica (Concluséo)

Reproducédo do texto manuscrito

Transcricao do texto

FOLHA DE PRODUGAO TEXTUAL

.....

estariamos apenas com medo,
oprimidos e sem reacao as medidas
que tomarem. Nés ndo poderiamos
espressar nossas opinides, a nao
ser que deixassem. Uma prova
dessa  opressdo  foram  as
manifestacbes do ano passado
(2013) em que mais 100 mil
pessoas foram para a rua
demonstrar sua insatisfagdo em
relacdo a politica (roubalheira) no
Brasil. Se nos tempos de hoje
houve “Briga” com a policia,
naquela época as pessoas nem
poderiam ‘‘falar mal”.

Ent&o digo e afirmo que a ditadura
ndo pode voltar, mesmo com seus
“beneficios”. O que precisamos

. para o Brasil € a concientiza¢éo da
populacdo deante a politica e 0
respeito dos politicos para com a
populacao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

(@) Na analise do texto de Jéssica, a qual se prop6s a desenvolver o subtema: “Quais seriam
as vantagens e desvantagens da volta do regime militar no Brasil, neste inicio de século
XXI1?”, vemos que seu processo de individuacdo ndo se deu de modo tdo marcante no nivel da
selecdo lexical. O universo lexical do texto € bastante simples, com algumas excecdes que
serdo objeto de nossa andlise. Essas ocorréncias, no entanto, conquanto ndo sejam numerosas,
séo bastante relevantes enquanto proposta de producdo de sentidos e enquanto manifestacao
discursiva capaz de conferir uma feicdo de originalidade ao texto. Lembrando, mais uma vez,
que utilizamos o termo “originalidade” levando em consideragao as producgdes analisadas no

evento discursivo especifico dos textos escritos no contexto desta pesquisa.

A primeira ocorréncia que gostariamos de analisar surge no texto da autora no quarto
parégrafo. Depois de estabelecer uma tensdo em sua producdo, levantando aspectos positivos

e negativos acerca do que significaria a volta do regime militar em pleno século XXI; ap6s
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instaurar um clima de davida sobre seu posicionamento em relagdo ao tema objeto de sua
andlise, Jéssica se posiciona de modo enfatico, utilizando para tanto, ndo somente um
posicionamento do ponto de vista conceitual, mas uma énfase que se materializa
graficamente. Poderiamos, inclusive, dizer que se trata de uma manifestacdo multimodal,

importada do universo dos usos linguisticos da esfera digital.

Transcrevo todo o paragrafo para que se possa recuperar um pouco do contexto em que o item
lexical a que nos referimos surge:
Mas entdo serd que estariamos dispostos a pagar o preco dessa seguranca e da
ditadura com a nossa liberdade? Eu digo que NAO! Néo vale a pena perder nossa
liberdade por seguranca. Até porque ndo estariamos seguros de verdade, estariamos

apenas com medo, oprimidos e sem reacdo as medidas que tomarem. NOs nao
poderiamos espressar nossas opinides, a ndo ser que deixassem.

A opg&o por escrever, em um texto manuscrito, no contexto de producdo escolar, um nao em
“caixa alta”, tal como se faz no meio digital, quando o produtor quer expressar forte énfase, é
um recurso estilistico interessante. Este recurso nao chega a ser uma inadequacdo em relacéo
ao artigo de opinido, o qual prevé uma margem de liberdade mais dilatada em relagéo a outros
géneros e por outro lado ndo deixa de ser uma nota desviante, a qual, somada as outras

caracteristicas que analisaremos, contribui para a instauracao de um estilo individual.

Importante salientar que este item lexical é eficiente na producdo de sentidos para o trabalho
discursivo da autora em virtude do contexto argumentativo de tensdo criado antes de que ele
surgisse e em virtude dos desdobramentos que ele possibilita no desenvolvimento do texto de

Jéssica.

No paragrafo em que o advérbio de negacdo em caixa alta de Jéssica aparece, observa-se o
seu prolongamento em trés periodos subsequentes nos quais ecoa a negativa enunciada pela
autora. Servem como argumentos que buscam fundamentar o motivo pelo qual a autora vé
como perniciosa a volta do regime militar no século XXI:
Eu digo que NAO! N&o vale a pena perder nossa liberdade por seguranca. Até
porque nao estariamos seguros de verdade, estariamos apenas com medo, oprimidos

e sem reacdo as medidas que tomarem. NOs nao poderiamos espressar nossas
opinides, a ndo ser que deixassem.

Esse conjunto de quatro advérbios de negacfo associados ao significativo NAO, no qual
encontramos um trabalho multimodal transposto dos usos do meio digital, compde um trago
estilistico individual do texto de Jéssica. Esse € um componente importante que se soma as

outras dimensdes discursivas para compor a natureza autoral da producdo da aluna.
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Outro item lexical significativo enquanto mecanismo de producdo de sentidos no texto que
analisamos ¢ o termo “beneficios”. E uma ironia que funciona anaforicamente recuperando
todas as aparentes vantagens que existiriam na ditadura militar. Aparecendo no ultimo
paragrafo do texto, esse uso do termo beneficios de modo irdnico produz um fechamento de
matiz pessoalizante no conjunto de ideias que desde o inicio do texto trabalhou como um dos
polos responsaveis pela tensdo no campo semantico da producdo discursiva — conjunto que
acenava para a possibilidade de que o texto tomasse o partido favoravel a volta da ditadura em

virtude das caracteristicas positivas por ele implantadas.

O termo aparece desta forma no paragrafo que encerra o texto:

Entdo digo e afirmo que a ditadura ndo pode voltar, mesmo com seus beneficios. O
que precisamos para o Brasil € a conscientizagdo da populacdo diante a politica e o
respeito dos politicos para com a populagao.

A andlise desses dois termos que aparecem no texto de Jéssica expressa 0 que propusemos
acerca das diferentes manifestacfes de ordem quantitativa e qualitativa dos indices de autoria
em cada um dos textos considerados autorais. No texto de Jéssica analisamos apenas dois
termos que consideramos como sendo fruto de um processo de selecdo lexical individuante.
No entanto, no todo do texto eles exercem um papel importante, em relacdo aos efeitos de
sentido pretendidos pela autora e no resultado individuante de sua producéo textual.

(b) No tocante as marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso ha, no texto de
Jéssica, uma ocorréncia bastante evidente e saliente, indicando o quanto o produtor do texto
elabora seu discurso a partir de uma ancoragem em sua propria visdo de mundo, em sua

mundividéncia.

E 6bvio que todo aquele que produz um texto sé pode falar a partir do alcance de sua visao de
mundo, ainda que seja para a articulacdo de lugares-comuns. No entanto, acreditamos que
ocorre, em muitos casos, uma espécie de alienacdo do produtor do texto em relagdo aquilo
que, partindo de sua mundividéncia, o texto poderia render, em termos de producdo de
sentidos. Ao alienar-se de seu préprio universo de atribuicdo de sentidos ao/no mundo — seja
porque enxerga de modo muito austero aquilo que sdo as possibilidades de determinado
género discursivo ou as possibilidades que determinada situacdo de escrita permite ou
também por fazer um juizo rigido sobre a recepcdo de um discurso que parta de sua voz
assumida de modo ostensivo — ao alienar-se de seu préoprio universo de atribuicdo de sentidos,

entdo, o produtor acaba por recorrer ao lugar-comum como garantia de ndo se comprometer,
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cometendo inadequacdes. Ou seja, na relacdo do produtor do texto com a imagem de leitor
que ele possui, em virtude de coer¢des institucionais a partir do que muitos géneros circulam,
0 produtor do texto se vé (inconscientemente) ndo como um sujeito capaz de propor sentidos,
mas como alguém que deve se apropriar de sentidos e formas linguisticas consagradas 0s

quais deve aglutinar de modo satisfatorio em seu texto, a fim de ser reconhecido e aceito.
E 0 que Pécora (2011, p. 83) diz:

O resultado desse processo de falsificacdo, que perde de vista as condicdes de
intersubjetividade da linguagem, da no que as redagBes testemunham: uma
concepcao de escrita como um aborrecido exercicio de cristalizacdo de formas, uma
reducdo de seu papel ao papel a ser preenchido.

Parece ser diferente 0o que ocorre quando o produtor textual assume-se no ato da escrita e
utiliza os seus juizos de valor, seu referencial linguistico, os mecanismos de producdo de
sentido no plano discursivo que fazem parte de sua a¢do no universo das relacdes sociais, a
partir do que se constitui enquanto sujeito socialmente marcado, mas também como realidade
idiossincratica, irrepetivel. Este “assumir-se” no ato da escrita, ndo significa, ser inadequado
do ponto de vista das estabilidades dos géneros, mas propor o novo possivel, a partir do qué

surgem os efeitos de sentido que tornam significativos os processos comunicativos da escrita.

Este processo de assumir a propria voz, no entanto, € um risco, quando se pensa no que
significa o processo de escrita e de sua avaliagdo no contexto institucional da escola ou de
outras instituicdes, como as do universo profissional ou religioso. Risco de desqualificagéo,
de ndo aceitacdo por parte do outro-leitor responsavel pela distribuicdo de conceitos
abonadores ou desabonadores. Risco em virtude dessas estabilidades que 0s géneros possuem,
no plano linguistico, e das estabilidades que os géneros possuem no imaginario dos leitores de
determinado campo da atividade humana. Imaginario a partir do qué cria-se uma expectativa

em relacdo as caracteristicas que o texto deve possuir para ser lido e aceito como legitimo.

O texto insipido, por outra parte, também ndo livra o produtor do risco da escrita, uma vez
que, nas diversas esferas de circulagéo, espera-se que os textos comuniquem, desprendam-se
do lugar-comum para que se justifiguem enquanto artefatos semiodticos no contexto de dada

interacdo social.

As marcas linguisticas indicadoras do sujeito do discurso, no texto de Jéssica, pareceram-nos
indicadoras de uma atividade de producdo discursiva em que 0 produtor assume Seus

referenciais conceituais e discursivos. Ha varias ocorréncias ao longo do texto e parece que
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seja essa “relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o conteudo do objeto e
do sentido” (BAKHTIN, 2003, p. 289) o que podemos captar ao reconhecer as marcas do
sujeito no discurso de Jéssica. Marcas essas que, tomadas enquanto “elemento expressivo”

(BAKHTIN, 2003) nos permitem perceber o estilo individual do enunciado.

Analisando o primeiro paragrafo dos textos de Jéssica e de Melissa, podemos perceber de que
modo as marcas linguisticas indicadoras do sujeito do discurso (no caso, do produtor do texto)
surgem como indicio de um processo que, partindo dos referenciais do proprio sujeito criam
uma superficie linguistica e uma estrutura pessoalizante ou, sendo apagados, denotam um

processo de impessoalizacao.

O texto de Jéssica foi assim elaborado:

Quando nos, que ndo vivemos na época do regime militar pensamos em ditadura,
acho que a primeira coisa que vem a nossa cabeca sdo as revoltas da populacéo, as
muitas mortes que ocorreram e 0s muitos militares que oprimiam e coagiam as
pessoas. Mas a ditadura ndo foi somente isso.

O texto de Melissa ganhou a seguinte solugdo formal:

A ditadura militar no Brasil tem seus lados positivos e negativos. Foi um periodo em
que o Brasil era liderado por militares, e neste tempo o governo era forte, ou seja,
firme em suas decisfes e também sobre a populagéo.

Comecando a andlise pelas marcas salientes que indicam o sujeito-produtor do discurso,
vemos que, no texto de Jéssica, existem dois pronomes pessoais da primeira pessoa do plural
(nds e nossa), dois verbos conjugados na primeira pessoa do plural (vivemos e pensamos) e

um verbo conjugado na primeira pessoa do singular (acho).

No texto de Melissa, ndo ha nenhuma ocorréncia nesse sentido, fato que, por si s6, ndo
representa um problema, uma vez que o processo de apagamento do produtor do texto no
nivel dos itens lexicais pode ser um recurso que ndo necessariamente redunde em um texto
ndo autoral. HA muitos modos de se produzir sentidos individuantes sem que o produtor seja
evidenciado por meio de verbos e pronomes de primeira pessoa. Nao €, no entanto, o que
ocorre no texto de Melissa. A auséncia de marcas do produtor do texto nos itens lexicais,
neste caso, parece-nos um efeito de um tipo de relacdo subjetiva emocionalmente valorativa
do produtor com o contetdo do objeto e do sentido pautado pelo distanciamento. 1sso ird
gerar opcOes linguisticas e composicionais que resultam em um estilo ndo individuante,

impessoal.
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No texto de Jéssica, os itens lexicais apontados, que acusam a presenca do sujeito discursivo,
aparecem em um todo organizado segundo um tipo de relacdo subjetiva emocionalmente
valorativa do produtor com o conteddo do objeto e do sentido pautada pela pessoalidade, o
que tende a gerar um estilo individual. Isso porque, como ja apontado, o trabalho do sujeito
assumido enquanto tal, um ato discursivo auténtico, ndo falsificado, necessariamente resulta
em algo irrepetivel, dado que o sujeito em si é constitutivamente atravessado por padrfes de
regularidade, mas € também um fendmeno idiossincratico, uma vez que o modo como essas
mesmas regularidades que o compdem sdo acomodadas de modo impar em cada qual

(conferir secdo 1.5, teoria do sujeito desta pesquisa).

O texto de Jéssica comeca ja fazendo um enquadramento das informacBes que serdo
mobilizadas no paragrafo, dentro de um raio pessoal (uma pessoalidade estendida aos que nao
viveram a epoca do regime militar). 1sso é bastante significativo em termos da recepcdo desse
texto, uma vez que o produtor se assume como um sujeito que ird emitir um juizo limitado.
No entanto, a expressdo a primeira coisa que vem a nossa cabeca, cria uma expectativa pelo
dado novo, no leitor, uma vez que o enunciado a primeira coisa s pode existir se 0 escritor
souber de outras informacdes para além dessa primeira. 1sso se confirma com o segundo, e
também ultimo, periodo do parégrafo, iniciado pela conjuncdo adversativa: Mas a ditadura
ndo foi somente isso. Nesse ponto, surge um segundo nucleo gerador de expectativa, o qual
convida o leitor a prosseguir descobrindo o texto proposto pelo autor.

Retomaremos essas estratégias argumentativas no tépico seguinte, quando analisaremos 0s
recursos mobilizados por Jéssica que promoveram uma ruptura com o lugar-comum. SO
adiantamos essa dimensdo da analise, a fim de demonstrarmos como as marcas linguisticas
indicadoras do sujeito do discurso, nesse texto, aparecem como opcdes de ordem linguistica
no contexto geral de outras opcdes de ordem composicional e de conteudo as quais séo
responsaveis pela criacdo de um estilo individual desta producdo em andlise. Ou seja, ndo séo
simples marcas linguisticas que apontam o sujeito do discurso, mas indices que apontam uma
parte de um todo que é fruto de uma relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do sujeito
com o contetdo do objeto e do sentido marcada pela pessoalidade, pela subjetividade como
fundamento das opcdes discursivas, o que ira redundar no fendmeno da autoria. S&o

fendmenos dessa ordem que irdo engendrar o texto de Jéssica.
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(c) Em relagdo aos argumentos responsaveis pela ruptura com o lugar-comum, conforme
adiantamos nos paragrafos dedicados a analise da categoria anterior, o texto de Jéssica

apresenta solucdes interessantes.

O desenho argumentativo da producdo poderia ser sintetizado da seguinte forma: afirmacao
de caracteristicas da ditadura baseada em opinido pessoal com relativizacdo ao fim do
pardgrafo; sustentacdo da tensdo trazendo aspectos positivos e negativos sobre a ditadura;
sustentacdo da tensdo do paragrafo anterior com argumentos que poderiam favorecer ou
prejudicar um posicionamento sobre a volta da ditadura; posicionamento enfatico contrario a
volta da ditadura com argumento por exemplificacdo; conclusdo reafirmando posicionamento

e dando uma solucdo para os problemas do pais.

A caracteristica mais saliente do projeto argumentativo geral do texto de Jéssica é a criacdo da
tensdo fruto da polarizacdo entre o posicionamento favoravel a volta da ditadura e o

posicionamento contrario a volta do regime militar no Brasil contemporaneo.

Os resultados de producdo de sentidos em torno de uma opinido contraria a volta do regime,
que fica evidente depois do quarto paragrafo, se beneficiam deste momento fundamental de
polarizacdo entre ser ou ndo ser favoravel ao retorno da ditadura no Brasil. 1sso porque,
quando a autora se posiciona, ja se criou uma imagem do produtor daquele texto enquanto
alguém que conhece os dois lados que envolvem a questdo polémica de que trata o texto. Ao
posicionar-se contrariamente a volta do regime, mas depois de haver exposto 0s possiveis
beneficios que acarretariam esta situacdo, a autora conta com o respaldo de ser alguém que
emite um juizo que ndo € resultado de uma rejeicdo infundada — por desconhecimento ou
recusa ideoldgica — do que foi o periodo militar e do que sejam os beneficios deste regime no

cenario brasileiro atual.

Os argumentos mobilizados pela autora para sustentar essa polaridade ndo séo fortes ou
convincentes. Sofrem até mesmo das fragilidades do lugar-comum. Porém, mesmo este lugar-
comum de indole generalizante é ressignificado quando, por exemplo, no segundo paragrafo
do texto — momento em que as marcas de sujeito do discurso desaparecem para a autora tratar
dos “fatos” de modo objetivo — a autora encerra o paragrafo a partir de um referencial situado,

por meio de exemplo, da ideia que quer defender:
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A ditadura a0 mesmo tempo que foi ruim, também foi boa. Ela trouxe muitos
avansos para a populacéo e para o Brasil, como vérias univercidades, formou varios
professores e trouxe bastante seguranga para a populagdo. Mas em compensagio
trouxe opressdo, medo, mortes, torturas, muitas pessoas desaparecidas, e muitos
brasileiros expulsos (exilados) do seu préprio pais, tal como a nossa atual
presidenta Dilma Roussef.

O processo de criacdo desta polarizacdo a partir de argumentos que apontam para sentidos
contrastantes cria uma ruptura em relacdo as estratégias utilizadas pelos outros escritores da

série de textos analisada.

Reproduzindo os trés primeiros pardgrafos do texto, utilizando o padrdo italico para os
argumentos a favor da volta da ditadura e o negritado para os contrarios a volta da ditadura,
podemos visualizar aquilo que esta sendo apontado nesta analise:
Quando nds, que ndo vivemos na época do regime militar pensamos em ditadura,
acho que a primeira coisa que vem a nossa cabeca sdo as revoltas da populagdo, as

muitas mortes que ocorreram e 0S muitos militares que oprimiam e coagiam as
pessoas. Mas a ditadura néo foi somente isso.

A ditadura ao mesmo tempo que foi ruim, também foi boa. Ela trouxe muitos
avansos para a populacéo e para o Brasil, como vérias univercidades, formou varios
professores e trouxe bastante seguranga para a populacdo. Mas em compensacéo
trouxe opressdo, medo, mortes, torturas, muitas pessoas desaparecidas, e
muitos brasileiros expulsos (exilados) do seu préprio pais, tal como a nossa
atual presidenta Dilma Roussef.

Penso que, se a ditadura militar voltasse para o Brasil como era dos anos 60 a 80,
haveria muitas mudangas, tanto para nos beneficiar, tanto para nos prejudicar. O
Brasil hoje, esta muito violento e muito agressivo. A ditadura poderia trazer a
seguranca de volta. Mas com a seguranca viria também a opressdo 0 medo e a
falta de liberdade.

Analisando esses trés pardgrafos da autora, podemos observar, além da utilizacdo da
estratégia de polarizacdo, o uso de tépicos frasais que introduzem os argumentos que serao

responsaveis pelo desenvolvimento e fechamento dos paragrafos.

O quarto e o quinto paragrafos sdo dedicados a fundamentar a argumentacdo da autora em

sentido contrario a volta do regime militar ao Brasil.

Ja adiantamos a analise de uma parte do quarto parégrafo, quando apontamos a presencga do
NAO! multimodal e os desdobramentos deste signo nos trés periodos seguintes, nos quais 0
adverbio de negacdo se repete colaborando na sustentacdo da negativa. No entanto, os
periodos de negacdo ndo esgotam o complexo argumentativo do paragrafo. A autora também
utilizard o exemplo das manifestagdes para defender seu ponto de vista. Tal como no segundo

paragrafo, o quarto é encerrado com um exemplo que produz uma referencialidade socio-
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historica concreta. Ou seja, situa o texto espago-temporalmente, acusando a presenca de um

sujeito também sdcio-historico em um processo de producéo discursiva.
Eu digo que NAO! Nao vale a pena perder nossa liberdade por seguranca. Até
porque ndo estariamos seguros de verdade, estariamos apenas com medo, oprimidos
e sem reacdo as medidas que tomarem. NOs ndo poderiamos espressar nossas
opiniBes, a ndo ser que deixassem. Uma prova dessa opressdo foram as
manifestacdes do ano passado (2013) em que mais 100 mil pessoas foram para a
rua demonstrar sua insatisfacdo em relacdo a politica (roubalheira) no Brasil.

Se nos tempos de hoje houve “Briga” com a policia, naquela época as pessoas nem
poderiam “falar mal”.

No quinto paragrafo a autora encerra seu texto enfatizando seu posicionamento contrario a
volta do regime militar neste inicio de século XXI, esbogcando uma solucdo capaz de sanar 0s
males contemporaneos do pais.

Entdo digo e afirmo que a ditadura ndo pode voltar, mesmo com seus “beneficios”.

O que precisamos para o Brasil é a concientizagdo da populagéo deante a politica e o
respeito dos politicos para com a populagao.

(d) Em relacdo a natureza da rede dial6gica elaborada no texto de Jéssica, podemos observar
importantes pontos de extensdo, para além daquela imediatamente constituida pelas

informac@es dos textos-base.

Um primeiro momento, constatamos em um argumento pela exemplificagdo, no segundo
paréagrafo, no qual figura o nome da presidenta Dilma Roussef:
A ditadura a0 mesmo tempo que foi ruim, também foi boa. Ela trouxe muitos
avansos para a populacéo e para o Brasil, como vérias univercidades, formou varios
professores e trouxe bastante seguranca para a populacdo. Mas em compensagdo
trouxe opressdo, medo, mortes, torturas, muitas pessoas desaparecidas, e muitos

brasileiros expulsos (exilados) do seu préprio pais, tal como a nossa atual
presidenta Dilma Roussef.

No contexto de uma escrita que se da segundo uma relacdo estreita do sujeito discursivo com
0 sujeito empirico, Jéssica utiliza 0 nome da atual presidenta do Brasil, exilada durante o
periodo do regime militar, como exemplo daquilo que ela enuncia como sendo aspectos
negativos da ditadura brasileira:

Mas em compensacao trouxe — a ditadura — opressdo, medo, mortes, torturas, muitas

pessoas desaparecidas, e muitos brasileiros expulsos (exilados) do seu proprio pais,
tal como a nossa atual presidenta Dilma Roussef. (Acréscimo de nossa autoria)

Essa extensdo da rede dialdgica, no texto de Jéssica, exemplifica bem o fato de que estender a
rede dialdgica nao significa, necessariamente, ser possuidor de informacgdes especiais que nao

estdo presentes nos textos-base e que sejam pouco acessiveis a maior parte das pessoas, mas
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que significa sim promover uma gestdo argumentativa idiossincratica. Gestdo essa que, por
sua vez, sO é possivel quando o produtor de textos estabelece um vinculo estreito ente o ato de

escrever e suas experiéncias enquanto sujeito no mundo.

Acreditamos que muitos alunos do evento discursivo de que originaram 0s textos que
compdem o corpus desta pesquisa tinham a informacéo de que a presidenta Dilma Roussef era
a presidenta do Brasil e que havia sofrido com os abusos da ditadura brasileira. No entanto,
nenhum dos outros textos traz essa informacdo para compor seu complexo argumentativo.
N&o que isso tivesse que ocorrer, mas é interessante notar que somente um texto conta com

essa informacéo tdo disseminada entre aqueles sujeitos-alunos.

Outro momento de extensdo dialdgica verificvel no texto de Jéssica ocorre quando ela conta
com o evento das manifestagdes de junho de 2013, assim como Roberta, para compor um
argumento por exemplificacdo. Diferentemente de Roberta, no entanto, Jéssica nao utiliza as
manifestacdes como exemplo especifico de abusos da policia, de modo a demonstrar uma
heranca da ditadura. Partindo de outro recorte do macrotema Os cinquenta anos do golpe
militar de 1964, ela se vale dos eventos de junho de 2013 de modo a demonstrar 0 quanto a
volta de um governo militar seria desastrosa do ponto de vista da liberdade de expresséo:

Uma prova dessa opressdo foram as manifestacdes do ano passado (2013) em que

mais 100 mil pessoas foram para a rua demonstrar sua insatisfacdo em relagdo a

politica (roubalheira) no Brasil. Se nos tempos de hoje houve “Briga” com a policia,
naquela época as pessoas nem poderiam “falar mal”.

Assim como no exemplo anterior, em que a autora usa o0 nome da presidenta Dilma Roussef
como estratégia argumentativa pelo exemplo, neste caso a produtora do texto utiliza os
exemplos das manifestagcdes de junho de modo a exemplificar aquilo que ela enuncia no inicio

da argumentacdo de modo genérico.

Transcrevemos todo o paragrafo para conseguirmos captar a natureza do movimento
argumentativo da autora, o qual se vale de uma informac&o que alarga as margens dialdgicas

do evento discursivo no qual ela produz seu texto:

Mas entdo serd que estariamos dispostos a pagar 0 preco dessa seguranca e da
ditadura com nossa liberdade? Eu digo que NAO! N&o vale a pena perder nossa
liberdade por seguranca. Até porque ndo estariamos seguros de verdade, estariamos
apenas com medo, oprimidos e sem reagdo as medidas que tomarem. Nds nao
poderiamos espressar nossas opinides, a ndo ser que deixassem. Uma prova dessa
opressdo foram as manifestacBes do ano passado (2013) em que mais 100 mil
pessoas foram para a rua demonstrar sua insatisfacdo em relacdo a politica
(roubalheira) no Brasil. Se nos tempos de hoje houve “Briga” com a policia,
naquela época as pessoas nem poderiam “falar mal”.
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E interessante notar que € justamente no processo de exemplificar que a extensdo da rede
dialogica se estende. Ou seja, poderiamos entender esse processo como sendo causado pelo
movimento de particularizacdo da mensagem que quer ser transmitida ao leitor. E é
justamente esse segundo momento argumentativo que é menos frequente entre as producdes
com baixo indice de autoria. N&do haver esse momento de particularizacdo da mensagem, o
qual pode ocorrer com a utilizacdo de exemplos que contam com o repertério individual de
cada sujeito, € um indicio da postura de distanciamento a partir da qual os ndo autores
escrevem. Pode ser o indicio da objetivacdo que produz a objetificacdo da producao textual
destes alunos que apresentam uma baixa inscricdo subjetiva em seu processo de escrita. A
subjetivacédo do texto impede uma objetificacdo porque acusamos ali a presenca de um sujeito

nao so discursivo, mas também encarnado socio-historicamente.
3.2 OS TEXTOS NAO AUTORAIS

O que se chama neste trabalho de textos ndo autorais sdo aqueles que, segundo as categorias
de andlise adotadas na pesquisa, ndo possuem ocorréncias significativas de itens lexicais
individuantes, nem a presenca significativa de marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do
discurso e textos cujo complexo argumentativo ndo promova uma ruptura em relacdo ao
lugar-comum. Além disso, observa-se nesses textos, aquilo que chamamos de rede dialdgica
restrita. Ou seja, 0 que aparece no texto identificavel enquanto proposta de dialogo com textos
e outros discursos, se restringe, ou aquilo que se acomodou no imaginario social como um
dado amplamente difundido ou fica restrito aos textos que funcionaram como base no

contexto de proposicdo de escrita das producdes analisadas na pesquisa.

Embora encontremos nos textos ndo autorais desta investigacdo fendmenos discursivos que
poderiam conferir identidade a cada um deles, o que nos levaria a propor uma analise para
cada texto, preferimos fazer uma analise por meio da qual possamos enxergar 0s aspectos
gerais que fazem com que essas producdes tenham sido consideradas ndo autorais. Enquanto
tais, acreditamos que esses textos nos permitam esse tipo de anélise, justamente por causa de

sua indole geral de carater padronizante.

a) Em relagdo aos itens lexicais ndo individuantes, podemos ver nos textos caracteristicas tais

como as que se observam em paragrafos elaborados por Carine, Melissa e Miguel:



QUADRO 6 — Comparagéo entre os textos em relagéo a itens lexicais individuantes
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Sujeitos

Carine

Melissa

Miguel

Paragrafos com
baixa
incidéncia de
itens lexicais

individuantes

Muitas pessoas ndo s&o
reconhecer
dito

muitas

capazes de
gue no periodo
ocorreram
mudancas positivas no
pais. Ao contrario disso,
0 povo sO traz a tona suas
herancas negativas. O
que os jovens de hoje nédo
sabem é que se ndo fosse
pela ditadura eles néo
saberiam o que é
protestar e que a escola
modelo e o ensino de
qualidade que eles
buscam hoje ja existiu um
dia, e foi na ditadura

militar.

Se a ditadura retorna-se
haveria alguns
beneficios, pois no Brasil
atual, ha corrupgéo,

violéncia, estrupo, ma
qualidade na educacéo e
com a volta do governo
militar o Brasil iria
melhorar. Nessa época
foram feitas as

universidade  publicas,

havia repeito e a
violéncia era  muito
menor. A Unica
desvantagem que
consegue ser tdo

desagradavel que supre
todas as vantagens € o
fato da falta de

expressao”.

Embora 0s militares

impunham a ordem, eles
governavam de uma forma
dura e rigorosa, manchando

0 governo por torturas e

mortes.  Neste  periodo,
pessoas lutaram pela
liberdade social do pais,

houve muitas manifestacGes
contra o regime e acOes de
repressdo com violéncia e
tortura por parte dos
militares contra as pessoas
que demonstravam
detentoras de uma conduta
negativa em relacdo &
ditadura. InGmeras pessoas
foram torturadas e mortas
em nome do “combate a
esquerda” e da “seguranca

nacional”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os itens lexicais individuantes, quando ocorrem nos textos autorais, justamente por

funcionarem dentro de um complexo geral que é de indole pessoalizante e original estdo

organicamente ligados as outras dimensGes do texto, sobretudo na macrodimensao

argumentativa que inclui as marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso e a rede

dialdgica. No entanto, acusamos as ocorréncias individuantes, no caso dos textos ndo autorais,

como manifestacGes isoladas, sem encontrar ressonancia no todo do texto, criando um

complexo argumentativo capaz de conferir a producdo um status de individualidade

significativa.

Os itens negritados do Quadro 6 — paragrafos os quais Sdo0 centrais na estratégia

argumentativa das producdes em questdo — demonstram isso. A expressdo trazer a tona, de

Carine; e a expressdo “seguranc¢a nacional”, do texto de Miguel, causam uma ruptura no
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proprio pardgrafo dos autores. No caso de Carine, em virtude de ser uma expresséo de fei¢do
erudita, em relacdo aos textos de seus pares. No caso de Miguel, a expressdo d& uma feicéo
técnica ao texto, propria de quem conhece o assunto e 0 aborda no sentido de produzir
conhecimentos novos que se vao instaurar para os leitores. Revelam-se, no entanto, na trama
argumentativa geral de seus textos como espasmos em meio aquilo que, de fato, Ihes confere
substancia: termos e ideias que ndo avangcam em relacéo a generalizacdo e ao lugar-comum. O
paragrafo de Melissa ndo chega a apresentar uma ocorréncia sequer de indole individuante,

segundo nossa analise.

(b) As marcas linguisticas indicadoras dos sujeitos do discurso sdo raras nos textos ndo
autorais objetos de nossa analise. Lendo os paragrafos de conclusdo dos textos podemos
constatar isso, lembrando que os paragrafos de introducdo e conclusdo, enquanto pontos-
chave da alternéncia dos sujeitos do discurso, tendem a ser marcados pela presenca destes
sujeitos no nivel linguistico, uma vez que o produtor esta consciente de que terminar o texto
significa entregar seu enunciado ao leitor. Entregar o enunciado ao leitor, no viés dialdgico
bakhtiniano, significa abrir-se a compreensdo ativamente responsiva do outro, 0 que
influencia para que, no nivel do texto, o produtor se dirija a esse leitor, muitas vezes, se
incluindo nesse processo, por intermédio de pronomes pessoais e/ou verbos de primeira
pessoa, tal como vimos nos textos considerados autorais. O paragrafo de Bruno exemplifica o
exposto:

Para estabelecer um Brasil que cresca deveriamos juntar o melhor de cada época.

Portanto teriamos que amar o pais em que nascemos e ter liberdade de expressao,

fazendo isso fariamos com que o Brasil melhorasse em diversos aspectos e fosse
melhor visto no exterior.

Olhando o ultimo paragrafo dos textos de Carine, Melissa e Miguel, temos:



86

QUADRO 7 — Comparagéo entre os textos em relacdo a marcas linguisticas indicadoras dos
sujeitos do discurso

Sujeitos Carine Melissa Miguel

Para muitos foi apenas um A ditadura foi um periodo Desse modo, conclui-se que

Ultimo periodo de conflitos, bom, mas a forma que o muitos individuos e familias
paragrafo com massacre, dor e repressdo, Brasil e os brasileiros lutaram pela liberdade de
baixa mas para outros ela trouxe estdo acomodados com a expressdo negada  pelo
incidénciade  muitos beneficios. Se houvesse vida atual faz com que governo, sofrendo repressao
marcas hoje, um pouco mais das eles ndo consigam, em sua dos militares e, hoje, ainda
linguisticas  coisas que haviam naquele grande maioria, perceber convivemos com  varios

indicadoras periodo, ndo seria necessario como 0 governo atual ¢ abusos da midia que articula

dos sujeitos do  sair as ruas protestando pelas pésimo. a opinido publica.
discurso coisas que reivindicamos
hoje.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao olhar para a baixa incidéncia de marcas que apontem para o0s sujeitos do discurso, o que se
constata € que o lugar de fala do texto é o da distancia. Ou seja, o produtor, tomando distancia
de sua propria subjetividade fala como o outro em si mesmo. E a partir dessa posicdo que
constroi seu projeto de discurso, comprometendo seu ato de linguagem enquanto ato
comunicativo. Os verbos conjugados na primeira pessoa, negritados, nos textos de Carine e
Miguel, surgem no segundo periodo de seus paragrafos, como péalida insercdo do sujeito em
seu proprio discurso, uma vez que o conjunto da conclusdo do texto ndo nasce dessa voz-
subjetivada, mas da posicdo de quem apenas testemunha os fatos sem neles se misturar. E
como se o sujeito discursivo instituido como voz que fala no texto mantivesse distancia do
sujeito que empiricamente vive no mundo e toma essa vivéncia como referéncia para o ato de

escrita.

N&o pretendemos fazer uma aproximacdo imediata entre o0 sujeito empirico e o0 sujeito de
discurso, mas enfatizar que o sujeito de discurso da escrita pessoalizante, produtora de
sentidos inovadores, parece constituir-se enquanto tal tomando as experiéncias do sujeito
empirico enquanto seu fundamento. E esse sujeito discursivo da escrita autoral, ao ser
constituido em uma relacdo intima com as experiéncias do sujeito empirico no mundo, surge,
necessariamente, enquanto forma discursiva que o denuncia na superficie linguistica, ja que o

sujeito empirico no mundo também é discursivo. Ou seja, conseguir ver o sujeito discursivo
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em marcas linguisticas significa ndo sé acusar um fendmeno de superficie, mas entrever o

fundamento do fendmeno geral a partir do qué a escrita autoral € possivel.

c) O plano argumentativo dos textos considerados ndo autorais denuncia esse mesmo
distanciamento impessoalizante que se serve do lugar-comum como estratégia de persuaséo.
Tomando os mesmos trechos utilizados para andlise dos itens lexicais individuantes,
poderemos também ter um vislumbre da natureza das estratégias argumentativas mobilizadas
nos textos de Carine, Melissa e Miguel, uma vez que se tratam dos paragrafos de

desenvolvimento do conteudo tematico trabalhado nas producdes.

QUADRO 8 — Comparacao entre os textos em relacdo a paragrafos-chave da estratégia

argumentativa

Sujeitos

Carine

Melissa

Miguel

Paragrafos-
chave da
estratégia

argumentativa
dos textos ndo

autorais

Muitas pessoas ndo sao
capazes de reconhecer
que no periodo dito
ocorreram muitas
mudancas positivas no
pais. Ao contréario disso,
0 povo sé traz a tona
suas herancas negativas.
O que os jovens de hoje
ndo sabem é que se ndo
fosse pela ditadura eles
ndo saberiam o que é
protestar e que a escola
modelo e o ensino de
qualidade que eles
buscam hoje j& existiu
um dia, e foi na ditadura

militar.

Se a ditadura retorna-se
haveria alguns beneficios,
pois no Brasil atual, h&
corrupcéo, violéncia,
estrupo, ma qualidade na
educacdo e com a volta do
governo militar o Brasil
iria melhorar. Nessa época
foram feitas as
universidade publicas,
havia repeito e a violéncia
era muito menor. A (nica
desvantagem que consegue
ser tdo desagradéavel que
supre todas as vantagens é
o fato da falta de

expressao.

Embora os militares impunham
a ordem, eles governavam de
uma forma dura e rigorosa,
manchando o governo por
torturas e mortes. Neste
periodo, pessoas lutaram pela
liberdade social do pais, houve
muitas manifestacdes contra o
regime e acdes de repressdo
com violéncia e tortura por
parte dos militares contra as
pessoas que demonstravam
detentoras de uma conduta
negativa em relacdo a ditadura.
Inimeras pessoas foram
torturadas e mortas em nome do
“combate a esquerda” e da

“seguranca nacional”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nos trechos dos trés textos considerados ndo autorais, observa-se uma construcdo de
argumentos de indole generalizante e que se valem do lugar-comum enquanto recurso de

convencimento.
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Em nenhum dos trés ha, por exemplo, algum exemplo que ancore os argumentos em fatos
concretos, criando referéncias situadas de uma construcdo discursiva que ocorre no presente
da enunciacdo. Em todas ha uma evocacdo da época da ditadura, a qual ndo encontra
ressonancia no presente. E essa evocacdo do passado historico esta diluida em fatos que se
apresentam nos textos, mas que ja estdo presentes no acervo da memaria social como um pré-
dado anterior a escrita do proprio texto. Os fatos evocados que fogem, em alguma medida, a
essa perspectiva sdo referéncias ao texto-base. Em Melissa: Nessa época foram feitas as
universidade publicas, havia respeito e a violéncia era muito menor. Nesse trecho, o dado de
que as universidades publicas foram feitas durante a época da ditadura é um dado do texto de
Marco Anténio Villa (ANEXO A). Em Miguel: Inimeras pessoas foram torturadas e mortas
em nome do “combate a esquerda” e da “seguranga nacional”. A influéncia da “seguranca
nacional” como uma perspectiva abragada pelos militares € como conceito norteador das
acOes de protecdo do pais também é um fato que consta no texto de Emir Sader (ANEXO A).
Os outros argumentos desses autores sdo de ordem amplamente conhecida e sdo argumentos

que se repetem em outros textos da série analisada.

No texto de Carine, vemos uma tentativa de romper com esse lugar-comum, quando a
produtora cria uma relacdo entre o periodo do regime e uma sua heranca observavel nos dias
de hoje: O que os jovens de hoje ndo sabem é que se ndo fosse pela ditadura eles nao
saberiam o que é protestar e que a escola modelo e o ensino de qualidade que eles buscam
hoje ja existiu um dia, e foi na ditadura militar. Ao enunciar: 0 que os jovens de hoje nédo
sabem, a aluna cria a possibilidade de estabelecer uma relacdo nova entre os fatos de amplo
conhecimento em torno da ditadura e algum aspecto contemporaneo que ela enxerga e que
guarda relacdo com esse periodo. Entdo, ela propBe que 0s jovens contemporaneos
desconhecem que se ndo fosse pela ditadura eles ndo saberiam o que é protestar e que a
escola modelo e o ensino de qualidade que eles buscam hoje ja existiu um dia, e foi na
ditadura militar. Aqui ha um trabalho que aponta para a criacdo de uma ruptura em relagdo ao
lugar-comum, revelando o trabalho de um sujeito discursivo situado historicamente.
Produzindo uma informac&o fruto da relagdo do fato histérico amplamente conhecido e o que
ela observa enquanto sujeito socio-historicamente situado, ela produz um sentido que convida
o leitor a ter uma posicdo ativamente responsiva em relacdo ao que enuncia. Esse, no entanto,
é um caso isolado no todo do texto da aluna e, por outra parte, falta ao argumento dados mais
precisos sobre que jovens Sd0 esses e que protestos ocorreram tendo 0s jovens como

protagonistas, de modo a precisar ainda mais os referenciais com os quais esta trabalhando.
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(d) A rede dialdgica dos textos dos ndo autores se restringe, em grande medida, aquilo que €
de senso comum e as informagdes que circularam nos textos-base utilizados na proposta de

producdo textual construida na turma X.

3.3 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA, A PARTIR DOS DADOS DO
QUESTIONARIO E DA ENTREVISTA

Nesta secdo, apresentamos um perfil dos sujeitos da pesquisa, segundo os dados levantados
no questionario e na entrevista, a fim de podermos enxergar aspectos socioculturais dos
sujeitos e de seu percurso formativo enquanto leitores e produtores textuais. Essa é uma etapa
importante do trabalho, no sentido de podermos iniciar uma aproximacdo dos aspectos

fundamentais para a construcao da escrita autoral.

Organizamos a se¢do em dois topicos: no primeiro, apresentamos 0s aspectos socioculturais

dos sujeitos e no segundo, seus percursos formativos enquanto leitores e produtores textuais.

Ao tracarmos esses perfis, nos aproximamos de alguns objetivos propostos em nossa
investigacdo: Identificar as praticas de producéo textual (dentro e fora da escola) dos sujeitos
da pesquisa; ldentificar as praticas de leitura (dentro e fora da escola) dos sujeitos da
pesquisa; Identificar os tipos de textos mais produzidos pelos sujeitos da pesquisa, dentro e

fora da escola.
3.3.1 Aspectos socioculturais do perfil dos sujeitos

No Quadro 9, temos uma visdo geral dos dados relacionados aos sujeitos cujas produgdes
textuais foram consideradas como sendo autorais e daqueles cujas producBes foram

consideradas nao autorais.
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Aspectos do perfil Autores Nao autores
P P Roberta Bruno Jessica Carine | Melissa | Miguel
Renda aproximada 5a10sm 10 a 20 sm la2sm 3absm la2sm 3absm
. Pos- Superior Superior Médio Médio Superior
Escolaridade resp. x n ]
1 graduacao completo completo incompleto  incompleto  completo
(Mae) (Pai) (Mée) (Pai) (Mae) (Tia)
. Superior POs- Meédio Fundamental .
Escolaridade resp. . . . . Né&o
) completo graduacao N&o declarou incompleto  incompleto declarou
(Pai) (Mae) (Mée) (Pai)
NUmer livr . . . Men
Umero de livios =\ 016100 Maisde100 De1l1a50 Della50 Maisde100 Menosde
gue possui em casa 10
Quem mais Outro
. . Mée Mée Amigo Mée parente Professor
incentivou a ler .
(irméo)
Quem mais
. . - - Outro parente .
incentivou a Mae Mae (a\[/)é) Professor Amigo Professor
escrever
, , Esta
L Esta fazendo Esta fazendo
Participacdo em A fazendo ou
ou fez nos Fez ha mais ou fez nos Nunca
cursos . e fez nos Nunca fez
altimos 12 de um ano Gltimos 12 e fez
extraescolares Gltimos 12
meses meses
meses
Ler a Biblia,
livros
sagrados ou
religiosos; ler  Ler a Biblia,
jornais; ler ou livros
Ler
escrever sagrados ou . . Ler
o . jornais; ler . .
mensagens no  religiosos; ler - Ler ou jornais;
- . Ler a Biblia, ou
" . ambiente revistas; ler . escrever ler
Praticas de leitura e L livros escrever ) .
. . digital; ler ou escrever cartas; fazer  revistas;
escrita assistidas na S sagrados ou cartas; ler
A revistas; ler tarefas do .. trabalhos fazer
infancia religiosos ou
ou escrever trabalho; escolares trabalhos
. escrever
receitas; ler fazer . escolares
receitas
ou escrever trabalhos
tarefas do escolares
trabalho;
fazer
trabalhos
escolares

Fonte: Produzido pelo autor, com base em dados do questionario e da entrevista.

Pelos dados do Quadro 9, podemos perceber algumas caracteristicas socioculturais relevantes,

considerando os sujeitos autores e 0s ndo autores.

Comegamos apontando o fator relativo a renda aproximada, ainda que, isoladamente, esse

fator ndo nos permita tracar a classe econdmica a que pertencem os sujeitos'’. A renda

7 Segundo prética adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), teriamos que colher dados como numero de pessoas na
casa e nimero de eletrodomésticos, a fim de esbogarmos a classe econdmica a que os sujeitos pertencem. Além disso, esses dados séo
tabulados a partir de uma amostra quantitativamente expressiva. Como nossa pesquisa, qualitativa, ndo tem como nlcleo o carater
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aproximada serve-nos aqui para vermos se esse dado se cruza com outros que revelem a
formacdo culturalmente rentavel no mercado escolar, por parte dos responsaveis dos alunos
pesquisados. Nesse sentido, ha uma tendéncia de que o0s responsaveis pelos alunos
considerados autores tenham uma renda mais elevada do que a renda dos responsaveis pelos
alunos ndo autores. Os pais de Roberta e Bruno possuem a renda mais elevada dos seis

sujeitos, os quais, também, possuem o maior nivel de escolaridade.

O responsavel por Jéssica, que possui uma renda baixa se comparada a renda dos outros
responsaveis pelos autores, possui, no entanto, curso superior completo. Ou seja, todos 0s

responsaveis pelos autores tém o curso superior completo.

No caso dos responsaveis pelos ndo autores, somente um deles possui 0 curso superior
completo. Mesmo assim, trata-se da tia do aluno, com quem ele convive desde que cursa 0
Ensino Médio em Belo Horizonte, conforme informacéo obtida na entrevista. O aluno ndo se
sentiu a vontade para fornecer dados dos pais, com quem ele conviveu durante todo seu

percurso no Ensino Fundamental.

Em relacdo ao nimero de livros que possui em casa, ha também uma tendéncia de um maior
nimero nas residéncias dos autores. Roberta e Bruno declararam possuir mais de 100 livros
em casa. No caso dos ndo autores, Melissa declarou possuir também mais de 100 livros, mas
0 menor numero de livros em casa € também de um ndo autor. Miguel declarou possuir menos
de 10.

A pessoa que influenciou, predominantemente, na pratica de leitura e de escrita dos autores
foi a méae. A figura do professor aparece de modo mais acentuado como influenciador da

leitura e da escrita, nas respostas dos nao autores.

No tocante a cursos realizados fora da escola, dois dos trés autores estdo fazendo ou fizeram
nos Ultimos 12 meses, ao passo que 0 outro sujeito, embora ndo esteja fazendo, ja o fez ha
mais de um ano. No caso dos ndo autores, somente um dos sujeitos esta fazendo algum curso

ou ja o fez nos ultimos 12 meses, mas 0s outros dois sujeitos nunca fizeram.

Em relacdo a praticas de leitura e escrita assistidas na infancia, ha o dado saliente de que
todos os autores assistiram 0 ato da leitura da Biblia, livros sagrados ou religiosos. Esse dado

ndo aparece nas respostas dos ndo autores.

socioldgico dos sujeitos, esse dado serve-nos tdo somente para termos uma ideia geral acerca da condi¢do socioecondmica dos sujeitos,
fazendo uma relacéo desta, com outros dados de ordem cultural.
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Os dados idiossincraticos que aparecem dizem respeito, sobretudo, a Jéssica que, sendo
autora, possui, no entanto, renda, numero de livros e pessoa que a influenciou na leitura e na
escrita, sensivelmente diferentes em relagdo aos outros dois autores. A partir dos dados
colhidos na entrevista, no entanto, e que por sua natureza nao poderiam figurar nesse quadro,
podemos compreender melhor seu perfil sociocultural, uma vez que, a rigor, esse aspecto de
seu perfil ndo pode ser dissociado dos aspectos que constam no segundo quadro dessa segéo,

dedicado ao percurso formativo do sujeito enquanto leitor e produtor de textos.
3.3.2 Percursos formativos dos sujeitos como leitores e produtores de texto

No Quadro 10, temos uma visdo geral dos dados relacionados aos sujeitos cujas produgdes
textuais foram consideradas como sendo autorais e daqueles cujas produgdes foram

consideradas nao autorais.

QUADRO 10 - Percursos formativos dos sujeitos enquanto leitores e produtores textuais

Aspectos do perfil Autores N&o autores
P P Roberta | Bruno | Jessica Carine | Melissa | Miguel
Textos que mais ) ) Resumo, . . .
g Paragrafo Paragrafo Paragrafo Paragrafo Parégrafo
escreve na/para a . . . . resenha, . . . . . .
dissertativo dissertativo dissertativo  dissertativo  dissertativo
escola outros
Textos que mais x Outros Redacéo Redacéo Redacéo
Redacdo para .
gosta de escrever o ENEM Resumo (narrativas para o para o para o
na/para a escola de ficgdo) ENEM ENEM ENEM
« Chats, Né&o Historias
O que escreve no N&o costuma s
. Chats postagensno  costuma ficticias ou Chats
tempo livre escrever x
Facebook escrever néo
Letras de
. . . . . musica,
O que gosta de ler Livros de Livros de Livros de Literatura Livros de histrias
no tempo livre série série série brasileira série em
quadrinho
Importancia dada a Muito Muito Muito . . Pouco
. . . . . Muito Muito .
leitura e escrita por importante importante importante . . importante
. . . importante  importante .
parte das pessoas para leiturae  paraleiturae paraleiturae . . para leitura
. . . . para leitura  para leitura .
com quem conviveu escrita escrita escrita e escrita
Recordacéo de Atividade no L Atividade no  Indicacdo  Indicagdo Indicacéo
L . . Indicacédo de . . . .
atividades de leitura Ensino . Ensino de livro de livro de livro
Lo livro por
significativas na Fundamental Fundamental por por por
g professor b
escola e Médio e Médio professor professor professor
Recordacéo de Atividade no Atividade no
atividades de escrita Ensino Né&o se Ensino Né&o ser N&o se N&o se
significativas na Fundamental recorda Fundamental recorda recorda recorda
escola e Médio e Médio

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do questionério e da entrevista.
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Pelo quadro do percurso formativo dos sujeitos enquanto leitores e produtores de texto
percebemos mais pontos coincidentes entre os seis sujeitos da pesquisa, embora haja pontos

fundamentais no que ha de divergéncia.

Em relacdo aos textos que mais escreve na/para a escola, vemos respostas coincidentes em
cinco dos seis sujeitos. A excecdo de Jéssica, todos responderam escrever mais paragrafos
dissertativos. A redagdo para o ENEM aparece como sendo o tipo de texto que a maioria dos
alunos gosta de escrever na/para a escola. Somente Bruno e Jéssica responderam gostar mais

de escrever resumo e outros, respectivamente.

Para os que escrevem fora da escola, hd uma predominancia de escrita em chats. Bruno e
Carine declararam néo escrever fora da escola ou textos que ndo sejam para a escola e Melissa

respondeu na entrevista dedicar-se a escrita de historias ficticias ou ndo.

Cinco dos seis sujeitos responderam perceber a leitura como sendo algo importante para as
pessoas com quem conviveram. Somente Miguel respondeu ndo perceber importancia

atribuida a leitura e a escrita, por parte das pessoas com quem conviveu.

A distincdo nos dados dos autores e ndo autores aparece de modo saliente no que tange a
escrita. Os trés autores declararam que as pessoas com quem conviveu atribuem bastante
importancia tanto a leitura como a escrita, ao passo que entre 0s ndo autores, a escrita ndo

aparece como tendo importancia.

Todos os seis sujeitos declararam se recordar de alguma atividade relacionada a leitura, em
sua trajetdria estudantil. Quatro deles, um autor (Bruno) e os trés ndo autores se recordam nédo
exatamente de atividades ou projetos desenvolvidos na escola, mas de indicacGes de livros por

parte de algum professor, no contexto de alguma atividade na escola.

Roberta e Jéssica, no entanto, ndo so se recordam de atividades relacionadas a leitura, como
também relacionadas a escrita. O fato aqui € que ao se recordarem, ndo simplesmente da
indicacdo de algum livro, mas de projetos desenvolvidos pelos professores, a escrita aparece
associada a leitura. Outro fator importante, neste caso, é que as duas autoras que se recordam
de atividades de leitura e escrita significativas, lembram-se ndo s6 de uma, mas de duas
atividades em etapas distintas de sua formacdo. O primeiro relato que as duas fazem na

entrevista focalizam algum momento no Ensino Fundamental e o segundo no Ensino Médio.
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4 FATORES FUNDAMENTAIS PARA A CONSTRUCAO DA ESCRITA
AUTORAL: CONSIDERACOES A PARTIR DO PERFIL
SOCIOCULTURAL E FORMATIVO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta secdo tem como objetivo estabelecer a relacdo entre o perfil sociocultural e formativo
dos sujeitos leitores e produtores de textos com os indices de autoria que nos permitiram aqui
considerar os textos dos sujeitos da pesquisa como sendo autorais ou ndo autorais. Ou seja, a
secdo pretende propor uma resposta a nossa pergunta fundamental: que fatores podem ser

levantados como sendo propiciadores para a construcdo de uma escrita autoral?

Pela analise comparativa dos dados levantados no questionario e na entrevista, trés fatores
foram observados como sendo fundamentais para constru¢do da autoria, considerada aqui
como manifestacdo no género artigo de opinido, que é um género caracteristico daqueles
prestigiados enquanto objeto do trabalho de ensino-aprendizagem linguistico na instituicao
escolar. Os fatores sdo: 1) Escolaridade dos pais; 2) Influéncia da mée ou parentes proximos;

3) Papel da escola.

Os fatores aqui apresentados devem ser compreendidos de modo inter-relacionado,
configurando-se antes como condicdes gerais propiciadoras da emergéncia da autoria do que
como principios estanques e fechados. Ha uma grande complexidade no modo como esses
elementos se entrecruzam na vivéncia dos sujeitos, previsiveis, por um lado, mas irrepetiveis
e criativos, por outro. De outra parte, ndo consideramos como inexistentes outros principios,
talvez tdo relevantes como esses que ora apresentamos, apenas estamos explorando as
possibilidades dos dados que conseguimos levantar nesse trabalho e segundo nossa

possibilidade de interpretacdo e analise dos mesmos.

Outro esclarecimento que se faz necessario, para compreensdo da natureza de nossa analise, €
gue ao enunciarmos esses fatores como sendo fundamentais a manifestacdo da autoria, ndo
gueremos dar a entender que todos eles ajam da mesma maneira, qualitativamente, nos
sujeitos. Assim que, em alguns sujeitos cujos textos foram considerados autorais, acusamos
uma expressiva participagdo da escolaridade dos pais, da influéncia da mée e da escola em seu

processo de letramento, como no caso de Roberta e Bruno; em outro, € mais visivel a
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influéncia da escola, da mée e da avé (parente préximo) e de uma certa agéncia'®, como no

caso de Jéssica.

No caso da relacdo dos sujeitos cujos textos foram considerados ndo autorais com os fatores
por nos destacados, o que ha de significativo é a auséncia de uma relacédo forte de qualquer
desses fatores com seu perfil sociocultural e formativo enquanto leitores e produtores de
texto. Nem Carine, nem Miguel ou Melissa, embora tenham produzido textos aceitaveis do
ponto de vista das regularidades do género artigo de opinido, puderam ser considerados
autores, em virtude, talvez, da auséncia daquilo que esses fatores fundamentais podem e

parecem ter oferecido aos sujeitos autores.

Todos esses esclarecimentos se fazem necessarios, enfim, para que se possa compreender
também a opcdo metodoldgica por nds adotada para analise dos dados do questionario e da
entrevista. Quer dizer, ao analisarmos o primeiro dos fatores, escolaridade dos pais, por
exemplo, ndo iremos trabalhar com uma comparacdo entre os dados dos trés autores com 0s
dos ndo autores, necessariamente. O que faremos é um confronto das saliéncias oferecidas
pelos dados. No caso da analise do primeiro dos fatores, entdo, ndo apresentaremos 0s dados
de Jéssica, uma vez que esse aspecto ndo € tao saliente enquanto influéncia, segundo os dados
que colhemos, em seu processo formativo. Embora ele aja indiretamente, por sabermos do
nivel escolar de sua mée, ele ndo nos permite uma exploracdo detalhada, diferentemente da
possibilidade que os dados colhidos de Bruno e Roberta oferecem. Quando formos analisar o
fator papel da escola, no entanto, esta aluna sera bastante enfocada, a fim de tentarmos uma
compreensdo do curioso processo formativo que lhe permitiu produzir um texto, ao mesmo
tempo aceitavel do ponto de vista das regularidades de género, mas também de indole
individuante, a partir dos usos que faz no espaco de abertura para a criatividade que o género

artigo de opinido permite.

1) O fator escolaridade dos pais aparece compondo o conceito de capital cultural nas reflex6es
de Bourdieu. A escolaridade, com tudo o que ela significa enquanto conteudo apreendido em
um longo percurso de aprendizado em instituicdes formais de ensino — por exemplo, uma
linguagem universitaria — propiciaria aos filhos das classes favorecidas um aprendizado por
“osmose” (Bourdieu, 2007) desses mesmos conteldos que s&o justamente aqueles valorizados

pela escola como sendo legitimos e legitimadores das acdes dos estudantes no contexto das

18 O termo agéncia é aqui compreendido como acéo autdnoma do sujeito no sentido de se apropriar de determinado contetido ou habilidade.
No caso, em relagdo a escrita.
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instituicdes escolares formada no seio de uma sociedade de classes. O fator linguistico aqui,
segundo Bourdieu, seria determinante de tudo o que serd valorizado na trajetoria dos
individuos nessas instituicdes. E nesse sentido que a escola, sendo a principio um local de
emancipacdo social agiria, no entanto, em sentido inverso, reproduzindo aquilo que sdo
justamente os privilégios de determinadas classes que ndo s6 tem mais acesso a esse capital
cultural em institui¢ces formais, como também legam como heranca de berc¢o a seus filhos os

recursos para seu sucesso ulterior.

Segundo Bourdieu (2007, p. 41)

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas do que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes face ao capital cultural e & instituigdo escolar.

Em nosso caso, que estamos tratando com sujeitos que participam de uma educacdo em uma
instituicdo de grande prestigio no contexto do Ensino Basico brasileiro, ndo seria adequado
falarmos em fracasso escolar daqueles sujeitos cujas producdes textuais foram consideradas
ndo autorais. Mesmo porque, do ponto de vista linguistico, eles foram e sdo aceitos nessa
mesma instituicdo sem grandes problemas. O que nos interessa da reflexdo de Bourdieu sobre
esse tema, é a possibilidade de compreendermos por que um fenbmeno como o da autoria se
manifesta justamente nos sujeitos cujos pais tém um capital cultural mais elevado. Fendmeno
esse — da autoria — que parece ser fruto de uma postura de escrita em que o produtor de texto
ndo so devolve a escola o que ela quer ver, mas também imprime sua marca pessoal nesse
gesto de escrita que ja ndo é mais somente escolar, mas também um trabalho da subjetividade
linguisticamente engajada em um processo de instauracdo do novo possivel enquanto acédo

discursiva em um determinado evento de uso da linguagem.

Sao, portanto, os motivadores gerais dessas “atitudes face ao capital cultural e a instituigdo
escolar”, atitudes discursivas diferenciadas e positivamente observaveis, o que pensamos
poder compreender analisando a manifestacéo, ou ndo, do fendbmeno da autoria que emerge de
modo mais ou menos ostensivo entre 0s sujeitos da pesquisa, 0S quais, por seu turno,
receberam herancas culturais desigualmente distribuidas, segundo o capital cultural a que
estiveram expostos e o qual puderam amealhar em sua trajetoria educacional também no

ndcleo familiar.

Sem pretendermos apontar um sO dos fatores, isoladamente, como responsavel pela

manifestacdo da autoria, ndo deixa de ser significativo o fato de que os trés sujeitos cujas
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producdes foram consideradas autorais, Bruno, Jéssica e Roberta, e cujos pais tém alto capital
cultural tenham apontado em suas entrevistas que escrevem para Si mesmos seus textos
escolares, quando lhes interrogamos sobre 0 para quem e o para qué os alunos sentem que

escrevem na escola.

A resposta de Roberta ilustra bem o que dissemos:

R: Eu geralmente gosto muito de escrever na escola. Os textos que o professor
passa, eu gosto muito de escrever, na escola. Eu acho que mais aqui do que fora. Ele
passou um texto sobre a loucura, eu adorei escrever aquele texto, foi super divertido.
Eu acho que eu num escrevi o texto muito pra ele, eu escrevi o texto pra mim,
porgue tava bem legal.

Se comparada a resposta de Carine, cujos pais tém baixo capital cultural e cuja producéo foi

considerada n&o autoral, poderemos observar uma significativa diferenca:
C: Sempre quando eu vou escrever assim eu sempre lembro, ndo lembro quem foi o
professor que falou isso comigo, mas eles sempre falavam que a gente tem que
escrever imaginando que o leitor ele é assim, ignorante, eu tenho que escrever
pensando em como voceé vai expor aquilo do ponto de vista do raciocinio mais claro
pra pessoa que nunca ouviu daquele assunto na vida entender, entdo eu sempre
procuro isso, procuro escrever como se eu tivesse escrevendo pra uma pessoa que
ndo sabe nada, nada do assunto e procuro sempre colocar tudo da forma mais

detalhada possivel e da forma mais rica de informaces pra que qualquer pessoa que
leia meu texto entenda 0 que eu to querendo passar.

Em Roberta, acusamos um sujeito que se apropriou do processo e da prépria funcédo que ela
prevé para seu texto. Ela se da, enquanto subjetividade, uma margem de entrada bastante
dilatada em um processo que, por sua descricdo, é quase ludico, mesmo se tratando de uma

atividade obrigatoria na sala de aula.

Carine, por sua vez, evoca a fala de um professor para descrever seu processo orientado para
“o leitor”. Um leitor despersonalizado, abstrato, tal como construido enquanto receptor dos

trabalhos de producéo textual propostos em muitas escolas contemporaneas no Brasil.

Roberta se apresentaria como uma herdeira “osmotica” do capital cultural rentdvel na escola,
Carine como uma estudante que, partindo de um referencial cultural familiar bem diferente
daquele de que partiu Roberta, se esforca por se apropriar daquilo que a escola pode oferecer

enquanto capital cultural socialmente relevante.

No quadro 9, podemos observar a escolaridade dos pais ou responsaveis dos sujeitos

considerados autores e dos nao autores.
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Outro aspecto da entrevista nos ajuda a compreender a natureza da inser¢do no universo da
leitura e da escrita, por parte dos sujeitos da pesquisa. Insercdo essa que parece estar
relacionada ao nivel de escolaridade de seus pais ou responsaveis. Pelas respostas de Bruno e
Melissa a pergunta Qual a importancia da leitura e da escrita pras pessoas mais proximas
com quem Vvocé convive ou com quem vocé conviveu?, podemos ter uma ideia daquilo que
Bourdieu chamou de sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados. Ou seja,
aquilo que os individuos das classes favorecidas — no caso favorecidas no que tange ao capital
cultural — possuem enquanto complexo de contetdos ‘“naturalmente” interiorizado nas
relagdes sociais em que se inscrevem desde a primeira infancia e que seréo reconhecidos e

valorizados pela escola.

M: Sim, elas — as pessoas com quem conviveu ou convive — acham isso muito
importante o habito da esc...eu acho que o habito mais da leitura todo mundo acha
mais importante do que o habito da escrita, mas eu acho que assim, o héabito de ler
ele gera o hébito de escrever, se vocé Ié vocé consegue escrever. (Acréscimo de
nossa autoria)

E: Ok

M: Entéo eu sempre fui incentivada a ler.

E: Incentivada mais por quem assim, méae, pai, parentes?

M: A minha mde nunca me incentiva muito a, tipo assim, eu sempre fui incentivada
pelo meu irmdo, porque tipo assim quando ele compra um livro ou eu compro a
gente divide o livro, as vezes o fato de um filme que tem o livro, essas coisas, a
minha méae também ela 1é, ela tem muito livro, ela gosta, ela nunca me incentivou ah
compra esse livro, mas ela também gosta entdo sempre manda eu € ou tipo assim, se
eu to com duvida em alguma coisa, ela tem uma Barsa, olha, procura e tal, entdo ela
acha interessante e gosta. Acho que pela minha mée e pelo meu irmdo, minha méae
menos, meu irmao mais.

No caso de Bruno, obtemos a seguinte resposta:

B: Pra minha mde é muito importante, porque ela é professora de Ensino
Fundamental I, ai ela que me ensinou assim a ler, a escrever, de uma forma bem
didatica é... o meu pai ele também, é...ele estuda assim, ele é professor de escola
dominical, da igreja. E 0 meu irmdo também gosta de ler, de escrever ndo tanto,
mais de ler.

As respostas dos sujeitos nos remetem a reflexdo de Bourdieu (2007, p. 55) acerca da
distancia que separa as pessoas das diferentes classes em relagcdo aquilo que constitui a cultura
legitimada pela escola:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias de um

meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem adquirir,
sendo penosamente, o que € herdado pelos filhos das classes cultivadas.

Sem falarmos de outras informacdes relevantes levantadas no questionario, como situacéo

socioeconOomica, 10 a 20 salarios minimos, no caso de Bruno e 1 a 2 salarios minimos, no
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caso de Melissa, pelas respostas conseguimos perceber a natureza das relagbes com o

universo da escrita vivenciadas pelos dois sujeitos.

No caso de Melissa, a mae que ndo é a figura de maior relevo em sua educacéo linguistica,
embora seja leitora, direciona a filha a Enciclopédia Barsa para sanar duvidas relativas a
algum contetido da escola e faz-lhe recomendagdes para que leia. E com o irmdo que ela
experiencia relagdes mais significativas no campo da leitura. O pai ndo aparece em seu

discurso enquanto figura relevante em seu processo de letramento.

No caso de Bruno, ha uma acentuada diferenca no papel que seus pais parecem exercer direta
ou indiretamente em seu processo de inser¢cdo no universo do escrito. Sua mae, que é
professora, foi sua alfabetizadora, além de parecer importar-se muito com a leitura, na viséo
do filho. O pai estuda a fim de ministrar aulas na igreja, ocupagdo presenciada constantemente

pelo filho. Além disso, o irmdo mais novo também ja se configura como leitor.

No caso de Bruno temos, ndo s6 uma mde com pdés-graduacdo, como alguém que possui
conhecimento técnico sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Além
de um pai com curso superior e que € professor em uma atividade voluntaria na igreja. No
caso de Melissa, sua mae tem o Ensino Médio incompleto e ndo ocupa o lugar de maior
destaque em sua relacdo com o universo da escrita, além de seu pai, que possui Ensino
Fundamental incompleto, ndo figurar como tendo qualquer papel em seu processo de

letramento.

Vemos, portanto, qudo grande é a diferenca da heranca cultural dos dois sujeitos e podemos
imaginar quanto esforco tera (ou teve) que ser empreendido por Melissa e sua familia para

que ela possa amealhar o capital cultural de que necessita para ter sucesso na escola.

O esforco de Melissa para adquirir o capital cultural valorizado pela escola, em termos
linguisticos, pode ser percebido em dois momentos de sua fala na entrevista. No primeiro, ao
ser perguntada sobre seu processo de escrita na escola, a aluna respondeu:
Quando eu era mais nova acho que eu tinha muita dificuldade de escrever, muita
dificuldade de ortografia e de...de...enfim, eu ndo gostava muito ndo, mas depois

disso com o héabito de ler, eu criei 0 habito de escrever, antes eu ndo gostava, eu...o
habito de ler me fez gostar de escrever.

A resposta de Bruno a mesma pergunta foi:
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Eu nunca me senti assim, um dos melhores nesse item. Eu me sentia assim, um
pouquinho acima do que, com relagdo as notas, um pouquinho acima dos meus
outros colegas, mas ndo o melhor, um dos melhores assim.

Em outra pergunta, que propunha ao aluno relatar alguma situacao que o tivesse incentivado a
querer melhorar seu processo de escrita, obtivemos as seguintes respostas de Melissa e Bruno,
respectivamente:

M: Por exemplo, no inicio do ano eu tava vendo que minhas redacdes estavam ruins,

ai eu ndo sabia estruturar ou fazer a coisa certa, entdo isso me incentivou a querer
fazer redag&o, porque minha redacgdo nunca era boa.

B: Teve uma professora que eu tive no nono ano que era mais rigorosa com a
escrita, ai eu tirava uma nota mais baixa do que eu costumava a tirar, ai eu
tentei...até o final do ano eu dei uma melhorada na escrita. E também com relacéo ao
Enem, que eu tento praticar de vez em quando pra conseguir tirar uma boa nota na
redacdo.

Analisando as respostas dos dois alunos, vemos a diferenca em sua relacdo com a escrita na
trajetoria escolar. Enquanto Melissa se depara com dificuldades em todo o percurso escolar, ja
que tinha dificuldades com a escrita “quando era mais nova” e naquele mesmo ano da
entrevista: “no inicio do ano eu estava vendo que minhas redagdes estavam ruins”, Bruno
exibe outra experiéncia. Na primeira resposta, o aluno nao diz que teve dificuldades, mas sim
que ndo era um dos melhores. Na segunda resposta, ele evoca uma queda no padrdo de suas
notas e uma melhora nesse quesito até o fim do ano letivo, a partir da intervencdo da

professora que era mais rigorosa com as producdes textuais.

N&o nos sentimos confortaveis para afirmar peremptoriamente que essas dificuldades com que
lidou e lida Melissa no terreno da escrita sejam exclusivamente atribuiveis a uma deficiéncia
de capital cultural valorizado pela escola, o qual ela parece ndao haver herdado no nucleo
familiar, contudo, essa € uma hipdtese bastante forte para entendermos o fendmeno da

dificuldade de um e da facilidade do outro.

Segundo Bourdieu (2007, p. 55):

Existe, entre o0 ensinante e o ensinado, uma comunidade linguistica e de cultura, uma
cumplicidade prévia nos valores, o que s6 ocorre quando o sistema escolar esta
lidando com seus préprios herdeiros.

Devemos recordar aqui que ndo estamos tratando de casos de insucesso e de sucesso escolar,
em termos linguisticos, uma vez que, inclusive um dos nossos critérios de selecdo das
producdes foi o de que elas ndo tivessem maiores problemas em relacdo as estabilidades de

género. O que nos interessa, nesse item que estamos abordando, é expor 0 quanto 0s sujeitos
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que escrevem de modo autoral o fazem com a contribuicdo de uma cultura livre, herdada nas

relagOes familiares.

Um dos pontos fundamentais para se compreender as causas da emergéncia da escrita autoral,
na escola, talvez seja o aspecto daquilo que Bourdieu chama de “cultura livre” herdada pelos

filhos cujos pais tém um alto capital cultural. Segundo esse autor (2007, p. 45):

A cultura ‘livre’, condig¢@o implicita do éxito em certas carreiras escolares, ¢ muito
desigualmente repartida entre os estudantes universitarios originarios das diferentes
classes sociais e, a fortiori, entre os de liceu ou os colégios, pois as desigualdades de
selecdo e a acdo homogeneizante da escola ndo fizeram sendo reduzir as diferengas.

Explorando ainda os dados colhidos nas entrevistas de Bruno e Melissa, acreditamos haver
pistas importantes, relacionadas as herangas culturais, em suas falas sobre os suportes de

leitura que possuem em casa e 0s quais consultam.

Melissa deu a seguinte resposta:

M: Jornal, tem revista também, mas revista minha méde ndo compra tanto, antes ela
comprava, agora mais jornal.

E: E essa leitura sua no digital mais é de livro ou de outras coisas, noticia.

M: As vezes eu leio noticia também por causa que tipo assim...por causa do Enem
também eu tava...eu comecei a ler noticia pra..por causa do vestibular, mas eu
também leio mais o livro, mas os dois, mas noticia eu coloquei pro celular, as vezes
eu abro I, dou uma lida.

A resposta de Bruno foi a seguinte:

B: L4 em casa a gente t4 assinando agora é...eu esqueci 0 nome da revista agora, ah
eu esqueci qual que € ele, mas é relacionada mais a ciéncia assim ai eu pego as
revistas, dou uma olhada no sumério e as matérias que mais, eu acho mais
interessante ai eu leio as matérias.

E: Geralmente é as que vocé Ié entdo. E na internet por onde que vocé navega mais
assim.

B: Na internet é mais no Facebook e de vez em quando eu entro em uns sites
relacionados a fisica que eu gosto bem.

Conforme se pode perceber, Melissa declara ler jornais e revistas, até determinado momento
em que sua mae deixa de compra-las. Na internet, em virtude do ENEM, a aluna declara ler

noticias e livros.

Bruno também ¢ leitor assiduo de livros, conforme resposta dada na entrevista. A familia,
observe-se o uso do “a gente estd assinando”, assina uma revista relacionada a ciéncia. Na
internet, o aluno frequenta o Facebook, mas também sites relacionados a fisica, assunto de

que o aluno gosta “bem”.
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E interessante o fato de a familia de Bruno ser assinante de uma revista de ciéncias e de ele
dedicar-se a leitura de sites de fisica, em seu tempo livre. Essas ndo sdo atividades
diretamente relacionadas a escola. Parece haver ai um gosto cultivado e propiciado pelo
capital cultural da familia. Gosto que ird fazer grande diferenca, também, na insercdo de
Bruno na escola, propiciando-lhe referenciais mais dilatados para construir um conhecimento
relevante, do ponto de vista da instituicdo educacional e, pensamos, do ponto de vista de seus

usos linguisticos.

Melissa se refere as suas leituras de noticia na internet em virtude do ENEM. Em varios
momentos da entrevista, alids, a aluna evoca 0 ENEM como motivador de suas acbes de
leitura e escrita. Ou seja, a aluna estd empenhada em apropriar-se do capital cultural que lhe
ird render frutos escolares. Aqui talvez haja um bom exemplo daquilo que Bourdieu (2007, p.
55) fala acerca dos esforcos das classes menos favorecidas no sentido de se apropriarem
daquilo que os filhos das classes favorecidas herdam no préprio convivio familiar.
Reproduzimos mais uma vez a citagdo:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias de um

meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem adquirir,
sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes cultivadas.

Esse foco de Melissa em se apropriar do capital linguistico que ela sabe ser importante para
sua carreira estudantil talvez seja a explicacdo para sua escrita de indole escolarizante, ndo
autoral. Parece haver um processo de hiperadequacdo, gerando uma postura de escrita
orientada quase exclusivamente para sua recep¢do em situacdes de avaliacdo escolar. A aluna
tém se dedicado sistematicamente a escrever textos preparatorios para 0 ENEM e, em uma das
perguntas que tratava da percepgdo da aluna em relacdo a conseguir ou ndo expressar sua
opinido nos textos que escreve, ela respondeu:

O do Enem eu creio que ndo. Mas s6 que vocé pode colocar ele 1a, mas de uma

maneira que ndo apareca, mas cé consegue colocar, mas ndo é tdo forte assim. Tanto
é que eu acho que é melhor colocar na 32 pessoa, né, quando cé coloca no texto, tal.

Trata-se de uma resposta bastante alinhada com aquilo que ha de padronizante no ensino
formal da escrita na educacdo basica. E é justamente iSSo 0 que iremos encontrar em sua
producdo considerada ndo autoral, consequéncia da complexidade do processo no qual ela

esta inserida enquanto sujeito social.
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2) O fator influéncia da mée ou de parentes proximos esta necessariamente relacionado com
aquele que acabamos de analisar, na medida em que a mée e os outros individuos da familia

exercem sua influéncia, ou ndo, segundo o arcabouco cultural que lhes € proprio.

O dado de que a mde é um influenciador fundamental no processo de leitura e escrita, que
aparece na microamostragem desta pesquisa, sobretudo nas respostas dos alunos autorais,
coincide com os resultados de pesquisas maiores, como a Retratos da Leitura no Brasil.

Na edicdo de 2007, a pesquisa apontava a méde (ou responsavel mulher) como o principal
influenciador no processo de leitura (49% dos entrevistados) e na edicdo de 2011 ela aparece
como o segundo maior influenciador (43% dos entrevistados). O maior influenciador segundo
0s numeros de 2011 é o professor (45% dos entrevistados). Esse ultimo dado seré relevante
qguando formos tratar do papel da escola como um dos elementos propiciadores da construcao

da escrita autoral.

Os dados de nossa investigagdo demonstram de modo bastante evidente o quanto o papel da
mde € decisivo para que o sujeito ndo sé se aproprie da leitura e da escrita enquanto técnica,
mas para que o individuo desenvolva uma relacdo de afetividade com essas praticas,
convertendo-as em patriménio pessoal, o que ira refletir na natureza do processo de escrita

desses individuos.

O Quadro 9 permite uma visdo de conjunto daquilo que os participantes da pesquisa
responderam a esse respeito. Vemos que dos trés autores, dois atribuiram a mae a influéncia

maior em seu processo de leitura e escrita.

Na andlise da escolaridade dos pais, enquanto fator fundamental na construcdo da escrita
autoral, vimos a influéncia que a mée de Bruno exerceu em sua educagdo linguistica. Ocorre a
confluéncia de um alto nivel escolar e de que esta escolaridade da mée tenha ocorrido
justamente na area da educagdo. Caso raro, atualmente, a mae foi a responséavel por seu
processo de alfabetizacdo inicial. Essa iniciacdo de Bruno no universo da escrita, a partir da
mediacdo da mde, associada ao capital cultural familiar, parece ser um fator que pesou
positivamente para que ele se apropriasse da atividade de escrita, ndo s6 como pratica escolar,

mas como atividade comunicativa real.

As declaracdes de Roberta sobre 0 modo como a maée a influenciou no processo de educagéo

linguistica sdo bastante relevantes para entendermos ndo sO as relagbes culturais que
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envolvem essa influéncia, mas também afetivas. E essa influéncia, inevitavelmente, ird
refletir-se no processo de escrita, ainda que ndo possamos fazer uma relacdo mecanica e direta

entre esses dois aspectos, em virtude da complexidade de processos como esses.

Por outro lado, os dados parecem nos autorizar a enxergar essa influéncia da mée como algo
fundamental para uma escrita, na escola, em que o sujeito ndo fica reduzido a uma escrita
para a escola, na medida em que ele cria uma relacdo subjetiva e afetivamente engajada com
0 ato de ler e de escrever. Ou seja, serdo outros valores a permear esse processo, para além do

exercicio aborrecido de lidar com algo que nao diz respeito a prépria identidade do sujeito.

Na entrevista de Roberta, ha dois momentos importantes, reveladores da influéncia que sofreu
da mée e de como essa influéncia ocorre em sua na convivéncia com uma parte da familia que

estd constantemente envolvida com o processo da leitura.

No primeiro momento, Roberta narra seu envolvimento com a familia por parte de mae, no

qual a leitura ocupa um papel relevante:

Entdo, tipo, do lado da minha mae eles tdo sempre lendo. A gente troca livro, tipo
um compra livro e divide com o outro. A gente tem muito disso. Do lado do meu pai
eles leem bem menos, tipo geralmente ninguém t& lendo nada. Acho que é por isso
que a gente ndo conversa muito, mas do lado da minha mée sempre tem alguém
lendo, sempre alguém me da um livro e fala: nossa, 1é esse livro que esse livro é
muito bom, vocé vai gostar muito. Ou entdo, tipo eu converso, porgque as minhas tias
elas sdo tipo muito...muito legais, ai elas dividem livro comigo e com meus primos
ai uma prima compra livro e fica todo mundo trocando livro, alguém empresta livro
um pro outro. Entdo, tipo, a familia da minha méae tem muito disso, eles gostam
muito de ler.

A partir do depoimento de Roberta, podemos perceber 0 modo ostensivo como ela se inscreve
em préticas de letramento envolvendo a leitura, sobretudo, no relacionamento com as tias, por

guem ela nutre um evidente afeto.

Valendo-nos ainda das reflexdes de Bourdieu (2007, p. 46), podemos pensar nesse processo
no qual Roberta esta inserida e que nos auxilia a compreender a estrutura que permitiu a aluna
construir uma relagdo com o universo da escrita significativa para emergéncia de uma escrita

considerada neste trabalho como autoral:

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranc¢a cultural, quer se
trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmdtica, mesmo na falta
de qualquer esforgo metddico e de qualquer acdo manifesta, o que contribui para
reforcar, nos membros da classe culta, a conviccdo de que eles s6 devem aos seus
dons esses conhecimentos, essas aptidGes e essas atitudes, que, desse modo, ndo lhes
parecem resultar de uma aprendizagem.
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Ou seja, no caso desta aluna, ndo se trata somente de uma influéncia da mae em seu processo
de leitura e escrita, mas de uma rede de relaces parentais ligadas & mée a qual permite, de
modo espontaneo, que ela esteja em contato com a leitura. E uma das facetas do que Bourdieu
chama de transmissdo “osmotica” da heranca cultural. Diferentemente dos individuos
inseridos em realidades avessas ou indiferentes para com a prética da leitura, Roberta ndo
necessita de um esfor¢o metddico para estabelecer relagdo com o universo da escrita, pois isso

é parte constitutiva das proprias relac6es sociais que se estabelecem em seu nucleo familiar.

Ao narrar duas memdrias envolvendo seu relacionamento com a mée e a irmd, mediados pela
leitura, podemos perceber os mecanismos pelos quais Roberta cria uma relagéo de afetividade
com a leitura e a escrita:
A minha mée desde quando eu era muito pequena, a minha mae ela fazia
aquelas...ela deixava um recadinho pra mim em cada livro que eu lia, entdo eu
lembro que esse livro ele vinha com alguma...perto de alguma data especial tipo: pra

minha querida Sarah, eu ndo sei se foi no meu aniversario, por fazer ndo sei quantos
anos, alguma coisa assim. E ela me deu o livro.

(...)a minha mée ela sempre teve muito isso de ler histérias para mim antes deu
dormir, de contar uma histéria pra mim também antes de dormir, € isso que eu acho
que me ajuda a escrever um pouquinho, principalmente quando eu vou escrever
historias, porque a minha mae, tipo, antes de eu dormir ela deitava comigo e contava
uma histdria, as vezes era uma histéria de um livro e as vezes era uma historia que
ela inventava, entdo, tipo, quando eu fui crescendo a minha mae ia ficando cansada e
ela dormia, ai tinha vez que eu contava a historia pra minha mae, entdo eu achava
super legal e tipo quando a minha irma nasceu, eu ja era maior, eu ja tinha uns oito
anos, entdo, tipo, eu contava historias também pra minha irmd quando ela era bem
pequenininha, tipo com um ano.

No primeiro relato, Roberta evoca o fato de a mée escrever dedicatdrias nos livros que lhe
eram dados por ela. Vemos aqui uma funcdo educativa da dedicatéria enquanto género
discursivo pautado por uma escrita da afetividade. A aluna evoca esses momentos 0s quais
nos permitem perceber de que modo ela vai constituindo uma relacdo de vinculo com a
leitura, a partir dos recursos utilizados pela mée. Ndo é simplesmente o ato de presentear a
filha com um livro, mas de havé-lo feito segundo o interesse da crianca por sua leitura. Além
disso, a mde imprime um carater personalizante a obra, uma vez que, ao colocar-lhe a
dedicatoria, ela — a obra — se ressignifica enquanto objeto no mundo. O engajamento da
crianca com a leitura, segundo nos aponta a memdria da aluna, faz-se pelas vias de uma
espécie de subjetivagdo, uma vez que ela ira ler, de fato, o “seu” livro. Seu nome nele esta

escrito com a caligrafia da mae e com uma significativa carga amorosa.
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No segundo relato, Roberta evoca a pratica materna de ler-lhe histérias antes de dormir.
Prética que ela incorpora e passa a produzir em sua relacdo com a irmd@ mais nova. Ou seja,
ela sai da posicdo de receptora e assume a posi¢do de produtora, ndo s6 do ato de contar a
historia, como também, em outro relato ela acrescenta, do ato de criar histdrias. N&o seria isso

ja uma posicao de producdo textual autoral?

H4, portanto, naquilo que nos referimos genericamente como influéncia da méde no processo
de leitura, um conjunto de fatores que se retroalimentam criando raizes profundas enquanto
referenciais afetivo-cognitivos que permitem a constituicdo de um leitor e escritor que se
inscrevem nessas praticas enquanto sujeitos ativamente criativos. Quer dizer, sujeitos-autores

das atividades de leitura e escrita de que participam.

Analisando esses trechos da entrevista de Roberta, evocamos mais uma vez a citacdo de
Bourdieu (2007, p. 41):
Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas do que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e

profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes face ao capital cultural e & instituicdo escolar.

Ao analisarmos qualquer dos dados dos ndo autores, e mesmo da autora Jéssica, poderemos
perceber o contraste com aquilo que narrou Roberta no tocante a participacdo da mae e de sua

familia em sua educagdo linguistica na infancia.

Carine afirma em sua entrevista que sua mée e pai sempre a incentivaram muito em seu gosto
pela leitura. Os dados que apresenta na entrevista, no entanto, nos mostram a limitacdo desta
influéncia ou, interpretando os dados, os limites que a influéncia que os pais oferecem podem

alcancar, em termos praticos, na educacéo linguistica da filha.

Ao ser perguntada sobre 0 modo como ela percebia a importancia que era dada para a leitura e
para a escrita para as pessoas mais proximas com quem vocé conviveu, obtemos a seguinte
resposta:
Entdo, é...meus pais ndo tém muito o hébito de ler, principalmente meu pai, porque
ele estudou menos e tal. Mas ele sempre me incentivou muito ele e minha méae

sempre me davam livros de presente quando eu era pequena, eles sempre me
incentivaram muito a ler.

Em outro momento, lhe perguntamos sobre algum evento marcante de que se recordava em
seu processo de leitura, relacionado a essa influéncia exercida pelos pais em seu processo de

leitura. Ela fez o seguinte relato:
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Ah uma vez, eu devia ter uns 5 anos, eu tinha...praticamente comecado a aprender a
ler, ai...perto do meu aniversario assim, eles me deram uma colecéo de, de livrinhos,
eu nao lembro da série, eu sei que um dos meus preferidos era um dos musicos de
(¢) e acho que foi...eu fiquei tdo feliz com os livrinhos todo dia eu lia 0s mesmos
livros eles tinham no maximo umas 20 paginas ai todo dia eu lia os livros toda
empolgada, tinha uns que eu sabia a historinha toda de cor.

Lembramos que estamos tratando de uma aluna que domina as regularidades do género
analisado nesta pesquisa. Por isso falamos sobre a compreensdo dos limites da acdo de
influéncia dos pais, tomando a escrita autoral como pardmetro. Ou seja, o fato de receber
livros na infancia, e livros de que gostou, poderia nos levar a pensar em uma quase
completude daquilo que é necessario, inicialmente, para a formagdo do leitor. Contudo,
guando estamos tomando como referencial a escrita autoral, como dissemos, enxergamos com
outro olhar a natureza das relagbes da crianca com o0s pais, a natureza das relagdes de

afetividade que se vao criando com a leitura.

No caso de Carine, um fator nos chama a atencdo. Associado a leitura, necessariamente
aprioristica — por isso arriscada — que fazemos, o fato de os pais de Carine ndo serem leitores
e terem um baixo nivel de escolaridade. Isso nos leva a pensar naquilo que “osmoticamente”
ela sorveu em seu processo formativo no ndcleo familiar. Leva-nos a cogitar em uma
educacdo indireta criadora de referenciais culturais pouco rentaveis ou distantes daqueles
valorizados pela escola. Contrabalancando, porém, esse distanciamento com os contetudos da
cultura escolar, necessariamente grafocéntrica, ha uma valorizacédo da leitura enquanto pratica
que se sabe importante para o filho, talvez em virtude da imagem das possibilidades da
escolarizacdo, dos rendimentos sociais possiveis previstos para 0s sujeitos leitores e
escolarizados. Essa interpretacdo nos levaria, mais uma vez, as conclusdes de Bourdieu acerca
dos esforcos empreendidos pelas classes menos favorecidas para adquirir o capital cultural

que os filhos das classes favorecidas absorvem indiretamente e sem grande esforgo.

O que ponderamos € o resultado, em termos de escrita, da trajetoria de escolarizacdo dos
filhos das classes menos favorecidas, em termos de capital cultural. Ao apostar
exclusivamente na escola enquanto possibilidade de ascens&o social e cultural, a formagdo do
produtor de textos ndo traria, inevitavelmente, as marcas desse mesmo processo, na forma de
uma escrita escolar, higienizada, em virtude mesmo da ainda hegemonica visdo da lingua

como forma e estrutura, reinante nessas institui¢coes educacionais?

No caso de Carine, dois momentos de sua narrativa tendem a nos fazer sentir autorizados a

essa Vvisao.
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Um deles, ao falar de sua atividade atual enquanto leitora, a aluna se refere a leitura
sistematica da gramatica, em virtude de estar ministrando aulas particulares de Portugués. Ou
seja, a aluna toma a gramatica como fundamento para o ensino do Portugués, ja que, ao que
parece, a propria estudante para quem ministra aulas tém essa demanda fruto também da visao
da escola sobre o que seja 0 ensino desta disciplina:
Escrever eu ndo escrevo muito. Mas ler, eu costumo ler muitos livros de literatura e
atualmente eu to fazendo muita leitura da gramatica, porque eu to dando aula

particular de Portugués pra uma menina, um pouco...um pouco ndo, muito mais
nova que eu ai eu to tendo que estudar também.Ai eu to lendo bastante.

Em outro momento, ao falar sobre sua impressdo sobre para quem e para qué escreve textos
na escola, ela evoca a visdo do professor sobre essa prética:
Sempre quando eu vou escrever assim eu sempre lembro, ndo lembro quem foi o
professor que falou isso comigo, mas eles sempre falavam que a gente tem que
escrever imaginando que o leitor ele é assim, ignorante, eu tenho que escrever

pensando em como Vvocé vai expor aquilo do ponto de vista do raciocinio mais claro
pra pessoa que nunca ouviu daquele assunto na vida entender(...)

Além desses pontos, outro nos leva a pensar em Carine como estando um tanto quanto so, e
por isso dependente dos referenciais escolares, em seu processo de formacéo enquanto leitora
e produtora de textos. Ao ser perguntada sobre a resposta dada no questionario sobre a
quantidade de livros existente em sua casa, ela reitera 0 numero declarado, entre 11 e 50, ou

seja, um nimero baixo, e acrescenta a informacao de que quase todos pertencem a ela.

Retomando agora a questdo da limitacdo da influéncia dos pais em seu processo de
letramento, transcrevemos um trecho da entrevista em que a aluna relata 0 modo como sua
mae tentava fazé-la escrever:
Minha mae tentou me fazer escrever assim, até ela...as vezes quando eu escrevia
alguma coisa pra ela ndo ficava bom, ela ficava fazendo eu apagar e escrever de

novo, ai pra ela se ndo tivesse bom por fim ela arrancava a pagina do meu caderno e
fazia eu escrever tudo de novo. SO que ndo funcionou muito.

Sobre a atitude da mée, vemos que a prépria aluna conclui que ele ndo foi exitoso. Ou seja,
embora a mae valorize a atividade da escrita, ndo ha, diferentemente do que aconteceu com
Bruno e Roberta — ambos filhos de professoras — 0 conhecimento técnico que a habilite a
colaborar nesse aspecto. Pelo contrario, a medida adotada pela mée tende a ser um obstaculo

para o processo educacional da filha.



109

3) Quanto a consideragdo da escola como sendo fundamental & construcdo de uma escrita
autoral, permitida também pela natureza dos dados levantados nesta pesquisa, hd que se fazer

algumas ponderacdes iniciais.

Embora se considere que “Tradicional e consensualmente, (...) 0 acesso ao mundo da escrita ¢
incumbéncia e responsabilidade da escola e do processo que nela e por ela se dd — a
escolarizagao” (SOARES, 2003, p. 89), podemos afirmar com importantes autores
(BOURDIEU, FREIRE, SOARES, STREET) e com o que pudemos constatar nesta
investigacdo e em nossa experiéncia docente, que o processo de educacdo linguistica ou
letramento ocorrem de modo ininterrupto em toda a vida social dos sujeitos, sobretudo dos
sujeitos inseridos em uma sociedade grafocéntrica, como a nossa. Em virtude disso, a relagéo
da escola com os processos de letramento ndo € tdo evidente e necessita ser melhor estudado
para que os limites e possibilidades dessa relacdo sejam adequadamente aproveitadas
(SOARES, 2008).

Nesta pesquisa, constatamos uma ambiguidade no papel da escola em sua relacdo com o que
poderiamos chamar de educacdo linguistica para a autoria. Por um lado, mesmo sendo um
inegavel espaco propiciador dos recursos linguisticos necessarios aos usos da escrita, a escola
permanece incapaz de proporcionar vivéncias prazerosas e significativas que contribuam de
modo adequado na formacdo dos adolescentes e jovens contemporaneos. Tanto € assim que
quatro dos seis entrevistados ndo conseguiram se recordar de uma atividade sequer de

producdo escrita que os tivesse marcado em sua trajetoria escolar.

Por outro lado, a escola aparece como sendo um lécus em que préaticas de leitura e escrita
significativas aparecem, proporcionando vivéncias no ambito do universo da escrita,
fundamentais a formacdo autoral dos sujeitos. Todos os alunos se recordaram de alguma
atividade ou indicacdo de livro que os marcou em sua trajetoria enquanto leitores na escola.

Dois dos alunos se recordaram de atividades significativas envolvendo leitura e escrita.

A ressalva necessaria € a de que quatro dos seis alunos ndo se recordaram exatamente de
alguma atividade ou projeto envolvendo a leitura, mas somente de livros indicados por
professores. Isso nos faz pensar sobre as enormes oportunidades formativas no campo da
linguagem que tém sido desperdicadas ou subaproveitadas, sobretudo no &mbito das

atividades envolvendo textos literarios.



110

Chegamos, entdo, a consideracdo do papel da escola como fator fundamental na construcao da
autoria, em virtude de constatarmos seu lado potente, por intermédio, sobretudo, das respostas
dadas pelos sujeitos-autores. Os dois alunos que souberam relatar alguma atividade
significativa envolvendo a leitura e a escrita — e estamos falando de atividades e projetos, ndo
simplesmente de indicacdo de livros — em sua trajetoria escolar, foram justamente alunos

cujos textos foram considerados autorais.

Esses dois alunos sdo Roberta e Jéssica. O outro aluno-autor que relatou ndo se recordar de
nenhuma atividade escrita na escola, é o aluno que foi alfabetizado pela propria mée e possui
muitos referenciais relacionados a cultura de prestigio na escola. A época da entrevista, por
exemplo, sua familia assinava uma revista de assuntos cientificos, os quais ele, que estuda
fisica por hobbie, consultava com frequéncia. Ou seja, € um caso em que, mesmo ndo tendo
atividades interessantes de que se recorde, e mesmo que de fato elas ndo tenham ocorrido,
possui um vasto leque de possibilidades para aprimoramento da escrita, 0 que néo
corresponde a realidade de sujeitos menos amparados culturalmente, como Carine e Melissa.

Em sua entrevista, Jéssica, que apresentou Sseus amigos como sendo Seus maiores
influenciadores em seu gosto pela leitura, faz o relato de duas atividades de leitura e escrita
gue a marcaram bastante na escola. Embora tenha declarado que sua mée a incentiva na
leitura, dando-lhe livros e com palavras de reconhecimento do valor dessa pratica, a mée ndo
se constitui como a maior influenciadora de seu gosto pela atividade de ler, mesmo porque ela
—a méae — ndo possui esse habito. Além disso, 0 baixo nimero de obras em casa — de 11 a 50,
guando na casa dos dois outros autores € acima de 100 — parece apontar para um contexto
familiar que ndo é rico em referenciais culturais préximo daqueles prestigiados pela escola.
Além disso, Jéssica ndo contou com a presenca de um pai que também pudesse compor uma

referéncia cultural em sua familia. Na casa s6 moram maée e filha.

Todo esse contexto, somado a natureza do relato que a aluna faz sobre suas atividades de
leitura e escrita na escola, fazem-nos apontar para essa instituicdo como tendo exercido um
papel bastante significativo em sua educacédo linguistica, embora ndo possamos minimizar a
influéncia de sua avd, a qual ela apresenta como sendo quem mais a influenciou no gosto pela
escrita e como alguém que esta “sempre lendo alguma coisa”. Ainda que a aluna ndo viva
com a avo, parece haver uma ligacdo bastante forte por parte dela, uma vez que na infancia,
Jéssica trocava cartas com ela, “mesmo que tinha telefone”. Sua avo ¢ descrita pela aluna,

ainda, como alguém que “tem uma letra linda!”.
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O depoimento da aluna sobre uma atividade que a marcou no Ensino Fundamental foi esse:

Lembro que 1a no CP a gente tinha um dia do GTD, GTD & tipo uma atividade
extraclasse, que era obrigado a fazer, entdo ndo era meio que extraclasse ndo, mais
eu ndo sei isso direito, meu professor... Eu nunca fui mal em portugués, ai vocé, por
exemplo, se vocé precisasse, sO to te explicando pra... Tipo assim, se cé precisasse
de matematica, portugués, alguma outra coisa cé ia pra essas matérias, quem nao
precisava ia pra outras, tipo Educacdo Fisica, ou outras, tipo Fotografia, alguma
coisa assim, s6 que o professor que eu tava fazendo ele foi embora, ai ficou meio
que sem aula, entdo ai a gente passou tipo, teve um GTD tipo, de Redacdo. Eu
gostei, era tipo um jornalismo, era muito legal que tipo ficava escrevendo texto e
tudo.

Essa atividade faz com que ela se lembre de outra, ja no Ensino Médio, na escola em que

estuda atualmente:

Ah! Eu me lembrei agora, que eu falei jornalismo, ano passado o... teve 0... uma
atividade que o professor pediu eu esqueci o nome do livro, mas tinham varios
contos, ai nos contos tinha dentre os varios contos, sabe a Doida? Eu acho que era o
nome desse conto, eu ndo lembro se era esse mesmo, ta? Que... Ai o professor pediu
pra fazer varias coisas, e dentre essas era tipo escrever uma, uma matéria de jornal,
fingindo, né? Contando sobre o que aconteceu no conto, e eu adorei. Adorei mesmo!
Eu tenho esse coisa I até hoje no meu computador. Uma histéria bem legal.

Além desses dois relatos, bastante importantes pelo engajamento espontaneo da aluna nas
atividades propostas pela escola, ela se remete a ela de modo abonador em outras respostas.
Sobre sua vivéncia no ambito da leitura, ela conta sobre alguns professores que davam
liberdade de escolha em relagdo a obra que seria trabalhada, diferentemente dos que ja haviam
escolhido os livros, sem consultar o gosto dos alunos:
(...)tinham outros, por exemplo, que eles mandavam, estipulavam uma época, por
exemplo, deixavam a gente escolher os livros que a gente quisesse ler, pra fazer uma
prova depois. Ai eu gostei que era melhor sabe, a gente tinha uma possibilidade
sabe, de livre escolha, acho melhor, que a gente pode conseguir escolher uma coisa
que a gente gosta, né? Por exemplo, no nono ano, ndo sei, por exemplo, li Sherlock
Holmes, sabe, que é bem legal, entendeu? Ele deixou a gente escolher o livro que a

gente gostava, e de escrita, quando pede, por exemplo, pra gente fazer cronica,
conto, eu gosto.

Jéssica fala, ainda, de experiéncias de sala de aula que a estimulavam a continuar melhorando

sua escrita:
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E, tenho, por exemplo, tipo, quando eu escrevia, por exemplo eu acertava alguma
coisa, o professor, o professor pedia pra eu escrever alguma coisa la no quadro, eu
adorava fazer isso.

E... e também, a mesma coisa do poema la que a professora pediu pra ler. Eu fiquei
meio com vergonha, mas eu adorei.

Em todos esses relatos vemos a escola propiciando ao sujeito uma oportunidade de insercéo
no universo da escrita pela via do prazer, do exercicio daquilo que constituem suas
preferéncias construidas enquanto individuo no mundo. As duas primeiras atividades narradas
contemplam o gosto da aluna pela escrita literaria. Trata-se de projetos que ddo um sentido a
atividade de escrita, na medida em que ela esta sendo produzida para ser publicada em um
jornal. Ou seja, o texto sera veiculado em um suporte de leitura que é orientado para uma
distribuicdo que atinja os leitores. Ainda que, de fato, ndo ocorra uma publicacdo e
distribuicdo do jornal para o grande publico, esse suporte ocupa no imaginario social o lugar
de um divulgador de ideias. Ideias que, por seu turno, precisam sofrer as coercdes do género
para serem adequadamente recebidas. Fato que permite uma intervencdo pedagdgica no
campo da linguagem capaz de render muitos frutos em termos de aprendizado relevante, tal

como parece haver ocorrido com a aluna.

Além das atividades de leitura e escrita envolvendo o suporte jornal, a aluna evoca 0s
momentos em que alguns professores permitiam aos alunos a “livre escolha” das obras que
iriam ler. Esse é o ponto em que fica evidente a relagdo da afetividade com a pratica da leitura
e da escrita e 0 quanto a escola, contando com esse fato, pode obter éxito na formacao cultural

dos alunos.

Para a educacéo da escrita autoral, sobretudo se pensamos em géneros que 0s alunos so terao
a oportunidade de aprender a escrever no espago-tempo escolares, a instituicdo escolar surge
como fator preponderante, mesmo porque ali existem (ou deveriam existir) pessoas

tecnicamente capacitadas para esse mister.

Nos dois ultimos relatos, Jéssica se recorda de situa¢fes que funcionaram como motivadores
para 0 aprimoramento da escrita. Essas situagdes contam com a mediagédo do professor como
propositor de atividades (escrever no quadro e ler um poema) que estimulam a aluna. Essa
motivacdo parece ter como fundamento dois fatores: a aprovacdo do professor e o

compartilhamento e aprovacdo de uma habilidade com os colegas de classe. No caso da
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leitura do poema, é o autor compartilnando com o publico a sua criacdo. No caso da escrita no
quadro, o ato de compartilhar uma competéncia técnica no &mbito da linguagem.

Em todas essas vivéncias envolvendo a escola, relatadas por Jéssica, estd em jogo algo
fundamental para a escrita autoral: a insercdo do sujeito enquanto tal nas atividades de
producdo de textos. Isso nos remete a Calkins (1989, p. 21), para quem, no ambito de uma
proposta de aprendizagem da escrita os momentos de conexdo pessoal formam uma matriz, a

partir da qual tudo o mais desenvolve-se.

Dentro desse “tudo mais” que se desenvolve a partir da conexdo pessoal — entendida como a
adesdo afetivo-cognitiva a determinada atividade de escrita — estd a construgdo de uma
postura de escrita que, levando em consideragdo as coercdes do género e de determinada
esfera da comunicacdo, o faz segundo uma olhar pessoal e, como tal, irrepetivel. Lembrando
Geraldi (2010, p. 141):

Mesmo a estabilidade relativa do género é insuficiente para garantir ou oferecer um
caminho de producdo: ha que se associarem o querer dizer do locutor, que sempre
remete a relacdo com seus interlocutores e o estilo préprio do sujeito que fala e a
quem fala, isto é, suas escolhas dentre as estratégias de dizer disponiveis ou suas
elaboracbes de estratégias novas resultantes da articulacdo que realiza entre o
disponivel e o0 novo.

Esse mesmo papel fundamental da escola na construcéo da escrita autoral pode ser observado
pelos depoimentos de Roberta, quando a aluna relata atividades de escrita e leitura de que se

recordou no momento da entrevista:

Esse ano — 0 nono ano que a aluna cursava na época — foi um dos anos que eu
comecei a gostar de escrever poema, entdo tipo acho que foi bem legal. Ela — a
professora de Portugués — passava as vezes poema e eu gostava de escrever 0s
poemas. A gente, no Santa Maria, tinha pelo menos... a prova da etapa ela tinha uma
parte de gramatica e uma de texto e esses textos embora eles fossem sempre
dissertativos, eles tinham uns temas legais . Eu gostava muito de escrever para esses
temas. Foram trés anos, tipo, foram nove provas que eu escrevi bastante e foi bem
legal. (Acréscimos de minha autoria)

Ano passado também a gente fez um texto sobre, se eu ndo me engano sobre a
legalizacdo da maconha e um outro que eu ndo me lembro o tema, mas eu me
lembro, eu lembro que eu gostei muito de escrever o texto. E eu lembro que a
estagiaria de Portugués no ano passado ela era muito legal, ela era muito nossa
amiga. Eu lembro que ela foi corrigir meu texto eu falei assim; nossa eu adorei
escrever esse texto, e eu tava perto ela falou assim: vocé ndo pode ver eu corrigindo
seu texto, nossa mas esse texto foi muito legal, eu ndo ligo nem se for mal nele, foi
muito legal de escrever.

Interessante notar que tanto Roberta quanto Jéssica, nas recordacdes de atividades de leitura e
escrita que as marcaram, se referem a episodios tanto no Ensino Fundamental quanto no

Ensino Médio. Ou seja, pelo menos em algum desses momentos do Ensino Bésico elas foram
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afetadas por atividades relevantes. Além disso, ddo a entender que participaram nao so de
atividades pontuais interessantes, mas de vivéncias estendidas no tempo. No caso de Roberta,
ela declara:
E esse nono ano foi bem legal, eu escrevi bastante, e escrevi bastante tipo, pra mim.
Foi um ano bem legal. Um ano que...foi um dos melhores anos que eu tive em

Portugués. E ainda: Eu gostava muito de escrever para esses temas. Foram trés anos,
tipo, foram nove provas que eu escrevi bastante e foi bem legal.

Quer dizer que houve trés anos de contato com a escrita, pautados pelo interesse, pela
motivacao, pela conexdo pessoal com as atividades propostas pelos professores. Essa matriz,
de uma escrita efetuada a partir de uma conexao pessoal, conforme dissemos, serd importante

para a emergéncia da autoria.

Ambas também relatam o gosto pela escrita de textos literarios (poema, conto, crénica) 0s
quais sdo trabalhados de maneira instigante pelos professores das alunas, despertando-as para
um uso da escrita esteticamente orientado, criativo, da palavra. E, como temos afirmado e
acreditamos ter conseguido demonstrar no estudo dos indices de autoria (se¢do 2.2.2), a

criatividade é também um trago distintivo da escrita autoral.

Em outro item da entrevista, em que perguntamos a Roberta se se recordava de alguma
atividade que a motivara a melhorar sua escrita, ela relata ndo sé a interessante atividade de
escrita de um romance, proposta pelo professor de Lingua Espanhola, como também o fato de
haver criado uma rede de relagcdes na qual incluiam-se amigos que se dedicavam a atividade
da escrita literaria:

Eu acho que foram os meus amigos no Santa Maria. No Santa Maria alguns alunos

tem a pratica de escrever bastante, tinha, eu tenho um amigo que escreveu um livro e
tipo todo mundo fala que o livro dele é muito bom (...)

Ou seja, no caso de Roberta, a escola figura ndo somente como nucleo de atividades que
contam com o professor como motivador, mas como matriz para construcdo de relacGes
sociais que tem a palavra escrita como um de seus componentes importantes e mesmo
estimulantes. H& uma trama dialdgica constituida na escola que remete Roberta a pratica da
escrita, ndo simplesmente para que se sinta incluida, mas como forma de participagdo ativa

em uma comunidade para a qual o ato de escrever € uma extensao do ato do ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de empreendido o percurso investigativo que tornou possivel as respostas provisorias
ao nosso objetivo nuclear — compreender os fatores que propiciam a construcdo de uma
escrita autoral — é necessario revisitarmos alguns pontos fundamentais, de modo a ganharmos
uma visdo critica do texto, capaz de nos oferecer uma mirada fundamental, inclusive, as novas

direcdes que o caminho percorrido permite.

Esta pesquisa permitiu-nos a elaboracéo de critérios para atribuicdo de indices de autoria, 0s
quais foram utilizados para a classificacdo de producgdes textuais portadoras de alto ou baixo
grau autoral. A partir, entdo, da classificacdo dos sujeitos como autores e ndo autores —
lembrando que nédo existe grau absoluto ou zero de autoria — empreendemos um estudo,
interpretativo, dos aspectos socioculturais e do percurso formativo dos sujeitos enquanto

leitores e produtores de texto.

A tarefa de perceber os fatores que poderiam atuar como propiciadores da construcdo da
escrita autoral, foi, com certeza, a mais desafiadora, em virtude da complexidade dificil, sendo
impossivel, de ser abarcada com os recursos metodoldgicos e tedricos de que dispomos. Em
virtude dessa complexidade é que acreditamos nas lacunas que, necessariamente, nosso

trabalho tera deixado.

Sabemos que, além dos fatores que aqui pudemos apurar como influenciadores da escrita
autoral, ha outros, conforme o processo da pesquisa € mesmo de nossa experiéncia como

professor de leitura e producédo de textos nos aponta.

Um dos fatores ndo contemplados na pesquisa é a agéncia, a qual diz respeito a disposicdes do
individuo que, sendo socialmente constituido, ndo deixa de ter margens de acdo proprias. Essa
questdo veio a baila, sobretudo, no caso de Jéssica, uma vez que tendo sido considerada
autora, ndo apresentou de modo téo saliente influéncia da escolaridade dos pais e diretamente
observaveis de pais ou parentes proximos, em sua formacédo, ainda que tenhamos percebido

uma influéncia de sua avo.

Casos como o de Jessica seriam interessantes de serem melhor avaliados, de modo a
averiguarmos a hipdtese da agéncia, no contexto dos estudos sobre ensino-aprendizagem da

escrita que adotam um viés social.
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O aluno Miguel, considerado ndo autor, talvez pudesse ter sido melhor estudado, caso
tivéssemos conseguido obter maiores informacGes sobre seus pais, com quem conviveu em

todo o percurso formativo do Ensino Fundamental.

De qualquer modo, esse trabalho possui dois pontos fortes, segundo nos parece. Primeiro, por
termos tido a oportunidade de desenvolver os ja referidos critérios objetivos para atribuicdo de
autoria, a partir da filosofia da linguagem bakhtiniana. Critérios esses inexistentes até onde
vai nosso conhecimento do universo dos estudos em torno da obra de Bakhtin e do Circulo

que leva seu nome.

Em segundo lugar, o levantamento dos fatores fundamentais & construcéo da escrita autoral é
algo importante, ndo s6 do ponto de vista de sua constatacdo em nivel tedrico, mas também

pela contribuicdo que pode oferecer a préatica educacional.

Uma vez que se considere que, de fato, a escolaridade dos pais — associada a classe social — a
influéncia direta e indireta dos pais ou responsaveis e uma escola sensivel a identidade dos
alunos sdo fatores decisivos na construcdo da autoria, isso pode afetar as estratégias
pedagdgicas relativas a leitura e producdo de textos. Ressaltando-se, no entanto, que essas
estratégias ndo devem, necessariamente, se restringir a acdo dos professores na sala de aula,
em virtude mesmo do quanto a estrutura inteira da escola — curriculo, organizacéo do tempo-
espaco, professores de outras disciplinas, acbes administrativas etc. — afeta o trabalho do
professor nesse espaco, o qual também poderia ser repensado como l6cus privilegiado do

trabalho de educacédo da escrita.

Os pais e as familias poderiam desempenhar um maior protagonismo, seja como
colaboradores do processo de educacao linguistica dos filhos, seja como alvo também de uma
educacdo linguistica que os contemplasse, sobretudo, no caso em que eles apresentassem
baixa escolaridade, como é frequente acusarmos na realidade de pais ou responsaveis de
alunos das escolas publicas no Brasil. Nesse sentido, tanto os pais como a propria escola teria

melhores meios de auxiliar os filhos e alunos em seu processo de educacédo da escrita.

O fato € que ao se pensar na relacdo da escola com os pais e responsaveis por seus alunos —
uma relacdo criativamente planejada segundo a abundante producéo nas areas da educacéo e
afins e com a participagdo ativa da comunidade — os trés fatores por nés levantados poderiam
ser contemplados. Esse processo auxiliaria ou se utilizaria da escolarizacdo dos pais; se

beneficiaria e/ou apontaria caminhos sobre os modos de se influenciar positivamente na
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educacao linguistica dos adolescentes e jovens e, nele, se transformaria enquanto instituicdo
educacional, no sentido de compreender melhor os meios para tornar suas propostas de ensino

mais significativas para os aprendizes.

Uma pergunta que nos assediou em todo o processo da pesquisa foi a de saber em que sentido
a autoria seria, de fato, importante enquanto caracteristica de uma dada producdo textual. E
ainda, em que medida ela poderia figurar como algo importante quando se pensa, por

exemplo, na melhoria dos niveis de letramento da populacéo brasileira?

A resposta, provisoria, que conseguimos formular foi a de que isso ira depender do projeto de
educacdo que tenhamos em pauta. Se pensarmos em individuos funcionais, no interior das
exigéncias das instituicGes, atravessadas pelo critério de impessoalizacdo necessario a
manutencdo das maquinas administrativas orientadas pela l6gica do capital financeiro, a
autoria ndo figuraria como critério relevante em um processo de educacdo da escrita. No
entanto, em uma concepcao critica, transformadora ou libertadora, para ficarmos com termos
caros ao alfabetizador Paulo Freire, teremos sim que pensar em outra educacdo da escrita,
orientada para 0s sujeitos e ndo para oS interesses puramente institucionais, de indole

impessoalizante. Nesse segundo cenario, a autoria seria ndo sé desejavel, mas fundamental.

E nesse sentido que, sem nos descuidarmos das regularidades dos géneros discursivos, nos
voltariamos, também, para o ndo regular, ou seja, para 0s espacos de irrupcdo do novo, da
escrita criativa, a qual tem sido embotada em nome de demandas padronizantes que tém
afetado os processos pedagogicos envolvendo o universo do escrito. Nao é a toa que o tipo de
texto que os alunos mais escrevem na escola, segundo nossos dados, é o paragrafo
dissertativo. Por que essa realidade se, por outro lado, os dados nos mostraram que os alunos
leem com grande prazer livros de literatura em seu tempo livre? E se as atividades de que se
recordam na escola, que Ihes foram significativas, estdo bastante associadas a esse prazer
possivel da leitura e escrita literarias? Nao serd em virtude dessa dissociagdo da escola com a
vida que somente dois dos seis alunos entrevistados se recordaram de atividades significativas

vivenciadas na escola envolvendo a producéo escrita?

A perspectiva da escrita autoral, portanto, convoca esse outro lado da producdo textual, ludico
e estético, esquecido, talvez, por uma certa hegemonia da ordem do dissertar objetivante.

Hegemonia da dissertacdo escolarmente concebida enquanto performance capaz de render
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lucros no universo das avaliacGes externas e internas, as quais chegam a ditar o curriculo de

sistemas inteiros de educacéo.
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ANEXOS
ANEXO A - TEXTOS MOTIVADORES

Ditadura a brasileira

MARCO ANTONIO VILLA

E rotineira a associacdo do regime
militar brasileiro com as ditaduras
do Cone Sul (Argentina, Uruguai,
Chile e Paraguai). Nada mais falso

E ROTINEIRA a associacdo do regime militar brasileiro com as ditaduras do Cone Sul
(Argentina, Uruguai, Chile e Paraguai). Nada mais falso. O regime militar brasileiro teve
caracteristicas proprias, independentes até da Guerra Fria.

Fez parte de uma tradicdo antidemocratica solidamente enraizada e que nasceu com O
positivismo, no final do Império. O desprezo pela democracia foi um espectro que rondou o
nosso pais durante cem anos de republica. Tanto os setores conservadores como os chamados
progressistas transformaram a democracia em um obstaculo a solu¢do dos grandes problemas
nacionais, especialmente nos momentos de crise politica.

O regime militar brasileiro ndo foi uma ditadura de 21 anos. Ndo € possivel chamar de
ditadura o periodo 1964-1968 (até o Al-5), com toda a movimentacgdo politico-cultural. Muito
menos 0s anos 1979-1985, com a aprovacdo da Lei de Anistia e as elei¢des para 0s governos
estaduais em 1982. Mas as diferengas sdo maiores.

Enquanto a ditadura argentina fechou cursos universitarios, no Brasil ocorreu justamente o
contréario. Houve uma expansao do ensino publico de terceiro grau por meio das universidades
federais, sem esquecer varias universidades publicas estaduais que foram criadas no periodo,
como a Unicamp e a Unesp, em Séo Paulo.

Ocorreu enorme expansdo na pos-graduacdo por meio da acdo do CNPq (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), especialmente, e da Fapesp (Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo), em S&o Paulo. Ou seja, os governos militares incentivaram a
formacdo de quadros cientificos em todas as &reas do conhecimento concedendo bolsas de
estudos no Brasil e no exterior. As ditaduras do Cone Sul agiram dessa forma?

A Embrafilme -que teve importante papel no desenvolvimento do cinema nacional- foi criada
no auge do regime militar, em 1969. Financiou a fundo perdido centenas de filmes, inclusive
de obras criticas ao governo (o0 ministro Celso Amorim presidiu a Embrafilme durante o
regime militar). A Funarte foi criada em 1975 -quem pode negar sua importancia no
desenvolvimento da musica, das artes plasticas e do teatro brasileiros? E seus projetos de
grande éxito, como o Pixinguinha, criado em 1977, para difundir a masica nacional?
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No Brasil, naquele periodo, circularam jornais independentes -da imprensa alternativa- com
criticas ao regime (evidentemente, ndo deve ser esquecida a agdo nefasta da censura contra
esses periodicos). Isso ocorreu no Chile de Pinochet? E os festivais de masica popular e as
cancdes-protesto? Na Argentina de Videla esse fato se repetiu? E o teatro de protesto? A
ditadura argentina privatizou e desindustrializou a economia. Quem ndo se recorda do
ministro Martinez de Hoz? Ja o regime militar brasileiro estatizou grande parte da economia.

Somente o presidente Ernesto Geisel criou mais de uma centena de estatais. Os governos
militares industrializaram o pais, modernizaram a infraestrutura, romperam os pontos de
estrangulamento e criaram as condicdes para o salto recente do Brasil, como por meio das
descobertas da Petrobras nas bacias de Santos e de Campos nos anos 1970.

E sabido que o crescimento econémico foi feito sem critérios, concentrou renda, criou
privilégios nas empresas estatais (que foram denunciados, ainda em 1976, nas célebres
reportagens de Ricardo Kotscho sobre as mordomias) e estabeleceu uma relagdo nociva com
as empreiteiras de obras publicas. Porém, é inegavel que se enfrentaram e se venceram varios
desafios econdmicos e sociais. E curioso o processo de alguns intelectuais de tentarem
representar o papel de justiceiros do regime militar. Acaba sendo uma O&pera-bufa.
Estranhamente, omitiram-se quando colegas foram aposentados compulsoriamente pelo Al-5,
como Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Emilia Viotti da Costa, entre outros;
ou quando colegas foram presos e condenados pela "Justica Militar", como Caio Prado Janior.

Muitos fizeram carreira académica aproveitando-se desse vazio e ‘"resistiram”
silenciosamente. A historia do regime militar ainda esta presa numa armadilha. De um lado,
pelos seus adversarios. Alguns auferem altos dividendos por meio de generosas
aposentadorias e necessitam reforcar o carater retrogrado e repressivo do regime, como meio
de justificar as benesses. De outro, por civis (estes, esquecidos nas polémicas e que algcaram
altos voos com a redemocratizacdo) e militares que participaram da repressao e que
necessitam ampliar a acdo opositora -especialmente dos grupos de luta armada- como
justificativa as graves violagcdes dos direitos humanos.

MARCO ANTONIO VILLA, 52, é professor de histéria do Departamento de Ciéncias Sociais da UFSCar
(Universidade Federal de Sdo Carlos) e autor, entre outros livros, de "Jango, um Perfil".
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O golpe e a ditadura militar

por Emir Sader em 26/03/2012 as 10:16

O Brasil ndo era um pais feliz antes do golpe de 1964. Mas era um pais que dava sequéncia a um
ciclo longo de crescimento econdémico, impulsionado por Getulio, como reacéo a crise de 1929.
Nos anos prévios ao golpe era um pais que comecava a acreditar em si mesmo. Quem toma com
naturalidade agora a Copa do Mundo de 1958 ndo sabe 0 quanto ela foi importante para elevar a
autoestima dos brasileiros, que carregavam, desde o fatidico 16 de julho de 1950, o trauma do
complexo de inferioridade.

Mas isso veio junto com a bossa nova, 0 cinema novo, 0 novo teatro brasileiro, um clima de
expansao intelectual por grandes debates nacionais, pela articulagdo com grandes temas teéricos e
culturais que comegavam a preparar o clima da década de 1960.

O pais ndo foi surpreendido pelo golpe. Desde o fim da Segunda Guerra Mundial militares que
tinham ido a Italia tinham se articulado estreitamente com os EUA. Na sua volta, liderados por
Golbery do Couto e Silva e por Humberto Castelo Branco, fundaram a Escola Superior de Guerra e
passaram, a partir dali, a pregar os fundamentos da Doutrina de Seguranca Nacional — concepcédo
norte-americano para a guerra fria -, que cruzou a historia brasileira ao longo de toda a década de
1950 até, depois de varias tentativas, desembocar no golpe de 1964 que, ndo por acaso, teve
naqueles oficiais da FFAA seus principais lideres.

Durante a década de 1950 o Clube Militar foi o antro a partir do qual articulavam golpes contra o
Getulio — seu inimigo fundamental, pelo nacionalismo e por suas politicas populares e articulacdo
com o movimento sindical. O suicidio do Getulio brecou um golpe pronto e permitiu as elei¢oes de
1955, em que novamente os golpistas foram derrotados.

Fizeram duas intentonas militares fracassadas contra JK e elegeram Janio, com a velha e surrada —
mas sempre sobrevivente, até hoje — bandeira da corrupcédo. Se frustraram com a renincia deste e
naguele momento tentaram novo golpe, valendo-se do vazio da presidéncia e da auséncia do Jango,
em viagem para a China. A mobilizacéo popular e a atitude do Brizola de levantar em armas o Rio
Grande do Sul na defesa da legalidade, impediram e adiaram o golpe.

Mas os planos golpistas ndo se detiveram e acabaram desembocando em primeiro de abril de 1964
no golpe, que contou com amplo processo de mobilizacGes da classe média contra 0 governo, com
participacao ativa da Igreja catdlica, da midia, das entidades empresariais, que desembocou na a¢éo
da alta oficialidade das FFAA, que liquidou a democracia que o Brasil vinha construindo e
instaurou o regime do terror que passou a vigorar no Brasil.

Foi 0 momento mais grave de virada regressiva da historia brasileira. Interrompeu-se o processo de
democratizacdo social, de afirmagcdo econdmica e politica do pais, para impor a oOpressdo
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econbmica e politica, a subordinacdo externa, mediante uma ditadura brutal. O pais, sob o
comando dos militares, da Doutrina de Seguranga Nacional, do grande empresariado nacional e
internacional, do governo dos EUA, optou por um caminho que aprofundou suas desigualdades
sociais, colocando o acento no mercado externo e na esfera de alto consumo do mercado, no
arrocho salarial, na desnacionaliza¢cdo da economia e na opressao militar.

Completam-se 48 anos do golpe militar. Continua sendo hora de perguntarmos a todos: Onde vocé
estava no momento mais grave de enfrentamento entre democracia e ditadura? Cada um, cada
forca politica, cada empresario, cada 6rgdo da imprensa, cada igreja, cada militar. Os temas
continuam atuais: denuncismo moralista a servico do enfraquecimento do Estado, abertura
escancarada da economia, resisténcia as politicas sociais e aos direitos do povo, uso da religido
contra a democracia republicana e o caréater laico do Estado, uso da midia como forca politica da
direita, etc. etc.

Que seja uma semana de reflexdo e de acdo politica. Que o governo finalmente nomeie os
membros da Comisséo da Verdade e que ndo passemos mais um primeiro de abril sem apurar tudo
0 que o regime de terror impos pela forca das botas e das baionetas ao pais e que a democracia faca
triunfar a verdade.

Tags: Politica



APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO

Questionario

1. Sexo
Marcar apenas uma oval.

Feminino

) Masculino

2. ldade

3. Renda total aproximada dos responsaveis
Marcar apenas uma oval.

até 1 salario minimo

Mais de 1 a 2 salarios minimos

Mais de 2 a 3 salarios minimos

Mais de 3 a 5 salarios minimos

"'; Mais de 5 a 10 salarios minimos
Mais de 10 a 20 salarios minimos

) Mais de 20 salarios minimos

Sem rendimento

4. Responsavel 1 do lar

5. Nivel de escolaridade do responsavel 1
Marcar apenas uma oval.

Fundamental incompleto

) Fundamental completo
Médio incompleto

) Médio Completo
Superior incompleto

) Superior completo

") Pos graduagio

6. Responsavel 2 do lar
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7. Nivel de escolaridade do responsavel 2
Marcar apenas uma oval.

) Fundamental incompleto
7y Fundamental completo

; Médio incompleto

) Médio Completo

| Superior incompleto
Superior completo

) Poés graduagao

8. Gosto pela leitura
Marcar apenas uma oval.

) Gosto muito
) Gosto pouco

) Nao gosto

9. Gosto pela escrita
Marcar apenas uma oval.

'_'_“_: Gosto muito
) Gosto pouco

) Nao gosto

10. Tipos de materiais que gosta de ler

Especifique se no meio digital ou impresso

Marcar apenas uma oval.
) Revstas

() Jomais

Livros

Gibis ou Hgs

Blogs

Sites diversos

() Biblia

Outros
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11. Pessoas que mais influenciaram o gosto pela leitura
Marcar apenas uma oval.

") Professor
Mae ou responsavel feminino
) Pai ou responsavel masculino
1 Amigo
) Qutro parente

} Lider religioso

12. Tipos de material escrito que possui na residéncia
Marcar apenas uma oval.

) Renvstas
) Jomais
) Livros
) Biblia

) Qutros

13. Quantidade de livros que possui em casa
Marcar apenas uma oval.

) Menos de 10

) De11a50

) Mais de 50 a 100
) Mais de 100

N&o possui

14. Oque costuma escrever no tempo livre
Marcar apenas uma oval.

Letras de musica

") Historias ficticias ou ndo

Diario

) Cartas

Chats

E-mail

) Postagens no Facebook ou outra rede social

" Nao costuma escrever



15. Textos que mais escreve nal/para escola
Marcar apenas uma oval.

) Resumo

Resenha
) Redag&o para o ENEM
' Paragrafo dissertativos

) Qutros

16. Textos que mais gosta de escrever na/para escola

17. Pessoas que mais influenciaram o gosto pela escrita

18.

19.

Marcar apenas uma oval.

) Resumo
) Resenha

) Redacéo para ¢ ENEM
) Paragrafo dissertativos

") Outros

Marcar apenas uma oval.

) Professor
) Mae ou responsavel feminino
) Pai ou responsavel masculino
Ty -
) Amigo
) Outro parente

) Lider religioso

Frequéncia de praticas culturais
Ver televisao

Marcar apenas uma oval.

) Sempre
) As vezes

) Nunca

Frequéncia de praticas culturais
Ouvir Radio

Marcar apenas uma oval.

-

") Sempre
) As vezes

" Nunca
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20. Frequéncla de praticas culturals
Ir a exposigtes
Marcar apenas uma oval.

Sempre
" As wezes

Munca

21. Frequéncia de praticas culturais
Ir a shows

Marcar apenas uma oval.

Sempre

~ ) Asezes

Munca

22. Frequéncia de praticas culturais
Ir a concertos

Marcar apenas uma oval.

Sempre
) As vezes

Munca

23. Frequéncia de praticas culturais
Ir ao teatro
Marcar apenas uma oval.

) Sempre
) As vezes

) Nunca

24. Como avalia sua capacidade de leitura?
Marcar apenas uma oval.

) Incapaz de ler
) L& com grande dificuldade
) 1é com alguma dificuldade

~ ) Nao tem nenhuma dificuldade para ler

25. Como avalia sua capacidade de escrita?
Marcar apenas uma oval.

') Incapaz de escrever
| Escreve com grande dificuldade
) Escreve com alguma dificuldade

'_"; Nao tem nenhuma dificuldade para escrever
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26. Materiais escritos que possui na residencia
Figue a vontade para marcar mais de uma opgao

Marcar apenas uma oval.

Biblia, livos sagrados ou religiosos
Dicionarios

Liwos didaticos

Liwos infantis

P Guias e catalogos

) Calendarios

Liwos de literatura/romances

Livros técnicos

27. Frequéncia com que retira, consulta e |é livros, revistas e jornais em bibliotecas
Retirar livros

Marcar apenas uma oval.
f Sempre
) As vezes

MNunca

28. Frequéncia com que retira, consulta e |é livros, revistas e jornais em bibliotecas
Ler e consultar livros
Marcar apenas uma oval.

Sempre
7 As vezes

MNunca

29. Frequéncia com que retira, consulta e |é livros, revistas e jornais em bibliotecas
Ler e consultar revistas e jomais

Marcar apenas uma oval.
) Sempre
) As vezes

) Nunca
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA BRUNO
E: Quais séo as atividades de leitura e de escrita que vocé vivencia fora da escola?

B: Sim. Leitura eu leio mais esses livros mais de ficcdo e escrita €...eu ndo escrevo muito fora
da escola é mais mensagem, comentario essas coisas assim.

E: Mas ndo tem nenhuma pratica sistematica de escrita fora da escola néo.
B: De escrita néo.

E: Vocé participa de algum grupo fora da escola;, Grupo de jovens da igreja, de teatro, algum
coletivo etc?

B: Eu participo de um grupo de trilha, no sdbado de manha.
E: Grupo de trilha. Mas ai ndo esta relacionado a leitura e escrita ndo.
B: Néo ta relacionado.

E: Qual a importancia da leitura e da escrita pras pessoas mais proximas com quem Vocé
convive ou com quem vocé conviveu? Como é que vocé sente, pelo fato de ter convivido com
essas pessoas, 0 quanto que o ato de ler e de escrever é importante pra elas.

B: Pra minha mée é muito importante, porque ela € professora de Ensino Fundamental 1, ai ela
que me ensinou assim a ler, a escrever, de uma forma bem didética é... o meu pai ele também,
é...ele estuda assim, ele é professor de escola dominical, da igreja. E 0 meu irmdo também
gosta de ler, de escrever ndo tanto, mais de ler.

E: Seu irmédo mais velho ou mais novo.
B: Mais novo, ele tem treze anos.

E: Vocé é o mais velho.

B: Isso.

E: Ok. E no caso da escrita também, a sua convivéncia ali com seu pai e com sua mae, parece
que pra eles também € uma coisa importante, vocé vé eles fazendo sempre isso, como que é?

B: Escrita, meu pai quando ele esta estudando para dar aula e minha mée também, minha mée
ja escreve mais, pelo fato dela ser professora, mais na elaboracéo de atividades, essas coisas
do género.

E: Entendi. Agora essa escola dominical do seu pai € algo da profisséo dele ou ndo?
B: Nao.
E: E algo que ele faz fora da profissio.

B: E fora da profisso.
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E: Como que vocé avalia sua relagdo com a leitura e a escrita na escola ao longo de sua vida
de estudante. vocé teve dificuldade, teve facilidade. Teve uma época que era mais legal,
depois ficou pior ou o contrario, como que foi isso assim mais ou menos.

B: Oh, até mais ou menos o sétimo ano eu ndo gostava assim muito de ler, teve uma
época...acho que até mais ou menos a terceira série eu gostava, os livros menorezinhos assim,
ai os livros foram comecando a aumentar o tamanho eu comecei a ndo gostar muito, s6 que ai
depois no sétimo ano, é...teve alguns livros da escola que eu comecei a gostar de ler, ai eu
comecei a pegar o livro e eu gostei. Eu esqueci qual livro que foi, mas eu gostei tanto do livro
que eu fiquei a tarde inteira lendo. Ai depois quando eu acordei eu fiquei lendo de manha, ai
eu comecei a gostar mais de ler.

E: E em relacdo a escrita?

B: A escrita é...mais ou menos durante a escola inteira, até mais ou menos a quarta série eu
gostava mais, ai depois eu comecei...é igual hoje, eu ndo gosto muito, mais nao é...eu ndo
acho muito chato escrever, eu acho até legal.

E: Entendi. Mas vocé sentia assim, por exemplo, pelas suas notas, correcao de redagédo, que
vocé tinha facilidade de escrever ou ndo, geralmente vocé sentia que tinha dificuldade, muita
coisa pra resolver.

B: Eu nunca me senti assim, um dos melhores nesse item. Eu me sentia assim, um pouquinho
acima do que, com relacdo as notas, um pouquinho acima dos meus outros colegas, mas néo o
melhor, um dos melhores assim.

E: Entendi. Quando vocé escreve os textos na escola, vocé sente que vocé ta escrevendo
aqueles textos pra quem¢, Por exemplo, voceé ta la escrevendo, eu to escrevendo mais pra mim
ou sinto que estou escrevendo para agradar o professor, ou eu estou querendo mesmo
comunicar uma coisa gue eu penso, como que vVocé sente geralmente.

B: E...eu penso mais geralmente que eu estou aprimorando a escrita e...é, também, eu sigo o
que o professor passa, uma parte pro professor e a outra acho que € mais pra mim mesmo, pra
eu é...aprimorar mais a minha escrita e tentar gostar um pouco mais.

E: E 0 que que vocé acha que é aprimorar a escrita?

B: E...usar melhor as palavras, alguns...algumas colocagdes, alguns pronomes, usar mais, ter
menos repeti¢des durante o texto.

E: Entendi. E...vocé se recorda de alguma atividade na sua carreira de estudante de leitura ou
escrita que te marcou muito, assim, que vocé gostou, que a partir dali eu enxerguei de outra
maneira o ato de escrever ou o ato de ler e tal?

B: Um dos livros que me fez gostar muito de ler foi Percy Jackson. E...a professora passou
primeiro na escola pra ler, ai eu gostei e depois li toda a sequéncia de livros.

E: A sequéncia como que €, a sequéncia desses livros? S&o quantos?
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B: Séo seis e...agora ta langando, tem uma nova sequéncia. SO que a sequéncia ainda néo li o
ultimo livro, tenho que ler.

E: Entendi. Entdo foi um livro que ela deu que foi uma coisa que te despertou.

B: Sim.

E: E em relacdo a escrita teve alguma atividade assim marcante ou ndo?

B: Escrita ndo teve nada marcante assim nao.

E: Cé acha que cé consegue, nos textos que VOcé escreve, expressar o0 seu ponto de vista,,

B: Acho que na maioria dos textos sim, quando trata de um assunto assim que eu, que eu
tenho menos dominio acho que nem tanto, mas quando eu tenho dominio do assunto acho que
eu consigo.

E: Nesse texto que vocé fez pra pesquisa que vocé ta participando como sujeito cé acha que
foi como?

B: Com relacdo a ditadura eu ndo tinha assim um dominio tdo bom. E...foi mais um...eu olhei
assim na internet rapidinho antes pra ter um embasamento melhor e também fui, depois do
almogo pra...num tinha aula depois entdo eu néo fiz assim téo...foi um pouquinho corrido. Eu
acho que se eu fizesse com um pouco mais de tempo ficaria um pouco melhor.

E: Entendi. Mas vocé acha que conseguiu de alguma maneira expressar...
B: Sim.

E: Ok. Qual eu ¢ a influéncia que cé acha que os textos que vocé escreve na escola, como que
eles influenciam os textos que vocé escreve fora da escola.

B: E...eu acho que eu melhoro a escrita de fora com os textos daqui da escola, porque antes eu
usava, com relacdo a virgula principalmente, €...eu ndo tenho muito dominio com relagédo a
virgula, ai cada vez mais eu t6 usando melhor e pronome também, também uso melhor, mas
em mensagem assim ndo tanto. Mais quando eu vou escrever alguma outra coisa assim.

E: Mensagem ndo tanto vocé fala que ndo influencia tanto o texto o texto da escola na
mensagem;,

B: E, ndo influencia tanto porque é mais, é, informal. Af eu ndo uso tanto assim as virgulas, a
pontuagéo certa.

E: Fica mais relaxado.
B: Uhum.

E: E o contrario, cé acha que os textos que vocé escreve fora da escola influenciam, de
alguma maneira, nos textos que vocé escreve dentro da escola?
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B: Eu acho que influencia mais influencia um pouco menos, porque 0s textos que eu escrevo
fora eu ndo estou assim tdo preocupado com...é...a minha escrita. E s6 que mesmo assim,
guanto mais VOCé escreve, mesmo Sse VOCé ndo tiver assim tdo preocupado, cé acaba
aprimorando um pouco a sua escrita.

E: Em qual situagdo que vocé, situacdo da sua vida social, que vocé escreve espontaneamente
ou que vocé |é espontaneamente?

B: Ler espontaneamente mais quando eu acho um livro assim que me interessa, ai geralmente
nas férias, agora no Coltec nem tanto, que t& com menos tempo. E a escrita é no dia-a-dia
assim, nas mensagens, essas coisas.

E: Os textos que tem sido dados aqui no Coltec, 0 que que vocé tem achado. Tem sido livros
que cé tem lido espontaneamente fora ou vocé tem lido mais pra cumprir as obrigagdes da
escola.

B: E...alguns livros eu gostei mais, como por exemplo Iracema e O Alienista. E Bras Cubas
eu também achei interessante, s6 que eu achei o inicio dele bem cansativo.

E: Entdo tem um pouco dos dois, né?
B: Aha.

E: Vocé falou aqui no questionario, em relacdo ao seu gosto pela leitura e escrita, quem mais
te influenciou no gosto pela leitura e pela escrita, cé colocou pouco pra gosto pela leitura e
pela escrita, mas que nos dois quem te influenciou foi sua mae, € isso mesmo?

B: Sim.
E: Sobretudo sua mae.

E: Essa questdo dos livros na sua casa, vocé falou que tem mais de cem, esses livros sé&o seus,
de seus pais, tudo junto?

B: E, livro de todo mundo. Tem mais do meu pai e da minha mée e tem menos meu e do meu
irmao.

E: E sua relagdo com esses livros, vocé ja leu esses livros ou ainda quer ler ou séo livros que
ndo te interessam, como que é?

B: Os livros meus e do meu irméo eu ja li grande parte deles, fala um ou outro, arrumar um
tempo e ler eles.

E: E do seu pai e da sua mée ainda n&o te interessaram muito néo.

B: Eu ndo gosto muito dos assuntos, é... meu pai tem muito relacionado a profissdo, minha
mde também, com relagcdo as criancas, e 0s livros que ndo sdo 0 assunto ndo me interessa
muito néo.

E: Entendi. E seu pai trabalha com qué?
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B: Ele é empresério e fez faculdade de agronomia.

E: E outros suportes assim na sua casa, tipo jornal, revista, tem também, como é que é, vocé 1é
também essas coisas?

B: L& em casa a gente t& assinando agora é...eu esqueci 0 nome da revista agora, ah eu esqueci
qual que é ele, mas € relacionada mais a ciéncia assim ai eu pego as revistas, dou uma olhada
no sumario e as matérias que mais, eu acho mais interessante ai eu leio as matérias.

E: Geralmente € as que vocé Ié entdo. E na internet por onde que vocé navega mais assim.

B: Na internet € mais no facebook e de vez em quando em entro em uns sites relacionados a
fisica que eu gosto bem.

E: A fisica.

B: Uhum.

E: E...vocé falou na entrevista aqui que cé se mantém informado sobre assuntos da atualidade
pela televisdo,conversa com parentes e amigos e pela internet. Desses aqui qual que € mais

assim, cé se mantém informado sobre assuntos da atualidade mais conversando com pais e
amigos ou é mais na internet ou é mais na televisdo ou € um pouco de tudo?

B: Eu acho que é um pouco de tudo.
E: Geralmente com seus pais, parentes, VOcé conversa sobre isso.

B: Uhum. Alguns assuntos sim e...a revista que a gente assinou faz pouco tempo, entéo até a
entrevista eu ndo me mantinha informado por ela.

E: Ah ta. E é uma revisa quinzenal, mensal, semanal.
B: E...eu acho...é mensal.

E: Vocé se lembra de alguma situagdo, € um pouco préxima da pergunta anterior, que eu
perguntei se vocé teve alguma atividade que marcou a sua vida assim enguanto escritor ou
enguanto leitor, mas essa é diferente, alguma situacdo que te incentivou a melhorar a escrita.
Pode ser alguma situacdo que vocé ndo sentiu prazer, por exemplo, cé viu sua redacdo toda
marcada pelo professor e tal. Teve alguma situacdo dessa, tanto da leitura quanto com a
escrita, que vocé viu: noh, preciso de dar uma melhorada aqui e tal?

B: Teve uma professora que eu tive no nono ano gque era mais rigorosa com a escrita, ai eu
tirava uma nota mais baixa do que eu costumava a tirar, ai eu tentei...até o final do ano eu dei
uma melhorada na escrita. E também com relagdo ao Enem, que eu tento praticar de vez em
quando pra conseguir tirar uma boa nota na redacéo.

E: Entendi. Onde vocé estudou?

B: No Santo Agostinho. De Contagem.
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E: Sua carreira de estudante bésica toda , até entrar aqui?
B: Foi da terceira série pra frente.
E: Ok. E com a leitura?

B: Com a leitura, eu acho que ndo teve nada assim...teve o livro do Percy Jackson, que me
incentivou mais a ler, mas acho que néo teve nenhuma outra nao.

E: No geral, o tipo de texto que cé mais gosta de escrever, qual que &,
B: O que eu mais gosto, dentro da escola é o artigo de opini&o.
E: Artigo de opinido? Vocé ja escreveu muitos na escola?

B: Acho que a maioria que eu escrevo € artigo de opinido. Durante meu periodo escolar. Acho
gue a maioria foi.

E: Mas que foi trabalhado aqui no Coltec ou antes também.

B: Antes também.

E: E fora da escola, é...acho que ndo tem nenhum assim que eu...
E: Que vocé goste mais.

: Que eu goste mais.

: Mas o chat, por exemplo, € um que vocé gosta de escrever.

o m

: Uhum.

m

: E de ler?

B: O...

E: Coisa que vocé mais gosta de ler, no geral, de tudo.

B: E...livro, é...livro de ficcdo, best-seller, esses livros assim.

E: Ok, beleza. E além do Percy Jackson qual outro de série que vocé leu, vocé lembra, ou que
vocé ta lendo ou que vocé acha que vai ou que leu um livro ou outro ja da série?

B: Série mesmo assim eu ndo li outra ndo. Ja li mais assim os livros separados.
E: Mas de alguma série também ou nao.

B: Néo.

E: Qual outro, uns outros dois assim, que vocé achou legal?

B: E...o Cddigo da Vinci, ¢ teve...eu também ja um livro de Harry Potter. Acho que foram
mais esses que me marcaram assim.
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E: Ok.

B: Ah..e...Dexter. Da série.

E: Tem uma série que chama Dexter?

B: Ah4. E a histdria de um serial killer que trabalha na policia.
E: Uhum, ta. Interessante.

Adendo feito pelo aluno

E: Em relacdo ao gosto pela leitura e pela escrita?

B: Eu marquei na entrevista(questionario) “pouco” porque eu comparei mais com meus
amigos da outra escola. Eles gostam muito mais...eles gostam muito de ler. Tem uma colega
minha, por exemplo, que 1& um livro assim de trezentas paginas em um dia assim e €...meso
durante a escola de vez em quando.

E: Aha.

B: Ai eu ndo tenho assim um gosto tdo grande pela leitura.
E: Entendi. Mas ndo é que vocé ndo goste de ler.

B: Isso.

E: Entendi. S6 fazendo uma comparacao com esses. Ok, ta registrado.
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA CARINE
E: Quais séo as atividades de leitura e de escrita que vocé vivencia fora da escola?

C: Escrever eu ndo escrevo muito. Mas ler, eu costumo ler muitos livros de literatura e
atualmente eu to fazendo muita leitura da gramatica, porque eu to dando aula particular de
Portugués pra uma menina, um pouco...um pouco ndo, muito mais nova que eu ai eu to tendo
que estudar também.Ai eu to lendo bastante.

E: Entendi. Vocé falou literatura? Que tipo de texto de literatura?

C: Ah, eu leio...eu gosto de ler livros de literatura brasileira, Machado de Assis eu gosto
bastante, é eu gosto de literatura inglesa também, mas...recentemente eu to lendo um romance
gue ndo é muito conhecido que chama...O menino dos fantoches de Varsdvia, que conta a
histéria de um menino que vira amigo de um soldado alemdo na segunda guerra mundial. E
ai...mas antes disso acho que o altimo livro que eu li foi...um do Sherlock Holmes, mas eu nédo
tenho certeza.

E: E escrita?
C: Eu ndo costumo escrever muito. Escrever ndo, mas eu leio bastante.
E: Mais leitura.

C:E.

E: Vocé participa de algum grupo fora da escola, assim, grupo de jovens da igreja, de teatro,
algum coletivo;,

C: Atualmente ndo.
E: J& participou?
C: J4, eu fazia teatro, eu fiz teatro seis anos e eu participava de grupo de jovens na igreja.

E: Ah é? E como que era a prética de leitura, quantas vezes vocés se reuniam, como eram as
praticas de leitura com esse grupo assim?

C: Era uma vez por semana que a gente se reunia e... a gente lia...n&o...ndo lia muito, mas via
muita palestra, essas coisas assim.

E: Isso com o grupo de teatro né?

C: Néo, grupo de jovens. O de teatro era duas vezes por semana, eu tinha que decorar bastante
texto assim. As vezes nem tanto decorar texto, mas é... porque nem sempre tinha papel que
tinha que falar muito, mas tinha que ler bastante também saber toda a histéria pra...as vezes
acontecia de faltar alguém e ter que substituir, ai a gente tinha que saber toda a historia e as
falas de todo mundo.

E: E escrita em rede social e tal, como que € ou também nem na rede social voce.
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C: Néo, raramente assim. Antes eu entrava com mais frequéncia e tal, agora eu tenho um
pouco de preguica. Mas whatsapp, mensagem eu escrevo bastante.

E: E como que € o ato de escrever por exemplo nessas redes sociais, cé tenta monitorar a
escrita ou vocé deixa solto.

C: Bastante, ndo eu tento monitorar 0 maximo que eu consigo assim e... eu tento abreviar o
minimo possivel as coisas, porque sei &, eu sou meio chata com isso, eu acho meio feio ficar
abreviando tudo e tal.

E: E as pessoas com gquem VOCEé conversa no wp Sa0 mais ou menos assim também ou ndo, é
variavel.

C: E variavel. Bastante variado.

E: E..qual que era a importancia que era dada pra leitura e pra escrita pras pessoas mais
préximas com quem vocé conviveu? Por exemplo, na sua casa, na sua familia, como que vocé
percebe essa importancia que era dada pra leitura e pra escrita.

C: Entdo, é...meus pais ndo tém muito o habito de ler, principalmente meu pai, porque ele
estudou menos e tal. Mas ele sempre me incentivou muito ele e minha mée sempre me davam
livros de presente quando eu era pequena, eles sempre me incentivaram muito a ler.

E: E a escrita?

C: Minha mae tentou me fazer escrever assim, até ela...as vezes quando eu escrevia alguma
coisa pra ela ndo ficava bom, ela ficava fazendo eu apagar e escrever de novo, ai pra ela se
ndo tivesse bom por fim ela arrancava a pagina do meu caderno e fazia eu escrever tudo de
novo. S6 que ndo funcionou muito.

E: Na escrita aqui vocé colocou muito, vocé gosta de escrever mesmo assim?

C: Assim, quando eu tenho que escrever igual nas aulas, é...em relatério assim o maximo que
eu posso fazer pra detalhar eu faco, porgque eu acho que as coisas tém que ter uma riqueza de
informacBes. Eu gosto de escrever assim e tal, mas eu ndo tenho muito habito é...fora da
escola. Porque aqui as atividades do Edson, por exemplo, as coisas que a gente tem que
escrever eu gosto de escrever. Mas fora da escola eu ndo escrevo muito.

E: Entdo, de fato, quem te influenciou mais nesse gosto pela escrita foi o professor, como
vocé colocou aqui.

C: Foi, foi.
E: E na leitura vocé colocou outro parente.

C: E porque eu queria colocar meu pai e minha mae, porque eu até te perguntei se eu podia
colocar...se eu podia ter colocado mais de um.

E: Uhum, e eu falei que ndo?
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C: Nao.

E: Como vocé avalia sua relacdo com a escrita na escola ao longo de sua trajetoria de
estudante?

C: Eu acho que eu melhorei bastante, quando eu descobri assim que eu...que eu sabia escrever
bem, eu...eu acho que eu escrevo bem, eu comecei a investir mais nisso, porque eu achava que
era uma coisa que poderia me ajudar muito e agora realmente, eu fico percebendo assim,
porque tem muitas coisas que eu tenho muita dificuldade em matéria de exatas, matematica e
fisica, eu acho que num é nem o que vai me salvar vai ser a redacéo.

E: No Enem?
C:E.

E: E ai, quando eu vi gque eu conseguia, que eu tinha uma facilidade para escrever bem, eu
comecei a tentar melhorar o maximo possivel pra eu ficar o melhor que eu pudesse.

E: E em relacdo a leitura, nessa trajetoria da escola?

C: Também eu acho que eu melhorei bastante na minha leitura, mas porque eu sempre fui
muito incentivada a ler, ai...quando eu era mais nova por exemplo, eu sempre li de acordo
com a facilidade da minha idade, assim, eu acho que eu...eu gosto muito de ler.

E: Entdo nesse contexto da escola leitura e escrita cé acha que foi sempre evoluindo e sempre
melhorando.

E: E... vocé se recorda de alguma atividade de leitura ou de escrita que vocé gostou muito na
escola; Um projeto do professor ou um livro que o professor indicou ou algum livro que um
amigo na escola indicou ou nao.

C: Deixa eu pensar... Ndo lembro.
E: Nem de leitura nem de escrita.

C: Dois livros que meus professores me indicaram que eu ja gostei muito, acho que até os
melhores que eu li na escola foram A hora da estrela, que uma professora de Portugués
indicou e depois ela passou o filme e eu gostei muito e Memorias Péstumas de Bras Cubas eu
tambem gostei bastante. Acho que foram o0s dois assim que eu mais gostei.

E: Livros que ela indicou Ia em algum momento na escola e vocé gostou muito.
E: E atividade de escrita nesse momento que tenha te marcado assim?
C: Néo, ndo lembro de alguma que me marcou nao.

E: Vocé acha que quando vocé escreve textos, na escola, ja que geralmente quando vocé
escreve € na escola, né? que vocé consegue expressar 0 seu ponto de vista?

C: Sim, consigo.
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E: E vocé acha que se escreve quando vocé escreve pra quem assim, nas atividades da escola?
Na sua atividade de escrever ali, se vocé parar pra pensar, vocé ta escrevendo pra quem, pra
qué, como que €é?

C: Sempre quando eu vou escrever assim eu sempre lembro, ndo lembro quem foi o professor
que falou isso comigo, mas eles sempre falavam que a gente tem que escrever imaginando
que o leitor ele é assim, ignorante, eu tenho que escrever pensando em como VOcé vai expor
aquilo do ponto de vista do raciocinio mais claro pra pessoa que nunca ouviu daquele assunto
na vida entender, entdo eu sempre procuro iSsO, Procuro escrever como se eu tivesse
escrevendo pra uma pessoa que nao sabe nada, nada do assunto e procuro sempre colocar tudo
da forma mais detalhada possivel e da forma mais rica de informacgfes pra que qualquer
pessoa que leia meu texto entenda o que eu to querendo passar.

E: Entendi. Vocé percebe alguma influéncia do texto que cé escreve na escola na sua escrita
fora da escola?

C: Sim. Por exemplo, é... a forma de organizar as ideias a forma até de organizar os
paragrafos eu percebo que a partir do momento que eu comecei a desenvolver isso na escola
eu comecei a escrever melhor fora dela também.

E: E o contrario. O que se escreve fora da escola vocé percebe uma influéncia na sua escrita
na escola?

C: Néo pelo fato de eu escrever mais na escola. Eu escrevo pouquissimo fora da escola assim,
muito pouco mesmo.

E: Isso ai ndo da nem pra influenciar, né?

E: Essa quantidade de livros vocé pds de 11 a 50, desses livros que tem em casa vocé leu a
maioria, vocé ndo leu, de quem que €?

C: Quase todos. A maioria sdo meus.

E: E outros materiais em casa, como que é assim, por exemplo, jornal, revista, 0 que que tem
mais, que voceé lé?

C: Tem uma enciclopédia la em casa gigantesca assim, que sempre gque eu precisava fazer
trabalho eu consultava ela e tem algumas revistas, alguns livros de receita...

E: Isso vocé Ié ou ndo.

C: Livro de receita eu leio porque eu gosto bastante de cozinhar, mas tem algumas revistas
gue eu nem me interesso por ler, alguns livros que assim, as vezes, por exemplo, que quando
minha mae foi fazer um plano de saude veio um tanto de livro de...falando sobre saude, o
plano essas coisas. Ai eu nunca peguei pra ler, acho que ta até embalado la do jeito que veio.

E: E a leitura no digital, quando vocé Ié 1&4 no digital vocé 1é o que mais, noticia ou vocé 1é
livro também no digital.
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C: Nao eu ndo gosto de ler muito no computador porque minha cabeca déi muito, mas eu leio
quando eu entro assim nas redes sociais eu leio e eu leio noticias também.

E: E atualmente vocé estd...nesse ano por exemplo vocé leu livros d literatura, varios ou vocé
t4 lendo ou...

C: Eu estou lendo um, ja tem um proximo que eu vou ler depois dele. Esse ano eu devo ter
lido uns 4 ou 5 livros.

E: Ta sempre lendo né, alguma coisa.
C: Estou, pelo menos eu tento estar.

E: No questionario vocé disse que se mantém informada sobre assuntos da atualidade,
basicamente internet é isso mesmoy,

C: E, porque eu ndo tenho muito tempo de ver televisdo assim, ai as vezes eu procuro saber
das noticias pela internet ou entdo alguém me manda alguma coisa que foi retirado da internet
também. Mas é basicamente pela internet.

E: E a respeito desse se manter informada por meio das conversas com Seus pais ou Seus
irmdos ou parente ou amigo, como que € isso;, Ou geralmente por intermédio disso vocé ndo
se mantém informada, como que é.

C: Néo, a gente por exemplo, geralmente quando a gente vai...senta pra jantar, a gente
conversa sobre 0 que ouviu no dia assim as noticias que ficou sabendo, algumas coisas
também eu escuto muito pelo radio. Meu pai ama Itatiaia, eu venho pro colégio com ele, ai eu
sou obrigada a ouvir, as vezes eu até presto atencdo em alguma coisa assim. E, as vezes eles
contam alguma coisa que eles viram. A gente conversa sobre isso.

E: Nessa questdo da influéncia do seu gosto pela leitura, vocé colocou pai e mae, vocé lembra
de algum caso assim que te marcou, alguma época da vida ou ndo, alguma coisa ou nao?

C: Ah uma vez, eu devia ter uns 5 anos, eu tinha...praticamente comecado a aprender a ler,
ai...perto do meu aniversario assim, eles me deram uma colecdo de, de livrinhos, eu nao
lembro da série, eu sei que um dos meus preferidos era um dos musicos de e acho que foi...eu
fiquei tdo feliz com os livrinhos todo dia eu lia os mesmos livros eles tinham no méaximo
umas 20 paginas ai todo dia eu lia os livros toda empolgada, tinha uns que eu sabia a
historinha toda de cor.

E: E esse é um fato que marcou entéo.

-

C: E.

E: Vocé se lembra de alguma situacdo que te incentivou a melhorar a escrita; Alguma
situacdo na escola ou fora dela alguma coisa assim?

C: Nao que me ajudou a melhorar, mas assim, eu as vezes, eu...eu acho que eu sempre escrevi
bem, mas ai uma vez eu escrevi um texto assim com muita preguica e ai minha professora
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entregou o texto de todo mundo e falou que depois ela queria conversar comigo, ai eu fiquei
depois da aula pra ela conversar comigo. Ela falou que eu tinha capacidade de escrever
alguma coisa muito melhor que aquilo, que...perguntou 0 que que tinha acontecido comigo,
por que eu tinha feito aquilo e tal. E ai a partir desse dia, foi a partir dai que eu vi que eu
realmente conseguia fazer, da o melhor de mim pra escrever, ai a partir desse dia eu comecei a
me policiar e tentar sempre fazer o melhor.

E: E de leitura teve algum caso assim que...
C: Nao, ndo que eu me lembre.

E: Quer dizer esse da sua mae e de seu pai que te deram um livrinho € um que te...

C:E.
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA JESSICA

E: Em relacdo a praticas de leituras fora da escola, quais atividades de leitura e de escrita que

vocé vivencia fora da escola?

J: Ta... Bom, de leitura eu gosto de ler, sabe? Mas néo € todo o tipo de livro ndo, por exemplo,
0s que o professor passa ndo costumo ler tipo Machado de Assis, esses tipo de autor, mas eu
gosto muito de, amo Harry Potter, amo de paixdo, gosto mais de ficcdo cientifica, gosto de
alguns de romance, entendeu? Gosto muito de ler, um tipo de livro. Agora, escrita... Antes,
quando eu era menor, eu gostava de escrever mais, escrevia poemas, mais ai eu perdi meio
que a pratica, assim, sabe? Fora da escola pra assuntos fora da escola, eu ndo escrevo tanto
assim quanto eu escrevia antes, mais, por exemplo, se pedir pra eu escrever um texto, eu até
que acho legal assim, gosto de inventar com criatividade sempre, acho que até exagero um
pouco. Mais, uma coisa que eu hum gosto mesmo ¢ tipo, texto dissertativo, ndo gosto, assim,

muito de escrever.
E: E essa escrita de chat, de bate papo de computador, essa vocé faz normal?

J: Ah! Eu também ndo sou... Eu num converso muito no meu whatsapp ndo, me chamam as
vezes de antissocial, mas eu falo muito sé ndo escrevo muito ndo, mais escrevo normalmente

sim.

E: Mas entdo... Vocé costuma ler livros geralmente vocé ta sempre lendo livros ou ndo, cé 1é

uma época mais,hoje vocé I1é menos? Esses que vocé gosta, fora da escola?

J: Esse més eu num li nenhum ainda ndo, mais eu gosto de ficar praticando leitura, eu acho
legal, as vezes quando eu num tenho nenhuma idéia de ler livro, até repito alguns que eu ja li

gue eu gostei.

E: Ok... Vocé participa de algum tipo de grupo, fora da escola? Grupo de igreja, grupos de

teatro, alguma coisa nesse sentido?

J: Ah... Assim, nesse estilo que vocé ta falando ndo. Mas, por exemplo, encontro de livro,
essas coisas assim eu participo, entendeu? Tipo, falar sobre, cé ja viu algum encontro desse
tipo, no facebook? E... Tipo, dos Jogos Vorazes, Harry Potter, alguma coisa assim? Esse tipo

de encontro eu participo, tipo pra fazer quis também.

E: Como que é esse tipo de encontro? Eu num conhe¢o muito néo...
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J: Tipo, a gente faz vérias brincadeiras, jogos, quis mesmo, relacionado com o livro que a

gente escolheu, entendeu? Ja tiveram Vvarios j4, ja fiz ja de Emergente, conhece?
E: Néo...

J: E um livro, saiu uma trilogia de Emergente, Surgente e Convergente. E... De Divergente,
Jogos Vorazes... Percy Jackson, Harry Potter, entendeu? Mais esses livros mais famosos,

assim, pelo menos séo mais lidos, ne?
E: Aham... Isso geralmente vocé faz, participa?
J: Participo... E, muito legal, eu gosto, mas é s isso, ndo, nio...

E: Um grupo, assim, fixo e tal, ndo... Mas essas pratica, geralmente quando tem cé vali,

aqueles livros que vocé leu, vocé gosta...

J: E...

E: E qual que vocé acha que é a importancia da leitura, da escrita, pras pessoas mais proximas

com guem conviveu, no ambiente que vocé conviveu, como € que vocé avalia isso, assim?

J: Ah... N&o, eu sei que, por exemplo, uma pessoa que tem uma pratica de leitura ela pode ter
um vocabulario melhor entendeu? Saber umas palavras que os outros ndo sabem, ela pode
ajudar a melhorar a escrita, entendeu? Errar menos palavras, eu acho que é isso, mais ou

menos... Ajuda bastante a pessoa também, a falar e escrever.

E: Ndo, mas e a importancia, assim, a importancia que as pessoas com guem VOCé conviveu,

que elas dao pra leitura?
J: Ah, entendi!

E: Como que vocé acha, no meio em que vocé viveu, leitura era uma coisa muito valorizada,

menos valorizada, a escrita era muito valorizada, menos, como € que é?

J: Bom... A minha mae, assim, ela ndo tem muito cotidiano de ler livro ndo, né? Mas ela
sempre me incentivou a ler, quando eu pedia a ela pra ela comprar um livro, ela comprava pra
mim entendeu? Sempre me incentivou falando que a leitura é importante, mais, ela, mesmo,
ela num tem muito costume de ler, ndo, até porque a vida dela € muito corrida, ja a minha avo
ela sempre procura ta lendo um livro, sabe? Ela adora ler qualquer tipo de livro, mais ou

menos...
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E: Vocé mora com sua avo, também?

J: Eu morava com... Era so eu e minha mae, ai, minha av0, aconteceu la um acidente com ela,

ela foi morar uns tempos |4 na nossa casa, mas ela ja ta voltando ja pra cidade dela.

E: Entendi... Mas e ai, com sua avO VOcé teve um convivio maior ou menor?

J: Era mais nas férias...

E: E ai nessas férias vocé via ela sempre lendo, ou comentando alguma coisa de livro e tal...

J: E... Sempre assim também, ela também me dava livros de presente de aniversario, essas

coisas assim...

E: Ok.... E... Entdo sobre prética de leitura e escrita, na escola. Como que cé avalia sua
relacdo com a leitura e com a escrita ao longo da sua vida de estudante, assim, foi uma coisa
traumatica, uma época foi mais dificil, outra foi menos, teve uma época que cé escreveu e leu
muito, outra menos, algum professor fez algumas coisas legais ai cé lia mais, como que foi

essa trajetdria assim, mais ou menos até agora.

J: Quando eu era menor, te falei, eu gostava muito de escrever, escrevia historinhas, escrevia
poesia, sabe, eu gostava muito, é... Ai foi passando o tempo, meus professores tinham alguns,
que, por exemplo, eles escolhiam os livros, eu ndo gostava de ler, tinha uns livros que tinham,
por exemplo, um vocabulario muito complicado, sabe, que a gente ndo entendia muito e ai
tinha muita preguica, sabe? Era muito chato ler esse tipo de livro, mais tinham outros, por
exemplo, que eles mandavam, estipulavam uma época, por exemplo, deixavam a gente
escolher os livros que a gente quisesse ler, pra fazer uma prova depois. Ai eu gostei que era
melhor sabe, a gente tinha uma possibilidade sabe, de livre escolha, acho melhor, que a gente
pode conseguir escolher uma coisa que a gente gosta, né? Por exemplo, no nono ano, nao sei,
por exemplo, li Sherlock Holmes, sabe, que € bem legal, entendeu? Ele deixou a gente
escolher o livro que a gente gostava, e de escrita, quando pede, por exemplo, pra gente fazer
crbnica, conto, eu gosto. Eu sempre gostei, e... Mas... Quando pedia pra fazer texto

dissertativo geralmente eu ia pior do que se fosse uma cronica, por exemplo.
E: Texto literario, né?

J:E...
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E: Quando vocé escreve texto na escola, geralmente cé sente que cé ta escrevendo pra quem e

pra qué? Dificil a pergunta?

J: E... Mas, sei 14, eu escrevo geralmente pra mim e pro professor, assim, pra quem vai ler.
Mais... Por exemplo, tem umas coisas que eu sou meio teimosa, se eu gostei do meu texto, eu,
sei 14, eu penso que ta coerente, sabe? Eu até as vezes discuto, entre aspas, assim, com 0

professor, tento argumentar com ele. Mas eu escrevo também, muito pra mim.
E: Entendi... E pra qué?

J: Pra qué?

E: Depende do tema, né?

J: Ah, ta... Tipo, sei 14 o que que o professor ta querendo?

E: Aham...

J: Ah, ele quer melhorar nossa escrita, nosso vocabulario, isso eu acho.

E: No texto que vocé escreveu pra pesquisa la, sobre os cinglienta anos da ditadura, vocé
sentiu que escreveu pra vocé mesma ou vocé sentiu que vocé tava tentando escrever pra

pesquisa, ou porque eu pedi, como vocé sentiu?

J: Ah, eu senti meio pros dois, sabe? Até porque eu ndo tinha muito conhecimento sobre a
ditadura, assim, ndo sabe? Eu sei por coisa que eu ouvi ou ja estudei hd mais tempo, mais tipo
eu gosto de escrever sobre alguns temas assim, sabe? Eu achei legal, escrevi pra mim, mas

também foi pra pesquisa, sabe? Tentei escrever bem... N&o sei se consegui, mas eu tentei.

E: Vocé se lembra de alguma atividade de leitura e de escrita que cé gostou muito na escola?
Assim, um projeto que o professor, cé falou do Sherlock Holmes, foi um momento que ele
deixou livre, quer dizer, foi uma pratica... Tem algum outro, ou cé queria falar mais desse, de

leitura e de escrita, como que é?

J: Lembro que la no CP a gente tinha um dia do GTD, GTD é tipo uma atividade extraclasse,
que era obrigado a fazer, entdo ndo era meio que extraclasse ndo, mais eu nao sei isso direito,
meu professor... Eu nunca fui mal em portugués, ai vocé, por exemplo, se vocé precisasse, sO
to te explicando pra... Tipo assim, se cé precisasse de matematica, portugués, alguma outra

coisa VOCé ia pra essas materias, quem nao precisava ia pra outras, tipo Educacgéo Fisica, ou
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outras, tipo Fotografia, alguma coisa assim, s6 que o professor que eu tava fazendo ele foi
embora, ai ficou meio que sem aula, entdo ai a gente passou tipo, teve um GTD tipo, de
Redacdo. Eu gostei, era tipo um jornalismo, era muito legal que tipo ficava escrevendo texto e
tudo. Ah! Eu me lembrei agora, que eu falei jornalismo, ano passado o... Teve 0... Uma
atividade que o professor pediu eu esqueci 0 nome do livro, mas tinham varios contos, ai nos

contos tinha dentre os varios contos, sabe a Doida?
E: Ah, a Doida?

J: Eu acho que era o0 nome desse conto, eu ndo lembro se era esse mesmo, ta? Que... Ai 0
professor pediu pra fazer vérias coisas, e dentre essas era tipo escrever uma, uma matéria de
jornal, fingindo, né? Contando sobre o que aconteceu no conto, e eu adorei. Adorei mesmo!

Eu tenho esse coisa la até hoje no meu computador. Uma historia bem legal.
E: Esse ai foram os dois do GTD?

J: N&o... Esse foi ano passado.

E: Vocé ja tava aqui no Coltec?

J: Tava no Coltec, ja.

E: Entdo, esse do conto de recontar, e do jornalismo l& que vocé achou essas atividades

interessantes, de escrita?
J:E...

E: E... Vocé acha que quando se escreve 14 num texto qualquer, esse texto, por exemplo, que a
gente trabalhou, esses ai que vocé ta narrando, que cé vivenciou na atividade, vocé acha que

vocé consegue colocar seu ponto de vista no texto, se colocar no texto?

J: Depende... E porque eu sou muito, sei 14, ndo sei como falo, é que eu tenho vérias opinides.
Sabe quando o vocé é muito indecisa? Al tipo, as vezes eu tenho um ponto de vista, sO que, de
um lado, por exemplo, ai tem um outro ponto de vista que é do outro lado, sabe? Eu sou meia

em cima do muro eu nunca, acho que eu ndo consigo tomar uma posicao direito.

E: Mas vocé acha que consegue pelo menos trabalhar esses dois pontos de vista, quando vocé

escreve?

J: Eu acho que sim.
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E: Ok. O que que vocé acha que te ajudou a conseguir fazer isso?
J: Né&o sei...

E: Néo sabe?

J: Sei la!

E: Cé falou aqui no questionario as... Quer ver? De... De escrita, como que vocé avalia, né?
Como avalia sua capacidade de leitura e de escrita... Ai na leitura vocé falou que néo tem
nenhuma dificuldade e na escrita também ndo tem nenhuma dificuldade. Entdo, o que que

vocé acha que ajudou para néo ter nenhuma dificuldade nem de ler nem de escrever?

J: Dificuldade... Eu num tenho ndo. As vezes, tem vez que eu erro alguma coisa de ortografia,
assim mais, dificuldade pra escrever acho que eu hum tenho ndo. S6 tenho mesmo dificuldade
de ter um ponto de vista s6, entendeu? De escolher um lado s6. Mais, por exemplo, quando eu
comeco a escrever tipo, vai fluindo assim, sabe, eu nem reparo ndo. Tem gente que fica tipo
contando linha, assim sabe? Professor: minimo quinze linhas, ai... Fica contando assim so pra
ver como acabar. Eu ndo, eu vou escrevendo ai 0 que deu pra mim escrever eu escrevo,

entendeu? Eu num ligo muito néo, tipo so flui...
E: Mas o que que vocé acha que te ajudou a ter essa facilidade pra escrever?

J: Que antes eu sempre gostei assim de escrever, né? Ler também me ajudou, escrever...

Gostar de escrever também me ajudou.

E: Entendi. Entdo vocé, quer dizer, vocé estd continuamente praticando, embora atualmente

VOCé pratique um pouco menos?

JE..

E: E quando vocé praticava muito era quando? Até mais ou menos que idade o que série?
J: Ah... Ja faz um tempinho j4, isso. Treze anos, doze?

E: Até os treze anos, doze anos?

J: E... Ficava inventando historinha.

E: Entendi. E... Qual influéncia que vocé acha que tem dos textos que cé escreve na escola na

sua escrita fora da escola?
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J: Ah! Bom, eu sei que tem influéncia mais assim, acho que é uma influéncia positiva, é... Por
exemplo, tem uma coisa que eu erro o professor corrige, entendeu eu acho que assim,
geralmente eu num vou errar depois eu posso lembrar do que eu escrevi, entendeu? Antes e
quando eu for escrever uma coisa fora da escola, isso me ajudar, entendeu? E... Tipo, levar

conhecimento, né?

E: E o contrario? Por exemplo, essa época que vocé escrevia muito fora como é que vocé acha

que isso ajudava na sua escrita na escola?
J: Ah... Néo sei, sei I, eu ndo sei essa resposta.

E: Ok. Sem problema. E... Vo ver aqui... Tem alguma situacio assim que vocé acha que vocé
I& mais espontaneamente, ou quer VOcé escreve mais espontaneamente quando vocé néo ta na

escola?

J: Ah... Que eu escrevo mais espontaneamente quando eu to estressada, por exemplo, eu

escrevo.
E: Ah é?

J: E... Quando eu to estressada, triste, eu comeco a escrever, sabe? E... Eu escrevo. Mais ai, e

I&, eu gosto de ler, eu sempre leio, num tem um caso em que eu leio mais.

E: Geralmente vocé ta sempre lendo porgque vocé gosta. E essa escrita que vocé ta estressada

essa é uma escrita fora que vocé continua fazendo fora da escola.

J: Ah, mas eu ndo considero, € mais um desabafo né, escrevo bastante...
E: Coisas suas la das suas...

J: E, também!

E: Vocé pde 14 no papel pra...

J: Mais ou menos isso.

E: Ta. E isso é uma prética freqliente, ndo?

J: Quando eu to com muita raiva, muito estressada, eu fago isso.
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E: Uma terapia pra vocé. E... Vocé falou que a sua mée entdo... Quem que te influenciou no
gosto pela escrita, né?

J: Eu lembro que era pra marcar sé uma. Eu ia falar assim, mais minha mée, meus parentes e

meus amigos, sabe? Mas eu acho que marquei S6 meus amigos.

E: Vocé marcou amigo em um, em gosto pela leitura, e outro parente no gosto pela escrita.

Mas vocé falou, que que vocé falou ai?

J: Era pra colocar mées e amigos, € porque os amigos eles me influenciam assim: tipo, eles,
por exemplo, eles gostam de algum livro, sempre peco indicaco, entendeu? E... De algum
livro, quando eles gostam ai eles falam, sabe? Ai eu tento procurar ver como é o resumo,

resumo assim, sabe? Pra ver se eu vou, 0 tipo de livro, se eu vou gostar ou néo.
E: Entendi...

J: Sabe? E... A da escrita?

E: Mas vocé falou que tem a mée também.

J: Isso! Minha mée é porque ela sempre comprou livro pra mim, falava que € importante a

leitura, ela s6 ndo lia muito, mais ela sempre destacou a importancia da leitura.

E: E a escrita vocé colocou aqui outro parente?

J: E aminha avd, ela gosta muito de ler e escrever, sabe? Ela... Nossa, a letra dela ¢ tdo linda!
E: E mesmo? Antes tinha mais na escola, de valorizar a letra.

J: A letra dela € perfeita. Nossa! Ela que deu... Esqueci como que chama, derrame. Ai sai
meio tremida agora, mas continua sendo muito linda. Sabe, ela sempre gostou de ler, eu
mandava cartinha pra ela, mesmo que tinha telefone, sabe? As vezes eu ficava escrevendo

cartinha pra ela... Desenhando, era muito legal!
E: Que legal! Ai vocé recebia a letra bonita da sua avd? E isso te influenciou?
J: Também. E que minha letra é muito feia, né? Fazer o qué?

E: Taj6ia. E... E a questdo dos, vocé falou dos livros em casa que tem de onze a cingiienta. E
desses livros, qual que vocé leu, qual que vocé gostaria de ler, quantos desses que vocé ja leu,

guantos gque nao.
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J: Néo faco conta muito dos livros que eu leio ndo, sabe? Mas tem muitos livros 1& da minha
avo eu tenho alguns meus. Porque... Tipo assim, quando eu leio livro sé quando eu gosto
muito de livro, eu compro, entendeu? Ai as vezes quando eu leio assim, eu pego o livro
emprestado na biblioteca, eu pego livro emprestado com minha prima, que ela também tem
bastante, entendeu? Ai eu num preciso de ficar comprando assim. Pego emprestado com
amiga, entendeu? Ou até pego na internet, s6 que eu num gosto de ler, prefiro livro mesmo.
Entender? Entdo, varios do Senhor dos Anéis eu tenho. Acho que eu tenho o Hobbit, um que é
um livro a parte assim, e tenho o primeiro. Eu tenho do Harry Potter, todos! Eu tenho da
trilogia dos Jogos Vorazes, a trilogia do Divergente, também tenho alguns mais assim que ja
ganhei também de aniversario, coisa de menininha mesmo, mas eu num sou muito fa desses
livros, ndo. Tipo meus quinze anos, nao sei 0 qué, assim. Sabe? Que eu num vou jogar fora as

vezes eu doo pra biblioteca, tem varios livros da minha avé que ela 1€ também.

E: Entdo os livros que tem na sua casa geralmente sdo da sua avo ou seu?

J: E... Tem alguns da minha mae também mais....

E: E outro material assim que vocé 1é em casa assim, revista, jornal, esses que tem mais...

J: Eu leio revista, jornal nem tanto. Quase eu néo leio jornal, mas eu leio bastante revista, eu
gosto de ler as coisas tipo de novela, adoro! Pra saber o que que vai acontecer, mais esse tipo

de revista.

E: No digital, na internet, vocé I& mais o qué geralmente?

J: As vezes eu leio noticia, as vezes eu... Ah, de tudo!

E: Mais vocé acha que vocé Ié mais no digital ou no impresso, fora da escola?

J: Depende... quando eu estou lendo, um livro normal assim, eu acho que é mais no digital.
E: Ok. Mas muitas vezes vocé ta lendo o livro. E na escola € mais no digital ou no impresso?

J: Ah, digital também. Tipo assim, eu leio 0s textos que os professores passam, essas coisa
assim, livro que o professor mandou ler geralmente eu leio. E... O resto de noticia essas coisa
assim é tudo no iPod, texto que a professora passa num alugo aqui porque eu sempre pego

depois, todo 0 mundo ja alugou, ai pego na internet PDF, leio, entendeu?
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E: A escrita essa que vocé fala que vocé escreve assim, pra desabafar e tal, é no digital ou é

no iMpresso mesmo?
J: Geralmente é na m&o, mas eu ja escrevi véarias vezes também no meu iPod, no celular.

E: Ok. E... Sobre isso de manter informado com assuntos da atualidade, com quem que vocé

acha que conversa e se mantém mais assim, informada assim.

J: Mantenho mais informada lendo jornal e...pela internet, eu num converso...tipo assim,
conversar tanto sobre atualidade...ah, com algumas pessoas s, mas ndo tenho amigos que eu

converso sobre isso.

E: Sua mée também nao?

J: Minha mée me conta: Vocé viu o que aconteceu nesse dia, sei qué, também.

E: Vocé se lembra de alguma situacdo que te incentivou a melhorar a sua escrita,

J: E, tenho, por exemplo, tipo, quando eu escrevia, por exemplo eu acertava alguma coisa, 0

professor, o professor pedia pra eu escrever alguma coisa la no quadro, eu adorava fazer isso.
E: Isso era na aula de portugués que o professor pedia pra fazer isso?

J: Era, tinha, em Portugués também. E...e também, a mesma coisa do poema la que a

professora pediu pra ler. Eu fiquei meio com vergonha mas eu adorei.

E: A sala gostou e tal e...

J: E, é. Tava meio meloso o poema, mas a professora gostou.

E: E de leitura, tem alguma situacdo que vocé viu assim? Que te incentivou demais a...

J: Geralmente, assim, quando ndo € indicacédo de livro assim, quando eu ndo procuro, tipo
guando tem um filme assim, ele incentiva a ler o livro, quando esse filme foi feito do livro,
sabe. Por exemplo, Jogos Vorazes eu nunca tinha lido a trilogia deles ndo, quando eu vi o

filme eu fiquei com muita vontade de ler o livro. Ai eu i.

E: Mas teve algum fato igual teve esse, ah, na escola eu ia 14 escrevia e o pessoal gostava e eu

Vi que isso, tem algum assim com leitura ou ndo?
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J: Ndo, acho que ndo... ah, sim, tem quando o professor pedia pra ler, mas, que tem algumas
pessoas da sala que gostam de ler em voz alta e tudo. Eu sempre gostei disso, mas eu ndo sei
se isso foi uma influéncia.

E: Um incentivo.
J: E, um incentivo pra isso.

E: Entendi. E vocé gosta disso porque, deve ser...

J: N&o sei, eu juro que eu ndo sei, deve ser, sei 14, na hora que o professor pergunta quem quer

ler e eu levanto a mao, sei 14, eu gosto, so gosto.
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA MELISSA

E: Bom, a primeira pergunta, Maria Luiza, a respeito do primeiro bloco, é saber das suas
praticas de leitura e escrita fora da escola, t4? Quais sdo as atividades de leitura e escrita que
vocé vivencia fora da escola?

M: Bom, eu estou, por causa do Enem eu to tentando fazer redacdo pelo menos uma por més,
isso tem um tempinho, ai eu faco redacdo tem...as vezes também tem escrita de...as vezes
vamos supor, tem um negdcio tipo blog, ai as vezes quando sei 14 quando cé quer desabafar
alguma coisa vocé diz...eu acabo digitando também e...fora isso néo, s6 as duas coisas,
principalmente. Habito de leitura também?

E: E, e leitura.

M: Leitura eu leio livro, bastante, eu compro livro e...mas voltado pra histéria, tipo conto
essas coisas, tipo de...como é que fala? De ficcdo e...enfim, s6 eu leio mais livro, as vezes eu
leio jornal, mas ndo gosto muito, as vezes, raramente.

E: Como que é essa escrita no blog, que vocé falou?

M: Tipo assim, as vezes quando...ndo € uma escrita num blog, as vezes eu escrevo num
caderno, quando eu estou a fim de desabafar, ai eu vou escrevendo, mas nao é nada que tipo
uma regra, pra ficar bonitinho porque ninguém vai ler é s6 eu que vou ler mesmo, entdo, as
Vezes eu escrevo ou escrevo no computador

E: Entdo nado € no blog néo.
M: As vezes escrevo 14 também.
E: Vocé mantém um blog entdo?

M: N&o, tem um tempinho que eu ndo escrevo, mas eu escrevo mais no papel, mas... tipo,
deve ter, acho que no inicio do ano antes eu praticava o habito de sempre ta escrevendo la.

E: Mas esse blog existe ainda.

M: Existe.

E: E um blog seu.

M: Aha.

E; Qual é o nome deleg,

M: E no tamblr, mas tem muito tempo, eu néo lembro o nome dele n3o.

E: Ta bom, entdo. E vocé participa de algum grupo fora da escola? Grupo na igreja, grupo de
teatro, coletivo politico, qualquer coisa assim?

M: Nao.
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E: Qual que é a importancia da leitura e da escrita para as pessoas mais proximas com quem
VOCé conviveu ou convive?

M: Bom, a importancia acho que é assim, o habito de ler te gera conhecimento e além de te
gerar conhecimento tipo pro mundo de determinadas coisas ele também te gera um
conhecimento de como vocé vai escrever, tipo como que é o correto, como vocé pode
estruturar, essas coisas.

E: E como vocé acha assim, as pessoas com quem vocé conviveu na infancia, até hoje, qual
que vocé acha que era a importancia da leitura e da escrita pra essas pessoas. Quer dizer, elas
valorizam muito isso, uma coisa que vocé sempre ouve elas falarem que é importante, eles
sempre te dao livros ou sempre falam, como que € isso?

M: Sim, elas acham isso muito importante o habito da esc...eu acho que o habito mais da
leitura todo mundo acha mais importante do que o habito da escrita, mas eu acho que assim, o
habito de ler ele gera o habito de escrever, se vocé 1€ vocé consegue escrever.

E: Ok
M: Ent&o eu sempre fui incentivada a ler.
E: Incentivada mais por quem assim mée, pai, parentes?

M: A minha mée nunca me incentiva muito a, tipo assim, eu sempre fui incentivada pelo meu
irmao, porque tipo assim quando ele compra um livro ou eu compro a gente divide o livro, as
vezes o fato de um filme que tem o livro, essas coisas, a minha também ela I€, ela tem muito
livro, ela gosta, ela nunca me incentivou ah compra esse livro, mas ela também gosta entdo
sempre manda eu ler ou tipo assim, se eu to com ddvida em alguma coisa, ela tem uma Barsa,
olha, procura e tal, entdo ela acha interessante e gosta. Acho que pela minha mée e pelo meu
irmdo, minha mae menos, meu irmao mais.

E: Entendi. Seu irmdo é mais velho que vocé?
M: Mais velho.

E: Sobre a pratica de leitura e escrita na escola, como que vocé avalia sua relacdo com a
leitura e a escrita ao longo de sua carreira de estudante até hoje.

M: Ao longo de minha carreira de estudante.

E: E, assim ah, ndo a escrita sempre foi pra mim uma coisa prazerosa ou em algum momento
ela era dificil e hoje € menos ou antes ela era mais prazeroso e hoje € mais dificil, como que é
iSs0?

M: Quando eu era mais nova acho que eu tinha muita dificuldade de escrever, muita
dificuldade de ortografia e de...de...enfim, eu ndo gostava muito ndo, mas depois disso com o
habito de ler, eu criei o0 habito de escrever, antes eu ndo gostava, eu...0 habito de ler me fez
gostar de escrever.
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E: Entendi.
M: Ai eu comecei a escrever.

E: E... essa escrita na escola e a leitura na escola sdo coisas que vocé faz assim, geralmente,
com prazer, por vontade propria ou vocé faz pra cumprir aqueles deveres que sédo dados na
escola, como que é essa relacao sua.

M: A da leitura depende do livro, mas eu sempre tenho a vontade de tentar ler, dependendo do
livro a gente continua, sé que o habito da escrita eu acho que eu gosto mais atualmente da
escola, porque eu acho interessante por causa do Enem, porque eu acho que ta ligado, entdo
eu gosto mais do hébito de escrever, mas da leitura eu acho interessante, mas depende do
livro.

E: E essa escrita fora da escola, ai geralmente vocé escreve o qué, mais mesmo a sua relacéo
de desabafo e tal ou tem outros tipos de texto que vocé escreve.

M: Escrevo o negdcio da relacdo que eu te falei que eu sempre tenho...eu e mais uma amiga
tava fazendo, a mée dela é professora de Portugués e ela tava...eu nem entreguei ainda o texto
ainda pra ela corrigir é...corrigir o texto,, ai a gente pegava um tema que é possivel cair numa
redacdo do Enem ou um tema antigo, estruturd-lo e fazer uma redacdo do mesmo jeito.
Entendeu?

E: Ah, entendi. Entdo essa fora da escola ta bem ligada & da escola também. E vocé vai fazer
Enem para qué, qual curso esta interessada?

M: N&o tenho a minima ideia ainda.

E: SO sabe que vai fazer.

M: Aha.

E: Vocé se lembra de alguma atividade de leitura ou escrita que vocé gostou muito na escola?
M: Na escola?

E: E um projeto, alguma coisa assim, ou leitura ou escrita ou 0s dois.

M: De leitura o ultimo livro do professor, O Alienista eu achei interessante, mas o livro que
eu achei mais interessante que eu era obrigada por prestar uma prova ou outra foi o livro pra
entrar no Coltec, que é o do Exército de um Homem, adorei aquele livro, tanto é que eu li ele
depois da prova. Agora outra coisa que eu participei, eu nunca participei de um projeto nem
nada desse tipo eu acho que foi mais esse livro que foi pra entrar no Coltec, que eu achei
muito interessante.

E: Mas uma atividade assim, na escola que te despertou, que vocé achou muito legal, que te
marcou, vocé num... num lembra de nenhuma assim, significativa.

M: Nao.
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E: Entendi. Vocé acha que quando vocé escreve um texto, esses textos do Enem, por exemplo,
que vocé tem escrito muito, Vocé consegue expressar seu ponto de vista.

M: O do Enem eu creio que ndo. Mas s6 que vocé pode colocar ele 14, mas de uma maneira
que ndo aparec¢a, mas vocé consegue colocar, mas nao é tao forte assim. Tanto € que eu acho
que é melhor colocar na 3? pessoa, né? Quando vocé coloca no texto, tal.

E: Vocé coloca, mas de uma maneira adequada ali pro tipo de texto.
M: Mas nunca parecendo tanto que ela é sua opinido.

E: Entendi. E... Como que vocé percebe assim, a influéncia dos textos que vocé escreve na
escola na sua escrita fora da escola.

M: Vamos pegar o exemplo das redes sociais. E.. eu acho que quando a gente vai escrever eu
pelo menos tento evitar ficar diminuindo as palavras e tal. Eu tento escrever bonitinho as
vezes entdo acho que...

E: O que que é escrever bonitinho?

M: Escrever com acento e tal, as vezes eu coloco e tal fico com paciéncia, e vou colocando,
por isso eu acho que o habito de escrever mais ele me gerou isso. Tanto é que quando eu era
mais nova, por exemplo, ja ocorreu d’eu colocar na prova ao invés de vocé colocar um “vc”,
eu acho que eu tentei fazer isso pra ficar uma sequéncia bonitinho, entdo, acho que o habito de
escrever te ajuda nas outras escritas também como no dia-a-dia.

E: E como que é essa préatica de escrita sua nas redes sociais?

M: Tem algumas coisas que eu nao consigo tirar, as vezes eu tento colocar acento mesmo,
porgue eu sou muito péssima em acentuacdo, entdo eu acho que se eu ficar tentando colocar 1a
eu (...) tem acento, tipo tem um navegador que também corrige, entdo eu fico tentando
colocar, as vezes.

E: Qual dessas redes vocé usa mais?

M: Facebook.

E: Quanto tempo mais ou mesmo assim por dia que vocé fica 1a?

M: S6 uma hora mais ou menos. Sé isso mesmo

E: E é a que vocé mais usa...

E: E o contrério, a influéncia dos textos que vocé escreve fora da escola, na escola?

M: Influencia também, tanto € que eu te falei que eu ja errei por causa disso, que cé escreve
acho que no dia-a-dia, fora isso, num influencia tanto na sua escrita, que ndo te d4 um
conhecimento tdo grande, depende do que que vocé ta conversando. Mas... Eu acho que nao
nenhum desses textos que eu escrevo influencia tanto no meu texto escrito, acho que é mais
na escola que influencia no outro.
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E: Entdo essa influéncia fora da escola, na escola, vocé acha que foi uma influéncia, uma...
Ma influéncia, assim... O texto da escola, fora da escola, € uma boa influéncia?

M: Uhum...

E: Ok... E 0 exemplo que vocé deu foi corrigido pela professora, ela marcou?

M: Ela marcou, ela falou isso daqui esta inadequado.

E: Vocé lembra que série vocé estava, ou ndo?

M: Na sétima série, por ai... Foi quando tava comegando esses trecos de rede social e tal...
E: E ai, como vocé sentiu quando ela corrigiu?

M: Eu achei estranho, nossa, nem vi, foi muito automatico ter colocado... Ai eu num vi. Ai eu
num notei.

E: Ok. Ai depois disso vocé num teve mais esse erro ndo?

M: Néo.

E: E... Em qual situacio que cé mais |é espontaneamente, assim?
M: Uma situagéo, no tempo?

E: Geralmente, assim, por exemplo, é... Ah, eu leio mais espontaneamente fora da escola, no
fim de semana, quando eu vou pra algum lugar...

M: Nas férias. O dia inteiro, porgue quando eu pego o livro eu viro o dia. E vou indo até eu
terminar o livro. Porque eu acho que a gente ndo pode (...) eu fico virando, viro o dia, viro a
madrugada, vou lendo, entdo acho que é mais nas férias que eu tenho tempo por causa do
Coltec, as vezes quando, tipo assim, acaba o periodo de provas, também da escola, ndo tenho
nada mesmo pra fazer, ai eu pego um livro e leio no fim de semana. Ai entdo ou é no fim de
semana ou é nas férias.

E: E a escrita espontdnea sem ser do ENEM? Tem alguma nas férias que vocé faz assim
também, ou nao?

M: Nao, nas férias eu fico voltada pra ler livro mesmo.

E: Pra ler livro. Escrever vocé escreve menos? Sé esses, mais de desabafo que vocé falou e
tal...

M: Aham...
E: Vocé tinha diario? Na adolescéncia, assim?
M: Quando era novinha eu tinha.

E: E vocé manteve ele, assim, ndo?
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M: Né&o, porque minha mée abria ele, entdo eu num gostava. Parei de fazer.
E: Encerrou o diario? Entendi.

E: E... Vocé falou que... Na sua resposta aqui, deixa eu ver aqui. Pessoa que mais influenciou
no gosto pela escrita... Vocé colocou...

M: Meu irmao.

E: Gosto pela leitura, muito. S6 que vocé colocou amigo. Seria entdo, que outro parente na
verdade?

M: Outro parente.

E: Na escrita a mesma coisa? VVocé falou que gosta muito e que era amigo também.
M: Foi mais amigo.

E: Mais amigo, a escrita...

M: Uhum...

E: E por que amigo, como assim?

M: Por que eu acho que...o fato do Enem, o fato de outras coisas, o fato do blog quem me
apresentou foi um amigo e tal e...o fato da escrita pro Enem também sdo amigos, sempre ta
perto de vocé, entdo ele que mais te influencia a escrever.

E: T& nesse mesmo processo
M: Uhum

E: Dos livros...deixa eu ver aqui. Quantos livros em casa vocé falou que tem mais...de 50 a
100. E desses livros, vocé leu todos, de quem que sao esses livros, como que é.

M: Na verdade quando eu coloquei isso, depois eu parei pra pensar eu tenho mais livros,
porgue eu pensei nos meus, porque dos meus tem de 50 a 100, tem mais de 50 eu acho, que eu
comprei, s que tem os da minha mae, os da minha mée eu nunca parei pra ler nenhum néo,
porque tem aqueles livros mais antigos, livros de...tem alguns do professor também de
Machado de Assis, essas coisas, que ela tem |4 em casa, que ela lia quando era mais nova.
Esses ai eu nunca parei pra ler, eu nunca nem procurei l& direito porque € muito livro, mas
tem mais livros que isso.

E: E outros materiais assim pra leitura na sua casa, impresso assim, tem mais o qué, jornal,
revista.

M: Jornal, tem revista também, mas revista minha mae ndo compra tanto, antes ela comprava,
agora mais jornal.

E: E essas leituras suas fora da escola é mais no impresso ou no digital.
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M: Eu prefiro o impresso, mas as vezes quando eu ndo to com dinheiro pra comprar o livro eu
acabo lendo o digital, mas eu prefiro impresso.

E: E essa leitura sua no digital mais é de livro ou de outras coisas, noticia.

M: As vezes eu leio noticia também por causa que tipo assim...por causa do Enem também eu
tava...eu comecei a ler noticia pra..por causa do vestibular, mas eu também leio mais o livro,
mas 0s dois, mas noticia eu coloquei pro celular, as vezes eu abro 14, dou uma lida.

E: E...vocé falou aqui que se mantém informado sobre assuntos da atualidade, vocé p6s jornal
e internet. E isso mesmo?

M: Uhum.
E: E em conversas com amigo, com pessoas em casa.
M: Meus pais, com meus pais principalmente.

E: Vocé se lembra de alguma situacdo que te incentivou a melhorar a escrita? Incentivou ou
tem incentivado.

M: Por exemplo, no inicio do ano eu tava vendo que minhas redac¢des estavam ruins, ai eu ndo
sabia estruturar ou fazer a coisa certa, entdo isso me incentivou a querer fazer redagéo, porque
minha redag&o nunca era boa.

E: Entdo esse fato na escola das suas notas te fez querer melhorar a sua escrita e em relacéo a
leitura, tem alguma coisa assim que te fez ah ndo agora quero ler livro mais dificil e tal?

M: As vezes eu sinto vontade de tentar ler um livro mais complexo de um autor mais que
tenha essa essa ideia de uma coisa mais complicada, mas eu nunca tive coragem eu nunca fui
I& buscar, mas eu sempre tive (...), mas eu nunca tive tempo pra tentar buscar e eu acho que
quando eu comeco eu também fico com preguica mas eu gostaria, nunca fiz ndo. O fato de as
vezes o professor passar um livro que é complicado tem algumas palavras dificeis e tal, da
vontade de tentar buscar mais pra aumentar o vocabulario e tal.

E: E quem que sdo esses autores que vocé 1é mais, vocé lembra? Vocé falou que é ficcdo, mas
que tipo de ficcdo assim.

M: (...) do Percy Jackson, a moga, tem um outro livro que eu ndo lembro o nome do autor, eu
comecei a ler Guerra dos Trons, que eu esqueci 0 nome dele, sei 1a o que que € o nome dele, é
Giorgio alguma coisa.

E: SO os tipos de livros ta étimo.
M: T4, ficcéo
E: S&o séries assim?

M: Tem série, ficcdo e também tem livro solto, as vezes tem livro de, livro que tem filme, tem
livro...Deixa eu Vvé...aquela a culpa é das estrelas eu li por curiosidade porque tava todo
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mundo falando, acabei lendo por curiosidade e...tem livro solto as vezes também desses dai.
Tem uns livros que as vezes me ddo também, teve um livro que me deram que...violetas
alguma coisa que eu gostei do livro. Deixa eu ver o que mais. Mas as vezes quando me déo
livro eu meio tento ler o livro que a pessoa me deu, curiosidade e tal. As vezes tem livro solto
também, mas é mais de ficcdo, pouco livro de romance que eu ja li umas duas vezes, ficcédo e
romance, principalmente, so.

E: Ficcdo que se chama ai é ficcdo cientifica, mais proximo disso.
M: E ou se...principalmente mitologia, porque eu gosto bastante.

E: E qual livro assim que mais te, que te marcou, que vocé releu, que vocé gostaria até de
reler, que...

M: Tem um livro que nem € nada disso que eu disse, que é de mitologia mesmo, que eu
peguei o livro gigante e tava lendo todos os contos. E mitologia de ouro, eu li metade do livro,
eu adorei, queria ler de novo, mas num...dos outros livros assim que eu leio constantemente
eu nunca consegui escolher o melhor livro, acho que é Harry Potter.

E: Vocé leu a série toda la.

M: Ja li duas vezes, mas eu nunca tenho tempo, mas esse livro de mitologia eu nunca achei
ele de novo, que eu peguei emprestado e uma menina que mora que era minha vizinha nunca
mais achei o livro igual.

E: Acho que é do Thomas Bulfinch.

M: Nao sei.
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA MIGUEL

E: Quais sdo as atividades de leitura e escrita que vocé vivencia fora da escola? Por exemplo,
escrita de quadrinhos, de contos, de letras de masica etc.

M: Geralmente é letra de musica, histéria em quadrinhos e mesmo na internet, jornais
escritos.

E: Isso é leitura ou vocé escreve isso.

M: Isso é leitura. Escrever é sé em conversa mesmo.

E: SO chat.

M: S6 chat. Raramente faco um texto assim, bem raramente.

E: Ok. Vocé participa de algum tipo de grupo fora da escola, por exemplo, grupos de igreja,
teatro, algum coletivo.

M: Ja participei de grupo de jovens na igreja, mas agora num participo néo.
E: E isso tem quanto tempo?

M: Ah, tem bastante tempo quando eu morava em S&o Pedro dos Ferros, dois anos. Agora,
estudo aqui.

E: E la tinha algum tipo de préatica assim de leitura e de escrita ou ndo

M: Geralmente ndo, l& era mais reunido assim de...pra falar assuntos da igreja e tipo era um
grupo de catequista, que a gente dava catequese pros alunos que ia fazer primeira comunhéo.

E: Mais ai tinha leitura entéo, vocés liam livros relacionados...
M: Lia livros geralmente aquelas historias biblicas.

E: Biblicas e tal, pra preparar as aulas.

M: Isso.

E: Guilherme, qual que é a importancia que vocé percebe que as pessoas com quem VOCcé
conviveu, importancia que elas davam pra leitura e pra escrita. Como é que vocé sente isso.

M: Ah eu nunca reparei na importancia que elas davam nao.

E: Assim, no sentido de te incentivar, de trocar livros com vocé, de...
M: Nunca incentivou néo, eu que procurava a ler assim.

E: Vocé néo percebe nenhuma.

E: Entdo vocé acha que eles ndo valorizavam muito?
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M: Nao valorizavam muito.

E: E isso é...isso que vocé ta falando dessas pessoas com quem VOCE conviveu € seu pai, sua
mée, a tia, 0S outros parentes.

M: Isso.

E: Como vocé avalia a sua relacdo com a leitura e com a escrita na escola ao longo da sua
vida.

M: E bastante intensa, porque geralmente o professor pede livro pra vocé ler, geralmente dois
por trimestre e 1a na escola que eu estudava era dois por bimestre.

E: E vocé lia esses livros?

M: Eu lia esses livros.

E: E a escrita.

M: A escrita toda semana tinha que fazer uma redacgéo, geralmente na sexta-feira.
E: E vocé fazia também.

M: Fazia.

E: Vocé se recorda de alguma atividade de leitura e escrita dessas ai na escola que vocé
gostou muito? Que foi significativa pra vocé?

M: Ah eu gostei, teve um livro que eu li, que chamava Memdrias de um Sargento de Milicias
eu gostei bastante assim.

E: Joaquim Manuel de Macedo, né?
M: Eu num lembro o autor néo.

E: E vocé falou, desculpa se eu esqueci, mas atualmente suas praticas de leituras vocé tem
lido constantemente...ou vocé s6 tem lido mais o que é dado na escola .

M: Eu tenho lido mais o que é dado na escola.

E: Mais fora dela assim, as letras de musica e tal vocé I& sempre ou néo.
M: Nao, ndo é sempre ndo. SO as vezes mesmo.

E: Entdo as suas leituras mais hoje séo...

M: Mais da escola.

E: Os livros que foram dados esse ano vocé leu todos?

M: Eu li todos.
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E: E prética de escrita?

M: Escrita;, Ah, bem raramente eu escrevo.
E: SO 0 que é dado na escola mesmo.

M: S6 o que é dado na escola.

E: E esses textos que vocé escreve na escola, vocé acha que vOcé consegue expressar seus
pontos de vista ou ndo?

M: Eu acho que eu consigo expressar.

E: Acha que sim.

M: Meu ponto de vista.

E: Em qual tipo de texto vocé acha que expressa mais seu ponto de vista?
M: O argumentativo.

E: Argumentativo?

M: E dissertativo.

E: E é 0 que € mais dado na escola ou ndo

M: E o que é mais dado na escola.

E: Aqui no Coltec ou geralmente?

M: Geralmente.

E: Na sua carreira de estudante vocé identifica...

M: Sempre era 0 argumentativo. As vezes que era outro, mas era sempre 0 argumentativo.
E: Vocé lembra se ja escreveu um texto narrativo de literatura, poema.
M: Narrativo, expositivo, ja.

E: Mas s0 na escola também.

M: S6 na escola. Fora eu ndo mexo com isso néo.

E: Vocé ta pensando em fazer Enem?

M: Eu penso.

E: Vocé vai fazer pra qué? J& sabe ou ndo o curso?

M: Ainda ndo. Uma engenharia ai, por ai.
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E: Alguma area mais das exatas ent&o.
M: Isso.

E: Qual que é a influéncia que vocé acha que os textos que vocé escreve na escola...a
influéncia que estes textos da escola exerce nos textos escritos fora da escola?

M: Ajuda bastante.

E: Em que sentido?

M: Tipo vocé tem mais ideias, mais habilidade pra escrever os textos.
E: E o contrério?

M: O contrario eu ndo vejo assim nenhuma influéncia nao.

E: Qual situacdo em que vocé mais Ié espontaneamente? Que tipo de situacdo que te leva a ler
espontaneamente?

M: E...tipo...as vezes vou traduzir uma musica em inglés ai eu pego a masica, traduzo e leio a
musica.

E: Ah, t4, e essa € uma atividade espontanea, né?

E: Cé falou aqui que quem te influenciou mais...gosto pela leitura pds pouco, pela escrita
pouco também e quem te influenciou mais foi o professor, é isso mesmo,

M: Isso.

E: E...a quantidade de livros que vocé tem em casa vocé colocou menos de 10.
M: Isso.

E: E esses menos de dez sdo livros seus? E vocé leu esses livros aqui, ndo?

M: J4, ja li todos ja.

E: Entdo esses aqui sdo geralmente livros da escola que vocé compra e formou uma pequena
biblioteca.

M: Isso. Tem menos de dez assim que eu comprei. Agora tem varios la de xerox, assim.
E: Ok, também & livro.

E: E outros materiais, vocé |é em casa¢, Jornal impresso, revista

M: Impresso eu ja li ja,comp...assinava jornal, mas agora ndo, é so na internet que eu leio.

E: E 0 que mais vocé Ié na internet?
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M: Jornal, as vezes blogs assim de...tipo assim, as vezes tem trabalho pra fazer, as vezes eu
procuro um blog, leio algum assunto interessante.

E: Ok, entendi.

E: E...cé disse que se mantém informado sobre assuntos da atualidade aqui televisio, jornal,
conversa com parentes e amigos, é isso mesmo? Como que S&0 essas conversas com parentes
e amigos, cés geralmente conversam sobre isso?

M: Ah, geralmente é sobre isso mais a conversa.

E: Mas € mais, vocé se mantém informado sobre assuntos da atualidade mais nessas conversas
ou pela televisdo, pelo jornal?

M: Mais pela televisao e o jornal.

E: Conversa com parentes e amigos vocé se mantém menos informado.
M: Menos informado.

E: Entendi. Fica jogando conversa fora, né?

M: E, s vezes também vocé nem acredita no cara assim.

E: Vocé se lembra de alguma situacdo, pode ser dentro da escola, pode se fora, que te
incentivou a melhorar a sua escrita? VVocé falou assim, ndo de fato eu preciso de...treinar mais.

M: Treinar mais.
E: Mas vocé se lembra de algum fato assim que te fez ver isso em vocé mesmo?

M: Tipo que na minha outra escola. Todo ano tinha um concurso de redacdo da...de cada sala
tinha os trés melhores. Ai eu sempre ganhe ai teve uma época que eu ndo ganhei mais ai ndo
ganhei, ndo ganhei ai isso complicou um pouco.

E: Ai vocé viu que precisava dar uma melhoradinha.

M: Precisava. Ai primeiro eu ganhei em primeiro, depois em terceiro, ai depois ja ndo ganhei
e depois ndo ganhei, ai eu vim pra ca. Fiquei la quatro anos.

E: Vocé saiu meio derrotado la.

M: E.

E: E a escola onde que era no interior?
M: Era em Rio Casca.

E: Vocé morava 4 antes.

M: Mora em S&o Pedro e estudava em Rio Casca.
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E: E em relacdo a leitura teve algum retorno desse que vocé viu, opa, tenho que dar uma
melhorada ou néo.

M: Leitura eu sempre li bem, sempre fui bem.

E: E sempre gostou, embora vocé goste pouco vocé falou, né?

M: Gosto pouco. Sou muito chegado néo.

E: E porque vocé é mais chegado nas exatas, acha que é por isso?
M: Sou mais das exatas.

E: E nas exatas vocé ndo tem nada que...de leitura que vocé goste de ler ndo? Quando € coisa
das exatas?

M: Eu geralmente ndo leio nada de exatas nao.
E: SO enunciado de problema.
M: Isso.

E: Quando vocé escreve qual que é o tipo de texto que vocé mais gosta de escrever, vocé
falou...

M: E o argumentativo.

E: Mais argumentativo.

M: Mais pelo Enem, pra treinar. Mas...isso eu num to fazendo muito néo.

E: E de ler, que vocé mais gosta de ler.

M: De ler expositivo e argumentativo. As vezes um narrativo.

E: De ler?

M: E.

E: Mas que tipo de texto. Vocé fala de texto que ta no jornal, essas coisas assim?

M: E, isso.

E: Essa habilidade de mé&e ou responsavel, do sexo feminino e masculino, vocé p6s sabia ler e
escrever bem pros dois, € isso mesmo?

M: Isso.

E: Vocé acha eu embora eles ndo preocupassem muito, vocé falou que eles ndo davam muito
valor.
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M: E, nio sei se dava muito valor, mas pra mim num importava ai eu coloquei que nio dava
muito valor.

E: Vocé sentiu que eles n&o te influenciavam nesse sentido?
M: Isso.
E: Mas embora isso vocé acha que eles sabiam ler e escrever bem.

M: Isso.
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APENDICE B — TRANSCRICAO: ENTREVISTA ROBERTA
E: Quais atividades de leitura e de escrita que vocé vivencia fora da escola?

R: Escrita fora da escola geralmente eu escrevo menos. Quando eu escrevo tipo é uma coisa
mais pra desabafar ou entdo alguma coisa do momento, principalmente chat em conversa, mas
escrever mesmo, eu sO escrevo tipo se for alguma coisa que estd me deixando muito maluca
assim, ai eu vou la e escrevo alguma coisa mais pra desabafar, pra acalmar, porque eu gosto
de escrever e depois ler porque eu acho que ajuda a soltar, sabe? E...escrever é mais isso. Fora
quando eu escrevo...

E: Vocé escreve diario, alguma coisa assim que vocé mantém ou ndo, depois vocé joga fora o
que VOCé escreveu.

R: Nao, eu sempre guardo o0 que eu escrevo, mas tipo, eu ndo faco diario, ndo € uma coisa tipo
que eu faco uma vez por semana, uma vez por més. Tipo ano passado, por exemplo, que eu
briguei com um amigo ai e eu tava tipo muito irritada, ai eu fui la e escrevi, tipo sobre isso o
que que tava acontecendo e tipo ajuda bastante porque depois eu fui reler e eu vi tipo como
que algumas coisas ndo estavam certas, entdo tipo foi uma das coisas que me ajudou bastante
a tipo voltar a conversar com ele depois.

E: Entendi. E tem muito tempo que vocé tem essa pratica ou nao?

R: Eu faco isso tem um tempo. Ja teve uma época que eu tinha um diario, ai eu escrevia
sempre no meu diario e tipo, depois de um tempo eu parei. Eu ndo tinha mais tempo pra ficar
escrevendo todo dia, entdo eu parei. Entdo eu s6 fago isso bem raramente.

E: Vocé manteve esse diario até quando?
R: Eu mantive, eu ndo sei se foi até meus dez ou onze...
E: Essa prética de ficar escrevendo diariamente quando vocé tinha tempo pra

R: Acho que foi até meus dez ou onze anos. Quando eu ganhei um diério, ai eu fiquei bastante
empolgada, eu falei n6! Vou comegar um diario, ai eu fui 14, comecei a escrever bonitinho,
mas acho que num durou muito tempo nédo, durou seis meses, N0 Maximo.

E: Essa pratica de as vezes escrever pra desabafar, entdo, vocé mantém até hoje.

R: E.

E: Otimo. Mas vocé guarda isso ou néo.

R: Eu guardo, eu tenho tudo guardado. Tudo que eu escrevo, tipo ou eu guardo tipo dentro de
algum livro que eu sei que depois eu vou encontrar se eu escrever num papel, eu ndo gosto
muito de escrever no papel, porque tipo quando eu to escrevendo muito rapido ai a letra sai
horrivel ai depois vocé vai ler fica muito dificil. Entdo tipo no computador eu tenho, eu

guardo em alguma pasta que eu sei que depois eu vou abrir e eu vou encontrar. Entdo tipo
sempre tem alguma coisa la.
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E: Entdo, essa pratica hoje € digitada.
R:E
E: Entendi.

E: E vocé participa de algum grupo fora da escola, tipo grupo de jovens da igreja, de teatro ou
algum coletivo de arte de politica, de alguma coisa assim?

R: Néo, acho que no momento néo.

E: Mas ja participou?

R: Eu ja participei de coisa na igreja, s6 que eu parei.
E: Quanto tempo?

R: Eu acho que eu fiquei uns...nada durou muito tempo assim. Esse eu acho que fiquei tipo
uns 3, 4 meses, alguma coisa assim.

E: Lembra aquela questdo que vocé tinha falado no questionario, que sua mée influenciou no
seu processo de gosto pela leitura e escrita. Mas no geral, assim, as pessoas com quem Vocé
conviveu ou convive no lar e tal, é...

R: A minha familia, do lado da minha mae, eles tem um gosto por leitura muito grande, entdo
tipo todo mundo o tempo todo ta lendo, entdo tipo eu converso com a as minhas tias e tipo
todo mundo lendo um livro, entdo tipo eu quero saber do livro. E eles me dao livros também.

E: Ah, que interessante.

R: Entéo, tipo, do lado da minha mée eles tdo sempre lendo. A gente troca livro, tipo um
compra livro e divide com o outro. A gente tem muito disso. Do lado do meu pai eles leem
bem menos, tipo geralmente ninguém ta lendo nada. Acho que é por isso que a gente ndo
conversa muito, mas do lado da minha mée sempre tem alguém lendo, sempre alguém me da
um livro e fala: nossa, 1& esse livro que esse livro é muito bom, vocé vai gostar muito. Ou
entdo, tipo eu converso, porque as minhas tias elas sdo tipo muito...muito legais, ai elas
dividem livro comigo e com meus primos ai uma prima compra livro e fica todo mundo
trocando livro, alguém empresta livro um pro outro. Entéo, tipo, a familia da minha mée tem
muito disso, eles gostam muito de ler.

E: Mas isso tem alguma coisa a ver com a profisséo deles ou néo.
R: Néo, a minha mée ¢ professora.

E: Sua mae é professora? De qué?

R: Minha mé&e é professora do Ensino Fundamental.

E: De qual disciplina?
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R: Ela gosta muito de Portugués e Historia, mas esse ano eu ndo sei se ela t4& dando
matematica. Se eu ndo me engano ela t& dando matematica. Mas a minha mée sempre gostou
muito de ler. A...as minhas tias elas também gostam muito de ler, mas uma mexe na area de
informética e a minha outra tia, é...ndo trabalha. Ent&o, tipo, eu ndo sei, se tem...

E: Mas é uma leitora.
R: E, elas...

E: Todas elas leem muito, tipo, elas, elas leem os mesmos livros que eu leio e elas leem até
mais que eu.

E: Entendi.
R: E, bem legal.

E: Entdo vocé tem essa memoria ai, de convivéncia, né, com a leitura, com a escrita... E com a
escrita, assim, de vocé vé-las escrevendo, sua mae também ou ndo, fica mais na leitura.

R: A minha mée, quando via ela escrevendo era sempre uma coisa de trabalho, mas, tipo a
minha mée sempre, sempre me influenciou muito, tipo, ah escrever é legal, entdo, tipo, eles
me davam diarios quando eu era pequena, entdo, tipo, eu tenho aquele tanto de diario, a minha
irma a mesma coisa. Minha irma é pequena e ela tem um diario, que tipo os tios vao dando e
falando: escreve...porque aquela coisa, a minha irmd, tipo, acho que um ano atrds, ano
passado ela...a minha irmd@ é muito metodica, entdo, tipo, ela todo dia escrevia, ela, ela
gostava de lembrar o que ela escrevia, entdo tipo ela escrevia Belo Horizonte, 2014, escrevia
tudo bonitinho e escrevia o nome dela completo, escrevia as letras de “a” a “z”, entdo, tipo,
todo mundo sempre incentivou ela muito a escrever e a gente falava: escreve coisas novas,
escreve alguma coisa que cé ta sentindo. Ai esse ano ela comecou o diario dela, entdo, tipo,
comigo acho que foi mais ou menos a mesma coisa.

E: Agora, pratica de leitura e escrita na escola. Como vocé acha que € sua relagdo com a
leitura e escrita na escola como estudante.

R: Antes de eu entrar no Coltec eu lia bem mais assim, tipo, na escola. A minha ficha de
biblioteca era bem, assim, sabe aquelas fichas que professor (...) fica enorme? Aminha era
enorme, mas acho que é porque eu tinha bem mais tempo. Depois que eu entrei no Coltec eu
parei de ler um pouco. Foi uma coisa que eu percebi. E eu parei de vim na biblioteca também,
eu nao sei porqué. Eu venho aqui mais pra estudar, geralmente.

E: Entendi.

R: Mas quando eu quero um livro eu sempre procuro aqui pra ver se tem antes. E...mais, tipo,
livros do professor, tipo, ele passou trés livros esse ano, se eu ndo me engano eu li dois. E...e,
tipo, eu gosto daquela leitura que me prende, que, tipo, eu tenho que continuar lendo e, tipo,
um dos livros, eu ndo sei se eu tava com pouco tempo ou se eu tava muito cansada, porque o
tempo tava pouco. Nao o tempo tava pouco, mas tipo, 0 meu tempo pra ler tava pouco, entdo
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ndo tava conseguindo ler, me prender & historia, entdo eu acho que foi por esse motivo que eu
ndo consegui ler um dos livros.

E: Entdo, vocé tava falando que sua ficha era cheia de livros que vocé lia, né?
R: E, eu lia com bem mais frequéncia, eu lia muito mais, porque eu tinha muito mais tempo.

E: Mas isso era porque o professor também dava mais atividades relacionadas a leitura ou sua
iniciativa mesmo de pegar o livro na escola.

R: Eu acho que era minha iniciativa, tipo, eu...no nono ano eu tive uma professora de
Portugués que incentivava muito, tipo, ela falava livros legais pra gente e falava: tem esse
livro na biblioteca. Entdo eu lembro que a gente lia bastante, porque ela também, ela lembrava
muito minhas tias, ela encontrava um livro legal e contava pra gente, e as vezes, se ela tinha o
livro, ela levava pra gente, tipo, a gente lia muito. Até porque ndo eram aqueles livros mais
antigos, aqueles que nem os que a gente t4 estudando agora. Eram livros mais recentes e a
gente lia, tipo, a gente adorava ler, juntava um pra comentar com o outro sobre o livro que ela
tinha comentado, porque os livros eram muito legais.

E: Entdo essa época, no nono ano foi interessante.

R: Foi e antes de eu entrar no colégio que eu fiz, sexto, sétimo e oitavo ano, quando eu era
menor, eu também lia bastante. Eu lembro que tipo...

E: Qual o colégio que era?

R: Era um colégio publico chamado Santa Maria. Santa Maria, ndo, desculpa, Santa Maria € o
particular, Modesta € o publico, Modesta € muito bom. Eu estudei 14 por um bom tempo, I3,
eu lia bastante. Eu ganhava... a biblioteca, quando os livros ficavam antigos, eles colocavam
assim pra doar. Eu tenho muitos livros la em casa que eu pegava na biblioteca. Eram livros
mais antigos, mas eu era muito pequena, entdo eu levava, eu falava: nossa, eu tenho que ler
todos. Ai eu lia um, ai, tipo, quando eu terminava de ler eu devolvia, porque a gente tinha o
dia de ir na biblioteca. Eu lembro que a gente tinha o dia de ir na biblioteca e eu nunca
demorava pra ler os livros porque eram livros muito faceis e minha mée ela sempre me
influenciou muito a ler, entdo eu sempre gostava de ir la umas duas, trés vezes por semana e
aqueles livros que eles deixavam la eu comecava a ler e se achasse interessante eu levava pra
casa, entdo pra mim era muito, muito legal. Eu adorava ler.

E: Vocé lembra de alguns tipos de livros que vocé lia nessa época?

R: No nono ano eu lia muito livro de histdria. Aquelas historias mais clichés, sabe? Tudo era
bonitinho, surge um problema ai eles tem que correr atras. Eu lia livros mais assim. Quando
eu era pequena, eu gostava daqueles livros de historinhas, historinhas tipo mistério, aventura.
Entdo tudo o que tinha na escola som isso eu ia la e pegava o livro. Eu achava incrivel.
Aqueles livros que vocé tem que descobrir pista, colocar aqueles papeizinhos vermelhos em
cima pra vocé ver o que esta escrito, eu adorava isso, entdo eu li uma série inteira desses.
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E: E hoje os livros, vocé falou esse que foi dado pela escola ndo te chamou a atengéo, dos trés
que foram dados vocé leu dois. E livros que hoje vocé Ié por sua vontade tem algum também
ou ndo, voceé esta dedicando aos estudos.

R: Eu estou lendo uma série de livros e eu preciso comprar os dois Ultimos porque sao sete e
eu tenho cinco so. E eu to querendo comegar uma outra.

E: Qual série que é essa que vocé ta lendo?

R: Essa série que eu to lendo chama As Chaves do Reino. E muito legal, é uma historia de
aventura, bem interessante, vocé fica preso ao livro. Aqui na escola eu acho que o problema,
esse livro que o professor passou era um livro que eu queria ler quando eu era menor.

E: Qual que era;,

R: Era Bras Cubas. Eu tava muito doida pra ler esse livro, sO que eu comecei a ler até ele
muito rapido, sé que ai, eu ndo sei o que foi acontecendo, a escola comecou a apertar, ai
comecou a ficar muito dificil. Ai eu chegava em casa a noite ai pra ler era muito dificil. Eu
abria o livro, deitava na minha cama, na hora que eu via era no outro dia de manha. E eu
falava, meu Deus, dormi em cima do livro. I1sso aconteceu muito ai eu perdi tipo o &nimo pra
ler o livro.

E: Quando vocé escreve na escola, vocé sente assim que esta escrevendo geralmente pra quem
e pra qué?

R: Eu geralmente gosto muito de escrever na escola. Os textos que o professor passa, eu gosto
muito de escrever, na escola. Eu acho que mais aqui do que fora. Ele passou um texto sobre a
loucura, eu adorei escrever aquele texto, foi super divertido. Eu acho que eu num escrevi o
texto muito pra ele, eu escrevi o texto pra mim, porque tava bem legal.

E: O tema te interessa.

R: O tema foi muito legal. Quando ele passou eu falei: nossa, eu preciso escrever. E eu
comecei a escrever e eu, tava muito legal. Ano passado a gente aprendeu sobre um tipo de
poema que agora eu ndo vou saber lembrar o nome, eu sou horrivel com nomes. Quando a
professora tava falando sobre esse poema, eu viajei, eu ndo consigo prender a atencdo demais.
A hora que eu Vi eu tinha escrito o tipo de poema. Eu peguei um tema que tava na minha
cabeca e comecei a escrever e na hora que eu vi eu ja tinha escrito. E eu escrevi 0 poema
inteiro. Eu, pelo menos, quando na minha outra escola com essa professora que eu falei. Ela
mandava a gente escrever varios tipos de textos ndo era sempre dissertativo, embora focasse
mais no dissertativo, tinham varios tipos.

E: Aqui € mais dissertativo?

R: Aqui é mais dissertativo. Entdo quando tinha poema eu adorava escrever poema. Eu
achava super, assim, eu num gosto muito de tema livre geralmente, mas quando tinha eu
achava alguma coisa que me interessava no momento e escrevia. Entdo, eu gosto muito de
escrever na escola, eu acho interessante. As vezes eu escrevo pensando no que o professor
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pediu ou entdo escrevendo mais pro professor, mas eu acho que na maior parte das vezes eu
acabo ndo escrevendo pra ele. Quando o tema é algo que me interessa que eu acho que eu
consigo falar melhor eu acho que eu escrevo mais pra mim e menos pro professor.

E: No caso da atividade que a gente fez, o texto la dos 50 anos do golpe militar como que foi
essa experiéncia, Vocé que caiu mais ou menos nisso dai, Vocé escreveu mais pra pesquisa ou
VOCE escreveu mais pra VOcé porque te interessou.

R: Eu acho que eu escrevi mais pra mim, porque eu achei interessante o tema, entdo quando
1SS0 acontece geralmente eu escrevo pra mim.

E: Tem alguma atividade de leitura e escrita na escola que vocé gostou muito. Tem alguma
que vocé lembra que ficou gravada assim...uma de leitura ou uma de escrita.

R: Minha memoria € horrivel entéo...
E: Vocé falou que no geral a sua professora...

R: E esse nono ano foi bem legal, eu escrevi bastante, e escrevi bastante tipo, pra mim. Foi
um ano bem legal. Um ano que...foi um dos melhores anos que eu tive em Portugués, porque
Portugués geralmente ndo é minha melhor matéria. Eu sou mais puxada pra exatas, com
excecao de histdria, porque eu adoro historia, mas com excecao da historia eu vou mais pra
fisica, quimica, matemaética, mas esse ano foi 0 ano que eu gostava de Portugués que era bem
legal, bem legal mesmo.

E: E as atividades de escrita da professora também assim tdo boas quanto as de leitura ou vocé
escreveu mais pra vocé mesmo fora da escola.

R: Esse ano foi um dos anos que eu comecei a gostar de escrever poema, entao tipo acho que
foi bem legal. Ela passava as vezes poema e eu gostava de escrever 0s poemas. A gente, no
Santa Maria tinha pelo menos, a prova da etapa ela tinha uma parte de gramatica e uma de
texto e esses textos embora eles fossem sempre dissertativos, eles tinham uns temas legais .
Eu gostava muito de escrever para esses temas. Formas trés anos, tipo, foram nove provas que
eu escrevi bastante e foi bem legal.

E: Isso nesse nono ano, no Maria Modesta Cravo.

R: N&o, no Santa Maria. O Modesta vai até o sexto ano e o Santa Maria vai até o nono. Vai
até o Ensino Médio, s6 que eu estudei até o nono.

E: Mas essa professora entdo é do Santa Maria.

R: E e do Modesta eu gostava muito de 14 eu também escrevi, eu escrevia menos porque eu
era menor, mas eu lia bastante.

E: E vocé acha que vocé consegue expressar seus pontos de vista nos textos que vocé escreve
pra escola, na escola.

R: Uhum.
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E: E, vocé falou que escreve pra vocé e quando o tema te interessa, né?

R: Ano passado também a gente fez um texto sobre, se eu ndo me engano sobre a legalizacéo
da maconha e um outro que eu ndo me lembro o tema, mas eu me lembro, eu lembro que eu
gostei muito de escrever o texto. E eu lembro que a estagiaria de Portugués no ano passado
ela era muito legal, ela era muito nossa amiga. Eu lembro que ela foi corrigir meu texto eu
falei assim; nossa eu adorei escrever esse texto, e eu tava perto ela falou assim: vocé nédo pode
ver eu corrigindo seu texto, nossa mas esse texto foi muito legal, eu ndo ligo nem se for mal
nele, foi muito legal de escrever.

E: E porque que vocé acha que vocé tem facilidade de colocar seu ponto de vista no texto la
que Vocé escreve?

R: Eu acho que é muito por causa muito desse trem de ndo escrever pro professor, de escrever
pra mim. Quando eu escrevo pra mim eu consigo dizer, tipo, 0 que eu quero, eu consigo
transmitir mais essa ideia, melhor do que quando eu vou tentar escrever pra alguém.

E: Entendi.

E: E qual influéncia que cé acha que tem dos textos que vocé escreve na escola nos textos que
voceé escreve fora da escola. Tem alguma diferenga?

R: Quando eu escrevo esses textos que eu falei pra me sentir mais livre, pra tirar algo da
cabeca, eu gosto de escrever eles geralmente em forma de dissertagéo, tipo, argumentativo,
expondo o que que eu quero introduzir (...) eu ndo sei, tipo, pode ndo estar numa estrutura
exatamente correta, mas tipo eu gosto de escrever mais com os paragrafos bonitinhos, porque
eu acho que mesmo pra mim depois fica melhor pra entender. Os textos que eu escrevo na
escola me ajudam a escrever fora dela, depois, porque eu acho que fica bem interessante.

E: Entdo pra vocé escrever mesmo pra Vocé, escrever na escola foi o que te ajudou a fazer
iss0?

R: Foi, me ajudou a separar melhor as ideias, foi o que me ajudou a organizar meus
pensamentos e ver como que eu tinha de estruturar os textos pra tornar mais facil ndo sé pros
outros mas pra mim também.

E: Ok, e o contrario, quer dizer ai quando vocé esta escrevendo la também vocé acha que isso
influencia quando vocé vem escrever na escola?

R: Ai eu acho que foi tipo mais..ah..e..tipo quando eu escrevia em casa eu escrevia pra mim,
entdo eu acho que foi uma coisa que eu levei pra escola. Por escrever para mim, em casa, eu
vi, tipo, eu podia escrever pra mim na escola também, seria interessante.

E: E isso comegou quando, vocé lembra?
R: Foi quando eu comecei a escrever diario.

E: Entdo foi 14 no Fundamental 11
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R: Entre os dez, onze anos. E.

E: Vamos aqui na da sua mde. Tem alguma situacdo que vocé lembra, assim, de..de relacéo
com a sua mae que teve um caso, assim, que vocé ficou muito estimulada? Ou s6 no geral,
assim, aquele tanto de influéncia que vocé sofreu em casa.

R: O livro O Pequeno Principe a minha mae me deu quando eu era bem mais nova, entao tipo
a minha mae lia ele comigo de noite e..eu acho bem interessante porque aconteceu a mesma
coisa com a minha irmd. SO que com a minha irmd aconteceu um pouquinho diferente.
Comigo a minha mde comegou...uma vez a gente tava conversando, a minha mae comegou a
comentar desse livro comigo, que eu gostava muito de ler, entdo, ela eu peguei e falei assim:
nG mae a historia parece ser muito legal, € muito interessante. Eu nédo sei se foi perto, deve ter
sido perto de uma data comemorativa, porque...porque ela pegou e me deu esse livro de
presente. Entdo, tipo, eu fiquei muito feliz. A minha mée desde quando eu era muito pequena,
a minha mae ela fazia aquelas...ela deixava um recadinho pra mim em cada livro que eu lia,
entdo eu lembro que esse livro ele vinha com alguma...perto de alguma data especial tipo: pra
minha querida Sarah, eu ndo sei se foi no meu aniversario, por fazer ndo sei quantos anos,
alguma coisa assim. E ela me deu o livro.

E: Uma dedicatoria.

R: E ela colocava dedicatoria sempre e minha mae sempre me deu muitos livros. Esse livro eu
lembro bastante. E um outro livro que eu lembro bastante também eram os livros, era aquelas
histérias da Disney, s6 que em vez de ser o filme tinha um livro que era bem grosso. E a
minha mae me deu esse livro também e ele também tem a dedicatéria bonitinha. Eu acho que
esses dois livros estdo mais na minha memaria porque aconteceu a mesma coisa com a minha
irmd, a minha mée, tipo, como ja tinha o livro, ela 1é pra mim, pra minha irma essas historias,
assim como ela leu pra mim. Entdo sdo livros que eu vejo a minha irma lendo e eu ligo na
hora, me lembra de quando eu era muito pequena, porque a minha méae ela sempre teve muito
isso de ler histérias para mim antes deu dormir, de contar uma historia pra mim também antes
de dormir, € isso que eu acho que me ajuda a escrever um pouquinho, principalmente quando
eu vou escrever histdrias, porque a minha mae, tipo, antes deu dormir ela deitava comigo e
contava uma historia, as vezes era uma historia de um livro e as vezes era uma histdria que ela
inventava, entdo, tipo, quando eu fui crescendo a minha mée ia ficando cansada e ela dormia,
ai tinha vez que eu contava a historia pra minha mée, entdo eu achava super legal e tipo
guando a minha irma nasceu, eu ja era maior, eu ja tinha uns oito anos, entéo, tipo, eu contava
histérias também pra minha irmd quando ela era bem pequenininha, tipo com um ano. E a
minha irmé, tipo, como a gente dorme no mesmo quarto, coisas assim, eu deitava com ela e
contava as historias pra ela e tipo a minha irma ela sempre lembra das historias que mais
faziam ela rir, que as vezes eu inventava umas historias totalmente sem sentido e ela ficava
rindo, entdo eu dormia até antes dela que a minha irmd@ sempre adora inventar essas
historinhas porque minha mae inventava pra gente essas historias quando a gente era menor.

E: E... na ...no questionario vocé falou que tem mais de cem livros na, 14 na sua casa, né?
E...vocé lembra desses livros quais que vocé ja mais leu, se leu todos qual que vocé ainda
quer ler que ta la que vocé néo leu ainda?
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R: Eu lembro alguns, na minha casa tem muitos livros até porque a minha mae é professora e
tem um quarto que é de livros tem tipo muitos livros tipo uma mini biblioteca tem alguns
livros que eu j& li tipo Alice no Pais das Maravilhas é...tipo muitos outros,tem alguns outros
que eu ndo li, tipo, alguns livros mais voltados pra escola, livros de Geografia, os de Historia
eu até ja dei uma folheada,mas eu nunca,nunca gostei muito de Geografia, minha mae gosta
muito. Esses livros mais didaticos de Geografia eu nunca li e eu acho que ndo vou ler, mas
tipo por exemplo a minha mée,quando eu era menor me deu O Morro dos Ventos Uivantes.
Eu nunca consegui terminar de ler ele porque a primeira vez quando eu comecei a ler, eu num
tava fazendo mais nada, ai a minha méde quando eu era pequena ela fazia isso pra eu
socializar, porque eu ndo socializava ela, tipo, as vezes ela tomava o livro e falava vai
socializar porque desse jeito vocé néo vai ter amiguinhos porque tipo eu ia por exemplo pra
casa da minha vo e ficava enfurnada, lendo livro ndo fazia mais nada conversava com
ninguém e 0 povo perguntava:essa menina ta bem? Essa menina ndo conversa, essa menina
ndo brinca, aqueles dez primos correndo de um lado pro outro tudo doido e eu la fritando no
livro, ai tipo esse livro a minha mée pegou ele de mim, sé que aminha mée tem uma memdria
igual a minha, entdo ela esqueceu onde é que ela tinha colocado, entdo tipo eu..eu deixei ele
agora eu ja sei onde é que ele ta entdo ele, eu...eu vou ler ele depois que eu conseguir terminar
essa série, mas esse livro eu vou terminar, esse livro eu tenho...esse livro eu fagco questdo de
terminar, é questdo de honra, esse e Bras Cubas. Eu tenho que terminar de ler os dois, porque
sdo livros que eu quero ler, mas que eu ndo consigo arrumar tempo pra ler os dois. Mas eu
tenho que terminar esses livros.

E: Tem o filme do Morro dos Ventos Uivantes. Enquanto aperitivo, vai te tomar menos
tempo.

R: Eu falei que ndo vou ver esse filme até eu conseguir ler o livro!Eu ndo posso! Se néo...
E:Vocé vai ficar visualizando os personagens
R: E...eu ndo posso fazer isso!

E: Agora e outros materiais assim,de..de...disponivel la pra ler na sua casa, inclusive internet,
assim.

R: Internet eu fico muito no facebook, eu acesso menos noticia, 0 que eu vejo de noticia eu
gosto muito de esporte entdo tipo eu leio muito de futebol, isso eu leio mesmo, na época da
Copa do Mundo eu tava ficando doida, porque eu baixei aquele aplicativo da Copa e eu ficava
o dia inteiro lendo noticia dos times e la em casa tem jornal e revista.

E: Isso impresso.
R: Impresso.
E: E vocé Ié também, como que é sua relagdo com eles?

R:Eu..eu leio, as vezes, tipo,jornal eu pego com mais freqliéncia pra ler e tipo,embora eu ndo
leia todo porque tipo aquelas partes de fofoca,aquilo eu num gosto ndo. Mas tipo as partes de
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noticia eu leio algumas, algumas soltas assim que eu vou achando interessante eu vou
pegando e vou lendo. Esporte eu geralmente leio.

E: Vocé lembra qual jornal que é esses que geralmente circula mais na sua casa?

R: Acho que tem o Super, meu pai compra Super todo fim de semana. E revista |4 em casa
tinha acho que Veja, ndo sei. E Veja eu liaeu abria e lia as matérias que eu achava
interessante, tipo quando tinha matéria de alguma coisa ligada a Historia é sempre as que eu
adorava ler, tipo,quando tinha revista de Historia, tipo,uma revista,acho que o nome da revista
é Historia mesmo, eu, eu adorava ler, essas era a que eu mais lia, tipo,matéria, alguma coisa a
ver com Historia. Quando eu comecei a gostar de Historia, realmente comecei a gostar, eu
tipo abria e lia tudo que eu conseguia ler.

E: Quando foi que vocé comegou a gostar?

R: No meu ultimo ano do Modesta, porque a minha professora de Historia, nesse ultimo ano
ela era apaixonada com Historia e ela foi uma coisa que ela conseguiu transmitir pra mim, ela
me ensinou a gostar de Historia, eu odiava Historia, minha mde amava histéria e a minha mée
falava, como vocé consegue ndo gostar de historia, e eu falava Historia é horrivel, detesto, ai
no meu Ultimo ano, acho que na quinta série, sexto ano a professora amava Histdria, ela tava
fazendo, tipo ela tinha Pedagogia e ela tava fazendo historia entdo ela adorava passar pra
gente, entdo tipo, eu, o jeito que ela me explicava me fez amar historia, tipo, € uma coisa que
eu sou imensamente grata a ela.Porque a minha mée trabalhava na mesma escola que eu
estudei, minha mée trabalhava no Modesta, entéo, tipo, eu ainda vejo os professores. Entdo
tipo quando eu vejo ela, toda vez eu lembro disso, nossa! Eu sou imensamente grata a ela,
porque o tanto que eu amo historia hoje, se ela ndo tivesse me dado aquele primeiro
empurrdozinho,me mostrado como era legal, eu ia odiar até hoje e agora eu amo.

E: Com quem vocé conversa sobre assuntos da atualidade, pra se manter informada?

R: A minha mae e meu pai, acho que € mais com os dois, porque, tipo, embora meu pai nao
leia muito livro,meu pai ele I1é muita noticia na internet, por exemplo, porque meu pai, ele fica
mais tempo na internet, porque ele mexe na area de informética, entdo meu pai ele 1é muito
noticia na internet, por exemplo, porque meu pai ele fica mais tempo na inernet, porque mexe
na area de informatica, entéo ele sempre comenta comigo me pergunta se eu to sabendo, se to
me mantendo atualizada, ele sempre me manteve muito atualizada nessas coisas, e com a
minha mae também, tipo,eu...eu ndo gosto muito de assistir jornal, assim assistir, porque é o
que eu te falei, eu ndo tenho muita atencdo.Eu sempre saio um pouquinho. Tipo ele me
mantém sempre mais atualizada e o povo aqui do Coltec me conta mil e uma noticias,aqui no
Coltec eles tém muito isso, conversam muito,vira e mexe tem palestra, tem debate, mil e uma
coisas,sdo sempre assuntos muitos recentes, posso falar assim? Eles tém sempre disso e a
escola inteira se mobiliza tipo na época que teve o debate do CP ou nédo CP, a escola inteira
tava falando disso, tipo, mesmo quem nao foi no debate, tava todo mundo comentando, todo
mundo expondo seu ponto de vista, todo mundo é...mostrando o que ele achava da situacéo,
gue tipo isso geralmente acontece aqui, todo mundo conversa bastante, colégio bem aberto.
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E: E sua prética de escrita na internet assim, quando cé t& 1a assim, no..no...geralmente é o que
€ mais é o qué? E chat, é...

R: Converso muito no chat,como eu detesto a minha prépria voz eu nunca converso por
mensagem de voz entdo tipo chat é tempo inteiro,eu converso muito por chat.

E: E é chat, isso cé ta incluindo Whatsapp, facebook?

R: Whatsapp, facebook, qualquer rede social que eu ndo precise de falar, porque eu odeio
minha voz, por isso que eu ndo gosto de skype, mas tirando o skype, que eu uso bem menos,
porque eu odeio minha voz eu uso bastante qualquer rede que eu possa escrever.

E:Agora geralmente nessas escritas via chat e tal, geralmente entram esses debates que vocé
falou ou ndo séo coisas do relacionamento ali que vocés tém no cotidiano?

R:Depende do momento, tem vez que a gente comenta muito sobre um determinado assunto
que tipo de fora, mas na maior parte das vezes € tipo assunto cotidiano tipo 0 que que ta
acontecendo no momento na escola ou com a gente.

E: Com os amigos

R: Exatamente,a gente conversa muito sobre isso,tipo a gente cria aqueles bate-papos em
grupo,entdo, tipo, todo mundo junto a gente fica conversando.

E: Estamos chegando no final,a sua auto-analise da sua relacdo com préatica de leitura e
escrita. E...vocé falou da leitura que te incentivou, algum caso que te incentivou a...a melhorar
a sua escrita;, ah ndo agora eu acho que eu quero dar um passo assim além, escrever texto
mais dificil,mais complexo e tal,vocé lembra disso assim ou ndo?

R: Eu acho que foram os meus amigos no Santa Maria.No Santa Maria alguns alunos tem a
pratica de escrever bastante, tinha, eu tenho um amigo que escreveu um livro e tipo todo
mundo fala que o livro dele é muito bom, ele nunca me deixa ler porque fala que eu sou uma
pessoa muito critica, mas eu tenho certeza

E: E um romance?

R: E um livro tipo, eu ndo sei exatamente sobre o que que € a historia, mas € um livro mesmo
tipo um livro, dizem que o livro dele é muito bom,eu acho que s0 trés pessoas tinham lido o
livro dele,duas eram professoras e...a bibliotecaria que era super legal com a gente, entdo
tipo,essa escrita dos alunos me fazia escrever, tinha uma aluna que escrevia,ela tinha um
caderno de poesias entdo tipo quando eu via 0S meus amigos escrevendo tipo eu
pensava:nossa eu vou escrever alguma coisa também. E teve um ano no espanhol, num foi
nem na aula de Portugués, o professor fez a gente escrever um livro. Ele falou que...ele queria
que a gente escrevesse um livro, que tivesse principio, meio e fim, que fosse uma historia de
verdade. E tipo era em trio, éramos eu e duas amigas minhas e a gente comegou a escrever, e
a gente escreveu um livro, tipo foi bem legal e a gente tinha toda essa preocupacéo de pensar:
ah, isso néo vai ficar muito repetitivo, isso nédo vai ficar pesado, magante, entdo, vamos mudar
pra tal coisa porque vai ficar legal. E tipo, por mais que a gente ndo escrevesse cem por cento
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de espanhol, espanhol todo certinho, a gente pensava muito na forma como a gente ia
estruturar cada capitulo pro capitulo ficar bastante interessante, porque a gente pensava
mesmo, em escrever ndo sO pros outros mas pra gente também, ficar bem legal e a gente
pensava hum publico que pudesse gostar de ler. Eu sei que ainda tenho esse livro na minha
casa e eu ainda vou procurar esse livro e vou reler ele todo, porque tipo vez ou outra eu leio
um pedacgo, mas tipo eu lembro de muita coisa, eu lembro da gente brigando por causa do
personagem falando: ndo, o personagem tem de ser de tal jeito e tipo eu lembro que a gente ia
descrever pessoas e tipo as meninas nao gostavam muito de descrever pessoas, entdo tipo elas
deixaram pra mim descrever e falaram: faz o personagem do jeito que vocé quiser. E eu
lembro que eu fazia os personagens, tipo a descrigdo dos personagens eram parecidos com
amigos meus. Tipo tinha uma personagem que era o tipo fisico dela era uma amiga nossa que
tinha saido do colégio, tipo ha pouco tempo, entdo a gente ainda tava bastante chateada, entdo
a gente colocou ela na nossa historia. E tipo eu fiz um da minha prima mais velha que tipo
sempre foi um exemplo pra mim, eu falei assim: tem que té ela, porque era uma personagem
mais séria, mais fechada, eu falei: nossa combina com a minha prima, combina muito com a
minha prima, ai eu descrevi, eu lembro que foi a época que eu... eu pensava muito em
escrever e eu gostava muito de descrever alguns aspectos, tipo, ambiente nunca foi meu forte,
mas eu gostava muito de descrever as pessoas, 0s personagens do livro, foi super legal.

E: Cé lembra como é que foi esse projeto, tipo assim se vocés escreviam um livro, tinha
lancamento do livro, os outros alunos iam ler o livro também?

R: la ter um... um lancamento do...
E: A escola toda ia ler o livro, vocé lembra como foi mais ou menos;,

R: Ele, ele ia mandar fazer o livro, porque tipo o professor ele era super legal, era super
animado, sabe esses professores super animaddes? Ele ndo era nem brasileiro, ele era
espanhol. Ai ele era super animado, a gene ia mandar fazer o livro mesmo, s6 que eu lembro
que a histdria, ele...a historia foi ficando muito longa, porque tipo, a gente realmente estava
gostando de escrever a gente queria fazer um livio mesmo e ndo deu pra gente terminar o
livro e eu lembro que foi tipo muito triste porque a gente queria aquele livro muito, muito,
muito, muito mesmo, a gente queria...

E: Vocé fala fazer o livio mesmo é publicar ele?

R: E a gente queria tipo escrever o livro inteiro e que nem ele tinha falado mandar pra uma
gréfica pra gente fazer o livro mesmo, super legal, s6 que a gente ndo conseguiu terminar, a
gente ndo teve o ano inteiro pra fazer, foram trés meses ou menos. Entdo a gente ia pensando
nos detalhes e teve...quando a gente chegou mais pra frente no livro a gente viu que uma coisa
tava totalmente sem nexo, a gente voltou e falou: meu deus ta tudo errado! Ai a gente foi
reformando tudo pra ficar o mais legal possivel, mas eu lembro que, tipo, o professor falou:
(...) bem legal e a gente falou: nossa, nossa ndo estamos muito, ficou interessante, agora a
gente brilhou.
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E: E os outros grupos também escreveram, também se envolveram na...na atividade assim e
tal? Foram tudo trios?

R: Eu lembro que tinha... tinha grupos que...foram trios...entdo tinha uns dez trios na sala,
tinha grupos também que estavam muito felizes com o livro deles. Tinha uma menina, que ela
realmente adorava escrever, ela..ela brilhava em Portugués e eu lembro que o livro dela tipo o
povo tava brigando com ela falando que ela ndo podia fazer o livro sozinha porque ela
adorava escrever muito, muito mesmo, entdo, tipo, é...0 livro dela, o professor também
elogiou bastante, mas eu lembro que teve colega que nédo se interessou tanto. Falou assim: ah,
nossa, ndo vai da tempo da gente escrever, ndo vai da pra gente fazer uma coisa legal, vamos
escrever qualquer coisa, escreve tipo, qualquer coisa assim, s6 que tipo, num foi todo mundo.
Eu acho que a maior parte se envolveu bastante com o projeto, foi um projeto bem
interessante.

E: Mas ai no geral os grupos entdo ndo chegaram a terminar e publicar o livro...

R: Exatamente. Ninguém conseguiu terminar, porque todo mundo envolveu demais com a
historia dele, ficou todo mundo tipo: nossa, ndo vai dar tempo da gente terminar e 0 povo
levava par casa e a minha colega a mae dela era professora de Espanhol e ela falava eu ndo
quero entregar esse livro meia-boca, minha mae vai ler esse livro todo, a mée dela lia o livro
todo e falava: ndo, essa parte aqui tem um vocabulario mais dessa regido, porque, tipo, o livro
passava no México, entdo a mae dela falava...a mae dela ja tinha visitado muitos paises, a mae
dela falava: esse vocabuléario é mais espanhol, esse aqui € mais mexicano, entdo se a gente
colocar isso vai ficar mais legal, entdo a gente ia mudando as coisas pra encaixar 0 maximo
possivel com a histéria, entdo foi um projeto muito legal.

E: Essa menina que vocé ta citando é de outro grupo...
R: Né&o ela era do nos...do meu grupo, tipo, éramos eu e duas amigas.
E: Entdo o projeto entre aspas deu errado de tdo certo que ele deu, né?

R: Exatamente, ele deu errado, a gente ndo conseguiu terminar, porque todo mundo envolveu
demais com as historias.

E: Uma ultima pergunta: No geral qual tipo de texto vocé mais gosta de escrever e qual tipo
vOCé mais gosta de ler e por qué.

R: Eu gosto muito de escrever esses mini diarios, tipo eu acho super interessante porque
depois eu leio e vejo o0 que que tava passando na minha cabega naquele momento, entéo, tipo,
é 0 texto que eu mais gosto de escrever, € bem legal, bem legal mesmo.

E: Que sdo os textos que vocé falou que vocé escreve geralmente mais tipo argumentativo
mesmo, né?

R: E tipo falando: ah, nossa aconteceu tal coisa é...tipo eu acho que fulano fez tal coisa errada,
por causa disso, disso e disso e eu acho que tipo por mais...ai tipo que tem vez que quando eu
to escrevendo o texto, eu percebo as coisas, tipo, eu tava escrevendo brigada com meu colega
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ai eu peguei e escrevi tipo que tal coisa tava acontecendo errado, sé que tipo eu vi também
que tinha uma parte que era eu que nédo tava enxergando e eu percebi isso quando eu tava
escrevendo, foi uma coisa que me ajudou bastante a voltar a conversar com ele, porque a
gente brigou muito feio.

E: Que legal, aha.

R: E, tipo, quando eu escrevo eu meio que abro assim, como se eu tivesse, €...colocando tudo
que eu sinto no papel. Ent&o tipo foi, quando eu escrevo esse tipo de texto eu tento escrever
mais certinho, eu ndo escrevo como eu escrevo no chat, por exemplo. Entdo, tipo, depois
qguando eu vou ler assim bonitinho, eu vejo que tipo, eu vejo 0 que que tava acontecendo.

E: Entendi.
R: Eu acho super interessante.
E: E a leitura no geral que vocé mais gosta, por qué?

R: Eu gosto de ler histérias de...de acdo, alguma coisa...histérias mais...eu ndo sei como eu
explico porque cada histéria é bem diferente, mas séries, tipo Harry Potter, eu lembro que na
época que eu li Crepusculo, eu to lendo esse As Chaves do Reino, eu estou querendo ler
Game of Trons, entdo eu...eu gosto muito dessas séries que tem uma histéria maior assim

E: Entendi.

R: Porque geralmente sdo histérias muito legais e eu me envolvo com a histéria, eu penso tipo
nossa esse personagem € o meu preferido, esse personagem ele € muito legal, geralmente é o
que morre.



