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Resumo

De uma maneira geral, aprendizes adultos ou bilingues tardios adquirem uma lingua estrangeira
em ambiente instrucional. Sabemos que a linguagem dirigida a alunos em sala de aula é
modificada de alguma forma e difere da chamada linguagem naturalistica. Quando se deparam
com uma situacao de fala esponténea, esses aprendizes consideram-se incapazes de compreender
0 que esta sendo dito. Pesquisas indicam que a fala conectada realmente constitui uma
dificuldade para esses aprendizes. Apesar da vasta literaura sobre bilingues, ainda existem alguns
nichos a serem preenchidos. O objetivo geral desta pesquisa é investigar o processamento da
juntura intervocabular em bilingues tardios de portugués brasileiro e do inglés americano, em
contextos de imersao e ndo-imersdo. NOs hipotetizamos que quanto maior a proficiéncia, maiores
serdo as ocorréncias de juntura vocabular e que se o contexto de imerséo realmente proporciona
uma maior aquisi¢do de proficiéncia, entdo os bilingues em situacdo de imersdo produzirdo mais
fendmenos de juntura vocabular. Propusemos um estudo experimental, onde foram feitas
gravacdes com bilingues brasileiros e americanos em diferentes niveis de proficiéncia e em
contextos de imersdo e ndo-imersdo. A pesquisa foi dividida em trés fases. Na primeira fase,
foram gravadas as falas espontaneas de 19 informantes bilingues, em situacdo de imerséo e nédo-
imersdo, para constituicdo do corpus. Na segunda fase, foram gravados bilingues e monolingues
através da imitacdo eliciada, que consiste em ouvir e repetir sentencas. A imitacdo eliciada é um
protocolo que pressupde que, se 0 nivel de conhecimento do sujeito se equipara ao da sentenca
eliciada, a imitacdo é mais acurada. Na terceira fase, o teste de julgamento serviu para avaliar a
quantidade de realizacdes de juntura e o desempenho do bilingue na imitacdo. Havia sessenta
participantes ao todo. Foi feita uma analise estatistica com a finalidade de comparar o0s grupos de
bilingues, de acordo com nossas variaveis. Os resultados do experimento, tratados
estatisticamente, comprovaram que o0 numero de junturas corretamente realizadas, esta
relacionado ao nivel de proficiéncia. No entanto, ndo foi confirmado que o contexto de

aprendizagem tenha influéncia na proficiéncia.

Palavras-chave: processamento bilingue, bilingue tardio, juntura vocabular,contexto formal,

imitacdo eliciada, aquisi¢do de lingua estrangeira.



Abstract

Generally, adult learners or late bilinguals acquire a foreign language in an instructed
environment. We know the language used in class is somewhat modified, and is different from
the so-called naturalistic way. When facing a spontaneous speech context, those learners fell
incapable of understanding what is being said. Research indicates that connected speech poses a
problem for learners. Although the literature on bilinguals is a growing field, there exist some
gaps in need to be filled. This study aims at investigating the processing of word juncture by late
Brazilian and American bilinguals in immersion and non-immersion contexts. We hypothesize
that the more proficient a learner is the more features of connected speech he/she uses, and if
immersion context plays a role in the acquisition of proficiency, then bilinguals in those contexts
will use more word boundary phenomena. We propose an experimental study in which we
recorded American and Brazilian bilinguals in immersion and non-immersion contexts. This
research is divided into three phases. In the first phase, we collected spontaneous speech data
from bilinguals. In the second phase, the elicited imitation was the means used to record
monolinguals and bilinguals. This protocol assumes that if the bilingual knowledge level is the
same as the elicited sentence, then the imitation is accurate. In the third phase, a judgment test
was used to rate the number of word junctures, and the bilingual performance in imitating
sentences. There were sixty participants altogether. A statistical analysis was undergone in order
to compare the bilingual groups according to our variables. The results of the experiment,
statistically treated, showed that the number of joints correctly performed, is related to the level
of proficiency. However, it was not confirmed that the learning context influences the

proficiency.

Key-words: bilingual processing, formal context, elicited imitation, second language acquisition
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Introducéo

Prévia:
Neste capitulo, sdo apresentadas as perguntas de pesquisa, as hipdteses, a estrutura da
tese, assim como o objeto, e os objetivos deste estudo.

Palavras-chave:
Processamento, bilinguismo, bilingue, prosodia, juntura vocabular

“The academy is not a paradise.
But learning is a place where paradise can be created.”

Bell Cook (sign at Queens College/Cuny)



Introducéo

Com o acesso a informacdo global facilitada pelo avanco da tecnologia, com as viagens
internacionais mais acessiveis e com oportunidades de trabalho em outros paises, tornou-se
necessaria a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Notadamente o aprendiz adulto se viu as
voltas com essa nova realidade e com o0 sucesso ou insucesso em sua aprendizagem. Essa
realidade fomentou pesquisas para se entender o porqué desse fracasso ou desse sucesso e, na

linha de pesquisa deste estudo, como esse aprendiz processa as linguas faladas.

O processamento da linguagem por bilinglies tardios’ tem sido alvo de estudos por vérios
autores. Entre eles figuram Flege (2002), Grosjean (1999, 2008), Grosjean; Li (2013), Kroll; de
Groot (2005), Fernandez (2002, 2005), Fernandez; Cairns (2010) e Brown; Gullberg (2010). As
pesquisas nessa area’ estdo se intensificando também no Brasil, como mostra o artigo sobre
bilinguismo e multilinguismo, onde Zimmer, Finger; Scherer (2008) elencam alguns trabalhos

realizados no Brasil, sob o ponto de vista da psicolinguistica e da neurolinguistica.

A presente pesquisa tem como foco o processamento da fala por bilingies tardios de portugués
brasileiro (PB) e do inglés americano (1A) em diferentes niveis de proficiéncia e em ambientes
formais de aprendizagem, no que concerne aos fenémenos que ocorrem em fronteiras de
palavras. Numa fala espontanea, dependendo da taxa de elocucdo com a qual ela é proferida,

alguns segmentos se juntam formando outros e chegam até mesmo a se perderem. EXxiste um

! para Paradis (2003) s&o pessoas que aprendem uma lingua estrangeira a partir de 7 anos. Para maiores detalhes, ver se¢do 1.3.
2 Ver, por exemplo, Maia; Maia (2005) e Marusso (2003).
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consenso de que esses fendmenos sejam frequentes e de que as pessoas convivem naturalmente
com essas mudangas, apesar de ndo estarem conscientes do que foi mudado, adicionado ou

perdido.

O presente estudo se concentra no processamento de producdo e percepgdo da fala bilingue
espontanea e ndo no processamento da frase falada, ou da leitura oral/silenciosa de um texto,
como é usualmente encontrado na literatura. Experimentos sobre processamento da frase falada
baseiam-se, principalmente, na elaboracdo de sentencas para explicar e tentar resolver
problemas, como por exemplo, de ambiguidade em oracdes coordenadas e relativas como as

mostradas por Fernandez; Cairns (2010:229):

They invited Sue and Jim and Amanda got rejected.

Someone shot the maid of the actress who was on the balcony.”

O processamento sentencial da linguagem tem sido amplamente pesquisado, tanto para falantes
monolingues quanto para bilingues. Entretanto, ainda sdo necessarios mais estudos sobre o
processamento bilingue da producédo e percepc¢do da fala esponténea, principalmente no que se
refere ao portugués brasileiro e ao inglés americano. Além disso, ndo foi observado em nenhuma
das pesquisas consultadas, qual o papel do contexto de imersdo ou ndo-imersao e a instrucao

formal na qual a lingua é aprendida e sua influéncia na proficiéncia. Este trabalho pretende

® Eles convidaram Sue e Jim e Amanda foi/foram rejeitada(a) (traduc&o nossa).
* Alguém atirou na empregada da atriz que estava na varanda (traducéo nossa).
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contribuir para o debate sobre o processamento da juntura intervocabular na producdo e

percepcao da fala por bilingue tardio em contextos formais® de aprendizagem.

Considerando o exposto, foram levantadas algumas perguntas relativas ao processamento da fala
continua (producdo e percepcdo) por bilinglies tardios do PB e do IA, no que se refere aos
fendmenos em fronteiras de palavras, em contextos formais de aprendizagem: (1) os anos de
estudo e/ou a proficiéncia realmente propiciam uma maior ocorréncia de juntura vocabular?; (2)
o contexto formal onde bilingues aprendem a L2 tem influéncia na quantidade de ocorréncias da

juntura vocabular?

A partir desses questionamentos, duas hipoteses foram elaboradas: (1) quanto maior a
proficiéncia, maiores serdo as ocorréncias de juntura vocabular; (2) se o contexto de imersao
realmente proporciona uma maior aquisicdo de proficiéncia, entdo os bilingues em situacdo de

imersdo produzirdo mais fenémenos de juntura vocabular.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar o processamento da juntura intervocabular em
bilingues tardios de portugués brasileiro e inglés americano. Como objetivos especificos, tem-se:
(1) comparar o processamento da juntura intervocabular dos grupos de bilingues em contextos de
imersdo e nao-imersdo; (2) verificar se o contexto formal influencia no processamento; (3)
verificar, através de experimentos, a veracidade das hipoOteses; (4) verificar, através de
experimentos, se a juntura vocabular realmente constitui uma dificuldade para falantes de L2; (5)
comparar, através da analise estatistica, os grupos de informantes no que se refere as variaveis

analisadas.

® Instrugao formal em imerséo e ndo-imersao.
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Com a finalidade de testar as hipdteses, responder as perguntas de pesquisa e verificar os

objetivos, foram feitas gravagdes com bilingles brasileiros e americanos em diferentes niveis de

proficiéncia e em contextos de imersdo e ndo-imersdo. Foram igualmente realizadas gravagdes

com monolingues brasileiros e americanos, que serviram de base para testar o grau de

dificuldade das sentencas usadas na tarefa de imitacdo eliciada® e, assim, proporcionar uma

comparagdo mais coerente entre os bilingues.

A estrutura organizacional deste trabalho esté distribuida em introducéo e mais cinco capitulos:

Na introducdo é apresentada uma visdo geral deste trabalho, incluindo as
perguntas de pesquisa, as hipdteses que orientaram a pesquisa, 0s objetivos e as
gravacdes que foram efetuadas.

O capitulo 1 é composto do embasamento tedrico que norteia a pesquisa,
possibilitando uma maior compreensdo do processamento da fala por bilingues
tardios.

O capitulo 2 trata dos fenbmenos que ocorrem na juntura de palavras, juntamente
com a descricdo do sistema sonoro do portugués e do inglés, com a estrutura
silabica das duas linguas e uma breve explanacao da fonologia métrica.

O capitulo 3 é composto da apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos que
subjazem a esse trabalho, com detalhamento sobre as variaveis independentes e

dependentes, os informantes, a coleta de dados, a transcricdo, e o protocolo de

®Veja secdo 3.6, Imitacdo eliciada.
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repeticdo de sentencga. Este mesmo capitulo apresenta o tratamento estatistico dos
dados coletados e analisados.

No capitulo 4, sdo apresentados os resultados dos experimentos, a analise
estatistica, bem como a discussdo a respeito desses resultados.

No capitulo 5, as consideracOes finais sdo apresentadas, assim como trabalhos

que poderao ser desenvolvidos a partir desta pesquisa.
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1 Embasamento teorico

| Prévia:
Neste capitulo, sdo apontados os diversos aspectos que auxiliam no entendimento do
que é o processamento da linguagem em bilingues tardios, especificamente a relacao
desse processamento com os ambientes formais de aprendizagem em contextos de
imersdo e ndo-imersdo e o papel da memoria de trabalho.

Palavras-chave:
‘I Processamento, psicolinguistica, bilinguismo, bilingue, fala conectada, contexto de
\aprendizaqem, proficiéncia, memaria de trabalho.

“It's on the strength of observation and reflection that one

finds a way. So we must dig and delve unceasingly.”
Claude Monet
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1 Embasamento teorico

Na medida em que a tecnologia aproxima as pessoas de diversas regides do mundo,
principalmente através do uso do correio eletrénico e do acesso a informacéo on-line, para fins
pessoais ou profissionais, um interesse crescente sobre como essas pessoas se comunicam vem
surgindo concomitantemente. Usa-se a lingua para carrear informacao, para expressar opinides e
sentimentos (WISNIEWSKI, 2007), seja na forma escrita ou falada. Nas palavras de Grosjean
(2013), o numero de bilingues que ouvem e falam uma ou mais linguas é superior ao nimero
daqueles que leem ou escrevem essas linguas. Entretanto o volume de estudos sobre producéo e
percepcdo da lingua, mesmo tendo se intensificado nos ultimos anos, ainda ndo se compara as

pesquisas sobre leitura.

As pesquisas na area da psicolinguistica tém impulsionado o estudo do bilinguismo. A cada
trabalho que surge, as particularidades do bilingue vdo sendo desvendadas e podemos ter um
maior entendimento de como ele processa a linguagem. Notadamente neste trabalho, interessa-
nos o bilingue tardio do portugués brasileiro e do inglés americano; a relacdo que existe entre o
contexto onde ele aprende a lingua com a fala espontanea, sua proficiéncia e a capacidade da
memoria de trabalho em estocar e processar a informagdo necessaria para o desempenho de

determinadas tarefas experimentais.

1.1 Psicolinguistica

Separadamente, as pesquisas da psicologia e da linguistica datam de séculos atrds, mas a

psicolinguistica propriamente dita surgiu como um projeto de cooperacdo entre linguistas e
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psicdlogos no inicio da década de cinquenta do século passado. Nos anos seguintes, apesar da
psicologia e da linguistica interagirem somente por curtos periodos, foi a partir da década de
oitenta que houve uma integracdo maior das duas areas. (ALTMANN, 2001; BALIEIRO JR,

2006; MAIA, 2008a, 2008b; LEITAO, 2008; CUTLER, 2009).

Segundo McDonough; Trofimovich (2012), a psicolinguistica é o estudo dos processos
psicoldgicos/cognitivos envolvidos na linguagem e tem como objeto o estudo do modo como as
pessoas compreendem e produzem a lingua. A producdo e a compreensao da lingua séo tratadas
como dois processos distintos, na medida em que demandam desafios distintos (transformar uma
mensagem em fala versus extrair significado de um sinal de fala). De acordo com Tanenhaus
(1989), a psicolinguistica tem como interesse central trés questdes distintas: a) como as pessoas
adquirem a linguagem; b) como as pessoas compreendem a linguagem, apesar da ambiguidade e
da indertermindncia do estimulo; c) como as pessoas produzem a linguagem, isto € como
falantes partem de uma intencdo comunicativa e, através de gestos articulatorios, produzem
enunciados compreensiveis para outros falantes. Segundo Ratner; Gleason; Narasimhan (1998),
0 campo da psicolinguistica esta relacionado com a descoberta dos processos psicologicos

através dos quais o individuo adquire e usa a lingua. ’

1.2 Processamento linguistico

Para Balieiro Jr (2006), processamento € um

conjunto de passos ou operagdes mentais que se supde que sejam necessarios para que o
falante/ouvinte possa elaborar, emitir ou interpretar mensagens linguisticas. O termo esta
relacionado a performance, é geralmente restringido por regras psicoldgicas, e pressupde
conceitos da Psicologia, como memodria, opera¢Ges mentais, etc.

" Veja, por exemplo, Fromkin; Rodman; Hyams (2003); Del Ré (2006).
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Por sua vez, Leitdo (2008) considera o processamento linguistico como “um conjunto de
procedimentos mentais” que possibilita a compreensdo e a producdo da linguagem. Ferreira
(2005) faz consideragdes a respeito da velocidade do processamento (mais ou menos 300
palavras por minuto), tanto para a produgdo como para a compreensdo da linguagem e sobre o
harmdnico trabalho entre o processamento e o resto da arquitetura cognitiva como, por exemplo,
o estimulo visual que provoca a fala. Além disso, a autora aborda o fato de que o processamento
da linguagem apela para mecanismos de atencdo, memdria e controle executivo. Isso quer dizer
que o sistema atencional é ativado quando o processamento linguistico acontece e a informacéo
da memoria de trabalho e da memdria de longo-termo tem de ser combinada com o estimulo

linguistico para que haja compreensdo e producéo.

No modelo de processamento de Garman (1990), existe um unico processador central de

linguagem que recebe e emite sinais atraves dos canais articulatorio-auditorio e manual-visual.

27



cérebro

ondas
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input auditivo

X
} input visual

olho

Compreenséo

ouvido

escrita
(output)

fala
(output)

5

Producéo

FIGURA 1 — Processamento da linguagem segundo Garman (1990).

No centro estd o cérebro que funciona como organizador de eventos de input/output e que pode
harmonizar as diferencas fisicas e fisioldgicas entre esses eventos de modo a identificar e
produzir as mesmas mensagens de maneiras diferentes, como mostrado na FIG. 1. Se tragarmos

uma linha horizontal por todo o modelo®, podemos observar claramente como compreendemos e

produzimos a linguagem.

1.3 Bilinguismo, bilingue e processamento bilingue

A definicdo unidimensional de bilinguismo contempla somente a competéncia linguistica do

individuo e ndo cobre as varias dimensbes envolvidas no processo, além de ndo possuir uma

& Contribuigao de José Olimpio de Magalhdes (comunicagio pessoal)
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teoria de comportamento linguistico® como embasamento. Por outro lado, a definicéo
multidimensional de bilinguismo é baseada em teorias de comportamento linguistico. Leva em
consideracdo os niveis individual, social, interpessoal e intrapessoal e lanca médo de conceitos
provenientes de varios campos de estudo como psicologia, sociologia e sociolinguistica
(MEGALE, 2005). De acordo com Fernandez (2005:181), o bilinguismo “inclui os falantes de
duas linguas, seja sua proficiéncia em Lx e Ly equilibrada ou nio”.*® Para Myers-Scotton (2006),
bilinguismo é a habilidade de usar duas ou mais linguas de forma a sustentar uma conversa

casual.

Ao analisar posicdes de diferentes autores sobre bilinguismo, Mackey (2000) conclui que o
conceito de bilinguismo é completamente relativo e que varia em grau, funcdo, alternancia e
interferéncia. Isso significa questionar até que ponto o bilingue sabe a lingua, para qué ele a usa,
como ele alterna as duas linguas e como se da a relacdo de uma com a outra. Mackey (2000)
também considera os fatores externos e internos que determinam o bilinguismo. A influéncia de
fatores externos, como escola, familia, trabalhno e comunidade, depende da duracdo, da
frequéncia e da pressao a que os falantes estdo expostos. No que se refere aos fatores internos, o

autor elenca a idade, o sexo, a memdria, a motivacgdo, a inteligéncia e a atitude perante a lingua.

Beardsmore (1982) apresenta uma impressionante tipologia do bilinguismo. O autor lista mais de
25 tipos de bilinguismo, como, por exemplo, bilinguismos horizontal e vertical, bilinguismo

funcional, bilinguismos receptivo e produtivo e bilinguismos precoce e tardio. Harley (2001)

® Alguns principios bésicos de comportamento linguistico: “constante interaco entre dinamismos sociais e individuais da lingua
e interagao reciproca entre lingua e cultura” (MEGALE, 2005:7).

0« x e Ly referem-se as duas linguas faladas por um bilingue, independentemente da ordem de aquisigdo; os termos L1 e L2 sdo
usados quando 0 que esta em questdo ¢é a aquisigdo sequencial”, p.179.
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também aloca os diferentes tipos de bilinguismo, ponderando que é muito dificil distinguir entre

eles, na pratica.

Segundo Grosjean (1999, 2008) e Grosjean; Li (2013), a definicdo de bilingue inclui pessoas
desde imigrantes que mal falam a L2 até o intérprete profissional que € totalmente fluente em L1
e L2. Além disso, essas pessoas usam regularmente duas ou mais linguas (ou dialetos). A sua
argumentacao para essa grande variedade de individuos bilingues é que todos eles convivem com
as duas linguas. Grosjean (2008) diferencia a visdo monolingue, na qual um bilingue € a reunido
de dois individuos em uma Unica pessoa, € a visdo holistica, na qual um individuo bilingue néo é
a soma de dois monolingues. O autor ainda argumenta em favor do fato de que os bilingues
devem ser estudados como falantes-ouvintes que sdo e ndo em comparacdo aos monolingues,
uma vez que eles usam as duas linguas, separadamente ou juntas, com pessoas diferentes em
varias situagdes € para carrear objetivos diferentes e em varios niveis de “fluéncia” (Principio da
Complementariedade).'* Esse principio nos ajuda a entender quais sdo as linguas conhecidas e
até que ponto elas sdo conhecidas, a sua finalidade, com quem elas sdo faladas e o motivo pelo
qual uma lingua é menos desenvolvida do que a outra. Também ajuda a entender porque, devido
a novas situacdes, mudanca de relacdes pessoais e novas fungdes para a lingua, uma habilidade
linguistica, que anteriormente era mais bem desenvolvida, muda em detrimento de outra. 1sso
explica porque os bilingues raramente desenvolvem uma fluéncia total e equiparada nas duas
linguas. O nivel de dominio de uma habilidade linguistica vai depender da necessidade que se

tem para usar aquela lingua e seré especifico.

1 0 termo fluéncia ser4 discutido na segéo 1.6.
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Ao interagir com outras pessoas em contextos diversificados, o bilingue se pergunta qual lingua
deve ser usada e se a outra lingua também deve ser ativada. I1sso caracteriza 0 que Grosjean
(1998) e Grosjean; Li (2013) chamou de Modo de Lingua (Language Mode), que pode ser
definido como a ativacdo das linguas e dos mecanismos de processamento de linguagem do
falante em um dado ponto num dado momento. A FIG. 2 expde a representacdo do modo de

lingua.

Language A
(base language)

Monolingual 1 2 3 Bilingual
language language
mode mode

7/

Language B

FIGURA 2 - Representacdo do modo de lingua (GROSJEAN, 2008)

A lingua A ¢ a lingua base, porque € ela que esta sendo produzida ou percebida hum determinado
tempo e a lingua B é a que esta ativada em graus mais baixos. A ativacdo de uma lingua é um
continuo que varia de ndo-ativacdo a ativacdo total. Na FIG. 2, a ativacdo esta repesentada pela
cor dos quadrados: altamente ativada nos quadrados pretos e ndo-ativada nos quadrados

hachurados. Existem trés posi¢cOes hipotéticas nesse continuo, representadas pelos numeros 1, 2 e
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3. Tomemos o nimero 1. Nesta posi¢do, considera-se que o bilingue esteja em posicédo de modo
de lingua monolingue, ou perto disso, porque a lingua B esta muito pouco ativada. Na posicéo 2,
0 bilingue estd em modo intermediario, porque a lingua B est4 mais ativada. O modo de lingua
bilingue ocorre na posicéo 3, com a lingua A sempre mais ativa, mas com a lingua B altamente
ativada. Na pratica, o que essa dindAmica mostra é que o bilingue estd em modo de monolingue,
quando estiver interagindo com monolingues, em modo intermediério, quando o interlocutor
também sabe as duas linguas, mas ndo é muito proficiente, ou ndo deseja misturar as duas
linguas e no modo bilingue, quando héa interacdo com outros bilingues e a troca de lingua durante

a comunicacdo ndo constitui um problema. De qualquer modo, a lingua B serd a menos ativada.

O modo de lingua € importante num experimento com bilingues. Precisamos cuidar para que o
contexto no qual as gravacdes sdo realizadas ndo induza a mistura das linguas, mesmo que esse
contexto raramente seja monolingue. Até que se saiba mais sobre 0 modo de lingua, é mais
seguro controla-lo, colocando os bilingues em um modo monolingue ou bilingue, ao invés de um

modo intermediario.

Ao definir bilingues como pessoas que falam duas linguas, Paradis (2003) leva em consideracao
também as diferencas que existem entre elas em varios cenarios que incluem grau de
proficiéncia, acuidade, contexto de aprendizagem, grau de motivacdo, contexto de uso, idade de
aquisicdo e distancia estrutural entre as linguas. Deve-se considerar ainda que cada um desses
cendrios tem a sua prépria gama de variaveis. Autores como Bialystok (2005) e Cook (1997)
investigam a influéncia do bilinguismo no processamento e em outros processos cognitivos

apontando suas vantagens, como nas medidas de controle executivo ndo-verbal, que incluem a
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habilidade de usar informacéo relevante, de inibir a distracdo e mover-se de uma tarefa para a
outra, que sdo geralmente melhores em bilingues do que em monolingues, ¢ “desvantagens”
como o fato de que os bilingues sdo mais vagarosos em responder a determinados estimulos e em

tomar decisGes com relacéo ao léxico, embora a acuidade seja a mesma.

Além dessa discussao sobre a definicdo de bilinguismo e os tipos de bilingue, que nos mostra a
complexidade do assunto, hd também uma controvérsia no que diz respeito a idade com a qual a
segunda lingua é adquirida. Autores (HARLEY, 2001; ROCCA, 2003; PARADIS, 2003;
FLEGE, 1988, 1999; MACKEY; FLEGE, 2004; MACK, 2003) ndo se harmonizam sobre qual
seria a idade limitrofe para caracterizar o bilingue precoce e o tardio. Rocca (2003) conceitua o
bilinguismo precoce como aquele no qual se adquire mais de uma lingua na fase pré-adolescente
e o tardio como aquele que ocorre quando a primeira lingua (L1) é adquirida antes de 11 anos e a
segunda lingua (L2) depois desse periodo. Harley (2001) define o bilinguismo precoce como
aquele no qual a L1 é adquirida primeiro, mas a (L2) é também adquirida na infancia, e o tardio,
como aquele no qual a segunda lingua é adquirida na adolescéncia ou na fase adulta. Existe uma
diferenca na aquisicdo de L2 antes e depois da idade de sete anos, dependendo do grau de

maturidade da crianca, segundo Paradis (2003).

A argumentacdo de que os bilingues tardios ndo possuem a mesma proficiéncia dos bilingues
precoces é defendida por varios autores, como Maia; Maia (2005). Segundo Marinis (2003), 0s
aprendizes adultos de L2, independente do tempo de exposicdo, além de ndo conseguirem
adquirir a lingua completamente, tém que desenvolver estratégias de processamento da L2, que

provavelmente sdo diferentes daquelas desenvolvidas para sua L1. A falha na descoberta dessas
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estratégias pode levar ao insucesso da proficiéncia dos aprendizes de L2. Os bilingues tardios
podem ser mais suscetiveis a interferéncia sintatica, porque sua L1 é dominante e assim possui
uma forte influéncia em sua L2. Montrul et al. (2006) e Fernandez (1999, apud MAIA; MAIA,
2005) argumentam que os bilingues tardios diferem dos bilingues precoces e dos monolingues no
que diz respeito ao acesso total, parcial ou ndo-acesso a Gramatica Universal (GU), acessos esses
que podem sofrer influéncia devido as estratégias de processamento da L1.'? De acordo com
Fernandez (2002, 2005), os bilingues, de uma maneira geral, sdo, algumas vezes, mais lentos e
menos precisos ao processar um estimulo linguistico, do que os monolingues. Os bilingues
adultos tém tempo de laténcia maior para recuperar palavras. A autora ainda argumenta que “o
mecanismo humano de processamento de frases nos bilingues € independente de uma lingua
especifica”. Isso significa que qualquer que seja a lingua, os “principios operacionais” serao os
mesmos. Segundo Frenck-Mestre; Pynte (1997), mesmo bilingues proficientes ndo processam
sentencas em L2 como os nativos e sdo fortemente influenciados pelas propriedades de sua
propria lingua. Depreendendo das ponderacdes acima com relagdo ao bilinguismo, a FIG. 3

traduz o que devemos, minimamente, levar em consideracdo quando estudamos o bilingue tardio.

( idade de aprendizagem |- ~{ plasticidade do cérebro )

( frequéncia de usoda L2 |- quantidade e qualidade do input |

( tempo de exposicdo a L2 — Bilingue tardio =—{ contexto de aprendizagem |

(idade de chegada no contexto de L2 —{ fatores psicolégicos )

( lingua dominante-L1 ou L2 |- tempo de residéncia no contexto de L2 |

FIGURA 3 — Alguns aspectos importantes no estudo de um bilingue tardio

12 para maiores detalhes, consultar Montrul et al. (2006).
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Nosso conceito sobre o que caracteriza o bilingue se coaduna com a definicdo de Grosjean
(1999, 2008) e Grosjean; Li (2013) de que bilingue inclui pessoas desde imigrantes que mal
falam a L2 até o intérprete profissional que é totalmente fluente em L1 e L2. Assumimos que a
idade fronteirica para distincdo entre bilingue precoce e bilingue tardio seja de sete anos,
considerados os diversos cenarios apontados por Paradis (2003).** A partir dessas consideraces,
interessa-nos ainda saber qual o papel do contexto onde o bilingue tardio, que é a populacdo alvo
desta pesquisa, aprende a lingua, como esse bilingue processa a fala conectada, qual o seu nivel
de proficiéncia e qual o papel da memdria de trabalho no seu desempenho nas tarefas

psicolinguisticas.

1.4 Contexto de aprendizagem

Na introducdo deste capitulo, dissemos acreditar que o contexto de imersdo e a aprendizagem
formal sdo pontos relevantes na aquisi¢cdo de uma melhor proficéncia. A primeira distincao a ser
feita é entre contexto formal e informal. No ambiente formal, geralmente a escola, o pressuposto
¢ de que propriedades da lingua (p.ex. gramatica, vocabulario) sejam ensinadas, de modo a
possibilitar o aluno “conhecer” a lingua. No contexto informal, normalmente nas ruas, a lingua ¢
um meio para a comunicacdo entre as pessoas (BAKER, 2001). A segunda distincdo € entre

imersao e ndo-imersao.

3 \eja também: Baker (2001); De Bot (2007); Boéchat-Fernandes, Brito (2007); Ellis (1995); Flecken (2010); Gass, Selinker
(2008); Krashen (1981, 1982); Levelt (1989); Lightbrown, Spada (1999); Mitchell; Myles (2004); Mota (2010); Vineetha; Suma;
Sudha (2013); Wang (1998); Wei, Moyer (2008).
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Megale (2005) distingue contextos de imersdo, submersdo e de escolas internacionais
multilingues, no que se refere a aquisi¢do de L2 por criancas. A autora considera o ambiente de
submersdao como aquele no qual um programa é ministrado na L2 e a L1 ¢é ignorada pelo sistema
educacional. J& no programa de imersdo, o individuo recebe toda ou parte da instrucdo em L2 e
as escolas internacionais multilingues oferecem uma combinacdo de duas ou mais linguas no
programa educacional. Essa classificacdo ndo contempla o bilingue tardio. Para este trabalho,
sera considerado contexto de imersdo como aquele no qual o individuo aprende a L2 em uma
comunidade que fala essa lingua e ndo-imersdo quando ele adquire a L2 através de estudos

formais em sala de aula, em uma comunidade que fala uma lingua diferente da L2.

1.5 Fala conectada

A velocidade com a qual uma fala é proferida pode fazer com que segmentos se juntem
formando outros segmentos ou até mesmo acarreta a perda deles. Os falantes raramente estao
conscientes de que um segmento foi mudado, perdido, ou adicionado. H& um consenso de que
esses ajustes sejam regulares e que as pessoas naturalmente esperem essas mudancgas. Essas
acomodacdes ocasionam fendmenos de juntura vocabular como a elisdo, a degeminacdo, a

ditongagdo e a ligacéo (liaison ou linking), entre outros, que serdo descritos no Cap. 2.

Seong (2008) define a fala corrente como um fendmeno da lingua falada que abarca processos
fonoldgicos como elisdo, reducdo, intrusdo, assimilacdo e contracdo. O autor, seguindo outros
estudos, acredita que aprender a fala conectada pode ajudar aprendizes a compreender a fala

natural auténtica e a produzir um discurso mais compreensivel e natural. Mackey (2000) usa o
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termo catenation* para designar a fala conectada e postula que ela tem a ver com a ligagdo dos
sons da fala em uma cadeia de fala. Isso inclui unidades especialmente usadas para ligar e
separar sons: unidades de juncéo® e silabificacdo®®. Brown (2006) identifica nove processos que
subjazem a fala conectada:
1. acento lexical: modo como as silabas acentuadas de uma palavra sdo organizadas de
acordo com sua proeminéncia relativa;
2. acento frasal: padrdo de acento ou timing sildbico de um grupo acentual em uma
elocucéo;
3. reducgdes: fonemas s&o modificados, minimizados ou eliminados com o intuito de
facilitar a pronuncia;
4. formas fracas e fortes: uma mesma palavra pode ser pronunciada de uma maneira
quando ela é proeminente e de outra quando é uma forma fraca;
5. elisdo: envolve a queda de vogais e/ou consoantes dentro ou nas bordas das palavras;
6. intrusdo: insercdo de fonemas dentro ou nas bordas das palavras;
7. assimilacdo: um fonema é modificado pela influéncia de um outro fonema que esta
proximo;
8. juntura: descreve como fonemas proximos sdo conectados;
9. contracdo: reducdo fonoldgica de uma forma linguistica, de modo que ela se una a

uma outra forma linguistica adjacente para que parecam uma so.

Devido a essas particularidades da fala conectada, pressupde-se que ela seja um obstaculo para a

compreensdo auditiva e a producdo oral do bilingue tardio, uma vez que ele tem dificuldade em

%0 termo é também conhecido como linking ou ligacao.
5 Mudangas que acontecem quando duas unidades est&o ligadas.
18 | eva o hilingue a, por exemplo, transformar um monossilabo em dissilabo e vice-versa.
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processar sentencas em L2, por ser mais lento e menos preciso ao processar um estimulo

linguistico e por ter um tempo de laténcia maior para recuperar palavas.

1.6 Proficiéncia oral

Proficéncia é um termo escorregadio, uma vez que ndo ha& consenso entre autores e
pesquisadores sobre sua defini¢cdo. Lennon (1990) utiliza o termo fluéncia e estabelece que ele
pode ter dois sentidos, um amplo e outro restrito: “In the “broad” sense fluency appears to
function as a cover term for oral proficiency. In this sense, fluent represents the highest point on
a scale that measures spoken command of a foreign language™.'” No sentido restrito, fluéncia em
lingua estrangeira se refere a um componente presumidamente isolavel da proficiéncia oral.
Chambers (1997) admite que o conceito de fluéncia é confuso, multi-facetado e precisa ser
definido de forma especifica, diferenciando-o do termo proficiéncia linguistica e competéncia
comunicativa. Bialystok (1998, 2009) faz referéncia ao conceito de proficiéncia e a importancia
em se criar critérios para uma definicdo mais adequada. A autora conclama a cooperacéo de
estudiosos de diferentes areas para, juntos, estipularem os critérios de conceitualizacdo de
proficiéncia, os seus componentes e sua faixa de variabilidade, j& que essa definicdo tem
implicacBes praticas para a pesquisa e a pratica nos estudos de lingua. Bialystok (2003) lanca a
pergunta “How much is enough?”'® para argumentar o que constitui o conceito de bilingue e a
“quantidade” de lingua que esse bilingue deve dominar para ser considerado como tal. A

resposta estd na maneira como se define a proficiéncia, que para a autora é a habilidade de atuar

7 No sentido amplo, fluéncia parece funcionar como um termo que cobre a proficiéncia oral e representa o ponto mais alto em
uma escala que mede comando falado de uma lingua estrangeira (tradu¢do nossa).
18 «“Quanto ¢ suficiente?” (Tradugdo nossa)
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em uma situacdo que € definida por exigéncias linguisticas e cognitivas especificas, em um nivel

de desempenho indicado por padrées normativos ou critérios objetivos™®.

N&o ha um consenso do que seja proficiéncia e como medi-la eficazmente, mesmo utilizando
testes padronizados. Nao existe um ponto de corte, que seja aboslutamente aceito. (GASS;
SELINKER, 2008). Thomas (1994) identificou quatro maneiras comuns de avaliar proficiéncia:
(@) Julgamento impressionista: um pesquisador determina o nivel de proficiéncia do aprendiz
com a ajuda do tempo em que esse aprendiz viveu no contexto da L2. Isso ndo garante
proficiéncia. Residir em outro pais nédo significa exposicao a lingua. Esse julgamento é casuistico
e consitui uma base dubia para generalizar resultados; (b) Status institucional: determina o nivel
de proficiéncia de acordo com a posicao do aprendiz numa determinada instituicao (e.g., 0 aluno
do segundo semestre do terceiro ano). A proficiéncia € entdo caracterizada como derivativa desse
status. A desvantagem desse julgamento é que as instituicdes sdo diferentes. Um aprendiz que foi
aprovado para um outro nivel numa instituicdo, ndo o seria em outra. Confiar nesse julgamento
implica em aceitar que as diferencas sdo pressupostas, ao invés de serem determinadas. Esse
teste pode ser usado como uma primeira ferramenta para avaliar proficiéncia, mas deve ser
seguido por um teste que possibilite a generalizacdo dos resultados; (c) Testes de nivelamento
internos e testes especificos para pesquisa: avalia a proficiéncia através de testes especificamente
desenvolvidos e localmente administrados. Uma vantagem € que os aprendizes sdo testados
uniformemente e a proficiéncia dentro dessa amostra é consistente. Uma desvantagem é que 0s
resultados ndo podem ser generalizados para aprendizes que ndo fazem parte dessa amostra; (d)
Testes padronizados: Sédo testes oficiais largamente utilizados para definir proficiéncia. Para o

inglés, temos, por exemplo, o TOEFL (Test of English as a Foreign Language) e o Michigan

% Traducéo nossa.
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Test of English Proficiency. Para o portugés, o teste padronizado € o Celpe-Bras (Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros). A vantagem desses testes é que sdo uma
referéncia reconhecida e permitem a generalizacdo dos resultados. Esses testes ndo foram
desenhados para servir como medidas de aspectos sutis de competéncia, que séo de interesse de
determinada pesquisa em andamento. Eles ndo fornecem informagdes detalhadas sobre qual tipo

de conhecimento especifico de L2 o aprendiz possui.

Na presente pesquisa, proficiéncia é uma varidvel fundamental para testarmos as nossas
hipdteses. Os testes de nivelamento utilizados nesta pesquisa foram uma primeira ferramenta
para avaliar proficiéncia. Serviram como ponto de partida na comparacéo dos resultados obtidos

com o construto da imitacdo eliciada (veja se¢éo 3.6 ).

1.7 Memoria de trabalho

Fernandez; Cairns (2010:238-239) definem memoria de trabalho como <“um sistema de
armazenamento, onde a informacdo é retida por breves periodos de tempo antes de ser enviada
para a memoria de longo-termo, em forma recodificada”.®® Bowden; Sanz; Stafford (2005)
diferenciam a visdo tradicional da meméria de curto-prazo (MCP) ou STM (short-term memory, em
inglés) e as recentes consideracfes sobre memoria de trabalho (MT) ou WM (working memory, em
inglés) no sentido de que a MCP foi concebida mais como um mecanismo de estocagem ao passo que a

MT envolve tanto 0 mecanismo de armazenamento quanto de processamento. Miller (1956) relata que

2« astorage system where information is retained for brief periods of time before it is sent on in a recoded form to the long-

term memory”.
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a capacidade da memoria de trabalho esta limitada a 7 unidades (chunks), ndo importando se

esses elementos sejam numeros, letras, palavras ou outras unidades.

Baddeley (2003a, 2003b) define memdria de trabalho como um armazenamento temporario de
informacdo que € necessdria para uma variedade de atividades cognitivas complexas.
BADDELEY; HITCH (1994) conceberam um modelo de memdria de trabalho, que era
composto de trés partes: a) alca fonoldgica, responsavel pela informacdo verbal e acustica; b)
esbogo visuo-espacial, responsavel pela informacdo espacial e visual; c) executivo central,
responsavel pelo controle atencional e do qual dependem a al¢ca fonologica e o esbogo visuo-
espacial. O modelo foi posto em davida por causa de fendmenos que ndo se encaixavam na sua
arquitetura. Uma das questdes estava relacionada a necessidade de um sistema que possibilitasse
0s cadigos visual e verbal conversarem entre si e a outra estava ligada a pouca capacidade de
armazenamento da algca fonoldgica e do sistem visuo-espacial. Era necessario um outro sub-
sistema que suprisse essas fraquezas. Um quarto componente foi adicionado: o retentor episddico
(BADDELEY, 2003a). E um sistema temporario para armazenamento de informacdo, que
permite diferentes partes do sistema da memoria de trabalho se comunicarem entre si e que, por
sua vez, interage com a memoria de longo termo. Ele representa a producdo de episddios ou
por¢des (chunks). A alca fonoldgica ou memdria fonoldgica facilita o aprendizado de uma lingua
ao estocar temporariamente tracos fonologicos até que representacdes mais permanentes possam

ser formadas (O’BRIEN et. al., 2007).

Em um estudo pioneiro com alunos americanos aprendendo espanhol nos Estados Unidos e na

Espanha, O’Brien et. al. (2007) investigaram a relacdo da memoria fonoldgica com ganhos na
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fluéncia oral em adultos®’. Os autores néo utilizaram o paradigma da aprendizagem experimental
de palavras em laboratdrio, que € uma tarefa altamente controlada. A justificativa foi de que a
aprendizagem de uma L2 acontece em salas de aula ou por exposicao a lingua, fora das salas de
aula. Os estudantes foram testados no reconhecimento serial de sequéncias compostas de uma
silaba CVVC em pseudopalavras. Os autores concluiram que, independentemente do contexto de
aprendizagem, os participantes com maior memaria fonol6gica progrediram mais do que aqueles

que tinham habilidades de meméria fonolégica mais fracas®.

Memoria de trabalho varia de individuo para individuo e, consequentemente, a habilidade de
conciliar varias tarefas linguisticas também varia de individuo para individuo. No paradigma de
imitacdo eliciada, que consiste em ouvir e repetir sentencas (veja secdo 3.6) , a memoria de
trabalho exerce um papel relevante. Assume-se que a capacidade da memoria de trabalho seja
preenchida mais rapidamente em aprendizes menos proficientes (BADDELEY; GATHERCOLE;
PAPAGNO, 1998; COUGHLIN; TREMBLAY, 2013), mostrando que ha uma ligacdo entre
proficiéncia e capacidade de memoria de trabalho. Quanto mais baixa for a proficiéncia, mais

dificil sera o processamento de L2 e mais rapido a capacidade de memoria de trabalho se enche.

A luz do que foi exposto, conclui-se que ainda existem algumas lacunas no estudo sobre
processamento de linguagem em bilingues tardios, que é o foco deste trabalho, especialmente no
que diz respeito a processamento de fala conectada. Mais pesquisas precisam ser realizadas,
principalmente no tocante a relacdo da memaria de trabalho, do contexto de aprendizagem e dos

resultados da imitacdo eliciada com a proficiéncia em bilingues tardios.

2! Os participantes foram avaliados no inicio e no final do semestre.
22 Para pesquisas sobre estudos em situacdo de imerséo, veja, por exemplo, Tokowicz; Michael; Kroll (2004),
Sunderman; Kroll (2009).
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2 Processos fonologicos do portugués e do inglés

fonologia métrica.

Prévia:
Neste capitulo, sdo apresentadas as consoantes ¢ as vogais do portugués ¢ do inglés, a
estrutura silabica das duas linguas, uma breve explanag¢ido sobre fonologia métrica e os

processos fonolégicos que ocorrem na juntura vocabular dos dois idiomas.

Palavras-chave:
Consoante, vogal, silaba, elisdo, acento, degeminagdo, ditongacao, liaison, flapping,

Listen. Can you hear it? The music. | can hear it

everywhere. In the wind... in the air... in the light. It's all
around us. All you have to do is open yourself up. All you

have to do... is listen.

August Rush (in the movie August Rush)
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2 Processos fonologicos do portugués e do inglés

Como ja mencionado anteriormente, os sons influenciam e sdo influenciados por outros sons no
seu contexto imediato, fazendo com que eles adquiram caracteristicas diferentes das suas
originais. O principal objetivo desses ajustes € manter a regularidade do ritmo. Os processos de
sandi vocélico externo (elisdo, ditongacdo, degeminacdo) e a “liaison” (ligagdo) sdo alguns
exemplos desses ajustes que acontecem em fronteiras de palavras. A apresentacdo dos topicos
discutidos nesta secéo é justificavel na medida em que os processos fonologicos podem ocorrer
no nivel dos segmentos (vogais e consoantes) e das silabas e podem ser ocasionados pelo ritmo

da elocucéo®.

2.1 Sistema consonantal do portugués e do inglés

Em portugués, existem 19 fonemas consonantais, classificados por modo, ponto de articulacéo e
vozeamento e 30 fones, incluindo também os alofones (CAMARA JR., 1988, 2005;
CRISTOFARO-SILVA, 2002; CALLOU; LEITE, 1994). O inglés possui 24 fonemas
consonantais também diferenciados entre si pelo modo, ponto de articulagdo e vozeamento e 40
fones, incluindo também os alofones (LADEFOGED, 2001; ROACH, 1991; YAVAS, 2011;
KREIDLER, 1997, 2004; BRONSTEIN, 1960; CELCE-MURCIA, BRINTON, GOODWIN,
1996; FERNANDEZ; CAIRNS, 2010). Esses nimeros podem variar de acordo com os dialetos.
No QUADRO 1, podemos observar a distribuicdo dos fones do portugués e do inglés. Os

simbolos nas células que ndo estdo hachuradas representam os fones coincidentes das duas

% \eja também: Byrd; Mintz (2010); Cagliari (2002); Cristéfaro-Silva (2002); Crystal (1985, 2010); Delahunty; Garvey (2010);
Monaretto; Quednau; da HORA (2005); Schutz (2008); Evans; Watson (2002).
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linguas. As células em hachurado diagonal representam os sons do inglés que se diferenciam dos

sons do portugués e as células em hachurado ponteado representam os sons do portugués que sao

diferentes dos sons do inglés. Seja na classificagéo ou na utilizagao.

QUADRO 1

Fones consonantais do portugués e do inglés

bilabial | labiodental | linguodental | alveolar | palato-alveolar | palatal velar glotal

surda (P t

OCLUSIVAS
sonora b d
surda ﬁ S I

FRICATIVAS
sonora \" % z 3
r

AFRICADAS surda t‘r
sonora d3
surda

ORAIS| | ATERAIS

sonora I
surda

VIBRANTES
sonora

RETROPFLEXA

IAPROXIMANTE surda
sonora ///yf/ W

FLAP sonora r
NASAIS] sonora m n %

Os sons [tf], [d3] e [h] do inglés correspondem, respectivamente, em portugués, a alofones do [t]

e do [d] quando seguidos de [i], como em ['tfia] - tia, ['d3ia] - dia e do [r], como em ['hata] — rata,

em alguns dialetos. O termo glide é considerado de forma diferente nas duas linguas. No inglés,

as aproximantes [w] e [j], embora foneticamente vogais, ocupam posicdo de consoante e nunca

ocorrem no final de silaba. No portugués, o que chamamos de glide, corresponde aos sons

vocalicos [1] e [o] e sdo a parte ndo proeminente de um ditongo, como em [ler] e ['tenue]. A
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aproximante [r] — [rip] (colher) ndo tem a sua contraparte em portugués. A lateral [I] - [live]

(morar) é classificada em inglés como aproximante. No portugués, essa lateral € pronunciada

como [I] no inicio da silaba ['lata] e velarizada no final [sat], em alguns dialetos. Pode ser
vocalizada como [u] - [sau] (sal) de uma forma geral. Os sons [6] — [61n] — thin (magro), [0] -
[d1s] - this (este), [n] — [lon] — long (longo) e [2]** — ['ki?n] — kitten (gatinho) ndo existem em
portugués. O [1] ocorre no final de palavras e caracteriza alguns dialetos brasileiros, como em
[max] (mar). A lateral palatal [A] se refere ao encontro consonantal <lh> em palavras, como
['masa] — malha. Pode acontecer da lateral ser palatalizada, como em ['ma¥a] — “malia”. As
fricativas [y ], [A] e [X] referem-se ao <r> em alguns dialetos brasileiros: ['kayga] ou ['kafiga] -
carga e ['Xata] - rata. Com relacdo as nasais, no inglés temos [n], que ndao tem ocorréncia normal
em portugués e ocorre em palavras como [son] — song (cancdo). Por outro lado, os sons [n] —

['bdpa] - banha e [§] — ['baya] — “bdia” nao fazem parte da pauta fonética consonantal do inglés.

2.2 Sistema vocalico do portugués e do inglés

2.2.1 Vogais orais
Existe uma grande diversidade de pontos de vista sobre qual seria uma descricdo adequada das

vogais. N&do ha concordancia nos simbolos usados e nem qual deveria ser a variedade da lingua a

2 Substitui o [t] antes de uma consoante silabica.
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ser descrita. Assumimos, neste trabalho, uma pauta mais enxuta das vogais, ressaltando as

diferencas e semelhancas entre o portugués e o inglés.

No portugués, temos um sistema de sete fonemas vocélicos orais em posicao tonica /i/, lel, I¢/,
fal /o1, fol, lul. Na posicdo atona final, esses fonemas se reduzem a trés /i/, /a/, lu/ (CAMARA
JR, 1988, 2005; CRISTOFARO-SILVA, 2002; CALLOU; LEITE, 1994). Por possuirem uma

posicdo mais fraca, as atonas finais estdo sujeitas a um maior namero de reducfes. Pode também

acontecer de as vogais ndo sofrerem essas reducdes e permanecerem em hiato.?

Uma caracteristica marcante do inglés é a frequéncia e o nimero de vogais reduzidas que

acontecem em posicao atona. No nivel da palavra, o “schwa” [a] é a vogal reduzida mais comum

devido, principalmente, a caracteristicas dialetais e idiossincraticas. O namero de sons vocalicos
varia de 11 a 14, dependendo do dialeto. S&o classificados de acordo com o arredondamento dos
labios e a altura e posicdo da lingua. No QUADRO 2, reunimos 0s sons vocalicos do portugués e

do inglés, lembrando, novamente, que ndo € uma classificacdo pormenorizada.

% Ver, por exemplo, Schutz (2008), Prator Jr, (1972); Awvery; Ehrlich (1992); Ferndndez, Cairns (2010); Nunan, 1999;
Silverstein (1994); Ladefoged (2001); Celce-Murcia; Brinton; Goodwin (1996); Crist6faro-Silva (2002).
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QUADRO 2

Fones vocélicos orais do portugués e do inglés

Anterior Central

Posterior

N&o-arrendondada

Arrendondada

Alta i

u

Alta-baixa I

Média-alta e EI @

€
Média-baixa @

(8]

Baixa A

©

Os simbolos que nédo estdo dentro do circulo, ou do triangulo, ou do quadrado representam os

fones coincidentes do portugués e do inglés. Os fones circulados ndo tém correspondentes em

portugués, como em [«t] - at (em) no inglés. O fone [a] do portugués, que esta dentro do

triangulo, ndo tem correspondente em inglés americano.?® O fone [e] foi colocado dentro de um

quadrado para mostrar que, apesar do simbolo ser o mesmo, ele representa fones diferentes nas

duas linguas. Em portugués, temos o [e], como na palavra ['3e.ne.cu] (género), ao passo que no

inglés, o fone representa o que seria 0 ditongo [ei] no portugués, como em [ler] (lei). No inglés,

um exemplo € a palavra [hei] - hay (feno).

% No inglés britanico, ele ocorre na palavra path — [paB] — path (caminho).
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2.2.2 Vogais nasais

No portugués, temos cinco sons vocalicos nasais [i] - [fi] (fim), [€] - ['sétv] (cento), [&] - [l4]
(18), [0] — ['koto] (conto), [d] — [Gts] (unta) que ndo tém correspondentes em inglés. O que
acontece no inglés é a producdo de vogal nasalizada devido & consoante nasal que a segue?’,
como em [sim] — seem (parecer), [fen] — fan (4, ventilador) e [lon] — long (longo). Essa

nasalidade ocorre também em portugués, quando uma vogal oral é seguida por um consoante

nasal e ndo tem carater de distingdo. Marca somente uma variedade dialetal [3a'nels] ou [38'nels]

- janela.

2.2.3 Ditongos do portugués e do inglés

Ditongos consistem de um som vocalico seguido por uma semivogal, ou de uma semi-vogal
seguida por um som vocalico, dentro da mesma silaba. O portugués tem um inventario de 23
ditongos orais crescentes e decrescentes (CHRISTOFARO-SILVA, 2002). Camara, Jr. (1988,
2005) lista dez ditongos decrescentes e somente um crescente. Os ditongos nasais sdo em

namero de 5. Vejamos alguns exemplos:

(1) orais [az] - [pag] — pai [ag] — [pac] —pau  [ox] — [mog] - m6i

(2) nasais [éz] - [max] — mée [a] - [pac] —pdo  [61] - [poz] - poe

27 Iss0 & passivel de discussdo: numa hipétese bifonémica, terfamos um fonema nasal consonantal subjacente na mesma silaba,
sem ponto de articulagdo (um arquifonema /N/), que transmite nasalidade para tais vogais, na realizagéo fonética.
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N&o ha concordancia entre autores sobre o nimero de ditongos do inglés (LADEFOGED, 2001;
KREIDLER, 1997, 2004).2% Para alguns estudiosos, existem trés e para outros, h4 5. Os ditongos

nasais nao fazem parte da pauta fonética dos ditongos do inglés. Alguns exemplos de ditongos:

(3) ditongos [a1] — [bar] — by (por) [au] — [hau] — how (como)  [o1] — [bor] - garoto

2.3 Estrutura sildbica do portugués e do inglés

Neste trabalho, harmonizamo-nos com a proposta de Selkirk (1999) sobre a estrutura da silaba,
representada pelo simbolo (o), que é dividida em ataque (A) e rima (R). A rima (R), por sua vez,

é dividida em nucleo (Nu) e coda (Co). O ataque, o nucleo e a coda podem ser ramificados. No

exemplo, a palavra [pand] — pond (po¢o) tem a coda ramificada.

/N /N
A R A R
/\ /\
Nu Co Nu Co
.y
A
p a n d

2 \/er Celce-Murcia; Brinton; Goodwin (1996); Mascherpe (1970); Silverstein (1994); Nunan (1999); Fernandez; Cairns (2010).
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Com exce¢do do ndcleo, todas as outras dimensdes podem ser vazias. Isso quer dizer que até
uma unica vogal pode constituir uma silaba. Essa divisdo da silaba é necessaria na medida em
que € nesses constituintes que as restricdes fonotaticas acontecem. Com essa arquitetura silabica
é possivel, através da rima, poder distinguir as silabas leves das pesadas. A silaba leve ou ndo-
ramificada é constituida por uma Unica vogal e a pesada ou ramificada por vogal + consoante ou
vogal + semivogal no caso dos ditongos.?> O molde silabico determina o nimero minimo e
maximo de elementos numa silaba. Entretanto, para o nosso estudo, o ponto fundamental sdo as
restricBes fonotéticas, que limitam o numero e a maneira de organizar as silabas nas linguas. E
essas regras variam de lingua para lingua e dificultam a compreensdo e a producdo do

falante/ouvinte.

Zimmer; Silveira; Alves (2009) listam nove processos relevantes que podem explicar a razao
pela qual aprendizes brasileiros encontram obstaculos ao aprender o inglés. Uma regra, no

portugués, estabelece que nenhuma palavra deve comecar com [s] seguido de consoante, como

no vocabulo em inglés [sterfon] — station (estacdo). O aprendiz adapta esse tipo de estrutura ao

padréo silabico do portugués, surgindo a sequéncia [isterfon] - *istation. O mesmo acontece com

palavras inglesas que terminam em determinadas consoantes, que ndo sdo permitidas em

portugués: [dog] — dog (cachorro) - [dogi] *dogui. Vejamos mais alguns exemplos:

(4) [paw] - péo (bread) - [pav] - (pau)

(5) [past] — past (passado) - [peestfi] *(pesti)

2 \/eja, por exemplo, Collischonn (2005).
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(6) [deenst] - danced (dangou) - [densed] *(densed)

O efeito dessa realizacGes se faz sentir na fala conectada, que é o nosso interesse. No caso de

epéntese inicial de [isterfan], supondo-se que a palavra anterior a ela termine em [a], temos, pelo

menos, duas opcdes de realizagéo:

(7) [an] [1sterfan] — * [onisterfon] — *(uma estacao)

(8) [mest] [isterfan] - *[mesisterfon] - *(estacdo desarrumada)

N&o é somente o caso do aprendiz estar cometendo um erro de pronuncia. O falante esta
alterando a estrutura silabica, equivocando-se no processo fonologico e, consequentemente,

interferindo no ritmo.

2.4 Fonologia métrica

A proposta de Chomsky; Halle (1968) de que o acento pertence ao segmento foi confrontada
pela teoria métrica do acento que considera o acento como uma propriedade da silaba
(LIBERMAN; PRINCE, 1977; HAYES, 1988; HAYES; KAGER, 1995). A partir dessa
proposta, 0 acento deixa de ser um tragco e passa a constituir uma proeminéncia entre as silabas
gue sdo organizadas em pés métricos (veja NESPOR; VOGEL, 1986). Portanto, para se conhecer

o0 sistema acentual de uma lingua é necessario saber como as silabas sdo distribuidas nos pés
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métricos e onde se localiza a silaba forte. Hayes (1988) e Hayes; Kager (1995) estabelecem

propriedades tipoldgicas do acento:

e Culminatividade: cada palavra lexical deve ter pelo menos uma silaba; em cada palavra
ou sintagma existe uma silaba que é mais forte do que as outras; normalmente o acento
ndo recai sobre palavras funcionais.

e Distribuicdo ritmica: as silabas acentuadas tendem a ocorrer em espagcos mais ou menos
regulares.

e Hierarquia do acento: alguns acentos sdo mais fortes do que outros dentro de uma palavra
ou em fronteiras sintagmaticas; passa-se a ter acento primario, secundario e frasal.

e Extrametricidade: algumas silabas ndo sdo computadas na atribuicdo do acento. Isso
explica o fato do acento no inglés, por exemplo, ndo cair na ultima silaba, a ndo ser que
seja uma silaba pesada.

e Choque acentual: as linguas tendem a eliminar duas silabas acentuadas contiguas. Para
evitar essa ocorréncia, o acento é deslocado para a esquerda, revertendo assim a relacdo

de proeminéncia entre as silabas.

Obviamente existem outros pontos a serem observados sobre a Fonologia Métrica, como por
exemplo, os tipos de pés métricos e a grade métrica. Como mencionado em secdes anteriores,
ndo pretendemos ser abrangentes neste trabalho. A literatura referente aos modelos ndo-lineares

é extensa e alguns estudos podem ser encontrados nas referéncias deste trabalho.
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2.5 Processos fonoldgicos do portugués e do inglés

Nesta secdo apresentamos alguns dos processos fonologicos que ocorrem na juntura dos
vocébulos do portugués e do inglés e que foram utilizados na analise dos nossos dados.
Relacionamos as semelhancgas e diferengas existentes na instauragdo e nas restricdes, quando

houver, desses processos nas duas linguas.

Ajustes no fluxo de sons sdo necessarios quando se tem uma fala conectada. Esses sons podem
ser ligados, modificados ou agrupados. Esses ajustes servem para promover a regularidade do
ritmo de uma lingua, isto €, “comprimir” silabas entre elementos acentuados e facilitar a
articulacdo para que o ritmo seja mantido (CELCE-MURCIA; BRINTON; GOODWIN, 1996).
A elisdo, a degeminacdo e a ditongacao sdo alguns desses ajustes. Entretanto, a definicdo desses

processos ndo e exatamente a mesma nas duas linguas.

2.5.1 Elisdo no portugués

Em portugués s6 ha elisdo de fonemas vocélicos. Bisol (1992a, 1992b)*° define elisio como o
processo no qual a vogal baixa atona final [a] é apagada diante de vogal posterior, que se aplica
como regra geral, e diante de vogal frontal, que se aplica opcionalmente. Os exemplos abaixo

foram retirados de Bisol (1992a):

(9) [ela] [&'troy] (ela entrou)

[¢'letrou] -  (elentrou)

(10) [me'rédo] [1sko'lah] (merenda escolar) [meré'diskolah] - (merendiscolar)

(12) ['era] [u'zadu] (era usado) [¢'ruzadu] - (erusado)

30 \er também, Bisol (1996, 2002, 2003, 2005); Abaurre (1996); Abaurre; Galves; Scarpa (1999); Tenani (2004, 2006a, 2006b,
2007); Costa (2008); Leite; Costa (2011).
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Bisol (1992a, 1992b) e Collischonn (2005) ressaltam que pode haver elisdes de vogais diferentes
de [a], mas ndo tém a mesma ocorréncia geral. Mesmo que ndo haja uma frequéncia relevante,
ainda assim é importante investigar a elisdo de outras vogais diferentes de [a], como mostram 0s

dados obtidos a partir do projeto POBH™, utilizados em Costa (2008).

(12) ['komu] [esplr'kah] (como explicar) - [ko'mesplikah] (como explicar - (RSC))*

2.5.1.1 Restricdes a elisdo

Existem bloqueios categdricos (ABAURRE,1996; ABAURRE; GALVES; SCARPA, 1999) para
a ocorréncia da elisdo. Ha restricbes quando uma sequéncia de vogal lexicalmente atona é
seguida de uma vogal lexicamente tdnica, ou quando ambas sdo acentuadas no nivel da palavra.

Somente pelo deslocamento do acento na frase € possivel haver eliséo:

(13) ['el] ['kopra] ['uvas] ['karas] - Ele compra uvas caras

[‘el] ['kdpruvas] ['karas] - Ele compruvas caras

No que diz respeito ao bloqueio devido a qualidade das vogais envolvidas, o fonema /i/ seguido

dos fonemas /u, 0, o, a/ ndo é elidido:
(14) ['el] ['komi] ['uvas] ['karas] - Ele come uvas caras

*['el] ['komuvas] ['karas] - *Ele comuvas caras

31 POBH- O padréo sonoro do portugués de Belo Horizonte, modalidade culta, proposto por Magalhaes (2000).
% participante do POBH.
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A restricdo acontece também quando o clitico a aparece na categoria de artigo ou preposicdo

(BISOL, 1992a):

(15) [a] [1d] [da] [0'veAs] - aladdaovelha

*[a] [1a] [do'veAs] - *ald dovelha

Outra restricdo a elisdo seria a pausa, que inibe o contexto propicio a aplicacdo do fen6meno
(TENANI, 2006a, 2006b). Através de exemplos do POBH, Costa (2008) constatou que nao € so
a pausa que blogueia os processos de sandi. Outros tipos de ruptura como o alongamento e a
énfase da vogal final do vocébulo ou da vogal inicial do vocabulo seguinte também s&o
inibidores da elisdo. No exemplo, temos um caso de alongamento impedindo a realizacdo da

elisdo de [i] e [ev] em “qui eu”.

(16) [so] [ki:] [ev] [tra'basu] - S6 qui:: eu trabalho (EQR)®

2.5.2 Elisdo no inglés

Diferentemente do portugués, a elisdo, que acontece com fonemas consonantais também, é o
processo no qual sons desaparecem ou ndo sdo claramente articulados em certos contextos. A
elisdo se aplica principalmente a sons consonantais como [t] e [d], quando estdo entre duas outras
consoantes e quando estdo em posicdo inicial. O fonema [h] pode ser elidido quando estiver no

inicio da palavra (BLOOMER; GRIFFTHS; MERRISON, 2005; UNDERHILL, 1994):

% participante do POBH.
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a) apagamento do /t/ ou /d/, sozinhos ou em grupos consonantais, mais frequentemente

em [ft], [st], [nd], quando a palavra seguinte comecar com uma consoante.

(17) [blaind] [men] - [blain] [man] blind man - (homem cego)
(18) [leest] [kar] - [les] [kar] last car - (Gltimo carro)
(19) [pet] [keet]** - [pe] [ket] petcat - (gato de estimagéo)

b) perda de /h/ e /3 / iniciais em formas pronominais quando precedidos de consoante.

(20) [&sk] [har] - [eaesk] [or] - (pergunte a ela)

(21) [tel] [0am] - [tel] [om] - (diga a eles)

c) perda do /v/ final em of antes de palavras que comegam com consoantes.

(22) [lats] [ev] ['mani] - [lats] [] ['mani] (lots of money)

2.5.2.1 Restricdes a elisado

Os fonemas /t/ e /d/ ndo sdo elididos quando a palavra seguinte iniciar com /h/.

(23) [smookt] ['herm] - [smowokt] ['heriy]  (arenque defumado)

% E uma das opgoes de prontincia. Na outra, o [t] pode assimilar o lugar de articulagdo da consoante seguinte: [p"ekk"zt] (Eva
Fernandez, comunicacéao pessoal))
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2.5.3 Degeminacéo no portugués
Em portugués, a degeminacdo sé acontece com fonemas vocalicos. Ela ocorre quando ha fuséo
de duas vogais iguais obedecendo ao OCP (Obligatory Contour Principle)®* e ambas as vogais

sdo atonas ou apenas a primeira é acentuada ( BISOL, 1992a):

(24) ['kaza] [a'zul] - [kaza'zul] (casa azul)

(25) [ka's3u] [u'zadw] - [kazu'zadwo] (caju usado)

2.5.3.1 Restricdes a degeminacao
Segundo Bisol (1992a, 1992b), na degeminacdo as restricdes ocorrem quando ambas as vogais

sdo acentuadas ou apenas a segunda é acentuada no nivel da palavra. Por exemplo:

(26) [vo'vo] ['6z1] ['letras] - *[vo'v'ozi] ['letras] - *vovonzeletras

(27) ['meza] ['auta] - *['mez'auvta] - *mesalta

Entretanto, se hd& um deslocamento de acento devido ao ritmo, € possivel ter as sequéncias

(ABAURRE,1996):

(28) ['eh] ['bebr] ['isu] - *'eh] [be'bisu]

['el] ['bebi] ['isu] ['sépr1] - ['ell] ['bebisu] ['sépri] - Ele bébisso sémpre

% 0 Principio do Contorno Obrigatério estabelece que, no nivel melddico, elementos adjacentes idénticos sdo proibidos (LEBEN
(1973) apud BISOL, 1992a).
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2.5.4 Degeminagéo no inglés

A degeminagdo no inglés, diferentemente do portugués, além dos fonemas vocalicos, ocorre
também com os consonantais. Esse processo acontece quando o fonema final de uma palavra é
igual ao fonema inicial do vocébulo seguinte. Nesse caso eles sdo pronunciados como um
fonema mais longo. Com relacéo aos fonemas /i/, /e/, /ul ou /o/, seguidos de fonemas vocalicos

ou semivocalicos iguais, eles sdo consideradas consoantes idénticas (AVERY, 1992).

(29) [bi] [jor'self] - [bjorself] - (be yourself)
(30) [sei] [ies] - [sejes] - (say yes)
(31) [blu] [warar] - [blworar] - (blue water)
(32) [gow] [west] - [gowest] - (go west)

No caso dos fonemas consonantais iguais, eles sdo pronunciados como uma Unica consoante

longa.

(33) [stap] [pufm] - [stapuim]  (stop pushing)

(34) [blaek] [keet] - [blekeet]  (black cat)

2.5.5 Ditongacdo em portugués
Ditongacdo é um processo no qual a vogal final de um vocabulo e a inicial de outro formam um

ditongo, desde que uma das vogais da sequéncia seja alta (restricdo segmental) e atona (restricéo
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ritmica) (COLLISCHONN, 2005) A ditongacdo é uma opcdo para alguns casos de eliséo,

facilitando as jungdes prosodicas, ndo havendo primazia de uma sobre a outra. Por exemplo:

(35) ['tatu] [a's1] - [tatwasi]  (tanto assim)

(36) ['elo] [estava] [uzddu] - ['elo] [estavowzadu] (ela estava usando)

2.5.6 Liaison ou ligacdo em portugués
A ligacédo pressupde ressilabagGes de fonemas consonantais finais seguidos de vocalicos iniciais,
seguindo uma tendéncia universal da sequéncia C .... V se juntar para originar uma sequéncia CV

(COLLISCHON, 2005).

(37) [ter] [‘avlo] - [teravlo] (ter aula)

(38) [luz] [2'zul] - [luzozul] (luz azul)

2.5.7 Liaison ou ligacdo em inglés
Celce-Murcia; Brinton; Goodwin (1996) definem a liaison como a conexdo de um som final de

um vocabulo com o som inicial da palavra seguinte.

(39) [in] ['mgly] - [mnmghy] (in English)

(40) [far] [o'wer] - [farower] (far away)
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Quando uma palavra termina em /i/, /e/, /ul ou /o/ e é seguida por outra palavra que se inicia por

qualquer vogal, as palavras séo ligadas por semivogais (GIMSON, 1970; AVERY, 1992).

(41) [bi] [on] [tatm] - [bijon] [taim] (be on time)
(42) [per] [p] - [pegjap]  (pay up)
(43) [blu] ['eind3zal] - [bluweindzal] (blue angel)

(44) [blov] [avt] - [blovwaut] (blow out)

2.5.8 Flapping em inglés
Dependendo de sua posicdo na frase, o fonema /t/ é pronunciado de diferentes formas. O

contexto que nos interessa € o intervocabular. Nesse caso, o fonema /t/ pode ser realizado como

[t], como [r] e como [?]. Como flap [ ¢ ], ele ocorre nos seguintes contextos:

e entre duas vogais ndo-acentuadas

(45) [pler] [1t] [agan] - [ple1] [iragan]  (play it again)

e depois de vogal acentuada e antes de vogal ndo-acentuada

(46) [pik] [xt] [op] - [pik] [irop]  (pick it up)

e depois de vogal acentuada e antes de vogal acentuada

(47) [nat] [ouver] - [narouver] (not over)
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e depois de vogal ndo-acentuada e antes de vogal acentuada

(48) [nou] [t] [oI] - [nou] [rol]  (know it all)

e depois do /r/ e antes de vogal ndo-acentuada

(49) [ekspart] [odvars] -  [eksparadvais] (expert advice)

e depois do /r/ e depois de vogal acentuada

(50) [dezort] [igol] - [dezorigal]  (desert eagle)

e depois de /n/ e antes de vogal ndo-acentuada

(51) [0s] [pomnt] [ov] - [09] [poinrav]  (the point of)

e depois do /n/ e depois de vogal acentuada

(52) [frikwant] [ifu] - [frikwanrifu]  (frequent issue)

Apresentamos neste capitulo alguns dos fenémenos fonoldgicos que ocorrem em fronteiras de
palavras, no portugués brasileiro e no inglés americano. Além do ambiente propicio para a
realizacdo desses processos ao longo das bordas das palavras, existe um niimero de fatores que
podem inibir a sua ocorréncia. Dentre eles, citamos a pausa, a velocidade da fala, o alongamento

do altimo fonema da palavra ou do primeiro do vocabulo seguinte (COSTA, 2008), a frequéncia
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de uso das palavras e até mesmo caracteristicas individuais, como memoria de trabalho e grau de

proficiéncia na L2.
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3 Procedimentos metodoldgicos

[ Prévia:
Neste capitulo, sdo apresentadas e detalhadas as trés fases em que se divide esta
pesquisa: a) gravacdo de bilingues para constitui¢do do corpus, b) gravacdo de bilingues

e monolingues para imitagdo cliciada e ¢) teste de julgamento.

Palavras-chave:
materiais, corpus, participantes, variaveis, imitacdo eliciada, teste de nivelamento,

DMDX, teste de julgamento

[trying to teach Clouseau an American English accent]

Accent coach: I would like to buy a hamburger.
Inspector Jacques Clouseau: I would like to buy a "am:berger".
Accent coach: I would like to buy a ham-bur-ger.
Inspector Jacques Clouseau: I would like to buy a "am:berger".
Accent coach: I would like to buy a hamburger!
Inspector Jacques Clouseau: I would like to buy a "damburger"

From the movie The Pink Panther (2006)
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3 Procedimentos metodologicos

As perguntas de pesquisa, as hipoOteses e 0s objetivos deste estudo, apresentados na Introducéo,
foram o gatilho definidor dos procedimentos metodoldgicos. As hipOteses pressupdem o
contexto de imersdo ou ndo-imersdo como tendo um papel relevante para a proficiéncia e,
consequentemente, uma maior producdo dos fendémenos de juntura vocabular. O experimento
proposto € uma tentativa de testar a relacdo das variaveis independentes e das dependentes (veja

secdo 3.4).

O passo seguinte foi definir como obter os dados de fala esponténea, porque acreditamos que a
juntura vocabular, nosso objeto de pesquisa, € mais produtiva nessa modalidade. Respondendo
livremente a um roteiro de perguntas (ANEXOS E, F), falantes bilingues de portugués e inglés,

em situacdo de imersdo e nao-imersao, foram gravados. Essa foi a primeira fase da pesquisa.

Com a transcricdo dos dados da gravagdo finalizada, retiramos sentencas que constituiram o
corpus e serviram de estimulos para a tarefa de imitacdo eliciada (veja se¢do 3.6). Monolingues
brasileiros e americanos, bilingues americanos e brasileiros, em situacdo de imersdo e ndo-
imersdo, sdo os participantes da segunda fase da pesquisa (veja secdo 3.5). Ao final da gravacao,

0s participantes responderam a um questionario, no qual avaliaram a tarefa de imitacéo eliciada

Na terceira fase, foi utilizado um teste de julgamento para avaliar as repeti¢ces gravadas pelos
participantes. O julgamento final foi feito por um juiz experto na area da linguistica (veja secao

3.5). Este capitulo, portanto, apresenta a descri¢do detalhada das trés fases da pesquisa:
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a) 18 fase: gravacdo de bilingues brasileiros e americanos, em situacdo de imersdao e ndo-
imerséo, respondendo livremente a um roteiro de perguntas;

b) 28 fase: gravacdo das sentencas, que compoem o0 corpus da imitacdo eliciada, por
monolingues e bilingues brasileiros e americanos;

c) 32 fase: avaliacdo das repeticGes através do teste de julgamento feito por um juiz.

3.1 Materiais

Inicialmente, apresentamos a lista de materiais utilizados em cada fase da pesquisa, para em
seguida descrevé-los detalhadamente.

12, fase

a. termo de consentimento livre e esclarecido

b. questionario de auto-avaliacdo

c. roteiro de perguntas

28, fase

a. termo de consentimento livre e esclarecido
b. questionario histdrico-linguistico online

c. teste de nivelamento

d. avaliacdo da tarefa de imitacdo eliciada

32, fase
a. planilha com as sentencas-estimulo

b. escala Likert de 5 pontos
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c. critérios quantificadores da escala Likert
d. tabela de realizacdo da juntura vocabular
e. tabela de marcacédo da escala Likert

f. avaliacdo da tarefa pelos participantes

Na primeira fase, os informantes bilingues assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido (TC) (ANEXOS A, B, C, D)*®. Em seguida, esses mesmos participantes responderam
a um questionario de auto-avaliacdo que forneceu o seu histdrico linguistico, em sua lingua
materna (APENDICE A-portugués) e (APENDICE B-inglés). Posteriormente, esse questionario
foi modificado a partir do questionario elaborado por Gullberg; Indefrey (2003)%, por
acreditarmos que este questionario nos forneceria mais dados sobre os participantes. Os
questionarios foram tabulados para definir o perfil dos participantes. Para a gravacdo da fala
espontanea, foi utilizado o roteiro de perguntas elaborado para o projeto POBH* (ANEXO E-
portugués, ANEXO F-inglés), com a finalidade de direcionar e equalizar os diferentes temas

discorridos.

Na segunda fase, os bilingues assinaram o TC (ANEXOS B, C, D), responderam a um

questionario histérico-linguistico online® e fizeram um teste de nivelamento. Para o teste de

% Esse primeiro termo foi assinado pelos informantes no Brasil. Durante o estagio de doutoramento, foram
utilizados os termos descrito no ANEXO B e no ANEXO C. O ANEXO D foi utilizado em 2013 e 2014.

7 0 questionario foi desenvolvido pelo projeto “Multilingual Processing” do Max Planck Institute. Disponivel em
http://www.mpi.nl.

% POBH-O padréo sonoro do portugués de Belo Horizonte, modalidade culta, proposto por Magalhes (2000).

% Language History Questionnaire desenvolvido por Li; Sepanski; Zhao, 2006. Disponivel em
http://www.cogsci.psu.edu/lhg.shtml . Existem versdes para download em inglés, espanhol, chinés e portugués
(traducdo desta pesquisadora).
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nivelamento em inglés, foi utilizado o Clarity’s Pratical Placement Test®. Esse teste é dividido
em sete partes: duas de vocabulario, duas de listening, duas de gramética e uma de auto-
avaliacdo. Para o portugués, o teste utilizado foi o Bolt da Bridge*’. Esse teste leva
aproximadamente 60 minutos e é formado por 100 questBes. Nesse teste em formato de maltipla
escolha, o participante 1é uma série de passagens e perguntas, ouve gravacdes de pessoas fazendo

comentarios, perguntas ou participando em dialogos.

Os monolingues também assinaram o0 TC e responderam ao mesmo questionario online, em sua
lingua materna. Ao final da gravacdo, os participantes fizeram uma avaliacdo com o intuito de
aquilatar a tarefa de imitacdo eliciada para posteriores melhoramentos (APENDICE D —
portugués, APENDICE E - inglés). Nessa mesma fase, as sentencas que compdem o corpus
foram codificadas de acordo com a lingua e com os fendmenos. O QUADRO 3 ¢é um exemplo

de como essas sentencas foram codificadas.

QUADRO 3

Codificacdo das sentencas-alvo

Cadigo Sentengas-alvo Fendbmenos

11001 a gente € amigg até hoje elisdo

13013 a familia é extremamentg_importante na formacéao do individuo degeminacdo

15030 VOCcé V& gque_a pessoa tem uma preocupagao com vocé ditongacéo
17038 vocé vai fazendo novas amizades ligacdo
14021 ela cuida das coisas dela que sdo os animais de estimagéo ndo-degeminagéo

%% Teste de nivelamento online desenhado pela Clarity Language Consultants Ltd. Informacdes adicionais no site da
Clarity http://www.clarityenglish.com/index.php .
*! Teste de nivelamento online desenvolvido pela Bridge Brazil. Informacdes no site www.bridgebrazil.com.
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Na terceira fase, o teste de julgamento (veja se¢do 3.8 ) foi, inicialmente, avaliado por juizes
que utilizaram a escala Likert*?. Foi montada uma planilha contendo todas as sentencas-alvo e as
distratoras (veja secdo 3.7), juntamente com a escala. Uma amostra de como foi desenhada essa

planilha, encontra-se em TAB. 1.

TABELA 1

Planilha para o teste de julgamento - escala Likert

11001 13013 15030 17038 14021

muito ruim

ruim

regular

bom

muito bom

néo gravou

Apos dois juizes, um brasileiro e um americano, julgarem as sentencas, constatamos que 0S
critérios da escala Likert ndo eram muito claros. Descartamos esses julgamentos e redesenhamos
0 teste. Determinamos critérios que pudessem ser quantificados para cada categoria da escala

Likert (veja secdo 3.8). O QUADRO 4 exibe esses critérios.

2 1-muito ruim
2-ruim
3-regular
4-bom
5-muito bom
E a op¢éo de ndo-gravou.
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QUADRO 4
Critérios quantificadores da escala Likert

Escala Fenémeno Entonacao/prosoddia | Palavras repetidas
muito ruim =1 nao nao pouquissimas
ruim =2 néo nao poucas

regular =3 nao sim todas/maioria
bom =4 sim sim maioria

muito bom =5 sim sim todas

Com relagao a juntura vocabular, foi ainda elaborada uma tabela (TAB. 2) para que o juiz
marcasse com o numero 1, se o participante havia repetido corretamente as sentencas-alvo. 1sso
quer dizer que, nas sentencas-alvo em que havia a juntura, o participante deveria realiza-la
também; nas sentencas-alvo em que ndo havia a juntura, o participante ndo deveria também
repeti-la. Nessa tabela, as sentencas-alvo, codificadas numericamente, estdo na horizontal, na

parte superior e as identidades dos participantes na vertical, a esquerda.

TABELA 2

Modelo de preenchimento da repeticdo das sentencgas-alvo

Participantes/Itens 11001 | 13013 | 15030 | 17038 | 14021
BB202 1 3 3 2 2
BB203 1 1 1
BB206 1 2 2 2 2
BB207 2 1 2 2 3
BB208 2 1 2 2 1
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O juiz deveria, em seguida, marcar, em uma outra tabela, o desempenho dos participantes nas

repeticOes, usando a escala Likert, jA com os critérios quantificadores incluidos ( TAB. 3).

TABELA3

Preenchimento da planilha da escala Likert

Participantes/ltens | 11001 | 13013 | 15030 | 17038 | 14021
BB202 4 0 0 2 1
BB203 5 5 1 1 4
BB206 5 3 2 1 3
BB207 3 4 3 1 0
BB208 3 4 3 1 5

As TAB. (2, 3) funcionam da seguinte maneira: tomemos como exemplo, o participante BB202.
Ele repetiu corretamente (=1) a sentenca 11001, que tem juntura, repetiu corretamente a
entonacao/prosodia e repetiu a maioria das palavras (=4). O participante ndo gravou as sentencas
13013, 15030 (=3, na repeticdo e =0, na escala Likert). Ndo repetiu corretamente (=2) a
sentencal7038, que tem juntura, ndo repetiu corretamente a entonacgdo/prosodia e repetiu poucas
palavras (=2). O sujeito ndo repetiu corretamente (=2) a sentenca 14021, que ndo tem juntura,

ndo repetiu corretamente a entonacdo/prosddia e repetiu pouquissimas palavras (=1).

Completando a lista de materiais, foi elaborada uma avaliacdo, para que o participante opinasse
sobre a tarefa que havia acabado de realizar (APENDICE E). S&o perguntas acerca da qualidade
do som, da extensdo das sentencas, do tempo gasto na execucdo da tarefa, que podem,

futuramente, nos auxiliar no aperfeicoamento da tarefa.
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3.2 Constituicdo do corpus

Assumindo que a fala conectada fornece mais contextos de juntura vocabular, decidimos gravar
bilingues brasileiros e americanos, de diversos niveis de proficiéncia®®, em situacdo de imerséo e
ndo-imersdo e nas duas linguas. Para estimular a fala espontanea, foi utilizado o roteiro do
POBH (MAGALHAES, 2000) com uma média de cinco perguntas para cada um desses temas:
sobre escola, profissdo, religido, familia/amor, lazer e cidade onde reside (ANEXOS E, F). Esse
roteiro visa a obter uma maior homogeneidade dos discursos dos falantes. Os participantes leram

as questdes e tiveram alguns minutos para se familializarem com os temas.

A primeira gravacao dos participantes foi na L2. O roteiro de perguntas também estava escrito na
L2. Houve uma conversa informal entre a pesquisadora e o participante antes de comecar a
gravacao propriamente dita para que ele se sentisse a vontade. A segunda gravacao, em L1, foi
realizada trés ou quatro dias depois da primeira. Com isso conseguimos evitar a ativacao das
duas linguas ao mesmo tempo, controlando, assim, o modo de lingua, como advogado por
Grosjean (2008) e Grosjean; Li (2013) (Cap.1). Inicialmente, pensamos que a duracdo para cada
tema poderia ser de 10 minutos, perfazendo um total de uma hora. Entretanto, percebemos que é
particularmente dificil para os alunos dos niveis mais basicos discursarem durante uma hora.
Portanto, a duracdo da fala ficou a critério de cada participante. A Unica sugestdo foi de que
tentassem falar o maximo que pudessem. Na L1, a fala mais curta durou 5 minutos e a mais
longa 16. Na L2, a fala mais curta durou 4 minutos e a mais longa 24, somando as hesitacdes, as

pausas e as disfluéncias.

*3 Nao aplicamos teste de nivelamento para esses participantes, uma vez que o estagio que frequentavam havia sido
determinado pela prépria escola em que estudavam. Os estagios variavam de iniciante & avancado.
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Depois de ouvir as primeiras gravagdes, decidimos que as falas seguintes seriam na ordem
inversa, ou seja, primeiro na L1 e em seguida na L2. Esta decisdo foi tomada com base no
pressuposto de que os participantes com nivel menor de proficiéncia pudessem articular melhor a
fala na L2, uma vez que j& a haviam elaborado na L1. De fato, os resultados provenientes desta
decisdo foram mais proficuos. Mesmo com essa diferenca de producdo, decidimos incluir as
gravacOes feitas primeiramente na L2, porque 0 nosso objetivo era somente retirar sentencgas
dessas falas. Uma outra deciséo foi a de ndo fornecer a palavra ou a expressdo que o informante
ndo conseguia ativar, contrariamente ao que propdem Brown; Gullberg (2010). Essa deliberacao
provocou, principalmente no sujeito do nivel basico, uma interferéncia robusta da L1, fato esse

que ja era esperado. No total foram 7 horas e 23 minutos de gravacao.

A transcricdo ortografica dos dados dessas gravagdes foi feita utilizando-se o Text-grid do
programa Praat**. As passagens foram, inicialmente, segmentadas levando-se em consideracéo
apenas as pausas. Um script® tornou possivel a transposicéo desses dados para o Excel. Ao todo
foram contabilizados 6.437 excertos. Numa segunda segmentacdo, foram retirados somente 0s
trechos que ndo tinham muita disfluéncia. Na Gltima segmentacéo, teve-se o cuidado de colocar
frases gramaticalmente corretas e que fizessem sentido. As sentencas foram entdo avaliados por
falantes nativos brasileiros e americanos, que ndo sao sujeitos da pesquisa. Todas as sentencas
marcadas como ndo-naturais foram descartadas. Essa medida foi adotada para garantir a
gramaticalidade e a naturalidade das sentencas ndo causando, assim, estranheza aos participantes.
Além disso, foi evitado o uso de termos muito especificos, técnicos, girias e nomes de lugares

desconhecidos para a maioria dos participantes. As sentencas restantes foram novamente ouvidas

* Software livre disponivel em www.praat.org
** O script foi desenvolvido pelo Prof. Dr. Pablo Arantes da UFScar.
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pela pesquisadora para marcar os ambientes favoraveis a ocorréncia dos fendbmenos, com base
nas regras e restricdes que se aplicam aos processos fonolégicos descritos no Cap. 2, mesmo que
ndo tenha ocorrido nenhum fendmeno naquele ambiente. Além disso foram observadas
diferentes extensbes dessas sentencas, no que se refere ao nimero de palavras e de silabas. Para
que a extensdo ndo constituisse obstaculo para a repeticdo, limitamos as palavras em 20 e as

silabas em 32 (GRAHAM et al., 2008; WANG, 1998).

Utilizando esses critérios, obtivemos 132 sentencas para cada lingua. Dessas, 48 sdo sentengas-
alvo e 84 sdo distratoras (APENDICE F — portugués, APENDICE G - inglés). Para o portugués,
as sentencas-alvo foram distribuidas de acordo com os fendmenos de juntura vocabular (veja
secdo 2.5, Cap. 2), ou seja, seis para ocorréncia e seis para ndo-ocorréncia de cada processo:
elisdo, degeminacdo, ditongacdo e liaison. Para o inglés, foram também seis sentencas para
ocorréncia e seis para nao-ocorréncia de cada processo: elisdo, degeminacéo, flapping e liaison.
Essas sentencas constituem o corpus. O objetivo da constituicao do corpus com fala espontanea
foi permitir que, na tarefa de imitagcdo (veja 3.6 ), os itens a serem repetidos fossem sentencas

reais retiradas de uma situacdo real de comunicacao.

3.3 Coleta de dados

Na primeira fase da pesquisa*®, os dados foram coletados na cabine actstica do LABFON
(Laboratorio de Fonética) da FALE/UFMG (Faculdade de Letras da Universidade Federal de

Minas Gerais-Brasil), em duas ocasides, sendo uma em 2010 e outra em 2012. Nos Estados

*® Lembrando que a pesquisa foi dividida em 3 fases (veja Procedimentos metodol6gicos)
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Unidos, como ndo tinhamos acesso a uma cabine acustica, a coleta dos dados foi feita de acordo
com a disponibilidade de local dos participantes. Esses ambientes propiciaram gravagdes com
alguns ruidos, que, no entanto, ndo colocaram em risco a qualidade do som. Afinal, essas
circumstancias acabaram por refletir situacdes reais de falas espontaneas. Entretanto, cuidamos
para que as sentencas escolhidas (sentencas-estimulo) para, posteriormente, constituir o corpus

ndo fossem prejudicadas por esses ruidos.

Na segunda fase da pesquisa, quando os participantes ouvem e repetem as sentencas-estimulo, a
coleta dos dados de bilingues e monolingues, tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos, foi feita
em diversos locais, sem tratamento acustico, mas tentando preservar o0 maximo de siléncio
possivel. Para essas gravacgoes, foi utilizado o programa DMDX (veja 3.7). Nenhum dos
informantes da primeira fase participou desta segunda fase. Na terceira fase da pesquisa, 0s
dados coletados através do programa DMDX e do teste de julgamento foram avaliados e

computados pela pesquisadora, que atuou como juiz.

3.4 Variaveis e condicdes

Este estudo possui duas variaveis independentes: 1) proficiéncia e 2) contexto formal de
aprendizagem. A variavel dependente é: o numero de repeticdes que correspondem
acertadamente a producdo da juntura vocabular. As condicGes para a variavel proficiéncia sdo: a)
nivel basico, b) nivel intermediario e c) nivel avancado. Para a variavel contexto formal, as

condicdes sdo: a) imersao e b) ndo-imersdo, o que perfaz um total de seis.
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3.5 Participantes

Contabilizamos 80 participantes nas trés fases da pesquisa. Na primeira fase, o grupo foi
constituido por 19 informantes bilingues distribuidos da seguinte forma: a) americanos
aprendendo portugués nos Estados Unidos (N=7); b) brasileiros aprendendo inglés nos Estados
Unidos (N=6); ¢) americanos aprendendo portugués no Brasil (N=3) e d) brasileiros aprendendo
inglés no Brasil (N=3). Foi tracado o perfil desses participantes, sendo que a maioria deles é do
sexo masculino (N=11). A faixa etaria dos participantes varia de 17 a 70 anos, mas a faixa
predominante é de 17 a 27 anos (N=10). O nivel de escolaridade estd dividido em médio,
universitario e pos-graduacdo, mas a predominancia € de universitarios (N=10). A tabela com

esses dados encontra-se exposta no APENDICE C.

Na segunda fase, temos seis grupos de 10 participantes cada (N=60). Desses seis grupos, quatro
foram organizados de acordo com o contexto de aprendizagem da L2: a) brasileiros em situacéo
de imersdo (N=10); b) brasileiros em situacdo de ndo-imersdo (N=10); c) americanos em
situacdo de imersdo (N=10); d) americanos em situacdo de ndo-imersdo (N=10). Os monolingues
brasileiros (N=10) e americanos (N=10) formam os outros dois grupos. Todos os participantes
desta segunda fase fizeram a tarefa de imitacdo eliciada, que consistiu basicamente em ouvir e

repetir sentencas (APENDICE C). Por isso sdo chamados de imitadores.

Os monolingues brasileiros e americanos foram recrutados para que pudéssemos ter um
parametro para avaliar a imitacdo eliciada. Se a tarefa fosse considerada por eles como dificil, ou
que as sentencas ndo eram naturais, teriamos que escolher outras frases e, até mesmo, outra

tarefa. Por esse motivo, eles fizeram as gravacdes antes dos bilingues.
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Comparando os perfis dos monolingues americanos e brasileiros (N-20), podemos observar que
h& predominancia do sexo masculino (N=11). A idade varia de 20 & 70 anos, com a maior parte
dos monolingues incluida na faixa etéaria de 20 a 40 anos (N-12). O grau de escolaridade da
maioria é universitario (N=15), sendo que os outros niveis sdo ensino médio e pds-graduacdo. As

tabelas com os dados dos monolingues encontra-se no APENDICE C.

Continuando com a apresentacdo dos perfis dos participantes da segunda fase, analisamos 0s
bilingues em situacdo de ndo-imersdo, isto é, americanos aprendendo portugués nos Estados
Unidos e brasileiros aprendendo inglés no Brasil. A tabela com os dados encontra-se no
APENDICE C. A predominancia é do sexo feminino (N=12). A idade dos participantes varia de
18 a 45 anos, sendo que a maioria desses sujeitos se encaixa na faixa etaria de 18 a 25 anos
(N=17). O grau de escolaridade varia do ensino médio ao universitario, com a maioria dos

participantes se enquandrando no grau universitario (N=18).

Procedendo a analise dos perfis dos participantes da segunda fase, examinamos os bilingues
americanos e brasileiros em contextos de imersdo, isto €, americanos aprendendo portugués no
Brasil e brasileiros aprendendo inglés nos Estados Unidos. Os dados encontram-se no
APENDICE C. Ha mais representantes do sexo feminino (N=16). A idade varia de 17 & 50 anos,
sendo que a maioria dos bilingues se encaixa na faixa de 17 a 20 (N=9). O grau universitario

predomina com um N=11, numa variacdo de ensino médio a mestrado.

E indiscutivel que fatores internos, como aptiddo, motivacdo, memdria de trabalho, entre outros,

influenciem a aprendizagem de uma segunda lingua por uma bilingue tardio. Entretanto, dados
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demogréficos, também sdo relevantes, na medida em que esses fatores externos tém um papel
considerdvel no desempenho de um bilingue (MACKEY, 2000; SUNDERMAN; KROLL,
2009). Esses fatores combinados nos mostram o grau de complexidade que envolve a

aprendizagem de um idioma por um bilingue tardio (FIG.2).

Para a terceira fase, pensamos em ter juizes brasileiros e americanos para avaliar 0s
participantes-imitadores, através do teste de julgamento. Inicialmente, eram dois juizes, sendo
um americano e um brasileiro. O americano € leigo na area de linguistica, enquanto o brasileiro é
um experto nessa mesma area. Cada um avaliou quatro participantes: dois monolingues e dois
bilingues. Devido a imprecisdo da escala Likert (veja 3.1), os testes de julgamento feitos por
esses dois juizes, foram entdo descartados. Redesenhamos os critérios de avaliacdo e decidimos
que a propria pesquisadora seria o juiz, pois ninguém melhor do que ela seria capaz de avaliar a

tarefa, dado o conhecimento que tem do assunto e das particularidades da pesquisa.

3.6 Imitacdo eliciada

Imitar comportamentos, incluindo linguagem, é uma habilidade inata do ser humano e de outras
espécies. Assim, repetir sons, palavras e sentencas torna-se parte dos processos de
ensino/aprendizagem de uma lingua. A questdo que se posiciona é se essa repeticdo é s6 um eco
passivo do estimulo, como um papagaio, ou se € um processo produtivo envolvendo a
competéncia linguistica do aprendiz (MARINIS; ARMON-LOTEM, no prelo). Portanto, 0 uso
da tarefa de repeticdo de sentencas se justifica nesta pesquisa como instrumento metodoldgico

para analisar e avaliar a proficiéncia de um aprendiz.
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A imitagdo eliciada (IE) foi, inicialmente, utilizada para medir o desenvolvimento linguistico
normal ou deficiente de falantes nativos. Posteriormente, o seu uso foi estendido para falantes
ndo-nativos. O questionamento que se faz é se essa tarefa desafiadora para monolingues, seria
também desafiadora para aprendizes de uma segunda lingua. A imitacdo eliciada consiste,
basicamente, em pedir ao sujeito que ouca e repita sentencas de varias extensdes em sua L2.
Bley-Vroman; Chaudron (1994) definem a IE como a técnica psicolinguistica “in which a
subject is presented with a spoken string of words in the language (usually a grammatical
sentence) and asked to repeat it”*’ . O pesquisador entdo grava os dados e, a partir deles, infere o
conhecimento que o aprendiz tem da lingua. A pressuposicdo basica é a de que, se o nivel de
conhecimento do sujeito se equipara ao da sentenca eliciada, a imitacdo sera mais acurada. A
dindmica da IE (BLEY-VROMAN; CHAUDRON, 1994) se d& quando a sentenca € ouvida
(sistema de compreensdo da fala), processada formando uma representacdo (em Varios niveis),
armazenada na memdoria de trabalho e reproduzida (sistema de producdo da fala) com base na

representacdo que estd armazenada na memoria (FIG.3).

*" Na qual apresenta-se ao sujeito uma cadeia de palavras faladas na lingua (usualmente uma frase gramatical) e
pede-se que ele as repita (tradugao nossa).

79



sistema de compreensdo da fala

processamento

Imitacao
eliciada

memoria de trabalho

sistema de producdo da fala

FIGURA 4 - Dinamica da imitacéo eliciada

Os autores, ao determinarem a natureza da IE, ponderam que a tarefa deve, pelo menos, explicar os
seguintes fatos: a) mesmo nativos podem cometer erros na repeticdo e um maior conhecimento linguistico
do aprendiz ndo é garantia de imitacdo acurada; b) da mesma forma que adultos, até certo ponto,
podem repetir sentencas agramaticais, aprendizes podem imitar, apuradamente, sentencas com
padrdes estruturais que eles ainda ndo dominam, ou ndo conseguem produzir livremente; c) é
mais facil repetir sentencas gramaticais do que agramaticais, sugerindo que a gramaticalidade auxilia na
repeticdo; d) quanto mais longa for a sentenga mais dificil a repeticdo, sugerindo que a memoria tem um
papel relevante na repeticdo; ) mesmo que a sentenca ndo seja repetida palavra por palavra, o aprendiz
capta a mesma mensagem, sugerindo que a IE pode ser usada para se acessar um nivel abstrato de
mensagem-significado; f) mesmo ndo havendo coeréncia semantica em uma frase curta, o aprendiz pode
repeti-la, sugerindo que o significado no nivel da sentenca ndo é uma condigdo impeditiva de imitagéo; g)
frequentemente a repeticdo é acurada ndo somente em relacdo ao conteddo geral, mas também nas

palavras em particular. Isto quer dizer que, mesmo aspectos particulares da prontncia, como um sotaque
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diferente, podem ser imitados; h) quanto mais conhecimento o aprendiz tem da segunda lingua, melhor é
sua imitacdo, sugerindo que a IE é uma ferramenta razodvel para medir uma proficiéncia global
(GRAHAM et al, 2008, WEITZE, 2005; WANG, 1998; MUNNICH, FLYNN,
MARTOHARDJONO, 1994; COOK; MCGHEE; LONSDALE, 2011; CHRISTENSEN, 2010).
Nesse elenco sobre a natureza da El, o que nos chama a atencdo é o fato do aprendiz poder ter
um bom desempenho na imitacdo, mesmo sem conhecimento linguistico necessario. Precisamos
ser cautelosos quanto a esse fato. Aparentemente ele contradiz nossa hipotese de que quanto
mais proficiente, mais o aprendiz far4 uso da juntura vocabular. Pode haver casos em que 0
aprendiz repete apuradamente, da mesma forma em que ha casos onde nativos ndo conseguem

repetir sentencas em seu proprio idioma.

Nesta pesquisa, a tarefa de imitacéo eliciada foi desempenhada tanto pelos informantes bilingues
da segunda fase quanto pelos monolingues. Os estimulos, que sdo as sentengas-alvo e as

distratoras, foram retirados do corpus.

3.7 Estimulos

A transcricdo ortografica dos dados gerados pelos bilingues da primeira fase foi feita utilizando-
se o Text-grid do programa de anélise acUstica Praat*®. As passagens foram, inicialmente,
segmentadas levando-se em consideracdo apenas as pausas. Um script*® tornou possivel a
transposicdo desses dados para o Excel. Ao todo foram contabilizados 6.437 excertos. Numa
segunda segmentacdo, foram retirados somente os trechos que nao tinham muita disfluéncia. Na

Gltima segmentacdo, teve-se o cuidado de colocar frases gramaticais e que fizessem sentido. As

“8 Software livre disponivel em www.praat.org
%% O script foi desenvolvido pelo Prof. Dr. Pablo Arantes da UFScar.
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sentencas foram entdo avaliadas por falantes nativos brasileiros e americanos, que ndo séo
sujeitos da pesquisa. Todas as sentengas marcadas como ndo-naturais foram descartadas. Essa
medida foi adotada para garantir a gramaticalidade e a naturalidade das sentencas ndo causando,
assim, estranheza aos imitadores. Além disso, foi evitado o uso de termos muito especificos,
técnicos, girias e nomes de lugares desconhecidos para a maioria dos participantes.
Consideramos também a extensdo das sentencas, isto é, existem sentencas curtas, longas e de
medio tamanho. Controlamos o nimero de silabas, minimo de duas e maximo de 32, e de
palavras, que ndo ultrapassou vinte (GRAHAM et al., 2008; WANG, 1998). A observancia do
namero de silabas e palavras foi para que ndo houvesse sentencas tdo longas ou téo curtas que

ndo pudessem ser repetidas.

As sentencas restantes foram novamente ouvidas pela pesquisadora para detectar onde havia 0s
fendmenos de juntura vocabular, ou onde havia ambiente propicio para esses processos, mas eles
ndo aconteceram, gerando um conjunto de 132 sentencas para cada lingua. Dessas, 48 sdo
sentencas-alvo e 84 restantes sdo distratoras (APENDICE F — portugués, APENDICE G -

inglés). Sao consideradas sentencas-alvo aquelas que contém o fendbmeno que se quer analisar.

Marcamos os ambientes favoraveis a ocorréncia dos fenbmenos, com base nas regras e restricbes
que se aplicam aos processos fonolégicos descritos no Cap. 2. Para o portugués, as 48 sentencas-
alvo foram distribuidas de acordo com os fenbmenos de juntura vocabular (veja secdo 2.5, Cap.
2). Foram seis para ocorréncia e seis para ndo-ocorréncia de cada processo: elisdo, degeminacéo,

ditongacéo e liaison. Para o inglés, foram também seis sentencas para ocorréncia e seis para ndo-
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ocorréncia de cada processo: elisdo, degeminacao, flapping e liaison (veja se¢do 2.5, Cap. 2). As
sentencas distratoras poderiam apresentar ou ndo os fenémenos de juntura vocabular.

Vejamos alguns exemplos: as sentencas (45) e (47) sdo casos de elisdo. As sentencas (46) e (48)
sdo exemplos de ndo-elisdo, apesar do contexto propicio. Mesmo sendo distratoras, as sentencas

(49) e (50) tém casos de ligacao.

(53) a minha irma mais velha é casada eliséo
(54) era uma escola relativamente grande ndo-elisdo
(55) a love relationship should be simple eliséo
(56) it could be a commercial nao-elisdo
(57) eu gosto de ler de vez em quando distratora
(58) he also donates his eyes distratora

O DMDX foi o software escolhido para a apresentacdo e gravacdo dos estimulos. Os dados
foram coletados em um notebook da marca Samsung com Intel core i5, Windows7 Home
Premium, 6.00 GB, tela de 14” e um fone de ouvido com microfone acoplado LifeChat LX —
3000 da marca Microsoft. O ajuste do volume do som ficava a critério de cada participante. O
sujeito recebia um cddigo de identificacdo que era colocado na ID (identidade) do DMDX e
rodova o programa. As primeiras doze telas instruiam os imitadores como proceder para ouvir e
repetir os itens. O Unico comando era pressionar a barra de espaco para proceder a tela seguinte.
Ao fim das doze telas, o participante fazia um treinamento com dez sentencas retiradas do
corpus, mas que nao faziam parte dos estimulos. Essa pratica era deletada e o programa DMDX

era reiniciado para a tarefa propriamente dita. Nesse momento a pesquisadora deixava a sala para
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que os imitadores se sentissem a vontade. A tarefa consistia em ouvir um estimulo e tentar
repeti-lo aproximando-se 0 mais possivel do original. O participante tinha 9000 ms para repetir o
item, contados a partir do aparecimento, na tela, do icone que significa fala. Esse é o tempo
limite para que uma resposta seja computada. Ao final da tarefa, os dados, em extensdo .wav,
eram salvos em uma pasta individual com a identidade do informante. Por fim, os participantes

avaliaram a tarefa para uma futura tabulacéo.

O software escolhido para a apresentacdo e gravacao dos estimulos foi o DMDX (disponivel para

livre acesso em http://www.u.arizona.edu/~kforster/dmdx/dmdx.htm), que € um programa para

experimentos online, desenvolvido na Universidade do Arizona, nos Estados Unidos. Os dados
foram coletados em um notebook da marca Samsung com Intel core i5, Windows7 Home
Premium, 6.00 GB, tela de 14” e um fone de ouvido com microfone acoplado LifeChat LX —
3000 da marca Microsoft. Foi elaborado um script para rodar o experimento no DMDX,
permitindo a randomizagcdo dos estimulos. Essa aleatorizacdo € importante para que,
principalmente, as sentengas-alvo ndo aparecessem em sequéncia, ou que aparecessem somente
no inicio ou no final da apresentacdo dos estimulos, levando os participantes a descobrir 0 o
objeto do experimento. Os participantes ndo receberam nenhuma informacédo sobre o objeto da
pesquisa O sujeito recebia um cddigo de identificacdo que era colocado na ID (identidade) do
DMDX para rodar o programa. O ajuste do volume do som ficava a critério de cada participante.
As primeiras doze telas instruiam os imitadores como proceder para ouvir e repetir os itens. O
Unico comando era pressionar a barra de espaco para proceder a tela seguinte. Ao fim das doze
telas, o participante fazia um treinamento com dez sentencas retiradas do corpus, mas que ndo

faziam parte dos estimulos. Essa préatica inicial era apagada e o programa DMDX era reiniciado
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para a tarefa propriamente dita. Nesse momento a pesquisadora deixava a sala para que os
imitadores se sentissem a vontade. A tarefa consistia em ouvir um estimulo na L2 do participante
e tentar repeti-lo de maneira mais precisa possivel. O participante tinha 9s para repetir o item,
contados a partir do aparecimento, na tela, do icone que significa fala. Esse € o tempo limite para
que uma resposta seja computada. Ao final da tarefa, os dados, em extensdo .wav, eram salvos
em uma pasta individual com a identidade do informante. Ao término do experimento, os
participantes responderam uma avaliagcdo sobre a tarefa de imitacdo eliciada, e principalmente
sobre os estimulos (APENDICES D, E), com a finalidade de melhorar o seu desenho do

experimento, tornando-o mais eficiente.

3.8 Teste de julgamento

Os testes de julgamento, quer sejam na area da fonologia, da morfologia, da sintaxe, da
semantica, sdo uma parte consideravel da base empirica de um estudo. Tem que ser um teste bem
desenhado para que os resultados fornecam os dados que o pesquisador presumivelmente espera,
quer seja por parte dos juizes ou dos sujeitos. O teste de julgamento é uma ferramenta eficiente
para se avaliar o desempenho dos participantes nas tarefas empiricas. H4 uma vasta literatura
sobre o assunto e citamos algumas delas que nos interessam particularmente por tratarem
também de julgamento fonologico (SPROUSE, 2013; MYERS; TSAY, 2007; ALBRIGHT,

2007).

No nosso teste de julgamento, ap6s um juiz americano, leigo na area de linguistica, € um

brasileiro, experto na area da linguistica, julgarem as sentencas, constatamos que 0s parametros
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da escala Likert eram vagos, deixando margem a duavidas, por indefinicdo conceitual, isto é, o
que significava para eles o que era muito ruim, regular ou muito bom. N&o sabiam onde era a
linha que separava os dois conceitos. 1sso nos fez retornar a pergunta: o que estamos julgando? A
partir dai decidimos ser mais objetivos no desenho do teste. Se a resposta é se o participante
produz ou ndo a juntura vocabular, isso deveria ser o primeiro critério do teste. Em seguida, a
questdo foi como a producdo poderia ser encaixada na escala Likert. Por isso decidimos
estabelecer parametros para cada categoria da escala, conforme descrito na se¢cdo 3.1. Decidimos
reavaliar o teste de julgamento, inicialmente reduzindo o julgamento das 132 sentencas-estimulo
para somente as 48 sentencgas-alvo. 1sso diminuiria consideravelmente o tempo de analise das
sentencas. Em seguida, determinamos critérios que pudessem ser quantificados para cada
categoria da escala Likert. Esses critérios foram a repeti¢cdo ou ndo-repeticdo dos fendmenos, que
tinham ou nédo juntura vocabular e da entonacdo/prosddia e a quantidade de palavras repetidas
das sentencas (veja QUADRO 4). A entonacdo/prosodia se justifica por acreditamos que guanto
mais proficiente, mais sensivel a entonagao/prosodia o participante é. Essa analise foi feita de
oitiva. Como hé sentencas-alvo curtas e longas, uma maneira de avaliar a compreensdo é contar
0 numero de palavras que o participante repete. Um iniciante, por exemplo, terad dificuldade em
repetir palavras desconhecidas. Usamos um percentual para determinar a quantidade de palavras
repetidas: a) todas: 100%; b) maioria: 60%; c) poucas: 30%; d) pouqussimas: 15%. Assim,
numa sentenca com 10 palavras, repetir 6 constitui maioria, repetir 3 significa poucas e repetir 1

significa pouquissimas.

Ter o conceito muito ruim significa que o participante ndo realizou o fenbmeno e nem a

entonagdo/prosddia e repetiu pouquissimas palavras. Para ruim, o sujeito ndo realizou o
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fenbmeno e nem a entonacdo/prosddia e repetiu poucas palavras. O conceito regular significa
que o particpante repetiu adequadamente a entonacdo/prosddia e todas, ou a maioria das
palavras, mas ndo realizou o fenbmeno. Ter 0 conceito bom significa que o sujeito realizou o
fenbmeno e a entonacdo/prosddia e repetiu a maioria das palavras. Ter conceito muito bom
significa que o participante realizou o fendmeno, a entonagdo/prosodia e repetiu todas as
palavras. Devido a essas consideragdes, optamos por descartar os julgamentos feitos pelo juiz
americano e pelo brasileiro e decidimos que a propria pesquisadora seria 0 juiz no teste de

julgamento.

A andlise foi feita sujeito por sujeito, isto é, avaliamos todas as repeticdes de cada sujeito em
separado. Para a realizacdo do teste de julgamento, ouviamos a sentenca-alvo original e em
seguida a repeticdo do participante. Marcavamos na planilha se o sujeito tinha realizado a juntura
ou ndo, ou se ndo tinha repetido a sentenca com numeros. Para a realizacdo da juntura,
atribuimos o nimero 1, para a ndo-realizacdo da juntura, atribuimos o nimero 2 e para a ndo-
repeticdo, o numero 3, para posterior tratamento estatistico. Seguindo 0s critérios

quantitficadores expostos no QUADRO 4, atribuimos uma nota entre 1 e 5, na escala Likert.
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4 Resultados e anélise

Prévia:
Neste capitulo, o tratamento estatistico ¢ demonstrado através de gréaficos,
tabelas e comentarios sobre os resultados.

Palavras-chave:
Testes de nivelamento, estimulos, questionarios
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4 Resultados e analise

Reapresentamos, neste capitulo, as partes essenciais desde a Introducéo até os Procedimentos
Metodoldgicos. Primeiramente, o foco deste trabalho foi o processamento da fala por bilingies
tardios de portugués brasileiro e do inglés americano em diferentes niveis de proficiéncia e em
ambientes formais de aprendizagem, no que concerne aos fendmenos que ocorrem em fronteiras
de palavras. Em seguida, as perguntas de pesquisa surgem como fruto de observacdo e de
questionamentos: (1) os anos de estudo e/ou a proficiéncia realmente propiciam uma maior
ocorréncia de juntura vocabular?; (2) o contexto formal onde bilingues aprendem a L2 tem

influéncia na quantidade de ocorréncias da juntura vocabular?

Hipotetizamos que: (1) quanto maior a proficiéncia, maiores serdo as ocorréncias de juntura
vocabular; (2) se o contexto de imersdo realmente proporciona uma maior aquisicdo de
proficiéncia, entdo os bilingues em situacdo de imersdo produzirdo mais fendmenos de juntura

vocabular.

Este capitulo esta dividido de acordo com as analises estatisticas que se fizeram necessarias para
responder 0s nossos questionamentos. Para testar a normalidade dos dados foram utilizados os
testes de Lilliefords e Shapiro Willk. Devido a ndo normalidade dos mesmos, foram aplicados
testes ndo paramétricos, como o Qui-Quadrado e Mann-Whitney, todos a 5% de significancia.

Explicitaremos, no decorrer da analise, onde cada um foi aplicado.
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4.1 Teste de julgamento

O teste de julgamento foi utilizado para avaliar a gravacdo que os participantes da segunda fase
fizeram. Ha trés dimensbes neste teste: julgamento sim/ndo, escala Likert e duracéo das frases. A
pesquisadora foi o juiz. Ela avaliava as sentencas imediatamente ap6s ouvi-las. Dividimos esta

secdo de acordo com as variaveis analisadas.

4.1.1 Julgamento da repeti¢ao das sentengas-alvo

Para este teste, analisamos somente as sentencas-alvo. Como dissemos anteriormente, as
sentencas-alvo séo as que contém a ocorréncia ou ndo-ocorréncia dos fendmenos de juntura. Séo
48 sentencas para cada lingua. Este teste refere-se ao julgamento da repeticdo da realizacdo ou
ndo-realizacdo das junturas pelos participantes. Havia a possibilidade dos participantes ndo terem

gravado alguma sentenca.

4.1.1.1 Julgamento da repeticéo das sentencas-alvo por monolingues

Foram gravados monolingues americanos e brasileiros, desempenhando a tarefa de imitacédo
eliciada. Computamos os dados dos dois grupos. O resultado pode ser observado nos GRAF. 1,
2. Observamos no GRAF. 1, que 76% das sentencas-alvo foram repetidas corretamente, 21% néo
foram repetidas corretamente e 3% ndo foram gravadas pelos monolingues americanos. No
GRAF. 2, observamos que 59% das sentencas foram repetidas corretamente e 41% nao foram
repetidas corretamente pelos bilingues brasileiros. Apesar de ndo deixarem de repetir nenhuma

sentenca, os brasileiros repetiram menos sentencas corretamente do que 0s americanos.
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GRAFICO 1 — julgamento da repetigdo — GRAFICO 2 — julgamento da repeti¢do —
monolingues americanos monolingues brasileiros

A tabela de frequéncia cruzada é usada pra fazer uma analise descritiva, cruzando as variaveis de
interesse. Portanto, é adequada para anélise dos nossos dados. Cruzamos os dados das repeticdes
feitas pelos monolingues americanos e brasileiros. No total foram 480 repeticdes para cada grupo
de monolingues. Os dados iniciais, antes do cruzamento, para 0s monolingues americanos eram
de 367 repeticGes corretas, 99 ndo corretas e ndo houve repeticdo em 14 sentencas. Para 0s
monolingues brasileiros, foram 283 repeticfes corretas e 197 ndo corretas. Os nimeros nas

células hachuradas sao resultado do cruzamento (TAB. 4).

TABELA 4

Repeticdo das sentencas-alvo por monolingues

Grupos Monolingues Americanos
Monolingues Brasileiros Sim | Néo N&o Gravou Total
Sim 219 | 57 7 283
Néo 148 | 42 7 197
Total 367 | 99 14 480
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Nos dois grupos, 219 sentencas foram repetidas corretamente, 42 ndo foram repetidas
corretamente; 148 nao foram repetidas corretamente no grupo de monolingues brasileiros e
foram repetidas corretamente no grupo de monolingues americanos; 57 nao foram repetidas
corretamente no grupo de monolingues americanos e foram repetidas corretamente no grupo de
monolingues brasileiros; 7 sentencas nao foram repetidas corretamente no grupo de monolingues
americanos e foram repetidas corretamente no grupo de monolingues brasileiros; 7 ndo foram
repetidas corretamente no grupo de monolingues brasileiros e ndo foram repetidas corretamente
no grupo de monolingues americanos. Por meio do teste Qui- quadrado, verificamos se a
proporcao de repeticdes foi igual nos dois grupos , estatistica de teste= 0,62 e p-valor 0,73. Ao
nivel de 5% de significancia, ndo rejeitamos Ho, ou seja, temos evidéncias significativas para
acreditar que as proporc¢des das realizac6es das sentengas-alvo sdo estatisticamente iguais para 0s

monolingues americanos e 0s monolingues brasileiros.

4.1.1.2 Julgamento da repeticdo das sentencas-alvo por bilingues em néo-imersao

Foram gravados bilingues americanos e brasileiros em contexto de ndo-imersdo. Comparamos 0s
dados obtidos com a repeticdo das sentencas-alvo. Observamos no GRAF. 3, que 84% das
sentencas ndo foram repetidas corretamente; 7% foram repetidas corretamente e 9% nao foram
gravadas por bilingues americanos. No GRAF. 4, 57% das sentencas nao foram repetidas
corretamente, 41% foram repetidas corretamente e 2% ndo foram gravadas por bilingues

brasileiros.
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GRAFICO 3 — julgamento da repeticio-

GRAFICO 4 — julgamento da repeticio

americanos-ndo-imersao brasileiros- ndo-imerséo

Cruzamos os dados das repeticOes realizadas pelos bilingues americanos e brasileiros, em

contexto de ndo-imersdo. No total foram 480 repeticdes para cada grupo de bilingues. Os dados

iniciais, antes do cruzamento, para os bilingues brasileiros, eram de 200 repeti¢fes corretas, 221

ndo corretas e nao repeticdo em 9 sentencas. Para os bilingues americanos, foram 35 repeticGes

corretas, 403 ndo corretas e 42 ndo repetidas. Ap0s o cruzamento, obtivemos os dados nas

células hachuradas (TAB. 6).

TABELAS

Repeticdo das sentencas-alvo por bilingues em ndo-imersao

Grupos Bilingues brasileiros
Bilingues Americanos Sim | Nao N&o Gravou Total
Sim 13 | 22 0 35
Nao 176 | 221 6 403
Nao Gravou 11 28 2 42
Total 200 | 271 9 480
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Verificamos que 13 sentengcas foram repetidas corretamente, 221 ndo foram repetidas
corretamente e 3 ndo foram gravadas pelos dois grupos.. Por meio do teste Qui- quadrado,
verificamos se a proporcdo de repetiches das sentencas-alvo foi igual nos dois grupos com
estatistica de teste=0,82 e p-valor=0,547. Ao nivel de 5% de significancia, ndo rejeitamos Ho, ou
seja, temos evidéncias significativas para acreditar que as propor¢des das realizacbes das
junturas vocabulares sdo estatisticamente iguais para os bilingues americanos e os bilingues

brasileiros.

4.1.1.3 Julgamento da repeticdo das sentencas-alvo por bilingues em imerséo

Foram gravados bilingues americanos e brasileiros em contexto de imersdo. Os dados dos
GRAF. 5, 6 correspondem a repeticdo das sentencas-alvo pelos dois grupos. Observamos no
GRAF. 5, que 57% das sentencas-alvo ndo foram repetidas corretamente, 37% foram repetidas
corretamente e 6% ndo foram gravadas pelos bilingues americanos.No GRAF. 6, 57% séo de
repeticdes ndo corretas, 34% de repeticdes corretas e 9% nao foram gravadas. Neste contexto de
imersdo, os dois grupos tém um comportamento semelhante, diferentemente da situacdo de nao-

imersao.
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GRAFICO 5 — Julgamento da repetico -

Cruzamos os dados das repeticbes pelos bilingues americanos e brasileiros, em contexto de
imersdo. No total, foram 480 repeticGes para cada grupo de bilingues. Os dados iniciais, antes do
cruzamento, para os bilingues brasileiros, eram de 164 repeticdes corretas, 274 nao corretas e
ndo repeticdo em 42 sentencas. Para os bilingues americanos, foram 176 repeticGes corretas, 273

ndo corretas e 31 ndo repetidas. Apos o cruzamento, obtivemos os dados nas células hachuradas

ndo gravou

GRAFICO 6 — Julgamento da repetico -

bilingues americanos - imersao bilingues brasileiros - imersdo

na TAB.8.

TABELA 6

Repeticao das sentencas-alvo por bilingues em imersédo

Grupo Bilingues americanos — imersao
Bilingues brasileiros — imersao Sim | Ndo | N&o Gravou | Total
Sim 59 | 97 8 164
Nao 101 | 155 18 274
Nao Gravou 16 21 5 42
Total 176 | 273 31 480




Na comparacédo, podemos observar que 59 sentengas foram repetidas corretamente, 155 ndo
foram repetidas corretamente e 5 ndo foram gravadas pelos dois grupos de bilingues. Por meio
do teste Qui-quadrado, verificamos se a proporcdo de junturas vocabulares foi igual nos dois
grupos com estatistica de teste =3,118 e p-valor=0,538. Ao nivel de 5% de significancia, ndo
rejeitamos Ho, ou seja, temos evidéncias significativas para acreditar que as proporgdes das

repeticdes das sentencas-alvo s@o estatisticamente iguais nos grupos em imersao.

Até este ponto, analisamos o comportamento dos grupos bilingues de nacionalidades diferentes,
em situacdo de imersdo e ndo-imersdo. Comparamos bilingues americanos com bilingues
brasileiros nesses contextos. Entretanto, uma de nossas hipdteses prediz que se o contexto de
imersdo realmente proporciona uma maior aquisicdo de proficiéncia, entdo os bilingues em
situacdo de imersdo produzirdo mais fendbmenos de juntura vocabular. Procedemos, entdo, a

analise dos bilingues de mesma nacionalidade, com relacao a repeticdo das sentencgas-alvo.

4.1.1.4 Julgamento da repeticdo das sentencas-alvo por bilingues americanos

Das 480 sentencas-alvo,® para cada grupo, os bilingues americanos, em imersdo, repetiram
corretamente 37%, ndo repetiram corretamente 57% e ndo gravaram 6%, ao passo que 0S
bilingues americanos, em ndo-imersao, repetiram corretamente 7%, ndo repetiram corretamente

84% e nao gravaram 9% (GRAF. 7).

%% S50 48 sentencas-alvo e 10 participantes.
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GRAFICO 7 — Julgamento da repeticio - americanos em n&o-imersio e imerséo

Cruzamos os dados das repeticdes pelos bilingues americanos, em imersdo e nao-imersdo. Os
dados iniciais, antes do cruzamento, para os bilingues americanos em imersdo, eram de 176
repeticdes corretas, 273 ndo repetidas corretamente e 31 ndo gravadas. Para os bilingues
americanos em nao-imersdo, os dados iniciais eram de 35 sentencas repetidas corretamente, 403

ndo repetidas corretamente e 42 sentencas nao gravadas.

TABELA 7
Repeticdo das sentencas-alvo por bilingues americanos — ndo-imersdo e imersao
Grupos Bilingues americanos-imerséao

Bilingues americanos-n&o-imersao Sim Nao Ndo Gravou Total
Sim 22 10 3 35
Né&o 17 240 24 403
Né&o Gravou 5 23 4 42
Total 176 273 31 480

Observamos que, ap0s o cruzamento, 22 sentencas foram repetidas corretamente, 240 ndo foram
repetidas corretamanente e 4 ndo foram gravadas pelos participantes dos dois grupos. Foi
aplicado o teste Qui-Quadrado para verificar se a proporcdo da realizacdo das junturas

vocabulares sdo estatisticamente iguais, com estatistica de teste = 13, 560 e p-valor=0,009. Ao

97




nivel de 5% de significAncia rejeitamos Ho, ou seja, ndo temos evidéncias significativas para

acreditar que as proporgdes da realizagdo das junturas vocabulares sdo iguais.

4.1.1.5 Julgamento da repeticdo das sentencas-alvo por bilingues brasileiros

Podemos observar no GRAF. 8, que o0s bilingues brasileiros, em ndo-imersdo, repetiram mais
sentencas corretamente do que os bilingues em imersdo. No contexto de ndo-imerséo, 0s
bilingues brasileiros repetiram corretamente 41% das sentencas, ndo repetiram corretamente 56%
e ndo gravaram 2%. No contexto de imerséo, 34% das sentencas foram repetidas corretamente,

57% néo foram repetidas corretamente e 9% ndo foram gravadas.
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GRAFICO 8 — Julgamento da repeticao - brasileiros em néo-imerséo e imersdo

Cruzamos os dados das repeticdes pelos bilingues brasileiros, em ndo-imersdo e imersdao. Os
dados iniciais, antes do cruzamento, para os bilingues brasileiros em ndo-imersdo, eram de 200
repeticdes corretas, 271 ndo repetidas corretamente e 9 ndo gravadas. Para os bilingues
brasileiros em imersao, os dados iniciais eram de 164 sentencas repetidas corretamente, 274 néo

repetidas corretamente e 42 sentengas ndo gravadas (TAB. 8).
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TABELA 8

Repeticdo das sentengas-alvo por bilingues brasileiros — ndo-imerséo e imersao

Grupos Bilingues brasileiros-n&o-imersao

Bilingues brasileiros-imerséo Sim Nao N&o Gravou Total
Sim 80 81 3 164
Néo 108 161 5 274
Né&o Gravou 12 29 1 42
Total 200 271 9 480

Observamos que, apos o cruzamento, 80 sentencas foram repetidas corretamente, 161 ndo foram
repetidas corretamanente e 5 ndo foram gravadas pelos participantes dos dois grupos. Foi
aplicado o teste Qui-Quadrado para verificar se a proporcdo da realizacdo das junturas
vocabulares sdo estatisticamente iguais, com estatistica de teste = 7,003 e p-valor=0,0065. Ao
nivel de 5% de significancia rejeitamos Ho, ou seja, ndo temos evidéncias significativas para

acreditar que as proporcdes da realizacdo das junturas vocabulares sdo iguais.

4.1.2 Escala Likert

A escala Likert foi usada para avaliar o desempenho dos participantes na tarefa de imitacédo
eliciada. Os pontos na escala sdo: 1-muito ruim, 2-ruim, 3-regular, 4-bom, 5-muito bom. Como
foi dito na secdo 3.1, esses critérios, para marcacdo da escala Likert, ndo estavam muito claros.
N&o se sabia onde era a linha de corte, 0 que separava, por exemplo, 0 muito ruim do ruim.
Refinamos a escala, acrescentando categorias mais criteriosas (veja secdo 3.1). Novamente,

comparamos 0S grupos entre si. Inicialmente, comparamos monolingues brasileiros e
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americanos. Em seguida, bilingues americanos e brasileiros, em contextos de ndo-imersdo e

imersdo e finalmente, os grupos de mesma nacionalidade, em contextos diferentes.

4.1.2.1 Julgamento do desempenho dos monolingues
Observa-se, nos GRAF. (7,8), que os participantes dos dois grupos obtiveram, em moda, um

desempenho muito bom na avaliacdo da imitacdo, com o grupo de monolingues americanos se

saindo um pouco melhor (68%) do que os monolingues brasileiros (47%).
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GRAFICO 9 — Escala Likert — monolingues GRAFICO 10 — Escala Likert — monolingues

americanos brasileiros

4.1.2.2 Julgamento do desempenho dos bilingues em néo-imersao

Podemos observar nos GRAF. (11,12), que existe uma variacdo muito grande entre os resultados
do julgamento dos bilingues americanos. No caso dos bilingues brasileiros, ha uma distribuicdo

mais proporcional.
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GRAFICO 11 — Escala Likert — bilingues
americanos-nao-imersao

GRAFICO 12 — Escala Likert — bilingues
brasileiros-ndo-imersao

Os bilingues americanos tiveram, em moda, um desempenho muito ruim na imitacdo das

sentencas (100%), ndo somente pelo grupo em si, mas, principalmente, em comparacdo aos

bilingues brasileiros, que obtiveram, em moda um desempenho muito bom (30%).

4.1.2.3 Julgamento do desempenho dos bilingues em imerséo

Observamos que o grupo de bilingues brasileiros, em situacdo de imersdo, obteve um

desempenho similar ao grupo de bilingues americanos nas avaliaces da imitacdo
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GRAFICO 13 — Escala Likert — bilingues

americanos-imersao
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GRAFICO 14 — Escala Likert — bilingues

brasileiros-imersao
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Os bilingues americanos, em moda, obtiveram um desempenho regular (40%), enquanto 0s

bilingues brasileiros obtiveram, em moda, um desempenho muito ruim (40%).

4.1.2.4 Julgamento do desempenho dos bilingues americanos
Em relacdo ao desempenho dos bilingues na tarefa de imitacdo eliciada, os americanos, em

imersdo, se sairam muito melhor dos que os americanos em situacdo de ndo-imersdo (GRAF.

13).
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GRAFICO 15 —Julgamento da repeticio - bilingues americanos em imers&o e ndo-imerséo

Das 480 sentengas, os bilingues, em ndo-imersao, tiveram conceito muito ruim em 65% e 0s
bilingues, em imersao, 13%. O conceito ruim, para 0s americanos em ndo-imersao, foi de 13% e
para 0s americanos, em imersao, foi 20%. Os americanos, em nao-imersao, obtiveram o conceito
regular em 6% das sentencas e para 0s americanos, em imersao, foi de 24%. Os bilingues, em
ndo-imersdo, obtiveram a avaliacdo de bom em 27% das sentencas e o0s bilingues, em imersao,
em 71%. Os americanos, em nao-imersdo, obtiveram o conceito muito bom em 2% das

sentengas, ao passo gque 0S americanos, em imersdo, essa porcentagem foi de 22%. A nao-
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gravacdo das sentengas para 0s americanos, em ndo-imersdo, foi de 9% e dos bilingues, em

imersédo, foi de 7%.

4.1.2.5 Julgamento do desempenho dos bilingues brasileiros
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GRAFICO 16 — Julgamento da repeticdo - bilingues brasileiros em néo-imerséo e imerso

Das 480 sentengas, os bilingues, em ndo-imersao, tiveram conceito muito ruim em 19% e 0s
bilingues, em imersdo, 18%. O conceito ruim, para os brasileiros em ndo-imerséo, foi de 21% e
para os brasileiros, em imersdo, foi 18%. Os brasileiros, em ndo-imersao, obtiveram o conceito
regular em 16% das sentencas e para os brasileiros, em imersdo, foi de 21%. Os bilingues, em
ndo-imersdo, obtiveram a avaliacdo de bom em 11% das sentencas e 0s bilingues, em imersao,
em 14%. Os brasileiros, em ndo-imersdo, obtiveram o conceito muito bom em 30% das
sentencas, ao passo que os brasileiros, em imersdo, essa porcentagem foi de 20%. A nao-
gravacdo das sentencas para os brasileiros, em ndo-imersdo, foi de 2% e dos bilingues, em

imersao, foi de 9%.
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4.2 Extensdo das sentencas

As sentencas foram classificadas, como curtas e longas, atraves do calculo da média, do tempo
minimo e maximo de duracao das frases originais. A média é de 2,364 sec. para o inglés, sendo o
tempo minimo de 1,15 sec. e 0 maximo de 4,99 sec. Portanto, a frase curta, no inglés, tem uma

duracdo de 1,15 sec. até 1,214 sec. e a longa, de 2,365 sec. até 4,99 sec.>*

No portugués, a média é de 2,21 sec., 0 tempo minimo é de 0,96 e 0 maximo de 4,96 . Portanto, a
sentenga considerada curta tem uma duracdo que varia de 0,96 sec. até 2,21 sec. A duracdo da
frase longa varia de 2,22 sec. até 4,96 sec. (APENDICE H). Os dados obtidos foram cruzados
com os dados escala Likert e os do julgamento da repeticdo correta das sentengas para cada
grupo de participantes. Queriamos saber se a extensdo da frase teria alguma influéncia na
quantidade de junturas realizadas e na qualidade da imitacdo. Para o grupo de monolingues, a
sentenca curta provou ser a mais adequada para as realizagcdes da juntura e foi também nas frases
curtas que o desempenho dos monolingues teve uma avaliagdo muito boa. No grupo de bilingues
em situacdo de ndo-imersdo, as frases longas se revelaram ser mais propicias para a repeticao
correta de uma quantidade maior de junturas e um desempenho melhor na imitacdo. Em situacéo
de imersdo, mais uma vez, as frases longas proporcionaram o ambiente adequado para repeticdo

correta das sentencas e uma imitacdo mais bem avaliada.

4.3 Teste de nivelamento

Os bilingues brasileiros, da segunda fase, fizeram o teste de nivelamento da Clarity’s Practical

Placement Test. Os americanos fizeram o teste Bold Online da BridgeEnglish (se¢do 3.6). Como

%! Célculo para frase curta: tempo minimo até a média.
Célculo para frase longa: média +1 até tempo maximo.
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0 desenho dos testes e totalmente diferente, ndo houve como comparé-los estatisticamente.
Entretanto, a determinacdo do nivel de proficiéncia dos dois testes estd de acordo com o CEFR
(Common European Framework of Reference) e o ACTFL (American Council for the Teaching
of Foreign Languages Proficiency Guidelines). Assim, podemos comparar niveis de proficiéncia
de uma forma geral. Dados do teste de nivelamento de inglés se encontram no Anexo G e do

portugués no Anexo H. Os dois testes foram feitos on-line.

Para 0 portugués, o teste utilizado foi o Bolt da Bridge®”. Esse teste leva aproximadamente 60
minutos e é formado por 100 questdes, distribuidas em leitura, vocabulario, gematica e
compreensdo. Nesse teste em formato de multipla escolha, o participante I& uma série de
passagens e perguntas, ouve gravacdes de pessoas fazendo comentarios, perguntas ou
participando em didlogos. O teste de nivelamento em inglés é dividido em sete partes: duas de
vocabulario, com 50 questdes, duas de listening, com 50 questfes, duas de gramatica, com 50
questdes e uma de auto-avaliacdo, com 10 questfes. O resultado da classificagdo dos bilingues

americanos encontra-se na TAB. 9 e dos brasileiros, na TAB. 10.

%2 Teste de nivelamento online desenvolvido pela Bridge Brazil. Informacdes no site www.bridgebrazil.com.
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TABELA9 TABELA 10

Resultado do teste de nivelamento-portugués Resultado do teste de nivelamento-inglés
Bilingue Bilingue Bilingue Bilingue
americano | americano brasileiro brasileiro
EUA BRA EUA BRA
Niveis N=10 N=10 Niveis N=10 N=10
Elementary 5 0 Elementary 1 1
Pre-intermediate 3 0 Pre-intermediate 1 2
Intermediate 1 1 Intermediate 3 2
Upper intermediate 0 6 Upper intermediate 0 1
Advanced 1 3 Advanced 5 4

Fazendo uma analise descritiva do teste de nivelamento de portugués, podemos observar, que o
bilingue americano, em imersdo, tem o nivel de proficiéncia superior ao do bilingue em né&o-
imersdo. Sao 10 bilingues, em imersao, classificados do nivel intermediario ao avancado. Apesar
de haver um bilingue em nivel avancado e um intermediario, em nao-imerséo, a classificacdo se
concentra nos niveis mais baixos. S&o 5 no nivel elementar e 3 no pré-intermediario. O resultado
da classificacdo dos bilingues brasileiros se encontra na TAB. 13. Podemos observar que ha uma
equiparidade entre a atribuicdo dos niveis entre os bilingues. Podemos assumir que o nivel de

proficiéncia dos dois grupos é semelhante.

4.4 Avaliacéo da tarefa de imitacao eliciada

Ao término da gravacdo, os participantes da segunda fase, responderam uma avaliacdo da tarefa
de imitacdo (APENDICE C e D). Uma pergunta que nos interessava muito era saber se 0s
participantes tiveram mais dificuldades nas sentencas curtas ou longas, se foi indiferente ou se
ndo foi dificil. Nessa avalia¢do, os bilingues, em imersdo ou ndo-imersdo, consideraram que as

sentengas longas eram as mais dificeis. Entretanto, ao compararmos esses dados com os descritos
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na secdo 4.1.4, observamos que as sentencas longas provaram ser as mais adequadas para a
realizacdo das junturas. Nas respostas sobre a qualidade do som, 70% dos participantes disse que

foi boa, 30% disse que foi razoavel e nenhum disse que foi ruim.
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5 Consideracoes

O objetivo deste trabalho foi avaliar o processamento da fala por bilinglies tardios de portugués
brasileiro e de inglés americano, em diferentes niveis de proficiéncia, em ambientes formais de
aprendizagem e em contextos de imersdo e ndo-imersdo, com relacdo aos fendmenos que
ocorrem em fronteiras de palavras. Grosjean (2008) define bilingue como aquele individuo usa
as duas linguas, separadamente ou juntas, com pessoas diferentes em vérias situaces e para
carrear objetivos diferentes e em varios niveis de “fluéncia”. Operacionalizamos a proficiéncia
através de testes de nivelamento. Aprender uma lingua em contexto de imersdo significa
aprendé-la em uma comunidade que fala essa lingua e em contexto de ndo-imersdo, em uma
comunidade que fala uma lingua diferente da L2. Acreditamos que compreender e produzir
fendmenos de juntura vocabular seja um bom indicio de proficiéncia. A elisdo, a ditongacdo, a
degeminacdo e a ligacdo foram os processos escolhidos para o portugués. No inglés, os

fendmenos escolhidos foram a elisdo, a degeminacéo, a ligacao e flapping.

Uma de nossas hipdteses pressupde que quanto mais proficiente for o bilingue, mais junturas ele
ird produzir. Hipotetizamos também que se 0 contexto de imersdo realmente proporciona uma
maior aquisicdo de proficiéncia, entdo os bilingues em situacdo de imersdo produzirdo mais
fendmenos de juntura vocabular. Para verificar essas hipoteses, propusemos um experimento
com bilingues brasileiros e americanos em situacdo de imersdo e ndo-imersdo. O protocolo
escolhido foi a imitacdo eliciada. Os participantes ouvem e repetem sentencas retiradas do

corpus de fala espontanea.
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Foi utilizado um teste de julgamento para avaliar a atuagdo dos participantes na imitacdo
eliciada. Inicialmente, o julgamento dos participantes era com relacdo a repeticdo correta das
sentengas-alvo. Essas sentencas poderiam ou ndo ter os fendmenos de juntura. Poderia também
haver a condicdo de ndo se gravar uma sentenca. Em seguida, 0s participantes eram avaliados
em seu desempenho na repeticdo das sentencas. Eles poderiam ter um desempenho muito ruim,

ruim, regular, bom e muito bom.

O tratamento estatistico analisou a repeticdo correta das sentengas-alvo e o desempenho dos
participantes dos grupos de monolingues e bilingues americanos e brasileiros, em imerséo e néo-
imersdo. Comparamos monolingues americanos com monolingues brasileiros, bilingues
americanos com bilingues brasileiros, em imersdo e n&o-imersdo e bilingues da mesma
nacionalidade, em imersdo e ndo-imersdao. Analisando os dados estatisticos, observamos que 0s
monolingues americanos se sairam um pouco melhor do que brasileiros, tanto na repeticao

correta das sentencas quanto na avaliacdo da imitagdo, mas nao foi uma diferenca significativa.

A anélise estatistica dos grupos de bilingues americanos e brasileiros, em nao-imerséo, aponta
para uma diferenca significativa entre os dois grupos. Esse comportamento ndo foi o que
esperavamos. Tinhamos a suposicdo de que os dois grupos tivessem um desempenho semelhante,
mesmo levando em consideracdo circunstancias externas, como escola, familia e trabalho e
internas como idade, sexo e motivacdo Mackey (2000). 84% dos americanos ndo conseguiu
repetir corretamente as sentencas e o desempenho, em moda, na imitacdo foi muito ruim.
Cruzamos esses dados com os resultados do teste de nivelamento e verificamos que o nivel de

proficiéncia era muito baixo. No grupo de brasileiros, em ndo-imersdo, 57% deles ndo repetiu
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corretamente as sentencas e o desempenho, em moda, na imitacdo foi muito bom. No
cruzamento desses dados com o teste de nivelamento, observamos que o nivel de proficiéncia, de
um modo geral, era mais alto. Nos grupos de bilingues americanos e brasileiros, em imersao, o
comportamento entre os participantes foi semelhante. Era o esperado. Parece-nos que, um dos
motivos para esses comportamentos diferenciados, nesses quatro grupos, € o nivel de

proficiéncia e ndo o contexto de aprendizagem.

Os dados estatisticos sobre os grupos bilingues de mesma nacionalidade revelam que o nimero
de repeticOes corretas realizadas pelo grupo de americanos, em imerséo, foi superior (37%) ao do
grupo em nao-imersdo (7%). Com relacdo ao desempenho na imitacdo, 0S americanos, em
imersdo, obtiveram, em moda, uma avaliacdo regular, ao passo que 0s americanos, em n&o-
imersdo, receberam uma avalicdo de desempenho muito ruim. O nivel de proficiéncia dos
americanos, em nao-imersdao, € baixo, com uma concentracdo maior no nivel elementar. A
proficiéncia dos americanos, em imersao, concentra-se nos niveis mais altos. De um modo geral,

€sses comportamentos eram esperados.

Os participantes brasileiros, em imersdo, repetiram corretamente 34% das sentencas e 0S
participantes, em ndo-imersdo, repetiram corretamente 42%. Os bilingues brasileiros, em
imersdo, tiveram, em moda, um desempenho muito ruim enquanto o dos brasileiros, em néo-
imersdo, foi muito bom. Esse comportamento ndo era esperado. Os dois grupos de brasileiros

tém um nivel de proficiéncia equiparado.
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Quando temos dois grupos de nacionalidades diferentes em um mesmo contexto de
aprendizagem, esperamos que 0 comportamento seja equivalente. Se isso ndo acontece, 0 motivo
pode ser o nivel de proficiéncia e/ou a capacidade da memdria de trabalho. Baddeley;
Gathercole; Papagno (1998); e Coughlin; Tremblay (2013) argumentam que h& uma ligacao
entre proficiéncia e capacidade de meméria de trabalho. Assume-se que a capacidade da
meméria de trabalho seja preenchida mais rapidamente em aprendizes menos proficientes,

tornando o processamento de L2 mais dificil.

A nossa hipotese, que correlaciona uma maior proficiéncia, com mais ocorréncias de juntura
vocabular foi confirmada através do experimento e da analise estatistica. Por outro lado, ndo
conseguimos confirmar, através do experimento, que a imersao tem um papel determinante na
aquisicdo da proficiéncia e consequentemente na realizacdo das junturas vocabulares. Talvez,
possamos ter resultados diferentes relacionados ao contexto de aprendizagem se modificarmos o
tipo de experimento. Provavelmente, um experimento que correlacione habilidades cognitivas e

contexto de aprendizagem (SUNDERMAN; KROLL, 2009).

A tarefa de imitacdo eliciada é um importante instrumento para medir proficiéncia e,
consequentemente, servir como teste de nivelamento (GRAHAM et al, 2008; COOK;
LONSDALE, 2011). E mais féacil de ser aplicada, além de ser menos onerosa do que testes
padronizados, por exemplo. E uma ferramenta confiavel para medir a capacidade de memoéria de
trabalho. Provavelmente um experimento triangular, com meméria de trabalho, imitacdo eliciada

e contexto de aprendizagem.
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Anexo A — Termo de consentimento (2010-2011)

Termo de consentimento livre e esclarecido

Resolucdo 196/96 — Conselho Nacional de Salde
A pesquisa que estamos realizando tem como objetivo geral estudar o processamento de fala de bilingues em
contextos formais de estudo. Para isso, iremos gravar a fala de diferentes pessoas e, posteriormente, fazer uma
analise dos dados coletados.
Para gravacdo, cada participante recebera instrucdes especificas e sera encaminhado para a cabine acusticamente
tratada do laboratorio de fonética da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais. Os
procedimentos para a coleta dos dados, ou seja, da gravacdo da fala sdo ndo-invasivos. Isso significa que ndo trara
qualquer risco a sua saude geral.
Vocé ndo sera prejudicado na disciplina se ndo desejar participar da pesquisa ou se desistir dela em algum momento.
Esperamos, com os resultados, compreender melhor como o processamento da fala bilingiie ocorre.
Vocé podera pedir esclarecimentos sobre a pesquisa apds as gravacOes e também depois que os resultados forem
discutidos e publicados.
Garantimos que os seus dados serdo mantidos em sigilo, assegurando a sua privacidade e a confiabilidade das
informacdes que vocé por ventura nos oferecer.
Como as gravagdes serdo realizadas na prépria faculdade, vocé ndo tera qualquer custo com a pesquisa, tdo pouco
beneficios diretos.
Se vocé tiver qualquer divida, pode pedir para falar com algum dos pesquisadores nos telefones 3221-9412 ou
9983-9412. Ou pelos e-mails cerizhcosta 2000@yahoo.com.br , cerizbackup@gmail.com .

Belo Horizonte,  de dezembro de 2010.

Ceriz Graga Bicalho Cruz Costa
Pesquisadora

Eu, , anos, nascido(a) em
, residente em , telefone
, e-mail , escolaridade

, afirmo ter lido o termo de consentimento livre e esclarecido acima descrito e

entendido no seu contetdo. Compreendi também que ndo terei prejuizos e beneficios com a pesquisa e que meus
dados serdo mantidos em sigilo. Entendo que os resultados serdo divulgados ap6s a finalizacdo da pesquisa, sem que
eu seja identificado(a).

Belo Horizonte,  de dezembro de 2010.

Assinatura do participante
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Anexo B — Term of consent (2012)

Consent to Serve as a Participant in a Research Study
Preject Tle: Human Language Processing

Project Director/Principal Investigator: Eva M, Fermdnder, Associate Prof , Linguistics & Communication Disordens
718-957-2867; eva fermande: @qc.cuny edy

You are being ssked to participate in 2 ch project conducted through Queens Colege CUNY. If you decide to participate,
OQuesns College requines that you give your signed athorzation to particpate in this research project. A basic explanation of the
project is written below. Please read this explanation and discuss it with the Research investigator. If you then decide to participate
In the research project, please Ml out this form and submit it.

fesedrch imvestigator:

Nature and Purpose of the Project
This study Is part of an ongoing series of experi on h - ing, which ine the p ot n

MMMudem.Nmmmo:;mmmmﬂ«-wmdwlmumuu
among spaakers of different languages and among speakers of déferent ingunti Backgrounds (specifically, peapke who only speak

one lainguage versus people who speak more than one Bnguide).

Explanation of Procedures

Before you begn the experimental test you wil be asked 1o provide information on your linguistic background, by filing out a form.
At the beginning of the test, you will be given a sheet with printed instructions that provide more details about the particulsr Lask or
tasks you will be asked 10 complete. You will be asked to respond to ingustic stimull (in the farm of words, phrases, sentences, or
passages). The stmull wil be presented either visually {on paper or on a PC screen) or aurally (using headphones). You will be
requested 10 respond by writing something down, or by pressing a button on a response pad, or by speaking Into a microphone, The
average participant takes 30 to 40 mirestes to complete the procedure; one complete sesson wiil last no mare than one how.

Please check one of the following

O My voice may be audio recorded for research purposes.
3 My vaice may not be audio recorded for research purposes,

Potential Discomfort and Risks
There are no risks invoived in participating in this esperiment beyond those of ewery day e

Costs/Reimbursements

Upon completion of 0ne session with the vestigator you will receive credit in your Introduction to Psychology cosrse or $10. You
may also participate without payment (which does not apply to Quesns College subject pool participents)

Please check one of the following

3 Credit in your Introduction to Psychology course.
Ds10
D Check here  you agree to participate without payment. {This does not apply 10 Queens Callege subject pool participants )

Alternatives to Particlpation

muwm;ummu.aﬁ seons Sokogs | CUNY

WD NHROVED
.08 4 vk i1 >
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Your participation = vol v, and your refusal ta panicipate will iwcive no penalty oc loss of benedits to which you may otherwise
beenm.Vwmwdaod’uonmpmmatmumwMMamoIMstmuymh
ertitiod

Termination of Participation
Thei

B will not termi your garticipation.

Confidentiality

For as long as the research is S22 Bctive, the data you will provide will be stored by the imvestigatar, and only key personne for ths
project will have access to these records. Your name wil not appear on any of the records; instead, a subject number wil be used for

record identification. Your name wil 2ls0 never appear in sevy publcation oc ch report, as you wil be one af many anonymous
participants. Any woice recordings you provice during your participation are for the purposs of scoastic analysis only.
Withdrawal from the Project

Your particigation in this ressarch progect s complotaly voluntary. You may decide to stop participating in this project at any tme
without penaity. You are free 1o loawe at any time. For partidpants from the Psychology 101 Subject Pool: f you choose 1o withdraw
from this experiment, you understand that you will receive some credit, but not full oredi, toward the Psychology 101 research
requirRment, and that you may participets & other studies o write 3 research report 16 fullil the réguirement.

Wheo to Call if You Have Any Questions

This consent Torm has been reviewad and approved by the Queens College {CLUINY) Instituticnal Review Board for the Protecton of
Human Subjects in Research and Research Refated Acthvities. i you have any questions about your rights as s ressarch participant,
or to report 3 resesrch relatad injury, you may call:

Office of Regulatory Complance Queens College (CUNY) Fhashing, Y 11367 713.997.5415

IT your hawe concerns or questions sbout how this was conducted, or i you are interested in learning more about the
research questions, you miy call or emal

Eva Fernandez Project Derector and Principal Investigator Assocate Professor, Lingelstics & Communication Disocders Quesn
College (CUNY Flushing, NY 11367 hetpy/people accuny. edu/Taculty/efernandez 718-997-2267 eva femandez Sgc.cuny. ey

What Signing this Form Means

Wswm;mslwm.voumwmnnﬁdoaummsruunhmm.mwmoﬂhewmandhow“mum:u
we @ the potential risks and benefits of your participation, have been esplamned to you in detail. You may refuse to partiopate of
‘withairare from this ressarch profect st anytime without p Refusal to participate in this study or witharawal from this study
will have no =ffect on any services you may otherwise be entitied to from Quasns Colege [CUNY).

Yo participant 10: {provided by the investigator]

Your name:

Your signature:

Sgnature of the research enastigator:
Date:

“ Language P ";mzmx, Enghon

Crupens Ocllege ) OINY
B A ey 4>
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Anexo C — Term of consent (2013-2014)

Comsent to 3erve as a Participant in a Research Study
Project Titke: Human Language Processing

Project Director/Principal Irvestigator: Eva M. Femandoe, Associste Professor, Linguistics & Communication Disorders
T18-897.2867; eva.fernandenE g oony.edu

You are b=ing asked to participate in a research project conducted through Queens Colege CUNY. I you dedde to participate,

Queens Coliege requires that you ghie your siqned authon mtion to participate in tis ressanch project & Dasic explanation of the
project Is writicn below. Piease resd this explanation and discuss it with the Resoanch imvestigator. If you then decide to participato

In the research project, pleese Al out this form and submit L
Research imeestigabor

Nature and Purpose of the Project

This study Is part of an ongoing series of experiments on human language processing, which examine the processes Imwived In
understanding and producing natural anguage. Among cther Iues, we: am imvestigating diferences and simiantes In procesing
among speskers of difcrent languages and among speskers of differont linguistic backgrounds |specilically, people who only sposk
one languags vorss people who speak mone than one language).

Explanation of Procedurnes

Before you bogin the experimental test you will be asked bo provide Information on your linguistic teckground, by filing out a form.
At the beginning of e test, you will be given a shoet with printed instructions et provide mone details about the particslar task or
taskes wou will be askod to complete. Fouw will be asked to respond to inguistic stmull (in the S0 of words, phrasos, Semences, or
pasages]. The stimull will b2 presented efther wisually [on paper o an a PC soreen) o aurally (using headphones). Fou will be
requested 0 nespond by writing semething cown, of by pressing a8 button on a responss par, o by speaking into a microphone. The
sverage partidpant t2kes 30 to 40 mintes tocomplete the procedure; one complete sexsion will st no more than one hor.

Please check one of the following

O My woice: may b audio reconded for reseenth purposes.
Dhlyudmnﬂjrdmumrn:m Tor resgarch purposes.

Potential Discomfort amd Risks
These are na risks Imeheed In periicpating in this experiment beyond those of cvery day ife.

CostsRelmbursements

Uipon completion of one session with the Imeestigabor you will receve credit In your Inbroduction o Psychology course o $10. You
may also participate without payment (which does not apply bo Queens College sutject pool partic pants).

Please eheck one of the following

[ Creditt In your Introduction to Poychology course.

050

O Chedk here H you agres to participate without payment. (This does not apply to OQuesns College subject pool partidpants. )
CUNY Ul - Institutional Review Board |

pproval Date: February 23, 2013

Expiration Date: February 21, 2014
Coordinator Initlals: sy

Amernatives to Participation

Husman Langusge Procesing, Seplamber 200 1, English
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Your partid pation is voluntsny, and your nefusal to particioste wil irsobee R penatty or koss of Dereifts to which you may ohensiss
b erfiitied. Yious may slso cisoonkinue perticiation ak amy time without penalkty or koss of benefits to which you may otherwise be
entitieo

Termination of Participation
The insestizator will ot terminste your particpation.

Confidentiality

For &5 long 25 the nesearch is shill active, the data you will provide will be stored by the investizator, and only key personne] for this
project will have sopess to these records. Your neme will not anpesr on any of the rerords; instesd, & subject momber will be used for
record identificytion. Your name will sko never appear in 2ny pudliostion or research report, a5 yoU will De onE of MEnY ERonyETIouS
particpsnts. Any woios recordings you provide during your particinetion are fior the purpase of aooustic analysis anly.

Withdrawal from the Project

Your partidpation in this ressarch projiect i complisbety volunisny. Yol mey decde to stop particpating in this project ot amy e
WIthOut penalty. You are free to ls=ve ot any time. For participants from the Peychology 100 Subjedt Pool: if you chooss to withores
Trom this experiment, you undersand thak you will receive some oredit, but rok full redit, towerd the Poychalogy 201 resesrdy
requirement, and that you may participete in other shudies or wiite 8 resesrch report to fulfill the: requirement.

Who to Call if You Have Any Questions

This consenk form has besn reviesed and approved oy the Guesns College [OUNY] Institutionsl Review Board for the Protection of
Human Subjects in Ressanch and Resesrrh Relaked Aciwities. If you heve any guestions sbout your nghts as & ressanch partidpant,
or i report 8 resesnch relabed injury, you mey call:

Oifice of Regulstory Complizncs Oueens College [OUNY) Fushing, MY 11367 718-997-5449

I yor kv Concemns or guesstions sibout how Bhis ressarch was conduched, o i you are inbsrestar in kzaming maone sout the
ressanch questons, you may oal or amait

Eve Famindez Project Director snd Frincizsl irvestigstor Assocstes Professor, Linguistics & Commumicetion Disonders Cussns
Coodlzze {CUNY Flushing, WY 11357 http:/people qoouny. edufansty sfemandes 712-997-2857 eva. femandenEge cuny.edu
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Anexo D — Termo de consentimento (2013-2014)

Termo de consentimento livre e esclarecido

Consentimento para ser participante em pesquisa

Objetivo da pesquisa: estudar o processamento de fala de bilingues em contextos formais de estudo.
Pesquisadora: Ceriz Graga Bicalho Cruz Costa, Doutoranda em Linguistica na Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Vocé esta sendo convidado a participar de um projeto de pesquisa conduzido pela Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais e pelo Queens College CUNY. Se vocé decidir participar, as duas
instituicGes de ensino requerem a sua autorizacdo para participar nesta pesquisa. Uma explicacdo basica
da pesquisa estd descrita abaixo. Se tiver alguma divida, sinta-se a vontade para perguntar a

pesquisadora. Se voceé decidir participar desta pesquisa, por favor preencha o formulario.

Pesquisadora:

Natureza e objetivo da pesquisa

Este estudo examina os processos envolvidos na compreensdo e producdo da linguagem. Estamos
investigando as diferenca e similaridades no processamento de falantes de diferentes linguas e de
diferentes conhecimentos linguisticos (especialmente pessoas que falam somente uma lingua versus

pessoas que falam mais de uma lingua).

Esclarecimento dos procedimentos

Antes de comecar 0 experimento, é necessario que vocé forneca informagBes sobre 0 seu conhecimento
linguistico. No inicio do experimento, vocé receberd instrugdes mais detalhadas sobre a tarefa ou tarefas
que vocé ird desempenhar. VVocé responderd a estimulos linguisticos (na forma de sentengas) que serdo
apresentados oralmente (usando headfones). VVocé tera que responder apertando uma tecla no computador
e gravando a sua voz através de um microfone. A sua voz sera gravada para fins de pesquisa. A duracdo

do experimento é de aproximadamente 60 minutos.
Desconforto e riscos

N&o existem riscos envolvidos ao participar deste experimento. Isso significa que ndo havera qualquer

risco a sua saude geral.
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Custos

N&o esta prevista qualquer forma de remuneragdo, nem ressarcimento de despesas (ndo havera ajuda de
custo para os voluntarios). Entretanto, as despesas especificas relacionadas com o estudo sdo de
responsabilidade dos pesquisadores.

Alternativas de participacado
Sua participacdo € voluntaria e sua recusa, ou desisténcia em participar ndo acarretara em nenhum

prejuizo ou perda de beneficios que porventura vocé possa ter.

Término de participagao

A pesquisadora ndo cancelara a sua participacao.

Confidencialidade

Os dados fornecidos por vocé serdo armazenados pela pesquisadora e somente pesquisadores autorizados
terdo acesso a esses dados. Seu nome ndo aparecera em nenhuma gravacdo. Vocé terd um numero
identificador que serd usado para a gravacdo. As informacbes coletadas serdo utilizadas em artigos
cientificos e garantimos gque os seus dados serdo mantidos em sigilo, assegurando a sua privacidade e a

confiabilidade das informacgdes que vocé por ventura nos oferecer.

Desisténcia do estudo

Sua participacdo é voluntaria; portanto, vocé pode desistir de participar a qualguer momento.

Quem contatar se voceé tiver qualquer divida

Se vocé tiver qualquer davida sobre seus direitos como participante, ou deseja relatar qualquer problema,
vocé pode entrar em contato com:

Office of Regulatory Compliance Queens College (CUNY) Flushing, NY 11367 Phone: (718) 997-5415
ou

COEP (Comité de Etica em Pesquisa) / UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2°. andar, sala 2005, Campus Pampulha, tel. (31)
3409-4592

Se vocé tiver davidas ou perguntas sobre como esta pesquisa foi conduzida, ou se vocé estiver interessado
em saber mais sobre as perguntas de pesquisa, envie um e-mail ou entre em contato por telefone:

Eva M. Fernandez
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Project Director and Principal Investigator Associate Professor, Linguistics & Communication Disorders
Queens College (CUNY Flushing, NY 11367)http://people.gc.cuny.edu/faculty/efernandez

(718) 997-2867 — eva.fernandez@qc.cuny.edu

ou

Prof. José Olimpio de Magalhdes, FALE/UFMG, tel. (31)3409-6042, jolimpio@ufmg.br

ou

Ceriz Bicalho Costa-Doutoranda em Linguistica na Faculdade de Letras (UFMG)
Brasil: (31) 99839412 cerizbackup@gmail.comcerizbcosta_2000@yahoo.com.br
Estados Unidos: (718) 753-1354

O que significa assinar este formulario
Ao assinar este formulario, vocé concorda em participar desta pesquisa. O objetivo do experimento e 0s
procedimentos a serem adotados, bem como os riscos e beneficios, foram detalhadamente explicados.

Vocé pode recusar ou desistir de participar em qualquer momento.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, : anos, nascido(a) em
, residente em , telefone
, e-mail , escolaridade

, afirmo ter lido o termo de consentimento livre e esclarecido acima

descrito e entendido no seu conteudo. Compreendi também que ndo terei prejuizos e beneficios com a
pesquisa e que meus dados serdo mantidos em sigilo. Entendo que os resultados serdo divulgados apés a

finalizacdo da pesquisa, sem que eu seja identificado(a).

, de de

Assinatura do participante
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Anexo E — Roteiro de perguntas - portugués

QUESTOES PARA DIRECIONAMENTO DAS ELOCUCOES FORMAIS EM PORTUGUES

Escola

01. Descreva a escola em que vocé estuda(ou).

02. Como é (era) a relagdo entre professores e alunos na sua escola?
03. Como é (era) o sistema de avaliacdo?

Profissao
01. Qual a sua profissao?
02. Descreva o0 seu trabalho.

03. Quais sdo as perspectivas financeiras para um profissional da sua area?

Religido

01. Qual é a sua religido?

02. O que representa Deus em seu mundo?

03. A religido pode ser negativa na vida do individuo? De que maneira?

Familia/amor

01. Fale um pouco sobre a importancia da familia na formacao do individuo?
02. Dé sua opinido sobre 0 modelo de familia nos dias atuais.

03. Em sua opinido, em que deve ser baseada a relacdo amorosa/afetiva?

Lazer
01. Quais sdo suas formas de entretenimento prediletas?
02. Como vocé, normalmente, aproveita seus periodos de férias?

03. Vocé foi marcado por algum filme ou livro a que tenha assistido ou lido? Qual? Por qué?

Faca uma sintese da historia.

Belo Horizonte /New York

01. Qual meio de transporte que vocé utiliza para deslocamento diario dentro da cidade? O que

vocé acha dos meios de transporte de Belo Horizonte?
02. A seguranca em Belo Horizonte é boa ou ruim? Explique.
03. Fale sobre algum local da cidade.
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Anexo F — Roteiro de perquntas — inglés

QUESTOES PARA DIRECIONAMENTO DAS ELOCUCOES FORMAIS EM INGLES

School

01. Describe the school where you study or studied.

02. How is (was) the relationship between teachers and students in your school?
03. How is (was) the evaluation system?

Profession

01. What is your profession?

02. Describe your work. If you do not work, what career would you like to have?
03. What are the financial prospects for a professional in your area?

Religion

01. What is your religion?

02. What does God represent in your world?

03. Can religion be negative in a person's life? How?

Family / Love

01. Talk about the importance of the family in shaping the individual?

02. What is your opinion about the model of family we have nowadays?

03. In your opinion, what should a love relationship be based on?

Leisure

01. What are your favorite kinds of entertainment?

02. How do you usually spend your vacation?

03. Is there a movie or a book that has influenced you? Which? Why? Summarize it.

Belo Horizonte/New York

01. What means of transport do you use every day in the city? What do you think of the public

transport in Belo Horizonte?
02. Is security in Belo Horizonte good or bad? Why?

03. Talk about a place you like in Belo Horizonte.
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Anexo G — Resultado do teste de nivelamento - inglés

Bilingues brasileiros em ndo-imersao

Learner |Vocabulary Listening Grammar Self-assessment Recommended level Date

BB106 12 of 25 19 of 25 17 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8 Upper Intermediate HHHHHHEH
BB107 13 of 25 16 of 25 10 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,8 Intermediate HHHHHHHHH
BB110 23 of 25 25 of 25 22 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced T
BB112 4 of 25 15 of 25 13 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6 Pre-Intermediate T
BB113  |60f25 10f 25 90of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Intermediate it
BB114 2 of 25 10 of 25 10 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6 Pre-Intermediate HitHHHHHH
BB122 19 of 25 23 of 25 21 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HitHHHHHH
BB124 5of 25 14 of 25 10 of 25 Yes: 1,2,3 Elementary T
BB128 19 of 25 23 of 25 19 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HHHHHHHHHH
BB140 17 of 25 22 of 25 24 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9 Advanced HHHHHHHHHH

Bilingues brasileiros em imersio

Learner |Vocabulary Listening Grammar Self-assessment Recommended level Date

BE101 7 of 25 110f 25 13 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8 Intermediate HitHHHHHH
BE130 5of 25 5of 25 60f 25 Yes: 1,2,3,4,5 Elementary HtHHHHHHH
BE186 6 of 25 13 of 25 90of 25 Yes: 1,2,3,4,5,8 Pre-Intermediate HHHHHEHHH
BE187 12 of 25 19 of 25 13 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8 Intermediate HHHHHHHHHH
BE189 21 0of 25 24 of 25 20 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,10 Advanced T
BE190 8 of 25 18 of 25 12 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8 Intermediate HHHHHHHH
BE191 8 of 25 6 of 25 4 0of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8 Pre-Intermediate HHHHHEHH
BE192 110of 25 23 of 25 18 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HitHHHHHH
BE193 20 0of 25 21 0of 25 21 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HitHHHHHH
BE196 14 of 25 22 of 25 20 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HitHHHHHH
BE199 16 of 25 21 0f 25 15 of 25 Yes: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 |Advanced HitHHHHHH
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Anexo H — Resultado do teste de nivelamento - portugués

Bilingues americanos-nao-imersiao

Score Level Reading | Vocabulary | Grammar | Comprehension
ID
BE205 51 A2 35 60 51 60
BE206 23 Al 30 25 28 10
BE207 73 Bl 80 70 52 90
BE208 53 A2 40 65 38 70
BE209 37 Al 30 35 35 50
BE210 55 A2 80 50 59 30
BE211 37 Al 50 30 38 30
BE213 78 C1 85 75 53 100
BE214 39 Al 60 35 43 20
BE218 18 Al 40 40 65 35
Bilingues americanos-imersao
ID Score Level Reading | Vocabulary | Grammar | Comprehension
BB202 87 B2 90 70 86 100
BB203 96 c1 95 100 88 100
BB206 90 B2 85 85 90 100
BB207 84 B2 90 90 85 70
BB208 93 Cc1 95 85 94 100
BB209 93 C2 85 95 90 100
BB211 88 B2 80 100 80 90
BB213 89 B2 90 90 86 90
BB216 54 B1 85 60 70 0
BB217 88 B2 85 85 90 90
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Apéndices
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Apéndice A — Questionario historico-linguistico — portugqués
(2010-2011)

QUESTIONARIO DE AUTO-AVAI:IAQAO PARA BILINGUES
PORTUGUES L1

1. Nome completo:
2. Data:
3. Data de nascimento:
4. ldade:
5. Sexo: Masculino ( ) Feminino ()
6. Qual seu nivel de escolaridade:
fundamental ( ) graduacéo ( ) pés-graduacdo ()  outro ()
7. Qual sua profisséo:
8. Cidade/Estado onde nasceu:
9. Sempre morou na sua cidade natal? Sim () Né&o ()
10. Se ndo, onde mais morou em seu pais? Indique as cidades e a sua idade quando morou la.
Cidade De Até
11. Ja morou ou estudou fora do seu pais de origem? Sim () Néo ( )

12. Se ja, onde morou ou estudou? Indique o(s) pais(es) e cidade(s) e sua idade quando morou ou
estudou la.

Pais Cidade De Até

13. Qual a sua lingua nativa?
14. Liste qualquer outra lingua que vocé saiba. Para cada uma, avalie a sua competéncia
seguindo a seguinte escala:

Né&o é boa 1 2 3 4 5 Muito boa

Lingua Fala Audicao Escrita Leitura Gramatica | Pronuncia
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15. Para cada uma das linguas que vocé listou, indique abaixo o local e com que idade vocé a
aprendeu e, se for o caso, se vocé a aprendeu formalmente (em escolas e cursos) ou
informalmente (em casa, com amigos, no trabalho).

Lingua Pais Idade Formal Duragéo Informal Duragéo do
(aulas-sim | do curso (simou aprendizado
0uU ndo) ndo) informal

16. Para as linguas que vocé listou, avalie se vocé concorda com os enunciados usando a
seguinte escala:

Né&o concordo 1 2 3 4 5 Concordo
Lingua Gosto de falar essa | Sinto-me confiante | Acho importante ser
lingua ao usar essa lingua | bom (boa) nessa
lingua

17. Para as linguas que vocé listou, qual (quais) vocé usa com as seguintes pessoas, por quantas
horas por dia, em que tipo de assunto e em qual lugar:

Lingua Horas por dia | Tipo de assunto | Lugar

Mae
Pai

Irméo(s) ou
irma(s) mais
velhos

Irmao(s) ou
irma(s) mais
novos

Criancas

Outros membros
da familia

Pessoas com
guem vocé mora
(diferente dos
membros da sua
familia)

Marido ou
esposa
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Sécio

Amigos

Colegas de
trabalho

18. Das linguas listadas, quais vocé usa para as seguintes atividades e por quantas horas por dia?

Atividade Lingua Horas por dia

Ler

Assistir televisao

Escutar radio

E-mail, Internet

Escrever

19. Em geral, como ¢ a sua predisposicao para aprender novas linguas?
Né&o gosto 1 2 3 4 5 Gosto

20. Em geral, para vocé aprender uma nova lingua é

Dificil 1 2 3 4 5 Facil

21. Indique quaisquer problemas de fala ou audi¢do que vocé possa ter.

22. Ja participou de outros experimentos? Sim () N&o ( )
Se sim, de quais?
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Apéndice B — Questionario historico-linguistico — inglés
(2010-2011)
LANGUAGE HISTORY QUESTIONNAIRE — ENGLISH L1

Below are questions about your education, profession, and language use.
Please answer these questions as completely as possible.

1. Full name:

2. Date:

3. Date of Birth:

4. Age:

5. Sex: Male () Female ( )

6. What is your level of education:
high school ( ) university degree ( ) graduate ( ) other ()

7. What is your profession:

8. City/State where you were born:

9. Have you lived in your hometown since birth? Yes( ) No ()

10. If no, where else have you lived?
Please indicate the cities in which you have lived, and your approximate age when you lived
there.

City From To

11. Have you ever lived or studied abroad? Yes () No ()
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12. If yes, where? Indicate the country (countries) and city (cities), and your approximate age
when you lived or studied there.

Country City From To

13. What is your native language?

14. Please list any other languages that you know below. For each, rate how well you can use the
language on the following scale:

Not good 1 2 3 4 5 Very good

Language | Speaking | Listening Writing Reading | Grammar | Pronunciation

15. For the languages you listed, please indicate below the place and age at which you learned
them, and if applicable, whether you learned them by formal lessons (e.g., at school or a course),
or by informal learning (e.g., at home, at work, from friends).

Language | Country Age Lessons Duration Informal Duration
(yes/no) of (yes/no) of

lessons informal

Learning
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16. For the languages you listed, rate how well you agree with the following statements using the
scale:

Disagree 1 2 3 4 5 Agree
Language | like to speak this | feel confident I think it is
language using this language | important to be

good at
This language

17. For the languages you listed, which do you use with the following people, for how many
hours per day, on what kind of topic and in which place (home, work, etc):

Language Hours per day Topic Place

Mother

Father

Older
brother/sister

Younger
brother/sister

Children

Other family
members

Housemates

Husband/wife

Partner

Friends

Colleagues

18. For the languages you listed, which to you use for the following activities and for how many
hours per day?

Activity Language Hours per Day

Reading

Watching TV

Listening to the radio

E-mail, Internet

Writing

19. In general, how well do you like to learn new languages?

Dislike 1 2 3 4 5 Like
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20. In general, how easy do you find learning new languages?
Difficult 1 2 3 4 5 Easy

21. Please indicate any speech or hearing problems that you might have:

22. Have you ever participated in other experiments? Yes () No ()

If yes, which?
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Apéndice C - Dados dos perfis dos participantes nas trés

fases da pesquisa

Perfil dos participantes bilingues da primeira fase

Participantes N=19

Masculine 11
Sexo Feminine 8
Médio S
escolaridade universitario 10
pos-graduacao 4
17-27 10
28-38 4
idade 39-49 3
50-60 1
61-70 1

Perfil dos monolingues americanos da segunda fase

Monolingue Americano N=10

SEXO0

Masculine
Feminine

escolaridade

Universitario
po6s-graduacao

idade

20-30
31-40
41-50
51-60

~ O OlW
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Perfil dos monolingues brasileiros da segunda fase

Monolingue brasileiro N=10

Masculine

Sexo .
Feminine

Médio
escolaridade universitario
pos-graduacdo

20-30
31-40
idade 41-50
51-60
61-70

A P DN PP WO

Perfil dos bilingues americanos em nao-imersao

Bilingue americano-EUA N=10

Masculine
SExo o
Feminine

. Universitario
escolaridade i .
po6s-graduacao

18-25
26-30
31-40
31-45

idade

O O Fr Ok O|N W
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Perfil dos bilingues brasileiros em ndo-imerséo

Bilingue brasileiro-Brasil N=10

Masculine 5
Sexo o
Feminine 5
Médio 1
escolaridade
Universitario 9
18-25 8
_ 26-30 0
idade
31-40 0
41-45 2
Perfil dos bilingues americanos em imerséo
Bilingue Americano-Brasil N=10
Masculine 2
Sexo o
Feminine 8
) Médio 3
Escolaridade o
Universitario 7
17-20 6
Idade 21-30 4
31-50 -
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Perfil dos bilingues brasileiros em imerséo

Bilingue brasileiro-EUA N=10

Masculine
Sexo L
Feminine

Médio
) Universitario
escolaridade ) .
pos-graduacao

Mestrado

17-20
idade 21-30
31-50

w b WW EFE B~ NMNDOODN
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Apéndice D — Avaliacdo da tarefa - portugués

Avaliacéo da tarefa
Por favor, avalie a tarefa que vocé acabou de desempenhar.

ID:

1. As instrugdes foram claras?
Sim Né&o

2. Os itens da pratica foram suficientes para que vocé se preparasse para a tarefa?
Sim Néo

3. A qualidade do som era
boa razoavel ruim

4. Ouvir as sentengas uma unica vez dificultou a sua compreenséo?
sim ndo indiferente

5. Vocé teve mais dificuldade nas sentencas
curtas ___longas ___indiferente ___ndo tive dificuldade

6. A duracao total da tarefa foi
___longa ___razoavel ___normal

7. De uma forma geral, como vocé avalia a tarefa (pode marcar mais de uma alternativa)
facil dificil cansativa estressante

Obrigada por ter participado!
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Apéndice E — Avaliacdo da tarefa — inglés

Task rate
Please rate the task you have just done

ID:

1. Were the instructions clear?
yes no

2. Were the training items enough to prepare you for the task?
__yes no

3. The audio quality was
____good ____reasonable bad

4. Listening to the sentences only once made it difficult for you to understand them?
__yes ___no ____does not matter

5. It was more difficult for you when the sentences were
short ___long ___does not matter ____itwas not difficult

6. Do you think the task lasted
___long ____reasonably ____itwas okay

7. In general, how do you rate the task (it is possible to select more than one answer)

____easy ____difficult ____tiring ___ stressful

Thank you for your participation!
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Apéndice F — Sentencas para imitacao eliciada - portugués

cODIGO

11001
11002
11003
11004
11005
11006

12007
12008
12009
12010
12011
12012

13013
13014
13015
13016
13017
13018

14019
14020
14021
14022
14023
14024

15025
15026
15027
15028
15029
15030

SENTENCAS-ALVO

a gente é amigo até hoje
a minha irma mais velha € casada
depende de como a pessoa encara isso

uma vez tinha uma mulher com umas asas de borboleta gigantes no metré

esse filme era um dos prediletos dele
meu irmao mais velho também ndo mora em casa

a gente acaba fazendo alguma coisa

e ISs0 aumenta mais ainda na epoca de natal

ndo tinha como mudar a legenda e audio na época
ndo vamo andar muito a pé

era uma escola relativamente grande

se vai casar tem que pensar que € pra sempre

a familia é extremamente importante na formacéo do individuo
todo dia a gente faz alguma coisa

claro que isso depende da pessoa

as relacOes estdo se perdendo um pouco

eu acho que ndo tem nada a ver

eu tenho muita liberdade em casa

a seguranca ficou um pouco pior

entdo eu acho que isso me ajudou

ela cuida das coisas dela que sdo os animais de estimacao

uma poténcia ainda em desenvolvimento

ndo fica aquela coisa de vocé so tem que estudar isso fazer aquilo
porque eles sempre querem o seu bem

eu escolhi publicidade quando eu tava no ensino médio

eu ndo me sinto segura de andar sozinha

fomos todos criados de uma forma muito solta

ja fiz algumas entrevistas infelizmente até hoje ndo consegui

pode ser que a cidade passe uma sensacdo de soliddo muito grande
VOCE V& (ue a pessoa tem uma preocupagdo com vocé

FENOMENOS

elisdo
elisdo
elisdo
elisdo
elisdo
elisdo

n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo

degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo

n/degeminacéo
n/degeminacgéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo

ditongacéo
ditongacéo
ditongacéo
ditongacéo
ditongacéo
ditongacéo
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16031
16032
16033
16034
16035
16036

17037
17038
17039
17040
17041
17042

18043
18044
18045

18046
18047

18048

29049
19050
19051
19052
19053
19054
19055
19056
19057
19058
29059

19060
19061

19062

a faculdade é particular

a gente amadurece com muitos conflitos de um livro e de um filme
a gente aprende com o sofrimento dos outros

€ uma escola grande

eu me sinto insegura quando eu ando na rua

eu pretendo estudar fora também

as melhores férias é quando eu viajo

voceé vai fazendo novas amizades

eles eram meu espelho

eles foram uns amores

eu adoro passear e sair com 0S meus amigos

meus dois irmdos mais novos ainda nao definiram a profisséo

a gente conhece gente de todos 0s lugares do mundo

a relacéo entre professores e alunos na escola era muito boa

basta vocé ter um computador e vocé pode fazer o download de diversas
obras

enfim espero conseguir uma profissao
tem que pensar em outras coisas na vida
sdo bons mas tem muito que melhorar ainda

SENTENCAS DISTRATORAS

eu gosto de ler de vez em quando

fiz cinco meses numa escola de inglés aqui em nova iorque

familia € aquela que vai te criar

hoje ele € policial

14 no meu curso tudo é muito bom

mas pra mim a melhor coisa de fazer mesmo é festa em casa de amigo
0 mais importante € confianca e amizade

o sistema de avaliacdo da escola era feito com provas e trabalhos

o sistema de avaliacdo deles também é MUIto bom

se ndo fosse ele eu ndo estaria aqui

to fazendo o intercambio

a familia é muito importante na formacdo do individuo

a gente percebe gue geralmente o americano nao se importa tanto com uma
segunda lingua

é a entidade que da toda a estrutura

n/ditongacéo
n/ditongacéo
n/ditongacéo
n/ditongacéo
n/ditongacéo
n/ditongacéo

ligagdo
ligagdo
ligagdo
ligagdo
ligagdo
ligagdo

n/ligacéo
n/ligacéo

n/ligacéo

n/ligacéo
n/ligacéo

n/ligagéo
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19063
29064
29065
19066
19067
19068
29069
19070
29071
19072
19073
19074
19075
19076

19077
19078
29079
19080
29081
19082
19083
19084
19085
29086
19087
19088
19089
19090
19091
19092
19093
19094
29095
29096
19097
29098
19099
29100
19101
19102
19103
19104

fiz cinco meses numa escola de inglés aqui em nova iorque
ele acabou de fazer vinte e quatro

ele tem vinte e trés anos

eles sdo todos mais velhos

entdo eu assisti umas noventa e tantas vezes sabia da primeira a ultima fala

eu me sinto um pouco culpada as vezes

eu nunca tenho problema aqui

eu sempre trabalhei e estudei

fago ciéncias sociais aqui

fui intercambista ano passado

meu plano € sempre ir pra praia mas nem sempre isso acontece
nds gostamos de interagir muito

0s professores sao maravilhosos

poderia ficar horas falando disso porque € o que eu quero fazer da minha
profisséo

Vou pra academia

pego um 6nibus

eu sou estudante

tem varios locais que eu gosto bastante

tenho uma irma gémea

todo dia a gente faz alguma coisa

todo dia vai pra algum restaurante

ajudar assim cachorros animais que estdo na rua abandonados
no dia a dia a gente num presta atencao

porque eu sou estrangeiro

todo mundo ajuda aqui se vocé tem cara de perdido

a gente ndo pode radicalizar nem tudo € bom nem tudo € ruim
eles sdo como amigos

eu acredito em deus

eu estava estudando direito

eu sou MUIto amiga da minha mae

Se vai casar tem que pensar que é pra sempre

a gente aprende MUIto sobre outras culturas

estou estudando aqui

na verdade eu ndo sei se eu acredito em deus

as aulas sdo excelentes

eles aprendem muito rapido

eles foram uns amores

eu sou dos estados unidos

mas eu acredito em deus

parei por trés anos

saio com 0S meus amigos

entdo vocé pode ter um cabelo verde
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19105
19106
29107
19108
19109
29110
19111
29112
19113
19114
19115
19116
19117
29118
19119
19120
19121
29122
29123
19124
19125
19126
29127
19128
19129
19130
19131
19132

ndo acho muito seguro ficar andando

ndo tem que ser assim

também gosto muito das praias e as montanhas

0 NOsso jeito de viver é o certo

vou comprar uma fazenda pra ela

este trabalho é bom

a gente tem compaix&o

é super legal

eles consideravam muitos pontos de trabalho

eles conversam com a gente

eu decorei tudo

eu fiquei abismada porque ninguém olhou pra ela
eu ndo tenho religido

minha familia é muito importante

eu troquei meu carro pela viagem

eu vou fazer faculdade de direito

iSs0 me virou de cabeca pra baixo

jogo bola

meus meninos eles falam bem portugués

eu adoro e sempre amei musica

ninguém nasceu pra ficar sozinho

normalmente minha mée me da carona

pode tirar fotos do rio

saio mais vou pros clubes

tenho muita liberdade la

mas eu ndo tenho nenhum talento musical

dai eu pulei alguns anos do inglés e terminei mais nova
e quando voceé ta triste a pessoa chega e te da um abraco
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Apéndice G — Sentencas para imitacao eliciada em inglés

cODIGO

511001
511002
511003
511004
511005
511006

512007
512008
512009
512010
512011
512012

513013
513014
513015
513016
513017
513018

514019
514020
514021
514022
514023
514024

515025
515026
515027
515028
515029
515030

SENTENCAS-ALVO

a love relationship should be simple

i felt like i didn't really fit

I just never did that

it makes me so happy

you're putting your heart out there

we liked the vibe of the neighborhood and we moved here

all of the hotels have bank machines

because i have a private class

i might have become a film editor

i recently tried kiteboarding

it could be a commercial

i think i read for entertainment rather than intelectual

at the MOment i'm writing a novel for eight to twelve year-olds
everybody is there because they want to be there

how the person looks at a specific thing and how they react to it
i went to public school my whole life

i want to write something in Flction for that age group

i went back to school part time

i pretty much try to work everyday in terms of the writing
i went to the methodist church

i'm really lucky in that i live close to where i work

some people can forgive very easily

they were very important to us and they still are

as a sacrifice he gives a heart to do a heart transplant

i can add up at the end of the month

i don't have a particular place that i like

i guess that i would say i don't have a religion
i’m crazy about it

other teachers i didn't relate to at all

so i believe i got a good education

FENOMENOS

elisdo
elisdo
elisdo
elisdo
elisdo
elisdo

n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo
n/elisdo

degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminagéo
degeminacéo

n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo
n/degeminacéo

flapping
flapping
flapping
flapping
flapping
flapping
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516031
516032

516033
516034

516035
516036

517037
517038
517039
517040
517041
517042

518043
518044
518045
518046
518047
518048

519049
519050
529051
519052
519053
529054
519055
519056
529057
519058
519059
519060
519061
519062
519063

i think that it depends upon where you're from

there’s a tremendous amount of respect between the teachers for

one another

you become what you think

my commute ended up getting longer and longer from the
suburbs

there's a lot of energy in playing music

we're not idiots

a little more exciting than sitting in a lecture

as far as i can tell the public transport system is fine

i talk about food everyday

i do believe_in evolution

i don't really have an answer for that

pretty much regardless of the weather i'm walking to work

but more importantly you have to have an ethical attraction
i have half brothers and sisters

i pay my loans every month

i'm a big skiier

there's a couple of books that i really like

my mother and father both went to catholic school

SENTENCAS DISTRATORAS

a couple of months here and there

everyone is really being on guard

all my life i went to church

and also helps out the communities

and bring communities together

and i did that for three months

I go into a small room

and it can be a little frustrating sometimes
and of course i got to practice my english with them
but i guess it always could be worse

but i think it wasn't just evolution

everyone's got different ideas and perception
finally i went back to school again

he also DOnates his eyes

he gives his house away

n/flapping

n/flapping
n/flapping

n/flapping
n/flapping
n/flapping

ligagao
ligagao
ligagao
ligagdo
ligagdo
ligagdo

n/ligacéo
n/ligacéo
n/ligacéo
n/ligacéo
n/ligacéo
n/ligacéo
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519064

519065
519066
519067
519068
519069
519070
519071
519072
519073
519074

519075
519076

519077

519078
519079
519080
519081
519082
519083
519084
519085
519086
519087
519088
519089
519090

519091
519092

519093
519094
519095
519096

519097
519098

519099
519100

then it became something that they did NOT want to stress
very much

i also watch videos

i come from the desert

i DON'T have to be the best

i don't think the police do their job

i enjoy HIking and skiing

i enjoy reading very much

i feel more comfortable in the city than in the suburb
you have options to get where you need to go

i know that there can be Plckpockets

i NEver paid attention to security

i never see them pulling over any bad drivers

i only know this because there are parties that we have
occasionally

i push myself to be sure that i'm completing homework and
things like that

i read a lot of different books

i realize i'm not saving the world

i start to free lance in different places in new york

i think it's pretty reasonably priced

i was raised catholic

i was raised in a catholic church pretty much

i would agree OUR religion is family

i would say film and theater

i wouldn't really consider myself a musician

1’m actually leaving

i'd love to vacation on the beach

I'll think i take it for granted

i'm a child of the digital age

i'm currently a web designer

i'm facinated by the idea of shaping a MOvie by being a film
editor

i'm finally starting to love it and have fun

it was a very close relationship

it was an engineering school

it’s an amazing experience

you bring that into your relationship and how you relate to that
other PERson

you CAN be mugged because you're a target when you come
out of the BANK

it's a challenge
it's an enormous amount of pressure
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519101

519102
519103
519104
519105
519106
529107
519108
519109
529110
519111
519112

529113
519114
519115
519116
529117
519118
519119
529120
519121
519122
519123

519124
519125
529126
519127

519128
529129

519130
519131
519132

it's funny when i realize i do things that are exactly like my
father would do

it's just really cool

it's not as lucrative as many other areas of business

it's something you can count on as you grow

i've always felt comfortable in the city

i've written priMArily PI1Cture books

i believe that everything is connected

maybe part of it is just from getting older

maybe there was some sort of spark

it's nice because there is always something going on

my husband was mugged

my husband would always walk her to the corner if she would
get acab

we know that they're not perfect

my student visa doesn’t allow me to work

NO one does this to become wealthy

now i’m taking three classes

i was a sales representative

perhaps it's a false sense of security

right now i'm trying to finish my thesis

i think it's getting worse

so i spend a lot of my time outside the city

so i think it's a fantastic system

so my parents are still alive whereas my wife's parents are
NOT alive

some of the time i might be watching a video

some people are obssessed with their religion

it's very safe here

someone that you can make happy

that was influencial to me

but what i like in language centers is that the classes are
smaller

the first scene in the movie is the car accident

the metro system could be expanded here

the movie is called the secret
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Apéndice H - Dados para o calculo da duracdo de frases

curtas e longas

Inglés

Tempo total | Média Desvio Minimum Maximo Mediana
Padréo

1134,7 2,364 0,9428 1,15 4,99 2,27

Portugués

Tempo total | Média Desvio Minimum Maximo Mediana
Padréo

1061,1 2,21 0,9297 0,96 4,96 2,0150
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