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RESUMO

Os avancos conquistados nas Ultimas décadas ndizjpespeito ao ensino de lingua materna
atribuem ao texto, seja a sua leitura ou a suatasprotagonismo nas salas de aula, o que
desconstréi as praticas escolares que superestinamsino da gramatica normativa. Em
consonancia com as propostas que aliam a linguaseras demandas pedagdgicas, estudiosos
do léxico tém buscado alternativas para um tratéonerais assertivo de tal aspecto nesse
contexto, uma vez que ele vem sendo negligenciadpnofessores e por autores de materiais
didaticos, embora a palavra constitua, em sua eiss@ualquer texto verbal. Diante das poucas
evolugdes percebidas no tratamento dado ao léxitanateriais didaticos, o que repercute
negativamente, por exemplo, nas habilidades dardeih serem desenvolvidas por alunos-
leitores, o presente trabalho em Linguistica Aplicaisa a elencar estratégias que aliem os
ensinos de léxico e de leitura a partir de umapeets/a textual. Outro propdsito desta
dissertacdo é compreender como a colecédo did&stindda ao ensino fundamental intitulada
“Projeto Telaris — Portugués” associa os aspeaipsasitados, o que levou a proposi¢édo de
reformulacdo de alguns dos exercicios de tais divdidaticos. Apoiando-se, assim, na
Linguistica Textual e nas pesquisas realizadasOplandi (1999), Travaglia (2002), Antunes
(2003), Dell'lsola (2005), Ferraz (2006), Elias @dk (2012)e Kock (2014), este trabalho

pretende contribuir para o desenvolvimento das etémgias linguisticas de alunos brasileiros.

Palavras-chave: Competéncia lexical, ensino, kitiuro didatico



ABSTRACT

The advances made in recent decades with regandtteer tongue teaching attach to the text,
in reading or in writing, an important role in titassroom, which deconstructs the school
practices that overestimate the teaching of gramrakes. In line with the proposals that
combine the used language to the pedagogical desndexicon’s scholars have sought
alternatives to a more assertive treatment of @sigect in this context, since it has been
neglected by teachers and authors of teaching m@istealthough the word constitutes, in
essence, any verbal text. Faced with few changeiped in the treatment of the lexicon in
teaching materials, which has negative repercussitor example, in reading skills to be
developed by students-readers, this study in Aggliaguistics aims to list the strategies that
combine the lexicon teaching and reading from &vew. Another purpose of this work is to
understand how the teaching collection intendecefementary school entitled “Projeto Telaris
— Portugués” (Telaris Project — Portuguese) consbite above aspects, which led to the
proposal to reformulate some of the exercises cf sextbooks. Relying, as well, in Linguistics
and researches made by Orlandi (1999), Travagi@2R Antunes (2003), Dell'lsola (2005),
Ferraz (2006), Elias and Koch (2012) and Kock (20flds paper intends to contribute to the

development of language skills of Brazilian student

Keywords: Lexical competence, teaching, readingbteok



LISTA DE TABELAS

TABELA 1
TABELA 2
TABELA 3
TABELA 4
TABELA 5
TABELA 6

Tipologia das perguntas de compreersSad-DP...............cccceevvvvvvieiieeiieees o 53
Estratégia de trabalno do [EXICO.....ccivvriiiiiieeeeiiiiiiiiee e 55
Projeto Telaris — visdo geral do PNLD1Z.............ccooceiiiiiiiieniiiiee e e 87
Autoavaliacio — Projeto Telaris — P@U@s................ccccoeeeeeiieiiiiieeeee, 93
Projeto de leitura — Projeto Telari®ertugués............occcvvveeeeeeeieciiiieeeeeee, 95

Exercicios que relacionam a leituralé@dco na colecdo de LDP “Projeto Telaris

e g1 110 10 T TS OSSR SPSR 99



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EF  Ensino Fundamental

LD  Livro didatico

LDP Livro didatico de portugués

LP Lingua portuguesa

LT Linguistica Textual

MEC Ministério da Educacao

MP Manual do professor

OCDE Organizacédo para Cooperacao e Desenvolvinkamodmico
PCN  Pardmetros Curriculares Nacionais
PNLD Programa Nacional do Livro Didéatico
R Resposta

SAEB Sistema de avaliagdo da Educacao Basica



SUMARIO

INTRODUGAO. ..ottt ettt emse et st e et es st eeeeeetese et eteetssesesansesseesnsssseessennareaees 15
CAPTTULO Lottt ettt et et e et e et e et e e e e e amen et e re e et e e e neneerees 16
LEXICO E LEITURA: LACUNAS NO ENSINO DE LINGUA PORTU GUESA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS. ... oottt e et e e e e s e e s e eeees 16
O o o] 0TS o [ TSR (=T £ Tor= T 16
R =T 0] = =T () o J T 17
1.3 Léxico, vocabulario € competéncia IeXICal. .. oo eveiiiiieeeiiiiiiiieee e 19
1.4 Problematicas N0 €nNSIN0 A€ [EITUIAL........ oo eee e eee e e e eaaas 23
1.5 Competéncia lexical e desenvolvimento da habilidaddeitura...............ccccceveeeeennnee. 29.
1.6 Léxico € leitura: SAbEres iINAISSOCIAVEISummnrrueiiieiieeeeiiee et e e e eee e 32
CAPTTULO L.ttt e ettt et e et e et e et e et e eaenes e e et e en e e e e rneeeeeens 36
PANORAMA DA HISTORIA DO LDP NO BRASIL.....ueeeeies et 36
2.1 Alimportancia de se analiSar 0S LDP.....caaeioooiiiiiiiiiiee e eeeeees e 36
2.2 O material didatico anterior ao advento do LDP.........c.ccoouvviiiiiiiiiiiiiee e, 38

2.3 As mudangas sociais € 0 adVeNtO 00 LDP ceveeeeiiiiiiiiiiiieeeieiivieeeeeeeeeeeee 4L

P2 @ B I o o= U EERRR 44
2.4.10 Programa Nacional do Livro DIJALICO............eevieeeeeiiiiiiiiiieeee e eeeeeeseeee e 46
2.5 O 1EXICO € AlBIUIA NO LDP.. . coeiiee ettt re e e e et s e e e e e eaas 50
CAPTTULO Lo et e e e e e e e et e e et e e e eee e e e e e e aaee e e e e eeeeeeaeeeeeneeeen 57
ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE LEITURA ALIADO AODO L EXICO................ 57
3.1 A necessidade de realizar leituras por meio det@§fias...............vvvvveveeeeeeerieeiiereeeenens. 57
I O I (<Y1 o =] (ot (< (<P 60
3.3 Palavras: a materialidade dOS tEXIOS.......cuuiieeuiiiteee ittt et et et e e s eeraae e e eenns 61
3.4 O coNheCiMENTO A€ MUNUO.....u.iieeiiie et eeeeee et e et e et e e e e e e e eearesrmeeesaasresnnresnns 63
IR YO 1SR o101 (=) 4 (1T 65

O I AN o0 1= Y- To I g o] 1 411 =1 TP 67



R T Y N = T g =1 (0] = = T TP 70

3.7 AS repetiGOES de PAlAVIAS. ..........uuuiiiiimmmei ettt 72
3.8 Os SINONIMOS € 0S NIPEIONIMOS. .....cciiuiiiieeeicriie ettt e e 74

3.9 AS PANATASES. .. . eeeieiiiiiiii ettt e+ttt ettt e e ann e e e b e e e e b e e e e e arneeaeeaan 78
310 A SEIEGAO 1EXICAL......eeeeeeiiiiiii e e 80

3.11 Consideracdes finais sobre as estratégias parsirtoanutuo de leitura e de léxico...84

(07N = 1 1611 21 Y USRI 87
ANALISE DO PROJETO TELARIS — PORTUGUES.........ccoeoveieieeeceeceee e 87
4.1 “Projeto Teldris - Portugués” segundo 0 PNLD............ccooiiiiiiiiiieeeieciiiieeeeeeeeeeeees 87
4.2 “Projeto Telaris - Portugués” segundo a ediGooaMP.............ccooooiiiiiciiiiiiiee e 89
4.3 “Projeto Telaris — Portugués”: descricdo quatitia e qualitativa...............ccooevveeviceee.. 97
4.3.1 Descricao do vOlumME Para 0 6% @N0.....ccceeeereeeeiiiiiiiiiieeee e eeemme e e 100
4.3.2 Descricao do VOIUME PAra O 7° @N0.....ccceeeeeeeeeeiaeiiirieeeee e e e e eeesmme e e e 105
4.3.3 Descricdo do volume para 0 8% @N0.....cueeeeeeeeiiiii e i 110
4.3.4 Descricdo do volume para 0 9% @N0.....ceeeeeee i ee e 114
4.4 Considerag0es finais sobre 0 “Projeto TElAR®HUGUES”..........covvveeeiiiiiiiiiieee e eeeeen 116
CAPITULO V..ot ete e e e e e e e t e e te e t e tet e t e teennes st n et ens e aae e 119
SUG,ESTGES DE F\iEFORMULA(;AO DAS PROPOSTAS DO LD “PROXETO
TELARIS: PORTUGUES" ... ..o bbb ere e e e e e e e e e eeeas 119
5.1 Reformulacdo para 0 volume dO 6% @N0..........euuuiiriiiiiiiiiiiiiiiiiiieiireieerrrrreerreeeeeeeeeeeens 119
5.2 Reformulacdo para 0 vOIUME dO 79 @N0........cuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiireiieriiierrerrrreerreeeeeeeeeeeens 124
5.3 Reformulagdo para 0 volume do 8% @N0..........ccoviiiiiiiiiiiiiieiiiiie e 126
5.4 Reformulag&o para 0 volume do 9% @N0.......ccooeeiiiieiieeeeee e 129

CONSIDERAGOES FINAIS......cocooiitetetieeieteteeee ettt ee et snnnas e sesens 131



REFERENCIAS. ... oottt e e e e e e et e e e e et e e e e et e e e e aae s e eeeeneeeeaeeaaes 134

SITES CONSULTADOS. ...ttt mmm e 139

ANEXOS



15

INTRODUCAO

Esta dissertacdo objetiva analisar a relacdo enttesenvolvimento das habilidades de
leitura e da competéncia lexical, bem como a manmm que o livro didatico de portugués
(LDP) articula esses aspectos. Desse modo, no ipoicegpitulo, pretende-se, além de expor as
perspectivas teoricas adotadas, fazer um apanhéido sobre o ensino de leitura e de Iéxico,
articulados ou néo, nas escolas brasileiras. Ba@ Bo longo de tal texto, serd utilizada
bibliografia pertinente ao tema, como Elias e K&il2), Kock (2014), Antunes (2003, 2010 e
2012), Bagno (2013), Kleiman (1996), dentre outrat®res da area.

No segundo capitulo, o alvo € compreender, sob @ica panoramica, as praticas
didaticas mais recorrentes no Brasil, tendo conco fo material didatico. Assim, pretende-se
fazer um comentério geral sobre as praticas supdad, e o destaque dado ao LDP se justifica
pelo fato de as reflexBes sobre leitura e Iéxiatizadas nesta dissertacdo serem orientadas pelo
modo como ele os articula. Ainda nesse capituld seEalizada uma exposicao das principais
caracteristicas do Programa Nacional do Livro Déda{PNLD). No seguinte, pretende-se
elencar propostas de desenvolvimento de habiliddde leitura que se articulam ao
desenvolvimento da competéncia lexical. Um dos georihdicadores de que um leitor é
qualificado é a sua capacidade de ser flexivel @as gscolhas estratégicas ao ler, ja que isso
indica que ele tem a sua disposi¢do conhecimerggpexiéncia para fazer melhores escolhas, o

gue torna necessaria, nesse capitulo, a apresetagdigumas dessas estratégias.

No quarto capitulo, ha o levantamento e a analis® dhdos coletados nas obras
didaticas da colecéo “Projeto Telaris — portugugsaftindo de uma perspectiva textual. Nesse
sentido, sera investigado o modo como a colecaudat@ds demandas de desenvolvimento
lexical e de leitura dos alunos do Ensino Fundaahéhtalém de haver uma reflexdo sobre a
utilizacdo ou ndo utilizacéo, nas atividades prtgsopor tais obras, das estratégias apontadas no
capitulo anterior. A colecdo selecionada para asédise tem importancia comercial em Belo
Horizonte, sendo adotada por muitas escolas, eecie$por instituicbes particulares, o que
torna relevante compreender as suas concepcoesiuta implicitas e explicitas, bem como a
maneira como essas sao colocadas em pratica. Aé8m domo mencionado, ha, nesta analise,
a preocupacgdo de compreender o modo como o ensitéxido se associa ao da leitura nos
livros em questdo. Embora ndo constitua objetivocppal desta pesquisa, o Ultimo capitulo,
decorrente do anterior, aborda a articulacdo deatégtas lexicais ao ensino da leitura,
apresentando, como exemplos, algumas propostasvitlades pedagdgicas, em consonéancia
com 0s pressupostos tedricos da linha de pesaqlsecianada, os quais compreendem o |éxico

como elemento produtor de textualidade e, assintldimental para uma leitura qualificada.
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CAPITULO 1: LEXICO E LEITURA: LACUNAS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

1.1 Proposicdes tedricas

Autores como Elias e Koch (2012) demonstram seiegfie a concepc¢ao interacional
(dialdgica) da lingua, na qual se adota 0 pensanumtgue autor, texto e leitor formam uma
triade construtora de sentidos e responsével psr Baseando-se nessa concepc¢édo, acredita-se
que os sujeitos da interacdo sdo ativos, ou sgfaexistem sentidos preexistentes a leitura de
um texto, 0 que comprova ser esta uma atividadelesi e processual. Vale ressaltar que a
percepcdo supracitada considera fundamentais wedes linguisticos que edificam o texto,
tais como o seu Iéxico e a sua sintaxe, contud@ pkm disso, percebe, também, que a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios do leitor,p@mplo, é elementar para que, de fato,

ocorra a leitura.

Assim, adota-se neste trabalho a ideia de textcsguoia na nogdo de conhecimento
de mundo e de conhecimento enciclopédico, sustoisa nas perspectivas funcionalistas da
linguistica textual (L.T.), isto é, a abordagem gse desenvolve aqui € pragmatica,
necessariamente. Kock (2014) mostra que a L.T aadgimia postura processual e holistica em
relacdo ao seu objeto de analise, ou seja, 0 &xacarado como processo e como uma

atividade sociocognitivointeracional de constitoic& sentidos.

E importante ressaltar que contribuir para a am@itiada competéncia comunicativa de

uma pessoa envolve leva-la a refletir sobre o ségui

Toda lingua natural (aquela que uma criangca aprengndo os adultos falarem)
apresenta variagdes, isto é, uma diversidade de asque correspondem uma
diversidade de modos de expresséo e uma diversitadaracteristicas gramaticais e
de vocabuléario: ha diferenca e oscilagdo de usgwoincia (mulher, mulé, muié;
xicara / xicra, crisantemo / crisintemo), no géndos nomes (o/a personagem,
duzentos gramas / duzentas gramas de manteigexpnessao da intensidade (roupa
limpissima / roupa limpinha), nas constru¢fes (g@era/ quero; ele chegara / ele vai
chegar; ndo a convidei/ ndo convidei ela; naong®/sei ndo/ sei ndo) etc. Diferencas
como estas sdo normais em qualquer lingua natirptimeira licdo que podemos
extrair desse fato é que se essas diferencasmésporque sao funcionais, servem de
meio de expressdo e entendimento entre seus usu@ompreender a diferenca, ser
capaz de analisa-la e saber lidar com ela nasiesddpterpessoais € um grande passo
para uma bem sucedida politica de ensino de ledfwda producéo escrita na lingua
materna. Afinal,a lingua existe para que Seus usuarios se expressemse
compreendam, participando, como cidadaos dotados dbreitos e de deveres, da
vida social em plenitude, entendendo o mundo a swalta e fazendo-se entender
pelos outros, desfrutando dos bens culturais e réadndo seus projetos de vida
(AZEREDO, 2007, p. 31, grifo nosso)
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E tema central desta dissertacdo o ensino de linwatarna, fazendo-se, portanto,
necessario associa-lo a L.T.. Travaglia (2002)natsique, em tal ensino, quando se adota as
perspectivas expostas, preocupa-se em contribuér quae o aluno se torne cada vez mais
competente em seu idioma, e “isso significa tercoijetivo a formacdo de usuérios capazes
de usar a lingua de modo adequado a cada situag@ttedlacdo comunicativa, obtendo os
efeitos de sentido desejados para a consecucdmtelecdes comunicativas especificas”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 136).

1.2 Leitura e texto

Este trabalho visa entender, primordialmente, cégitara e léxico se entrecruzam e
contribuem, no ensino de lingua materna, para engdetvimento dos alunos nas habilidades
relacionadas aos dois aspectos, simultaneamenéo daensino de um quanto do outro sdo
essenciais para a expansdo da competéncia coninenicats individuos e, por essa razao,

mostra-se imperativo destacar os conceitos dedeitale 1éxico que norteardo este trabalho.

Inicialmente, um conceito adotado nesta dissertgg@oprecisa ser esclarecido € o de
texto, o qual, conforme demonstra Dell'lsola (2Q0@jruto da atividade verbal humana, sendo
sua principal funcdo a comunicacédo. O texto, qteséltado de processamentos morfoldgicos,
estruturais, discursivos, apresenta indiscutivefitea social, jA que, em seu sentido global,
representa saberes partilhados entre os indivifiaisjando Isenberg (1976), Dell’'lsola (2005)
ainda sinaliza os aspectos que compdem efetivanuemteexto, o qual pode ser um pequeno
enunciado ou mesmo um romance. Segundo ela, amegitle social, bem como a sua
funcionalidade comunicativa, s&o imprescindiveisellBola (2005) ainda aponta a
semanticidade, a referéncia a situacdo comunicaia intencionalidade como fatores que
fundamentam um texto. Além de tudo isso, imporsinatar que uma boa formatagéo, uma boa
composicao de unidades linguisticas selecionadagamizadas, assim como a gramaticalidade,

sao aspectos formadores de um texto.

A partir disso, considera-se aqui a leitura da is¢gunaneira:

Na concepc¢ao interacional (dialégica) da linguaswgeitos sdo vistos como atores /
construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogente - se constroem e sdo
construidos no texto, considerando o préprio lugainteracdo e da constituicdo de
interlocutores. Desse modo, ha lugar, no texta pada uma gama de implicitos, dos
mais variados tipos, somente detectaveis quand®mse como pano de fundo, o

contexto sociocognitivo dos participantes da int@oa Nessa perspectiva, o sentido
de um texto é construido na interacéo texto-sigedtmao algo que preexista a essa
interacdo. A leitura é, pois, uma atividade inigeabltamente complexa de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos eleméngpssticos presentes na
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superficie textual e na sua forma de organizacés, mequer a mobilizagdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do eventouoarativo. (ELIAS e KOCH,
2012, p.10-11)

A mesma percepcéo do real sentido de ler, o qudistencia sensivelmente do que se
considera pelo senso comum, encontra-se em awtaresportancia de Orlandi (1999), para a
qual “a leitura pode ser um processo bastante emopé que envolve muito mais do que
habilidades que se resolvem no imediatismo da deder. Saber ler é saber o que o texto diz e

0 que ele ndo diz” (1999, p.11). Antunes (2003)&m traz reflexdes acerca do tema:

A atividade da leitura completa a atividade da pgda escrita. E, por isso, uma
atividade de interagdo entre sujeitos e supde nmmodtis que a simples decodificagcao
de sinais gréficos. O leitor, como um dos sujeitda interagdo, atua
participativamente, buscando recuperar, buscanderpietar e compreender o
conteddo e as intengbes pretendidos pelo autorsaNesisca interpretativa, os
elementos graficos (as palavras, os sinais, ag@®ga funcionam como verdadeiras
instrugbes do autor, que ndo podem ser desprezpdes,que o leitor descubra
significacOes, elabore suas hipoteses, tire suadusbes. (ANTUNES, 2003, p. 67)

E deveras importante ressaltar que o conceito derdeadotado neste trabalho
corrobora 0 que se observa nos documentos ofigiastrando-se, assim, desejavel a sua
aplicagé&o no ensino de lingua materna no BrasiP&&ametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998, p.40) também postulam que a leitram processo, ndo um ato, mas um
trabalho que exige uma construcéo de significadoparte do leitor, o qual o faz baseado em
suas relagdes socio-historico-ideoldgicas. E pebsimtetizar o que dizem os PCN sobre a
leitura da seguinte maneira: Ela s6 acontece quam@locompreensdo; proporciona o
desenvolvimento de leitores competentes / habiistoé um processo coletivo realizado em
etapas e por meio de estratégias; o leitor, que tlvobjetivos ao fazé-la, € ativo na busca
pelos significados. Assim, tem-se uma propostadnienista, por meio da qual o leitor interage
com o texto. Foucambert (1980, p. 2) ja atentava este fato ao afirmar que “todos sabem que
h& diferenca entre ver e olhar, ouvir e escuther.ndo é apenas passar os olhos por algo
escrito, ndo é fazer a versdo oral de um escriten@ousaria dizer que sabe ler latim sé porque
€ capaz de pronunciar frases escritas naquelaaMg® autor (Foucambert, 1997) também
sinaliza que, por meio de um habito de leitura emaprocesso de ler ocorre com consisténcia,
0S sujeitos passam a ser, progressivamente, cagazagoerar o estado de resignagao social,
através do qual preconceitos e atitudes subseegiesfio propagados, superando, assim, a
obediéncia cega aos poderosos, tornando-se capa@&omg@nizar a realidade ao seu redor de
maneira critica. Embora néo seja intencdo dedtaltra dissertar sobre o campo da Andlise do

Discurso, cabe aqui um diadlogo existente com teh,&4/a que, a respeito das condi¢cdes da



19

producdo e da recep¢do de textos, Orlandi (199%trenaque elas “abrangem o contexto

historico-social, ideoldgico, a situacao, os irteutores e o objeto do discurso, de tal forma que
aquilo que se diz significa em relagdo ao que ®Adiz ao lugar social do que se diz, para
quem se diz” (1999, p.85).

1.3 Léxico, vocabulario e competéncia lexical

Sobre o léxico, os PCN também instruem a respe@tcamo ele deve ser abordado
pelas escolas, afirmando que elas precisam orgasiizeacOes didaticas por intermédio das
quais os alunos aprendam novas palavras. O docaraérda ressalta que isso ndo significa,
necessariamente, que termos dificeis ou raros deeamstimulados quanto ao uso, no entanto
€ indispensavel sensibilizar o aluno quanto a puecacao diante de escolhas discursivas e, em
consonancia com isso, € real a necessidade daifiesigo ensino do Iéxico, abordando-o sob

uma perspectiva de lingua em uso.

O trabalho com o Iéxico ndo se reduz a apreseménimos de um conjunto de

palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a rnaalavassociando-a a outra
apresentada como idéntica, acaba-se por tratar lavrpacomo portadora de

significado absoluto, e ndo como indice para atoog@ do sentido, ja que as
propriedades seménticas das palavras projetantéestiselecionais. Esse tratamento,
que privilegia apenas os itens lexicais (substesfiadjetivos, verbos e advérbios),
acaba negligenciando todo um outro grupo de paaoee fungéo conectiva, que sdo
responséaveis por estabelecer relacdes e articslagiiee as proposigdes do texto, o
que contribui muito pouco para ajudar o aluno nastacdo dos sentidos. (PCN,
1998, p. 83)

E perceptivel, desse modo, a instru¢do do docunaditial sobre atrelar o ensino do
léxico aos estudos do texto, provendo, assim, wflexfo de fato sobre o seu uso. E valido
relembrar que, para os PCN de lingua materna,@éguomover um ensino que se ancore na
competéncia discursiva, isto €, a palavra devéralealhada sob a ética da contextualizagéo, ja
que ela s6 tem significado quando relacionada @&uem um texto. Nota-se, também, que 0s
PCN asseguram que o dominio de palavras contribrdadeiramente para a realizagdo de
leituras e, se o préprio documento afirma que s ahdices de repeténcia nas séries iniciais se
devem, em parte significativa, a dificuldade emdeem escrever dos alunos brasileiros, é

realmente urgente repensar o ensino de Iéxicospet@l nessa etapa escolar.

Embora os PCN instruam sobre a abordagem do légs@ulas de lingua materna, ndo

h& em tal texto a conceituacdo do termo. Leffa @20f0ostra que é polémico, inclusive, o
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significado de “palavra”, provavelmente por faltdgor cientifico para uma conceituacéo
efetiva, bem como ndo ha entre linguistas um cawsenbre se ha ou ndo diferengas entre

“palavra”, “termo” e “vocébulo”. O autor, entdonaliza o seguinte:

Para Ducrot (1995), palavra é um feixe de topaie- Bloura, na entrevista que fez ao
autor, traduziu como “um conjunto vago de crencasferéncias” (Moura, 1998,
p.169). A relacéo clara e univoca do signo lingedsestabelecida por Saussure entre
significante e significado, deixa de existir e éapea € vista mais como um leque de
encadeamentos possiveis dentro do discurso. Ddacom Firth, a palavra s6 existe
na companhia de outras palavras. Sozinha, elaamaondicbes de subsistir; sera,
quando muito, apenas um feixe de possibilidadego taais vaga e volatil quanto
maior for esse feixe. (LEFFA, 2000, p.17)

Em acordo com o que Leffa (2000) expBe no artigado, é bastante raso definir
“palavra” como uma unidade minima de sentido, aocsesiderar, por exemplo, que “pedra”,
como mostra o estudioso, pode ter diversas acepdgse depende do contexto em que o
termo vier a ser empregado. Do sentido metaféredpddra”, passando pelo geoldgico, ao
médico, ainda é certo que muitos outros virdo a.t@resse modo, € indispensavel pensar na
importancia do texto para a delimitagdo do sigadic de uma palavra, até mesmo porque ele
nao €, como indica Leffa (2000), onipotente emc@daa ela a ponto de lhe atribuir um sentido
que ela ndo tem condi¢cBes de incorporar, istoxég & contexto apenas privilegiam um dos
tracos semanticos possiveis de uma palavra. Leffa0; p.18) ainda afirma que “ndo ha
provavelmente nenhum autor que acredite na idestio de significado que uma palavra tem
no dicionario com o significado que ela adquirergitaesta na companhia de outras palavras no
texto”, o que adverte para o fato de que ensingcdéemete a ensinar texto, ou seja, leitura e
escrita. Luria (1987 APUD Dell'lsola, 2005) concardom as noc¢fes acima citadas quando
expbe que as palavras ndo devem ser encaradasnoerog rotulos para as coisas, visto que a
sua principal funcdo, que é designar, norteia-de f@mdémeno da multissignificacdo. Ainda
dialogando com a Andlise do Discurso, mostra-sedite a percepcdo de Orlandi (1999)

sobre o assunto:

Na minha convivéncia com o estudo da linguagerassa é minha especificidade - eu
aprendi que as palavras nao significam por si,petes pessoas que as falam, ou pela
posicdo que ocupam os que falam. Sendo assimntdasesdo aqueles que a gente
consegue produzir no confronto do poder das difesefalas. (ORLANDI, 1999, p.
95)

Para muitos professores e até mesmo para alguosesiude livros didaticos (LD)

parece ndo haver esclarecimento sobre o que distilégico de vocabulério, o que reverbera,



21

obviamente, no seu ensino. Para que se elucideperaspc¢des de léxico e de vocabulario
adotadas por esta dissertacdo, entdo, é validaoee@Andrade e Guerra (2012), que afirmam
ser 0 léxico um sistema aberto, cuja expansdo edsacuma vez que esta vivo e, por isso,
suscetivel a mudancgas. O léxico, além disso, éurtm de todas as palavras disponiveis para
o locutor, enquanto o vocabulério se restringeaguato delas utilizado em um determinado
ato de fala. Nesse tocante, ressalta-se que mléxinatéria para a expressao da cultura e das

particularidades do falante, como salienta Fe282§, p.219):

As relacdes entre Iéxico e cultura, Iéxico e saed sdo, indubitavelmente, muito
fortes, considerando-se que o Iéxico, com seuutstaemidtico, € o elemento da
lingua de maior efeito extralinguistico por se r&@o em grande parte de seu
conjunto, a um mundo referencial, fisico, cultugapsicoldégico, em que se situa o
homem.

A respeito da relacdo intima que se observa eBied e cultura cabem outras
consideracfes. Biderman (1998) lembra, por exemple, indmeras sdo as religibes e as
culturas que creditaram e creditam a palavra cdemaaento fundamental para a ordenacao do
caos primitivo. A autora ainda afirma que “por sggica, cabalistica, sagrada, a palavra tende
a constituir uma realidade dotada de poder” (BIDEERWM 1998, p. 81), 0 que se comprova,
segundo ela, pelo fato de que na Australia, noeChib Canada e na Africa do Sul existiram
tribos em que era tabu pronunciar o proprio nomea wez que, ao sabé-lo, maus espiritos
poderiam agir contra o detentor da alcunha. AdenBiderman (1998) cita a Biblia, em
Génesis, como outra prova da for¢a das palavrasghumanidade. Como ela mostra, em tal
livro, afirma-se que, enquanto Deus as dizia, &sasala Terra eram simultaneamente criadas;
sendo também importante ressaltar o momento endepies diz que ndo apenas de pao vive o
Homem, mas de toda a palavra que sai da boa de Befis), como se percebe, ao longo da

historia, a atividade de nomear e de dizer tendesten foco para variados povos.

Foi exposto, portanto, que “léxico” e “vocabulargfio conceitos relacionados, porém
trazem, cada um deles, suas singularidades. Noteoe@ ensino, € necessario esclarecer que
ambos devem ser explorados e que, ao se ensiia, lgye é mais amplo e mais complexo do
que ensinar vocabulario, o segundo é, consequentejrebarcado e prestigiado. Isso ocorre
devido ao fato de que o Iéxico envolve todas aavpas de uma lingua, inclusive as neoldgicas
e as em desuso, isto é, compreende o0s vocabuliéritnslos os textos existentes. Correia (2011)
afirma que o léxico envolve, também, os elementdizados para a constru¢do de novas
palavras, como prefixos, sufixos, radicais simptes complexos. Em contrapartida, o
vocabulario € indiscutivelmente mais restrito, e tpva a concluir que ha vocabulérios proprios

de certas areas de conhecimento, como o da lifgguisto da psicologia, assim como é
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importante dizer que os dicionarios em si ndo mETEAM 0 IéXico, mas um recorte deste. Por
todas essas razdes, é valido, igualmente, esalayjeee por ser uma fac¢éo da gramatica de

uma lingua, pensar sobre o Iéxico implica sempre@msiderar as leis que o regem:

O léxico de uma lingua ndo constitui uma componéiteestruturada como a de
outras componentes da gramatica, posto que nacsisitaicdo intervém, além de
aspectos estritamente linguisticos, factores cegsit sociais, dependentes da
realidade extralinguistica. No entanto, sabemo® hpje o léxico ndo é apenas
constituido por uma lista de itens e suas resgectdiossincrasias, mas que apresenta
também regularidades internas e modos de funciamanespecificos. (CORREIA,
2011, p. 228)

Outro aspecto cuja conceituacao € importante msaamalise é a competéncia lexical,
ja que o que se almeja no ensino de Iéxico é assenvolvimento. A principio, afirma-se que
a competéncia lexical €, indubitavelmente, um diagsgs da competéncia comunicativa de um
individuo. Ferraz (2008) mostra, ainda, que elasécestringe ao conhecimento semantico de
uma palavra, pois envolve, também, as suas ressri® uso, isto €, para ser competente no uso
de uma palavra, é importante saber com quais oefgsode se relacionar. Outros aspectos da
competéncia lexical, segundo o autor, sdo a andaidg léxico do falante ao longo de toda a

sua vida e o conhecimento dos processos de devieag@mposi¢cao de novas palavras.

O desenvolvimento lexical ainda é abordado pord €2000), que o subdivide em trés
dimensdes simplificadas: a da quantidade, a daipdadade e a da produtividade. A primeira
delas, segundo o autor, considera o nimero derpalaue uma pessoa conhece, o qual deve
aumentar progressivamente ao longo da aprendizalfemsegunda considera o conhecimento
gue se tem sobre uma palavra, que deve evoluiuperficial para o profundo. Sobre isso, o

estudioso afirma:

Inicialmente o aprendiz é apenas capaz de reconheEmeexemplo, se determinada
sequéncia de letras pode ou n&o ser reconhecida oom palavra da lingua. A
medida que sua competéncia lexical se desenvdlvaeetorna capaz de estabelecer
as relacdes paradigmatica (sindnimos, antdnimao},eesintagmaticas (que palavras
podem acompanhar determinadas palavras). Apremgeras palavras “preciosa” e
“fundamental” podem ocorrer frequentemente com fatdformando expressdes
como “pedra preciosa” e pedra fundamental”, masapamas “fundamental” ocorrera
frequentemente com “ensino” (“ensino fundamenta&ndo rara a expressao “ensino
precioso”. (LEFFA, 2000, p.26)

Por ultimo, ha a dimenséo da produtividade, o guatiela as ideias de Iéxico passivo e
de léxico ativo. O primeiro tipo de Iéxico € mammmo, uma vez que os falantes sdo mais

competentes em compreender o sentido das palawastaextos diversos do que em
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efetivamente utiliza-las. No ensino de Iéxico, uos diesafios € promover o léxico passivo a
ativo. Leffa (2000) indica que as trés dimensfesoseplementam mutuamente, o que significa
que, conforme um falante passa a conhecer novasrgs) as que ele ja conhecia se tornam
ainda mais conhecidas, assim como o léxico passatprme dito anteriormente, tende a se

tornar ativo.

Outro ponto a ser destacado se insere no quegpeite ao modo como as palavras se
articulam, promovendo, a partir disso, sentidossnt@implexos. Pode-se citar algumas das
relagcdes que os itens lexicais tém, como, por ekerag formais (graficas e fonoldgicas), as
morfoldgicas, as semanticas e as sintagmaticaselaedo, conhecer uma palavra, como dito,
implica conhecer o seu funcionamento, sendo subpfia o ensino do léxico a compreenséo
da natureza morfossintatica de um termo, assim aorfi@ado de ela ser primitiva ou derivada,
perpassando, naturalmente, por sua semantica e deelautros itens com o0s quais ela
eventualmente coocorra. Como se Vvé, ensinar lé&ioma tarefa bastante complexa, a qual
precisa estar ancorada a outros aspectos lingsstialém de merecer uma realizacéo

sistematica a fim de realmente ser bem-sucedida.

A informacéo veiculada pela mensagem faz-se, ssdwefpor meio do Iéxico, das
palavras lexicais que integram os enunciados. Sahetmmbém, que a referéncia a
realidade extralinguistica nos discursos humanosdapelos signos linguisticos, ou
unidades lexicais, que designam os elementos desaerso segundo o recorte feito
pela lingua e pela leitura correlatas. Assamléxico é o lugar de estocagem da
significacdo e dos conteldos significantes da linggem humana (BIDERMAN,
1996, p.27, grifo nosso)

Em suma, a importante tedrica brasileira Birdeni®9§) reitera a certeza de que € urgente

a necessidade de estudar o léxico a partir desvigses.

1.4 Problematicas no ensino de leitura

Retomando as habilidades em leitura, em termdésicps, na educacdo brasileira,
Kleiman (1996) observa que muitos sédo os alunosdifiouldades significativas nessa area, o
que, evidentemente, traca uma realidade preocupdmtda-se de um fato, inclusive,
constantemente narrado por docentes. Essa sitnagad percebida apenas pelos professores de
lingua portuguesa, de redacdo e de literatura amkém pelos de outras disciplinas, os quais
atribuem, muitas vezes, o fracasso de seus alingeg@vas ao fato de eles ndo conseguirem

compreender o comando das questbes que precisafveresdemonstrando haver, nesses
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jovens, uma sensivel relacdo entre uma competéaegieal rasa e, como consequéncia,

habilidades em leitura superficiais.

Mais do que uma impresséo de alunos e de profassof@oblematica da leitura vem
sendo verificada em testes e em pesquisas reairadarea. Sobre isso, Resende (2012, p.17)

afirma que:

Observacdes recorrentes no ambito escolar e abefiagistémicas como a Prova
Brasil, realizadas pelo Sistema de Avaliacdo da &gha Béasica (SAEB), tém

demonstrado que os alunos da Educacdo Basica (ERsindamental e Médio)

apresentam dificuldade em compreender os textosetpseleem. O que revela a
ineficiéncia do ensino quanto ao desenvolvimenwod@acidades de leitura.

Bortoni-Ricardo, Cobucci, Lopes e Machadol@0Oapresentam a mesma reflexdo, ao
afirmarem que o Sistema de Avaliacdo da Educac&@cB4SAEB) tem trazido resultados
desoladores em matematica e, especialmente, hés fortlicios de que os alunos tém um
desempenho em leitura muito aguém do ideal, umaguezestudantes da 5% série mostram o
desenvolvimento esperado para os da 32 e para 25 gfaies. Se comparados aos alunos da
mesma faixa-etaria, mas de outros paises, a situsgatorna ainda mais degradante: os
brasileiros, em geral, ocupam as posic¢des inferidos rankings, como é o caso do Exame Pisa

da Organizacao para Cooperacéo e DesenvolvimenitwdEtco (OCDE).

A partir de tais resultados indesejados, é necessstabelecer uma reflexado acerca dos
aspectos que contribuem para que eles ocorramafdgrt (1994) sinaliza a necessidade de
instituir a leitura critica nas escolas, o quersguadra ao que deve ser realizado nas brasileiras,
ja que a ela se relaciona ao poder de compreersd®radogias por detrds das circunstancias, o
que leva o individuo a transformacdo efetiva, aotréoio do que se faz hoje em parte
significativa dos contextos que envolvem o ensiadettura. O autor ainda afirma que o ensino
proposto atualmente atende aos mesmos objetivépata da industrializacdo da sociedade: a
leitura € entendida como alfabetizagdo, isto é,ccom ato automatico, sem o propésito de

levar a reflexao.

A concepgédo de letramento supracitada ignora aneakeza da leitura, que implica
uma acao laboriosa, inquieta, questionadora. Adr&an desses adjetivos, tal percepcao
desconhece a subjetividade que envolve o processiusive no que se refere a
heterogeneidade encontrada nas salas de aulagj@galunos ndo se localizam no exato
mesmo nivel de habilidade em leituF@ucambert (1997) ainda traz outras contribuic@ea p

ponderacdo acerca do ensino de leitura nas esoatasyez que o autor exibe, também, o viés
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politico que envolve a tematica, atentando-se amda que parte do fracasso relacionado ao
nivel de leitura de alunos atrela-se ao ponto @eagsociedade se abstém da responsabilidade
de criar ambientes em que ler se torne um halsto, & cabe apenas a escola e, mais
especificamente, aos professores de portuguésnaendeitura. Para o autor, essa
responsabilidade deve ser compartilhada com aifgmdm bibliotecas, com associagfes etc.,
promovendo, desse modo, condi¢des realmente faisraw desenvolvimento das habilidades
em leitura em criangas e em jovens. Azeredo (2p037) reforca essa ideia ao afirmar que
“hoje se fortalece nos meios escolares e académicoavicgdo de que a tarefa de desenvolver
as habilidades de leitura e expressdo ndo depéndessprofessores formados nos cursos de
Letras” e, tendo em vista o fato de que os texfimssé@o parte significativa apenas da disciplina

lingua portuguesa, complementa:

E imprescindivel que em todas as disciplinas quemtdem da leitura de textos os
professores orientem seus alunos na leitura, cememwt vocabulario pertinente a

respectiva area de conhecimento, analisem os proeetbs com que 0 autor sustenta
um ponto de vista ou assegura legitimidade asrimdgdes que difunde. (AZEREDO,

2007, p. 38)

Sendo a leitura uma atividade considerada difitidlealhosa pelos estudantes, uma vez
gue, dentre outros fatores, eles ndo conseguebuiatsentido a ela, ndo é raro professores
atestarem que seus alunos nédo leem, isto €, gaad@etém a leitura como habito. Tem-se, ai,
uma dificuldade, como dito, a ser transposta pofegsores de todas as disciplinas e, como
coloca Foucambert (1997), pela sociedade; tem-desafio de criar e de proporcionar aos
alunos brasileiros um ambiente de leitura, no ge@ possivel desenvolver a habilidade e o
hébito almejados. Azeredo (2007) também reforgacgueonhecimentos adquiridos na Escola,

na verdade, transcendem tal instituic&o:

A formagdo escolar consiste no processo pelo gsaindividuos adquirem e
constroem conhecimentos em diversas areas do sgi@@a 0s mais variados fins da
atividade sociocultural, mas € preciso ter sempeegnte um fato: os conhecimentos
nao sao abstracgdes silenciosas; eles s existem aumgdo humana a medida que se
socializam nas formas que os expressam, entre @s ga destacam as palavras.
(AZEREDO, 2007, p. 36)

A fim de apontar aspectos relaatlos a dificuldade latente que muitos jovens
apresentam em leitura, Kleiman (1996) assinalamda que, em geral, o primeiro contato com

tal atividade se relaciona a cOpias macantes, muéaes realizadas na pré-escola, periodo em
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que se da a alfabetizacdo. Para além desse aspegt@al vai ao encontro da percepcdo de
ensino de lingua vigente na educacdo brasileirag@ense tem a gramatica normativa como
protagonista, esta a resisténcia de pais, de akidassociedade em assimilar a importancia da
escrita e da leitura. Ressalta-se, neste pontg,aqalora 0os documentos oficiais proponham
uma abordagem reflexiva da lingua, na prética, c@nexposto, isso ndo se realiza. A situagao
salientada por Kleiman (1996) ilustra essa reatdad

Ja ouvimos um aluno de terceiro colegial dizer fE&o quero trabalhar textos, eu
quero aprender portugués’, expressando o mesmaopceito de um adulto
analfabeto em curso supletivo que nos disse: ‘Bugu&ro trabalhar textos, eu quero
aprender a ler’. Essas convicgOes estdo baseadwsguncepgdo de saber linguistico
desvinculada do uso da linguagem: no primeiro casaluno esta reivindicando a
regra gramatical tradicional, que ndo faz sentiis deve ser memorizada s para a
prova, mas que sera a que determinard sua inclogdexclusdao no banco, na
reparticdo publica, na faculdade; no segundo aasduno reivindica a decifracdo e
cOpia de letras e silabas, como um fim em si, sermeper que essas atividades séo
apenas preludio para a atividade de leitura, ponguea ninguém desvendou para ele
o verdadeiro significado da atividade. (KLEIMAN,98 p. 16 — 17)

Assim, ainda hoje, estudantes acreditam que estimimra portuguesa (LP) € estudar
regras gramaticais, que ler um texto € o mesmalqoedificar letras e silabas. Trata-se de uma
visdo ancorada em um enfoque extremamente tradlgta e ineficiente, o qual ndo considera
a leitura como uma habilidade a ser desenvolvidaeja, € uma perspectiva que ndo admite a
complexidade de tal ato. Tal visdo, ainda praticadamaioria das escolas brasileiras, é
totalmente incoerente em relacdo aos Parametrag@ares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998), a orientacdo oficial para a elalgéa de curriculos do ensino de LP no
territério brasileiro. A contradigdo habita no fal® as escolas brasileiras ndo considerarem, por
exemplo, as instrucdes que esclarecem que “a Escala espago de interacdo social onde
praticas sociais de linguagem acontecem e se stauriam” (1998, p.22). Ao contrério disso,
a lingua é percebida como um sistema fixo de regrasdo como uma consequéncia de
interacdes sociais. Foucambert (1980) ainda apmritas nuances dessa probleméatica, como a
confus@o que se faz na escola sobre o que é gémizkeitura e leitura em voz alta. A esse

respeito, o autor expde:

A oralizagdo é a atividade que permite constituiaicadeia oral a partir do escrito.
Na pedagogia da leitura, essa oralizag8o supostarpermite atribuir sentido ao que
ainda néo tem. E facil mostrar que isso é muitoravfvel. Trés palavras, como
“retém, balbuciam, quociente” sé podem ser oralizadepois de reconhecidas e
compreendidas. Esse recurso a oralizacdo paraliatsdéntido a uma palavra nunca
vista, no adulto (e na crianga, se nés néo insesties que ela o usasse) € a Ultima de
uma série de estratégias; e, na verdade, nuncédizad#, por ser incerta demais.
(FOUCAMBERT, 1980, p. 4)
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Como o autor coloca, a oralizacdo pela oralizac@mathstra ser uma estratégia
ineficiente, porém € comum, nas aulas de leituraggpecial nas séries introdutoérias, que essa
pratica aconteca. Os alunos, nesse contexto, amakés palavras a pedido do professor, com o
objetivo de, a partir disso, assimilar seu sigatic, no entanto, como dito anteriormente, trata-
se de uma proposta reducionista, uma vez que éadesis aos aprendizes chances efetivas de
inferir o sentido do termo, de compreender os smEugextos de uso, de expandir a sua
competéncia lexical por meio de uma simplista paghio de termos que eles desconhecem.
Como se Vvé, essa pratica se distancia completangmtem desenvolvimento real das
habilidades de leitura, que € entendido pelo desiutor como “a atribuicdo de um significado
ao texto escrito: 20% de informacdes visuais, prievees do texto; 80% de informacgdes que

provém do leitor; o resto € informacéo sonora” (RAMBERT, 1980, p. 4).

Outra pratica bastante comum exposta por Foucar(@80) é a leitura em voz alta.
Neste ponto, € relevante dizer que ndo séo raraslas de leitura que se resumem a isso: o
professor solicita que os alunos leiam em silénci@xto proposto, 0 que € precedido pela
leitura em voz alta e pela correcéo dos exercieldgionados ao texto em questdo. Quando isso
acontece, novamente, 0s avan¢os sao infimos, fisaito aquém do que deve acontecer. No
entanto, se utilizada como parte de um processteitiea direcionado pelo docente, que
envolve reflexdo, analise, inferéncia, comparacg@&mtre outras habilidades necessérias a um
bom leitor, a leitura em voz alta passa a ser wtratégia edificadora, até mesmo por utilizar
sentidos que extrapolam a visdo, como a audicaesapdisso, é importante reiterar, segundo
Foucambert (1994), que a leitura é, essencialmanta,atividade atrelada aos olhos, e ndo aos

ouvidos.

O estudioso supracitado acredita, por todos osvo®expostos, que “os problemas de
leitura tém causas muito profundas, mais profurtitagjue a propria escola, e as evolucdes
serdo necessariamente precarias e lefB@UCAMBERT, 1980, p. 5), o que, ao que tudo
indica, € uma realidade, ja& que a sua afirmacadesena década de 1980 e, ainda hoje, os
problemas e as dificuldades que ele expds esté@io sen deveriam estar sendo, enfrentados. As
causas, na realidade brasileira, sdo muitas, rmasvavel que uma das mais latentes se refira a
formacédo precaria dos professores de lingua matesnguais raramente gozam de uma boa
formacé&o inicial, quem dirh de uma continuada. @onrco embasamento tedrico para ensinar a
ler, esses profissionais sdo norteados por suigdiotuo que pode, naturalmente, contribuir em
certa medida para o avan¢co de seus alunos, masendi@ta de um processo de ensino-

aprendizagem que contém objetivos, metodologias etc

z

No que toca a questdo das metodologias, € impertadsaltar que, atualmente,
acredita-se que um bom ensino de leitura se amoar@éneros textuais, os quais sao definidos

por Marcuschi (2002) da seguinte maneira:
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Ja se tornou trivial a ideia de que 0s génerosuaextsdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e sodfalito de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizariaslades comunicativas do dia-a-
dia. Sdo entidades soécio-discursivas e formas @@ aocial incontornaveis em
qualquer situacdo comunicativa. No entanto, megmasantando alto poder preditivo
e interpretativo das agbes humanas em qualqueextordiscursivo, os géneros nédo
sdo instrumentos estanques e enrijecedores dacaediva. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveis, dinamicdastigns. Surgem emparelhados a
necessidades e a atividades socioculturais, bero amanrelacdo com inovacdes
tecnolégicas, o que é facilmente perceptivel acossiderar a quantidade de géneros
textuais hoje existentes em relagdo a sociedadesia@rs a comunicagdo escrita.
(MARCUSCHI, 2002, p.19)

Como mencionado, a competéncia comunicativa dewea sarincipal finalidade do
ensino-aprendizagem de lingua materna, o que reamei@idade de que é necessario instruir o
aluno sobre a variedade de situacdes comunicadivaguais ele estara exposto em sua vida
profissional, familiar, social. Isso significa qake precisara produzir e interpretar textos cujos
propdsitos, linguagens, suportes serdo distintasredlo (2007, p. 41) demonstra que, “como a
linguagem é uma criacéo social, suas formas existates de mais nada, para que os cidadaos
desempenhem, por meio delas, aqueles papéis,antiizformas e meios de expresséo e
comunicacao mais ou menos prontos: 0s génerosatgktContudo, mais uma vez, a pratica
nem sempre reflete a teoria e, embora a maioriacalagdes de livros didaticos de portugués
(LDP) se preocupe em trazer textos de génerosdesi@s quais abarquem tipos textuais como
a narracéo, a descrigéo, a injungdo, a argumenggabssertacdo, pouco se reflete nas salas de

aula sobre a funcdo desses textos na comunicagao.

Desse modo, para que ocorram melhorias no nividitdea dos estudantes brasileiros,
€ imprescindivel que mudancas mais aprofundadastnatura do ensino de lingua portuguesa
sejam realizadas. Seguindo esse caminho, no di@aooincida na competéncia comunicativa
do aluno, a mentalidade da sociedade sera modifieadesse modo, o valor que ela credita a
leitura. Embora seja notavel a dificuldade em quersvolve, a importancia da leitura ndo é
questionada por instituicdes escolares, por pp® @lunos, nem pela sociedade de modo geral.
Sabe-se que ela é relevante, no entanto poucflete sobre o que é de fato ler, sobre as razbes
que fazem da leitura fundamental, tampouco sohrm@ e deve ler. Como dito anteriormente,
ler, para muitos, € uma acdo mecanica, o que tandia das percepc¢des que estudiosos do
tema tém sobre ele. Santos (2007) também enxerge @xtremamente problematica a
realidade que distancia o que os PCN propdem doogugrofessores ensinam nas escolas,
mostrando ser necessario alinhar esses dois pd@atastora indica que, na primeira parte do
documento, “a lingua portuguesa é apresentada noracgirea em mudanca, no que se refere ao
ensino, pois tem se passado do excesso de regedicdonalismo tipicos das escolas para um
questionamento de regras e comportamento lingogStiCSANTOS, 2007, p. 174). Nesse
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sentido, a autora sugere que 0s governos munieg@dual e federal se esforcem em oferecer,
com a frequéncia e com a organizacdo demandadassale atualizacdo para os docentes da

educacéo bésica.

O professor que lida com textos e depende dosstgea ensinar os contetdos das
respectivas disciplinas precisa conscientizar-squde também ele, ensina o aluno a
ler e a escrever. Compete-lhe, portanto, indepeadwrmite da area de conhecimento
em que atue, alertar e orientar seus alunos pade@uacdo e justeza de expressao
verbal, pelo menos no que se refere a consist@iaciaciocinio e a propriedade de
sua formulagdo no texto. Esta propriedade envofvgeoursos de incorporagéo /
apropriacdo das falas alheias (citacdes, refer@n@textualizacdes), o vocabulério, a
pontuacdo, os meios de conexdo e de encadeamestmrdedes, periodos e
paragrafos, entre outras coisas. (AZEREDO, 2007,)p.4

Assim, capacitar os professores a ensinar os denssaa ler se mostra crucial para
resultados mais satisfatérios em exames e, prinogrde, na capacidade comunicativa dos
jovens brasileiros. E urgente reforcar que, nosgueefere ao ensino de leitura, tal capacitacio

deve abarcar todos os docentes, e ndo apenas Exigumam Lingua Portuguesa.

1.5 Competéncia lexical e desenvolvimento da habifide em leitura

Leffa (2000) aponta para o fato de que, ao estumhar lingua estrangeira, por exemplo,
mostra-se mais marcante o reconhecimento do Iédogue o da sintaxe, o que nao significa,
naturalmente, que ambos ndo sejam fundamentai® pdi@ma e até mesmo para o processo de
ensino-aprendizagem. Embora todos os componentidsgie sejam importantes, isso ocorre
porque, como mostra o autor, “lingua ndo é so téxitas o Iéxico é o elemento que melhor a
caracteriza e a distingue das outras” (LEFFA, 2(0016). Apesar de no estudo de uma
segunda lingua as palavras terem importdncia rectddn e de serem tratadas como
protagonistas, no ensino de lingua materna issooc@ore, muito embora, depois de um
determinado ponto de estudo da lingua natural,seste Unico aspecto sobre o qual os falantes

sempre poderdo aprender.

Em uma lingua natural, o léxico é composto por amed lexicais, as quais se
organizam e tornam o texto dotado de sentido. Gowdomostra Gongalves (1972 apud
SCAFUTO, 2007, p.126), as unidades lexicais devempegrcebidas sob dois aspectos: a
mobilidade da posi¢do (mudanc¢a de uma palavrayios oa sentenga) e a inseparabilidade dos
elementos (os morfemas componentes das palavrgsodam ser mudados). Ademais, o Iéxico
tem a particularidade de precisar o significadaesso pelo texto, contribuindo, assim, para a

construcdo das relagfes sociocomunicativas. Esgpestas, no entanto, ou sdo parcialmente
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abordados pelos LDP ou nem sequer o0 sdo, o qumjrdé um modo geral, que os professores

de portugués, no Brasil, pouco investem nisso.

A produtividade lexical deve ser, portanto, foargo melhorias no material
didatico utilizado atualmente nas escolas braasgiconsiderando-se, desse modo, as suas
tantas facetas: morfossintatica, semantica, cagnitferencial, discursiva. Para Correia (2011),

€ necessario, para isso, partir dos seguintesipidsc

- A maioria das unidades lexicais € constituidar galavras complexas,
fundamentalmente construidas, mais ou menos trergpa, mas portadoras de um
significado estrutural inferivel a partir da sutt@sira;

- Se o0 aluno aprender a olhar para “dentro dav@ala para a sua estrutura interna, a
reconhecer 0s seus constituintes e as relacdes elgs, aprendera a inferir o
significado estrutural inferivel das palavras corigis;

- O treino desta capacidade permitir-lhe-4 ganbh&remia relativamente ao léxico
da lingua, potenciando a sua capacidade de irdignnificados de palavras nunca
antes ouvidas ou lidas e de produzir palavras nayss satisfacam as suas
necessidades (denominativas ou estilisticas) deegsgo, o que tera claramente um
impacto muito positivo sobre o dominio das modaétanucleares de uso da lingua.
(CORREIA, 2011, p. 224-225)

Percebe-se pela proposta da autora supracitad@ iqueerioso, nas escolas brasileiras,
n&o s6 um estudo lexical mais criterioso e teGrmmo também mais criativo. E preciso, para
iSSO, tragar quais seriam 0s objetivos a seremnmegdcs por essa proposta, a fim elucidar como
o desenvolvimento das competéncias lexicais pederteneficios & capacidade comunicativa

dos estudantes.

Um dos mais importantes ganhos que se tem corsttadl@é a ampliagdo do Iéxico do
aluno, que passa a conhecer mais palavras, sepda da reconhecé-las em suas leituras e
interagBes sociais, assim como de utiliza-las edogeorais e escritos, ou seja, o estudante se
torna mais eficiente nas situagdes de comunicag@ajuais estiver. Para além disso, importa
expor as reflexdes de Correia (2011) acerca dess® tA autora salienta que tal ampliacdo néo
trata somente de ter mais condicfes de elaborastesteticamente mais apraziveis em relacdo
a riqueza vocabular, uma vez que é necessaridceerid que se encontra por detrds dessa
habilidade. A amplitude dos Iéxicos passivo e atieaum individuo, ou seja, das palavras que
ele apenas conhece e daquelas que ele conhece regamptrela-se as suas condicdes
socioecondmicas e culturais, isto €, as oportueslagie ele tem de estar exposto a ambientes
que |he proporcionem o desenvolvimento da sua ctémpia lexical. Isso significa que, por se
tratar de um processo de natureza intuitiva, pakd, ggradativamente, as pessoas incorporam

novos itens lexicais, tem-se uma problematica. Sssala é 0 Unico ou um dos poucos
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ambientes letrados em que parte dos jovens brasileé encontram, uma vez que varios deles
tém pais e familiares pouco escolarizados, elagageer efetiva no que se refere a proporcionar
a essas pessoas condi¢Oes de realmente expanditentampeténcia lexical, especialmente no
gue se refere aos vocédbulos mais herméticos. $eatassim, de contribuir para que tais jovens
tenham condi¢des mais justas de insercdo e des@iscea sociedade. E importante ressaltar
gue a expansdo do léxico dos falantes ndo se liggna capacidade extraordinaria de
memorizagdo. Ao contrario disso, 0s conhecimentobres a organizagdo e sobre o
funcionamento do léxico apontam para o fato detgqu@m vocabulario rico é muito mais do

gue conhecer muitas palavras. Correia (2011) mgsea

Significa saber uséa-las adequadamente em fungamouni@xto frasico, cognitivo e
enunciativo, mas também significa ter pistas owafeentas para inferir aspectos
imprescindiveis ao conhecimento e uso das palaemad)ecidas ou desconhecidas
(aspectos categoriais, flexionais, semanticos &tgins) e, ainda, produzir palavras
novas adequadas as necessidades (denominativasuesidias) que ao individuo se
apresentam. (CORREIA, 2011, p. 226)

Como se vé, mais do que boa memodria, sdo necesdaaldilidades, ou seja,
competéncia lexical, mas, nas aulas de portuguégjeeal, é ignorada a importancia do léxico
na construcdo de sentidos. Ignora-se, como mostadutd (2007), que as palavras estdo
disponiveis na memoria para servirem ao discursss que a sua definicdo s6 ocorre em
unidades linguisticas combinadas hierarquicamémt@ando frases, cujos sentidos sdo aceitos
pelos interlocutores. Unidos por relagdo de depmidé de solidariedade, esses elementos,

que geram frases e que sdo imprescindiveis a sirftmnam o sentido da textualidade.

Na préatica, um exemplo disso sdo as metaforaspr@&entes na lingua portuguesa,
contudo pouco contempladas pelos LDP e, consequente, pelos docentes de LP. O mais
comum é percebé-las, nessas obras, em secdo a @age sdo estudadas as figuras de
linguagem, quase sempre associadas a textos it ao discurso publicitario. E preciso
entender que se perde muito ao ignorar a sua gEesen textos produzidos em praticamente
todos os dominios discursivos. Ademais, a matddadé do texto, ou seja, as suas palavras,
ainda € pouco requisitada em exercicios que convacaluno a compreender certa passagem
do texto, como se a sua selecdo ndo fosse umaégsrgustissima de seus autores com o
objetivo de passar determinada mensagem. O queéséeridente, porém, é o fato de que, nas
raras atividades em que se explora o sentido depalasra, isso quase sempre é feito por meio
das relacbes de sinonimia e antonimia extratexssolzonclui-se que, em termos de atividades
sobre o léxico, a armacao coesiva do texto, daigdabitavelmente ele faz parte, raramente é

explorada.
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Assim, torna-se claro que o Iéxico ndo apenas fdm @ouco valorizado no ambito
escolar como, quando o é, a sua abordagem tenfesid@rroneamente. Antunes (2012, p.24)
afirma que ele tem sido visto, na maioria dos @ogs escolares, sob o prisma morfolégico
(formacdo de palavras), ou ainda sob o prisma gwpasegundo a autora, “falta ver o Iéxico
como elemento da composi¢céo do texto, em suas ésng@ criar e sinalizar a expressao dos

sentidos e intengdes, 0s nexos de coesao, as gestasréncia”.

Teoricamente, para enriquecer o vocabulario, eistiestratégias eficientes, tais como
os estudos dos processos de formacdo de palaviabitm de consultar os dicionérios e,
também, a leitura. Nesse contexto, vale analigalgaé ponto uma leitura pouco reflexiva é
capaz de, efetivamente, contribuir para o deseimelvto lexical. E observavel que o individuo
que tem um vocabulario pessoal reduzido rarameeté sapaz de compreender textos
complexos. Assim, é evidente que, para que os silbrasileiros se tornem mais eficientes em
leitura, é imprescindivel analisar a maneira coniéxixo € trabalhado em sala de aula, ou seja,

€ também importante verificar as contribui¢cbes gaudos LDP.

Ao nivel das actividades de compreensdo, partitglate o dominio de um

vocabulario rico tem um forte impacto positivo eéura, facilitando a compreenséo
de textos das teméticas mais diversificadas. Camstit a leitura o meio de acesso
privilegiado ao conhecimento, em particular na ks riqueza vocabular do aluno
sera determinante para o0 seu sucesso escolar efi@asapa disciplina de lingua
materna. (CORREIA, 2011, p. 226)

Portanto é evidente que um trabalho ndo sistendatizam o Iéxico leva o aluno a
utilizar termos de maneira inapropriada em suaitasdsem como a interpreta-los de modo

equivocado na leitura.

1.6 Léxico e leitura: saberes indissociaveis

Ainda no que diz respeito a associacdo clara quéazesntre Iéxico e leitura, é
necessario dizer que, a fim de melhor compreerglprablematicas que envolvem o ensino de
leitura no Brasil para que mudancas eficientesgmass ser implantadas, surgiu a demanda de,
mais sistematicamente, observar as dificuldadessaptadas por alunos ao lerem, bem como a
de indagar professores (inclusive aqueles que n@nana area de linguagens) a respeito dos
aspectos que contribuiram para a leitura deficidoge estudantes. Constantes foram as vezes
em que docentes afirmaram ser “a falta de vocabularmaior problema percebido. De fato,

ao se aplicar provas de professores de ciénclaspfin, matematica, histéria, isso se mostra
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patente. Os alunos, ansiosos ao ndo assimilaresnwwiados dos itens a serem respondidos,
frequentemente pedem auxilio ao professor-aplicddoteste que estdo fazendo, solicitando
conceitos de termos que ndo dominam, sendo tams$eproprios da area de conhecimento da
prova em questdo, além de outros que podem seadpt com mais frequéncia em outros

contextos, ou seja, Ndo sdo, nesses casos, apelEsNos técnicos 0 entrave a compreensao

mas também palavras comuns em mais situagtes delegue

Kleiman (1996) mostra que, embora novas e maiseotes concepcgdes de leitura
estejam sendo admitidas por pesquisadores, na agsedhda permanecem praticas
desmotivadoras, como a percepcdo do texto comoamjurdo de normas gramaticais, o qual
serve como pretexto para o estudo da sintaxe;to t®mo conjunto de palavras que, quando
acumuladas, delas se extraem informacoes; a leitomao mera decodificacdo, sendo uma
atividade automatizada, com exercicios que rarameriam o |éxico, mas, ao contrario disso,
utilizam as mesmas palavras do texto; a leitura emd@, cujos pretensos exercicios de
interpretacdo podem ser respondidos com uma simpiassada” de olho no texto. As
probleméaticas apontadas por Kleiman em 1996 sa@isatuque se mostra deveras preocupante.
Essas praticas sdo equivocadas pelo fato de fammdedtores passivos, que ndo se
responsabilizam pela compreensdo do que foi lid@ vez que toda a informacéo esta a cargo
do texto, e ndo deles. Nesse contexto, o léxicmocelemento fundador dos textos verbais, é

muito pouco trabalhado pelos LDP, agravando corsigémente a situacao.

No livro didatico encontramos varias outras matdfgdes da visdo que acredita na
extracdo da mensagem através do dominio das pal@vrdpria divisdo que se faz
regularmente entre compreensédo das palavras (textl) e interpretacédo do texto é
reveladora nessa postura. Também a pratica de examisignificado absoluto das
palavras é decorrente desta mesma visdo. Quanditasnbs o sinbnimo ou o
antdbnimo de uma palavra sem fazer referéncia atextmn estamos comunicando,
sem necessidade de dizé-lo, que a forga da patagide no seu significado no
dicionario, e ndo na sua funcdo no texto para ogssp de resignificacdo do mesmo.
Estamos efetivamente relegando a um plano inferifmgéo poética da linguagem,
isto é, a fungdo que tem a ver com 0 modo que lewTwis para a expressédo.
(KLEINAM, 1996, p. 19)

Outro aspecto a ser desenrolado incide no pontquerras problematicas do ensino de
leitura e de Iéxico se encontram. Kleiman (1996)relembrar que a leitura € uma atividade
individual, baseada nas crencas e nos conhecimdatoada leitor, reflete sobre a viabilidade
de se ensinar tal habilidade na escola. Fato édgumaneira como se ensina leitura nos livros
didaticos e, consequentemente, nas escolas, olwatnatado tende a ser arduo e, pior, pouco
eficiente. Isso porque, no exercicio escolar, apamaa leitura € valorizada e considerada
correta: a do professor. Trata-se de uma incoexrégrifante: uma habilidade que pressupbe

subjetividade e experiéncia de vida para ser baredsda ndo admite, no ambiente em que se
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daria o seu desenvolvimento, que tais aspectosnsestos em pratica. Para além da

incoeréncia, encontra-se, ainda, o fato de se ntatesinteressante e vazia de sentido para os
leitores em questdo, isto é, os alunos. Os lividatidos de lingua portuguesa trazem essa
abordagem, o que é comprovado pelos exerciciosrdpreenséo, os quais, em quase todos 0s
casos, tém respostas prontas, corretas, as Urieddveis, as quais podem ser acessadas no

livro do professor.

Sobre o ensino do Iéxico, no ambito do ensinorpil materna, € valido reforcar que,
por muito tempo, ele foi negligenciado, enquantcersino da gramética normativa era
insistentemente destacado. No contexto atual daaedo béasica do Brasil, muito se tem
discutido sobre o lugar do Iéxico e sobre a suavégicia para o ensino do portugués. Com
pesquisas no ambito da variacdo linguistica e ddolstguistica, o léxico passou a ser
percebido, pelo menos em tese, com certa impoaarcicontexto de ensino/aprendizagem de
lingua portuguesa, porém, ainda que j4 seja recalthea necessidade de inseri-lo
sistematicamente nos curriculos das escolas, osgu@z perceptivel em analises de livros

didaticos de portugués (LDP) € uma insistente c&ér ensino dessa area de conhecimento.

Tendo em vista a jA mencionada soberania da gmanétn detrimento de outros
aspectos linguisticos no ensino da lingua portwguesvidente que o Iéxico, do ponto de vista
sociodiscursivo da lingua, é tratado com irreleis@n&ntunes (2012) afirma que, na maioria
dos LDP do ensino fundamental, o estudo do |éxdnz-se a um capitulo sobre formacéo de
palavras, o qual, quase sempre, apresenta polesgieh respeito do fendmeno, resumindo-se
a apresentagdo dos processos e a exemplos. A engstia 0 quéo limitado o estudo do Iéxico
€ nas escolas, ao ressaltar, por exemplo, quévakades com o vocabulério abreviam-se, quase
sempre, a analise do seu uso mais frequente,, iag"“éessignificacdes” sdo ignoradas. Ao lidar
apenas com o emprego que o aluno ja conhece dendetdo termo, nao seria de se estranhar
se ele considerasse a atividade em questdo desisaeate e, assim, improdutiva em termos de

reflexdo linguistica.

Diante da associagdo desses dois aspectos — leitéxéco — e da evidente dificuldade
que os alunos tém em relacéo a eles, mostram-setanpes pesquisas que busquem amenizar
a problematica, uma vez que ser um leitor eficigpetenite ao individuo um desenvolvimento
sociocomunicativo habil, o qual pode direcionaho €arios sentidos, tornando-o mais apto a
lidar com as demandas académicas e profissionaisex@emplo, exigidas pela sociedade. A
leitura, no entanto, fica impossibilitada se o widiio tem um repertério lexical escasso. Diante
dos textos das mais diversas naturezas com 0s geadiepara em seu cotidiano, o leitor
necessitar estar munido de um arcabouco lexicaltoure vidvel a compreenséo do sentido

global de tais entidades, o que também torna pelssivmferéncia de termos desconhecidos por
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ele.

E presumivel, com base nesses pressupostos, degtos, no tocante as unidades
lexicais, restrinja-se a determinados contornosnitogs e contextuais. Em
desdobramento, pode-se prever escolhas lexicaasnsisamente demarcadas e postas
em relacdo entre si. Por outros termos, se o @xtonstituido de palavras, nao &,
evidentemente, fora de qualquer critério semamficbessas palavras se agrupam. De
certa forma, na combinacgdo sintagmatica das unsdiedtécais do texto, ndo existem
palavras totalmente soltas, desagregadas de qualqotxto verbal precedente ou
subsequente. (ANTUNES, 1996, p. 62 e 63)

Diante dessa condicdo recorrente, é possivel dgnctimo dito anteriormente, que o
desenvolvimento da competéncia lexical dos alunasilbiros tem sido uma das caréncias mais
significativas, um verdadeiro desafio ao desenuadvito da habilidade de ler. Dell'Isola (2005)
afirma sobre este quinhdo que “o aprendizado dabdério através da leitura é um tema que
merece receber mais atengcdo e que deve ser iradstig...) Embora ainda incipientes,
pesquisas recentes constatam que, de fato, aléituma habilidade importante para o aprendiz
construir seu vocabulario” (DELLISOLA, 2005, p.)34Para comprovar isso, é importante
compreender como esses dois aspectos interagemedram as particularidades de cada um
deles, buscando, no terceiro capitulo deste trapalencar estratégias que sejam capazes de
contribuir simultaneamente para o desenvolvimeate@mpeténcia lexical e da habilidade de

leitura dos alunos que frequentam as escolas dirasil
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2. PANORAMA DA HISTORIA DO LDP NO BRASIL

2.1 A importancia de se analisar os LDP

O livro didatico de lingua portuguesa foi selectmaomo objeto de andlise desta
pesquisa pelo fato de ele ter grande destaqueefiaigzdes de politicas publicas relacionadas a
educacao, por meio, especialmente do PNLD, senddalimitador de propostas pedagdgicas.
Ele assume muitas vezes, portanto, a funcdo deipsinou até mesmo de Unico material
didatico em muitas aulas. Embora outros mater@igigurem o cenario educacional brasileiro,
como é o caso dos livros paradidaticos, dos lidtesreferéncia e das edi¢cbes escolares de
classicos, indubitavelmente os LD sé@o os maiszaths, por isso a escolha de uma colecéo de
LDP (Projeto Telaris — Portugués) para esta apr&ciaAdemais, Marcuschi (2003) ressalta
que, ainda que a atualidade seja marcada pela emagén eletrdnica, ndo parecem existir
indicios da decadéncia do material didatico maili¢cional que, no futuro, pode ser
prioritariamente utilizado no formato de um compdistc ou até mesmo de sites na internet,
mas, ao que tudo indica, continuard em voga, peroegnaio suas principais caracteristicas e

propésitos.

Assim, problematicas relacionadas a hegemonia @ ém parte consideravel das
escolas brasileiras ao longo da histéria serdoisadals, buscando oferecer, nesse sentido,
reflexdes acerca do fato, bem como das suas cdrseigs para o cenario da Educagéo, sejam
elas positivas ou ndo. Serdo enfatizadas as egasudtilizadas pelos LDP em relagéo ao ensino
da leitura e do Iéxico, visando compreender corse esaterial associa contetdos e habilidades
que circundam esses temas. O resultado de taissemaompilar4d os acertos e 0s erros
presentes na colecdo de LDP analisada no que sfieite a relacdo supracitada, a fim de
concluir sobre quais propostas podem ser reforragladbem como sobre aquelas que
demonstram desempenho satisfatério e, por iss@nieer estimuladas. Tais reflexdes serdo
realizadas sob a luz da corrente teérica L.T.,apmpreende as linguas como mecanismos de

comunicacao flexiveis, mutaveis e extremamenteaates para as relagées sociais.

Enfim, ao assimilar a inegavel relacdo entre laitutéxico, € imprescindivel apreender,
também, qual é o principal suporte das leituraslizeelas no contexto escolar.
Indubitavelmente, em boa parte das escolas brasijeds livros didaticos (LD) sdo o material
mais recorrente em aulas de todas as disciplistasgj seja com a intencdo ou ndo de realizar,

ap6s uma determinada leitura, uma interpretacdextie, € por meio do LD que os alunos leem
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nas escolas brasileiras. Assim sendo, € atravigsdé/ros que os professores elaboram as suas

aulas, assim como as ministram.

Didatico, entéo, € o livro que vai ser utilizado aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo wsta essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda maisaéses como o Brasil, onde uma
precarissima situagdo educacional faz com queceleeadeterminando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, geiforma decisiva, 0 que se
ensina e como se ensina o que se ensina. (LAJCA9B, p.4)

Os LD séo elementos béasicos na producdo, na ajfmla na apropriagdo de
conhecimentos, sendo eles destinados, basicanzedi@s tipos de leitores: aos alunos e aos
professores. Segundo Lajolo (1996), os ultimoslaifares privilegiados de tais obras, uma vez
que contam com o chamado “livro do professor” pendear a sua pratica. Cabe ressaltar que,
conforme a autora explicita, esse exemplar dewergmra que, além de conferir respostas de
exercicios, os professores sejam esclarecidos@aartoncepgdes didaticas que a obra assume,
ja que é imperativo que professor e obra adoteng@es similares, a fim de que, de fato, sejam

parceiros no processo de ensino / aprendizagem.

Ainda é necessario ressaltar que, para algunsiestgdda Educacdo, o LD ndo é um
material apropriado para o processo de ensino-dizegem, sendo alguns deles
veementemente contra 0 seu uso. Isso se da pelaléatais obras reproduzirem, em certa
medida, o discurso do empresariado que as prodiagando ideais tradicionais e evitando,
desse modo, que novas concepgdes de ensino sepfivareente ampliadas. Ramos (2000)
aponta para a realidade de que, para além dissonglexo exigir do empresario-editor que se
arrisque publicando novas teorias que, por ser@vadoras, provavelmente serdo rejeitadas

pelo consumidor. A autora ainda mostra que:

Geraldi é um dos defensores da ndo adocdo de ldid#gicos pelos professores
brasileiros de lingua portuguesa. Segundo Gera887: 4-5), a adogdo de um livro
didatico significa, na teoria e na pratica, ali€macpor parte do professor, de seu
direito de elaborar suas aulas; predeterminacidcau®ldos de ensino, congelando
0 movimento do processo de ensino-aprendizageralsdidacdo das condicdes de
trabalho. Outros admitem as deficiéncias apresastaglos livros didaticos, mas
consideram sua exclusdo uma conduta dificil deslecada em pratica. De acordo
com Freitag et al. (1989: 128), o livro didatitdeixa muito a desejar, mas é
indispensavel em sala de aule8Boares (1996b: 54) salienta que , numa visédo sécio-
histérica do ensino, ndo se pode pensar na elidindgs livros didaticos das escolas,
“como se se tratasse de um artefato recém-inventdel@xisténcia ainda indefinida e
perigosa”. (RAMOS, 2000, p. 739, grifo do autor)
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A adocdo dos LD, como se Vvé, esta perpassada pémipas e incertezas quanto a
necessidade e a viabilidade de seu uso, contuelmlidade dos dias atuais ndo pode ser negada:
esse material se encontra na grande maioria das awihistradas em escolas brasileiras.
Ademais, quando um grupo de professores opta poradédtar uma colecado didatica em
especifico, ndo séo raras as situagdes em queesdcagas atividades de materiais variados.
Assim, a fim de compreender como o LDP se instaarmuanto um dos objetos didaticos mais
recorrentes e, por isso, importantes, € necessagar um panorama da histéria da lingua
portuguesa como disciplina escolar no pais. Remdnta passado, segundo Santos (2009), é
atestado que os LDP passaram por uma transfornségdificativa até adotar o formato pelo
qual sdo conhecidos atualmente.

2.2 O material didatico anterior ao advento do LDP

Ramos (2000) mostra que ha indicios de que o pontigro didatico surgiu na Grécia
antiga, com “Elementos de Geometria”, de Euclidssrito em 300 a. C. No entanto, por
séculos, os livros utilizados na educacdo formamemwobras religiosas, textos em latim,
graméaticas e outros materiais que ndo se assemalbarhD atuais, até mesmo porque nao
tinham como finalidade a didatica.

No Brasil, antes dos LDP, o ensino se dava por meioartiihas e de livros de leitura
nas seéries iniciais, bem como por antologias selg@@r gramaticas e por manuais nas séries
mais avangadas. Como seré certificado no decoeste drabalho, o ensino de leitura se pautou,
por muito tempo, basicamente em textos literareawtores consagrados, enquanto o Iéxico era
abordado bastante superficialmente, por meio daludério de tais textos. Sobre essa fase do

ensino de lingua portuguesa no pais, Ramos (200 mta:

A histéria do livro didatico de portugués, no Brapibde ser associada a histéria do
ensino da lingua portuguesa no pais, que tem sganmorem uma época em que a
lingua materna era aquela falada pelos indiosnibioida colonizacao, os primeiros
jesuitas, que aqui chegaram, vieram com o0 objéivensinar a lingua portuguesa aos
nativos, a fim de inicia-los na doutrina catélicacensequentemente, domina-los e
explora-los. Para essa empreita, eram utilizadascatinhas, posteriormente
conhecidas como cartilhas, confeccionadas em Rartegntendo o abecedario, o
silabario e rudimento do catecismo. No final douggXIX, as cartilhas passaram a
ser produzidas, de maneira muito rudimentar, noiBidss tratavam-se apenas de
livros para iniciar a alfabetizacdo, os quais pviama pela boa caligrafia e leitura
fluente. Embora a imprensa tenha se instalado nsilBn@ 1808, com a chegada de
Dom Jodo VI, o pais ainda ndo possuia os recuisogréficos necessarios para a
producéo de livros mais elaborados. (RAMOS, 20003p)
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Embora o portugués seja uma das disciplinas dermeagtaque na escola, contando, em
geral, com carga-horaria superior & maioria dasasu¢ estando presente desde as séries
iniciais, a sua historia é, em termos, recenteBNwil Coldnia, segundo Soares (2004), a lingua
em que se fundavam os ensinos secundario e suml#orlesuitas era o latim, sendo o
portugués incluido nos curriculos escolares apeadsal do Império, nas Ultimas décadas do
século XIX. Ressalta-se, porém, que 0s poucoslggigidos que tinham acesso a educacédo
formal, no Brasil Coldnia, eram também alfabetizadm lingua portuguesa. Indo ao encontro
das preferéncias das elites, as quais se preocupavamanter o padrdo internacional vigente,
no qual o latim era a lingua em que a grande naadas obras eram escritas, 0 portugués tinha
pouco valor cultural, “ainda ndo se constituiragea de conhecimento em condi¢des de gerar
uma disciplina curricular”, demonstra Soares (2060mos (2000) ressalta que os materiais
didaticos usados nesse tempo deveriam vir da Euuopa vez que a maioria dos alunos a que

eles serviam aspiravam por frequentar as univateglde tal continente.

Um fato que, embora polémico, contribuiu em demasiea a inclusdo e para a
valorizagéo do portugués na escola, foram as medmdpostas pelo Marqués de Pombal, as
quais tornaram obrigatério o uso da lingua portsgu® Brasil, proibindo o uso de quaisquer
outras. Assim, houve uma melhor sistematizacdo rdone de tal lingua, adicionando ao
aprendizado da sua leitura e da sua escrita o a@agica, que passou a ser componente
curricular, mantendo-se, além disso, o que ja vedrado realizado em relacdo ao latim. Em
1759, no entanto, a Instituicdo IV aconselhou adessores de latim a ministrarem as suas
aulas em lingua portuguesa, o que demonstrou aldoitnento da segunda em relacdo a
primeira.

Paulatinamente, a medida que o latim foi perderdouso e valor social (perda que
s6 se concretizou ja no século XX, quando termipmuser excluido do sistema de
ensino fundamental e médio), a gramatica do poésidoi-se libertando de sua
ensilagem em relagdo & gramatica latina, e ganhanttmomia. Contribuiram sem
dividas para isso as numerosas gramaticas brasilgire surgem a partir do século
XIX, como consequéncia ndo s6 da instalagado, erB,1&9) Impressdo Régia no Rio
de Janeiro, o que cria condi¢Bes para a edicAdm@es de autores brasileiros, e logo
surgiram varias gramaticas (sempre escritas pdegsores e dirigidas a professores e
alunos, o que atesta a importancia do estudo daadgia nas escolas), mas também
da progressiva constituicdo desse objeto — a lingomo sistema — como uma area de
conhecimento. (SOARES, 2004, p. 162)

7

Certamente, este € um avanco consideravel no d¢onggresentado, ndo obstante
algumas de suas caracteristicas ainda sejam mgntimtao, por exemplo, a visdo de uma Unica
variedade da lingua a ser abordada, a linguagemaforSabe-se que, embora existam
percepcbes mais plasticas, a escola ainda se basicamente, ao ensino de uma gramatica

inflexivel, a qual ndo reflete sobre todos os udosidioma e desconsidera a sua natureza
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mutatéria e adaptavel. Sendo o ensino da gramatmanativa, rigido e repleto de
nomenclaturas, ainda uma prioridade, o espacgo @atasenvolvimento das habilidades de

leitura, por exemplo, é pequeno e insuficiente.

Ainda sobre as cartilhas, é necessério dizer qaeeeghm utilizadas com o objetivo de
ensinar as criangas, principalmente, a ler (e eeesg em casa, embora tenham sido usadas
também nas escolas. Por muito tempo, a leiturecizsiderada uma atividade mecanica, em que
as palavras eram desmontadas em silabas e, comsilédias, novos termos eram montados.
Segundo Cagliari (1988), havia nas cartilhas teatagrem lidos com o simples objetivo de
decodificar as partes das palavras, sem preocupggdguer com a interpretacdo do contetdo
em questdo. Isto €, segundo as nogOes atuaistdea)aido se ensinava a ler de fato. Além
disso, por um longo tempo, as cartilhas praticascnprmibiam a producéo de textos e, quando
essa pratica foi incorporada, ocorreu de maneistabte equivocada, ja que, em geral, alunos
transcreviam textos que tinham escutado, ou resmoné um roteiro de perguntas que,
supostamente, se tornaria um texto. A ausénciadéade textos espontaneos, bem como as
coletaneas de textos que as cartilhas traziaml@éuea, indicam que o ensino do Iéxico, a essa
altura, era tdo ou mais mecanizado quanto os sitadona. Uma das razdes para se chegar a
essa conclusédo é que os textos de tais materigsesgpavam apenas palavras pertencentes ao
léxico dos alunos, as quais ja haviam sido estidada licdes anteriores, privando-os de
conhecer novos itens lexicais em um ambiente, @aspue hoje € admitido como fundamental

para isso.

E necessario reconhecer que os materiais didasipossentados por este trabalho,
inclusive as cartilhas, representaram avan¢os paemsino da lingua materna, porém é
importante ressaltar os equivocos que eles apegaane apresentam ainda hoje. No caso das
cartilhas, os problemas eram muitos. Além dos jaao@ados, elas privilegiavam uma visao
de lingua em que se admite o certo e o errado,lese8m em consideracdo, por exemplo, os
dialetos. Trata-se de mais um entrave ao desenvaid da competéncia lexical dos alunos,
pois realidades distintas das deles, ou até mesnmquea eles se encontravam, eram
desvalorizadas. O Iéxico tem a funcdo de nomeaoiaas do mundo, porém o objeto de ensino
em questdo, bem como muitos dos LDP atuais, rgetrm mundo a, apenas, o que é
socialmente valorizado. Portanto, as cartilhaspsfimo eficientes para o que se espera hoje de
um aluno que deve desenvolver progressivamentehsiéiglades em leitura e sua competéncia
lexical, e é preciso, diante de tal fato, questis® os LDP que estdo disponibilizados no

mercado avancaram realmente em relacao a taiqaest

Outro aspecto a ser mencionado é o do ensino @déceetque se deu do século XVI ao

XIX. Tratava-se de um estudo voltado as préaticagmsy e ndo mais apenas a fins eclesiasticos,
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como mostra Soares (2004). Inicialmente, além dastes relacionadas a arte de falar bem, a
retorica também se ocupou do que hoje se denorsindas literarios, disciplina esta que, anos
depois, tornou-se independente. Os primeiros LORdas na segunda metade do século XIX,
sdo gramaticas e manuais de retérica, muitos didegutoria de professores do tradicional
Colégio Pedro Il, o qual se encontra no Rio deidang produgdo de gramaticas tornou-se, ao
longo do tempo, cada vez mais intensa, o que n&mija grandes novidades, j& que as mais
renomadas tiveram dezenas de edi¢cbes, sendo pdasagem alteracdes significativas, por
décadas. A fim de se ilustrar as raras mudancaga®ipelo material didatico por muito tempo,

vale o seguinte exemplo sobre as sele¢bes detextos

A seleta que realmente dominou o ensino médio lbrasdurante a primeira metade
do século foi antologia Nacionalde Fausto Barreto e Carlos de Laet: publicada em
1895, dominou, por mais de 70 anos, 0 ensino daudid¥s, tendo tido sua ultima
edicdo, a 43°, ja em 1969. (SOARES, 2004, p. 166)

Ainda é apropriado dizer que, quanto as coletadeagxtos, a grande maioria delas se
ocupava com os classicos e nada além deles, istBoéhavia exercicios relacionados a eles,

delegando ao professor a tarefa de nortear adaitorestudo do texto em questéo.

2.3 As mudangas sociais e 0 advento do LDP

Ramos (2000) mostra que, a partir da década de t88ancas significativas elevaram

a importancia do livro didatico no Brasil:

A producéo de livros didéaticos brasileiros comegm@ahar espaco a partir da década
de trinta, em decorréncia da crise mundial caupatiaqueda da bolsa de valores de
Nova lorque, em 1929, que encareceu sobremaneirpragutos estrangeiros,
inclusive os livros.

De acordo com Freitag et al., o governo brasiletogvés do Decreto-lei 1.006, de
30/12/1938, define, pela primeira vez, o livro dick, da seguinte maneira:

“Artigo 2, paragrafo 1° — Compéndios sao livros @qponham total ou parcialmente
a matéria das disciplinas constantes dos prograesaslares;

paragrafo 2° - Livros de leitura de classe sdoieb usados para leitura dos alunos
em aula; tais livros também sdo chamados de lid®sexto, livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manualrdi didaticd (FREITAG ET AL.,
1989: 13 apud RAMOS, 2000, p. 739 -740)

Na década de 1950, as mudancas sociais que a papudeasileira vivia repercutiram

ainda mais no ensino de lingua portuguesa. Azef20@/) afirma que a ampliacdo de uma
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cultura de massa incitada pela popularizacdo dwisélo, os desenvolvimentos nos campos
sociais e econdmicos trazidos pelo governo JK em&®#mo a modernizagdo musical que se
refletia em movimentos como a MPB e o rock fizeranm que o governo tivesse ansia por uma
educacéo estivesse no encalgco dessas projecdas, aajuralmente, trouxe novas percepcdes
para o ensino de LP. O autor expde que “a homodadeie universalidade que inspiravam a
concepcdo das obras didaticas até meados dos d&nhafer@m lugar a uma dispersdo
incontrolavel de propostas cujo denominador comuanaerecusa da tradicdo” (AZEREDO,
2007, p. 33).

Outra transformacdo consideravel se deu no peofil @unos, que foi mudado de
maneira significativa, j& que as escolas passanaveder, também, os filhos dos trabalhadores,
0 que levou, nos anos 1960, o niumero de alunosngdimee médio a quadruplicar, e os do
fundamental a duplicar. O aumento de alunos levneca&ssidade da ampliagdo do numero de
professores, muitos deles pouco preparados tanteremos técnicos quanto em didaticos. Em
relacdo as concepgdes de ensino de lingua e deahdigatico, em refor¢co ao que se expds no
paragrafo anterior, € importante dizer que alterag@portantes foram realizadas. Graméatica e
texto passaram a ser associados, sendo um supafédio ensino do outro, tanto que passaram a
ser contemplados em um material Unico. Ademaisplaas didaticas passaram a propor
exercicios, tornando-se, assim, 0s autores deszsEsiais mais atuantes nas aulas do que os
docentes, os quais, devido as condicbes supragjtquEssaram a encarar a crescente
depreciacdo da profissdo. Esse fator trouxe mudathgi@adouras, uma vez que hoje se vé em
grande parte das escolas brasileiras essa exaga&it em que, muitas vezes, professores sao
reféns dos seus LD, preocupados em “esgota-losi idal do ano letivo, raramente utilizando
materiais didaticos de outra natureza, menos amdam do qual sejam autores. As
consequéncias disso sdo muitas, pois 0 docenta paes um olhar menos critico diante do
material que utiliza, repetindo, ano apds ano, asnmas atividades, 0 que agrega pouco a sua
experiéncia e a dos alunos com o LD. Além dissdyaeense configure como avango o fato de
textos e gramatica terem passado a serem estueiadosnjunto, o que se percebia na época e

se mantém até hoje € a primazia da graméaticat@ ¢exfigurando-se enquanto mero pretexto.

Na década de 1970, devido a interferéncias do goveiilitar, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (5692/71) ocasionou mais mudamc&ssino, inclusive no de lingua
materna. Tal lei reformulou o ensino para que efe aslequasse mais aos ideais
desenvolvimentistas dos militares, sendo uma dasngas realizadas o nome dado a disciplina
“lingua portuguesa”, que passou a ser “comunicagdexpressao” no primeiro grau e
“comunicacgdo em lingua portuguesa”, no segundo. gkum disso, nessa época, a concepgao
de lingua foi modificada, ndo sendo mais entendatao sistema, ela passou a ser encarada

como comunicacgao, o que também modificou os olggtilos estudos do idioma, que passaram
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a ter um viés mais pragmatico, cuja intencao eraatm aprendiz mais qualificado no seu uso.
Os LDP também sofrem mudancas importantes: a nEagéb da gramatica, bem como a
alteracdo do perfil dos textos, que passaram @& selecionados apenas pela sua esséncia
literaria, mas pela sua relagdo com as praticamispou seja, textos classicos passaram a
conviver com textos jornalisticos, publicitariosintroristicos, o que amplia a nocao de leitura.
Ainda sobre a leitura, outros aspectos foram exgasgdcomo a recepc¢ao e interpretacédo de
textos ndo verbais, assim como a retomada da lyegoaral, uma vez valorizada nas aulas de
oratoria, porém esquecida hd anos pelas aulas degpés. Certamente essas alteragcdes
representaram avangos importantes, o que tambéenctgip nos LDP que, segundo Soares
(2004), apresentaram, pela primeira vez, “exersidita linguagem oral em seus usos
cotidianos”. A autora ainda aponta para o fato ule gsses acontecimentos se deram em um
contexto em que a industria grafica brasileiravestam ampla expanséo, fazendo com que o0s

LD passassem a se tornar mais coloridos e ilugrdd@ue nunca.

Ja na década de 1980, o Conselho Federal de Educetpinou para a disciplina
escolar em questdo a tradicional nomenclatura Upo&s”, o que simbolizava um
descontentamento com as concepc¢des de lingua mesil® @le lingua vigentes, as quais eram
consideradas distantes dos avanc¢os promovidos gétasgas linguisticas. Embora a linguistica
viesse sendo gradativamente incorporada pelo er@nbngua materna no Brasil desde a
década de 1960, foi na de 1980 que de fato elapasser efetivamente implementada. Um
exemplo disso foi, como mostra Soares (2004), aaientizacao trazida pela sociolinguistica a
respeito das variedades linguisticas, o que fobgsatlo pela popularizacdo da escola por meio
do ingresso de alunos de classes sociais mais gim@porcionando maior heterogeneidade
linguistica. Ainda sobre a década em pauta, Rag@)( p. 740) afirma que “a partir dos anos
oitenta, o governo federal tornou-se o maior conprale livros didaticos do pais. Os livros

passaram a ser distribuidos gratuitamente nasassgalinhando, assim, uma for¢a ainda maior”.

Os professores brasileiros, desde entéo, viranparténcia dos LD crescer e, com isso,
a sua autonomia diminuir. Hoje, por meio do PNLDcehtes selecionam os livros que
utilizardo em suas aulas, o que, por um lado,daesnte certa autonomia, mas, por outro, evoca
a davida: estédo eles preparados, em termos técpiams fazé-lo? As escolas publicas somente
devem adotar as obras indicadas pelo “Guia dedligidaticos: 6° a 9° ano”, em que constam o0s
livros aprovados pelos critérios impostos pela bado PNLD. Esse fato assegura certa
gualidade aos materiais que chegam as escolasfart@ndo extermina os problemas oriundos

do uso (quase hegeménico) dos LD, inclusive dos.LDP
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2.4 O LDP hoje

Diante do historico exposto, questiona-se: Os $ivdidaticos de lingua portuguesa
prestam-se efetivamente a funcé@o de proporcioadures e a professores contribuicdes para o
desenvolvimento e para o aprofundamento da leitdéahas leituras realizadas pelos alunos no
livro didatico, fonte principal de géneros lidos safa de aula, contextualizacdo satisfatdria? Os
alunos sado capazes de compreender, ainda que pordaeseu léxico passivo, isto €, das
palavras que, ainda que ndo as utilizem, sdo capdeereconhecer, os termos ainda
desconhecidos utilizados nos itens e nos textose smb quais terdo de responder? Os textos
selecionados pelos LDP, bem como as atividadesoptap a partir deles, proporcionam a
expansdo da competéncia lexical dos alunos? Aze(B867) ainda traz as seguintes
indagacfes: O que é ensinar uma lingua aos sewmefalinativos? Como formar professores de
LP e de literatura que sejam realmente capazeteddea ao publico heterogéneo que compde

as escolas brasileiras?

Nos ultimos quarenta anos foram feitos alguns esfomo sentido de oferecer
respostas, mas uma série de fatores vem impedindavanco significativo nesse
terreno. Por iniciativa dos governos, tém sido ceados especialistas para debater o
assunto e produzir documentos destinados a reigagib dos professores e a
modernizacdo das respectivas praticas pedagodicasMas os beneficios praticos
séo timidos. N&o é por falta de boas propostaagumisas estdo custando a mudar.
Nunca se produziu tanto material critico sobre suat®. (AZEREDO, 2007, p. 34-
35)

Tendo em vista a triade LDP — Iéxico — leiturae ésdbalho intenciona averiguar se 0s
textos e as questdes de interpretacdo de textoslelgiio de livros didaticos “Projeto Telaris —
Portugués” trazem uma selecdo lexical que permaiteJongo dos anos escolares, que 0s
estudantes que a utilizam se tornem mais compsetente relacdo ao léxico e a leitura e,
principalmente, se a obra utiliza das estratégiaergino elencadas no capitulo seguinte para
fazé-lo. Assim, essa pesquisa mostra-se Util aegenqutidos avancos no ensino de lingua
portuguesa enquanto lingua materna, uma vez quebpita a reflexdo de uma préatica de
andlise que seja benéfica a superacdo das difdrgddecorrentes da complexidade envolvida

no ato de ler, em face dascentes exigéncias do mundo pos-moderno.

Atualmente, como j& foi mencionado, nas escolasilbi@s, os professores das mais
diversas areas de conhecimento dispdem de um alat&tético sobre o qual, muitas vezes, as
suas aulas se apoiam, o livro didatico (LD). Fatqué, ndo raro, o LD ndo € somente o

principal, mas o Unico material utilizado por maittesses profissionais ao lecionarem. Bagno
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(2013, p.7) ressaltaa que “a importancia dos lididgiticos na educacédo brasileira em geral e
na educacdo em lingua materna em particular énotgrt® demonstrada pelo volume de
publicacdes que, nos ultimos anos, vem se acurmulend torno do tema”. Diante da sua
relevancia no cenario educacional, é importanteeste seja avaliado sistematicamente, a fim
de serem indicados acertos e falhas relacionadue ta sua qualidade técnica quanto a

metodoldgica, com o intuito de promover melhoriagducacgédo brasileira.

Sobre o LD, Batista e Rojo (20@pudRAMOS e VOLMER, 2009, p. 2), afirmam que
ele é produzido com o intuito de:

auxiliar no ensino de uma determinada disciplira, ppeio da apresentacao de um
conjunto extenso de conteudos do curriculo, dedacoom uma progressao, sob a
forma de unidades ou lig6es, e por meio de uman@aeéo que favorece tanto usos
coletivos, quanto individuais.

Para que o livro didatico seja um material verdaseénte eficiente, porém, é
fundamental que alunos consigam compreendé-lo,eeppfessores possam desenvolver em
seus estudantes as habilidades ali pretendidas. dtftante, nas diversas areas do
conhecimento, ha alunos e professores frustradosekgéio aos seus resultados em provas e
em exames, 0 que direciona ao modo como conteludosb#idades sdo trabalhados no
ambiente escolar. Sendo, como mencionado, o LDirwipal (e, algumas vezes, o Unico)
material didatico utilizado, consequentemente -sei@ demanda de analisar 0 seu uso e a sua
qualidade. Quando sdo percebidas falhas no prodessasino-aprendizagem que se apoia no
LD, é valido reavaliar tal objeto. Se ha um proldeg fundamental diagnosticar as suas causas,
podendo, desse modo, sana-las. Embora seja fateagoetras questdes a serem sanadas neste
contexto, como a falha formacdo de docente, neatmlho, pretende-se compreender as
lacunas existentes nos LD, especificamente nasslididaticos de portugués (LDP), as quais se
associariam as deficiéncias observaveis nos egagibrasileiros em relacdo a sua leitura que,

como ja foi demonstrado, é insatisfatoria.

Diante da situacdo apresentada, ao questionar w@slvielos no processo de
aprendizagem sobre resultados insatisfatérios enapre em exames, um ponto é levantado: a
dificuldade que os estudantes encontram ao (teirtEpretar as questdes de suas provas.
Estariam sendo, muitos dos alunos brasileiros,adgsidamente habilitados em leitura? Haveria
um processo continuo e ininterrupto de desenvohimdessa habilidade ao longo de seus anos
escolares? Antes de chegar as respostas parapesgantas, € necessario retomar o que se

espera das leituras realizadas nas aulas de lnateana. Ler € compreender, isto €, para que o
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aluno de fato acesse as informacdes contidas eranumciado do seu LD e, assim, possua
ferramentas para responder ao que |he é pedidap@tante que ele ndo seja capaz apenas de

decodificar simbolos e sinais gréficos.
2.4.1 O Programa Nacional do Livro Didatico

Os livros didéticos, no Brasil, passam por umaisgadgita pelo Ministério da Educacao
(MEC), a qual se insere no Programa PNLD, que edabm guia com resenhas das colecdes
aprovadas perante variados critérios. O material qerastdo € enviado as escolas, que
selecionam as suas obras de acordo com o projéiticppedagogico que assumem. E
importante ressaltar que, segundo informacdes idagado site do MEC, as obras sdo
aprovadas por uma equipe técnica altamente compefermada por mestres e doutores, boa
parte deles atuante nas principais universidadesiiéras. Também € valido apontar o principal
objetivo do PNLD, que é avaliar e aprovar as sdgsiobras didaticas: Livro do aluno (LD),
objetos educacionais digitais (OED) e manual ddegsmr (MP) adequados a alunos dos
ensinos fundamental e médio. A andlise resulta amacpres técnicos de todas as colecgdes,
inclusive das ndo aprovadas, além de resenhasudgsagsam pelo crivo da equipe técnica. Os
volumes, no que se refere aos LD de LP s&o analisdd acordo com 0s seguintes eixos:
leitura, literatura, producao de texto, oralidam®hecimentos linguisticos, manual do professor
e OED.

O PNLD seleciona, a cada trés anos, os LDP que seitizados nas escolas publicas
brasileiras. A edi¢cdo de 2014, portanto, selecioaqueles que estardo a disposi¢do dessas
escolas entre os anos de 2014 e 2016, muito erasoeacolas particulares se valham da lista
produzida por profissionais extremamente gabartgara também selecionarem os seus. No
contexto atual, é necessério ressaltar que a ingplrpdo do ensino fundamental (EF) de nove
anos ja se encontra, segundo o Guia supracitatsplidada no Brasil. Nesse percurso, 0s
guatro anos finais do EF, no que se refere ao @agirendizagem de lingua portuguesa,
mostram-se preponderantes em dois aspectos: “ptadonconsolidar o acesso qualificado do
aluno no mundo da escrita; de outro lado, dar pmsmento a sua escolarizagdo,
aprofundando, progressivamente, seu dominio des aespecializadas do conhecimento

humano” (PNLD, 2014, p.7).

Desse modo, as obras selecionadas pelo Programiaaieente, fornecem aos docentes

0s elementos necessérios para que seu traballootsi pelos seguintes principios:

« ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno cativarsidade e a complexidade da
cultura da escrita;
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» desenvolver sua proficiéncia, seja em usos meatidianos da oralidade, seja em
leitura e em producéo de textos mais extensos elegos que os dos anos iniciais;

« propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistemética dgoiaen construcdo progressiva de
conhecimentos sobre a lingua e a linguagem;

e aumentar sua autonomia relativa nos estudosrdegndo, assim, o desempenho
escolar e o prosseguimento nos estudos. (PNLD,, 2074- 8)

O PNLD ainda expde, para professores e gestoretaess, os critérios de sele¢do dos
LDP aprovados, ressaltando a necessidade de tais etarem adequadas aos parametros de
qualidade fixados. Primeiramente, ressalta-se politincia de as colecbes respeitarem a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiaistivels ao EF, o que exclui aquelas que nao
obedecerem a Constituicdo da Republica FederativArdsil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o Estatuto da Crianca e do Adelde e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o EF. Outro ponto observado incide principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social, senatuidas, nesse caso, as colecbes que
veiculam discriminacdo, preconceito e estereotfiiaade género, de condicdo socioecondmica,
de regido, de idade etc. Também sdo rejeitadass ajwa fazem doutrinacdo politica ou

religiosa, bem como aquelas que, por meio do natescolar, divulgam marcas, produtos.

Outro fator apontado pelo PNLD como importante par@provacao de uma colecéo
didatica se refere a coeréncia entre a abordagéricdenetodoldgica assumida por ela e a
proposta didatico-pedagogica que ela explicitasBlegntido, o Programa expde alguns pontos
a serem observados nas selecdes analisadas, setldaas aquelas que ndo estiverem

adequadas a eles:

- Selecionar uma abordagem metodologica que viabiéi solucdo das demandas

apresentadas;
- Ter coeréncia entre essa escolha e os objetagsdos;

- Evidenciar, no Manual do Professor, os pressopogtérico-metodolégicos que

motivam sua proposta didatico-pedagogica;

- Ter coeréncia entre essa fundamentacdo e o mlatari si, ou seja, 0s textos
selecionados, os exercicios propostos etc. Porag&a, se uma colecdo recorrer a mais de um

modelo tedrico-metodologico, é necessario queneligie a relagdo entre eles;

- Organizar-se de uma maneira didatica, em gueesengtolvam progressivamente os

conteudos e as habilidades propostos;

- Contribuir para o desenvolvimento de competénbi#sicas da reflexdo autbnoma e

critica no que diz respeito aos objetos de engineraizagem propostos;
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- Contribuir para a percepcdo das analogias exésteantre os objetos de ensino-
aprendizagem propostos e seus papéis socioculturais

Além disso, o PNLD se mostra preocupado com diztigdo de conceitos, isto €, em
respeito as pesquisas e aos avangos das areashdgeiotentos em questdo, o Programa exclui
aguelas obras que apresentam de maneira equivogalissatualizada conceitos e informacdes,
utilizando esses equivocos, ainda, em exercicatividades. Outro fator analisado é o MP, que

€ abordado pelo Programa da seguinte maneira:

O Manual do Professor deve visar, antes de mais, madrientar os docentes para um
uso adequado da colegcdo, constituindo-se, aindan nastrumento de
complementacgédo didatico-pedagogica e atualizagém @aocente. Nesse sentido, o
Manual deve organizar-se de modo que propicie aerde uma efetiva reflexao
sobre sua préatica. Deve também colaborar para quprooesso de ensino-
aprendizagem acompanhe avancos recentes tantonmgocde conhecimento do
componente curricular da colecao quanto no da peig da didatica em geral.
(PNLD, 2014, p. 11)

A partir de tais preceitos, 0 PNLD exclui as coe@ue ndo especificam no MP os
objetivos da proposta didatico-pedagdgica que a@albem como 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos que assume. Outro aspecto que lewacohecdo a ser rejeitada € a falta de
descricdo da organizacdo geral da colecdo do donflos volumes e da estruturacdo de cada
um deles, assim como € reprovavel aquele matas@ingo relaciona a sua vertente didatico-
pedagodgica aos principais documentos publicos naisoque norteiam o EF. A discussédo
acerca do melhor uso dos livros que compdem a &wmlegm especial no que se refere as
estratégias e aos recursos de ensino necessanms bhom desempenho ao utiliza-la, é
preponderante para a sua aprovacdo. Ainda nessdos¢éambém é passivel de reprovagéo o
material que néo indicar as possibilidades de linabanterdisciplinares que oferece, bem como
a auséncia de reflexdo sobre as diversas maneipassiilidades de avaliacdo das quais o
professor pode langar méo no processo de ensienodipagem. O PNLD também observa se a
colecdo proporciona aos docentes uma reflexdo smlsea pratica e se ela facilita a sua
interacdo com os demais professores da escoldni€ini&, oferecer textos de aprofundamento
e propostas de atividades complementares as do diwrAluno € outro item que, caso ndo
esteja presente no Manual do professor, pode awasioreprovacdo de uma colecdo de LDP.
Além das supracitadas, outras lacunas levam unrialeaendo ser aprovado pelo PNLD, como
a inadequacdo do projeto grafico da colecdo emc&elaaos seus objetivos didatico-
pedagdgicos. Nesse sentido, o guia aponta pargaearténcia de o material ser organizado,
funcional, ter legibilidade grafica adequada paranivel de escolaridade, referéncias

bibliograficas, dentre outros aspectos.
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No que se refere especificamente ao trabalho cbngaa portuguesa, o PNLD expde
gue, ao ser introduzido nos anos finais do EF,un@lj4 deve ter conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua que contribuirdo para em®dar de alguns pontos cruciais para essa
nova fase. Na segunda parte do EF, ha o aperfeggdandas habilidades como leitor e como
produtor de textos escritos do aluno, promovendsitg uma continuidade do trabalho que se
realizou na primeira metade desse processo. Paradsdesenvolvimento das competéncias e
das habilidades de leitura e de escrita demandselas novos niveis e tipos de letramento se
intensifica, o que ampliara a capacidade do discdatrefletir sobre os predicados e sobre o
funcionamento da lingua e da linguagem. Todo esseegso devera levar o aluno a
desenvolver as competéncias e as habilidades adaecros usos escolares, formais e/ou
publicos da linguagem oral. E perceptivel que a@sta abracada pelo PNLD se ancora em
uma vertente textual, cujo principal objetivo é mpover o aluno quanto a sua competéncia

linguistica. Desse modo, o estudo do texto solé® da escrita e da leitura se mostra basico.

O ensino-aprendizagem de LP, em tal momento, dewerscentrar, segundo o PNLD,
em direcdo a autonomia do aluno em rela¢do aodasstbem como ao exercicio da cidadania,
uma vez que, nao raro, estudantes brasileiros ranteseus estudos ainda no EF I, isto é,
devem ser garantidas ao aluno habilidades sufesesth oralidade, em escrita e em leitura para
que ele efetivamente se comunique na sua vida emdsaole. Assim, conforme o guia, “tais
circunstancias atribuem a esses anos uma respligesddiainda maior no que diz respeito ao
processo de formacdo tanto do leitor e do prodottoficiente e critico de textos quanto do
locutor capaz do uso adequado e eficiente da lgeynaoral em situacdes privadas ou publicas”
(PNLD, 2014, p.16). Percebe-se que o material tikzttem como objetivo a capacitacdo dos
estudantes de forma a lhes garantir o progrestiogisagem oral, bem como a assimilacdo e o
desenvolvimento da escrita, 0 que remete ao pleassa a leitura no que diz respeito aos

géneros textuais ou discursivos.

Em relacéo a leitura, o PNLD propbe que o matdiddtico atrele essa habilidade a
outros eixos, bem como atenta para a selecéo xkos teerbais e ndo verbais, para a variedade
de géneros e para a multimodalidade dos textoserHaepostas de atividades que edifiguem o
estudante enquanto leitor mostra-se essenciallnassimo a mobilizacdo de estratégias
cognitivas (localizar informacdes, formular hip&gsativar conhecimentos prévios, produzir
inferéncias). Ja em relacdo aos conhecimentosititigps, também se analisa se este se articula
com outros eixos, ainda se promove um trabalhexefy a respeito do ponto em destaque, 0
gue inclui as contribuicdes dos aspectos gramatigara a construcdo dos textos. Busca-se
perceber, também, se o tratamento dado a tais taspéem como perspectiva o seu
funcionamento comunicativo e se ha o objetivo diéetre a respeito da natureza e do

funcionamento da linguagem. Outros pontos séo egles pelo PNLD, como a valorizacdo de
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fatores linguisticos que ultrapassam a norma caltfje engloba a capacitacdo do aluno para
perceber que a lingua se adapta a diferentes ¢ost€X guia ainda busca compreender o qudo
conteudistas sdo os materiais didaticos, com afiesl pautadas na estruturacdo, e nao na
reflexdo, ou seja, busca-se perceber em que maitida séo propagados estudos tradicionais,
classificatérios. Embora o PNLD trace um ideal dePLe invista grandes esfor¢os para
selecionar colegBes que efetivamente estejam ades|@es parametros que adota, ha lacunas
consideraveis em tais obras, as quais, juntamenteits fatores (professores com ma
formacdo, com pouco tempo para elaborar aulas eriaat dentre outros), tém contribuido
para que os alunos de ensino fundamental e médiendas escolas com sérias deficiéncias em

seu desenvolvimento linguistico. Sobre a realidaiii®ma, Bagno (2013) coloca:

As autoras e autores dos livros didaticos quertrats conhecimentos linguisticos na
perspectiva transmissiva parecem desejar que SuUar®s osirvam CcoOmo
‘minigramaticas’ e, para isso, distribuem, ao lodgs quatro volumes que formam a
colecdo, todo o conteddo tradicional dos compéndiosnativos e na mesma
sequéncia — algumas colecdes, alias, trazem ‘apEndramaticais’ no final de cada
volume, onde toda a complexa doutrina tradicioneddensada em formas breves e
dogmaticas. (BAGNO, 2013, p. 139)

Bagno (2013) mostra que, ainda que seja possivetlper boas intengdes na maioria
dos autores de LDP, o que impera em suas obras &ig&o obsoleta de lingua, a qual propaga
crengas sociais a respeito do universo linguigiiee varios tedricos importantes da area ja
desmitificaram. O autor afirma que o PNLD 2008 aptg em sua maioria, exatamente essas
obras, pelas quais fica evidente que “a tradicdmativa, funcionando como uma ideologia
linguistica, foi e ainda é, como toda ideologialugar das certezas, uma doutrina solida e
compacta, com uma Unica resposta correta para &sdddvidas ou, quando muito, permitindo
uma ou outra resposta variante” (BAGNO, 2013, pl)14&6egundo o tedrico, em 18 das
colecBes que ele analisou, o que representa 75%talp a pura e descontextualizada norma
culta foi propagada no que se refere ao ensinegkncia verbal, o que demonstra ser deveras

real o que foi exposto acima.

2.5 O léxico e a leitura no LDP

Um dos pontos que interessam a esta analise oldssrpar Marcuschi (2003) mostra o
quéo insatisfatéria e rasa é a abordagem que osfdfa¥n sobre o Iéxico, cujos exercicios, na

maioria das vezes, relacionam-se, como mencionaderi@@mente, a definicbes ou a
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explicacbes por sinonimia, ou seja, na pratica,dsinos exercicios desses materiais didaticos,
por exemplo, a lingua ndo se articulam adjetivanacoariada, multifacetada, heterogénea.

Assim, Marcuschi (2003) alega que parte importdnteLDP desconsideram que as linguas séo
fendmenos sécio-historicos e que, por isso, sdasértamente opacas, aspecto esse que, mais

uma vez atrela, necessariamente, a habilidadeetpiiatar textos a competéncia lexical.

Outros estudiosos, como Calcada (1990, p. 293hdamabordam o fato supracitado,
realcando que ha problemas no ambito tedrico-m&igbm dos exercicios sobre l|éxico
propostos pelas colecdes didaticas atuais, as géeaigdificam nos estudantes uma percepgao
de Iéxico como “um sistema de conceitos estrutupatodiferentes relagbes de oposicao”. A
autora mostra que tais colecdes se estruturam deiragbastante semelhante, apresentando
licbes que trazem um texto para leitura, exercides/ocabulario do texto, interpretagédo de
texto, atividades de gramatica e redacao, alémudsegtodas oferecem também um glossario
com algumas das palavras utilizadas nas licdes.

Se atentarmos para os aspectos tedrico-metodosdgiedrontar-nos-emos, logo de
inicio, com a falta de delimitacdo de um vocaboldundamental, a ser dominado
pelos alunos durante o processo ensino-aprendizagesua lingua. Além de ndo

haver previsdo de um Iéxico basico e de sua andpliggadual, inexiste qualquer

preocupacdao pela fixacdo e uso de palavras estgada a compreenséo de textos.
Apés realizados os exercicios, as unidades lingassttrabalhadas, por selecéo
intuitiva do autor, ndo séo retomadas em outrd®edic A aquisicdo vocabular, se
ocorrer, torna-se entdo um fato meramente acidefssaim, os fatores psicologicos

como a motivagdo, a atencdo, a percepcdo e a nzagdoi das palavras,

indispensaveis ao bom desempenho do locutor ngaseleocabular e posterior

elaboracéo do seu discurso, ndo séo prestigiadAsJADA, 1990, p. 295)

Dentre as obras analisadas pela autora, duagesendidas demais no que diz respeito
ao tratamento dado ao “vocabulario”. Segundo eiag [Preti e Domingues Paschoal Cegalla
nao restringem o ensino do léxico ao entendimensaeiktos de leitura. O primeiro se preocupa
em alertar o professor sobre a necessidade de glaam de se adequar o vocabulario as
situacBes de uso, propondo textos que ampliem er satriclopédico dos alunos, bem como
trabalha textos sob uma perspectiva sociolingaistit autor ainda traz jogos e exercicios de
resignificacdes, a fim de expandir a competénciga dos estudantes. Muito embora, segundo
Calcada (1990), o autor apresente propostas nata/as e assertivas, isto €, que extrapolam o
que se verifica na maioria dos manuais, contritnipara o aprendizado real dos alunos, séo
predominantes na colecdo de Preti exercicios dmsaticdo de frases e de sinonimia, a qual €
explorada a partir do “pequeno vocabulério” dodivwvu mesmo de dicionarios. J& Cegalla
aborda o assunto a partir da “observacdo do sigaii e da disponibilidade de uso das
palavras, oferecendo grande quantidade de exest{GALCADA, 1990, p. 294).
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Marcuschi (2003), diante de aspectos como as lacdosa LDP, adverte que a escola
ensina menos do que julga ensinar, sendo uma détugiase infértil defender a gramatica ou
saber o que foi que alguém quis dizer com o queedBegundo o estudioso, todos os autores de
LDP demonstram acreditar ser importante o trabatim a compreenséao textual, uma vez que
exercicios dessa natureza s&o corriqueiros enobais. Ndo é um problema relacionado a
dificuldade dos alunos brasileiros em leitura, @o, a auséncia de atividades vinculadas a
essa habilidade, mas a maneira como esses exsrci&m propostos. O autor atestou as
seguintes falhas atreladas aos exercicios de cengifie em mais de 60 LDP analisados: a
compreensdo de um texto € considerada, simplesmantextracdo de seus conteddos;
misturadas as questdes de compreensédo, encontraumras que nao se relacionam ao assunto
abordado pelo texto; a maioria das questfes dere@mgfo sdo indagacdes genéricas que nao
dependem do texto para serem respondidas; irorétafona, analise de intencbes e outros
aspectos relevantes sdo desconsiderados pela andawi atividades de compreensdo, o que
dificulta o desenvolvimento de reflexBes criticaa expansdo de sentidos. Assim, os dados
levantados pelo autor apontam para uma situaca@seéjélel e preocupante, uma vez que as
propostas para a leitura apresentadas pelos LDBRteAdem a uma necessidade imperativa, que
€ o progresso do raciocinio, do pensamento créictas habilidades argumentativas. Esses

exercicios, entdo, representam a ideia escolan@eg|textos sdo monossemanticos, rigidos.

Marcuschi (2003) ainda explica que muitos sédo of lgDe ndo explicitam as secdes
em que lidam exclusivamente com a compreensédoalextié mesmo porque, ha maioria deles,
ndo ocorre tal exclusividade, tratando o texto gébos angulos: compreensdo, gramatica,
fonologia, literatura e léxico. Isso faz com que qaestdes que se encontram nas secdes
dedicadas a compreensdo textual sejam deveragiagsriRor essa razao, Marcuschi (2003)
elaborou uma tipologia na qual classifica essagupeas a partir de uma logica teérica, a da LT.
O autor ocupou-se de uma pesquisa que Vvisou cong@eeomo se organizam os LDP em
relacdo ao que concerne a compreensao textuale rexio, ele analisou 25 livros dos ensinos
fundamental e médio, havendo, nesse total, regeeges de todas as séries. Foram analisados,
no total, 2.360 perguntas, as quais foram clagsifis quanto aos seus objetivos. A tabela
abaixo representa a maneira como o autor ideniif® tipos de perguntas encontrados nos

exercicios supracitados.

TABELA 1: Tipologia das Perguntas de Compreensao emDP

Tipos de| Explicitac&o Exemplos
perguntas

A cor do cavald Sdo P ndo muito frequentes e |deligue:
branco deg perspicacia minima, auto-
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Napoledo

respondidas pela prop
formulacdo. Assemelham-se
indagac¢obes do tipo: “Qual a cor
cavalo branco de Napole&do”?

aaconteceu
lo

riailian - N&o preciso falar sobre o g

Maméae
para voce.

-Maméae, desculpe, eu m

Copias

Séo as P que sugerem atividadgSopie a fala do trabalhador.
seRetire do texto a frase que...
Verbos frequentesCopie a frase corrigindo-a de acordo ¢

mecénicas de transcricdo de fra
ou palavras.
aqui sao: copie,
indique, transcreva,

assinale, identifique etc.

retire, apont

complete; Transcreva o trecho que fala sobre...

e texto.

- Complete de acordo com o texto.

Objetivas

Sdo as P que indagam sc
conteudos objetivamente inscrit
no texto (O que, quem, quand
como, onde...) numa atividade
pura decodificacdo. A respos
acha-se centrada exclusivame
no texto.

br®uem comprou a meia azul?

ps O que ela faz todos os dias?

0, De que tipo de musica Bruno mais gost
deAssinale com um x a resposta certa.

ta

nte

Inferenciais

Estas P sdo as mais comple
exigem conhecimentos textuais
outros, sejam pessoa
enciclopédicos, bem como regr
referenciais e andlise critica pa
busca de respostas.

xasHd uma contradicdo quanto ao uso
earne de baleia no Japdo. Como i
saparece no texto?

as

ira

Globais

S&o0 as P que levam em cont

texto como um todo e aspectosQue outro titulo vocé daria?

extra-textuais, envolvend
processos inferenciais complexos

a- Qual a moral dessa histéria?

0- Levando-se em conta o sentido global
5.texto, pode concluir que...

Subjetivas

Estas P em geral tém a ver co
texto de maneira  apen
superficial, sendo que a R fica p
conta do aluno e ndo h& cor
testa-la em sua validade.

m Qual a sua opinido sobre...?
as O que vocé acha do...?

or Do seu ponto de vista, a atitude do men
ndiante da velha senhora foi correta?

Vale-tudo

Sdo as P que indagam sdg

questdes que admitem qualqueostou?

resposta ndo havendo possibilida
de se equivocar. A ligacdo com
texto € apenas um pretexto s
base alguma para a resposta.

breDe que passagem do texto vocé n
1deSe vocé pudesse fazer uma cirurgia [
pigue 6rgdo vocé operaria? Justifique a

resposta.
- Vocé concorda com o autor?

Impossiveis

Estas P exigem conhecimel
externos ao texto e sé podem
respondidas com base €
conhecimentos enciclopédicos. S
questdes antipodas as de copia
objetivas.

@€ um exemplo de pleonasmo Vvicio
s@do havia pleonasmo no texto e isso
rfora explicado na licdo).

&oCaxambu fica onde?

p (& texto ndo falava de Caxambu).

Metalinguisticas

Sdo as P que indagam s
questdes formais, geralmente
estrutura do texto ou do léxic

pbr@uantos paragrafos tem o texto?
daQual o titulo do texto?
0; Quantos versos tem o poema?

bem como de partes textuais.

- Numere os parégrafos do texto.

(MARCUSCHI, 2003, p. 52 -53)

ue
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Sobre a classificacdo feita por Marcuschi (2003)lélo tecer alguns comentarios. As
perguntas subjetivas, além de raramente demomstipacidade de avaliar o senso critico e a
capacidade argumentativa do aluno, pouco contribpama o desenvolvimento da sua
competéncia lexical. Além disso, na maioria dagseas respostas elaboradas pelos alunos nédo
assumem efetivamente uma posi¢do, j& que, ndo edes, se sentem comprometidos a
assumirem o posicionamento que viria a agradaof@gsora. Ademais, o autor concluiu que o
fato de haver manuais nos quais predominam quedéedpia e objetivas, o que se contrapde
ao fato de haver aqueles em que h& o predomiriidetenciais e globais, faz com que a média
seja equilibrada e reflita o que se percebe, demado geral, nos LDP. Assim, Marcuschi
(2003) definiu que é massacrante a quantidade reim@s que se fundam exclusivamente no
texto, sendo a maioria delas as de coépia (70%)a Esslidade demonstra 0 que muitos
estudiosos do ensino de lingua materna afirmamgitad ndo é bem desenvolvida por meio dos
exercicios sugeridos pelos LDP, muito embora otosegelecionados sejam, sim, em grande

parte das vezes, fonte riquissima para que issoanco

s

Assim, no que diz respeito ao léxico, € evidente guercicios de codpia serdo
insuficientes para o efetivo desenvolvimento dapeténcia lexical. O que agrava ainda mais o
perfil tracado das perguntas de compreensdo nosdalbRas expressdes timidas voltadas para
reflexdes complexas, ou seja, aquelas que envoirTéncia ou raciocinio critico, ja que,
apesar de serem essas as perguntas mais sigvéficptira o desenvolvimento da habilidade de
leitura, elas correspondem a apenas um décimo dies tas analisadas. Enquanto isso, as
meramente estruturais, cuja relevancia é bem megozam de prestigio semelhante:

representam 9% das questdes. Sobre esses resulaidogschi (2003) analisa:

a) Por um lado, tratar-se-ia de uma total faltacdgério para a organizacédo dos
exercicios de compreensédo, ou seja, nestes exar@otraria tudo o que teria a ver
com indagagfes que ndo caberiam na gramatica,xiep [6u em outros aspectos
formais no estudo da lingua.

b) Por outro lado, uma segunda alternativa pamediedr falta de clareza quanto ao
que se deve entender por compreensdo de textoe oedundaria nessa mistura de
questdes dentro de um mesmo conjunto inadequadament

N&o é possivel decidir aqui por uma ou outra debgadeses. Tudo indica que se
trata de um misto de ambas: faltam critérios openais e faltam nocdes tedricas.
(MARCUSCHI, 2003, p. 55)

Portanto, Marcuschi (2003) é enfatico ao afirma gs exercicios de compreensdo dos
LDP tratam compreensdo como decodificacdo, destemasido que entender um texto esta
além de conhecer a lingua e reproduzir informacAgsla a respeito das perguntas do tipo
objetivas e do tipo inferenciais, ha outras persyes a serem expostas. Dell'lsola (1995)
demonstra, por meio de um experimento que realizjue, curiosamente, as questdes

inferenciais arrecadam mais acertos dos alunosid@s outras, uma vez que, segundo a autora
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“0s alunos que responderam a perguntas objetivakipiram uma leitura superficial do texto,
porque o estudo do texto n&o exigiu deles nenhpondie reflexdo. Esses alunos ndo obtiveram
sucesso ao recontar o que leram” (DELL'ISOLA, 199543-44). Percebe-se, por meio deste
exemplo, que perguntas 6bvias, que menosprezamagidade intelectual e interpretativa dos
estudantes, sdo recepcionadas com desinteressenesho desprezo por eles. Sobre esse fato,

a autora disserta:

A escola, como entidade responséavel pela formaedteitbres, é o lugar em que
ocorrem ‘simulacdes’ de leitura, uma vez que osa@dusdo convidados a responder
perguntas objetivas sobre os textos que leem (codificam) e o éxito do aluno esta
no indice de acertos a essas perguntas. Entretntoaracteristicas das perguntas
objetivas levam o aluno a compreender o que le&@2(DSOLA, 1995, p. 44-45)

Andrade e Santos (2010) também trazem contribuigdesrtantes para esta exposicao
ao mostrarem que, em cole¢des didaticas do engiaifnental 1l que eles analisaram, dos 213
exercicios identificados como abordadores do 1éXi6® vinculavam-se aos géneros textuais,
enquanto 44 nao o faziam, sendo esses Ultimos &adoa nas sec¢des de estudos linguisticos.
Os autores ressaltam que 0s géneros textuais goatareamente sao associados ao estudo do
léxico sdo 0 poema, 0 conto, a reportagem e o roenatencando, a partir de tal constatagéo, as

estratégias mais utilizadas nessa relagéo, a guaicontra reproduzida abaixo.

TABELA 2: Estratégia de trabalho do léxico

Estratégia de trabalho do Iéxico Quantidade
1. Pergunta sobre o significado 56
2. Comando misto 48
3. Explicacdo de termos 29
4. Reescritura de frases e textos 14
5. Identificagdo de termos 10
6. Elaboracéo de frases 10
7. Substituicdo de termos 4
8. Realizacdo de pesquisa 3
9. Perguntas de denominacéo 2
10. Copia de termos 2
11. Formacao de palavras 1

(ANDRKE e SANTOS, 2010, p. 472 — 475)
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A conclusdo dos autores acerca dos resultadoshditacima revelam que a maioria
dos exercicios observados tratam o Iéxico a pdeiuma perspectiva de palavra enquanto
significado estético, sendo raramente consideradontexto em que ela se encontra. Outra
critica realizada € a de que poucas vezes foradosiggEneros palpaveis para os alunos em suas
atividades cotidianas, sendo privilegiados os dmidm ficcional, o que, claramente, tende a
fazer com que o estudante nado se identifique copnamstas de exercicio que lhes séao feitas,
exacerbando ainda mais a mentalidade de que elsat#a sua propria lingua. Andrade e
Santos (2010) também criticam o fato de que maR0@eexercicios atrelam-se aos dicionarios
e aos seus verbetes, sendo mais de 50% deles ddseqa@mcomando “pesquise no dicionario
ou consulte o dicionario”, e 36% deles a reprodud@oserbetes. Diante disso, é importante
dizer que é grave o fato de que a maioria daglatiés analisadas ndo consideram a palavra em
uso, mas o seu significado no dicionario, bem camde que a coesdo que o arranjo dos
vocébulos promove no texto é renegado. Esse ceddrforcado por Teixeira (2009, p. 67),
demonstrando que ha “pouca criatividade pedagdgideatamento do vocabulario nos manuais
didaticos”. A mesma autora aponta para a realidadgue n&o € problema trabalhar, na relagéo
texto e Iéxico, os fenbmenos de antonimia e sinanipor exemplo, mas sim fazé-lo por meio

dos automatismos, os quais séo verificados em [B@sgeomo a exposta acima.

A partir do que foi exposto nesta secdo, fica ewidela a urgéncia de se reformular o
modo como leitura e Iéxico séo tratados pelos LdPespecial no que se refere ao modo como
esses temas sdo relacionados em tais obras. Riant@ necessidade, o capitulo trés desta
dissertacdo visa a exposi¢do de estratégias queripedamenizar os problemas discutidos,
promovendo nos alunos do ensino fundamental umage@mcia linguistica cada vez mais

avancadas.
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3. ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE LEITURA ALIADO AO DO
LEXICO

3.1 A necessidade de realizar leituras por meio dstratégias

O leitor, enquanto construtor de sentidos, lanca déalgumas estratégias de leitura,
tais como a ativacdo dos conhecimentos prévio®lexdn, a antecipacdo, a inferéncia e a
verificacdo. Elias e Koch (2012) mostram que a@pagdo, por exemplo, € o levantamento de
hipéteses elaboradas a partir do que se conhece sadutor do texto, sobre o seu suporte,
sobre 0 seu género, sobre a distribuicdo e comfgdiorde informacdes no texto, ou seja, ela € o
primeiro passo a ser dado em uma leitura, contuéilmsao raros os leitores que pulam tal etapa,
ignorando o titulo do texto, ndo verificando querse@ autor, onde ele foi publicado etc. As
ideias levantadas na antecipagdo comprovam o quamberacdo do leitor com o texto é
significativa para a interpretacdo deste, até mgsonque, ao longo da leitura, elas podem ser
confirmadas ou rejeitadas, o que também direcicera @ percep¢do de leitura enquanto

construcao e reconstrucdo de sentidos.

O ensino de leitura € necessario e deve acontecambiente escolar. Kleiman (1996)
propde uma nova abordagem, mais eficiente e c@granual seria baseada, na verdade, no
ensino de estratégias de leitura associado ao wd@genento das habilidades linguisticas.
Dentre as estratégias mencionadas, a autora chang@a para a denominada “metacognitiva”,
a qual se refere a autocritica do leitor no atdedeatentando-se ao fato de estar realmente
compreendendo o que decodifica ou ndo. Caso n&mndmtcerto trecho, o leitor tem a
autonomia, por meio dessa estratégia, de voltapamo em que ndo obteve éxito. Ja as
“cognitivas” correspondem a operacgdes inconscieraegutomatismos da leitura, como o
fatiamento sintatico. Assim, o objetivo do ensingpracitado seria o aperfeicoamento das
estratégias metacognitivas atrelado as habilidianpsisticas que se relacionam intimamente as

estratégias cognitivas, desautomatizando tal psoces

Conectado a esse ponto, Coscarelli e Prazeres,(RAES) apontam para um aspecto
importante, mas por vezes renegado: “quando a leéto consegue compreender o texto, nem
sempre a falha é dele. Muitas vezes aquele textdaa&scrito para aquele leitor, ou seja, foi
feito visando a outro publico com um conhecimentoma bagagem cultural diferentes dos que
ele tem”. Configura-se, assim, enquanto estratigiarofessor, uma escolha de textos adequada
aos seus propositos. Antunes (2012) indica qudidovéuidar da selegcdo quanto a diversidade

do propdsito comunicativo, ou seja, quanto a digdade de géneros, bem como é importante
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estar atento a diversidade dos suportes e dasafjegs, o que inclui textos multimodais.

Ademais, o professor deve ser cauteloso quanteraa, th extensdo, a complexidade linguistica
e a adequacao a faixa-etéria de seus alunos. Demseira, percebe-se que os desafios sdo
muitos, ja que caracteristicas elementares paraleitnea produtiva estdo efetivamente sendo

desconsideradas em aulas de portugués.

Dois outros aspectos sdo preponderantes para prategcdo de um texto: A sua
materialidade e o conhecimento de mundo do leftamaterialidade se edifica, basicamente,
por meio das caracteristicas graficas do texto, dmmo dos itens lexicais e gramaticais de uma
lingua, o que demonstra haver uma relacdo muiimadnentre ter habilidades de leitura
desenvolvidas e a competéncia lexical do leitor, g@gemplo. A leitura de um texto cujas
palavras sédo, em boa parte, desconhecidas, provoabarreira, a qual dificulta e, ndo raro,
inviabiliza uma interpretacéo de fato. Elias e K¢2012) citam, entre os fatores materiais que
podem comprometer a interpretacdo o tamanho elaligade das letras, a textura do papel, a
variedade tipogréfica, a extensdo dos paragrafos A autoras ainda citam os fatores

linguisticos que podem trazer dificuldades:

O léxico; estruturas sintaticas complexas caraztddas pela abundancia de elementos
subordinados; orag¢fes supersimplificadas, marcaets auséncia de nexos para
indicar relacdes de causa/efeito, espaciais, tearmp@uséncia de sinais de pontuagéo
ou inadequacao no uso desses sinais. (ELIAS & KCXDH3, p.28)

Sobre 0 que se relaciona mais estreitamente aowdgienento do léxico, Leffa (2000)
mostra a necessidade de se diferenciar o aprendinaiiental do léxico do intencional. O
primeiro ocorre com todos os falantes que, ao latgwida de suas experiéncias, assimilam
novos vocabulos, isto é, trata-se de um aprendipaticral e ndo planejado. J4 o segundo é
proposital. Muito embora este trabalho vise ao madgimento lexical da lingua materna, o
autor supracitado utiliza da comparacao entre &ig§o na lingua materna e a aquisicdo em
um idioma estrangeiro para exemplificar como esg@mendizados se dado. Segundo Leffa
(2000), o desenvolvimento em lingua materna s@s®tintencional quando o falante passa
pela escolarizagdo, j& que, por meio do ensinodhrpercebe-se um esforco consciente em
aprender novas palavras. Antes de o individuo éefgu a escola ou até mesmo em outras
situacdes comunicativas, o que se tem € um apegtaincidental, uma vez que ndo ha uma
preocupagcdo em aprender novas palavras, mas dmimsignificado ao que ouve. J4 os
primeiros contatos com a lingua estrangeira apopi@ma a aprendizagem intencional, ja que,
em geral, as primeiras palavras aprendidas pelmaddo intencionalmente explicadas pelo

professor. Sobre isso, 0 estudioso afirma que:
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E s6 mais tarde, quando o aluno ja possui um vdéabule cerca de 3.000 a 5.000
palavras, que o processo de aprendizagem incidemmelnicio. O léxico, entdo, se
desenvolve de modo néo planejado, principalmemévés da leitura, pelo processo
de inferenciacéo (Laufer, 1997;Coady et AL., HirscNRation, 1992). (LEFFA, 2000,

p. 27)

A respeito da competéncia lexical do individuo lere@ sua importancia para o ato de
ler, deve-se considerar que a leitura é um procesgmitivo e, por isso, precisa ser
compreendida em suas partes, que vao desde afialign fonte da letra até, como ja foi dito,
0s conhecimentos enciclopédicos do leitor. Kleir(896) esclarece que o processamento do
objeto (texto) se inicia pelos olhos e se desemvpbr meio de variados tipos de memdarias, tais
quais a de trabalho, que tem uma fungéo organiaatfatiando” a informacéo; a intermediaria,
que torna acessiveis os conhecimentos para aret@gfio efetiva do texto etc. E importante a
informagéo de que a leitura é feita mediante montoge sacadicos dos olhos, o que significa
que ndo se |é palavra por palavra, pois os olhdisa®m em um trecho do texto e, ao longo da
leitura, vdo pulando trechos e se fixando a oupaes, progressivamente. O movimento
sacédico permite uma leitura bastante rapida ada tpulo”, denominados “sacadas”, a visao
se torna reduzida, o que indica que parte do qumdigiduos leem é inferido pelos seus
cérebros, pois a visdo se torna periférica. Isselaeque, indubitavelmente, conhecer muitas
palavras e ser consciente de seus empregos otamiggtura. Enfim, h4 muitas nuances
relacionadas a leitura e, embora os alunos nadsprecestar conscientes de todas elas, é

desejavel que os professores de lingua portuggesare.

Nas proximas secdes, serdo explorados os aspegitna aitados, 0s quais tomam
forma de estratégias que, como dito anteriormeéte,0 propésito de amenizar ndo apenas a
deficiéncia em leitura que muitos estudantes tmiasd tém apresentado nas séries finais do
ensino fundamental, mas também o fato de que sigoitimamente relacionado ao léxico
individual desses alunos. E importante reforcar amidenominadas estratégias cognitivas séo,
segundo Kleiman (1996), operacdes para 0 processan®o texto que se ancoram,
fundamentalmente, no conhecimento das regras daatjca interna e no conhecimento do
vocabulario do texto, levando o estudante ao debémento de habilidades linguisticas, sobre

as quais a autora explana:

Tais habilidades vdo desde a capacidade de usanlre@mento gramatical para
perceber relagbes entre as palavras, até a capgactia usar o vocabulario para
perceber estruturas textuais, atitudes e intendfias. ndo sdo exclusivas da leitura,
mas mostram correlacbes muito fortes com a capdeidke leitura, Em outras
palavras, quem tem essas habilidades, coincidentenéeum bom leitor, ou talvez
seja um bom leitor porque tem esse conjunto dditiatées. (KLEIMAN, 1996, p.66)
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Além das estratégias cognitivas, é também validerdhais sobre as metacognitivas, as
quais, conforme Martins e Moura (2012), tém a forg@ auxiliar o leitor a avaliar seu nivel de
metacognicdo por meio da identificacdo de inforreacBovas assimiladas apos a leitura do
texto, bem como de ajuda-lo a identificar os obgetida leitura a ser realizada. As autoras ainda
apontam tais estratégias como funcionais para stregdo sequencial que o leitor faz do texto e
para o poder de sintese que esse sujeito deveiadatim de reelaborar o material lido. Como
dito anteriormente, o que interessa a este tralsflbas abordagens relacionadas ao Iéxico, as
relagbes que as palavras estabelecem na constdec&entido, na importancia da escolha
lexical, dentre outros, 0 que ndo exclui a necagsic® a importancia de se pensar no assunto a
partir de outros vieses. Assim, esta dissertac@odath algumas das estratégias que podem
auxiliar o professor do ensino fundamental (6° 8ocaf0) a desenvolver, mutuamente, a

habilidade em leitura e a competéncia lexical des gstudantes.

3.2 O leitor eficiente

Apesar de ser possivel elencar varias estratégidsitura cujas finalidades séo, em certa
medida, distintas, este trabalho se preocupara isoutil aquelas que mais intimamente se
relacionam ao ensino de léxico, em especial nosgudireciona aos anos finais do ensino
fundamental. Antes, contudo, de refletir sobre @sos) € importante destacar os fins: afinal,
quais sdo o0s objetivos de se ensinar estratégiakeilea? Em que consiste um leitor
capacitado? Kleiman (1996) aponta que ser um badator latrela-se a duas caracteristicas
principais: a primeira é ter a consciéncia da raigiee fazer a leitura, enquanto a segunda € de
fato compreender o que se decodifica, o que enwedtatégias do leitor para interpretar o
contetdo quando, a principio, ele ndo é capazaieléa A autora mostra, dessa forma, que a
autocritica, bem como a capacidade de lancar mamwes métodos para assimilar o que nao
foi compreendido figuram como aspectos extremaniergertantes para que um individuo seja
considerado um leitor eficiente. H4, ainda, outxepectos que caracterizam os bons leitores,
como a leitura ndo verbal, que nem sempre trabalhad escolas de maneira satisfatoria. E
preciso ressaltar que ela deve ser destacada maanmgtensidade que a verbal, uma vez que os
textos multimodais, em especial os veiculados pelasas midias, estdo cada vez mais

presentes nas intera¢des sociais.

Retomando os pontos supracitados, 0s objetivosuquéeitor tem ao realizar a leitura

mostram-se muito importantes para o seu sucesguagejéle atribuir sentido & sua agéo e a torna
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relevante para ele. Diante de tal contexto, é séciesque 0s docentes assimilem que o ensino
de leitura deve conter momentos em que o alunaudar de suas escolhas, pois, ao selecionar o
texto que vai ler, ele tem razfes particulares @ 0 que € um aspecto que o motiva a se
engajar na leitura. Em geral, o leitor escolhe oima literéria, por exemplo, por se identificar

ou por ter curiosidade em relagdo ao tema aborgadela, o que, naturalmente, torna a sua
atitude em relagéo ao texto mais otimista, buscaittéonativas para compreendé-lo quando ha
dificuldades. No entanto, sabe-se que ndo se IBaapeor lazer. Na escola, na maioria das
vezes, as leituras sao realizadas com o objetiazideirir informagéo, o que ndo ocorre apenas
na disciplina lingua portuguesa. Assim, é imprafigel que professores de histéria, de

geografia, de ciéncias estejam envolvidos com tar&i uma vez que, dentre tantos outros
aspectos, a eles cabe um papel importante no dedgenento da competéncia lexical de seus

alunos.

Quando os professores das demais matérias se envalem o ensino de leitura,
como deveriam fazé-lo, as oportunidades de crigetiobs significativos para a
leitura de diversos textos se multiplicam. As opoidades de diversificacdo e
ampliacdo do universo textual do aluno sao ilindtadlesde que a atividade de leitura
seja deslocada de uma atividade meramente essetarputra justificativa a ndo ser
cumprir programa, até uma atividade para cujo dedeimento e realizacéo a leitura
sirva como instrumento importante. (KLEIMAN, 199652)

Em suma, “o leitor proficiente é capaz de recoirstjuadros complexos envolvendo
personagens, eventos, acdes, intencdes para dssgarc compreensao do texto, utilizando
para tal muitas operacdes que nado sao foco ded@efleonsciente” (KLEIMAN, 1996, p.65).
Ainda é importante reforcar que, além de ser deskja participacdo efetiva de todos os
professores no ensino de leitura, € vital que tades deixem claro para seus estudantes as
razdes que motivam a leitura do material estud&ion os objetivos tracados, docentes e

discentes tém maiores e melhores possibilidadesatiear leituras proveitosas.

3.3 Palavras: a materialidade dos textos

Um dos pontos que precisam ser destacados sobnsimoede léxico incide em uma
realidade universal sobre as linguas: algumas E&Ea80 mais usadas do que outras. Nesse
sentido, Leffa (2000) apresenta um levantamentayeensao elencadas as 100 palavras mais
usadas nos anais da ABRALIN de 1997. Chamou a &bedg autor o fato de que ha maior

incidéncia de palavras do sistema fechado (artigmsiomes, preposi¢cdes, conjuncdes) do que
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do sistema aberto (substantivos, verbos, adjetii&is)€, ao se trabalhar com texto tendo como
um dos objetivos o desenvolvimento da competémoiedl, € valido abordar as palavras do
primeiro grupo, porém deve ser prioritario o deséags do segundo, levando em consideragéo
que o tema do texto determinara a recorréncia glengltermos. Em um texto académico da
area de medicina, por exemplo, provavelmente se@mrentes palavras como “profilaxia” e
“doencga”, bem como em uma noticia sobre um campeateafutebol havera “gol”, “estadio” e
“jogador”. Estar ciente do fato de que o campodaixie um texto esta intimamente relacionado
ao seu tema, formando, assim, um sentido globakeponderante para o ensino de Iéxico
atrelado ao de leitura. Trata-se de uma estratdgiensino elementar para os fins aqui
pretendidos sensibilizar o aluno para a realidageasitada: em um texto sobre “escola”,
espera-se encontrar palavras como “ensinar’, “psmigé, “aluno”, “prova”, “livro”,
“disciplina” etc. Sdo esses elementos que constroesentido global, portanto fazer um
levantamento com os estudantes a respeito de gpastativas em relacdo as palavras que
estardo presentes no texto a ser lido, informaheg-4obre a tematica, € um passo para instiga-
los em relacdo ao conteddo a ser explorado, na mespdida em que Ihes mostra a
necessidade imperativa de estarem atentos a nidsat& do texto, ou seja, as suas palavras,
para efetivamente entendé-lo. Percebe-se, ent@&oestratégias simples como esta sdo bem-
sucedidas exatamente por colocar o aluno em sedodiegar: o de construtor de sentidos em

parceria com o texto que ele Ié.

Isso reforca que, embora os dicionarios e até messnglossarios sejam ferramentas
importantes para os fins ressaltados neste trabalhseja, para o desenvolvimento simultaneo
das habilidades de leitura e da competéncia lexégabr meio do proprio texto que se consegue
fazer os alunos avancarem em relacdo as competéswaacitadas, as quais devem estar

entrelacadas a sua competéncia comunicativa. Sabealidade, Leffa (2000) comenta:

Enquanto que nos dicionarios predominam as palamass raras, no texto
predominam as mais frequentes. Poucos falantesgaal portuguesa reconhecerao
palavras como lacina ou lacrecanha. E provaveheie da metade das 100 palavras
listadas no dicionario jamais sejam usadas pelariaailos falantes. (LEFFA, 2000,
p. 25)

E valida, sobre essa tematica, a observacdo dm#ihe{1996). A autora afirma que o
uso do dicionario € o método mais eficiente paeasino de léxico em duas situacdes: quando
se mostra necessario o esclarecimento de palavaases do texto, ou seja, aquelas cuja
hiperlexicalizacdo demonstra a sua relevancia patanteddo, além dos itens lexicais cujo
significado exato é importante para a compreensaglabal. Freitas (2012, p. 74) demonstra

estar de acordo com a autora supracitada a degfzihoaneira como o material em questdo
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deve ser utilizado, afirmando que “se significadooatexto ndo estiverem casados, mais uma
vez, o aluno sera arremessado ao nada no processontpreensao. Os adultos, antes de
consultar o dicionério, tentam extrair o sentido wiea palavra desconhecida pela sua

localizacdo na frase, pelo contexto ou pela dedivdcf. MacGuinness, 2006)”".

O dicionario € um importante instrumento para aagalo do repertério do aluno, pois
fornece conceitos de forma rapida, mesmo nas hsohiirias de estudo. Ele é
ferramenta de pesquisa acessivel, desenvolve ddadki de localizar informagdes.
Entretanto, como uma palavra traz varias acepgdesecessario saber extrair do
verbete aquela mais adequada para a construcdentidos do texto. (FREITAS,
2012, p. 79)

E importante, desse modo, lembrar que, embora@eselhe a usar o dicionario com

restrices, esse livro tem importancia reconheeiansino de linguas.

3.4 O conhecimento de mundo

Ha, ainda, outros pontos a serem explorados aorsgderar o ensino de estratégias. Ja
foi mencionado que este trabalho adota a percegedgque os participantes da comunicacao,
autor e leitor, tém saberes variados sobre as digérsas situacdes sociais que tenham
vivenciado. Tais saberes, que sdo os conhecimdatogindo e 0os enciclopédicos, sdo ativados
em todas as atividades sociais que os individugerementam, inclusive na leitura. Isso
significa que, ao iniciar uma leitura, as pessoagein consigo determinadas expectativas, as

quais ativam as experiéncias supracitadas, o qeeessario a compreensdo de textos.

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepcdo soei@amnal de lingua que
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos emegsws de interagcdo. O lugar mesmo
de interagdo — como ja dissemos — é o texto cujbidee “ndo esta 14", mas é
construido, considerando-se, para tanto, as “sag@ies” textuais dadas pelo autor e
os conhecimentos do leitor, que, durante todo ogmsn de leitura, deve assumir uma
atitude “responsiva ativa”. Em outras palavraseesse que o leitor concorde ou ndo
com as ideias do autor, complete-as, adapte-gsiata.vez que “toda compreensao é
prenhe de respostas e, de uma forma ou de outrggs@omente, a produz”.
(BAKTHIN, 1992, p.290 apud ELIAS e KOCH, 2012, p.12)

Esse posicionamento a respeito do que é a leikalai eimediatamente, a percepcéo
ainda muito presente no senso comum de que sedeatkecodificar letras e palavras. Ler é

compreender, isto €, para que o aluno de fato eca@sdnformagdes, no contexto escolar,

contidas em um enunciado do seu LD ou da sua pepwssim, possua ferramentas para
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responder ao que lhe é pedido, é importante quend@eapenas seja capaz de decodificar
simbolos e sinais graficos, espera-se que elehsdjdidoso em varios aspectos e que ele
disponha de estratégias para assimilar o conteddguestdo, sendo um dos pontos cruciais
para isso 0 seu conhecimento de mundo. Cafieiroseatelli (2013) apontam nessa direcdo ao
afirmar que se trata de um processo de construgioreconstrugéo de sentidos a partir das
experiéncias de mundo do leitor. Segundo as auytpeas ler, é preciso “perceber, analisar,
sintetizar, relacionar, inferir, generalizar, comgra (CAFIEIRO e COSCARELLI, 2013, p.16).
Além disso, elas reafirmam que se trata de umadatie social, com finalidades, como “ler
para se ligar ao mundo, para se conectar ao o(@AFIEIRO e COSCARELLI, 2013, p.16).
De fato, os objetivos com que uma leitura € redfizado realmente muitos: |é-se para se
informar, para lazer, para consultar. Ha leitunas sfio procuradas pelo leitor, enquanto outras,
como um cartaz ou um outdoor, Ihe séo apresensadagiue ele as busque. Todos esses fatores
devem ser considerados, pois, segundo Elias e KixtP), irdo definir o processo de leitura
em relacdo ao tempo dispensado, ao nivel de aténgéstida e a intensidade da interacao

realizada.

Desse modo, € necessario compreender que, senditus lum processo e uma
habilidade complexa, o ato de ensina-la esta doed@s mesmos adjetivos, isto é, ndo é uma
tarefa simples. E como afirmam Cafieiro e Cosda(@ll13, p.16): “Ensinar a ler significa levar
os alunos a desenvolver uma série de habilidadgsito@s, sociais e atitudinais”. Faz-se
importante reforcar, portanto, que, em uma auldettara ou de interpretacdo de texto, &
insuficiente, por exemplo, pedir que os alunos rfacama leitura silenciosa e que,
posteriormente, leiam em voz alta, respondendo westges, como acontece com certa
frequéncia em sala de aula. Mostra-se, na verdad®ssario que o professor, junto aos seus
alunos, desdobre as minucias do material lido, @ gpde ser feito sob varios angulos, como
analisar a importancia das construcdes sintatisaba inversdes e quais seriam os efeitos que
elas causariam no texto. Ainda sobre a sintaxe, amdise muito construtiva para o
desenvolvimento do leitor incide nos sujeitos qom@dem o texto, refletindo sobre os porqués
de se optar por um sujeito implicito em detrimedgaum explicito, por exemplo. Naturalmente,
as outras fungdes sintaticas também séo passiveisaise, bem como as morfologicas. Assim,
€ considerado parte do processo de ensino dealéitdagar o aluno sobre as razdes de certos
tempos e modos verbais serem predominantes enmiledelos géneros. Ainda € valido pensar
sobre a fungdo dos advérbios de um texto, sobre ¢aim palavras agregam significado as
sentencas em que aparecem. Deve-se pensar, antgs de linguagem adotada, bem como no
suporte em que o texto se encontra, se ha ou mwaljem visual na qual o texto verbal se
apoia (e vice-versa), no leitor para o qual elaiseciona, na sua estrutura como um todo.

Também é importante saber se o texto é objetivdemele h4 tracos de subjetividade.
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Ensinar a ler é, sobretudo, levar o aluno a dunddague vé, a refletir sobre o contetdo
assimilado, a ser critico em relagdo ao que fai, labnfrontando o contelldo com a realidade
gue o cerca. Formar leitores criticos, inclusivpravavelmente um dos fins mais importantes e
necessarios em todo o processo de interacdo cext Além disso, € necessaria a consciéncia
por parte do docente de que ele fracassara enmpsepésitos de ensinar seus alunos a ler se
ignorar o conhecimento prévio deles. Assim, é petsifirmar que existem muitas abordagens
a serem realizadas na leitura de um texto, e cal@aiessor perceber quais delas sdo mais

latentes no material trabalhado com seus alun@sepgora-las devidamente.

3.5 Os contextos

Como j& foi mencionado, dentre 0os aspectos supdist 0 que preocupa esta analise é
o lexical, o qual esta diretamente relacionadocmhecimento de mundo do leitor, e isso inclui,
necessariamente, 0s seus conhecimentos linguisBobse isso, € importante esclarecer que a
leitura, como ja dito, € um processo, tem etaptepretativas que devem ser flexiveis em
relacdo as hipéteses levantadas, as quais se apmammés sistemas de conhecimento: o
linguistico, o enciclopédico e o interacional. Gr@iro deles é o que abrange conhecimento
gramatical e lexical; o segundo atrela-se as edapeids de mundo do leitor e as suas vivéncias;
ja o terceiro, segundo Elias e Koch (2012) se eefers modos de interacdo via linguagem e

conglomera os conhecimentos ilocucional, comunicedj metacomunicativo e superestrutural.

z

Outro ponto a ser realcado pela L.T. é a nocaocdatéxto”, que engloba outros
conceitos. O contexto se refere, segundo Elias ehK@012), a mobilizacdo de saberes
necessaria para o real acesso dos elementos tingsigue compdem a superficie textual.
Nesse interim, encontra-se a analise transfasieaextrapola as fronteiras de uma frase ou de
um periodo, possibilitando, entre outros, a pronaiiiacao, a correferéncia, enfim, o estudo
das relacdes sintatico-semanticas entre dois eadogi Tal andlise remete a coesao lexical,
fundamental para as tramas de um texto na mesmdarem que o é para a sua recepgao. Para
além disso, no entanto, percebeu-se que é neaessérpandir a nocdo de contexto,

modificando-a para “contexto sociocognitivo™

Para que duas ou mais pessoas possam compreendattsamente, é preciso que
seus contextos sociocognitivos sejam, pelo menassiggimente semelhantes. Em
outras palavras, seus conhecimentos (enciclopédsmmsointeracional, procedural,
textual etc) devem ser, a0 menos em parte, corfyzaltis, uma vez que € impossivel
duas pessoas partilharem exatamente os mesmosctoaeht®s. Ao entrar em uma
interacdo, cada um dos parceiros ja traz consigdoagagem cognitiva, ou seja, ja &,
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por si mesmo, um contexto. A cada momento da igdieraesse contexto é alterado,
ampliado, e os parceiros se veem obrigados a efestaos novos contextos que se
vao originando sucessivamente. (ELIAS & KOCH, 2q1.%1)

Sobre a edificacdo dos contextos, acrescenta-sanigialmente, em uma leitura, eles
Sa0 pressupostos, 0s quais, nao raro, sdo desddastao longo da leitura por meio de dicas

dadas pelo texto, 0 que leva o leitor a outrosecdos.

Kleiman (1996) disserta sobre a inferéncia lexicajp valor é estimavel tanto para o
desenvolvimento das habilidades de leitura quaatoothpeténcia lexical. A autora afirma que
essa estratégia aproxima-se das maneiras maigisaderse adquirir uma nova palavra devido
ao fato de ela levar em consideracéo a intuicataldmte. Por meio do contexto em que um
termo novo aparece, o leitor é capaz de criar bfs& sobre o seu significado, as quais se
reforcam ou se modificam de acordo com 0s novosegtns em que ela surgir. Assim, a
tedrica demonstra que “essas abordagens, ou conjimt estratégias de INFERENCIA
LEXICAL, enfatizam o refinamento gradual que o #igado de uma palavra vai adquirindo, a
medida que novos encontros, em novos contextostemmm” (KLEIMAN, 1996, p.69, grifo
da autora), isto é, trata-se de um processo opppara o aprendizado de Iéxico quando néo é

necessario o sentido exato da nova terminologia @aompreensao da mensagem.

A nossa proposta inclui o ensino de contelidos gusam SOBRE a leitura, indo
além, portanto, da leitura de textos. Consideramssesecontetidos mais relevantes
para o desenvolvimento do aluno do que muitos Goote da gramatica escolar.
Ensinar a inferéncia lexical como contetido consiste primeiro, conscientizar o
aluno da necessidade de adivinhagédo para aprender vocabulario, mediante a
conceitualizagdo do processo de inferéncia e, slegamalisar tipos de pistas lexicais
para a adivinhacdo, ou inferéncia, de palavras oiéscidas. O conceito de
INFERENCIA LEXICAL depende de outros conceitos, comuntexto,ou pistas
linguisticas para ser compreendido. Eles sdo necessarioseppliaar aos alunos o
processo pelo qual aprendemos as palavras paohaine, mediante a analise e a
incorporacéo dos contextos em que elas se ins@@s € assim que construimos o
conhecimento: construindo “familias” de conceitobre um assunto. (KLEIMAN,
1996, p. 74, grifo da autora)

Diante disso, ela reforca ainda mais a importanigase reconhecer a funcdo dos
contextos para a leitura, sendo exatamente a silssearum entrave ao sucesso de muitos
alunos, em especial os mais jovens, em relacdcan bexbilidade. Sobre isso, ela diz que “é
dificil para a crianca aprender novos significadesuma palavra através da leitura, porque,
novamente, a analise do contexto, que Ihe ajudgierceber que uma velha conhecida tem um
significado novo, ndo é realizada de maneira ef§peat (KLEIMAN, 1996, p. 70). A fim de
amenizar esse problema, bem como de solucionabi@iio que surge do desconforto que os

leitores sentem diante da vagueza de sentido gaeounvarias palavras de um texto tém para
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eles, a autora sugere que os docentes alertenakews sobre o fato de que é extremamente
natural ndo conhecer palavras, uma vez que ndalse de um falante de uma lingua que
conhecga todas. Sobre isso, a estudiosa afirmadavasibastante valido definir a tarefa para o
aluno, isto €, torna-lo consciente sobre as digemaneiras de expandir a sua competéncia
lexical para a leitura, assim como a naturalidaglbabituar-se a significados parciais e inexatos

em suas leituras.

A respeito desse assunto, Kleiman (1996) ressalta quando se |1é uma palavra
desconhecida, é aconselhavel ndo interromperuadatevido a essa presenca, ja que, nao raro,
a definicdo de tal termo aparece em seguida. Esselho da autora remete a necessidade de se
instaurar novas préticas de leitura, pois € conmpon,exemplo, 0s professores instruirem os
alunos a sublinharem os termos que eles desconham@ando-os, desse modo, menos abertos
a investigacao dos significados por meio do coote#t autora também diz que as leituras
devem ser ndo lineares, o que implica em retoreahtis que n&o foram compreendidos ou até

mesmo, como mencionado, continuar a leitura quatgonao se esclareceu a principio.

Outra estratégia apresentada por Kleiman (1996jjéealanca mao do contraste e da

comparacgéao, sobre a qual ela demonstra:

Na analogia, estabelecem-se relacdes de compavacée contraste entre um item
desconhecido e algum outro no texto. Esta relagéitasnvezes esta explicitamente
marcada no texto, mediante o uso de conjun¢dessadivas comanas, enquantmu
através de construcdes que tipicamente marcam taste1 como a construgdo no
exemplo (15), se ndo gosta de x, é sO falar, diieer, fazer etc e tera ndo x: Se eles
tocam alto é pras pessoas ouvirem; e se eles rsfimsgem da gente ficar ali ouvindo
era s6 desligar e pronto: todo mundo desguiava. Iigebem Fonseca, “O crioulo
dancarino”, em Preti, D. Portugués oral e escfitfosérie, S.P.: Companhia Editora
Nacional, 1974). (KLEIMAN, 1996, p. 77-78, grifo datora)

Finalmente, a autora traz uma contribuicdo deveeggssaria ao ensino de leitura ao
enfatizar que € muito comum a seguinte situac@wntexto que contribui para a compreensao
de um termo nao ser o intratextual, mas o extrse Egto remonta, mais uma vez, a urgéncia de

se considerar os conhecimentos de mundo do aluline amsinar a ler.

3.6 A coesdo nominal

Por meio da coesao, isto €, dos elos de ligacdms eadiculacdes, as palavras de um

texto se organizam de modo a lhe atribuir sentmmtinuidade e unidade, como mostra
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Antunes (2010). Tal organizacdo ocorre por meiam@ Iégica semantica, uma vez que ela
“prové a continuidade do sentido que o texto exgarea continuidade das ac¢des de linguagem
gue o texto realiza” (2010, p. 117). Corréa e CU2087, p.145) dialogam com a ideia exposta
ao dizerem que “a continuidade temética é assegupaando, de uma frase a outra, ou de uma
oragdo a outra, repetem-se referéncias a serestos flue ja tenham sido mencionados
anteriormente, ou que sejam facilmente inferidparéir do contexto”. Percebe-se, desse modo,
gue a coesao estd a servigo da coeréncia do textseu sentido global, utilizando, para isso,
recursos morfossintaticos e lexicais da lingua &t o Iéxico e a gramética relacionam-se
intimamente ao contetdo do texto que edificam, @enmis uma vez, necessario ressaltar que
tais elementos devem ser estudados em conjuntese-aanesto destacar, como mostram Elias

e Koch (2012, p.186) que “a coesdo ndo é condigéessaria nem suficiente da coeréncia”.

N&o se pode existir um texto coeso e coerente éritble sem gramatica. Por sua
vez, fora do uso, o Iéxico é apenas uma possilididé apenas um rol de palavras,
disponiveis para atualizarem um sentido quandoaentna cena do texto. A
gramética, também, fora do uso é um conjunto degoaias e regras abstratas, que,
como o léxico, tem o carater apenas de possibéslddNTUNES, 2010, p. 118)

Um ponto fundamental a ser exposto nesta analisgeima percep¢édo de Koch (2005,
p. 263) de que “0s objetos de discurso sdo din&mico seja, uma vez introduzidos, sdo
constantemente modificados, desativados, reatiyadimansformados, recategorizados,
construindo-se ou reconstruindo-se, por esta @aenmtidos, no curso da progressao textual”.
Trata-se, portanto, de um aspecto a ser desengates aulas de leitura, contribuindo, como se
deseja, para o desenvolvimento dessa habilidada eothpeténcia lexical. E importante
destrinchar, desse modo, a estratégia adequadagsaastudo, a qual incide na reflexdo sobre

0S nexos coesivos lexicais, diversos tipos de@lesunem partes do texto.

O nexo por equivaléncia, por exemplo, ocorre quadmie itens lexicais atualizam o
mesmo referente:

A referéncia é vista como uma acgdo praticada pejeits produtor da interacdo.
Como tal, diz respeito a indicagdo que os locutéaeem, através de expressoes
linguisticas apropriadas, acerca das entidadegjuksis estdo falando. (ANTUNES,
1996, p.67)

Desse modo, as referéncias sdo construidas medsupi@rticularidades de cada texto,
bem como a interacdo entre locutor e interlocudar.primeiro esta associada a funcédo de

selecionar as estratégias mais adequadas para @uteoaeconheca a referéncia, enquanto ao
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segundo cabe a capacidade de reconhecimento dadimiacdes. Assim, o conhecimento de
mundo compartilhado dos participantes da interagéstra-se de real importancia para o seu
sucesso. Isso significa, como indica Antunes (1986 as peculiaridades de cada situacéo
comunicativa definem a forma adequada (um nomerie;Opm grupo nominal, um pronome)
de designar um referente. As unidades lexicaisseng®nto, mostram-se definitivamente
importantes no caso dos grupos nominais, em espeeig@ue tange as suas virtualidades

referenciais.

J& a co-referencialidade é um processo internoéarmhuito importante, por meio do
gual a referéncia construida se torna referengeiigtico, ou seja, trata-se de uma estratégia que
contribui para a continuagdo, para a progressatexto. Naturalmente, além da retomada,
novas informacdes sdo agregadas, o que comproviedai® dessa estratégia, que também

opera por meio de aspectos léxico-gramaticais.

Como este trabalho visa, primordialmente, ao ele sg percebe entre a leitura e o
léxico, € de extrema importancia dissertar a réspde referenciagcdo e de progressao
referencial. A principio, esclarece-se que a ref@egdo € uma atividades discursiva, cujos
objetos ndo devem se atarracar com elementos iegtraticos, isto €, os referentes ndo sao
simples representantes do mundo real, pois ténbexdiide de se remoldarem no proprio
discurso. Assim, a nogéo de referenciacdo perpassassariamente, a de construcao, ja que o
saber linguistico tem como aliada a inferéncia, spi@difica por meio dos saberes lexicais e

enciclopédicos, bem como da capacidade criticaratiya do leitor.

As estratégias de referenciagcdo podem ser resungidesintroducéo, retomada e
desfocalizagdo. A primeira se d4 quando um objetdréduzido e colocado em foco em um
texto, ou seja, ocorre a construcdo de uma referédéd a segunda se comporta como a
manutencdo de um objeto j& mencionado por meionu forma referencial. O terceiro é o

ingresso de outro objeto, o qual tomaria parsaseacdo, passando a assumir a posicdo focal.

Dessa maneira, referentes ja existentes podem sgralquer momento, modificados
ou expandidos, de modo que, durante o processordpreensdo, vai-se criando na
memodria do leitor ou do ouvinte uma representagdem@amente complexa, pelo
acréscimo sucessivo de novas categorizacdes ealiaghes acerca do referente.
(ELIAS & KOCH, p. 126, 2014)

Outros nexos a serem explorados sdo o de contidpiidg@e ocorre quando, entre dois
pontos de um texto, ha uma proporcdo de equivagrmrcio de associacdo semantica, que

ocorrem quando uma ou mais palavras sdo semantitarsemelhantes, isto €, uma lembra a
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outra. E o que ocorre, segundo Antunes (2010), ‘G e “telespectador”, bem como com
“mercadoria” e “consumidor”. J& os nexos de coneg& dao por meio de conectivos
(conjungbes, preposicdes, alguns advérbios), os guaprem a fun¢do de conectar oragdes,
paragrafos, atribuindo-lhes amarragdes como, pempbo, as de causalidade, de finalidade, de
temporalidade etc.

3.6.1 As anaforas

Como este trabalho visa a uma melhor compreenséelatzio entre léxico e leitura, bem
como pretende assimilar maneiras mais eficientedreéar o ensino dos dois aspectos, mostra-
se fundamental entender a funcédo das anaforas etextim Corréa e Cunha (2007) acreditam
que “a boa formacdo textual requer o equilibrioreerd apresentacdo de uma informacéao
considerada nova e a repeticdo ou reapresentacédodmacdes j4 fornecidas pelo texto ou
pelo contexto” (CORREA e CUNHA, 2007, p.146), iétoas anaforas séo fundamentais para a
coesdo textual. Elas sdo os elos coesivos queadifo contetdo textual, sendo também uma
estratégia relacionada aos aspectos extratexirigeral elas ocorrem por meio de pronomes
e de repeticdes que se referem a um mesmo objetal eelacdo € processada pelos
conhecimentos linguisticos, os sintaticos e os s8otd, conforme afirmagcdo de Kleiman
(1996). Um fator dificultador de tal processameéta ocorréncia de elementos apagados ou
elipticos, os quais serdo recuperados por mei@udi@xto e, naturalmente, da habilidade de um
leitor eficiente. Outro € quando ocorre uma digtrsignificativa entre o pronome e seu
antecedente e, ndo raro, quando adicionado a &samibiguidade devido & ma construcao
sintética.

A construcéo de ligacBes depende ainda da capacidedidentificar, além dos
pronomes, outros elementos que no texto estaofesdncd a uma mesma entidade.
Novamente, o leitor precisa manter acessiveis raa reamoria de trabalho os
antecedentes de uma nova expressao introduzidarelagdo semantica com o item
que substitui, deve ser construida para aquel®.tédt leitor é auxiliado neste
processo porque 0s elementos que mais aparecenoremsf pronominalizadas,
repetidas, ou ainda, substituidas, séo elememadds ao tema. Entretanto, no livro
didatico, nem sempre é facil descobrir o tema,saras complexidade é aumentada
devido a maneira de escrever o texto. Nesses tekimsdam os exemplos em que a
construcéo de elos coesivos fica dificultada. (KWEN, 1996, p. 44)

Koch (2005) também disserta sobre o tema, afirmaqde, embora as anéforas
constituam, grosso modo, a retomada de refereh@gyessos, elas também podem se edificar
sem tais referentes. A autora mostra que as asafpra ndo tém referentes anteriores séo
construidas a partir de um ou mais elementos @$gspelo contexto, os quais ela denomina

17

como “ancora” ou “gatilho do antecedente”. As arddoindiretas, por exemplo, ocorrem
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quando “um novo objeto-de-discurso é introduzidty 8 modo do dado, em virtude de algum
tipo de relagcdo com elementos presentes no co-bextem contexto sociocognitivo, passivel de
ser estabelecida por associagédo e/ou inferencig¢&@CH, 2005, p. 270). As associativas,
segunda a autora, se ddo em situacdo em que sanmenideia de ingrediéncia, como as
associacfes metonimicas. Ja as anéaforas rotulagmaseu viés argumentativo e por sua
complexidade, sdo de fato imprescindiveis ao estigldeitura. Sobre elas, Koch (2005)

disserta:

Nao nomeiam um referente especifico, mas referéetasais abstratos, conestado,
fato, condicdo, evento, atividade, hipéteséc. S840, nomes-nlcleo genéricos e
inespecificos, que exigem realizacéo lexical ndests, realizacéo que vai construir
uma selecdo particular e Unica dentre uma infireddd lexicalizagdes possiveis,
efetuadas a partir das proposicdes veiculadoras imfasmacgfes-suporte. Tais
expressdes nominais, que sédo, em grande parteduaidas por um demonstrativo,
desempenham duas funcgdes textuais importantesamotuma parte do co-texto que
as precede e, com isso, estabelecem um novo refegele, por sua vez, podera
constituir um tema especifico para os enunciadbsesjuentes. (KOCH, 2005, p.
271, grifo da autora)

Tais anéaforas exercem a fungéo de reativar a mandrileitor, podendo também
recategorizar o referente, tendo, portanto, ume&orpredicativa. E possivel, segundo a autora
supracitada, identificar dois segmentos dessa emdfwimeiramente, ha aquele em que um
referente é rotulado e, a partir disso, possibiitaa progressao textual; ha, também, as que se
constroem a partir de operacbes de nominalizac®o, qaais seriam resultado de
encapsulamentos relacionados a predicacdes queexedem ou que sdo subsequentes a elas,

passando, assim, a fazer parte da memoria disawtew/leitores.

Em suma, para a compreenséo de um texto, € inelltingar méo de trés aspectos do
conhecimento linguistico: o lexical (reconhecimemstantdneo das palavras), o sintatico e o
sintatico-semantico (elos coesivos). Para uma ceems&o mais efetiva a respeito do tema,
mostram-se interessantes as afirmactes de Koch)(286 meio das quais a autora expde 0s

principios tedricos que perpassam os fendmenosrictd discutidos:

(i) Todo discurso constr6i uma representacdo queraogomo uma memdria
partilhada “publicamente” alimentada pelo discuraoqual tem sido designada
“memoria discursiva” (“M”, abreviadamente);

(i) M pode ser alimentada e ter seus conteudosifiroados por trés fontes: a)
afirmacgbes, b) percepcbes ligadas ao contexto @tiwa; c) inferéncias que se
podem deduzir dessas afirmacfes e dessas percepc¢des

(i) Os referentes discursivos ndo séo realidattesnundo, mas sim representacdes
construidas pelo discurso, ou seja, “objetos deudss” (Grize, 1996).

(iv) A interpretacdo de uma expressdo anaféricasistn ndo em localizar um
segmento linguistico (um “antecedente”) nem umaaeaispecifica no mundo, mas
um objeto ou, mais geralmente, alguma informa¢&®eraencontrada em M. Nao
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existe, assim, qualquer razéo a priori para difgeerexpressdes anaféricas de acordo
com o modo como seu referente foi introduzido em(dfirmacdo, percepcéo,
referéncia). (KOCH, 2004, p. 46 — 47)

Um tipo de ané&fora bastante eficiente sdo aqueladaxem a retomada a partir de um
termo genérico. Koch (2005) mostra que palavras ocdovisa’, “pessoa”, “negocio”,
“individuo” e “criatura” sdo utilizadas, anaforicante, em especial na lingua falada, sendo
necessario incluir as especificidades regionaisegemplo, como “trem”, do dialeto mineiro, e
“cara”, do carioca. Ainda é importante ressalteglavancia das anaforas pronominais, as quais,
muitas vezes, tém, segundo Corréa e Cunha (20@M¢é&o de substituir um sintagma nominal
ou mesmo um segmento textual mais complexo. Aqueles advém por meio de elipse
pronominal também séo recorrentes, quando o promosuprimido e, ainda assim, esse vazio

reitera a continuidade tematica.

Nesse sentido, é interessante destrinchar outpEsies de relagdes anaféricas pelas
guais os textos se edificam, as quais, indubitamete; atrelam-se de maneira intima ao ensino
de Iéxico e de leitura. Algumas das secdes a spretiendem explorar os tipos de anéforas que
contribuem para o encadeamento de um texto, ségdmas das mais relevantes a sinonimia e
a hiperonimia. Corréa e Cunha (2007) consideramgaaias repeticbes como estratégias

anaforicas.

3.7 As repetigdes de palavras

Embora seja instrucdo valida a de néo repetir dessariamente palavras na
elaboracdo de um bom texto, € importante conse@nts alunos sobre a importancia dessa
estratégia na obtencao de efeitos de sentido. Paimente, ao repetir palavras centrais, reforca-

se 0 tema que o texto aborda.

A repeticdo é uma marca da concentracdo teméatitextim Ela pode incidir tanto no
ambito da continuidade referencial, quanto no &t sua predicacdo. Dai que, a
rigor, tanto pode ter relevancia a repeti¢cdo desubstantivo, de um pronome, quanto
de um verbo ou de adjetivo. Na verdade, a repetighama unidade, de qualquer
classe gramatical, pode ter relevancia para a mmast do texto. (ANTUNES, 2010,
p. 122)

Assim, Antunes (2012, p.65, grifo da autora) aintsstra que “a recorréncia de certos

termos constitui uma pista ger onde anda a sua unidade semaritical seja, a concentracao
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tematica de um texto pode ser percebida por meialdenémeno, que é um forte recurso de
textualizagcdo. E importante esclarecer que, camnméncionado, a repeticdo nio deve ocorrer
indiscriminadamente, porém € bastante util partosdms, como reforcar uma referéncia ou
enfatizar um aspecto tratado. Antunes (2012) tamaBrma que a esfera publicitaria, cujo

principal objetivo € a persuaséo, lanca méo deetalrso, bem como mostra-se natural haver

mais repeticoes em textos longos.

Outro ponto a ser analisado nas aulas de linguaguasa reflete as posicdes nas quais
as palavras repetidas costumam aparecer em um Aexttmes (2010) mostra que € natural que,
a partir do segundo paragrafo, repeticdes ocor@sen inicio, demonstrando a continuacéo do
tépico desenvolvido no anterior. Do mesmo modofimal de paragrafos, também € comum
haver repeticbes, agora com o intuito de fechart@pito. Além de realcar a importancia da
repeticdo de termos para a progressao tematicandexio, o professor deve, no processo de
leitura, mostrar aos seus alunos que muitos tgatnalisticos (e de outras naturezas) cometem
inadequacgbes que convergem para a redundanciaukeeus (2007, p. 123) aponta para tal
direcdo ao afirmar que sdo comuns sentencgas cdbaata“um, individual e isoladamente, teve
de passar por essa experiéncia”’. Muito embora giorado apresente repeticdo desnecessaria
de uma palavra, percebe-se que os advérbios “thdiVie isoladamente” estdo sem funcao

informativa, uma vez que o segundo apresenta s#agelhante a do primeiro.

Koch (2014) mostra as peculiaridades de ordemadéxjge as repeticbes vém a ter em
um texto. A autora aponta, por exemplo, para o éEogue, no portugués brasileiro — em
especial na variedade coloquial -, sdo frequergdsiplicacdes de itens lexicais, os quais,
majoritariamente, sdo dissilabicos, verbos na 838qsedo singular do presente do indicativo,
sendo também comuns 0s onomatopaicos. Alguns egers@ib: corre-corre, pisca-pisca, pula-

pula, troca-troca, reco-reco, tico-tico, teco-tetemtre outros.

Quase todos esses vocabulos formados por redugdicanstituem brasileirissimos,
alguns deles pertencentes a linguagem popular emma giria, como é o caso de
agarra-agarra, esfrega-esfrega e oba-oba, ndmaditados, bem como de um dos
sentidos em que se usa o vocabulo treme-tremediedife ma reputacdo); outros,
porém, em maior nimero, encontram-se perfeitanntegrados ao léxico da lingua
padréo, constituindo, inclusive, denominacdo déasp de aves, peixes, plantas, etc.
(KOCH, 2014, p.217)

Assim, é necessario, no que se refere a escit, ds alunos a refletirem sobre quando néo
repetir uma palavra e sobre as estratégias queilmeh para isso, bem como o porqué de
repeti-las em determinadas situagdes. No que seeréf leitura, € deveras valido instruir os

alunos quanto a percep¢do de que uma palavra nat@sera repetida de maneira aleatéria, de
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que a sua repeticdo contribui para a coesao teoainesmo modo, € valido leva-los a refletir
sobre as construgdes citadas por Koch (2014), ddawelo junto deles os efeitos de sentido da

reproducéo.

3.8 Os sinbnimos e os hiperénimos

Pauliukonis (2007) relembra que os PCN indicam gsiesindnimos e 0s hiperdnimos
devem ser abordados nas aulas de lingua portuguegse ampliaria o repertério lexical dos
alunos, evitando que eles repitam de maneira \@coestos vocdbulos na escrita, bem como
permitindo que eles se tornem mais aptos a compeeen relacdo entre as palavras que
compdem um texto, isto €, trata-se de uma congdlouvaliosa para o desenvolvimento de sua
habilidade de leitura. A principio, é importantelasecer que a ideia de sinbnimos perfeitos ja
foi descartada pela academia, o que € muito reflevbnser ensinado em sala de aula. Antunes
(2010) confirma a inexisténcia dos perfeitos acedigue, intuitivamente, os falantes tém
consciéncia disso quando dizem, por exemplo, gaealmdo é bonita, € linda. Ou, ainda,
quando afirmam que Joana nado esta contente, éstd&fsas correcbes comprovam que, ainda

que sutis, os sinbnimos apresentam diferencas.

Koch (2004) mostra que a selecdo lexical € umatégia a favor daguele que tem algo a
dizer, oferecendo-lhe possibilidades que se format seu projeto de dizer. Assim, a
predicalizacdo que uma expressdo nominal refelecmiestroi nada tem de obrigatério, “caso
contrario, ter-se-ia de condenar como “delituosas’ recategorizacdes inovadoras ou
paradoxais, bem como as metaforas de invencaadesntiesse descritor, as quais, na verdade,
sao parte do seu funcionamento normal” (KOCH, 2@04i6 ). A partir disso, é desejavel que
os professores de lingua portuguesa mostrem pasa estudantes que uma palavra nédo é
plenamente substituida por outra em um texto, o sygere reflexbes acerca das escolhas
lexicais, as quais serdo exploradas em secdo &. paAmda que alguns termos sejam
semanticamente muito proximos, h& entre eles difaoriundas das atitudes, como mostrado,
dos proprios falantes, os quais admitem uma gradegée os sinbnimos, a qual pode ser
percebida nas restricdes que uma palavra sofrer@fletarminado contexto, por exemplo.
Ademais, outros pontos séo relevantes e tornans elifsgencas sensiveis. Seria 0 caso das
palavras “negro” e “preto” que, apesar de teremoBasemanticos que as aproximam, S&o
socialmente utilizadas em situacdes divergentesdpua intuito é se referir as pessoas cujo tom
da pele é escuro. “Negro” é admitido como o termlitipamente correto, enquanto “preto” €

visto como um termo que refor¢a no adjetivado utigm@s:.



75

Isso implica admitir que os significados das palavandam, deslizam, movem-se,
diferenciam-se, por acréscimo ou por redugdo @g®srsemanticos. Os semanticistas
sdo unanimes em admitir, para além dos significamoeeituais das palavras, os
significados afetivos que as palavras védo adquriad longo do tempo. Por isso é
que “bonito” e “lindo” ndo correspondem exatamesmemesmo e, portanto, ndo sao
intersubstituiveis. (ANTUNES, 2010, p. 182)

Outro exemplo interessante € o que diferencia g de “apagéo”, termos esses que
protagonizaram uma pesquisa em que o Iéxico fdisad® a partir de perspectivas sociais e
histéricas por Cruz e Mendes (2015)0O termo blecaute tem sido usado no Brasil para
designar o corte ou o colapso temporario do supitionge energia elétrica em uma determinada

regido. Segundo o dicionario digital Caudas Auletegerbete blecaute contém esta acepc¢éo:
(ble.cau.te)

sm.

1. Falta generalizada de luz em um bairro, cidade=giéo; APAGAO

2. Hist. Mil. Desligamento proposital de energiancodefesa contra ataques aéreos em tempos

de guerra

3. Turvagdo momentanea da visdo com ou sem percandeiéncia, ger. por efeito de mudanca

brusca de velocidade ou de acéo da gravidade, eonaxrrobacias aéreas

[F.: Do ing.blackout]

Depois do colapso elétrico de 1965, ocorrido ndades Unidos, o termo blecaute, do
Inglés blackout, popularizou-se no Brasil, tornasdp pelo processo de aportuguesamento,
uma forma de designar a falta de energia elétsagnandes regides do pais. Com relacdo a
forma apagédo, ela € mencionada no Jornal do B¢a8B1l) numa coluna reservada aos
neologismos da época. Ainda sobre apagédo comodiakmergia elétrica, € importante ressaltar
gue indicios de sua utilizagdo foram encontradostextos jornalisticos que informam a
denominada “crise do apagao”, descritos em divesgaacOes de uso, depreendidas a partir
desse neologismo. Em 2001, a populacéo brasileirmduzida a uma economia no consumo
de energia elétrica, como forma de se evitar conarnento. A participagdo do governo na
reduc@o do consumo de energia deu & midia uma emmssibilidade de criticas e, a0 mesmo
tempo, criou-se na populagdo o terrorismo acercaurda situagdo incomum: o blecaute
programado. Observa-se que as pressuposi¢oes denagelacdo ao uso do termo apagéo,
estdo fortemente ligadas a crise de racionamentendegia no Brasil, uma vez que, pela

histéria do racionamento, 0 movimento criado peleegno federal, cujo nome € apagéao, impos
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a algumas regides brasileiras medidas coercitigas. foi feito com o objetivo de diminuir o

gasto de energia em todas as classes socioecosfmina vez que, caso ndo houvesse um
consumo menor, 0 blecaute seria certo. Consideragasircunstancias de enunciacdo e o
contexto socio-histérico em que os termos blecaupagdo ocorrem, entende-se como 0
processo ideolodgico e a linguagem estéo preseatdisourso da midia e como a discursividade
€ determinada pelo fator social. Isto €, tornavigeate, por meio de seu emprego, que blecaute

e apagéao ndo sdo sinbnimos perfeitos.

Pode-se pensar ainda no uso metaférico e metonidasopalavras, que também
contribuem para a maleabilidade dos seus sentidfisgando, também, o que se expde aqui.
Esta abordagem vai de encontro ao que ocorre asjestolas quando, nas aulas de portugués,
busca-se atrelar o ensino de léxico ao de leitdtato embora se utilize com intensidade os
sinbnimos como estratégia de ensino, a propostar@ie se percebe nos LDP é a de mera
substituicdo de um item lexical por outro, comakes fossem, de fato e sempre, equivalentes.
E importante, para alcangar um ensino mais reftexivenos mecanizado, que os sinénimos
passem a ser abordados mais nos aspectos queeosnddm do que naqueles que o0s
aproximam. Antunes (2012, p.78) reitera esta pe&e@o dizer que “a principal funcédo da
sinonimia se manifesta no ambito do texto, quandwa@réncia de uma palavra e de seu
sinbnimo cria e sinaliza nexos de continuidadenaiside unidade”, ou seja, € na materialidade
textual que se deve ensinar a funcdo dos sindnievidenciando o elo, o nexo que sinaliza a

sequéncia do texto.

E importante, também, levar para as salas de auleifexdo proposta por Koch (2004)

acerca das relacfes de parassinonimia. Sobraiastgra evidencia:

E comum que a an&fora demonstrativa apreenda remédesob uma denominacéo
que constitui um sindnimo mais ou menos aproxindaldesignacao presente no co-
texto, trazendo, nesse caso, informagfes inéditaspeito do referente, justamente
por designa-lo por um novo nome, dificilmente pséxél pelo destinatario, como
ocorre em (12): A polémica parecia ndo ter fimoHeito, aquele bate-bocantraria
pela noite adentro, sem perspectivas de solu¢ged@CH, 2004, p. 51, grifo da autora)

Assim, € o contexto que aproxima, no exemplo sdgepela autora, “polémica” de
“bate-boca”, situacdo comunicativa bastante predutia lingua, o que torna muito importante
Ilhe dar atengé@o nas aulas de leitura. Koch (200dipta, desse modo, para o fato de que nem
sempre as duas denomina¢cBes anaféricas utilizadaslenominacdo de um objeto séo
claramente equivalentes, o que é perceptivel erascam que conhecimentos lexicais e,
principalmente, os enciclopédicos, necessitem aithiados pelos falantes para a efetivacao de

tal equivaléncia.
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A autora ainda mostra, em trabalho publicado enb280e nos géneros de divulgacéo
cientifica comumente encontra-se um termo técrétommado por uma anéfora formada por
uma palavra ou expressao mais comum, a qual ségemnfenquanto anéfora definitéria. O
exemplo mostrado por Koch (2005) traz a palavracana” como anafora definitéria de “os
bugios” e “simios”. Nesse sentido, fica claro coram uma aula de ciéncias em que o texto
mencionado estivesse sendo estudado, o professal desciplina poderia contribuir para a
melhora de seus alunos em leitura e em |éxico ca@masse a sua atencao para a relagdo que

essas palavras tém no material estudado.

Sobre os hiperénimos, primeiramente, é importamsteet esclarecimentos acerca dos

conceitos adotados por este trabalho:

Hiperdnimos e hipdnimos sdo termos de um mesmo ecalapsentido, em que um
deles designa o género e o outro, a espécie. Rarpdy, flor &€ hiperébnimo de rosa,
cravo, violeta, que sdo seus hipdnimos. Nao sa, tparém, das relagdes absolutas:
um termo pode ser hipdnimo de um termo mais geméribiperénimo em relagdo a
outro mais especifico. Por exemplo, animal é hipiené de vertebrado; vertebrado é
hipdnimo de animal, mas é hiper6bnimo de mamiferamffero é hipdnimo em
relacdo a animal e a vertebrado, mas é hiperdbnmmoetacédo a roedor, ruminantes
etc. (ELIAS e KOCH, 2012, p. 143)

Ainda segundo Elias e Koch (2012), Os hiperénimggibnam como ferramentas de
coesdo muito importantes para um texto, mais umacemprovando como a leitura associada
ao desenvolvimento da competéncia lexical podetrganhos. E também comum utiliza-los
com funcdo anaférica, na qual eles retomam um teréw muito usual, 0 que atualizaria o
conhecimento do interlocutor. As autoras comprovssn por meio de um texto retirado da
Revista Discutindo Ciéncia, no qual se diz: “Muitalsoratérios estdo produzindo microvespas
para o controle de pragas. Esses parasitoidesvatacavos, as lagartas, ou as pupas de insetos
e pragas [...]" (ELIAS e KOCH, 2012, p.141). Obsese, por meio do recorte, que “esses
parasitoides” retomam “microvespas”, sendo “pap&#s” um grupo mais genérico do que
“microvespas”, isto é, o primeiro abarca o segurglee esta incluido nele. Este exemplo é
interessante por mostrar que outras disciplinasjocoiéncias, podem e devem lancar méo
dessas relacdes entre palavras para ampliar owadabtécnico dos alunos, ou seja, reforca-se,

novamente, que o ensino de leitura pode ter sabdalbutros professores.

Como dito, é imperativa a utilizagdo das relac@ehigonimia e hiperonimia enquanto
estratégia de ensino de leitura e de escrita, gdeggas séo ferramentas extremamente comuns
aos textos das mais diversas naturezas, garartiada coesdo, o que € bem resumido por Koch

(2004), quando a autora demonstra que “essa ep&ratéferendada pela norma, assegura um
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minimo de estabilidade informacional, visto que m@éfara por hiperonimia funciona
necessariamente por recorréncia a tracos lexisais €, o hiperdbnimo contém, em seu bojo,
todos os tragos lexicais do hipénimo” (KOCH, 200448 - 49). A autora ainda explana que os
hiperbnimos também servem para glosar um termg sareindo ainda mais aos objetivos que
este trabalho visa alcancar: expandir o repertéxizal de alunos das ultimas séries do ensino
fundamental. A fim de ilustrar o ultimo empregohdperénimos mencionado, Koch (2004) cita
Apothéloz & Reichler-Béguelin (1995, p. 69), queemgntam o seguinte exemplo: “O argdnio
€ um elemento encontrado em diminuta proporcadmeasdera terrestréste gas nobre incolor

e inodoroé utilizado no enchimento de lampadas” (APOTHEL©OREICHLER-BEGUELIN,
1995, p.69 apud KOCH, 2004, p. 49). A exemplificaga autora traz aquilo que ela denomina
“hiperdnimo corrigido”. Muito utilizado em textosformativos, em especial nos que se
encontram nos LD, trata-se de uma estratégia efecipara o ensino de leitura e para a
expansdo da competéncia lexical por trazer umaiagdpl adjetival, isto €, o leitor que nao
sabe o0 que é “argdnio” passa a ter, a partir de ‘gfs nobre incolor e inodoro”, informacdes
fundamentais para a compreensdo do contexto. &durea teorica afirma que “tem-se, nesse
caso, uma anafora especificadora, que ocorre noextos em que se faz necessario um
refinamento da categorizacdo. Embora de certa foondenada pela norma, ela permite trazer,

de modo compacto, informacfes novas a respeitbjetoede-discurso” (KOCH, 2004, p.50).

3.9 As parafrases

As parafrases tém uma natureza semelhante a d=gdes, uma vez que, por meio delas,
informag@es ja desenvolvidas séo reportadas, poogmoutras palavras. Isso significa que as
parafrases devem ser entendidas como um poderossoeda continuidade semantica, por
meio do qual os ensinos de léxico e de leitura poder contemplados. A fungdo de uma
parafrase reside na intencdo de retomar, esclatecem ponto, o que é feito a partir de um
vocabulario distinto do inicial. Isso faz com qu&sesejam recorrentes em textos explicativos e

expositivos, por meio dos quais, em geral, preteedeassar conhecimento.

Laface (1993) retoma um problema que a presencstarie de parafrases pode amenizar
no que se refere ao ensino do léxico: a palaviaaéisada, quase sempre, de maneira isolada
nos materiais didaticos encontrados no mercadoseNsesntido, a autora expde as parafrases
como estruturas que, ao serem analisadas no edsireitura e de Iéxico, contribuem de

maneira mais efetiva e complexa para o desenvohtorgesses aspectos.
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Consideradas como fonte de producéo no discurgigrafrases lexicais tém a fungao
de dinamizar estruturas tematicas, de acordo cgmoesicionamento direcional de
informacgdes, intencionalmente previsto pelo prodd®um texto coerente da lingua.
Estados de definicdo e de designagdo de termosdesm@ever um certo objeto
tematico explicitam-se por sinonimias e parassin@s das formas lexicalizadas que
devem dar conta das relagdes de sentido existeosesnunciados formadores de um
texto. Desse modo, mecanismos parafrasticos permitem edstab relacSes de
equivaléncias e de oposicbes sémicas das ocorséndiicais, cuja
ordenagao/sequencializagdo nos enunciados detemminaerto contexto tematico,
dependendo da posicdo ocupada por elas no espfgmativo desse contexto.
(LAFACE, 1993, p.77)

Nesse interim, as parafrases sdo entendidas cor® g processo de interpretacdo
textual, quica sejam elas proprias, muitas vezematerializacdo de tal ato. Duarte (2003)
defende, ainda, que a sinonimia ndo ocorre apeng$ano lexical, jA que as paréfrases, cuja
natureza é sintatica, também se enquadram nesseitoomextrapolando as questdes semanticas
e se alocando nos terrenos discursivo e pragmdticaeja, elas ndo sdo, nesse sentido, um
mero fenébmeno de correspondéncia. Desse modo,00 &irma que “na verdade, a paréafrase
pressupde mais do que a estrutura linguistica, deaggie a simples correspondéncia de formas
sintaticas. Implica também a situacdo em que entanparticipantes: o locutor com sua

inteng&o e o alocutario com sua recepgdo, cormserpietacao” (2003, p. 243).

Outra contribuicdo de Duarte (2003) acerca do temiae no fato de que, segundo ele,
associar as parafrases unicamente a funcdo metasliicg € um ato reducionista. Embora ela
indubitavelmente se apresente nas paréfrasesstasnde modo bastante significativo, também
a funcado referencial, assim como ha tal funcéo inanémia lexical. Isso significa que é
preponderante que os interlocutores compartiihemhetmentos para que a mensagem
parafraseada seja bem-sucedida, o que se mosemartente importante quando ocorrem, por

exemplo, déiticos, sintagmas nominais definidosreas proprios.

A identidade entre nomes proprios e sintagmas raimidefinidos dependem do
conhecimento partilhado entre os interlocutoresimAsdependendo do texto e do que
se quer frisar, podemos estabelecer uma relacé® @mome préopritdNapoledoe os
sintagmas nominai® exilado de Elba, alerrotado de Waterloo, o vencedor de
Marengq entre outros. Em outras palavras, dependendoagmgito comunicativo e
da coercao textual, podemos associar nomes prépnimsa infinidade de sintagmas
nominais. (DUARTE, 2003, p. 246 — 247, grifo docat

Koch (2004) mostra que as parafrases construidas @oauxilio de hiperénimos
contribuem para a formacdo de definicbes, sendeamente, uma estratégia de leitura que,
concomitantemente ao desenvolvimento da habilididder, faz ampliar o Iéxico do leitor.
Desse modo, a autora sinaliza que, nas anaforasca@iais, o termo técnico € apresentado

primeiro, vindo a ser ancorado pela expressédo Hoaf®@ que pode ser observado no seguinte
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exemplo: “Entre 0s conjuntos musicais populareaatdeste brasileiro encontram-se, ainda, as
bandas de pifaros. E bastante curioso oesia espécie de flautim militar, que produz sons
agudos e estridente$KOCH, 2004, p. 51, grifo da autora). Percebeassim, que “banda de
pifaros”, expressao regional nordestina e, ao quecp, pouco conhecida nas demais regides do
pais, € sucedida por “esta espécie de flautimanilijue produz sons agudos e estridentes”, uma
parafrase cujo objetivo € esclarecer a terminolaggés rara. Ao contrario do que se nota nas
anéforas definicionais, nas didaticas, a paragasencontra na posigéo introdutéria, enquanto o
termo técnico aparece na expressao referenciallifioweafirmar que, segundo Elias & Koch
(2012, p.144), as retomadas expostas acima, “clesndeé ‘definicionais’ e ‘didaticas’,

permitem, inclusive, ao leitor aprender um Iéxicwaf'.

Embora os objetivos deste trabalho atenham-se asendelvimento da habilidade de
leitura, € necessario ressaltar que os tais priet@ndvancos por meio das parafrases articulam-
se de modo significativo aos da escrita. Sugerguge 0os professores de lingua portuguesa
estimulem seus alunos a identificarem nos textiss lfrases ambiguas e que, posteriormente,
produzam paréfrases que solucionem a problemétiease sentido, € interessante que os
docentes instiguem os estudantes a optarem porragldiferentes das que se encontram na
sentenca analisada, a fim de desenvolverem suaeténgia lexical. Outra maneira de avancar
significativamente no que se propde aqui é utitivana oralidade a fim de fazer
retextualizacdes, ja que por meio delas o leitaliza varias adaptacdes, inclusive no que tange
a esfera lexical. Marcuschi (2003) indica tal matigue nada tem de nova, por acreditar que “o
exercicio de compreensdo que vai por trds dessdaaté se da na medida em que para eu dizer

oralmente o que li, devo primeiramente compreeadekto escrito” (2003, p. 58).

Em suma, Gardner (1996) compreende a parafrase oomoestratégia bastante valida
para o leitor se certificar de que compreendeu extotoral ou escrito, uma vez que ela
possibilita 0 desenvolvimento de habilidades imgutds e exige um esforco de concentragao, a
fim de reafirmar as principais ideias de um texiofém utilizando de certa autoria. Isso
promove no aluno um avanco em sua autonomia, eetiesguando ele se torna apto a, por
exemplo, ler textos de qualquer disciplina e, dipdeles, fazer resumos (ou paréafrases),

rearticulando e selecionando aspectos que ele julgaescindiveis.

3.10 A selecéo lexical

Outro fator preponderante a relacéo que se estabeidre o ensino de Iéxico e de leitura

incide na selegdo lexical dos textos com os quaisabalha em aulas de lingua portuguesa,
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especificamente, mas também nos das outras disbplAo se considerar as palavras como 0s
elementos que edificam os textos e diante da \adedmensuravel delas que a lingua
disponibiliza aos falantes, é efetiva a ideia de g@scolha de cada item lexical é intencional e
passivel de analise, ndo apenas em textos poétiess também nos jornalisticos, nos

instrucionais e nos de outros dominios discursizammond (2008, p. 243), no importante

poema “O lutador”, definiu bem o quéo trabalhosaatividade de escolher as palavras certas
para expressar o que se pretende: “Lutar com asrpalé a luta mais va. Entanto lutamos mal
rompe a manh&@”. Embora para o poeta mineiro selacias palavras certas fosse uma tarefa
quase impossivel, & imperativo que nas aulas delLBelecdo seja analisada nos textos em

estudo.

A esse respeito, Koch (2004) sinaliza que as pagagscolhidas tém papel argumentativo
extremamente relevante, uma vez que “os rotulosiliredios para construir o objeto-de-
discurso tém o poder de orientar o interlocutosetido de determinadas conclusées” (KOCH,
2004, p. 53). A autora supracitada ainda consitepartante comentar que existem estratégias
de selecéo lexical que se associam a determin@hesas textuais. As anaforas definicionais e
didaticas comprovam isso, j& que contribuem bastaata a progressao de géneros didaticos e
académicos, os quais, em geral, visam a explansgb®e determinado tema. E possivel,
também, observar que no dominio jornalistico h&adi&ncias lexicais de acordo com as
caracteristicas do género: em um artigo de opjpegicebe-se maior liberdade na escolha lexical
do que em uma noticia, ja que o primeiro, ao cdotdo segundo, tem como premissa basica a
subjetividade. Outro aspecto que a selecdo lesiocaliza é a variedade linguistica, o que é

exposto por Koch (2004):

A literatura sobre variagdo é rica de exemplos:db@nar o agente de uma acéo
delituosa desuspeito, criminoso, acusado, réu, elemento, faajnaneliante,
marginal, crapula, tarado etctem suas implicagfes ndo s6 na identificagdo do
proprio género, mas também na construcdo mesmarnt@es do texto em que se
inserem. (KOCH, 2004, p. 55, grifo da autora)

Outro quinhao desejavel de ser analisado incideetegao lexical dos textos literarios,
nos quais as palavras se prestam, muitas vezesaduncdo mais estética. Assim como nos
demais textos, nos literarios a palavra mantém pamel de significar, no entanto com o
adicional de, em muitos casos, trazer consigo algivel de subversdo no que diz respeito ao
seu significado mais comum. Antunes (2012) mostea @ léxico é a matéria-prima da criacao

literaria, sendo incontaveis as possibilidades gste oferece ao criador, contudo é valido

lembrar que as palavras carregam alguns sentidesiveds, adaptaveis a certos contextos e
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usos, que nem mesmo o fazer literario pode modifiompletamente, isto €, ha restricbes de
usos a serem consideradas, como a contiguidadensemndA referida autora mostra que
“mesmo a mais imprevisivel representacéo pretenuitaliteratura — por exemplo, pelo poema
— incorpora e se apoia nesse lastro de unidadensemériado pelas relagfes de sentido entre
as palavras” (ANTUNES, 2012, p.127).

Nesse sentido, é importante que, ao lidar com wio fegerario, o professor de lingua
portuguesa ou de literatura leve seus alunos &lperem que as palavras que o compdem, em
consonancia com a sintaxe, com o0 arranjo em quapsesentam, foram intencionalmente
selecionadas. Antunes (2012) mostra que as metafoes metonimias que arquitetam muitas
obras da literatura sdo renegadas em sala desauldg, mais uma vez, tais textos reduzidos a
pretextos para o estudo de gramatica normativasejaj deve ter o seu espago o0 ensino do
apreco ao belo, ao jogo de palavras e de sentals,gssa pratica também edifica, também
contribui para que o aluno avance em sua competéinguistica. Sobre o ensino de literatura,

ela afirma:

A propdsito, vale a pena lembrar que a leiturama aronica, uma fabula, um poema
pode ndo ter outra finalidade sendo oferecer ammsala experiéncia de verem como
h& coisas bonitas, como h4 coisas interessantdtagsntre nos! Nao é necessario
que, a cada leitura, se vincule uma tarefa. Osoalpnecisam ser iniciados ao prazer
de uma leitura gratuita, daquela leitura de texqog sdo “antes de tudo um
inutensilio”. Quanto mais ndo fosse, para que depeiembrando nosso tempo de
escola, pudéssemos dizer — plagiando Manoel de Barrtlivemos saudades de
nés”. (ANTUNES, 2012, p. 134)

Ainda é necessario tracar outros pontos cruciaigresino de Iéxico atrelado ao de
leitura. Pauliukonis (2007) traz reflexdes impor@nsobre a selecdo lexical, a qual esta
interligada as condi¢des oferecidas pelo conteStbre isso, a autora afirma que a escolha do
vocabulario de um texto deve ter como meta estaquatia a situagdo comunicativa, o que
promove, dentre outros aspectos, uma identificat@® condi¢cdes sociais e historicas de
elaboracdo do material em questdo. Nesse sentajmog@riado relembrar que, além da leitura,
0 Iéxico também deve ser ensinado sob a Otica ciitagso que remonta ao fato de que tal
ensino tem como uma de suas caracteristicas mgxsmggndo a autora supracitada, levar o
aluno a apreender adequadamente os multiplos serdiks palavras e assimilar os melhores

efeitos do uso dos vocébulos nos textos, resultandoma eficiente comunicacao textual.

Ao sinalizar para os alunos a importancia da adgguaocabular, é exato, portanto,
ressaltar a sua familiaridade com o contexto, ésta aceitabilidade social, que é entendida
como uma espécie de contrato entre os participaletesna comunicacdo, deve ser levada em

consideracéo. Isso significa que uma palavra saxdtéda no lugar de outra sempre, e que esse
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fato é determinado pelo contexto, o qual englob@teublico-alvo, autor, género textual. Um
paradigma que deve ser exposto acerca da intesac#o, inclusive, é o dos conceitos de certo
e de errado. Tem ocorrido, nos ultimos anos, umimavo gradativo na tentativa de
conscientizar professores e, como consequénciagsla respeito do fato de que as variedades
linguisticas sé@o importantes, demonstram a rigdezaioma e devem ser respeitadas, ou seja,
desfaz-se, a partir dessa perspectiva, os concagdoserto e de errado, instaurando o de
adequagao ao contexto. Pauliukonis (2007) apomsammos modelos de construgéo de textos,
0s quais admitem uma maior variedade em suas@sigdes, o que inevitavelmente remete ao

seu léxico, sejam eles orais ou escritos:

Se uma aceitacdo desses modelos e maior variedaftgma de redigir em geral,
deve-se a influéncia da Midia em nossa sociedail®,se pode relegar também a
importancia de resultado de pesquisas das Ciénammiikticas mais recentes que
trazem nova compreensdao sobre fendmenos da linguagepossibilidades de
realizacdo do Cddigo linguistico; é consenso, pemgto, hoje, que a lingua é um
Sistema, ou Cddigo Social, formado por um conjurgor@ras “obrigatérias” que
garantem a sua unidade, através dos tempos, magogsei varios subcddigos de
normas de realizagdo, que se interpenetram espoy preveem variedades de usos
linguisticos, considerados validos desde que esteffequados a diferentes situages
de formalidade ou informalidade e sejam aceitos ccdais, em uma mesma
coletividade. Por outro lado, embora se admita ligja realizacdes variaveis para
uma conversa familiar, ou um ‘papo’ descontraiddreeramigos, realizacdo da
modalidade oral da lingua, continua havendo exigéde formulagdo mais rigida
para certos géneros textuais, como 0s ja citaddsudzcracia em geral, de formas
especificas para se expressar em textos de caiatgffico e tecnoldgico, ou de
textos didaticos, - expressdo de um problema demddica, por exemplo, formas
para respostas a uma prova dissertativa, ou pasamwnografia de final de Curso.
Conclui-se, entdo, que ha modelos esperados pasatipadde género textual (...).
Dependendo da sua tipologia e funcao social, asg@ferecem uma maior ou menor
liberdade de expressdo, mas, é preciso que se,rggibs enfim exigem limites de
formalizagdo que precisam ser reconhecidos e adaitbo pelos autores quanto pelos
receptores. (PAULIUKONIS, 2007, p. 104 - 105)

Ainda sobre a selecdo lexical, que se relacionaugstgo da adequacdo vocabular, é
interessante o exemplo trazido por Koch (2005)uBédg a autora, a escolha de um sinénimo
em detrimento de outro, esta relacionada, tambéngéaero textual em foco. Em um texto
juridico, portanto, o termo “domicilio” se mostratremamente adequado, enquanto “lar”,
“casa” ou “moradia” ndo tém a mesma conformagd@ndaim contrato de venda, “domicilio”
ndo seria viavel, mas “imével” o seria. E imporeardssim, que essas sensiveis diferencas
sejam discutidas em sala de aula, j& que, como ior&tn, a competéncia lexical ndo se
relaciona apenas ao conhecimento do significadentie palavra, sendo as suas possibilidades

de uso, as combinagdes com outros termos téao iamgest quanto saber o seu sentido.

Portanto, pode-se apresentar ao aluno um repektéical erudito, no entanto, mais do que

isso, € importante deixar claro o funcionamentoidioma, o que remete ao fato de que,
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dependendo do contexto, um vocabuldrio hermétindesejado, ndo condiz com a necessidade
comunicativa. O contexto comunicativo sempre devaealcado nas aulas de leitura no que e
refere as escolhas lexicais, ndo apenas em reta@pau de formalidade de um texto, mas
também no que repercute no fato de que, a depelodeontexto, um vocabulo pode adquirir
propriedades positivas ou negativas. Pauliukon@)({2 demonstra isso por meio de dois
exemplos claros, nos quais, respectivamente, a/rpalaermelho” tem carater positivo e
negativo: “Os morangos vermelhos davam agua na’ fleot8eus olhos vermelhos indicavam
uso de drogas”. Assim, ensina-se a ler quando,ta pas contextos em que 0s termos se
encontram, leva-se os alunos a perceberem queiam Iéxpolissémico, que grande parte dos

itens lexicais pode ser empregada conotativa etaraimente.

Nesse sentido, é extremamente rico mobilizar ndasale leitura reflexdes acerca da
escolha de um termo no lugar de outro. Levar ocaturefletir sobre o emprego de “suspeito”
ao invés de “réu” ou ainda de “criminoso” o tormadubitavelmente, tanto um leitor mais

critico e eficiente quanto um falante de melhor peténcia lexical.

3.11 Consideracdes finais sobre as estratégias para cseéro muatuo de leitura e de léxico

Desse modo, 0 que se realizou neste capitulo fa wveflexdo acerca das muitas
possibilidades que o texto em si proporciona adepsor, as quais estdo além dos exercicios
gue se encontram nos LDP, visando ao melhor estoidiéxico atrelado ao da leitura. Pretende-
se, com 0s topicos expostos, mostrar que o tertosisd, permite inUmeras andlises, as quais
podem ser feitas, por exemplo, em uma leitura ivaletm sala de aula, na qual o professor
contribui para que seus alunos realizem uma amdei@ritica do contedudo e da forma.
Incentiva-se, a partir das observagdes expostasogudocentes do EF, em especial os que
ensinam lingua materna, mas ndo somente essesmtse mais atuantes no que se refere ao
ensino de leitura articulado ao de léxico, elabdoa@xercicios e propostas que extrapolem as

trazidas pelos LD.

Ratificou-se que é possivel e desejavel uma agendamais criativa e dindmica, pela
gual o estudante verdadeiramente compreenda cop@asgas se arranjam e se organizam em
prol de um sentido global, o texto. O Iéxico pracer colocado em uma fungdo mais central
nas aulas de leitura, mas ndo com analises dergslmoladas, como j& se faz ha muitos anos.
E urgente repensar esta abordagem, a fim de regblsssob uma perspectiva em que o que
esteja em foco sejam as relagbes que as palavurgsatdim de, a partir delas, construir

significados. S&o as articulagbes promovidas pekdavras por meio, por exemplo, da
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sinonimia e da hiperonimia, que permitem a coes&aal, que permitem que as ideias ndo se

percam, que as tornam uma unidade. E como mosttamés (2010):

Os pontos do texto que as palavras ocupam selantiquara garantir que a unidade
ndo se perca. Assim é que, por exemplo, uma patpwaocorre logo no primeiro
parégrafo pode se justificar pela convergénciadariecom uma outra que aparece no
ultimo paragrafo. Logo, toda andlise do léxico sar&o mais significativa quanto
mais considerar a interdependéncia das palavrasmstrucdo de um sentido global
para o que é dito. (ANTUNES, 2010, p.216)

E fundamental ressaltar que as estratégias elencdigacorrespondem a todas aquelas
que a L.T. tem a oferecer, isto é, trata-se de egorte que se ajusta ao que se pretende
desenvolver em um aluno do Ensino Fundamentaf l&¢a2° ano), o que deve ser aperfeicoado
no estudante do Ensino Médio, bem como devem setreddos os alicerces que permitem essa
evolucdo nas seéries mais basicas. Os critérioadbist pretendem contribuir para uma
compreensdao global e efetiva do texto, para umksanaais reflexiva e critica desta entidade,
ja que esta é uma das pilastras das concepcoemteadotadas por esta dissertacdo, no entanto,
para fazé-lo, é importante reiterar, deve-se fo@amaterialidade, no elemento basico que a
compde, isto é, nos itens lexicais. Refor¢a-selagique as estratégias expostas sao validas para
qualquer texto, literario ou ndo, do género que fdaturalmente, cada género e suas
particularidades norteardo aquelas que melhor db@sderem, e os professores devem estar

atentos a isso. Mais uma vez, uma citacdo de Ast{240) mostra-se adequada a proposta:

Na verdade, ndo ha uma Unica férmula de analisen Neviamos pretender que
houvesse. Cada texto, com sua especificidade deipagéo, de desenvolvimento, de
escolha das estratégias de abordagem, de selegpadides de linguagem, é que vai
inspirando os angulos e os procedimentos de asal@envém, portanto, que néo
engessemos nossas praticas de analise. Que saibamowea-las, reinventa-las. Que
saibamos surpreender, mesmo naquilo que o textodtenegular e de estavel, a
novidade ou o jeito original de interpretar o qudit®. Se ndo, as andlises viram
exercicio mecanico, pura rotina didatica, cujo igentse esvazia no proprio

obscurecimento da fungcdo com que devem ser féRBTUNES, 2010, p. 214)

Como complemento reforcador ao que foi expostoenespitulo, € justo expor o que
Marcuschi (2003) afirma a esse respeito. O autostr@oque, a fim de se obter melhores
resultados em relacdo a leitura dos alunos, € sétextrapolar o que os LDP propdem hoje.
Sempre que o material ndo o fizer, é valido querafepsor instrua seus estudantes a
assimilarem as proposi¢des centrais do texto, egtéeinterligado as inten¢bes do autor. Outro
fator imprescindivel, segundo o tedrico, é investis perguntas inferenciais, ja que inferir é

trazer a tona novas informacdes a partir de infod®s prévias, sejam elas textuais ou néo. Isso
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significa que atividades dessa natureza levamtor lai avaliar, a generalizar, a reconstruir e
desconstruir, a associar e a utilizar, além dessaigs habilidades de leitura. Marcuschi (2003)
também aponta para a necessidade de se considéitaiop por meio do qual, como dito

anteriormente, levantam-se hipéteses, confirmasdmiando ao longo da leitura. Além do que,
segundo ele, “trabalhar os titulos de textos é bozforma de perceber como se constroi um

universo contextual e ideoldgico para os textosmoesntes de 1é-los” (2003, p.57).

Um teor pouco explorado por esta analise que mexecenencionado por também se
configurar enquanto possibilidade para alcancefidesalmejados por este trabalho € o estudo
dos géneros textuais. Freitas (2012) afirma queri@dade de géneros se reflete em um também
variado vocabulario, uma vez que se tem acessxtasteujas finalidades, leitores alvo,
linguagem, suporte sé@o diferentes. Finalmente 4écpr que subsidia as estratégias elencadas

neste capitulo a revisdo da compreenséo, sobral daucuschi (2003) afirma:

A leitura de um texto com a correspondente compdenegistrada por escrito
poderia ser objeto de revisdo tempos depois, miediana nova leitura e verificagéo
do que teria mudado e por qué. E muito provavelmyumea segunda ou terceira leitura
de um texto em tempos diversos teremos outra @sidra compreensao. Tratar esse
aspecto em sala de aula é estar fazendo algo fwswepois esta situagdo € comum
no dia a dia, ja que costumamos rever nossas @es@d longo da vida. Vamos
mudando de posicdes, opinides, ideias e isto infiacnossa forma de compreender
os textos. Por isso & bom rever nossas compreen3de®s nos ja fizemos
experiéncias interessantes com filmes vistos hatoswuanos e que entdo nos
fascinaram mas que hoje ndo nos fascinam tantentéw o contrario. N6s mudamos
e conosco mudam nossas opinides. Ainda bem quedssce, pois seria até tedioso
manter a vida toda a mesma opinido sobre as co{8#ARCUSCHI, 2003, p. 38 —
39)

Diante do que foi discutido, conclui-se que um remsle leitura ancorado em estratégias
forma leitores mais criticos e mais capazes de oeenpler os textos que recepcionam. E
necessario, para isso, formar professores comagaritdsio e com mais qualidade, a fim de que
esses possam contribuir de modo sistematizado @adasenvolvimento dessa habilidade
fundamental para a vivéncia da cidadania. Atreladom ensino efetivo das estratégias de
leitura, encontra-se o desenvolvimento de partéssodiavel a ela: a competéncia lexical.
Assim, € desejavel que as aulas de leitura, beno @anatividades propostas aos alunos, sejam

remodeladas, passando a considerar as nuancegrofaisdas e abstratas desse exercicio.
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4 ANALISE DO PROJETO TELARIS — PORTUGUES

4.1 “Projeto Telaris - Portugués” segundo o PNLD

A colec¢do didéatica destinada ao EF Il denominadadtTé linguagem” (2010), cujas
autoras sdo Ana Triconi Borgatto, Terezinha BegtWera Marchezi, é bastante expressiva nas
escolas particulares e publicas de Belo Horizowi8)( uma vez que parte significativa de tais
instituicbes tem adotado a obra nos ultimos anesdd em vista a sua importancia, tal cole¢éo
foi escolhida pela editora Atica para compor o grufe obras didaticas que formaram o
“Projeto Telaris”, o qual busca entrelacar as adeasonhecimento na construgao do saber, isto
€, além de ser composto por uma colecdo de lingdaguesa, ainda ha obras destinadas aos
estudos de matemaética, de geografia, de hist@@aaéncias. Assim, devido a sua importancia
no mercado editorial atual, a obra escolhida pa@atise que este trabalho se propbe a fazer é a
colecdo didatica “Projeto Telaris — Portugués” @0Begundo o Guia de orientacdo do PNLD
2014, que o aprovou, tal projeto, que se encontrawe primeira edicdo, € composto por quatro

volumes, do 6° ao 9° ano, e cada um deles temoquisittades.

Um ponto realcado pelo PNLD 2014 sobre a colec@orespeito ao Manual do
Professor. Conforme o guia, ele “explicita os pupsstos tedricos que dao suporte a obra. Nele
o professor encontra orientacées de como trabathdiversas atividades propostas no Livro do
Aluno, bem como sugestdes de atividades extrasL[PN013, p. 101). Além disso, o MP
contém direcionamentos complementares para cadadamanidades, bem como quadros de
conteudos bimestrais, nos quais h& sugestbes wagdu, e explicacbes sobre o projeto de
leitura do volume. Os livros apresentam diversidaelegéneros verbais e multimodais, sendo
caracteristica importante, também, o fato de thalvam textos de autores nacionais e
estrangeiros. Trata-se de uma obra que, confornsérano PNLD 2014, tem o eixo da leitura
como central, o qual se articula aos da oralidadi® escrita. A tabela a seguir reforca que, para

o guia do MEC, o ponto forte e o destaque desseriak¢oltam-se ao ensino de leitura.

TABELA 3: Projeto Telaris — visdo geral do PNLD 20%

Quadro esquematico

Pontos fortes Atividades no eixo da leitura comndeq

oferta e diversidade de géneros textuais.

Pontos fracos Pouca orientacdo nas producdes orais.
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Destaque A secéo “Projeto de leitura” ao final ddag
volume.

Programacéo do ensino Uma unidade, ou dois capitpty bimestre
letivo.

Manual do professor Explicita claramente os primsigedricos €
metodoldgicos e traz sugestdes de atividades
extras.

(PNLD, 2013, p. 101)

O Guia ainda garante que, nas atividades de metag@io, varias estratégias cognitivas
sdo utilizadas, tais como sentido literal e figaracbmpreenséo global, efeitos de sentido etc,
isto é, sdo exploradas propriedades textuais ardigas, e as atividades de leitura incentivam a
formacédo do estudante como leitor critico. Valsaltiar que as quatro unidades de cada volume
da colec¢do sao iniciadas por um “Ponto de partid&d,é, por um texto introdutério destinado a
ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno sobgénero e sobre o tema que vém em
seguida. Em cada unidade ha dois capitulos, qudirsdlzados por meio das secdes “Leia
mais, veja mais, ouga mais”, nas quais as autodisaim filmes, sites, musicas, outras leituras,

e “Ponto de chegada”, que € uma proposta de proddeédexto. O PNLD 2014 resume a
estrutura da obra explorada da seguinte maneira:

As se¢Oes de cada capitulo apresentam em gerakerttkh”, com ativacdo de
conhecimentos prévios; “Leitura”, com o texto a sstudado; “interpretacdo do
texto”, subdividida em “Compreensdo”, “Linguagem @xto” e “Construcdo do
texto”; “Pratica de oralidade”, com as subsec¢cGesn“bom debate” e “outras
praticas”; “Ampliacdo de leitura”, com as subsecdbmutras linguagens”
(multimodalidade) e “Conexdes” (intertextualidadé)ingua: usos e reflexdo”,
abordando conhecimentos linguisticos e gramaticdRroducdo de texto”,
englobando textos escritos e orais; “outros texdos mesmo género”; “o que
estudamos neste capitulo”; e “Hora de organizareestudamos”, que apresenta um
mapa conceitual dos conhecimentos estudados e eyuegeral, acompanha a
interpretacdo de textos e os estudos linguist{Ed$LD, 2013, p. 102)

O PNLD 2014 ressalta que o eixo de conhecimemgsiisticos estd bem articulado ao
da leitura, contribuindo para reflexdo do estudanpartir dos textos lidos. No entanto, o guia
aponta para o fato de que nem sempre as ativiqaodg®stas estdo bem contextualizadas,
afirmando que, embora as autoras lancem mao desoscmais voltados a textualidade ao
analisar os sentidos das palavras nos textos gpeegmde sinais de pontuacao, por exemplo,
“prioriza-se a descricdo dos componentes morfaa#ins da lingua, numa abordagem

estruturalista” (PNLD, 2013, p. 104). Além dos j&rmoionados exercicios relacionados aos
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efeitos de sentidos dos vocabulos, o guia se rafpresenca de estudos lexicais novamente na
colecdo em andlise quando menciona a “Unidade reeplar” que integra, ao seu final, cada
volume. Segundo o PNLD (2013), s&o apresentadosraitos de “Adequacéo de linguagem”
e de “Estrangeirismos e neologismos”. Também &aate expor que, quanto a préatica em sala
de aula, no que tange ao eixo da leitura, aconselfatrabalhar com afinco as propriedades
textuais e discursivas sejam bem trabalhadas, wnague os textos desse eixo norteiam as

atividades dos demais.

Dessa maneira, h4, na cole¢cdo, de acordo com ¢ gituacbes em que a leitura se
articula com o eixo da producado textual e dos confentos linguisticos, em especial nas
secOes ‘Linguagem do texto’ e ‘Construcédo do texiEsse sentindo, a colecdo selecionada
como corpus para esta pesquisa, “Projeto TelariPortugués” (2012), apresenta uma
preocupagédo perceptivel com a leitura, aspect@dama material interessante para os fins aos
quais tal pesquisa se destina. Verificar, em unenatconsiderado qualificado em relacdo ao
desenvolvimento da habilidade de leitura pelo MBE,o0s itens lexicais sdo efetivamente
explorados, pode levar ou a identificacdo de unmgi@ a ser seguido por outras cole¢des ou a
constatacdo de que, de fato, ha uma lacuna vers@ina associacao dessas disciplinas, o que se

configuraria como aspecto bastante prejudiciar@fgao dos alunos brasileiros.

A realizacdo dos objetivos apresentados, por mai@rdilise mencionada, permitira
saber se as atividades propostas pelas autorapeitoedos textos escolhidos por elas, no LDP
sob exame, exploram satisfatoriamente a selegéoalexas relacdes de hiperonimia, de
sinonimia, as repeti¢des de vocabulos, dentre ©pwotos, o que pode proporcionar aos alunos
melhores resultados em leitura, levando-se em aquta para uma compreensao desejavel de
um texto (ou de uma questdo), é importante queurdemodo geral, o leitor domine o
vocabuléario nele utilizado. E importante ressatyae, por questdes metodoldgicas, ndo havera
preocupacdo direta com o modo como um grupo deosll@d e interpreta, sendo foco

unicamente o que o material analisado pode viopgscionar em situacdes praticas.

4.2 “Projeto Telaris - Portugés” segundo a editora o MP

Marcuschi (2003) demonstra que os LDP de hoje ig8atisfatorios por ndo se
atualizarem na mesma velocidade que a sociedade, noud seja, eles ndo cumprem as
demandas comunicativas. Além disso, percebe-sedisténcia significativa entre os avancos
tedricos conquistados pelas academias e 0 quessevabnesses materiais didaticos. O autor

alega que, muito embora os LDP adotem um discugspedcepcdo de lingua atualizado, eles
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continuam parecidos e enfadonhos. Nesse sentidsiraree crucial confrontar as no¢des de

lingua subjacentes aos LDP e as habilidades qese eftivamente desenvolvem.

E notavel o siléncio dos autores em relagdo a ndedimgua por eles adotada. Quase
ndo explicitam as bases que serviram de orientpgém a confecgcdo dos manuais.
Podemos identificar essa “concepcgao adjacente”angguma analise das atividades
propostas ou desenvolvidas. De uma maneira gerlihgaa € tomada como um
instrumento de comunicacdo n&o problemético e cagaz funcionar com
transparéncia e homogeneidade. A dar crédito ad®, laDlingua é clara, uniforme,
desvinculada dos usuarios, descolada da realidseanticamente autbnoma e a-
histérica. Uma espécie de ser autbnomo e desemoafdARCUSCHI, 2003, p. 47)

Neste trabalho, portanto, tem-se como um dos @bgtaveriguar se o0 MP incorpora
atitude semelhante a acima exposta, verificaddlaocuschi (2003) em aproximadamente 90%

dos 60 manuais de LP analisados por ele.

O Projeto multidisciplinar Telaris visa, como menwdo anteriormente, ao
agrupamento de coleces consagradas de autoresslitie mercado, tendo sido lancado em
2012. No site do projeto, afirma-se que, além dab de autores de renome, outro diferencial
€ o0 conteudo digital inovador, o qual ndo serdisadd neste trabalho devido ao fato de o foco
ser o material didatico mais tradicional, isto €[0n Outros pontos fortes da colecdo, segundo o
site mencionado, sdo o encarte Estudar, que codiéms para melhor aproveitamento dos
estudos, bem como a assessoria pedagégica. N@ geteee, especificamente, ao segmento de

lingua portuguesa, o site do projeto ainda afiroex q

Na colecédo de Lingua Portuguesa, de Ana Trincomg&tm, Tereziniha Bertin e
Vera Marchezi, que tem como eixo organizador o®géntextuais, sdo destaques o
estudo reflexivo da lingua, a producéo de texto beemtada e o trabalho intertextual
com diferentes linguagens. (Projetotelaris.com.laicessado em 16 de dezembro de
2014)

Também em relacdo ao que se observa no materithhatés a lingua portuguesa, é
importante ressaltar que se trata, com algumagesiie modificacbes, do mesmo que se vé em
“Tudo é linguagem”. Segundo as autoras de “Projelaris — Portugués”, o principal objetivo
dos livros € permitir aos alunos a compreensédo rdadancas trazidas pelo tempo que
repercutem na lingua, tornando-os mais eficientesampreensdo e na escrita de textos. Por
meio de textos de variados géneros, as autoraditacneser tal colecdo um caminho para a

reflexdo sobre usos e formas de organizar a lipgaaguesa.
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A colecdo didatica direcionada ao Ensino Fundarhéh{@® ao 9° ano) denominada
“Projeto Teléaris” tem, portanto, foco no ensino ldi¢ura. Esse aspecto demonstra, segundo
Maria Ester Vieira de Sousa (2002) que, assim ctantas outras obras didaticas, esta busca
incorporar a perspectiva teérica de abordagermdadi adotada pelo discurso oficial, em que o
texto se centraliza enquanto unidade de ensinoseDesodo, percebe-se uma variedade
significativa de géneros textuais em todas as snatades, bem como ha, para cada género
sistematizado, quase sempre, mais de um texto gxeroplifique. Indubitavelmente, estas sao
caracteristicas desejaveis em uma obra destind@iaaaetaria em questéo, ja que representa,
pelo menos em teoria, uma diversidade que vai @onto do que o aluno observa tanto
enquanto receptor de textos quanto de produtos.dg&levalido, também, reforcar que essas
caracteristicas vao ao encontro do que sugerenCbk (P998). Outro aspecto valido de ser
mencionado situa-se na linha tedrica adotada p#écdo. Nesse interim, verifica-se que as
autoras ndo explicitam uma teoria ou corrente ¢add ser seguida, muito embora o seu

discurso esteja apropriado ao que instrui a LT.

Segundo as autoras da colecdo, a sua linha gembdaizacdo didatica garante que,
nos quatro anos, estejam presentes géneros do&rdbi narrar, do relatar, do expor e do
argumentar, porém cada volume, isto €, cada sédelag, terd um foco especifico em um
desses ambitos. Assim, 0 sexto ano tem énfaserrar ffiiccdo), o sétimo no relatar (pessoal e
jornalistico), o oitavo no expor (informativo e digacéo cientifica) e o nono no argumentar
(publicidade e géneros de opinido). Ademais, ressal que a colecao propde que 0s géneros
textuais obedecam a uma gradacdo, em que génerosedler complexidade estrutural e
linguistica sejam apresentados anteriormente ads owmplexos. No entanto, apenas a
existéncia dos textos, tanto em termos qualitatiw@nto quantitativos, ndo garante exceléncia
a maneira como a habilidade de leitura pretenddessrnvolvida pelo projeto pedagdgico que a

Colecéo assume. No MP, destacam-se as seguinteppées sobre a leitura:

- O fato de, no mundo atual, haver grande divedsidavolume de informacgdes, o que

demanda a capacidade de ler e de interpretar tewtaversas linguagens;

- A leitura se configura como instrumento paraificatdo de diversos saberes, além de

Ser recurso para o autoconhecimento;
- A importancia de se sentir necessidade de lem,fows e objetivos variados.

Nesse contexto, as autoras pretendem justificanpmriéncia e a necessidade de se
estabelecer um trabalho sistematizado com a leittgasaltando que, para além das

consequéncias positivas e da necessidade, esévanaa que se da a tal pratica. Ainda sobre o
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que propbe o manual do professor, outros pontosaltados pelas autoras no subtitulo

“Proficiéncia em leitura” sao:

- O desenvolvimento tecnolégico e as novas demaheldsitura relacionadas a ele, tal
qual a ampliagdo da capacidade de decodificac@éwllit da sistematizacdo de relacdes
estruturais e contextuais que edificam o significdd texto, ocasionando a apropria¢do do seu

conteudo;

- As praticas de leitura consideradas ineficientes enfatizam o “ler” por meio da
intuicdo, em que gquestdes como “O que vocé achdaxto?” e “Qual a mensagem do autor?”

sao comuns.

Os procedimentos adotados pela obra que possibiétaistematizacdo do processo de
leitura, os quais séo tratados como “niveis deddymm do texto”, sdo expostos da seguinte
maneira pelas autoras nas sec¢fes “Compreensasiguhgem do texto” e “Construcdo do

texto”:

- A defesa da mobilizagdo dos conhecimentos prévios de que o texto tenha sentido

para o leitor; 0 que pode acontecer a partir dedatiles motivadoras de antecipagao de leitura;

- A compreensao do texto representa o entendimi@etal do texto, a partir, por

exemplo, da localizagdo de dados e de informaJd@ata-se do que é explicito;

- A interpretacdo propriamente dita se refere Bgdes mais implicitas no texto, o que
pressupbe analise das relacdes do contetudo e glaadiem por parte do leitor, além do
reconhecimento dos efeitos de sentido e da peroefgétencdes veladas. Trata-se de um dos

grandes desafios do ensino de leitura;

- A recriacdo do texto diante de outras possiveisirhs de mundo, bem como o

posicionamento e a apreciacao critica do sujeitorle

Outro ponto relacionado a leitura que € valorizawfotal obra, principalmente, na secéo

“Conex0des”, é a intertextualidade:

- Explora-se as relagdes intertextuais inerent@sopria interpretacdo, além de uma

secdo que tem o foco explicito nisso;

- A intertextualidade é vista como condicdo padesenvolvimento pleno da habilidade

de leitura, além de se ligar intimamente a inteigimaridade;

Além da intertextualidade, na secdo “Outras lingmaly as autoras demonstram

preocupacdo com a interacao entre linguagens dszers
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- E caracteristica da comunicagdo moderna a prasimitercodigos, o que remete a
recursos variados da linguagem, tais como a diagyando texto no suporte, a tipologia de

letras em um texto publicitario etc.

Sobre a avaliacdo de habilidades de leitura, axramtambém fazem consideracdes,

sugerindo que sejam distribuidas questdes e/odadi®s entre os seguintes niveis:

- Compreensdo imediata: Localizacdo de informac@i®eréncias de sentidos de
palavras ou expressdes do texto, reconhecimengggnero e de sua estrutura, distincdo entre

fato e opiniao etc;

- Interpretacdo propriamente dita: Inferéncia dameintos e/ ou intengdes implicitas,

elaboracao de justificativas pertinentes a pads @lementos do texto;

- Elaboracé@o: A fim de fazer apresentacdes oramsse@itas do conteudo de um

determinado texto, sugere-se a elaboracdo de resuesenhas, sinopses etc;

- Inferéncia: compreensdo dos efeitos de sentiduduzidos pelas escolhas de

linguagem nos textos.

Além do proposto acima, as autoras defendem qpeosgssos de avaliacdo devem ser
também um instrumento para a reflexdo do alunoessbu proprio desempenho. Assim, elas
sugerem que 0 seguinte quadro seja utilizado pagaog estudantes, ao final dos capitulos,
facam uma autoavaliacdo, porém elas ressaltam gjpeotessores, preferencialmente, insiram

os itens de acordo com a série em que atuam.

TABELA 4: Autoavaliagédo — Projeto Teléris - Portugués

Leitura Conceito | Producgéao deConceito | Estudos sobre a lingya Concegito
texto

Localizo Meu texto esta Conheco as principais

informacdes de acordo com 0 convengdes de escrita:

no texto. género proposto. acentuacéo, grafip

correta das palavra

Uy

sinais de pontuacao.

Percebo Escolho a Emprego o que fai

sentidos ou linguagem estudado sobre |a

intengdes adequada para [0 lingua para escrever
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implicitas meu  publico- com mais adequagap:
em um texto. alvo. concordancia,
elementos de coeséo.|.
Reconheco ¢ Escolho a Reflito sobre o que fai
género  do linguagem estudado sobre |a
texto. adequada para |0 lingua para escrever
meu  propositg com mais adequacéao.
de comunicacéaa:
formal,
informal...
Compreendo O texto esta
as escolhas coerente.
e | |
linguagem

feitas  pelo
autor do
texto.

Relaciono o

Meu texto (oral

texto lido ou escrito) tem

com outros clareza. | |
textos.

Posiciono- A pontuagada

me esta adequada.

criicamente | | | |

frente ao

texto.

Outros Emprego
aspectos recursos  para
(especificar) enriquecer a

linguagem do

texto.

Faco a revisa

de minha

1=
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escrita:
ortografia,
concordancia,

tracado de letrg

etc.
Outros Outros Outros
Conceitos
1. Consigo 2. Consigo com 3. Tenho muita 4. Outras
plenamente alguma dificuldade observacoes
dificuldade

(BERTIN, BORGATTO e MARCHEZI, 2012, p. 16)

H4, nas obras, um anexo que merece atengdo esfeatalse do “Projeto de leitura”,

cujo objetivo, segundo as autoras, é proporcioograiunos uma experiéncia com a leitura que

seja agradavel, coletiva, interativa e ludica, rpeio de estratégias como a intertextualidade e a

interdisciplinaridade. O projeto ainda se apoiatextos de natureza verbal, ndo verbal e mista

para que, ao final da pretendida sequéncia didaicdominio enfatizado na edi¢do seja o

produto final de uma produgéo coletiva. Sobre elasMP, as autoras dizem que um dos seus

primordiais objetivos € “promover a reflexdo sobti#udes e valores, aspectos essenciais no

processo educativo, além de promover momentos querilluam para o processo de

autoconhecimento” (BERTIN, BORGATTO e MARCHEZI, Z)1p. 16) Na tabela a seguir,

encontra-se a estrutura sob a qual se apoia d@rjequestao.

TABELA 5: Projeto de leitura — Projeto Teléris - Patugués

Projeto de leitura

Ano Género Livro / Coletanea deTextos de apoio Producdo fin
textos coletiva

6° ano - Romance Operagédo risoto, deJdogos, obras deNarrativa

Operagédo (narrar) Eva Furnari arte, poemas, textgscoletiva

risoto da cultura popular

al
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7° ano — Relato Antologia Relatos & Textos em Antologia de
Relatos e pessoal memorias, organizadalinguagem verbal ¢ relatos pessoais
memorias pelas autoras ndo verbal: relatos

em versos e em
prosa, fotos
pintura, letra de

musica, quadrinhos.

8° ano

Textos de Coletanea Marcas doTextos em Exposicdo ora

Marcas do divulgacdo | tempo, com textos delinguagem verbal ¢ formal

tempo cientifica divulgacdo cientifica, ndo verbal: Textos
organizada pelasinformativos e dg
autoras divulgacao

cientifica, poema
letras de mausicyg,
charge, histéria em

quadrinho, pintura.

9° ano -Um Textos de Conto — O alienista, Trecho de romance,Debate regrado

conto, outrog varios de Machado de Assisletras de musicd,
géneros e géneros e outros textos deconto, reportagem,
diferentes géneros diferentes,verbete de
formas de organizados pelasdicionério, obras de
defender autoras arte

opinido

(BERTIN, BORGATTO & MARCHEZI, 2012, p. 21)

Em suma, no que diz respeito ao eixo da leituraguagras se posicionam afirmando
que o desenvolvimento de tal habilidade é desdolbmadbra, pois, dessa maneira, para efeitos
didéticos, elas viriam a contribuir mais para scimento do aluno diante da complexidade que
envolve o processo de ler. Por crerem que o debémemto do letramento do individuo é
edificante para a ampliacdo de seu repertério rajttal qual se observa no que o PNLD 2014
descreveu, o MP demonstra ser preocupacao de t@rbgtaris — Portugués” o investimento
em leitura, proporcionando ao aluno, além dos gextancipais, outros que se destinam as
relagdes intertextuais, tanto no que se refereea@ tquanto no que se direciona ao género.
Desse modo, as autoras indicam que a secdo “Olihggagens”, em que o0 aluno é
oportunizado quanto a leitura de textos ndo verbaiserbo-visuais, visa ao crescimento do

leitor na leitura de outras linguagens, bem conseg@io “Conexdes”, em que se encontram
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relacbes com o principal texto da unidade €, segunP, uma possibilidade de despertar o

interesse do aluno para tematicas como a cultyral@o

Ja em relacdo, especificamente, ao léxico, poucfalaeno MP. Em alguns trechos, é
possivel perceber referéncias a sua abordagem, gamexemplo, na explanacéo sobre a secéo
“Lingua: usos e flexdes”, em que se afirma que fidoanecessario, ha a constru¢cao do conceito
do fato linguistico enfatizado como escolha e/@uing expressivo nos textos de cada capitulo”
(BERTIN, BORGATTO e MARCHEZI, 2012, p. 16).

4.3 “Projeto Telaris — Portugués”: descricdo quantiativa e qualitativa

Nesta secdo, pretende-se averiguar se as percepgiestas pelo PNLD 2014, pelo site
da Editora Atica e pelo Manual do Professor de j#RooTelaris” efetivamente se concretizam
nos exercicios propostos a partir dos textos selados para cada volume. H&, nos niveis de
abordagem do texto do MP, concep¢des de leituraeneostram pareadas com as adotadas por
esta analise, muito embora ndo se tenha explicitadbum trabalho mais sistematizado com as
palavras enquanto unidades e enquanto elemento agyuétetam os textos. Mostra-se
interessante a percepcao das autoras de que @ttedo e a compreensdo devem ser entendidas
como um processo ho qual o desenvolvimento dascichues intelectuais promovem uma
leitura critica e capaz de acessar os implicitestextos. Desse modo, é possivel apreender que
as autoras demonstram, em tese, sintonia com pegtas dos PCN (1998), ja que acreditam
ser o leitor-aluno um sujeito pensante, o qual@tpeende e interpreta um texto ao trazer as

suas experiéncias de mundo, sendo capaz de qéebés sobre ele.

E importante dizer que, embora nos livros analisddga outras se¢des que trabalhem
textos, as que se propdem claramente a abordaxdodala sua compreensdo sao as subsecdes
denominadas “Compreensdo”, “Construcdo do textd'Liaguagem do texto”, todas elas
inclusas em “Interpretacdo do texto”. Por esse woptapenas esses itens sdo foco deste
trabalho, ja que, teoricamente, espera-se quagaekntre léxico e leitura se estabeleca em tal
contexto. Dessa maneira, ainda que nesta dissetimgiam sido mencionadas as perspectivas
expostas pelo MP quanto, por exemplo, ao Projetleitiea, qualquer dimenséo das obras que
extrapolem as subsecdes supracitadas ndo ser@adagoisto €, “Projeto Telaris — Portugués”
nao serd discutido em sua totalidade. O recortizada por este trabalho, no entanto, ndo
exclui a possibilidade de esses elementos, |éxiteitera, terem sido abordados em outras
partes de tais LDP, contudo, como exposto, é irmptetdelimitar o corpus de uma analise, a

fim de se adquirir resultados mais detalhados.eRege, assim, que ndo houve uma analise de
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todo o material, mas sim da secao (Interpretacamxto) que se mostrou mais adequada aos
fins pretendidos. Outro aspecto a se ressaltadeéncd fato de que os exercicios analisados e
contabilizados como intersecao dos temas ‘léxicmrapreensdo textual’ necessariamente se
enquadraram nas seguintes propostas linguisticaggeitas: coesdo nominal, referenciacao,
anafora, conhecimento de mundo, contexto, repetdggpalavras, sindbnimo, hiperénimo,
parafrase, selecdo lexical, campo lexical, efei®msentido. Como exposto no capitulo anterior,
h& outros caminhos que levam a um estudo eficgdetematicas discutidas, porém optou-se
por averiguar apenas as atividades que se adécaimaa (que nem sempre de maneira
satisfatoria) ao que este trabalho indica comaggias confiaveis para o desenvolvimento da
pretendida competéncia linguistica no EF Il. Aimdsse sentido, destaca-se o fato de que as
atividades contabilizadas ndo necessariamente dém ¢nica proposta o desenvolvimento da
competéncia lexical atrelada a leitura, porém og®por se considerar qualquer exercicio que,

diante dos critérios ja expostos, trouxessem uteasiecao de tais tematicas.

Sobre os numeros de “Projeto Telaris — Portugu&sificou-se que os quatro volumes
da colecdo em andlise tém, ao todo, 16 unidadedpsgue cada um deles comporta quatro
delas. As unidades, por sua vez, sdo compostadqgmrcapitulos, os quais trazem géneros
textuais distintos. Ao todo, portanto, contabilizaen32 capitulos, dos quais serdo observadas
as seguintes, como supracitado, as subsecdes “€engdo”’, “Construcdo do texto” e
“Linguagem do texto”. E importante dizer que, emebdraja a quantidade de capitulos
supracitada, “Projeto Telaris — Portugués” naesistiza 0 mesmo namero de géneros textuais.
Os contos, por exemplo, ainda que com abordageislaa, encabecam sete desses capitulos,
ndo se mostrando presente apenas na obra do 8aesar de tal série estudar narrativas
miticas. As reportagens e as cronicas argumensatifia tratadas em duas ocasides (6° e 7°
anos), assim como os romances (8° e 9° anos). Mniojornalistico, no 7° encontram-se as
noticias e os artigos de opinido, estando estiesodlttambém presentes no 9°, que ainda abarca
os manifestos. Textos de opinido ainda podem sdficaglos no 8° série esta que se
responsabiliza pela estruturacdo de textos exposit cientificos. Na ultima série do EF I,
inclusive, aportam-se a maior parte dos génerasaljsticos, verificando-se, também, as
entrevistas e os editoriais. Em uma perspectiva titaia, encontram-se, no 6° ano, em dois dos
seus capitulos, os contos em verso e prosa efipastente, 0 conto em prosa poética. H4, no
sétimo ano, no primeiro capitulo, a abordagem d@smas, bem como no 9°, enquanto no 8° se
estuda letras de musicas. Na esfera publicitéstdpeas propagandas no 6° ano e os anuncios
publicitarios no 8°, ja os relatos aparecem tamhanprimeira série do EF Il (pessoal), e na

série seguinte (Relato e biografia, relato de a&peia).

Outro carater que merece atencao € o nimero deéaatds que relacionam a leitura ao

léxico na colecdo verificada. Reforga-se que ni@sé observada na tabela seguinte ndo se leva
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em conta a qualidade dos exercicios quantificaajmenas a proporcao deles em relacdo ao todo.
Ainda é necessario dizer que foram consideradates enumerados, bem como aqueles que
séo sinalizados pelas autoras com um ponto, dedeomsdo-se como itens independentes,

portanto, as letras que subdividem algumas daddgses

TABELA 6: Exercicios que relacionam a leitura ao l&co na colecdo de LDP “Projeto

Teléaris — Portugués ”

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Total
Total de questdes del80 185 180 194 739
interpretacao de texto
Total de questbes de53 62 53 54 222

interpretacdo de texto que
abordam o ensino de

|éxico

Em uma analise generalizada, € imprescindivel lkassgue “Projeto Telaris —
Portugués” de fato se ocupa da leitura, trazends,snbsecfes que se destinam a ela e, em
alguns casos, nas demais, grande niumero de atgidago principal foco é o trabalho com
textos e com compreensédo textual. Esse aspectoraeanp que se afirma no PNLD 2014: a
leitura é o ponto forte da colecéo se for consieeaquantidade de textos de naturezas diversas
e de exercicios que exploram seus sentidos, estsutulinguagens. Outro ponto relevante € a
atencdo dada ao Iéxico. Ao contrario do que seeperem grande parte das cole¢des didaticas
gue se encontram no mercado, “Projeto Telaris {tuBoés” tem, em todas as secdes
“Interpretacdo do texto” de todos os seus capitatdgdades que abordam o Iéxico, atrelando-
0 a leitura. A tabela acima mostra que mais de engpotdas atividades de leitura, em certa
medida, trabalham o Iéxico, o que demonstra selyrarmercado editorial que pouco se dedica
ao tema, um passo consideravel. Tornando esteicaaiada mais promissor, a obra ndo se
atém apenas as relacbes de sinonimia e de antonomia se verifica em muitos LDP,
trazendo, além desses, exercicios que envolvemtexto e seus efeitos de sentido, parafrases

e selecéo lexical, dentre outros.

Apesar de serem perceptiveis 0s avangos que \teis firazem em relacdo ao Iéxico
estudado sob uma perspectiva textual, ha, em bate gas questdes propostas, melhorias a
serem realizadas, o que se estende aquelas cura ttatoutros pontos da leitura, mas que néo

ocupardo esta andlise. A fim de demonstrar os asaagos problemas da colecdo, seguem
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analises de exercicios de todos os volumes, senddivdadades selecionadas representativas,
isto €, h& outras semelhantes nos LDP em quessioexpostas nesta dissertacdo demonstram o
modo os livros como um todo tratam os temas amfliseE necessario enfatizar, portanto, que
todos os exercicios de interpretagédo de textosnfataservados e analisados, muito embora as

descri¢gbes sobre os volumes apresentem somentarnosiragem desses.
4.3.1 Descricdo do volume para o 6° ano

No sexto ano, alguns géneros textuais, em detrangatoutros, demonstraram maior
produtividade no que se refere ao estudo do Ié&ielado ao do texto. Contabilizou-se, por
exemplo, maior nimero de exercicios desse tipocapftulos 4 e 7, apesar de, como dito

anteriormente, todos 0s outros também trazerentipssde atividade.

O primeiro capitulo da obra destinada ao 6° armuna “causo” chamado “O bisavo e a
dentadura”, de Sylvia Orthof (2001). O texto naarhistdria de uma familia enorme e unida
que, nas refeigbes, costumava se divertir commdato bisavé Arquimedes usar dentadura.
Acreditando que o velho homem escutava muito pooogquase nada, 0s mais jovens
costumavam dizer uns para 0S outros que o copcelggeusavam era o que 0 senhor havia
colocado a dentadura de molho na noite anteridmgulagem utilizada no causo, em especial
nos dialogos é, em conformidade com o género textolmquial, com tracos da regido, interior
de Minas Gerais, onde se passam os fatos. Nesfailogams diferencas entre linguagem
informal e formal foram bastante exploradas, seémgmrtante destacar algumas das atividades

propostas.

Na questdo namero 2, que busca abordar os perssndgéistéria, a qual se encontra
na pagina 23 do LD, atenta-se ao fato de que mdites tém seus nomes finalizados pelas
formas —inho ou —inha, como, por exemplo, “Maridpaihe “Toninho”. A atividade solicita que
o aluno reflita sobre o que o tipo de relacdo eati®as pessoas revela sobre 0s seus nomes.
Trata-se, portanto, de um item edificador, ja @ lo aluno a acessar 0s seus conhecimentos
de mundo a respeito de familia, de afetividade mtilmidade, bem como os linguisticos sobre
o sufixo em destaque. Em consonéncia com o qudirseaano MP, esse tipo de leitura é
retomada no capitulo seguinte, no qual ha maigjtréstdes abordando os efeitos de sentido do
sufixo em voga, as quais levam o aluno a percalbeelp pode ser utilizado, tal qual na quest&o
supracitada, com uma ideia de carinho, de valdizapas que também h& o uso relacionado ao
desprezo e a ironia. Nesse sentido, notou-se uap$ta bem-sucedida das autoras, pois elas
propuseram atividades em que o aluno precisa laméar de conhecimentos de mundo, de
conhecimento linguisticos, além de necessitarpneéar o proprio contexto em que os termos

analisados se encontram.
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Em contrapartida, ainda no primeiro capitulo, srcgbidas questbes falhas, como a

transcrita abaixo:

“4. Releia a frase:
[...] a fartura ali, em Montes Claros, naquele teygra um espanto [...]
A palavra espanto pode significar: ‘algo assustatidgo surpreendente’, ‘admiracao’, ‘medo’.

Responda: com qual significado a palavra foi @iz nesta frase?”

(Projeto Telaris — Portugués — 6° ano — p.25)

A pergunta acima apresenta algum problema que daz que ela contribua muito
pouco para o desenvolvimento das competéncias iditices do aluno que a responder.
Primeiramente, nota-se que as autoras disponimiligaque, para elas, seriam 0s possiveis
sentidos do termo “espanto”. Nao ha, em tais ctumgdes, contextualizacdo alguma, sendo
elas, inclusive pela presenca da palavra “algolg@aassustador”, “algo surpreendente”),
bastante vagas. Outro problema evidente esta naugatda pergunta, ja que foi solicitado ao
aluno que ele apenas indique o significado da palaw recorte feito do texto. Mais uma vez, a
falha contextualizacdo é imperativa em tal exemalém de o aluno nédo ter sido instigado a
refletir acerca do porqué de os outros conceitossefiem adequados. Enfim, tem-se, no caso,
uma abordagem rasa da questdo, e ndo sao randaddly como a supracitada em “Projeto

Teléris — Portugués”, o que engloba as outrasségcolares que a colecéo traz.

Ainda no volume do 6° ano, no terceiro capitulo, gare se estuda “conto em prosa
poética”, as autoras afirmam que “contar e encantaobjetivo de todo contador de historias”
(2012, p.72), ressaltando, ainda, que “o jogo davpas utilizado para contar essa historia em
prosa poética vai surpreender vocé”. Em tal paotevalume, o principal texto a ser lido e
estudado é “O sabia e a girafa”, de Léo Cunha (2004 subsecao intitulada “Linguagem do
texto”, observa-se uma proposta de reflexdo aawcaocabulario do conto, na qual um dos
principais recursos de linguagem destacados s@mos sonoros que, conforme afirmagéo das
autoras, realcam os sentidos das palavras. No tentas atividades recomendadas néo
repercutem, de fato, tal posicionamento, uma vezedas focam em exercicios em que o aluno
deverd transformar o texto, que estd em prosaeesos, além de serem requeridas transcri¢cdes
de palavras rimadas, de palavras cuja escrita rormtétras palavras, de palavras com

sonoridade bem proximas, de repeticbes de palawaxpressdes e de repeticdes de letras do
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mesmo som. Enfim, um ponto muito criticado por eegacomo Antunes (1996) e Marcuschi
(2002, 2003) é a copia pela copia, o que se evialem tal atividade. A oportunidade de um

trabalho rico e aprofundado com o Iéxico foi, asgierdida.

Ainda em relacdo ao texto de Cunha (2001), em wunsk momento, as autoras
trazem informacfes que podem ser consideradas lieis isso porque sdo abordados os
seguintes aspectos: a reflexdo acerca do fato denguoralidade, € comum ampliar ou até
mesmo reduzir palavras; a criacdo de novas palavfias de produzir mais efeitos no texto; a
polissemia, que é desenvolvida a partir de exemfilesais e metaféricos; as expressoes
populares que se encontram no conto em questdamoweérbios e ditados populares; alguns
trocadilhos. Embora sejam expostos todos esses ibsnquais sao realmente importantes de
serem destacados, € necessario dizer que nenhesnfdietxplorado efetivamente, sendo, mais
uma vez, predominantes atividades de coOpia ou ddidales rasas, como ‘“indicar” ou
“localizar” no texto. A questdo transcrita abab@nrnstra a maneira como o LDP explora a

polissemia:

“A — A polissemia das palavras, isto €, os mulg@entidos que as palavras podem ter
Releia:

“Sonhos também havia. Asas arranhando a barrigandasns, voos atravessando a manha

vazia. Mas, entre trapacas da brisa, o sabia rndb sa

Confira o sentido de:

“Asas arranhando a barriga das nuvens [...]".

Sentido 1: encostar as asas nas nuvens.

Sentido 2: voar muito alto, voar tdo alto quantoagens; voar até chegar perto das nuvens.
Converse com seus colegas sobre os possiveidcagioi$ dos trechos a seguir:

“Dias de sonhos rasantes, noites de sono arrasgdo [

[...] molhar as tardes de poesia, [...].

Mas a voz nao derramava”.”

(Projeto Teléris — Portugués — 6°-amo77)
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Embora, nesse caso, no livro do professor, estpj@sentes orientacdes para que 0s
docentes instruam seus alunos a discutir sobretwaediteral e o produzido pelo contexto que
as palavras e as expressfes assumem, mostraridsivimca necessidade de eles registrarem
suas conclus@es, 0 que se nota € uma atividade ptara, pouco sistematizada. Nao houve, no
LD em questdo, a preparacdo necessaria para o ahfeor os sentidos metaféricos
provenientes da leitura do texto em analise, at&mmeporque o trecho em que se solicita tal
analise se encontra recortado, o que, naturalmeotepromete o entendimento do leitor em
formacao (quica do muito bem formado). Como se,rm&xemplo que antecede o comando foi
esclarecido de modo simplista, sem que ao alunbesse a posi¢do de levantar hipoteses, de
analisar os usos. Cabe a ele, somente, acolhes@estas prontas, certas, Unicas, que o LDP lhe
oferece. O didlogo com os colegas pode ser bastansdrutivo, no entanto, apesar de haver
uma instrucao para que o professor solicite aasoalanotacdes, isso ndo se explicita para o
discente em seu livro. Ha, nesse caso, problemé&sna Ambito da estrutura da questdo quanto

da didatica adotada para discutir o tema.

Outro ponto a ser destacado incide no fato de &uejéto Telaris — Portugués” traz
poucas atividades em que se explora a coesdo npméiwaressaltando, assim, como a relagéo
entre as palavras arquiteta um texto. No capitutto 4ivro destinado ao 6° ano, no qual se
expbe o conto “A menina e as balas”, de Georginatiia (2003), verifica-se uma das

atividades em que se esboca um estudo nesse sentido

“Nesse conto, as expressdes de tempo ajudam arrassequéncia das agoes.

Identifique as expressbes de tempo nas seguirasssfrdo texto lido e escreva no caderno o

momento da narrativa a que elas se referem:

A) “Todos os dias a menininha estava 14 [...].” (Paafiogl)
B) “Um dia, resolvi perguntar se ela néo tinha von@deleomé-los [...].” (paragrafo 5)
C) “Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei p&nina e percebi que ela estava

com muito sono [...].” (paragrafo 6)”".

(Projeto Telaris — Portugués — 6°-amol05)

O intuito da atividade acima é que o aluno entepdaas expressfées “todos os dias”,
“um dia” e “uma noite” contribuem para a apreendédeitor sobre o avancar da narrativa, ja
gue elas representam, respectivamente, a situaigdal,ia preparacdo para o conflito e para o

climax. No entanto, o fato de se solicitar ao esttel apenas a identificacdo desses aspectos
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pouco repercute em conclusfes que ele deveria taceaca da funcionalidade que expressdes
temporais tém em textos dessa natureza. Embonaosa fazé-lo intuitivamente, a atividade

nao |he solicita reflexdes mais aprofundadas eeresga coesédo nominal, da progresséo textual
que ela promove, 0 que é uma constante na colédéaticd considerada nesta descricdo. Nesse

sentido, ndo é ensinado léxico, tampouco leitura.

No capitulo 5, encontra-se o relato pessoal “Férmd\ntartica”, escrito por Laura,
Tamara e Marininha Klink (2010), filhas de Amyr Kii Nesse texto, as meninas contam sobre
a viagem que fizeram em familia a bordo do velPmgatii 2, construido por seu pai. Uma das
guestdes de compreensdo que as autoras elaboraranegse texto traz a palavra “iceberg”

como aspecto central:

“A palavra inglesaiceberg significa ice: ‘gelo’, berg ‘montanha’. Trata-se de uma grande
massa de gelo flutuante desprendida de uma gdkairajue as meninas afirmam que os iceberg

nao sao “apenas blocos de gelo?”

(Projeto Telari®ortugués — 6° ano — p.139, grifo das autoras)

Na cole¢&o analisada, € muito comum, no tratamaéatom termo especifico, oferecer
ao aluno, pronto, o seu sentido mais habitual.e€igo dizer que essa caracteristica desagrada
as acepcles de ensino que esta dissertacdo adqtee,jnovamente é importante afirmar, ela
inviabiliza um pensamento autbnomo por parte doala que sera reiterado nas subsecdes que

seguem.

De uma maneira geral, o volume destinado ao 6°aptora bastante as marcas de
oralidade e, por esse motivo, seria interessargeoquolume se aprofundasse, por exemplo, na
distancia existente entre as escolhas lexicaieexted orais e escritos, quando esses trazem
conteudos equivalentes. Esse aspecto € pouco aistado pelo LDP em andlise, sendo
constantemente reforcados outros pontos, tambérriamies, da oralidade. O que se propde
aqui é que os sindnimos sejam utilizados comotégieadiferente do que se verifica, trazendo a
tona mais os tracos que os distanciam, ja que xiftem sindnimos perfeitos, do que aqueles
que os aproximam. Isso leva o aluno a refletirspe#o das possibilidades de usos das palavras.
Outro ponto a ser mencionado sobre as atividad&$ dno se expandem para os exercicios de
leitura em geral, ndo s6 para os relacionados sia@de Iéxico. Sao recorrentes atividades que
solicitam ao aluno transcrigdes, copias, bem coquelas que requerem a sua opinido, muitas

vezes sem justificativa, sobre determinado ponto.



105

4.3.2 Decrigao do volume para o 7° ano

No volume do 7° ano, evidenciou-se o que AndraBargos (2000) atestaram em sua
pesquisa: ha grande possibilidade de se enconiestdps relacionadas ao léxico atreladas a
poemas. Sobre a poesia de Drummond (2009), “Alénemla, além do céu”, foram propostas
onze atividades, e seis delas apreciavam as rslgg@eas palavras do texto constroem. Embora
esses exercicios pudessem ser elaborados de maaésranstigante, os temas e as abordagens
trazidos por eles séo interessantes de serema@onsli@ primeiro solicita que o aluno pense na
ideia de lugar que os termos “além” e “sem-fim’"camham aos versos “Além da terra, além do
céu, / No trampolim do sem-fim das estrelas” (p.R®) entanto, na pagina seguinte (p.26), ha
duas atividades sobre a palavra “transcendentepgderiam estar conectadas a supracitada, ja
que elas solicitam que o aluno identifique outratayras na poesia de Drummond que
exemplifiguem a ideia do termo em foco e, no catas sdo “acima”, “além” e “sem-fim”. O
recorrente problema da falta de aprofundamentepita em todos os anos de “Projeto Telaris
— Portugués” evidencia-se, portanto, também nessasicios. A superficialidade das questdes

que seguem ndo contribui para a internalizacapae dos alunos da palavra “transcendente”.

“2. Releia:
“Além da Terraalém do Céu,
No trampolim desem-fim das estrelas”

Observe as palavras destacadas: elas ajudam arcomaadeia de lugar. Que ideia de

lugar esses dois versos passam para vocé?”

(Projeto Telaris — Portugué€® ano — p.25, grifo das autoras)

“4.Transcendente quer dizer ‘algo que é superice, < eleva acima dos limites, que estd muito

além de outras coisas’.
Responda: que palavra no verso a seguir tem sesgidelhante & transcendente?
‘o verbo transcendente, acima das gramaticas’

5.Cite mais duas palavras do poema que exemplificataia de transcendente.”
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(Projeto Telaris — Portugués — % ap.26)

Percebe-se, em muitos casos verificados no livie k4 um grande volume de
atividades que solicitam a mesma acdo do aluno,ceenevidencia nas questbes 4 e 5
supracitadas. Ademais, como comentado, o conjuntguestdes exposto acima é redundante,
opera nas mesmas diregBes e ndo desenvolvem,ode fabmpeténcia linguistica do falante,
pois pecam pela superficialidade e por apresentgenguntas em que o aluno deve expor a
ideia que determinado aspecto passa para ele jauhgeuma carga de subjetividade. Assim,
esse tipo de questdo, por ndo solicitar justifieatcoopera com a velha percep¢cdo de que
interpretacdo textual € livre, é pessoal. Mais w®a em consonancia com a maioria dos
exercicios que apresentam um termo que, supostayeeatuno desconhece, a colegéo traz, na
atividade 4, uma breve descri¢cdo da palavra apan‘transcendente”. Tal descricdo é vaga
e se adiciona a outros agravantes, como o fatoedemscolocados como sinénimas de

“transcendente” termos que, na pratica, ndo ocgfing “além” e “sem-fim”.

Outra atividade sobre o mesmo texto que merecedies € a que se encontra em
“Compreensdo”, pagina 25, numero dois, a qual dgpeito ao verso “na magnélia das
nebulosas” (p.25), do mesmo poema de Drummond J208%se caso, as autoras relacionam
ao trecho duas imagens, a de uma flor de magndlideeuma nebulosa denominada “Trifida”,
solicitando que o aluno inferisse a relacdo quenibmond percebeu entre “magnolia” e
“nebulosa” a partir do que ele compreendesse dagens. Trata-se de uma atividade bastante
interessante, na qual as autoras promovem, commaafi no MP, o didlogo entre géneros e
linguagens distintos, o0 que € evidentemente edtiicpara um leitor em formacdo. No entanto,
o fato de ter sido recortado do poema apenas 0 ges contém as palavras a serem analisadas
€ um traco empobrecedor da questéo, pois, ao dazé&lautoras minimizam as possibilidades
de o aluno, além da observacdo das fotografiasirexcao texto em si para inferir os sentidos
com mais propriedade. Afora esse detalhe, comaaditeriormente, esse é um exemplo de uma
boa questdo. O terceiro exercicio tem o seguintma@ado: “O que significa conjugar um
verbo? No poema, o que pode significar “conjuga’verbospluriamar e sempream&t” (p.

25). Embora o emprego de um determinado termo entamntexto especifico seja atividade
desejavel para o que se pretende desenvolvereséeptiveis falhas no item supracitado, uma
vez que os versos do poema nos quais as palawweem observadas aparecem n&o foram
transcritos. Este ndo é o unico “porém” verificaBalta, por exemplo, uma contextualizacdo
adequada para que o aluno possa conceituar o Yesbugar”, j& que, da maneira como foi
perguntado, tal conceito sera feito de modo alostss@m considerar 0s sentidos possiveis da

palavra na lingua em uso.
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No capitulo 4, ha uma atividade que se mostra nmeressante do que as ja
mencionadas no que se refere ao desenvolvimentwom@eténcia lexical do estudante. O
exercicio em analise se refere ao trecho de “Maitosencontrado numa garrafa”, de Edgar
Allan Poe (2003), o qual tem uma linguagem herratiara os pardmetros de um aluno do 7°
ano EF. Em tal exercicio, as autoras de “Projetl@riee— Portugués” pretendem levar o
educando a compreender o significado de “impelepaa isso, procuram leva-lo a fazer

inferéncias a respeito dos empregos do termo:

“2. Releia outro trecho:

‘Como eu tinha imaginado, uma corrente maritimaei@mp navio, se é que assim se pode
designar adequadamente uma onda que, rugindo rdoiyzelo alvo gelo, reboa em direcdo ao

sul[...]

A) O que pode significar o termmpele€? Procure deduzir pelo contexto. Se ndo conseguir,
recorra ao dicionario.
B) Nesse trecho o narrador parece tornar a onda uwiv&erTranscreva as palavras ou

expressdes que causam essa impressao”.

(Projeto Telaris — Portugués — 7° ano — p.108)

Como exposto, a questdo acima transcrita tethares arranjos do que a maioria das
que visam ao mesmo objetivo verificadas na colegé@s, ainda assim, tem falhas que podem
ser amenizadas. Embora a inferéncia pelo contejodesejavel, tem-se, no caso, um texto de
linguagem dificil para a faixa etaria em quest@&bo i€, a selecdo lexical, bem como os
comportamentos sintaticos da sentenca recortadamativa, ndo contribuiriam em demasia
para a compreensdo do aluno. As autoras parecerarsso ao direciona-lo a consultar o
dicionario em caso de duvidas. Diante da perspedgxtual que esta dissertacdo adota, é
necessario dizer que tal sugestdo remonta, airelaagn outra abordagem, o que se verifica nas
tantas questbes de significados prontos que a afbrace aos seus usuarios, isto €, nédo se
investiga, ndo se propde reflexdes sobre os carstele uso do termo “impele”. A consequéncia
disso é que, na melhor das hipéteses, o aluno @ddentificar o termo acima como uma
palavra que ele, em certa medida, conhece, mostsadapaz, quando muito, de compreender
0 seu sentido em outros textos, porém, dificilmeatestudante sera competente no uso dessa
palavra. Outro problema se identifica na letra ' mesma questdo, na qual, mais uma vez,

perde-se a oportunidade de explorar os efeitosed¢ide de um termo em determinado
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contexto, bem como as relacfes entre as palavomso Ge V&€, a questdo tem foco nos termos
gque passam a impressao de que a onda sobre a tgxéd dala € um ser vivo, porém, ao invés
de solicitar habilidades aprofundadas de reflexd@mmo comparacéo, explicagdo, andlise e

justificativa, pedem-se apenas transcri¢oes.

Para o capitulo 7, no qual se sistematiza as @®niom dialogo argumentativo, foi
selecionado um texto interessante, grande fonta paestudo do léxico: “O vendedor de
palavras”, de Fabio Reynol (2008). Nessa narratigaficcdo, por meio de uma situacao
inusitada, defende-se a necessidade de o falanienddingua constantemente expandir o seu
léxico, isto &, para além das atividades atreladale, o texto por si sO jA& compreende parte do
que se defende nesta dissertagdo. O primeiro ekemésse capitulo é, apesar de simples,
imperativo para o desenvolvimento da habilidadeleikeira, uma vez que trata de coeséo
nominal, explorando as tramas que conectam asrpalgwomovendo um sentido global para o
texto e fazendo o aluno perceber que o contexts&ugrincipal aliado na interpretacdo. E o
tipo de atividade que ndo aparece com muita frezi@éra obra em analise, mas que, por ser
assertiva e por requerer uma habilidade avancasleplicar — traz avancos para o leitor em
formacdo, embora, naturalmente, ela r@quaperfeicoamento. A questdo mencionada € a

seguinte:

“ 1. Logo no primeiro paragrafo, o narrador refeeea um ‘mal’ de que sofreria o Brasil. Que

‘mal’ é esse? Explique a partir da leitura dessagrafo”.

(Projeto Telaris — Portugués — 7° apol-93)

Outra questéo do sétimo capitulo que merece stxcdels € a seguinte:

“3. Releia o trecho:

‘[...] ndo se liam livros nesta terra, por issgpatavras estavam em falta na praca. O mal tinha

até nome de batismo, como qualquer doenca grande@éncia lexical’. *

A expressao destacada é referida no texto comodomaca. Estd empregada em linguagem

figurada, isto €, fora de seu sentido literal.

Como poderia ficar essa expressao em linguagenseatido literal, ndo figurada?”

(Projeto Telaris — Portugués — 7°-amol93)
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A questéo acima traz tracos interessantes, porsonsis da mais pelo contelddo que o
texto oferece do que pelo que se explora nela.cEssdrio lembrar que a cole¢éo de LDP em
questdo disponibiliza, a cada capitulo, um vocalmylédo qual sdo expostos os sentidos de
palavras que as autoras julgam de dificil entendiompara os alunos. Nao que essa estratégia
ndo tenha certo valor, mas, no caso, como os tefimdigéncia” e “lexical” se encontram no

vocabulério, a atividade analisada pode ser resumigna questdo de copia.

E valido demonstrar o qu&o voltado ao Iéxico otcépiete €, apresentando, além das
abordagens supracitadas, também exercicios soboaimé, sobre sinonimia, sobre repeticdes
de palavras e sobre parafrases. Trata-se de umtagpesitivo a atencdo dada as palavras,
porém seria mais interessante diluir essas temnséicdongo do volume, podendo, desse modo,
trabalhd-las com mais detalhes, jA que, no queefsger a metonimia, por exemplo, sao
apresentadas duas atividades, e uma delas é qulestaipia, ou seja, é evidente que, para o
educando, ndo se esclarecera de que se tratara figuinguagem em foco. Sobre o trabalho
com sindnimos, é possivel dizer que este se denad® mais adequado as propostas desta
dissertagdo, uma vez que afirma, dentre outrooppguie o dicionério ndo deve ser encarado
como o Unico meio para se conhecer o sentido dagraa. Na questdo numero 1, evidencia-se
gue o préprio texto deve ser usado para infererdido de termos desconhecidos e, apesar de a
guestao 2 solicitar uma consulta ao dicionarioseesso, ela € bem-vinda, ja que se atrela ao
modo mais auténtico de o falante expandir a sugeténcia lexical, que sdo os encadeamentos
que as palavras estabelecem entre si, promovengartia deles, um sentindo global. Outro
nicho engrandecedor do estudo da sinonimia se gaamnquestao 3, que ressalta o fato de que
mesmo termos com sentidos muito semelhantes, @osa@antextos de uso, ndo se substituem,
isto €, diante das atividades descritas, € visjuel“Projeto Telaris — Portugués” ndo se ocupa
apenas com exercicios de substituicdo ao trataedema, o que mostra, indubitavelmente, um

avanco nesse aspecto.

Um ponto muito recorrente nos capitulos do 7° amodiferenca entre as linguagens
subjetiva e objetiva, assunto que se relaciona,LD® em questdo, a géneros como a
reportagem, a noticia e o relato. Evidentementtase de um ponto crucial para uma
interpretacao eficiente de textos, sendo variasasas linguisticas que indicam, por exemplo,
0 qudo subjetivo vem a ser um texto, e a selegdcale uma das mais notaveis. Embora seja,
como dito, importante abordar os tracos que demaecabjetividade, é necessério fazé-lo de
modo reflexivo, ao contrario do que, muitas veresyre em “Projeto Telaris — Portugués”. Sao
recorrentes, nessa obra, atividades que apenagfickam como objetivo ou subjetivo um texto,

sendo poucas aquelas que o dissecam, mostrando amaacdes entre as palavras, dentre
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outros pontos, levam a isso; ressaltando as ingsngdr detras da escolha de uma palavra em
detrimento de outra. Enfim, simplifica-se uma téo@tue, por sua natureza, demanda analise.

Atividades como a transcrita a seguir demonstram is

“3. Compare a linguagem utilizada nos depoimentasedpecialistas da area médica:
A — Cristiano Nabuco:

“[...] ‘os adolescentes espirram do controle dais’p‘Eles ndo dormem, a internet é um apelo
muito forte. [...] o cortex pré-frontral, parte dérebro que controla os impulsos e é sede da

razdo e do conhecimento, ainda nao é totalmenéndelsido nos adolescentes.”
B- Gustavo Moreira:

A luminosidade age no centro de sono do cérebiporesavel por organizar o ciclo de

descanso. Ele passa a entender que ndo escuffizzdesperto”.

Qual dos especialistas utiliza uma linguagem migjistiva, técnica?”

(Projeto Telaris — Portugués — 7°-amol70)

E possivel ver, por meio desse exemplo, que amatabe apenas apontar qual dos
especialistas adota uma linguagem mais técnicantamto, novamente, a obra desconsidera os
trajetos que o aluno traga para chegar a essausdocldando pouca importancia, inclusive, a
sua expressao por meio da escrita. Atividades @ssa sdo, como mencionado, verificadas em
diversas passagens da obra destinada ao 7° ane,demonstra que, apesar de trazer avangos
no que tange a diversidade de assuntos relaciorsaxlé&xico, “Projeto Telaris — Portugués”
poderia contribuir mais para o desenvolvimento alapeténcia linguistica do discente que o

utiliza.
4.3.3 Descri¢ao do volume para o 8° ano

No oitavo ano, bem como nas séries anteriorespdastos capitulos sdo contempladas
atividades que relacionam o Iéxico a leitura, emlsar verifique que em alguns deles (3, 6 € 8)
tal relacdo tenha recebido maior destaque. No pon@@pitulo, encontra-se uma narrativa
mitica: “Perseu e Medusa”, de Thomas Bulfinch (J9%®lacionadas a tal leitura, estdo duas

atividades cujo enfoque € a coeséo textual, estamaodelas abaixo:
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“1. Releia o trecho a seguir, prestando atenca@lensentos destacados:

‘Depoisde matar Medusa, Perseu, carregando a cabecagitagpvoou sobre a terra e sobre o
mar. Medusa forautrora uma linda donzela, que se orgulhava principalmdatseus cabelos,

masse atreveu a competir em beleza com Minerva.’
Dos elementos destacados, transcreva no caderno:

A) o (s) que esta (ao) marcando as relagfes de temngoas partes do texto;
B) o (s) que estd (8do) marcando relagdo de desacdedoposicdo entre segmentos do

texto.”

(Projeto Telaris — Rigués — 8° ano — p.26, grifo das autoras)

Um ponto que merece mais atencdo das autoras ldedcoanalisada € a coeséo
nominal. Diante da relevancia de tal fendmeno parderacdo humana por meio da linguagem
verbal, evidencia-se que “Projeto Telaris — Porésjuem termos gerais, explora pouco as
relagdes entre as palavras dos textos e, quanan ad maioria das vezes, isso se da por meio
de exercicios superficiais, isto €, que exigem pgatflexdo do aluno, subestimando, portanto, a
sua capacidade de compreender tais relacdes, bamaorelacdes em si. A atividade acima &
bastante representativa do que se vé nesses LBPgpooutras séries, também se verificou a
recorréncia de pretensos exercicios de coesaoémuesmfoque, na maioria das vezes, nos
aspectos temporais e adversativos, ignorando vant®s no texto em analise. A maneira
como a questao é construida também se mostra prétide, ja que outra vez, verifica-se que
se trata, basicamente, de um exercicio de copiajusmao aluno cabe transcrever as palavras
solicitadas, que ao todo séo trés e ja se encorgmardestaque, poupando-o, até mesmo, do
trabalho de busca-las no trecho. A segunda atigidadbre coesdo que o capitulo traz ndo é

diferente: ao contrario, € muito parecida com menia.

No capitulo trés, que se ocupa de textos argunmrgaimais uma vez sdo abordados
aspectos da coesdo. O texto “consumismo”, publica@oobra “Istoé Tudo: o livro do
conhecimento” € o pano de fundo para isso, umauezs autoras sinalizam, através dele, que
€ importante relacionar as ideias dos paragraftizano, para isso, 0s elementos coesivos. As
atividades sugeridas seguem linha semelhante asugeiacitadas, ja que também utilizam
trechos do texto com palavras e expressoes jacdésis, as quais devem ser associadas a hexos
organizadores também disponibilizados pelas aytoaeo “sintetiza e inicia a conclusao” e
“reafirma o que ja foi dito”. E importante dizeregatividades como essas sdo interessantes se

tratadas como introducdo para outras, cujos obgtsejam mais intricados, porém elas se
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mostram, no LDP em analise, como uma finalidadesiemesmas. Apesar de haver essa lacuna
significativa, ainda no capitulo trés, ensina-sgganizar as informacdes contidas em um texto
por meio de esquemas, 0 que pode ser mais Utiicagagio das conexdes da coesdo nominal,
uma vez que eles articulam as ideias do texto t&r pas palavras-chave de cada um dos seus
nichos. Trata-se, dessa maneira, de uma estrétégida pelas autoras que se mostra edificante,
a qual se intensifica em abordagem semelhante pitultaquatro, que ainda ganha o bénus de
solicitar ao estudante, a partir das ideias esquesdas, uma retextualizacéo, na qual ele deve
reunir as informacdes em um paragrafo, isto é, us abilidades de leitura e a sua

competéncia lexical séo entrelacadas em uma ati@igeatica, por meio da escrita.

Uma das atividades da obra destinada ao 8° anmerexia melhor aprofundamento se
encontra no segundo capitulo, o qual traz a sisiemgdo de romances, género este que é

exemplificado a partir de trechos da obra “Ngungiassamba”, de Pepetela (1998):

“Algumas diferencas acontecem também no vocabulBoo exemplo, no texto, o comandante,

para dizer a Ngunga que ele € um menino aindag pséavraniuda
‘Es um miudo e tens de estudar’.

5.Nas diversas regides do Brasil, ha diferenteavpa$ para dizer menino. Qual é a palavra

mais empregada na sua regido?”

(Projeto Telaris — Portugués — 8° ano — p.65)

Novamente “Projeto Telaris — Portugués” traz uniégdetde sem propdsitos reais, uma
vez que lhe falta aprofundamento. Embora seja iatiperlevar o aluno a entender que algumas
versdes de palavras sinbnimas sdo mais bem-aegitadeterminados contextos, o0 exercicio
proposto mostra-se desinteressante, pois ao ahlver&, basicamente, dizer qual sinbnimo de
“menino” € mais recorrente em sua regiao, ou sgaorrigir esta atividade em sala de aula, as
repostas serdo, majoritariamente, as mesmas. Asleemai certos lugares, como em Minas
Gerais, a resposta seria um 6bvio e sem graca fimeritividades assim sdo desestimulantes
por sua obviedade, o que se agrava diante do é&tpud, no caso, o exercicio se direciona a
alunos do 8° ano, os quais, a0 menos em teoré est estagio bem mais avancado do que a

proposta sinaliza.

Outro tipo de questdo que, embora com pouca Esuoa, pode ser encontrado em

“Projeto Telaris — Portugués” é aquele que trat etxolhas lexicais dos textos contidos nas
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obras. No capitulo 5, por exemplo, o qual trazaexte opinido cuja tematica € a adolescéncia,

verifica-se esse perfil de atividade:

“6. Além de sinalizar o uso especial de palavregmessoes, o0 texto traz diversos termos em

inglés. Confirapunk, dark, new wave, rockabilly, West side stdeys, Sharks, nerd.

Copie no caderno a alternativa que melhor defineaaacteristicas do provavel leitor para a
autora do texto.

A) Um leitor contemporaneo interessado nas mudanca®dib dos jovens, ao longo do
tempo.

B) Um leitor que viveu a adolescéncia nos anos 1980nmado sobre o que aconteceu no
seu tempo.

C) Um leitor que viveu a adolescéncia nos anos 198deissado em filmes e musicas.

D) Um leitor contemporaneo interessado em compreergdanos 1950.

(Projeto Telaris — Portugués — 8° ano — p.167)

Questbes de mudltipla escolha sdo importantes, asmm porque, futuramente, em
vestibulares e em outros concursos, o aluno terédde com elas. Apesar disso, para uma
percepgao mais aprofundada sobre a relagéo es#legio lexical e o tipo de leitor ao qual um
texto se direciona, sdo desejaveis exercicios ¢aldlizem a expressdo do aluno acerca do
assunto, ou seja, questdes fechadas sdo bem-viwian) € desejavel que o estudante explique

ou justifique as conclusdes as quais chegaramisraxercicios.

No sexto capitulo, em estudo do poema “Estatutog igtegra a propaganda de um

carro, mais uma vez o Iéxico é trabalhado de mgdovecado:

“Leia a definicdo:

Estatuto: conjunto de regras de organizacdo ednaniento de uma instituicdo; conjunto de
leis que disciplinam as relagbes por meio de atigmbre direitos e deveres. Conjunto de

normas e regulamentos que tém valor de lei.

Qual € a sua opinido sobre o uso da palavra estaduitulo do poema? Explique”.

(Projeto Telaris — Portugués — 8° ano — p.193)
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A atividade em questéo se distingue positivameatindmeras das que se encontram
em “Projeto Telaris — Portugués” por instruir oreda explicar o seu raciocinio, bem como pelo
fato de explorar uma palavra em contexto muitoadist do que ela costuma aparecer, o qual
causa no leitor estranhamento. No entanto, é devaeds edificante a atividade em que ao
aluno cabe o papel de inferir o significado do tem foco, ao invés de lhe entregar sentidos
prontos, acabados, estaticos. Outro ponto indesleji@gse exercicio se encontra na solicitacdo
da opinido do estudante, o que, ressalta-se, tatizidade de interpretacdo de texto uma aurea
equivocada, que reforca o que se acredita no sEmsom: na compreensao textual, tudo pode,
€ uma questao de opinido. Ademais, em outro exerd&c mesma subsecédo, percebeu-se, ao
contrario do estudo mais sistematizado que se wamsano volume do sétimo ano, que a
abordagem sobre sindnimos se restringiu a sulgstdude uma palavra por outra, o que também

reforca a ideia j& sedimentada (e equivocada) deegistem sindbnimos perfeitos.
4.3.4 Descri¢ao do volume para o 9° ano

No volume do 9° ano, verificou-se, também, que etarchinados géneros a recorréncia
de atividades que em alguma medida abordem o légimtarando-o0 como instrumento para
evoluir na habilidade de leitura, mostrou-se matsrisa do que em outros. Nesse sentido, é
valido dizer que o primeiro e 0 quarto capitulasqaais trazem, respectivamente, 0s géneros

“poema” e “romance”, sdo destaques no volume.

A Ultima série do EF Il mantém a tendéncia apreskntpelo restante da colecéo:
embora ela se destaque pela recorréncia de atdgdad que o léxico se inclui, bem como pela
variedade de abordagens destinadas a tal estudaprofundamento que se espera,
gradativamente, deixa a desejar, isto €, tantotquam sexto ano, no nono sdo verificadas
muitas questdes de cOpia, assim como as objetdrasagravante incide no fato de que ha
poucos exercicios em gue uma das estratégias fir@aentes elencadas por esta dissertacdo é
promovida: a coesdo nominal. No 9° ano, as retagde as palavras assumem entre si, em
especial nas anéaforas, foram atestadas em raradadés. No capitulo 3, por exemplo,
encontram-se questdes que pretensamente se ooukrsaecncadeamentos de uma narrativa,
contudo elas ndo levam o estudante a refletir s@s® sendo, parte delas, solicitacbes de
transcricbes e de reescritas. Sentiu-se faltaaaihe exercicios em que o campo lexical fosse
compreendido como método para se avancar na conga@ee textos, apesar de, no volume
em questdo, no primeiro capitulo, nimero 4, padinater sido identificado um. Em tal
atividade, a qual se encontra transcrita a segstinda-se um poema denominado “Imagem”, de
Arnaldo Antunes e Péricles Cavalcantti (1993). Mgtd, em que se nota a interacdo da

linguagem verbal com a n&o verbal, os autores eeidm a relacdo entre alguns substantivos e
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verbos, como, por exemplo, “palavra” e “|&”; “paisan” e “contempla”; “cinema” e “assiste”,

0Ss quais estdo organizados em colunas.

“4. Que possivel relagdo ha entre o significadowom todas as palavras da coluna da direita e

as palavras da coluna esquerda?”

dfato Telaris — Portugués — 9° ano — p.27)

Ainda que se trate de uma questéao simples, o grewisa perceber semelhancas entre
0s termos expostos, notando que os substantivaddis (palavra, paisagem, cinema, cena, cor,
corpo, luz, vulto, alvo, céu, célula, detalhe, iexagolho), cada um ao seu modo, atrelam-se ao
sentido da visdo, sendo, portanto, associados lov€dté, contempla, assiste, vé, enxerga,
vislumbra, avista, mira, admira, examina, notdafilolha) que remetem a ele. Naturalmente,
dentre as atividade listadas pelo LDP sobre o ppemderiam constar exercicios que
abordassem as sutis diferencas entre os verboscgagos, no entanto ainda € possivel afirmar

gue o estudo voltado para o campo semantico daaqués interessante.

Evidencia-se, ainda, como caracteristica problemata obra em exame, o fato de,
mesmo no 9° ano, serem comuns exercicios em qtidcsede terminologias ou mesmo de
expressdes analisadas mostrarem-se prontos palanas, como se eles, enquanto leitores, ndo
tivessem a capacidade e a obrigacdo de fazer mofag® No segundo capitulo, em que se
destaca o conto “Circuito fechado”, de Ricardo Rarfi®98), um texto sobre rotina, ha uma

atividade que exemplifica essa constante:

“6. Releia o significado da palavcacuito.

Circuito: linha fechada que limita um espaco; trajetdrigpercurso que retorna a um ponto de

partida.fig. Sucesséo de fatos que se repetem.

Justifique a escolha do titulo do texto”.

(Projeto Telaris — Rgués — 9° ano — p.50, grifo das autoras)

O exercicio acima contrasta, e isso € positivan couitos outros da cole¢édo por

solicitar ao aluno uma justificativa, o que demahdailidades de leitura e de elaboragéo de
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ideias avancadas, porém, como dito, expor o sertimdermo em foco é subestimar as
competéncias linguisticas de um aluno que em bestara no Ensino Médio. Assim, a

atividade seria mais interessante caso ao alurflzesea a compreenséo do termo “circuito’.

E interessante o fato de que ha, em muitos capjtalestudo de figuras de linguagem,
muito embora a abordagem seja, em geral, supérfaiarrendo sistematizacdo falha a seu
respeito. Isso ocorre no capitulo 4, o qual traztreoho do romance “Memorias péstumas de
Bras Cubas”, de Machado de Assis (2004). Na quegtésegue, por exemplo, percebe-se que
o sentido figurado é mencionado, apesar de, nou@mnisso se realizar sem que um trabalho

evidente e eficiente aconteca.

“1. No inicio desse capitulo, 0 amor € comparadma planta. Que palavras foram usadas para

caracteriza-lo assim?”

dfato Telaris — Portugués — 9° ano — p116)

Atividades como essa parecem estar presentes aaapbenas “para constar”, pois ndo
induzem o aluno a construir um raciocinio que @iiey em oportunidades futuras, a novas
inferéncias, ou seja, 0 exercicio pouco contritarapo desenvolvimento de sua competéncia
linguistica, mostrando-se pouco soélido, sem propgsreais. Desse modo, muitos dos
exercicios observados, e isso se refere tambéntedgygee ndo abordaram o ensino de Iéxico,
sdo questdes objetivas, alguns deles exclusivantentedpias e de transcricdes. S80 pouco
recorrentes, no 9° ano, atividades em que habdgl@dmo explicar, justificar, relacionar ou

analisar sao solicitadas.

4.4 Considerag0es finais sobre o “Projeto Telaris Portugués”

Como exposto anteriormente nesta dissertacdo, ératiyo mostrar ao estudante o
porqué de se ler determinado texto. E imprescihdérecom objetivo para ler de fato. Em
“Projeto Telaris — Portugués” nota-se que ha ureaqupacdo das autoras em colocar essa ideia
em pratica, o que se comprova pelo fato de quetradingdo de cada capitulo é uma
apresentacdo do género a ser destrinchado. Hélegio analisada, indicios significativos de
avanco no ensino de LP, em especial no que sesrafetéxico, uma vez que, em todos o0s

quatro volumes, em cada um dos seus capitulossages denominadas “Interpretacdo do
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texto”, ha questdes que abordam o tema, relacionard leitura. E importante ressaltar que
esta analise acorda com o que afirma o PNLD 2@rhjéto Telaris — Portugués” efetivamente
se ocupa da leitura e de seus multiplos tracosea#ado ao educando uma selecao de textos de
qualidade e grande namero de atividades relacisna@ées. Embora ndo seja objeto de anélise
desta dissertacdo, é apropriado lembrar que agse@ analisadas continuam a abordar a
lingua sob uma perspectiva textual, ainda que, édamtee acordo com o guia do MEC, o viés

estruturalista ainda se evidencie de modo marcante.

Reforca-se que a cole¢do didatica em foco avangemido de proporcionar ao aluno
contato com nuances do estudo do Iéxico que eXxtnapa famigerada relagdo de sinonimia,
porém, como se V&, isso se da, na maioria das,v@eesodo equivocado, em especial no que
se refere ao tratamento dado as habilidades dedetetendidas, ja que parte expressiva das
atividades ou solicitam transcricdes ou localizagde termos e expressoes. Essa realidade se
torna mais grave diante do fato de que tal situagd®sejada ndo se torna menos intensa com o
evoluir das séries escolares, uma vez que foramnaddos exercicios muito semelhantes em
todos os volumes, isto é, embora, como afirma oétRta uma gradacéo nos textos escolhidos
para as séries contempladas pela colecdo, essa g0 se aplica aos exercicios propostos,
pois eles, em geral, ndo se tornam mais complesws @ decorrer dos anos. Nesse sentido,
tomando como referéncia a classificacao feita parcMschi (2003), é possivel afirmar que, em
“Projeto Telaris — Portugués”, predominam as quesstde coOpia, nas quais sdo comuns
comandos como copie, retire, aponte, indique, ¢trana, complete, assinale, identifique, e as

objetivas, em que a interpretacao é assimilada eorm@oatividade de decodificacao.

Outro nicho de atividades exposto por MarcuschD82@ue se mostra recorrente na
colecdo analisada sédo as propostas subjetivasiaés o podem ser avaliadas pelo professor
devido ao fato de, na maioria das vezes, ndo $eitada, juntamente a opinido do estudante,
uma explicacdo ou justificativa, ou seja, mais wma percebe-se que, em geral, “Projeto
Telaris” trata com superficialidade as questdes spialirecionam aos seus usuarios. Nesse
contexto, a minoria das atividades séo inferencjaigs parte significativa delas nédo recorre a
conhecimentos textuais e enciclopédicos, ndo expl@s regras referenciais e ndo exigem do
aluno analise critica para busca de respostasedgiptas do tipo global, em toda cole¢éo, sédo
ainda mais escassas, sendo pouco discutidos ost@sgatratextuais, que exigem processos
inferenciais complexos. Esses aspectos vao de ga@mque assume o MP, o qual afirma que
adota uma percepc¢ao de interpretacdo eficientguabas relacdes mais implicitas dos textos

sao protagonistas.

Apesar de o PNLD 2014 assegurar que, nas atividadesnterpretacdo, varias

estratégias cognitivas sdo utilizadas, tais comtidse literal e figurado, compreensao global,
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efeitos de sentido etc., é importante novamenteaieque essas propostas se realizam por meio
de enunciados rasos, que apenas superficialmenitgaab esses temas. Enfim, ressalta-se que o
projeto didatico observado neste trabalho trazcseparado a outras pesquisas sobre LDP,
progressos nas areas analisadas, principalmentmpgreender o ensino do Iéxico de maneira

mais ampla e criativa, porém é importante crit@asuperficialidade de parte expressiva das
suas questoes.
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5. SUGESTOES DE REFORMULAGCAO DAS PROPOSTAS DO LDP “PRQIETO
TELARIS: PORTUGUES”

A partir das observagdes realizadas acerca dadaates que compdem “Interpretagéo do
texto” de “Projeto Telaris — Portugués”, percebelasdemanda de desenvolver atividades que
promovam de maneira mais reflexiva o entrelace efasnos de leitura e de Iéxico. Nesse
sentido, alguns dos exercicios analisados no ¢agititerior foram remodeladas nas se¢fes que
seguem, ressalvando-se, por meio deles, modosesraptficientes de tornar mais complexa a
abordagem de aspectos que, por sua natureza, assdim. N&o € intencdo desta dissertacéo
solucionar todas as falhas presentes em exergjumsliam Iéxico e leitura na cole¢éo, apenas
demonstrar, por meio de alguns exemplos, comoiadaates poderiam ter sido propostas de

maneira mais adequada ao ensino que visa ao déserestto da competéncia linguistica.

5.1 Reformulacédo para o volume do 6° ano

A gquestao sobre o texto “O bisavd e a dentadura”sguencontra no primeiro capitulo
do volume do 6° ano, cujo comando solicitou quduoaindicasse o significado da palavra
“espanto” adequado ao trecho “a fartura ali, em tdeiClaros, naquele tempo, era um espanto”
pode ser reformulada de modo a, efetivamente, dekem competéncias linguisticas nos
estudantes. Sugere-se o desenvolvimento de algumespcruciais por meio dela, como a
consciéncia de que as palavras podem assumir gersighsivelmente distintos a depender do
contexto em que se inserem. Ademais, a habilidadmdhparar textos pode, também, vir a ser
edificada. Um equivoco cometido pelas autoras alooehrem a atividade se concentra no fato
de elas definirem a palavra “espanto”, o que vaedeontro as propostas de ensino que se
ancoram na coesao nominal. A fim de tornar a qaestiis produtiva, aconselha-se apresentar

a palavra em andlise, “espanto”, em outros corgexttmo no exemplo abaixo:

Leia a sinopse do filme classico de terror “A Casaspanto”.

“Roger Cobb (William Katt), € um veterano da gueteaVietna cuja carreira como escritor (de
histérias de horror, sofreu uma reviravolta quanudsteriosamente seu filho Jimmy

desapareceu ao visitar a casa de sua tia. A olgradura por seu filho destruiu toda sua

carreira como escritor e até mesmo seu casameagagora, com a subita morte de sual tia,




120

ele retorna a casa onde seu pior pesadelo teno.ifdsi demoniacos zumbis que habitam a
assustadora casa o forgam a enfrentar uma andagbanada ao passado, ao final da qual ele
reencontrara seu filho. Roger precisa combateorgsid do mal que o assombraram por toda

vida, a fim de salvar a ele e a seu filho da meetéa”.

(Disponivel em: http://www.interfilmes.com/filme_903_A.Casa.do.Espanto-(House).html — Acessado ef1410-
2015)

No causo que lemos, “O bisavb e a dentadura”, tea®sm como no titulo do filme cuja

sinopse se encontra acima, a presenca da palaparite”:

“Naturalmente, cada integrante tinha a sua frerseuossaboroso prato de tutu, couve, torresmo,
feijdo-tropeiro, carninha de porco, linguica, etdal. E todos mastigavam e repetiam porque a

fartura ali, em Montes Claros, nagueles tempos,@raspanto, de tanta!”.

E possivel perceber diferencas entre os sentidoa galavra “espanto” assume nos dois textos

lidos. Assim, compare 0s usos dessa palavra ndwsecima.

R: No primeiro texto, a palavra “espanto” apareos aim sentido negativo, ao contrario |do
modo como ela aparece no segundo. Na sinopse,ntespsignifica “susto”, “assombro’,
caracteristicas da casa onde o filho do protagomiesapareceu. No causo, que tem uma
narrativa leve e bem-humorada, o sentido € outsadbdl de maneira mais informal, a palgvra

remete a uma surpresa agradavel.

Na questdo acima, o verbo de comando “comparar’ ¢omsigo a necessidade de
analise, ja que, para realizar 0 que se pede, o atfleve identificar semelhancas e/ou
divergéncias entre os aspectos confrontados. Desswira, ele assimila de modo mais
complexo a palavra “espanto”, refletindo, efetivatee sobre como ela se comporta na lingua,
0 que ndo acontece quando ele apenas indica oficigloi, dentre os que lhe foram
apresentados, de “espanto” no causo lido, comaitsold seu LDP. Outra atividade que, ao
receber tratamento semelhante ao dado acima, passaudancas positivas € a numero 5, do

capitulo 5, pagina 139.

A palavra inglesdceberg de origem inglesa, ndo costumava ser muito atlizna lingua

portuguesa falada no Brasil, mas, em 1997, dewidilrae “Titanic”, ela se popularizou. Leia
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a sinopse do filme.

“Jack Dawson (Leonardo DiCaprio) é um jovem avegitarque, na mesa de jogo, ganha (
passagem para a primeira viagem do transatlantitanid@. Trata-se de um luxuoso
imponente navio, anunciado na época como inafuhdgue parte para os Estados Unid

Nele esta também Rose DeWitt Bukater (Kate Wins&efpvem noiva de Caledon Hockl

ma

OS.

D
<

(Billy Zzane). Rose esta descontente com sua vé&dgue sente-se sufocada pelos costumes da

elite e ndo ama Caledon. Entretanto, ela precisass com ele para manter o bom nomeé da

familia, que esta falida. Um dia, desesperada, Roseaca se atirar do Titanic, mas Jack

consegue demové-la da ideia. Pelo ato, ele é cadwic jantar na primeira classe, onde

comeca a se tornar mais préximo de Rose. Logoseleapaixonam, despertando a furia
Caledon. A situacao fica ainda mais complicada daan Titanic se choca com um icebe

provocando algo que ninguém imaginava ser possiveufragio do navio”.

(Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-B81 acessado em 12/01/2015)

de

A) A histéria do naufragio do Titanic € verdadeiraa esinopse aponta para um fato

importante sobre ela: o transatlantico foi considera prova de naufragio, mas

afundou ao se chocar em Loeberg A partir desse fato e do que vocé leu no re

lato

pessoal “Férias na Antéartica”, conceitisgeberg. Se necessario, procure informacoes

em outras fontes, mas evite usar o dicionario.

R: Osicebergssao grandes montes de gelo, formados naturalneemteegides mais

frias. Eles sdo muito profundos, e apenas paresdelisivel, uma vez que o resta|

fica imerso. Essas grandes montanhas de gelo peglevistas flutuando pelo ocean
B) A partir das informacdes contidas em “Férias naafita”, comente a razdo de

meninas afirmarem que @ebergsndo sédo “apenas blocos de gelo”.

R: As meninas afirmam que @ebergsndo séo apenas blocos de gelo, pois perce

que nenhum deles é igual ao outro. Gadbergtem seu formato, cores e tamanho

o distingue dos demais.

nte
D.

as

bem

que

A proposta acima se mostra mais efetiva do quégaal, uma vez que cabe ao aluno

descrever um iceberg, ao passo que, na primeis@ioea ele caberia assimilar uma descricdo

pronta. A letra B do item acima se mantém bastserneelhante a pergunta do LDP, no entanto

0 verbo “comente” exige que o aluno se aprofundeqgune solicita 0 enunciado, isto
aprofundadas também ficam as suas habilidades itlealee de escrita, bem como a

competéncia lexical em relacdo a palavra “iceberg”.

év

Sua
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A respeito do terceiro capitulo, na atividade gielaada a polissemia que se encontra
na pagina 77, é possivel desenvolver os aspeottsngdidos pelas autoras de maneira mais

consistente.

A polissemia das palavras, isto é, os multiplosides que as palavras podem ter

Releia:
“Sonhos também havia. Asas arranhando a barrigamolans, voos atravessando a manha

vazia. Mas, entre trapacas da brisa, 0 sabia nd@o sa

E comum as palavras assumirem sentidos diferentesnthis usuais em textos que|se
preocupam com questdes estéticas. Os contos empgwétca tém essa caracteristica, uma vez
que, mais do que contar, eles buscam encantar uss lsgores. Desse modo, a palayra
“barriga”, no trecho acima, néo foi utilizada comntuito de designar uma parte do cofpo

humano. Tendo em vista esse fato, responda agiqaediaixo.

A) Diferencie o sentido mais usual de “barriga” do gumlavra adquire no trecho acima.
R: No seu sentido mais popular, barriga é o mesaeoadpddmen, ou seja, uma parte
do corpo. Em contrapartida, no texto, “barriga’refere a uma parte das nuvens|na
gual as asas do sabid podem encostar.

B) Escreva, com suas palavras, o que o autor pretdizde com “Asas arranhando|a
barriga das nuvens”.
R: Neste trecho, o autor quis mostrar, com o véab@nhar”, que o contato entre @s
asas do passaro e a nuvem foi superficial, ragidm foi, portanto, um contato

intenso.

Observe outros trechos do texto “O sabié e a girafa

“Dias de sonhos rasantes, noites de sono arrasgdo [
[...] molhar as tardes de poesia, [...].

Mas a voz nao derramava”.

C) Releia o texto atentando-se aos trechos acima &gyd3rocure, no contexto, pistas
que sejam uteis a compreensao do sentido figuradoag palavras assumem negsas
partes. Registre as suas conclusdes no seu caderno.

R: Pelo contexto, € possivel inferir que, na primeentencga, as palavras “rasante” e
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“arrasado” ndo se encontram no seu sentido maisal,uscaracterizandaq,

respectivamente, “sonho” e “sono”. Esses termasrgafm o sonho do sabia de voar

livremente. O termo “molhar” também reforca, poatiente, o desejo da girafa

poder falar e cantar, derramando, inundando, edlchas tardes de poesia.

A atividade de coesdo nominal cujo foco é o tempmarrativa que se encontra no

capitulo 4, pagina 105, pode ser facilmente apac@r jA que aquilo que lhe falta é,

basicamente, como acontece em parte significatas atividades de “Projeto Telaris —

Portugués”, requerer do aluno habilidades de kitoais complexas. O comando “identifique”

se encontra nos niveis mais basicos de leiturayaemg associa-lo a uma solicitagdo de

“explicacdo” eleva a questdo ao nivel de analisggue, naturalmente, induz o aluno a

compreender efetivamente as relacbes que as edpsesmmporais arquitetam no texto. A

proposta simples, mas efetiva, que esta disserteg@ipara o exercicio analisado € a seguinte:

Nesse conto, as expressfes de tempo ajudam a raaequéncia das agoes.

1.

A)
B)
C)

Identifique as expressbes de tempo nas seguirdaessfrdo texto lido e escreva
caderno o momento da narrativa a que elas se mefere

“Todos os dias a menininha estava la [...].” (Paafagyl)

“Um dia, resolvi perguntar se ela ndo tinha von@deleomé-los [...].” (paragrafo 5)
“Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei penina e percebi que ela est
com muito sono [...].” (paragrafo 6).

R: “Todos os dias”, “um dia” e “uma noite”.

Expligue a importancia que as expressdes acimdifidadas tém na progressao
narrativa.
R: As expressdes de tempo sdo importantes, paisdadmarcam, para o leitor,

avanco da historia no que se refere ao tempo vamds. Em “todos os dias’

no

ava

percebe-se a situacao inicial da narrativa, modtragque aquela era uma situagao

rotineira. “um dia”, no entanto, indica que havewdgna quebra nessa rotina,

demarcando, portanto, o conflito. Ja “uma noitssim como “um dia”, define um
reviravolta na histéria que, no caso, € o seu alirAasim, € possivel notar que, ne

texto, os fatos mais decisivos séo precedidos ymessdes temporais.
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5.2 Reformulacédo para o volume do 7° ano

Na questdo 2 da pagina 107, a qual aborda o textBo# (2003), € necessario dar
condicdes reais para o aluno inferir o sentido elbe “impele”. Para isso, é importante expor
outros textos em que o termo tenha relevancia, gaeao estudante possa, a partir dessas
experiéncias de leitura, efetivamente assimilaigoificado da palavra. Ademais, € adequado,
também, atribuir sentido & letra B da questdo,a splicita que o aluno transcreva palavras e
expressfes que causem a impressdo de a ondaieataMais do que uma simples copia, é
urgente tornar tal atividade eficiente tanto nosppsitos de ensinar leitura quanto nos de
ensinar Iéxico. Isso pode ser conquistado ao gg@tapljue o aluno justifique a transcricdo que

fez, como no exemplo a seguir.

Releia outro trecho:

‘Como eu tinha imaginado, uma corrente maritimpele o navio, se € que assim se pode
designar adequadamente uma onda que, rugindo redoiyeelo alvo gelo, reboa em diregéo|ao

sul [..]

Observe que a palavra ‘impele’ aparece, tambémptiaia abaixo.

“Seca alarma California e_impelea mudancas
PorADAM NAGOURNEY e IAN LOVETT

LOS ANGELES - A terrivel seca que assola a Calitojd ameaca o abastecimento de dgua
potavel do Estado.

Sem sinal de chuva, 17 comunidades rurais quedemegua para 40 mil pessoas correm o
risco de ficar sem o liquido dentro de dois ou mésses. O Projeto Hidrico Estadual| o
principal sistema municipal de distribuicdo, disgge ndo tem &gua suficiente para
complementar as reservas em declinio dos 6rgéaasslque fornecem agua para 25 milhdes de
pessoas. E a primeira vez que o projeto fechanaitarem seus 54 anos de historia.

As autoridades disseram que estdo agindo pararimeptar planos de emergéncia. No pior dos
casos, elas mandariam trazer agua potavel em caesirghperfurar mais pogos”.

(Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/newyorkési151489-seca-alarma-california-e-impele-a-mudasicanl
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- acessado em 12/01/2015 - trecho)

Leia, agora, o trecho de uma noticia sobre comasa bolar impulsiona os veleiros espac

e, ao fazé-lo, procure inferir o sentido de ‘impele

“Brisa solar impeleveleiros espaciais

Abordagens tecnolégicas avancadas criam novasquiisgs para viagens interplanetari.
até interestelares utilizando velas espaciais

Larry Greenemeier

Como impelir espagonaves além das fronteiras derS@ésSolar? A Voyager 1, langada ha
décadas pela Nasa, encontra-se hoje a cerca dibdéshde quildmetros da Terra. Para obt
aceleracdo necesséria para prosseguir rumo adasdof Sistema Solar, com uma velocids
de 17 km/s, a Voyager 1 utiliza a inércia de sewgdanento e campos gravitacionais
planetas pelos quais vai passan
Infelizmente, a Voyager 1 demorou tanto para atisigia posicao atual que, por volta de 2(
a sonda terd consumido toda a energia fornecidas pgdradores termelétricos a base
radioisétopos (RTG)- que convertem calor do decaimento radioativo déeriags como
plutbnio em eletricidade. Nessa ocasido, ao atsaves espaco interestelar, a Voyager 1
tera mais energia para alimentar os instrumentestiicos que transporta ou env
mensagens para a Nasa. Qualquer missdo que pretendas além tera que dispor de me
de aceleragdo mais eficientes para conduzir a at@ves limites do espaco explorad@ntes
de esgotar suas fontes de energia radiog
Acredita-se que a solucdo seja adotar velas espaia utilizam energia solar para mantg
aceleracdo da nave muito tempo depois de eladapado da atmosfera terrestre”.

(Fonte:  http://www2.uol.com.br/sciam/noticias/brisa_solampele_veleiros_espaciais.html -  acessado

12/01/2015 - trecho - acessado em 12/01/2015)

ApOs as leituras dos textos acima, responda aso@ses

A) Explique o que significa “impele”.

R: “Impele”, do verbo “impelir”, significa empurraestimular, motivar.

B) No trecho de “Manuscrito encontrado numa garradaiarrador parece tornar a on
um ser vivo. Transcreva as palavras ou expressdescgusam essa impressa
justifique a sua escolha.

R: Palavras como “rugindo” e “uivando” aproximarorada de um ser vivo, pois eg

tipo de verbo designa a¢bes de animais ferozesp ¢edes e lobos, e ndo de ond

ais

rés
er a
ade
jos
do.
25,

de

nao
ar
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isto €, ao |he atribuir essas agfes, 0 narrad¢emte provocar no leitor a sensagag

gue os barulhos causados pela onda eram realizadnsionalmente por ela.

5.3 Reformulagéo para o volume do 8° ano

de

Diante do fato de que o primeiro capitulo do 8° smpropde a trabalhar coeséo textual,

mas o faz de maneira rasa e ineficiente, tem-sensmnda de verdadeiramente desenvolver

atividades que facam os estudantes da série emtdquesancar no que se refere ao

entendimento das amarras de um texto. Os exercb@so ndo sdo remodelagem de outros

apresentados pela obra, isto é, sdo todos inéditdmrados pela autora desta dissertacao.

Leia o trecho retirado de “Perseu e Medusa”.

“Medusa fora outrora uma linda donzela, que selbaya principalmente de seus cabelos,
se atreveu a competir em beleza com Minerva, e usad@rivou-a de seus encantos

transformou as lindas madeixas em horridas sergente

A)

B)

O trecho a seguir também foi recortado de “Peesgledusa”.

Medusa foi caracterizada como uma “linda donzel&, g orgulhava principalmente

de seus cabelos”. Explicite, do trecho, outroscingi isto é, palavras e expressd
que remetam a “linda donzela” e a “cabelos”.

R: Outras palavras que se associam a “linda ddhzéla “beleza”, “encantos”

“lindas”, enquanto a “cabelos” se associam, prigaente, “madeixas” e “serpentes/’.

Expligue como esses termos equivalentes constrogmdeia de Medusa que se of
a inicialmente apresentada.

R: No trecho, termos como ‘linda donzela”, “orgula e ‘lindas madeixas
demonstram como Medusa era antes de ousar corepetireleza com uma deusa
qual a transformou em uma criatura oposta a imaate apresentada. Isso
comprova, por exemplo, em “privou-a de seus ensamdhdrridas serpentes”, que

em que se transformaram seus cabelos.

)

nas

es,

Oe

se

-
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“E, virando o rosto para o lado, levantou a calss&orgona. O corpo enorme de Atlas

transformou-se em pedra. Sua barba e cabelos donrse florestas, os bracos e os ombyros,
rochedos, a cabega, um cume, e 0s 0ss0s, as r@ettEsparte aumentou de volume até se
tornar uma montanha, e (assim quiseram os deusss),com todas as suas estrelas, se

apoia em seus ombros”.

A) Indique qual palavra “Gérgona” substitui no tex@xplique como é possivel chegar a
essa concluséo.
R: No texto, “Gérgona” se refere a personagem Medispossivel chegar a esta
conclusdao quando se verifica, em trechos como ‘idegge matar Medusa, Perseu,
carregando a cabeca da Gorgona, voou sobre aetasranar” e “se preferes feitos
valorosos, sabes que venci a Gorgona”, que a pafdedusa” fora substituida por
“Gorgona”. Pelo contexto, é possivel inferir esdagdo, uma vez que, como exposto
por Perseu nos trechos transcritos, a personagenelguerrotou era a mulher cujos
cabelos eram serpentes.
B) O trecho mostra que “o corpo enorme de Atlas tansfu-se em pedra” e que “cada
parte aumentou de volume até se tornar uma moritaBRplique como “corpo” €
“cada pedaco” se relacionam entre si e a outrasiza e expressdes do trecho.
R: E possivel perceber que “corpo” se relacionaaald pedaco”, sendo este ultimo
referente as partes do corpo de Atlas. Constatssseporque, no trecho, o leitor| &
informado de que o corpo de Atlas virou pedra. 8eneamente, informa-se que sua
barba e cabelos se tornaram florestas; os bragmsbeos, rochedos; a cabeca, um
cume; e 0S 0Ss0s, rocha, isto €, cada parte contrgara que ele se tornasse uma

montanha. Desse modo, o narrador comegca com arpat@ais genérica “corpo” ¢

gradativamente, mostra o que se deu com suas.partes

A atividade acima leva o aluno a compreender comelacdo entre as palavras
contribui para a formagdo do todo, que é o textefeRRncias, anaforas, sinbnimos e
hiperdnimos s&o explorados, sem que se faga neoeissifular as amarras textuais exploradas,
tornando o processo bastante natural. Um ponteameie dos exercicios se concentra no fato de
que, ao contrario do que se vé, geralmente, enjet@rdelaris — Portugués”, solicita-se que o
leitor demonstre, por meio de explicacdes, que ale €ompreende a coesdo trazida pelas
palavras e expressfes em analise, 0 que €, indelbiiente, muito adequado a um aluno do 8°

ano.
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A fim de tornar a atividade nimero 5 do segunddtalrp a qual se encontra na pagina

65 do LDP, mais instigante, orienta-se as segumtefancas:

Algumas diferencas acontecem também no vocabuRdoexemplo, no texto, 0 comandante

se refere a Ngunga como umiida

‘Es um mitdo e tens de estudar’.
5.Por meio do contexto, conclua: “miudo” é sinbénimke qual palavra da lingua
portuguesa?

R: “Miudo” é sindnimo de “menino”.

6.Nas diversas regides do Brasil, ha diferenteavpas para dizer “miudo”. Indique|a
palavra mais empregada na sua regiéo.
R: Resposta pessoal. Em algumas regifes, a pdlanvaino” é a mais utilizadag,
enquanto em outras “guri”, “garoto” e “moleque”ams
7.Pesquise outros sinbnimos para “miudo” que sejtilizados em outras regides| e
explique se eles sdo empregados em contextos foomanformais de uso.
R: A palavra “miudo”, em geral, é utilizada em @xibs de informalidade, assim
como “moleque” e “guri”. Das variantes, a mais ¢ant, que aparece em Varios

7

dialetos, é “menino”, a qual é, também, a menawmnéal.

No caso, a nova proposta de atividade sobre o tamiimlo” mostra-se mais produtiva
por fazer com que o aluno recorra ao contexto pamgpreender o sentido da palavra, além de,
por meio da andlise sobre o nivel de formalidadestodo dos seus sinbnimos se mostrar
reflexivo. Por mais simples que a nova propostag#re, ela se ancora nos preceitos de estudo
de Iéxico e de leitura que visam a um desenvolMimeeal das competéncias linguisticas,
dando ao aluno a oportunidade de pensar sobre wisea. Trata-se, portanto, de mais um
exemplo que comprova que mudancas simples levapodunidades mais sistematizadas e

coerentes de ensino de lingua materna.

Jé& a respeito da questédo 6, do capitulo 5, pdginaem que, em certa medida, aborda-
se a relagéo entre selecdo lexical e publico-&l&ddpicos adicionais que podem ser feitos com
o0 objetivo de levar o estudante a refletir sobligado supracitada. E interessante ressaltar que

0 exercicio mencionado se concretiza a partir dtotéEu sou normal”, cuja tematica é a
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adolescéncia. Desse modo, sugere-se ao docentgilgaeo “Projeto Telaris — Portugués” que
adicione outra atividade, a qual se comporta coma @gontinuacdo, um complemento da

primeira:

Apobs identificar o tipo de leitor ao qual o textodireciona, explique a importancia da escolha

lexical, isto é, da selecao das palavras que griame Justifique, a partir das suas conclusoes, a

recorréncia de palavras de origem inglesa no texto.
R: O tema do texto é a adolescéncia e, por esdganete se destina aos jovens € as
demais pessoas que se interessam pelo assuntm, &seecessario que a linguagem
empregada seja atraente para o seu publico-alvespatial para os adolescentes, gue
tém necessidades peculiares e dialetos préprioseis identificacdo dos jovens com
as palavras e com as expressdes que constroeno@oeribui para que eles tambem
se importem com o seu conteudo. Por essa raz&m deutermos na lingua inglesa é
uma boa estratégia de sele¢do lexical, uma veosgyavens se identificam com egsa
lingua por consumirem, por exemplo, musicas, séfieres e jogos da cultura

americana.

A questdo acima, portanto, prop8e uma continuidapela que se encontra no LDP,
atribuindo-lhe mais significado. Mais do que idiécar o publico-alvo de um texto, &
construtivo que os alunos também sejam estimuladmssimilar as marcas textuais que atraem
tal publico. Assim, uma reflexdo acerca da sele¢@xical enquanto estratégia de
convencimento e de identificacdo mostra-se panmitante do processo de entendimento que
por detras de todo texto ha inteng¢des, informagdes|ogias. Questdes como a acima exposta
podem estar associadas a praticamente qualqualgitromovendo, gradativamente, 0 senso
critico dos leitores em formacao.

5.4 Reformulag&o para o volume do 9° ano

A questdo numero 1 do capitulo 4, pagina 116, @ gborda a obra “Memdrias
Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis (20@bisa ser complementada para que,

de maneira efetiva, contribua para o crescimentoaldlmo enquanto leitor. A atividade
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supracitada realga que, no trecho do classico,ar &momparado a uma planta e, a partir disso,
solicita que o aluno cite palavras que comproveso.idNovamente, tornar o exercicio em
questao mais produtivo é simples, basta dar adasiel comandos analiticos, superando, dessa

maneira, os modestos pedidos de citacao e de figitsc

Releia o trecho de “Memdrias péstumas de Bras Cubas

“Ha umas plantas que nascem e crescem depressss 880 tardias e pecas. O nosso amor era
daquelas; brotou com tal impeto e tanta seiva, dgretyo em pouco, era a mais vasta, folhuda
e exuberante criatura dos bosques. Nao lhes podiessi ao certo, os dias que durou gsse

crescimento”.

A) No inicio desse capitulo, 0 amor é comparado aplarda. Indique as palavras foram
usadas para caracteriza-lo assim.
R: Palavras como “brotou”, “seiva” e “folhuda” aghmam o amor de uma planta.
B) Explique se a comparacao realizada tem teor positiv negativo. Para isso, utilize
como argumento as escolhas lexicais do autor.
R: No trecho acima, o teor da comparacéo é predornt@mente positivo, pois 0 amor
ao qual narrador se refere surgiu com forca e eapiol que se comprova pela presenca
de “brotou com tal impeto”, isto é, com predestitae ousadia, sendo considerado “
mais vasta, folhuda e exuberante criatura dos ls3guOs adjetivos “vastal,
“folhuda” e “exuberante” reafirmam a energia de aator. Apesar disso, o trecho

também traz incerteza a respeito da durabilidadalderca.

Em contraste com a atividade original, a propesiana assume a importancia de se
avaliar as escolhas lexicais em prol de um sergldbal, isto €, a coesdo nominal torna-se
protagonista. Para responder as questdes, o akww assimilar a relacdo entre as palavras,
fazendo inferéncias, compreendendo anéforas, era,aassimilando o funcionamento do texto
a partir das palavras que o compdem. Pode-se afingaos exercicios propostos neste capitulo
trazem mudangas sutis nas estruturas das questdgiwais, contudo viabilizam o

desenvolvimento efetivo de sua competéncia lingaist
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua portuguesa vem passando, reil,Bvar mudangas sensiveis nas
dltimas décadas, o que demanda analises que a@tripara melhorias efetivas na area. Esta
dissertacdo teve, portanto, como principal objetiampliar as reflexdes realizadas nas
disciplinas de leitura e de Iéxico e, principalnegnta intersecdo entre elas, promovendo, a
partir de estudos de tedricos de ambas as aressyusdbes que visam a um melhor
entendimento do modo como tais pontos tém chegadalas de aulas por meio do material

didatico de maior prestigio e utilizacdo no paiyre didatico.

Para isso, mostrou-se importante compreender jetdrgpelo qual os LDP se
constituiram no Brasil, o que revelou que a suallapizacdo esta intimamente ligada ao fato de
que, na década de 1950, as escolas passaram aryedém das criancas das elites, os filhos
dos trabalhadores. Embora seja este um avancaaestimao se pode desconsiderar que o pais
nao tinha estrutura para realiza-lo de modo a papoometer a qualidade do ensino oferecido,
ja que ndo contava com numero suficiente de prafesgjualificados e experientes para fazé-
lo. Essa situacdo contribuiu para que docentes @Wagsem trabalho, assim como para que
novos e despreparados profissionais da area deagdhudéntegrassem as escolas brasileiras.
Alguns professores nao tinham tempo, outros nd@mtmcapacitacdo, e, em tal contexto, o0s
LDP se instituiram enquanto material que, de mangéral, norteava as aulas da educacao
basica brasileira. Considerando que o cenério atiaproxima do acima descrito, revisar 0s

livros didaticos € uma tarefa que interfere diretata na educagéo do pais.

No que diz respeito aos LDP de modo amplo, emcédpeo que se refere as suas
abordagens de leitura e de léxico, a literaturatraapie ha problemas consideraveis, 0s quais
impedem que o0s usuarios de tais obras venham awvidser sistematicamente as suas
competéncias linguisticas. E comum o estudo dodéastar desconectado ao do texto, ou seja,
ao de leitura e de escrita, evidenciando-se, ertamaolecdes didaticas, apenas nas relacdes de
sinonimia e de antonimia (exercicios de substityigh na exploracdo de metéforas (quase
sempre em secao a parte). Ja a leitura, apesar decenhecida como aspecto extremamente
importante, ainda é trabalhada como decodificagitetlas e de silabas, com atividades que
ndo desenvolvem o senso critico do aluno, que pétemplam as amarras do texto, que se
atém aos seus aspectos mais superficiais, sem glumo precise fazer inferéncias. Os pontos
supracitados foram atestados por intermédio daafirrmam Calcada (1990), Dell’lsola (1995),
Kleiman (1996), Antunes (2012), Marcuschi (2003)ntde outros autores. E necessario dizer
gue tais tedricos apontam para a incompatibilidatee os avancos das teorias da Linguistica

Aplicada e o que efetivamente € absorvido pelogniaét didaticos, 0s quais, muitas vezes, em
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seus manuais, demonstram compactuar com esses peEnvsamentos, embora na pratica isso

nao ocorra.

Diante do atestado fato de que os LDP ndo téntdigieras demandas relacionadas ao
|éxico e a leitura, bem como da realidade de gseseaspectos séo indissociaveis no ensino de
linguas, é importante tracar propostas que visamenizar tal probleméatica. Nesta dissertacéo,
portanto, foram elencadas estratégias de ensinpodegués enquanto lingua materna que
contribuiriam muito, se concretizadas nos matedalaticos, para um melhor desenvolvimento,
simultaneamente, das habilidades de leitura e alapeaténcias lexicais dos alunos do Ensino
Fundamental 1l, o que, nas diversas interacfesaisode tais sujeitos, lhes traria muitos
beneficios. Tais estratégias, que sdo sustentauasufpres como Pauliukonis (2007), Elias e
Koch (2012), Cafieiro e Coscarelli (2013), mostreen-ajustadas a concepgdo de lingua
enquanto instrumento de comunicacdo mutével, #¢xjpastico, que se mostra a disposicao
dos falantes para a sua expresséao. Isso signifiea gontexto, o conhecimento de mundo do
leitor e as escolhas lexicais do autor passariesaranalisados em conjunto, bem como os
sindnimos seriam vistos sob 0 angulo do que osetdiitéa, e as repeticbes seriam encaradas,

para além de simples erros, como elementos coesivos

A fim de compreender como uma colecéo didatica panto forte € o ensino de leitura,
segundo o PNLD 2014, entrelaca tal aspecto ao dexdmalisou-se “Projeto Telaris —
Portugués”, verificando se 0s seus exercicios t@epretacdo de textos trazem (e como trazem)
0s aspectos lexicais. Demonstrando avangcar em cag§maao que apresenta parte importante
dos LDP, as obras, que compreendem do 6° ao 9°fam@cem volume consideravel de
atividades cujo foco destina-se a relacdo entriteos em andlise. Ademais, o léxico ndo se
resume a metéforas e a sindnimos, coexistindo dsagges com muitos dos que foram
evidenciados nas estratégias enumeradas por estxtdcdo. Trata-se, como mencionado, de
um cenario positivo, por meio do qual se percebe @inda que lentamente, as teorias de
perspectivas textuais vém sendo incorporadas psia@de portugués, no entanto € importante
ressaltar que a caminhada ha de ser, ainda, mstati@insa. Apesar de apresentar melhorias,
problemas que verdadeiramente comprometem a gdalida ensino realizado por tais livros
mostraram-se patentes. Em todos os volumes, exesrale copias, 0s quais atuam apenas no
que se mostra evidente nos textos, foram muito nepmque se agrava conforme a série a qual
o volume se destina passa a ser maior, isto @ldgona que se verificou no 6° ano se estendeu
ao 9°, um ponto surpreendente e preocupante. @gesfde exigem do aluno andlise,
guestionamento, reflexdo, inferéncias apresentamrsemenor nimero, negligenciando-se,

portanto, a importancia de formar leitores efi@snautébnomos e criticos.
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Como se viu, a colecdo analisada nesta disserte&ipercepcdes, em certa medida,
alinhadas as da lingua em uso e, apesar de tepblemas ja elencados, apresenta melhorias
diante do quadro exposto por Marcuschi (2003) e Amirade e Santos (2010). Enfim, €
importante que constantes analises sejam realizaxgse diz respeito aos materiais didaticos
qgue norteiam o ensino de LP no pais, a fim deatesh quais aspectos eles tém progredido,
bem como em quais precisam avancar. Isso € impoégel devido a relevancia dos LDP nas
aulas de lingua materna, o que remonta, tambémpartancia e a responsabilidade de ensina-
la: o seu ensino deve propiciar aos alunos bresslaim constante desenvolvimento de sua
competéncia linguistica, proporcionando-lhes mefaondi¢bes de se integrarem plenamente
a sociedade. Assim, este trabalho, ao propor atieisl baseadas em estratégias de ensino de
|éxico e de leitura, bem como ao analisar a cole@dtica “Projeto Telaris — Portugués”, visou

promover uma contribuicdo que beneficie o cenanwacitado.
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ANEXO |

Leitura

O bisavé e a dentadura

Sylvia Orthof

Eu ouvi esta histéria de uma amiga, que disse que isso aconteceu, de
verdade, em Montes Claros, Minas Gerais.

Para contar a histéria, é preciso imaginar uma velha fazenda antiga.
Dentro da fazenda, uma vetusta (socorro, que palavrao!) mesa colonial, mui-
to comprida, de jacarandd, naturalmente. Em volta da mesa, tudo que minei-
ro tem direito para um bom almoco: tutu, carne de porco, linguica, fefjao-tro-
peiro, torresminho, couve cortadabemfina.. e eunem posso descrever mais,
porque ja estou com excesso de peso, sé de pensar: hum, que delicial

A familia era enorme e comia reunida, em volta da toalha bordada: pai,
mae, avo, avo, filhos, netos, sobrinhos, afilhades, a comadre que ficou viu-
va, a solteirona que era irmé da vo da Mariquinha... e o bisavo Arquimedes.
0 bisavé Arquimedes usava dentadura,

Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato
de tutu, couve, torresmo, feijio-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc. e
tal. E todos mastigavam e repetiam porque a fartura, ali, em Montes Claros,
naquele tempo, era um espanto, de tanta! E cada um, evidentemente, tinha
o seu copo. Pois 0s copos e o bisavé Arquimedes, diariamente, sofriam a
seguinte brincadeira:

— Toninho, océ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisa-
vé deixou a dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite
passadal

— Num foi no meu, néo: foi no copo da Maroca! O bisavé deixou a den-
tadura dentro do copo da Maroquinha!

— 0 gente, num brinca assim que eu fico cum nojo, uai!

0 velho bisavd Arquimedes ouvia, sortia, mostrando a dentadura.
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Quando chegava o doce de leite, o queijinho, a goiabada e uma tal de
sobremesa que tem o nome de “mineiro de botas", que tem queijo derre-
tido, banana, canela, cravo, sei 1a mais que gostosuras, o pessoal comia,
comia. E depois de comer tanto doce, a sede vinha forte, e a chateacdo
comecava, ou recomecava, ou nio terminava.

— Tia Santinha, nio beba do copo da dentadura do bisavs, cuidado! Te-
nho certeza de que a dentadura ficouno seu copo, de molho, anoite inteiral

O bisavo ouvia eia mastigando, o olhinho malicioso, nem te ligoparaa
brincadeira, comendo a goiabadinha, o "mineiro de botas", o doce de leite, o
queijinho... e mexendo a dentadura pralaepracd poisa gengiva era velha
e a dentadura j& estava sem apoio. Mas o bisavé tinha senso de humor.., e
falava pouco. 0 pessoal cochichava que ele era mais surdo do que uma
porta. Bestagem, porque se existe coisa que ndo e surda, € porta: mesmo
fechada, deixa passar cada coisa...

Um dia, de repente, o bisavé apareceu sem a dentadura, E como todos
perguntaram para ele o que tinha havido, o velho Arquimedes sorriu, um
sorriso banguela, dizendo:

— Océs tavam perturbando demais, todos com nojo dela, resolvi nao
usar, uai!

Al, a familia ficou sem jeito, jurando que nao iria falar mais da denta-
dura, que tudo fora brincadeira, que todos adoravam o velho Arquimedes,
que ele desculpasse,

— Ta desculpado, num tem importancia. Eu ja tava me aborrecendo
com a historia, mas téo desculpados. Mas ate que t6 achando bom ficar
banguela: vou comer tutu e Sopa... e doce de leite mole, ora!

A familia insistiu, pediu perdao, mas o bisavé botou fim a conversa,
dizendo:

— Océs num insistam. Resolvi e t4 resolvido. O dia que eu deixar de
resolver, boto a dentadura outra vez!

E passaram-se varios dias. Ninguém mais fazia a brincadeira do copa.
De vez em quando, o bisavé lembrava:

— T sentindo falta...

— Da dentadura, bisavé?

— Ndo, da traquinagem de océs... ninguém ta com nojo de beber agua
N0 copo, né?
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— Ora, o senhor néo deve levar a mal, foi molecagem, a gente néo faz
mais, pode usar a dentadura, bisavé.

Umn dia, de repente, o bisavo voltou a usar a dentadura. Todos na mesa
se cutucaram e comecaram a rir, muito disfarcado, quando bebiam dgua,
pensando... sem dizer, pois haviam prometido.

Depois da sobremesa, boca pedindo dgua depois de tanto doce casei-
ro, 0 velho Arquimedes disse:

— Océs tao bebendo tanta dgua, sem nojo...

— Bisav, era brincadeira!

— Fu também fiz uma brincadeira: durante todo esse tempo que fiquei
banguela, minha dentadura ficou de molho, dentro do filtro!

ORTHOF, Sylvia et al. Quem conta um conto?, Sdo Paulo: FTD, 2001, v. 2. p. 53-58.
Erof.(a), apos o leitura do texto, pergunte oralmente 0os alunos se aiguma  (Colecdo Literatura em minha casa).
das hipateses formuladas por eles antes de conhecer o historia acabou
sendo confirmada,

Sylvia Orthof nasceu no Rio de Janeiro, RJ, em 1932.
Consagrada escritora de livros infantis, ganhou, entre outros
prémios, o Jabuti de Literatura, na categoria Literatura Infantil,
pelo livro A vaca Mimosa e a mosca Zenilda. Morreu em julho
de 1997,
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Prof,(0), as atividades desta secdo tém a finalldade de sisternatizar as habilidades de localizar
informacoes e de levantar dados e fatos importantes do conito. Ha tambem questdes de inferéncia

simples.

@@ Interpretacdo do texto

— 4, Sentimento de culpa, Possibilidades: “A familia ficou sem jeito”; “nsistiu, pediu perdao™; "Ninguem mais fazla a
brincadeira do copo’.

5
‘ compreensao 5b. Ele também fez uma brincadeira: contou que a dentadura havia
f

icado de molho dentra do filtro.

1. Nos paragrafos Iniciais do conto ficamos conhecendo a familia em torno da qual os
fatos vio acontecer. Como essa familia € apresentada?
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2. Qual eraachateacao que as pessoas da familia faziam como bisavo? Como elereagia?

3. Complete no caderno a frase a seguir com as palavras e expressoes adequadas ao
comportamento de cada um.

Quando estavam emn volta da mesa, a familia ¥, & e &, enquanto 0 bisavé H, H e B,

ouvia cochichava falavapouco  falavamuito  brincava sorria

Por causa das brincadeiras, o bisavd decidiu ndo usar mais a dentadura. Que senti-
mento a atitude do hisav provocou na familia? Transcreva do texto uma frase que

comprove suaresposta.

5. Releia: "Um dia, de repente, o bisavé voltou a usar a dentadura'. Responda:
a) Qual foi o comportamento da familia?
b) Qual foi a provocacao do bisavo logo em seguida?

xplique o que torna esse conto divertido. -
6. Prof.(a), espera-se que o aluno Inflra gue a brincadeira do bisavo acabou atingindo a todos que beberam sem

nojo o dgua depols da sobremesa. E importante ressoltar gue, para Ser ef wgracaclo, um conto (ouum “couso”)
pode exagerar uma sltuacdo, transformando a historia em uma quase anedotu, pois uma das intencées do
narrador de um causo € fazer cam que as leftores (ou ouvintes) riam.

a. Todos se cutucaram e comecaram a rir, disfarcados, sem dizer nada,

FTD/ARQUIVG DA EDITORA

1. E uma famili inde: pai
mae, avo, avd, netos,
sobrinhos, bisavo,
afilhados, comadre.... que
sempre faz as refeicoes
reunida.

2. Os familliares faziam uma
brincadelracom a
dentadura do bisavo,
perguntando um ao cutro
em qual dos copos da
mesa, que eram usados
para beber agua, ele tinha
delxado sua dentadura de
malho durante a n
O bisavo ouvia, sorria e
parecianao se importar.

3. Quando estavam em
volta da mesa, a familia
cochichava, falava muito e
brincava, enquanto o
blsavo ouvia, falava pouco
esorria.

Unidade 1 ® Contos da tradicdo oral
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ANEXO I

O sabia e a girafa

Leo Cunha
O sabia \\B\ ;

Sabia que o sabia sabia assobiar? Dizia o meu avo.

Sabia que o sabid sabia avoar? Avoa, vo, avoa. E de
ave ele entendia. Mas o sabia da minha historia no sabia
avoar, Assobiar ele sabia. Mas, que mais batesse as asas,
o0 sabia nao subia.

Avoa, so, avoa! O pobre néo decolava. Pulava 1& do
galho, aterrissava na bacia.

Nao desistia o sabia. Saltava, caia, pulava, cala, tenta-
va, cafa. Sabid na bacia. A toa, s6, a toa. Todo mundo até
ria, masno fundo ja sabia: 0 sabia ndo sabia avoar.

5 Vivia a assobiar seu apetite: comer o ar, caber no ar.

Passar por cima das casas, das ruas, das gentes, do
medo.

Passar de passarinho, passear devagarinho, sem pra
onde nem caminho. A toa, & toa, a esmo. Sé queria mes-
mo avoar.

Sonhos também havia, Asas arranhando a barriga
das nuvens, voos atravessando a manha vazia. Mas, en-
tre as trapacas da brisa, o sabia nfo saia.

Assobiava que eunem te conto. Antes, o canto de te-
nor, a cor na noite escura, Depois, o canto de temor, a dor
da falta de altura. Cantava que eu nem te canto, o sabia
desencantado.

10 Dias de sonhos rasantes, noites de sono arrasado.
Mas ele, ressabiado, teimava em assobiar. Dorremifava
macio, no galho ou na bacia, o desejo de avoar.

Um dia, o sabia dizia, um dia eu consigo avoar.

Unidade 2 = Conto:imaginacao e realidade

A girafa

Girafa o meu avo ndo conheceu. Nunca teve o prazer,
néo fol apresentado. Mas o velho deitado dizia: filho de
peixe, peixinho €.

Isso vale pra outros bichos. Girafa também e sempre
igual.

Nada fala, tudo espia. Sem um pio, sem um fio de voz.
S6 em riso e pensamento, ironiza o mundo no andar de
baixo.
15 Mas a girafa da minha historia era muito diferente. A
muda queria mudar. Nao o mundo, masa vida. Queria en-

Livro para andlise do Professor. Venda proibida.
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ganar o siléncio que Ihe esganava a garganta. Queria encolher a dor de nio
escolher as palavras. Queria desemudecer,

E ndo bastava soltar umas palavras no vento, Também sonhava em
cantar, Sonhava encantar o dia, molhar as tardes de poesia, melar o canto
da noite com doces melodias.

Prestava atencéo no trovio, no temporal, na ventania.

Tentava imitar o azuldo, o rouxinel, a cotovia, Mas a voz ndo derra-
mava, Entdo reclamava baixinho: Para que tanta altitude, pra cantar s¢
passarinho?

A girafa andava injuriada. Andava toda a cidade, do alto dos seus anda-
res, adorando a paisagem. Mas ficava na saudade o canto de homenagem,
20 Umdia, jurava a girafa, um dia eu consigo cantar,

Capitulo 3 ¢ Conto em prosa postica

O sabia e a girafa

0 encontro se deu Por acaso, por acaso o deus dos encontros,

O sabid resolveu chorar no alto de um pédecaju. A girafa se lamentava
no baixo daquele pé, Uma arvore muito esquisita, mas desgosto ndo se dis-
cute.

Estavam os dois ali. Os dois no mesmo pé. Ela vendo o que néo canta-
va. Ele cantando o que nio conhecia, Ele queria saltar nas alturas. Ela so-
nhava assaltar partituras.

E a dupla melancolia — ou foi a natureza? — tratou de cruzar os cami-
nhos. A sabedoria do vento mandou o sabig Pro espaco. Pra ver se ele avoa-
va. Pra ver se acertava o compasso, o sabia avoado,

25 Mas ele caiu de cabeca na cabeca da girafa. Siléncio. Sabia assustado.
Contudo, depois do susto, o coitado gostou do que viu. Cada passo da girafa
passeava ele no ceu. Cada girada do pescoco, um horizonte descoberto. E

ele comecou a cantar. =

A girafa ficou fascinada. Aquela voz afinada soltou sua cara amarrada.
Desfez a careta enfezada. Ofereceu entio moradia ao dono de tal melodia,
de canto tdo doce e terno. E o canto do sabid virou o seu canto eterno, £

O sabia ficoumorando na cabeca da girafa. A girafa, namorando o can-
to do companheiro,

Minha historia acaba aqui. Mas a dos dois continua, sem plateia nem
juiz, depois do final feliz,

CUNHA, Leo et al. Meus primefros contos. Rio de Janeiro;
Nova Fronteira, 2001, p. 9-12. (Colecdo Literatura em minha casa: 3).

3l
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Leo Cunha nasceu em 1966 na cidade de Bocaiuva, MG, E escritor

e publicitario. Ja escreveu muitos livros de contos e de poesia, muitos
dos quais premiados. Com o conto 'O sabid e a girafa" recebeu os
prémios: Bienal Nestlé, Jabuti e Ofélia Fontes — O melhar paraa
crianca — da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil,
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ANEXO Il

A menina e as balas

Georgina Martins

Todos os dias a menininha estava 14: vendia doces na porta de uma
lanchonete, perto de uma pracinha, onde brincam quase todas as criancas
da redondeza. Mas ela ndo brincava, s6 vendia doces. Mesmo porque ela
ndo eramoradora do bairro. Sempre che gava por volta das quatro da tarde
e ficava até os doces acabarem. Nos finais de semana ela chegava mais
tarde, mas nunca faltava. Devia ter uns oito anos e, as vezes, distraia-se
olhando as criancas brincarem.

Quando eu era menina, queria ter uma fabrica de doces S0 para poder
comer todos os doces que eu quisesse; naquela época eu era muito pobre,
€ quase nunca sobrava dinheiro la em casa para comprar doces. A menini-
nha nédo comia nenhum. Ficava l4 até vender todos, Sera que algum dia ela
ja desejou ter uma fébrica de doces s6 praela?

Todas as vezes que eu passava por ela pensava nessas coisas. Eu
também desejava ter uma fabrica de leite condensado, s6 para poder furar
todas aslatinhas que quisesse. Eu sempre gostei de furar latinhas de leite
condensado, e quando sobrava algum dinheiro 14 em casa, minha mie
dava um jeito de comprar uma latinha de leite condensado. Mas, como ela
ndo sabia cozinhar, nunca preparava nada com as latinhas, e eu furava to-
das, sempre escondido dela, que fingia ndo saber.

Eu nunca pensava em vender os doces das fabricas dos meus sonhos,
SO pensava em comé-los, Acho que os doces nio foram feitos para serem
vendidos por criancas, foram feitos para serem comidos por elas. Mas aque-
la garotinha n&o comia nenhum, mesmo quando ndo conseguia vendé-los.
5  Um dia, resolvi perguntar se ela nio tinha vontade de comé-los, e ela
me respondeu que seu irméo menor trabalhava em uma mercearia e que
também n&o podia comer nada sem pagar. Ela me disse que os doces nio
eram dela: ela os pegava em uma lojinha em Japeri, perto de sua casa; no
final do dia, acertava as contas com o seu Alberto, o dono da loja. Adorava
chupar balas e queria muito ter bastante dinheiro para poder comprar um
monte de uma vez. Mas néo tinha. Nem tinha pracinha perto da casa dela,
mas achava 6timo poder brincar com as amigas na rua mesmo.

Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei pela menina e perce-
bi que ela estava com muito sono, quase cochilando; a lanchonete j4 ia fe-
char e ela ainda tinha alguns doces na caixa, Eu tinha acabado de assistir a
um filme sobre criancas, um filme iraniano que eu adoro e que foi um dos
filmes mais bonitos que eu j4 vi: chama-se Filhos do paraiso, e conta a his-
toria de dois irméos, um menino e uma menina; o menino perde o tinico par
de sapatos que airma possuia e os pais deles ndo tém como comprar outro.
Acho que todas as criancas do mundo deveriam assistir a esse filme.
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Copitulo 4 ¢ Contoerealidade

Contei o dinheiro que eu tinhanabolsa e cheguei a concluséo de que
dava para pagar todos os doces que ainda restavam. Depois de ver um fil-
me como aquele, eu achava impossivel deixar uma menininha daquelas
cochilando no meio da rua, numanoite fria.

— Olhe s6, vou lhe dar esse dinheiro. D4 pra comprar todos 0s doces
que vocé tem ai, e vocé ndo precisa nem me dar os doces, pode ficar com
eles e vendé-los amanha.

Ela me olhou sem entender direito e disse que eu tinha que levar os
doces.

10— Mas, menina, ¢ a mesma coisa: vocé ganha o dinheiro e ainda fica
com os doces; & muito melhor pra voce..

_ Melhor nada, minha mae diz que eu néo posso voltar pra casa en-
quanto nao vender tudo.

_ Mas vocé vai vender, vailevar o dinheiro que levaria se tivesse ven-
dido tudo.

— Tia, vocé ndo entendeu, eu n&o posso voltar com doce pra casa, se-
néo eu apanho da minha mée e do meu padrasto. Preciso ajudar em casa,
minha mée trabalha muito, 14 em casa tem muita gente pra comer, tenho
seisirméos.. é por isso que eu vendo doces.

_ J4 entendi, mas eu so estou querendo lhe ajudar, vo céleva o dinhei-
10 e ainda sobra doce pra amanha.

15 —Mas ndo pode sobrar nada, minha mae falou. Por que a senhora ndo
quer levar os doces?

 Pra ajudar vocé! Amanh, quando vocé for 14 naloja do seu Alberto,
vocé val precisar comprar menos doces e vai ter mais dinheiro.

— Néo, tia, ndo & assim. Eu ndo estou pedindo o seu dinheiro, estou
vendendo doces e tenho que vender tudo, minhamae falou. Por favor, leva
os doces.
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— Minha querida, vou lhe explicar direitinho: eu vou Ihe pagar por to-
dos os doces que tem ai, mas néo vou leva-los, assim vocé vai poder ven-
dé-los pra outras pessoas.

— Tia, vocé nao entende mesmo, hein? Minha mée vai brigar comigo,

ela fica muito braba quando eu faco alguma besteira, Ja falei que ela disse
que eu néo posso voltar com nada pra casa. O meu padrasto, quando eu
chego em casa, faz as contas e quando sobra doce ele me bate. Ele sempre
conta quanto dinheiro tem e tem que ter tudo certinho.
20 Percebi que ndo adiantava nada tentar convencé-la, ela ja estava fi-
cando nervosa de tentar me explicar o seu problema. Dei-lhe o dinheiro e
tive que levar todos aqueles doces, que ela, rapidamente, enfiou em minha
bolsa.

Ao ver-se livre deles, seus olhinhos brilharam de contentamento e
ainda pude ouvi-la falando sozinha, muito indignada com a minha pouca
compreensdo a respeito do seu problema:

— Que tia burra, ndo entende nada de vender doces. Vai ver que ela
nunca trabalhou, porque nem sabe fazer conta!

MARTINS, Georgina. No olho darua: historinhas quase tristes. Sao Paulo: Atica, 2003.p. 36-43.

Georgina Martins nasceu em 1960 no Rio de Janeiro, RJ.
Professora e escritora, participa de projetos comunitarios que
estimulam criancas e jovens da periferia do Rio de Janeiro aler
eaescrever. No olho da rua: historinhas quase tristes traz
narrativas curtas sobre o cotidiano das personagens, criancas
que vivem nas ruas dos grandes centros urbanos.
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@@ Interpretacao do texto

Compreensao

1. O conto lido comeca assim:
"“Todos os dias a menininha estavala.”

Aos poucos, o texto vai dando ao leitor mais informagtes sobre amenininha. Encon-
tre os seguintes dados sobre essa personagem:

. Né&o vender todos os doces e apanhar
' damae e do padrasto.

b) parentes; Mae, padrasto e seis irmaos. e) desejos. Ter bastante dinheiro para comprar

um monte de balas; brincar na rua
com as amigas.

a) idade; uns 8 anos. d) receio

c) obrigagao; Vender doces para ajudar em casa,

N

. No conto, ha outra personagem, a que conta os fatos. Essa narradora-personagem
diz que também foi pobre quando crianca. Qual era o sonho dela quando menina?

3. Releia os paragrafos 7 e 8 do texto.

ORA ATICA!

ARQUIVO DA EDITORA

%
b

Era ter uma fabrica de doces,
n3o para vender, mas para
comer.

Unidade 2 ¢ Conto:imaginacdo e realidade
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ANEXO IV

Férias na Antartica
¢ Laura, Tamara e Marininha Klink
Nascemos numa familia que gosta de viajar de barco, e muito. Cresce-
mos enquanto nosso pai construia um novo veleiro, o Paratii 2. Pessoas
E gue nunca tinham visto um barco antes também participaram da sua
construcdo, que aconteceu devagar, longe do mar e com muito esforco.
Quando ficou pronto, tornou-se famoso pelas viagens que fez e por ser um
dos barcos mais modernos do mundo. Nossa mée sabia que o barco era se-
guro e que poderialevar toda a nossa familia. Ent&o pediu para irmos todos
juntos numa préxima vez e nosso pai concordou! Ficamos felizes porque,

- finalmente, ndo ficariamos na areia da praia dando tchau.
Partimos para uma longa viagem e deixa-

mosnossos avos com saudades. Viajamos para
e | um lugar que muitas pessoas nem imaginam
como €. Para chegarmos la, balancamos para

cima e para baixo, para um lado e para o ou-
tro, commovimentos nem um pouco agrada-
veis, nada parecidos com 0s que experimen-

FOTOS: gy
INA BANDE R, f
A KUNK/GRAQ
EDITORy,

i tamos em terra firme.
Fomos para um continente que ndo tem

dono, bandeira ou hino, onde sentimos
temperaturas abaixo de zero. Dizem que ali

’ étudo branco e s6 tem gelo, mas enquanto
viajavamos fomos descobrindo muitas co-
res e diferentes tons de branco.

Sempre nos perguntam:

- "0 que vocés fazem la?"
“'Tudo!" ¢ a nossa resposta. E

um lugar muito especial cha-

= . mado Antartica. E por que é

tdo especial assim?
[.]
Quandodeixamosa Ameé-
rica do Sul rumo a Antartica,
passamos pelo extremo sul
do continente americano, o
famoso cabo Horn. A partir
dali, navegamos pelo estreito
de Drake. Com muito mar
137
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pela frente, estamos Sempre acompanhados por muitas aves marinhas,

principalmente petréis e albatrozes.
Conforme nos aproximamaos da Antartica, a dgua vai esfriando, fican-

do mais densa e o alimento comecaa ficar mais concentrado, atraindo um
numero maior de animais. E como se entrassemos num enorme carrossel
de animais e icebergs que flutuam em volta do continente antartico. Esse
cinturdo azul que abraca o continente ¢ chamado de Conver géncia Antar-
tica. Ali sabemos que estamos mais perto donosso destino do que de casa,
e temos a sensacdo de que a viagem dos nossos sonhos esta acontecendo.

Depois de cruzarmos 0 Drake — que éaparte chata porque todo mun-
do passamal no barco — nossa ansiedade aumenta ainda mais. Alguns si-
nais indicam que finalmente estamos chegando: nao vemos mais albatro-
zes no céuy, sentimos o vento geladono rosto e ndo da mais parair dolado
de fora sem luvas e gorros. Comecamos a ver grupos de pinguins saltando
paraforadaaguae focas se exibindo nomar.

Quando nosso pai diz que ja ¢ possivel encontrar um icebergno cami-
nho, a gente fica mais tempo do lado de fora do barco fazendo companhia
para ele no frio. Achamos que ele gosta de sentir frio. Nos gostamos so um
pouquinho e logo queremos voltar para o calor da cabine. Mas como esse €
um momento especial, temosum combinado no barco: quem avistar o pri-
meiro iceberg da viagem ganha um prémio. Assim a gente sente coragem
de ficar mais tempo no frio!

[..]

Quanto mais nos aproximamos da Antartica, maior € 0 numero deice-
bergs. Eles véo surgindo, com formatos e tamanhos diferentes. O que varia
bastante também sao as cores. E, as cores! Dependendo da posigéo do sol,
das condicoes climaticas do dia, do tamanho do iceberg, dalargura da pa-
rede de gelo, da densidade e de outros elementos, um iceberg pode ser
muito diferente do outro.

Mesmo de longe, eles sao muito diferentes. Ndo s&o apenas blocos de
gelo. Cadaum é Unico. Sao tons de branco, cinza, azul e verde muito dife-
rentes dos que estamos acostumados a ver no Brasil. Leva um tempo pra
gente se acostumar. A 4gua vai batendo pouco a pouco no iceberge o gelo
vai se moldando, sendo esculpido em pontas, rampas, pequenas piscinas e
cavernas. Formam-se até pontas de gelo que lembram estalactites, que a
gente pode pegar comas maos e brincar de “picolés de gelo'!

Muita gente conhece a frase "isso é apenas a ponta do iceberg", que
usamos para dizer que tem muito mais do que parece em alguma coisa.
1ss0 contece porque aparte do iceberg que estd acima do mar corresponde
a apenas 30% do seu total: o resto esta submerso. Esse fato também € co-
nhecido, mas ver icebergs ao vivo nos leva a pensar em coisas que nem
todo mundo pensa: quando um icebergderrete, ele vai subindo ou capotae
mostra a parte que estava debaixo d'agua? [.]

KLINK, Laura; KLINK, Tamara; KLINK, Marininha. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo: Grao, 2010.
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ANEXO V

Além da Terra, além do Céu

Carlos Drummond de Andrade

Capitulo 1 © Poema

Além da Terra, além do Céu,

no trampolim do sem-fim das estrelas,
norastro dos astros,

namagnolia das nebulosas.

Além, muito além do sistema solar,

Até onde alcancam o pensamento e o coracao,
vamos!

vamos conjugar

o verbo fundamental essencial, - -
o verbo transcendente, acima das gramaticas E
e do medo e da moeda e da politica,
o verbo sempreamar,

o verbo pluriamar,

razdo de ser e de viver.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Amar se aprende amando.
Rio de Janeiro: Record, 2009. p. 22.

NIK NEVES/ARQUIVO DA EDITORA

Carlos Drummond de Andrade nasceu na cidade de Itabira,
MG, em 31de outubro de 1902. Escreveu diversas obras
literarias tanto em verso como em prosa. E considerado um
dos maiores poetas de lingua portuguesa. Faleceu em 17 de
agosto de 1987, na cidade do Rio de Janeiro, RJ.

FERNANDO SEIXAS/
ARQUIVO DA EDITORA




Capitulo 4 * Relato de exp

Qe

ficgdo: construgao da
imaginacao; criagao
fantasiosa.

légua: medida cujo valor
diferia bastante de
acordo comaepocae o
pais. No Brasil, uma
{egua maritima
corresponde a cerca de
5.5 km.

reboar: ecoar; fazer
estrondo; repercutic
sons com forga,

THEQ/ARQUIVO DA EDITORA

ANEXO VI

Diferentemente do relato do navegador Amyr Klink, em que os fatos sao reais, o
texto que voceé vailer a seguir é de ficcdo, isto ¢, os fatos foram criados pelaimagina-
cdo do escritor. £ um texto literario. Trata-se do trecho de um conto do escritor Edgar

Allan Poe. Prof.(a), paulatinamente serdio introduzidas as diferencas mais significativas entre o texto
literdrio e o texto ndo literdrio.

Manuscrito encontrado numa garrafa
Edgar Allan Poe

..] Tudo em volta do navio € negro como as trevas da noite eterna, em
meio aum caos de aguas sem espuma. Mas, a cerca de umalégua, em cada
lado do navio podem-se ver indistintamente, a intervalos, estupendas
montanhas de gelo que se erguerm qual torres para o céu desolado, como
se fossem as muralhas do Universo.

Como eu tinha imaginado, uma corrente marftima impele o navio, se
que assim se pode designar adequadamente uma onda que, rugindo e ui-
vando pelo alvo gelo, reboa em direcéo ao sul com velocidade igual a da
queda vertiginosa deuma catarata.

Jiesl

A tripulagéo anda pelo convés com passos inquietos e trémulos; mas
em seu semblante ha alguma coisa mais préxima da ansiedade da espe-
ranca do que da apatia do desespero.

4
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Enguanioisso, o vento sopra ainda pela popa e, como navegamos com
sodzs as velas enfunadas, o navio por vezes é fisicamente suspenso acima
das 2zuas! Oh, horror dos horrores! O gelo se abre de repente a direita e &
=souerda erodopiamos vertiginosamente em imensos circulos concéntri-
=m torno dasbordas de um gigantesco anfiteatro, cujos muros se per-
Zem no alto da escuriddo e da distancia. Mas pouco tempo me resta para
censar emmeu destinol Os circulos cada vez se estreitam mais... estamos
mergulhando loucamente nas garras de um redemoinho.. em meio ao ru-
zido, bramido e trovejar do oceano e da tempestade, o navio estremece..
oh. meu Deus!.. e comeca a afundar!

POE, Edgar Allan. Manuscrito encontrado numa garrafa. In: BARRETO, Lima et al. Historias fantdsticas.
Traducdo de José Rubens Siqueira, S3o Paulo: Atica, 2003, p. 29-30. (Para gostar de ler, 21).

Edgar Allan Poe nasceu na cidade de Boston, nos Estados Unidos,
em 1809. Contista, romancista, poeta e critico literario, &
considerado uma das grandes figuras da literatura de seu pais.
Produziu contos classicos de terror e contos de mistério, entre
outras obras. Faleceu em 1849.

@@ Interpretacao do texto

Compreensao

0 texto de Edgar Allan Poe foi escrito no século XIX. O uso de comparagdes era
uma caracteristica muito comum dos textos de ficcdo dessa época. Por meio delas,

buscava-se provocar mais emocdo no leitor,
1a. Prof.(0), devem ser aceitos e estimulodas as mais variadas respostas. Provavelmente, causarao
sensacdes de medo, de terror, de grandiosidade, de escuriddo, de frio...
1. Releiaotrecho a seguir, observando principalmente as comparacdes destacadas:

“[..] Tudo em volta do navio é negro como as trevas da noite eterna, em meio a um caos
guas sem espuma. Mas, a cerca de uma légua, em cada lado do navio podem-se ver in-

niamente, a intervalos, estupendas montanhas de gelo que se erguem qual torres para
o c=u desolado, como se fossem as muralhas do Universo."

Rasponda:

2 Quetipo de sensacdo essas expressdes causam em vocée?

o Se voce tivesse que "traduzir” para jovens de hoje esse trecho, como o faria?
Reescreva o trecho adaptando-o para uma linguagem mais jovem e atual.

2. Beleia outro trecho:

mo eutinhaimaginado, uma corrente maritima impele o navio, se é que assim se
=signar adequadamente uma onda que, rugindo e uivando pelo alvo gelo, reboa em

aosul[..]

ea0

enfunar: encher, inflar;
tornar amplo.

anfiteatro: edificio oval,
circular ou semicircular,
rodeado por
arquibancadas ecomo
palco no centro, usado
para espetaculos
publicos na Roma antiga.

Unidade 2 ® Relato e memaoria

Histrias
Fantdsticas

A

ARQUIVO DA EDITORA

EDITORA ATIC/

Mas,
em cada
m-Sse ver
aintervalos,
1as de gelo que se erguem
imensos, sem fim.

como

Prof.(a), as alunos devem apenas
atentar para uma traducdo” que
mantenha a coeréncia do texto.

Aceite a linguagem mais informal,

com girias. Por exemplo: Tudo em
volta era mé breu, Mas, ao redor

do navio, uma pa de montanhas
de gelo enormes, gigantescas, se
erguem como se fossem muros
sem fim.
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CARLOS ARAUIO/ARQUIVO D

ANEXO VII

0 vendedor de palavras

Fabio Reynol

Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma falta grave de palavras. Em um
programa de TV, viu uma escritora lamentando que ndo se liam livros nesta
terra, por isso as palavras estavam em falta na praca. O mal tinha até nome
de batismo, como qualquer doenga grande, “indigéncialexical”. Comerciante
de tino que era, néo perdeu tempo em ter uma ideia fantastica. Pegou dicio-
nario, mesa e cartolina e saiu ao mercado cavar espaco entre os camelos.

Entre uma banca de relégios e outra de lingerie instalou a sua: uma
mesa, o dicionario e a cartolina na qual se lia; "Histrionico - apenas RS0,50!".

Demorou quase quatro horas para que o primeiro de mais de cinquen-
ta curiosos parasse e perguntasse:

— 0 que o senhor estd vendendo?

— Palavras, meu senhor. A promocao do dia é histriénico a cinquenta
centavos, como diz a placa.

— 0 senhor néo pode vender palavras. Elas ndo so suas. Palavras sao
de todos.

— 0 senhor sabe o significado de histriénico?

—N&o.

— Entdo o senhor ndo a tem. N&o vendo algo que as pessoas ja tém ou
coisas de que elas ndo precisem.

— Mas eu posso pegar essa palavra de graga no dicionario.
— O senhor tem dicionario em casa?
— N#o. Mas eu poderia muito bem ir a biblioteca publica consultar um.

T 5 o

necessario |
pobreza extre
penuria
caréncia, privaca
escassez

lexical: relativo 2o
do lexice, do voc
relativo ao conjun
palavras de um idioma

tino: juizo,
discernimento, faro,
intuicdo, conhecimento;
pessoa de tino: pessoa
com intuicdo,
conhecdimento,
discernimento para algo.

histridnico: cormico,
ridiculo.
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A 2]
atacado: vender um

produto em grande
quantidade,

varejo: vender um
produto por unidades
ou em pequenas
quantidades.

pretensdo: vaidade
exagerada, presuncao.

jactancia; vaidade,
ostentacdo, orgulho,
arrogancia, altivez.

Capitulo 7 ¢ Cronica com dialogo argumentativo

alfarrabio: livro antigo,
velho.

profacar: (usado no
portugués antigo)
estorvar, importunar,
incomodar, dificultar,
impedir, censurar.

tergiversar: voltar as
costas; fazer rodeios,
evasivas, usar de
subterfuigios.

lenga-lenga: conversa
monotona, enfadonha.

ambages: rodeios,
voltas, evasivas.
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Nélida Cuifias Pifion

A escritora nasceu em 3
de maio de 1937, noRio de
Janeiro. Escreveu para
jornais, além de publicar
livros de contos e
romances. Recebeu varios
prémios nacionais e
internacionais. Em 1989,
foi eleita para ocupar uma
cadeira na Academia
Brasileira de Letras.
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— O senhor estava indo a biblioteca?

— N&o. Na verdade, eu estou a caminho do supermercado.

— Entdo velo ao lugar certo. O senhor esta para comprar o fefjdo e a
alface, pode muito bem levar para casa uma palavra por apenas cinguenta
centavos de reall

— Fun&o vou usar essa palavra. Vou pagar para depois esquecé-la?

— Se o senhor ndo comer a alface ela acaba apodrecendo na geladeira
e tera de joga-la fora e o fefjdo caruncha.

— 0 que pretende com isso? Vai ficar rico vendendo palavras?

— 0 senhor conhece Nélida Pifion?

—N&o.

— E uma escritora. Esta manh4, ela disse na televisdo que o pais sofre
com a falta de palavras, pois os livros sdo muito pouco lidos por aqui.

—E por que o senhor néo vende livros?

— Justamente por isso. As pessoas ndo compram as palavras no ata-
cado, portanto eu as vendo no varejo.

— E 0 que as pessoas véo fazer com as palavras? Palavras sdo pala-
vras, ndo enchem barriga.

— A escritora também disse que cada palavra corresponde a um pen-
samento. Se temos poucas palavras, pensamos pouco. Se eu vender uma
palavra por dia, trabalhando duzentos dias por ano, serdo duzentos novos
pensamentos cem por cento brasileiros, Isso sem contar os que furtam o
meu produto. Sdo como trombadinhas que saem correndo com os relogios
do meu colega aqui do lado. Olhe aquela senhora com o carrinho de feira
dobrando a esquina. Com aquela carinha de dona de casa, ela nunca me
enganou. Passou por agui sorrateira. Olhou minha placa e deu um sorrisi-
nho maroto se mordendo de curiosidade. Mas nem parou para perguntar.
Eutenho certeza de que ela tem um dicionario em casa. Assim que chegar
14, vai abri-lo e me roubar a carga. Suponho que, para cada pessoa que se
disp&e a comprar uma palavra, pelomenos cinco a roubaréo. Entéo eu pro-
vocarei mil pensamentos novos em um ano de trabalho.

— 0 senhor ndo acha muita pretenséo? Pegar um...

— Jactdncia.

— Pegar um livro velho...

— Alfarrdbio.

— 0 senhor me interrompe!

— Profaco.

— Estéa me enrolando, néo €?

— Tergiversando.

— Quantalenga-lenga..

— Ambages.

— Ambages?
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— Pode ser também evasivas. “E
— Eu soumesmo umbanana para dar trela para gente como vocé! —
— Pusilanime.

— O senhor é engracadinho, ndo?

— Finalmente chegamos: histriénicol

evasiva: desculpa,
subterfligio, rodeio.

dar trela: dar liberdade,
dar confianca. Na

— Pelas minhas contas, sdo oito palavras novas que eu acabei de en-
tregar para o senhor. S¢ histriénico estava na promog¢ao, mas como o se-
nhor se mostrou interessado, faco todas pelo mesmo preco.

— Mas oito palavras seriam quatro reais, certo?

— E que quem leva ambages ganha uma evasiva, entende?

— Tem troco para cinco?

— Adeus. linguagem popular, trela é
i & conversa, tagarelice £

— Eil Vai embora sem pagar? 2 ‘31
— Tome seus cinquenta centavos. pusilanime: de slma g
- ” . . pequena, fraco de o
—Sdotrésreaise cnquertta. animo, fraco de decisao, ¥
— Como &? medroso, covarde. o
3

=

5

REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras. S&o Paulo: Baratina, 2008. p. 8-10.

o Ryl

EHS i ; ; . . oVendedor 2%

s Fabio Reynol nasceu em 1973 na cidade de Campinas, SP. E I de Palavras | éé

g% Jjornalista e escritor. Trabalha como assessor de imprensa e £8
%% redator para internet. Publicou, no final de 2008, o livio O 1 %
| vendedor de palavras: cronicas de um pais de tanga na mao Eé_
e cordano pescoco. E
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@@ Interpretacao do texto

. Compreensao

L Logo no primeiro paragrafo, o narrador refere-se aum “mal” de que sofreria o Brasil.
2 Que "mal" é esse? Explique a partir da leitura desse paragrafo. 0 f

vras, isto €, o fato de faltarem palavras as pessoas ja que, segundo o texto, -
2. “Comerciante de tino que era, ndo perdeu tempo em ter uma ideia fantastica.”
3 5 Nesse trecho, o narrador do texto refere-se ao vendedor, atribuindo-lhe uma quali-

) X A qualidade atribuida ao vendedor & a de ser um comer-
dade. Que qualidade é essa? Expligue. ciante de tino, isto ¢, alguém que entende do que faz:

S E vender, comercializar produtos e também ter intuicdo
—- = 3 Releia o trecho: para perceber novas oportunidades.

Nl |

“[..] ndo se liam livros nesta terra, por isso as palavras estavam em falta na praca. 0
maltinha até nome de batismo, como qualquer doenga grande, ‘indigéncia lexical'"

1o Profe

= . . ), 3. Sugestoes: Vacabuldrio
A expressao destacada é referida no texto como uma doenca. Esta empregada em 05CaSS0, COM POUCAS
- linguagem figurada, isto &, fora de seu sentido literal, palavras; caréncia de uma

s . i X . o linguagem com mais
Como poderia ficar essa expressao em linguagem com sentido literal, ndo figurada? palavras.




ANEXO VI

Perseu e Medusa

Thomas Bulfinch

Perseu era filho de Jupiter e de Danae.
Seu avo, Acrisio, assustado com a predicdo
de um oraculo, no sentido de que o filho de
sua filha seria o instrumento de sua morte,
determinou que a mée e o filho fossem en-
cerrados numa arca, e esta colocada no mar.
A arca flutuou até Sérifos, onde foi encontra-
da por um pescador, que levou a mae e o filho
a Polidectes, o rei do pais, que os tratou com
bondade. Quando Perseu tornou-se homem,
Polidectes mandou-o combater Medusa,
monstro terrivel que devastava o pas.

Medusa fora outrora uma linda donzela, que se orgulhava principal-
mente de seus cabelos, mas se atreveu a competir em beleza com Miner—
Vva, e a deusa privou-a de seus encantos e transformou as lindas madei-
xas em horridas serpentes. Medusa tornou-se um monstro cruel, de as-
pecto tdo horrivel que nenhum ser vivo podia fita-la sem se transformar
em pedra. Em torno da caverna onde ela vivia, viam-se as figuras petri-
ficadas de homens e de animais que tinham ousado contempld-la.

Perseu, com apoio de Minerva, que lhe enviou seu escudo, e de Mer-
curio, que lhe mandou suas sandalias aladas, aproximou-se de Medusa
enquanto ela dormia e, tomando o cuidado de néo olhar diretamente para o
monstro, e sim guiado pela imagem refletida no brilhante escudo que tra-
zia, cortou-lhe a cabeca e ofereceu-a a Minerva, que passou a trazé-la
presa no meio da égide.

Depois de matar Medusa, Perseu, carre-
gando a cabeca da Gérgona, voou sobre a ter-
ra e sobre o mar. Ao anoitecer, atingiu o limite
ocidental da Terra, onde o sol se pde. Sentir-
-se-iafeliz de ali descansar até 0 amanhecer,
Era oreino de Atlas, cuja estatura ultrapassa-
va a de todos os outros homens. Possuia ele
grande riqueza em rebanhos e néo tinha vizi-
nho ou rival que lhe disputasse os bens. Seu
maior orgulho, porém, eram os seus jardins,
onde frutos de ouro pendiam de galhos tam-
bém de ouro, ocultos por folhas de ouro.
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Japiter: nome romarno
do deus supremo da
mitologla grega, Zeus.

Acrisio: rel dfe Argos,
cidade da Grécia.

predicdo: previsao.

oraculo: divindade que
respondia a consultas.

Minerva: deusa da
guerra e da sabedoria,
caracterizada pelo uso
dalanca e do escudo.

Mercurio: mensageiro
divino, caracterizado
pelo capacete e
sandalias aladas.

egide: escudo.

Goérgona: cadaumadas
irmds mitologicas que
tinham serpentes em
lugar de cabelos,

Atlas: tita (gigante),
escravo dos bens
materiais.
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— Vim como hospede — disse-lThe Perseu. — Se honras uma origem
[lustre, saBes que tenfio jupiter por pal, Se preferes feitos valorosos, sabes
que venci a Gérgona. Procuro repouso e alimento.

Atlas, porém, lembrou-se de que uma velha profecia o advertira de
que um filho de Jove lhe roubaria, um dia, as macés de ouro.

— Sai! - retrucou, portanto. — Nao seras protegido por tuas falsas pre-
tensdes de origem ilustre ou feitos gloriosos.

Ao mesmo tempo, tratou de expulsa-lo. Perseu, percebendo que o gi-
gante era muito forte para ele, retrucou:

—Uma vez que prezas tdo pouco minha amizade, digna-te de receber
um presente.

E, virando o rosto para o lado, levantou a cabeca da Gérgona. O corpo
enorme de Atlas transformou-se em pedra. Sua barba e cabelos torna-
ram-se florestas, os bragos e os ombros, rochedos, a cabeca, um cume, e 0s
ossos, asrochas. Cada parte aumentou de volume até se tornar uma mon-
tanha, e (assim quiseram os deuses) o céy, com todas as suas estrelas, se
apoia em seus ombros.

BULFINCH, Thomas. O livro de ouro da Mitologia: histérias de deuses e herdis.
Rio de Janeiro: Ediouro, 1999. p.142-145,

Asia

0 120 240km
)

Adaptado de: GRAND atlas historique. Paris: Larousse, 2006.

Thomas Bulfinch foi um escritor americano, nascido na cidade
de Massachusetts, nos Estados Unidos, em 1796. Seus recontos
tém sido considerados uma das melhores introducées aos
mitos cldssicos, tanto para os jovens quanto para os adultos.
Morreu em 1867.
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ANEXO IX

Copitulo 2 © Romance

Prof.(a), o romance As
aventuras de Ngunga &
narrado em 29 capitulos.
H¢ um capitulo final,
intitulado “Para terminar”,
em que o gutor, em
formato de carta, deixa
umamensagem em
linguagem metaforica
para os camaradas
pioneiros, exortando-o0s
fazer crescer o Ngunga
que estd em todos nos,
regando-o com o que
“Uassamba em sonhos
oferecia aNgunga: a
ternura”.

A 2]

kimbo: povoado.

Capitulos 22228
Ngunga e encaminhado para a Secao de outro comandante sem tempo de
falar com Uassamba. De &, caminha por 4 dias até a Secao do comandante Ma-

SSSSEEE

vinga. {
Ngunga ¢ recebido como heroi por Mavinga e pela populacdo. Mavinga o

convence a voltar a estudar. Ngunga concorda, mas, antes, quer voltar a aldeia de

Uassamba.

Ngunga e Mavinga chegama aldeia de Uassamba.

Leia a seguir o que acontece entre Ngunga e Uassambanos trés ultimos capitu-

los do romance.

Ngunga e Uassamba

Pepetela

Capitulo 26

Chegaram ao kimbo de Uassamba quando ja o Solestavano meio-dia.
Foram recebidos muito bem, por causa de Mavinga, mas tambem por cau-
sa de Ngunga, que ja era conhecido. A rapariga bonita nao aparecia. Vi-
nham outras cumprimenta-los, trazer-Ihes agua, comida. Mas elando.

— Qual &, entao? segredava Mavinga ao pioneiro.

— Ainda néo veio.

0 chefe do kimbo chamava-se Chipoya. Era secretario do Comité de
Acdo. Ngunga tinha vontade de lhe perguntar da rapariga, mas nao tinha
coragem.

Einalmente ela apareceu. O Mundo deixou de existir, os barulhos dos
passaros pararam, as moscas desapareceram, as cores das borboletas da
mata morreram. So ela existia, viva, & sua frente. Ngunga tremia e ndo sabia
o que fazer, o que falar, para lhe responder ao cumprimento. Uassamba es-
tava ajoelhada aos seus pes, batendo palmas, e Ngunga dominava o Mundo.

Mavinga compreendeu logo que era ela arapariga dos sonhos de Ngun-
ga. Nomeio da conversa comos mais velhos, o Comandante disse a Ngunga:

— Vai ter comela.

— Como?

— Faz-The um sinal e vai para a mata.

Uassamba estava perto dasmulherese olhava para Ngunga. O pionei-
rondo aguentava os olhos dela. Depois elalevantou-se, foi buscar umaba-
cia e saiu do kimbo, a caminho dorio. Mavinga, atento, deu uma cotovelada
nas costelas de Ngunga. Este levantou-se, pediu desculpa, e entrou na
mata, dolado contrario ao caminho parao rio. Correuy, deu a volta ao kimbo,
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continuou pela mata e chegou ao caminho. Ela vinha um pouco atras, Ele
esperou e, quando a rapariga chegou perto dele, falou-lhe:

— Como te chamas?

— Uassamba.

— Queria falar contigo. Da outra vez, quando fui & Secéo, quis voltar
aqui, mas ndo foi possivel...

Elariu

— Eu sei. 0 Comandante até ralhou comigo — ela ria baixinho, os olhos
no chéo.

— Sim. Queria ver-te, falar-te...

—Falar o qué?

Ngunga olhou para ela, admirado, pensativo. Falar o qué? Mas ndo se es-
tava mesmo a ver? Ndo conseguiu responder. Perguntou:

— Vais ao rio? Vou contigo.

— Néo — disse Uassamba. — Podem ver-nos e o meu marido € muito
ciumento.

— O teumarido?

— Sim, o Chipoya. N&o sabias?

0 Mundo caiu em cima da cabeca do rapaz. Nem no combate, quando a
ultima bazukada destruiu a trincheira, ficara assim tdo atordoado. Gaguejou:

—Mas... aquele velho?

Uassamba viu a tristeza de Ngunga. Também ela estava triste, s6 que
Ngunga ndo reparava nas lagrimas brilhando nos olhos de gazela. Ela dis-
se, baixo:

— Caseiha dois meses. Sou a quarta mulher dele.

—Mas... tu gostas dele? Daquele velho?

Qe

bazukada: tiro de
bazuka, que ¢ umaarma
antitanque.

NIK NEVES/ARQUIVO DA EDITORA
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alambamento:
pagamento feito pelo
noivo aos pais danoiva
come prémio pelas
virtudes delae da
familia.

lavra: terreno para
plantacao.

quinda: cesta cilindrica e
semtampa, feita de
cascade arvore,

fuba: fuba,
chinjanguila: danca de
roda dos povos
africanos mbunda e

laxaze,

mitide: crianca, menino.

— Pagou o alambamento. A minha familia quis, ele é secretario, tem
muitas lavras... Nao, ndo gosto dele. E velho, é feio, ¢ mau. Antes eu brinca-
va com as outras, ia dancar. Agora ndo posso, ele ndo deixa, manda sempre
uma mulher vigiar-me. Sé posso ir ao rio buscar agua. Nem as lavras vou,
tenho de ficar com ele no kimbo, todo o dia.

Ngunga encostou-se a uma arvore. Por que o Mundo era assim? Tudo
o0 que era bonito, bom, era oprimido, esmagado pelo que eramau e feio. Nao,
néo podia. Uassamba, tdo nova, t&o bonita com aquele velho? La por que
ele a comprara a familia? Como um boi que se compra ou uma quinda de
fuba?

— Tu vens comigo. Vamos fugir.

Ela n4o respondeu logo. Pensou, pensou, riscando a areia com o pé.

— Como vamos viver? perguntou ela.

—Eundo vivi até aqui? Viveremos os dois da mesma maneira.

— N&o posso. N&o, ndo posso — disse ela. — A minha familia ja gastou o
alambamento. Depois terdo de o devolver. Os meus pais sdo velhos, nunca
poderdo arranjar o dinheiro.

Ngunga ndo era uma pessoa para abandonar assim uma ideia. Pegou-
-lhe naméo e disse:

—Logo a noite vai haver chinjanguila. Vamos falar entao.

Ela sorriu-lhe. Mas era um sorriso triste, Os olhos dela pareciam os de
gazela ferida de morte, E partiu para o rio. Ngunga ficou a vé-la andar, a
tristeza misturando-se a alegria, pois afinal ela ndo o recusava.

Havia umrio entre ele e Uassamba. Um rio enorme, cheio de jacarés e
cobras venenosas. Ele tinha sede, muita sede, e a agua do rio ndo podia ser
bebida. Na outra margem, Uassamba estendia-lhe a mé&o em concha, con-
tendo agua pura. Poderia Ngunga vencer a corrente e todos os inimigos
para ir beber a 4gua nas méos de Uassamba? Assim pensava Ngunga, ao
regressar ao kimbo.

Capitulo 27

Quando chegou ao kimbo, aproximou-se de Mavinga. Este notou que
néo era o mesmo Ngunga que conhecia. Parecia mais velho, sério, preocu-
pado. O Comandante pediu desculpa aos outros e afastou-se com o rapaz.

—Entdo?

Ngunga contou-lhe tudo. Falou-lhe também do seu projeto de fugir
com ela. O Comandante fez ar zangado:

— Estas maluco ou o qué? Se ela é casada, pronto, néo penses mais
nisso. Como vais pagar o alambamento? Nunca has-de arranjar o dinheiro.
Fugir € muito bonito. Mas depois ser&o os pais dela a pagar o que recebe-
ram. E, além disso, se foges com ela, como véo viver? Tu dizes que sempre
assim viveste. Mas ela? Néo pensas nela? Julgas que pode aguentar? Es
um mitido e tens de estudar. E isso que vais fazer.
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Ngunga néo estava convencido. A resposta do Comandante era jus- “E
ta, sentia-o0. Mas entdo ia deixar ficar Uassamba com o velho? Mavinga

tuga: termo depreciativo
continuou:

para designar os
— Ouve, Ngunga. Se fosse o Unido, talvez te falasse melhor mas diriao ~ portugueses.

mesmo que eu. Na vida, nem sempre se pode fazer aquilo que se deseja.

Devemos saber sempre aquilo de que somos capazes. E, quando vemos

que nao conseguimos uma coisa que estd acima das nossas forcas, deve-

mos desistir. Nao é vergonha retirar se estamos sés contra vinte inimigos.

Tu és muito novo. Queres Iutar para melhorar a vida de todos, Para isso,

tens de estudar. Com Uassamba, ndo o poderas fazer, Seras homem casa-

do, teras de trabalhar para Ihe dar de comer, Nem luta nem estudo, nada.

S6 Uassamba. Até quando?

Que diria Unido? O mesmo que Mavinga, certamente:

Oh, este Mundo esta todo errado! Nunca se pode fazer o que se quer! |

—Hei-delutar para acabar com a compra das mulheres — gritouNgun-
g3, raivoso. — N&o séo bois! i

— Para isso precisas de estudar. Eu nao sei sobre o alambamento.
Sempre se fez, 0s meus avés ensinaram-me isso. Mas, se achas que esta
male que € preciso acabar com ele, entéo deves estudar. Como aceitarfio o
que dizes, se fores um ignorante como nos?

Mavinga foi ter com os mais velhos. Ngunga ficou a olhar o velho Chi-
poya, muito vaidoso ao lado do Comandante. Igual ao Kafuxi. Uns explora-
dores todos eles, e nomeados pelo Movimento para dirigir o povo.

Se o velho morresse... Afastou o pensamento. N4o, isso néo podia. O
velho néo era um colonialista, ndo era um vendido ao inimigo, ndo era um
criado do tuga. Ndo, issondo. E Ngunga teve vergonha de o ter pensado. Era
Uassamba que The dava esses maus pensamentos. Ndo, ela nao tinha cul-
pa. Era o Mundo com as suas leis esttipidas.
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Mais uma vez, Ngunga jurou que tinha de mudar o Mundo. Mesmo que,
paraisso, tivesse de abandonar tudo do que gostava.

Capitulo 28

Comecou a chinjanguila. Todos la estavam, povo, guerrilheiros, res-
ponsaveis. Dos kimbos vizinhos tinham vindo cumprimentar o Coman-
dante Mavinga. Chipoya também assistia, sentado numa cadeira. Estavam
14 todos, menos Uassamba.

Ngunga saiu dali, ajudado pela noite e pela confuséo, e voltou ao kim-
bo. Uassamba esperava-o. Meteram-se na mata, iluminados pela Lua
cheia. Sentaram-se num tronco caido e ele pegou-The naméo. Ficaramas-
sim calados, durante muito tempo, sentindo s6 o calor da m&o do outro.
Ngunga ja néo estava inquieto. Estava calmo, como quando chegava 0 mo-
mento de fazer o que eranecessario fazer. Ela falou primeiro:

— Ngunga? Estive a pensar no que me disseste. Néo pensaste bem.
Néo posso fugir contigo, embora gostasse. Os meus pais vdo ter de pagar o
alambamento que receberarm, e eles s&o velhos. Néo lhes posso fazerisso...

— Ora, tens pena deles? Nédo te venderama um velho? E bem feito para
eles. Se gostassem de ti, como bons pais, deixavam-te escolher o marido,
néo te obrigavama...

— E 0 costume, Ngunga! Eles pensam que fazem bem. Eu ndo posso
fazer-lhesisso.

Ele ndo respondeu. Tinha vontade de gritar, de insultar o Chipoya, 0s
pais de Uassamba, os velhos que defendiam os costumes Crueis, 0s novos
que ndo tinham coragem de os destruir. A voz dela era doce, a acaricia-lo.
O nome dele tornava-se mel na boca dela:

— Ngunga? Tu és novo demais para te casares. Seria mau para ti. Ago-
ra seria bom, mas, mais tarde, ias arrepender-te. Também néo te posso fa-
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zer isso. Temos a mesma idade, mas eu sou mais velha. Devo ver o que &
bom e o que € mau para ti. Gostava de ir, ¢ verdade. Mas ndo posso. Tu par-
tiras, veras outras coisas, outras terras, outras raparigas. O pior é para mim,
que fico aqui a aturar o Chipoya. Entre nds os dois, sou a mais infeliz, podes
ter a certeza. '

Néo valia a pena falar mais. Tudo ja estava decidido. Ele ainda era fraco
para combater contra todos e mais as leis dos avds. O rio era largo demais,
a corrente muito forte, os jacarés esfomeados. Ngunga estava nu, sem uma
arma, enfraquecido pela sede. N&o podia enfrentar o inimigo. Mavinga dis-
sera que néo era vergonha retirar...

— Que vais fazer? — perguntou Uassamba.

— Vou para uma escola.

Calaram-se. As palavras néo tinham sentido, Ngunga sempre des-
confiara das palavras. Sobretudo em certos momentos.

0 tempo passou sem que dessem conta. A chinjanguila continuava. A
noite escondia-os, s6 o luar vinha espid-los, passando entre os ramos das
arvores.

Derepente, Ngunga falou:

— Mudei muito agora, sinto que ja ndo sou o mesmo. Por isso mudarei
tambeém de nome. Nao quero que as pessoas saibam quem eu fui.

—Nem eu?

— Tupodes saber. SO tu! Se um dia quiseres, podes avisar-me para eu
vir buscar-te. Escolhe o meu novo nome,

Uassamba pensou, pensou, apertando-lhe a m&o. Encostou a boca ao
ouvido dele e pronunciou uma palavra. Mas fé-1o tdo baixinho que o baru-
lho da chinjanguila a cobriu e s6 Ngunga pdde perceber. Nem as arvores,

nem as borboletas noturnas, nem os passaros adormecidos, nem mesmo
o vento fraquinho, puderam ouvir para depois nos dizer.

Ngunga s¢ se despediu de Mavinga. Explicou-lhe por que queriair se-
cretamente. Pediu-lhe para ndo contar a ninguém aonde ia e ndo voltar a
falar de Ngunga, que tinha morrido nessa noite inesquecivel. E néo revelou
0seu novo nome ao Comandante.

Partiu sozinho para a escola.

Um homem tinha nascido dentro do pequeno Ngunga.

PEPETELA. As aventuras de Ngunga. 6. ed, Luanda: Unido dos Escritores Angolanos, 1988. p. 74-81.

Artur Carlos Pestana dos Santos, dito Pepetela, nasceu em
Angola, em 1941. Em 1969, integrou 0 Movimento Popular paraa
Libertagao de Angola (MPLA), criado em 1954, no qual lutou até
1975, quando Angola conquistou sua independéncia politica,

depois de quase quinhentos anos de dominacdo portuguesa.

IMAGEM

MACARENA LOBOS/FOLHA
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ANEXO X

Consumismo

1 Tudo parece magico, grande e alegremente anarquico. Ha musica em
todos os locais. As vitrines estdo muito bem decoradas. O ambiente estd
propicio para um passeio gratificante. Estamos, quase sem perceber, em
uma selva de consumo onde, inevitavelmente, cairemos em algumas das
“armadilhas" que equipes formadas por psicossociologos, arquitetos, de-
coradores, iluminadores e especialistas em marketing prepararam para 0s
consumidores potenciais.

> O ritmo musical que ouvimos, suave e quase imperceptivel, tem suas
razdes de ser, assim como a disposicéo dos produtos em lugares determi-
nados, a largura dos corredores e tudo o mais que nos impressiona em al-
guns supermercados ou shopping centers que incentivam a febre do con-
sumo. Esses fatores sdo tdo importantes que existem, em alguns paises,
laboratérios para testa-los. Na Franca, por exemplo, funciona, desde 1989,
um supermercado-laboratério, onde o comportamento do consumidor e
observado e analisado em detalhes, Esse falso supermercado, onde as co-
baias sdo os clientes, é o menor do mundo — possui apenas 200 m? com
musica ambiente. Os visitantes séo selecionados em supermercados ver-
dadeiros e recebem, ao entrar, uma lista de compras. Eles devem escolher
asmarcas e depois dizer por que preferem esta ou aquela. Na verdade, seus
movimentos estio sendo estudados por especialistas escondidos atras de
vidros espelhados. Cada passo dado pelo cliente, cada expresséo facial fi-
cardo gravados em uma fita que serd utilizada para estudo posterior. Hoje
em dia, qualquer lancamento so é feito depois de o produto ter passado por
esses tubos de ensaio. Os fabricantes sabem muito bem que e ali que se
decide a sorte de seu produto.

3 Para planejar melhor suas vendas — e fazer com que as pessoas con-
sumam mais —, os supermercadistas ja dispdem de algumas informacdes.
Em primeiro lugar, sabem que o consumidor permanece durante uma me-
dia de 40 minutos dentro do supermercado, onde sdo apresentados de 4 a
6 mil produtos. Dessa forma, o consumidor s6 conta com alguns segundos
pararegistrar tudo o que vé e decidir o que comprar. Por outro lado, sabe-
-se também que 50% dos produtos vendidos em supermercados sdo com-
prados por impulso. Isso significa que entre as mercadorias de compra pla-
nejada — como o leite e o acticar, entre outros — devem ser colocadas ou-
tras mercadorias, ndo programadas, que atraiam a atencéo do consumidor.
4 Qutrorecurso bastante utilizado € ter o preco de um produto anuncia-
do em um grande cartaz, o que pode dar a sensacao de que esse produto
estd em promocéo, mesmo quando o preco ndo foi alterado. E frequente

anarquico: confuso,
desordenado.

psicossocitlogo:
profissional que estuda
ainfluénciaea
importanciada
sociedade nas questoes
e nos fenémenos da
mente humana.

especialista em
marketing:pessoa que
desenvolve estratégias
eactesparao
desenvolvimento,
lancamento e
sustentacao de um
produto ou servico no
mercado consumidor.

consumidor potencial:
pessoa com poder de
compra.

Unidade 2 ® Expor e organizar o conhecimento
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ver que, com técnicas semelhantes, uma determinada marca de cafe —
i para citar um exemplo — pode incrementar seu volume de venda.

absoite. 5 Um outro segredo se encontra nas prateleiras, que sdo geralmente

dispostas em cinco de cada lado da géndola. A prateleira de cima € a que

mais se vé, embora fique um pouco fora do alcance damao. A segunda e a

terceira sdo as melhores, porque ficam a altura da vista e ao alcance das

maos. A quarta e a quinta sdo as menos valorizadas, por serem mais des-

confortaveis de ver e alcangar. O objetivo, segundo especialistas, € chegar

Capitulo 3 « Texto expositivo e algumas formas de organizar a informacao
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a um equilibrio e evitar “pontos frios" dentro do supermercado. Para isso, ."—":
colocam-se o0s setores de maior afluéncia de publico — como os lacteos, T
por exemplo — perto de outros locais dificeis, cujos produtos tém, na maio- —
ria das vezes, uma rentabilidade maior. O objetivo final € que o cliente en- i
contre a maior quantidade possivel de produtos e aumente seu consumo. i
6  Osshopping centerstambém baseiam seu sucessona exposicdo ten- |
tadora, mas acrescentam outros elementos — como a sensacao de onipo-
téncia proporcionada pela arquitetura e a sensacéo de pertencer e possuir _—
de que sdo tomados os clientes assim que entramno local. Segundo alguns
. . s . . . . ———
psicologos, outra caracteristica inconsciente, certamente, mas muito forte, N
é a sensacao de seguranca e protecdo que esses locais proporcionam.,
Além disso, sdo como grandes cenarios onde as pessoas podem olhar, me- ——
xer, espiar, ver de tudo, ficar a par de tudo, satisfazer todas as inquietudes, T
ser espectadoras, protagonistas, desejosas de tudo o que esta exposto, —r
mas também capazes de obter o que veem. E assim que se criam uma ten- |
tacdo e uma excitagdo dos sentidos que pdem em movimento a pulsdo
=
e
-—
| ——
o
-

possessiva das pessoas, por meio de estimulos visuais, olfativos, auditivos,
racionais e também impulsivos e compulsivos.
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Isto Tudo: o livro do conhecimento. Sao Paulo: Trés, [s.d.]. p. 174-177.
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Imagine que voce esta folheando uma revista e encontra paginas como as que
vem reproduzidas a seguir.

Sdo trés imagens e um poema de abertura, uma parte central e uma parte final.
Vamos ler?

Parte inicial

Unidade 3 e Persuadir.. convencer
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Estatuto da sua nova vida Artigoql ArtigoIII

Artigol Fica decretado que, A palavra liberdade

Ficadecretado apartir desteinstante, sera suprimida

que todos os dias da semana, as janelas devem dos dicionarios.

inclusive as tercas-feiras permanecer o dia inteiro A partir deste instante
- mais cinzentas, : abertas para o verde. sera algo vivo,

tém o direito a converter-se como o fogo e omar

em manhas de domingo. Thiago de Mello

Parte central

Bem-vinda &

Chegou o Ford EcoSport.

Livro para analise do Professor, Venda proibida.
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Parte final

Etress

Ghagiot & Fard Ecopert. Diferenta da tiido que

Jocjé Vi Deslan robusto. POSIcEO clevads

. co diriair. Amplaments espagoso o flxivel,

Excolenie diigioili u fallo aing terrs

* cusieper vertora: 101 Susercharge, 18 Zétec

Jaide avoriura.

®@® Interpretacao do texto

2.Sugestoes: Naimagem A, a
agua.Naimagem B, aterra. Na
imagem C, possivelmente, o ar
(considerando o destaque para
0 céu e a cambalhota).

Prof.(a), chame a atencdo dos
alunos para a disposicdo das
paginas: alinha do horizonte,
quando evidente, divide as
imagens, colocando na parte
superior o céu e o texto verbal,
e na parteinferior, o cendrio

e as pessoas.

Compreensao

Parte inicial

Imagens

1

[e))]

8

Chegou o Ford EcoSport.
Diferente de tudo o que vocé
ja viu, Designrobusto.
Posicéo elevada de dirigir.
Amplamente espagoso

e flexivel. Excelente
dirigibilidade no asfalto e na
terra, E trés versdes de
motor para acompanhar
vocé em qualquer aventura:
1.0L Supercharger, L6 L
ZetecRoCame 2.0L
Duratec. Uma vida de
aventura e liberdade
comega agora. Bem-vindo
avida.

Propaganda em encarte darevista IstoF.
Sao Paulo: Editora Trés, n. 1750, 2003.

Prof.(a), o objetivo da atividade e estimular comentdrios sobre
as primeiras impressoes que a sequéncia de textos e imagens

causou, Néo se espera que os alunos tenham interpretado
todas as intencoes e recursos do texto. E importante dar-lhes
oportunidade de falar o que pensam ou sentem para comparar
05 efeitos de sentido provocados por um texto que exploraa
subjetividade: sensagoes, impressoes e sentimentos,

1. Qual foi a suaimpressac ao olhar as trés primeiras imagens? Explique.

Observe novamente as trés primeiras imagens que aparecem nas paginas iniciais.

iafhafhafnlhnThnTinfhnTon

I

Thell

i

n Estatuto da sua nova wida:




Capitulo 2 ¢ Contos com linguagem breve em tempos de comunicacdo rapida

48

circuito: linha fechada
que limita um espaco;
trajetoria ou percurso
que retorna ao panto de
partida. fig. sucessao de
) fatos que se repetem.

ANEXO Xl

Leitural

Circuito fechado (3)

Ricardo Ramos

Muito prazer. Por favor, quer ver o meu saldo? Acho que sim. Que bom
telefonai’, foi otimo, agora mesmo estava pensando em vocé. Puro, com
gelo. Passe mais tarde, ainda néo fiz, ndo esta pronto. Amanha eu ligo, e
digo alguma coisa. Guarde o troco. Penso que sim. Este més, ndo, fica para
o outro. Desculpe, ndo me lembrei. Veja logo a conta, sim? E pena, mas hoje
nao posso, tenho um jantar. Vinte litros, da comum. Acho que ndo. Nas pro-
ximas férias, vou até 13, de carro. Gosto mais assim, com azul. Bem, obriga-
do, e vocé? Feitas as contas, estava errado. Creio que néo. Ja, pode levar.
Ontem aquele calor, hoje chovendo. N&o, filha, ndo é assim que se faz. Onde
estd minha camisa amarela? As vezes, s6 quando faz frio. Penso que néo.
Vamos indo, naquela base. Que é que vocé tem? Se for preciso, dou um pulo
al. Amanhé eu telefono e marco, mas fica logo combinado, quase certo.
Sim, ¢ um pessoal muito simpatico. Foi por acaso, uma coincidéncia. Nao
deixe de ver. Quanto mais quente melhor. Ndo, ndo ¢ bem assim. Morreu,
coitado, faz dois meses. Vocé ndo reparou que € outra? Salve, lindos pen-
dbes. Mas que esperanca. Nem sim, nem néo, muito pelo contrario. Como
€ que eu vou saber? Antes corto o cabelo, depois passo por 14. Certo. Pra
mim, chega. Espere, mais tarde nés vamos. Ai foi que ele disse, ndo foi no
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principio, quem ia adivinhar? Deixe, vejo depois. Sim, durmo delado, com ' “Circuito fechado (3)"
uma perna encolhida. O qué? E, quem diria. Acredito que sim. Boa tarde, ;02120;(‘)‘: E‘Z'E“Oef:x‘io
como esta o senhor? Pague duas, a outra fica para o més que vem. O, ha  de n° 3 de um conjunto
quanto tempo! De lata e bem gelada. Perdoe, ndo tenho miudo. Estou com (:efs'l::ftlct‘:]‘?z;;g;l‘;
pressa. Como € que pode, se eles ndo estudam? SO peco que ndo sejd  compsemaohra
nada. Estou com fome. N&o vejo a hora de acabar islto. de sair. Ja que vocé g;fgicf;gicgsif;s
perdeu o fim de semana, por que ndo vai pescar? E um chato, um perigo

publico. Foi ha muito tempo. Tudo bem, tudo legal? Gostei de ver. Acho

gue néo, penso que ndo, creio que ndo. Acredito que sim. Claro, fechei a

porta e botei o carro pra dentro. Vamos dormir? E, leia que é bom. Ainda

agosto e esse calor. Me acorde cedo amanha, viu?

RAMOS, Ricardo. Circuito fechado (3). In: JOZEF, Bella (sel.). Melhores contos. Sao Paulo: Global, 1998

J

Ricardo Ramos nasceu em Palmeira dos indios, AL, em 1929.
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Publicou seus primeiros contos aos 20 anos. Escreveu novelas, b %é
romances, memorias e livros técnicos sobre publicidade. Autor Ramos gg
premiado, fol também jornalista, publicitario e professor de 9
Comunicacoes. Ricardo Ramos é filho do escritor Graciliano ‘é

Ramos. Faleceu em S&o Paulo, SP,em 1992,

@@ Interpretacao do texto

Prof.(a), 0 objetivo deste primeito momento é a leitura do texto e o
levantamento de hipoteses em relacao ao contexto e a situacto criados
o~ pela sequéncia de frases. E importante pedir ¢ classe que observe a
Co m p ree n Sa 0 pontuacao utilizada pelo autor. Depois das atividades de interpretacdo, o
aiuno deverd rever a forma como leu e analisar se deve manté-la ou
alterd-la, em funcdo das efeitos de sentido analisados

1. Leiaem voz alta o textocoma entonacdo e a expressividade que considerar ade-
quadas.

N

O texto lido € construido apenas por falas da personagem. Com base na observacdo
dessas falas, responda:
o) Como vocéimagina a personagem? Resposta pessoal. Afrase "Bem, obrigado..." ¢ indicio de uma
3 5 , personagem masculing, se considerarmos que é
b) E possivel saber se a personagem é homem oumulher? i1 do narrador personagem.
c) Como éodiadessa personagem? Agitado, repleto de relagdes com pessaas.
d) Ha algumas frases no texto que revelam emocio da personagem. Transcreva

uma delas. "Que bom telefonar, foi timo...”/ “Nao vejo a hora de acabar isto, de sair."/ “E um
chato, um perigo publico."/ “Gostel de ver."/ “Oh, ha quanto tempa!*

5. Hano texto expressoes usadas emrelacoes pessoais que podem indicar uma situa-

— N cdo de prestacdo de servigos. Um exemplo é:“Puro, com gelo.” — possivelmente, um

pedido feito a um garcom. Transcreva do texto outras trés expressdes que indicam
) _ “Por favor, quer ver o meu saldo?"; “Guarde o troco.”; "Veja logo a

situacoes semelhantes. conta, sim?"; “Vinte litros, da comum.”; “De lata e bem gelada.';

“Perdoe, nao tenho miudo”.

4. O texto inicia com uma expressdo-cliche, propria de cumprimentos, da relacdo cor-

dial entre pessoas: “Muito prazer”. Pode-se afirmar que as falas que sucedem essa

=’ expressdo confirmam a ideia de prazer? Por qUe? Aparentemente nao, porque parecem

falas mecanicas, repetidas em contatos 49
] superficiais.




ANEXO XIlI
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tardio: que chega depois
do tempo.

peco: que ndo cresceu
devidamente; relativo a
doenga dos vegetais
que os faz definhar,
murchar.

impeto: forca repentina
e intensa; entusiasmo.

abotoar: lancar
(a planta) botdes;
germinar,

prélogo: parteinicial de
uma tragedia (teatro
grego); cena inicialem
que sdo dados
elementos da trama que
vai se desenrolar.

hipocrisia: falsidade,
finglmento.

sistematica: que segue
ou observa ummetodo.

pagar a farta: pagar
bem, em abundancia.

fastio: enfado,
aborrecimento, tédio.

saciedade: satisfacao
completa.

Memodrias péstumas de Bras Cubas

Machado de Assis

Capitulo LII

(-]

H4 umas plantas que nascem e crescem depressa; outras sao tardias
e pecas. O nosso amor era daquelas; brotou com tal impeto e tanta seiva,
que, dentro em pouco, era a mais vasta, folhuda e exuberante criatura dos
bosques. Nao Thes poderei dizer, ao certo, os dias que durou esse cresci-
mento. Lembra-me, sim, que, em certa noite, abotoou-se a flor, ou o beijo,
se assim lhe quiserem chamar, um befjo que ela me deu, trémula, — coita-
dinha, — trémula de medo, porque era ao portdo da chacara. Uniu-nos esse
betjo tinico, — breve como a ocasiéo, ardente como 0 amor, prologo de uma
vida de delicias, de terrores, de remorsos, de prazeres que rematavam em
dor, de aflicGes que desabrochavam em alegria, — uma hipocrisia paciente
e sistematica, tnico freio de uma paix&o sem frefo, — vida de agitacées, de
céleras, de desesperos e de ciumes, que uma hora pagava a farta e de so-
bra; mas outra hora vinha e engolia aquela, como tudo mais, para deixar a
tona as agitacdes e o resto, e o resto do resto, que € o fastio e a saciedade:
tal foi o livro daquele prologo.

MACHADO DE ASSIS, Joaquim M. Memorias postumas de Brds Cubas. 28. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.p. 84.

Prof.(a), pelo fato de esse texto ser mais dificil de ler pelos alunos, as questoes de compreensdo estdo depois
da leitura de cada um dos capitulos. Se achar conveniente, é possivel fazer aleitura continua e so depois
sistematizar a compreensdo por meio das atividades propostas.

@@ Interpretacdo do texto

prenunciar: prever o gue
ainda ndo acontecey;
predizer, profetizar.

Compreensao

1. Noinicio desse capitulo, 0 amor ¢ comparado a uma planta. Que palavras foram usa-
das para caracteriza-lo assim?Brotou, selva, folhuda, bosques, abotoou.

2. No texto, o beijo € comparado ao aparecimento de botoes de flor. Transcreva a pas-
sagem que expressa essa ideia. *.. abotoou-se a flor, ou o befjo..”

3, O narrador afirma que o beijo que Virgflia lhe dera eraum “prologo”. O que esse beijo

prenuncia para ele? Responda a questdo com uma passagem do texto.

“Uma vida de delicias, de terrores, de remorsos, de prazeres que rematavam em dor, de aflicdes que
Que caracteristicas sdo atribuidas a esse beijo? desabrochavam em alegria".
Unico, breve e ardente.

0 trecho fala em delicias, prazeres e alegria e também em terrores, remorsos, dor e

aflicBes. Com base no resumo da historia apresentado na pagina 115, responda: por

que o narrador prenuncia sentimentos e sensacoes contraditorios ao se referir ao
" ’ I (T Provavelmente porque Virgilia era casada e
que espera de sua vida depois daquele bEI_]D. essa situagao traria, junto com as delicias e as

alegrias do amor, terrores, remorsos e aflicoes.

a s




