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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise de textos do género resenha académica de divulgagao
(RAD), e objetiva descrever o modo como se estrutura esse género, sob o ponto de vista
macroestrutural. Sua fundamentacdo ancora-se em construtos tedricos funcionalistas, em
especial na Teoria da Estrutura Retoérica (Rhetorical Structure Theory - RST), conforme
delineada em Mann e Thompson (1988), uma teoria voltada a descricdo da maneira como um
texto se estrutura em termos das relagdes retoricas que emergem entre as partes (spans) que o
compdem, tomadas como unidades de informagdo. A identificagdo das relagdes retoricas €
feita com base no critério de plausibilidade, a partir do qual o leitor atribui papel e intengdo a
cada unidade informacional, consoante ao que julga verdadeiro. Aliam-se a analise os
pressupostos de Bernardez (1995), que vincula o modelo da RST a ideia de que a organizacao
textual pode ser entendida como uma série de vias de continuidade, etiquetadas com as
relacdes apresentadas pela RST. Ainda, nas postulagdes teodricas formuladas por Adam
(2008), no que se refere a estruturagdo composicional e a nocao de sequéncia textual. A
hipétese aqui defendida € a de que o autor constrdi e organiza o seu texto, no caso a RAD,
tendo em vista padrdes sociocomunicativos. Nosso olhar se volta, pois, para a ocorréncia das
relacdes retoricas e das sequéncias textuais do género. S3o analisadas trés de dez resenhas,
que constituem o corpus do estudo, publicadas no periodo de 2000 a 2013, e cuja sele¢ao
teve, como parametros, o género, o enquadramento como RAD, a veiculagdo em revistas
cientificas, a vinculagdo a area de Letras/Linguistica e a época de publicagdo. Tendo como
escopo a macroestrutura das resenhas, identificamos a emergéncia das proposicdes relacionais
nucleo-satélite de preparacdo, atribuicdo, capacitacdo, background/fundo, avaliacio,
comentario, justificativa e elaboracdo;, e as multinucleares de lista e sequéncia.
Constatamos, ainda, a predomindncia de sequéncias descritivas, argumentativas ¢
explicativas. A partir desses resultados, tracamos um plano de texto do género sob andlise e
verificamos a identidade discursiva da resenha académica de divulgacdo, estabelecendo a
relagdo entre a macro-organizagdo retorica € as sequéncias textuais, apontando para os

aspectos convergentes entre a RST e a teoria das sequéncias proposta por Adam (2008).

Palavras-chave: Relacdes retéricas; Sequéncias Textuais; Plano de texto; Organizacio

macroestrutural; Género Resenha Académica.



ABSTRACT

This paper presents an analysis of texts of the ‘academic review’ genre. The aim is to describe
how the genre is structured from a macro structural point of view. A functionalist approach
has been adopted as a theoretical framework, especially the Rhetorical Structure Theory —
RST as proposed by Mann and Thompson (1988). This theory describes a text’s structure in
terms of the rhetorical relations that emerge among its constituent parts (spans), which are
taken as informational units. A plausibility criterion supports the identification of the
rhetorical relations. According to it, the reader attributes a role and an intention to each
informational unit, following their judgment of the truth. The analysis also makes use of
Bernardez (1995) assumptions, according to which the RST model is akin to the idea that
textual organization can be understood as a series of continuity paths, labeled by RST
relations. This paper is also based on Adam (2008) theoretical postulates for compositional
structure and textual sequencing. The hypothesis defended here is that an author constructs
and organizes their text, in this case, the academic review, taking into consideration socio-
communicative patterns. Therefore, we concentrate on the occurrence of rhetorical relations
and textual sequences in the genre. Three reviews of the ten we examined and that constitute
the research corpus are presented in this paper. They were published between 2000 and 2013.
They were selected for representing the genre, for having been recently published in scientific
journals, and for its link to the fields of Linguistics and Letters of Art. As for the macro
structure of the analyzed pieces, we have identified the emergence of interactive core-satellite
propositions of the following kinds: preparation, attribution, enablement, background,
assessment, comment, justification, and elaboration. We have also identified the multi-core
propositions of list and sequence. We have detected a predominance of descriptive,
argumentative and explicative sequences. Based on these results, we could trace the text
design of the genre under study and verify the discursive identity of the academic review,
establishing a relationship between the rhetorical macro-organization and the textual
sequencing and showing the convergent aspects between RST and Adam’s (2008) sequencing

theory.

Keywords: Rhetorical relations; Textual sequencing; Text design; Macro structural

organization; The ‘academic review’ genre.
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INTRODUCAO

Como profissionais da 4rea de Lingua Portuguesa, reiteramos' o nosso interesse pelas
questdes ligadas a compreensdo e produgdo de textos. Dessa forma, a construcdo e o
desenvolvimento de nossa identidade como professora dependem, em grande parte, da
apropriacao de experiéncias vivenciadas no espaco de sala de aula.

Foram esses envolvimentos e buscas que direcionaram o nosso olhar para a pratica do
resumo no Ensino Fundamental, durante o Mestrado. Os resultados de nossa pesquisa
evidenciaram haver muita dificuldade na producdo do género, constatagao essa que nos levou
a dar prosseguimento ao estudo. Porém, desta vez, elegemos um novo cenario — o académico
— ¢ um novo objeto de estudo, a resenha académica’.

O nosso interesse pelo objeto de estudo deveu-se, em primeiro lugar, ao fato de
atuarmos como professora universitaria e, em segundo, por verificarmos, com frequéncia, a
dificuldade dos alunos quando sdo solicitados a produzir uma resenha, um dos géneros de
grande circula¢do na universidade, quando se trata da produgao de textos académicos.

No dizer de Soares (2001, p. 76), ndo ¢ tarefa do pesquisador apenas eleger questdes
socialmente importantes para serem estudadas, mas também intervir na realidade, buscando
“resolver os problemas levantados.” Ainda que julguemos ser uma tarefa desafiadora, a de
resolver os problemas que cercam a producdo da resenha como ensino-aprendizagem,
acatamos novamente as palavras de Soares (2001) ao afirmar que ¢ nosso dever envolvermo-
nos com a realidade, observa-la, tematizad-la, como possibilidade de buscar formas de
mudancas.

A legitimacdo do que afirmamos anteriormente - a dificuldade dos alunos na produgao
de textos — encontra sustentacdo no depoimento de Cervera e Buzzo (2009), em artigo
intitulado O ensino-aprendizagem do género resenha critica na universidade. As autoras
consideram que a maior possibilidade de acesso dos alunos ao ensino superior trouxe para a
academia um publico que, por vezes, apresenta defasagens de aprendizagem, problemas no
uso da linguagem, o que, segundo as pesquisadoras, pode ser comprovado pelos resultados de
avaliagOes sistémicas realizadas nos ultimos anos. No dizer das pesquisadoras, pelo fato de

trabalharem durante o dia, muitos alunos se veem impedidos de maior empenho ao curso ¢ as

' Optamos pela narragio em primeira pessoa do plural, por entendermos que esta pesquisa ¢ o resultado do
trabalho de varias vozes.

* Na se¢do 1.6 apresentaremos o conceito de resenha académica de divulgagdo com o qual trabalhamos neste
estudo.
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dificuldades ainda podem se manifestar devido ao fato de os sujeitos terem como instituicao
de origem as escolas publicas.
Essas conclusdes vao mais além. Britto (1999) comenta a questdo afirmando que

dentro de

um aparente consenso de que a perfomance estudantil situa-se abaixo dos
niveis desejados, ha uma gama enorme de opinides que vao desde ‘o
estudante ndo sabe escrever porque ndo I€,” até aquelas que se preocupam
mais com as causas e as razoes do que com a pura condenagdo do estudante
(BRITTO, 1999, p. 117).

Levamos em conta, ainda, as reflexdes de Machado, Lousada ¢ Abreu-Tardelli (2004,

p.13), segundo as quais

[na] maioria das vezes, subsiste a crenga de que ha uma capacidade geral
para a escrita, que se bem desenvolvida, nos permitiria produzir de forma
adequada textos de qualquer espécie. Outras vezes, acredita-se que o mero
ensino de organizacdo global mais comum do género seja suficiente para que
o aluno chegue a um bom texto.

Entendemos, ademais, que um dos aspectos que suscita a realizagdo da pesquisa ¢ a
possibilidade de que a partir dela possam emergir novas questdes, novos conceitos € novas
formas de ver o objeto em questdo. Acreditamos, pois, que este estudo possa oferecer
contribuigdes significativas aos docentes e discentes inseridos no contexto de
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa, especificamente no estudo e analise da resenha
académica de divulgacao.

Compartilhamos aqui da ideia de Maténcio (2003), que assinala ser a producdo de
resumos e resenhas uma atividade fundamental na formag¢ao universitaria.

No espago académico sdo cobradas dos sujeitos alunos habilidades concernentes a
leitura de textos. No que diz respeito ao resumo, o professor, de certa forma, comprova a
leitura do aluno, bem como a sua compreensio’. Como autor-resenhador, além das
habilidades de compreensdo do texto-fonte, torna-se necessario manifestar a sua capacidade

argumentativa®. Isso porque, ao resenhar um texto, o aluno pode ou ndo concordar com o

3 Referimo-nos aqui & compreensio conforme entendida por Marcuschi (2010, p. 231). “Compreender nio ¢ uma
acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢io no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.”

* Neste trabalho adotamos a perspectiva de que argumentar é orientar o discurso a fim de atingir “determinadas
conclusoes.” (KOCH, 2006, p. 17).
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autor. Acrescente-se a isso que a qualidade de sua resenha deve ser ancorada, principalmente,
na consisténcia dos argumentos apresentados.

Nessa perspectiva, vale salientar que o texto produzido teria uma base argumentativa
permeada por recursos linguisticos dos quais o autor lanca mao para defender suas
concepgdes e pontos de vista acerca da obra, objeto de andlise. Nesse aspecto, Leal e Morais
(2006, p. 22) ressaltam que as representagdes a respeito dos interlocutores e da situacdo de
interacao “ajudam a encontrar estratégias eficazes para os efeitos de sentido pretendidos com
a atividade de argumentacao.” Entendemos que a auséncia dessas habilidades pode dificultar
sobremaneira o desempenho dos sujeitos na realizacao da tarefa que lhes ¢ exigida, pois, de
um modo geral, os docentes acreditam que os académicos estejam inseridos no dominio
autoral dos textos produzidos.

Entretanto, a partir de nossa pratica docente em cursos de graduacdo, conforme ja
sinalizado, verificamos certo desconforto quando o assunto ¢ a produc¢do de determinados
textos que circulam no espaco académico, como ¢ o caso da resenha.

Esclarecendo melhor a op¢do em trabalhar com o referido objeto, entendemos que ela
ganha for¢a, na medida em que, como professora do ensino superior, percebemos que nem
sempre os alunos tém a compreensdo exata do que seja tal género, bem como o conhecimento
das estratégias intertextuais que envolvem a sua feitura; falta-lhes, ainda, por vezes, a
capacidade de se posicionarem criticamente frente as ideias de um texto, o que compromete a
competéncia argumentativa.

Verificamos que, ao constatar os problemas dos alunos quanto a produgdo do género,
o professor vé-se no dever de oferecer-lhes instrumentalizagdo teorica. Vale ressaltar, ainda,
que o ato de se apropriar do discurso do outro a partir da produ¢do de resenhas e se
concretizar como autor exige do aluno competéncias que vao além da teoria. Estamos falando,
pois, de uma atividade de interface teoria-pratica.

Cabe, também, acrescentar as nossas consideracdes a ideia de que na base da
elaboracao de uma resenha estd a pratica do resumo. E a esse respeito € pertinente considerar:

a) A voz que afirma:

“Um escritor competente (...) ¢ alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas
durante uma exposi¢ao oral; que sabe esquematizar suas anotacdes para estudar o assunto”

(PCNs, 1997, p. 48).

b) A voz que teoriza:
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O resumo escolar (...) pelo fato de levar ao extremo uma das dimensdes
presentes em toda atividade de resumir, um eixo de ensino-aprendizagem
essencial para o trabalho de analise e de interpretacdo dos textos é, portanto,
um instrumento importante de aprendizagem. (SCHNEUWLY & DOLZ,
1999, p. 15) (Destaque dos autores).

¢) A voz que denuncia:

“E impressionante observar que, apesar de a producdo de resumos ser uma das
atividades mais comuns na escola, e na vida diaria, a escola quase nunca treina as técnicas do
resumo.” (MARCUSCHI, 2001, p. 57).

Por essas razdes, percebemos que o estudo de aspectos relativos a escrita académica,
em especial a producdo de resenhas, que objetiva a inser¢ao do aluno nesse cendrio, impde
percurso de reflexdes diferentes dos percursos lineares. E, pois, nosso interesse, empreender
uma analise em resenhas académicas de divulgagdo, referidas, por nds, pela sigla RAD,
veiculadas em revistas cientificas, no sentido de tragar a identidade discursiva desse género,
ou seja, verificar como ¢ a sua organizacdo macroestrutural. Entendemos que seja possivel
prever uma configuragdo prototipica da resenha académica de divulgagdo a partir da
comparag¢do entre os pressupostos da Teoria da Estrutura Retorica - RST -, associada a teoria
de Bernardez (1995) e, ainda, os postulados de Adam (2008). Nosso olhar se volta, pois, para
a distribui¢do probabilistica das relagdes retéricas do género com o objetivo de verificar a
ocorréncia de vias de continuidade e das relagoes nucleo/satélite sob o viés do cruzamento das
referidas teorias, a fim de tragarmos o seu plano de texto.” Assim sendo, entendemos que a
partir dos estudos propostos pelos dois primeiros modelos teodricos, nos serd possivel verificar
a incidéncia dos tipos de proposicdes relacionais, bem como as escolhas estratégicas do
produtor do texto, consideradas por Bernardez (1995) como ag¢des que asseguram o fim
comunicativo de um género.

Com isso, serd possivel descrever as relagdes retoricas macroestruturais que emergem
entre as porcdes do texto, investigando a predominancia dessas relacoes nas RAD. Com
Adam, (2008) objetivamos verificar os movimentos que as sequéncias textuais imprimem ao
género em estudo, e tracar o seu plano de texto. Para isso, nosso estudo contempla a
macroestrutura do texto, conforme as ideias desenvolvidas por Van Dijk (1992).

Conforme assinalado, orientando-se este estudo por uma teoria descritiva - RST -

Mann e Thompson (1988) - aliada aos pressupostos da teoria de Bernardez (1995), e a teoria

> Para Bernardez (1995), a RST deve ser vinculada  ideia de que a organizagio textual pode ser entendida como
uma série de vias de continuidade, etiquetadas. Trataremos sobre essa questao mais adiante na tese.
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de organizacdo textual - Adam (2008), a partir da andlise das resenhas académicas,
demarcamos como objetivo geral tracar a identidade discursiva da resenha académica
de divulgacio, a partir da analise das relacdes retéoricas macroestruturais que emergem
entre as porcoes do texto e da predominancia das sequéncias textuais.

Entendemos que ¢ papel do professor aproveitar situacdes e criar condi¢gdes para que
os discentes se apropriem das caracteristicas discursivas e linguisticas de diversos géneros, em
situagdes reais. Portanto, visualizamos como consequéncia deste estudo a possibilidade de
oferecer contribui¢cdes aos discentes e docentes quanto a produg¢do do género resenha
académica a partir da compreensdo dos movimentos retoricos que se manifestam no género
estudado e suas regularidades.

Acreditamos que, perseguindo o objetivo geral desse estudo, nos sera possivel, ainda,

obter respostas para questoes especificas relacionadas ao nosso objeto de estudo, a saber:

a) como se organiza, predominantemente, a resenha académica?

b) quais sdo os processos de tomada de decisdo do produtor, tendo em vista a sua

intencionalidade ao produzir o género resenha académica?

¢) ha predominancia de sequéncias textuais® nas resenhas analisadas?

d) pode-se estabelecer uma relacdo entre a ocorréncia de proposi¢des relacionais e a

composicao sequencial dos textos dos corpora?

e) ¢ possivel tragar um plano de texto da resenha académica?

A perspectiva adotada para o tratamento do nosso objeto de investigagdo leva-nos a
levantar a hipdtese de que o autor constrdi e organiza o seu texto, no caso a resenha
académica, tendo em vista padrdes sociocomunicativos. Nossas postulagcdes vao ao encontro
das ideias de Marcuschi (2010, p. 158), ao afirmar que “os géneros sdao entidades
comunicativas (...) € que a tipicidade de um género vem de suas caracteristicas funcionais.”
Assim, acreditamos que a resenha académica de divulgacdo apresenta uma estrutura retdrica
especifica, possivel de ser descrita, tendo em vista suas regularidades, por meio da rede de
relagdes retoricas e dos tipos de sequéncias textuais que predominam em sua construcao.

Ao demarcar os nossos propositos, torna-se fundamental apresentar trés consideragdes
prévias acerca do percurso tedrico metodoldgico deste estudo. A primeira diz respeito a

perspectiva dialdgica da linguagem, advinda de Bakhtin ([1979] 1992) e de género, conforme

 No que diz respeito as sequéncias textuais, conforme definido por Adam (2008, p. 204), sio “unidades
complexas, compostas de um nimero limitado de conjuntos de proposi¢des-enunciados: as macroproposigoes.”
Mais a frente, na se¢do 1.5, abordaremos a questao.
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Marcuschi (2010) e Adam (2008), adotada por nos, sem, contudo, dissocid-la das nogdes de
interagdo verbal, comunicagdo discursiva, lingua, texto, enunciado e atividade humana.

A segunda consideragdao ¢ que, para analisar a constru¢do da resenha académica,
adotamos os postulados teoricos e metodoldgicos da Teoria da Estrutura Retorica (MAN e
THOMPSON, 1988) - essa teoria que vem sendo empregada por linguistas para a analise de
textos e das unidades que os constituem - associados aos estudos de Bernardez (1995); e aos
postulados de Adam (2008) que serviram de base para que pudéssemos verificar a ocorréncia
das sequéncias textuais nas resenhas académicas, consideradas como “unidades complexas,
compostas de um namero limitado de conjuntos de proposi¢cdes-enunciados: as
macroproposicdes” (ADAM, 2008, p. 204).

Importa frisar, também, que a originalidade deste trabalho pode ser comprovada por
pesquisas realizadas por nos, no sentido de verificar possiveis estudos sobre resenha e que ja
tiveram seus resultados publicados.

Nesse universo, ha estudos que abordam a resenha sob diversos prismas. Como
exemplo, podemos citar os estudos de Motta-Roth e Hendges (1995), com base nos
fundamentos teoricos de J. Swales (1990). Entretanto, ndo encontramos uma pesquisa que
tivesse como objeto de estudo a resenha, vista sob o foco da relagdo entre a RST (1988), a
teoria das sequéncias textuais e os estudos relativos ao plano de texto, conforme proposta de
Adam (2008).

Portanto, assumindo os pressupostos tedricos da abordagem funcionalista dos
estudos linguisticos, orientando-nos pela teoria descritiva da RST - Mann e Thompson, (1988)
- aliada aos pressupostos da teoria de Bernardez (1995) e a teoria de organizagdo textual de
Adam (2008), estruturamos esta tese em trés capitulos, além desta introducao que apresenta o
recorte tematico, o porqué de sua selecdo, a formulacdo do problema, a delimitacao dos
objetivos que nortearam este trabalho, a hipotese levantada e a organizagdo que demos ao
estudo.

No primeiro capitulo, apresentamos algumas contribui¢des da corrente funcionalista e
dos conceitos gerais com 0s quais operamos: lingua, texto, coeréncia, géneros textuais e
resenha académica de divulgacdo. Posteriormente, foram explicitados os pressupostos da
Teoria da Estrutura Retérica (RST), segundo Mann e Thompson (1988), valendo-nos também
dos estudos de Bernardez (1995) e das abordagens sobre sequéncias textuais e plano de texto,
conforme Adam (2008).

No segundo capitulo, que diz respeito a apresentacdo da metodologia, expusemos a

constituicdo do corpus e sua justificativa; a adog¢do de procedimentos metodologicos
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utilizados na analise das resenhas, tais como o modelo de proposi¢des relacionais adotado
pela RST e o modelo de andlise de sequéncia textual, advindo de Adam (2008).

Na sequéncia, o terceiro capitulo trata das analises do corpus e apresentacdo dos
resultados. Sob o foco da teoria da RST, tragcamos o seguinte percurso: (i) analise das resenhas
considerando a sua divisdo em unidades de informacao, (ii) apresentacdo das ocorréncias de
proposicdes relacionais em cada resenha e (iii) apresentagdo do diagrama arbdreo das
resenhas analisadas. Os passos seguintes levaram em conta os estudos de Adam (2008) e
constituem-se em: (iv) analise das resenhas divididas em segmentos, (v) verificacdo e
apresentacdo das ocorréncias das sequéncias textuais no corpus e (vi) constru¢ao do plano de
texto das resenhas académicas de divulgacgao.

A parte final desse capitulo traz, ainda, uma discussao em que sao cruzados os dados
obtidos a partir da analise das resenhas, tendo em vista os postulados da RST (1988) e os
pressupostos tedricos de Adam (2008). Mostramos, nesta parte, de que modo as analises nos
permitiram responder aos objetivos propostos.

Encerramos a tese apresentando as conclusoes, retomando os objetivos demarcados
para este estudo e, posteriormente, as possiveis contribui¢cdes da pesquisa para a comunidade
académica, bem como sugerindo outros desdobramentos para futuras pesquisas. Compdem,

ainda, esta tese as referéncias.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Objetivamos neste espago apresentar as teorias € 0s conceitos que nortearam as
analises e os dizeres postulados nesta pesquisa. O primeiro item diz respeito aos caminhos que
nos serviram de norte. Eles contribuem para prosseguir a partir do ja conhecido. (ANDRE,
2002, p. 41). Sem eles, corremos o risco de cair em um “empirismo vazio”. Quanto aos

conceitos, determind-los torna-se importante, afinal, conforme sinaliza Kosik:

(...) o homem ja antes de iniciar qualquer investigacdo, deve necessariamente
possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser
definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, 'coisa em si', e de que
existe uma oculta verdade da coisa, distinta dos fendmenos que se
manifestam imediatamente. (KOSIK, 1976, p. 13).

Na verdade, entendemos que, para demarcar o territorio de onde falamos, seria
necessario focalizar o ponto de vista de alguns tedricos, pois, ao comparar diferentes
conceitos e teorias, automaticamente, vém a tona as diferencas ¢ semelhangas existentes.
Determinamos, sim, a aceitacdo de um dado conceito e teoria em detrimento de outros, o que
indica o nosso modo de ver o objeto de estudo e o “fio condutor” da observagao.

Apresentamos, anteriormente, trés consideragdes prévias que medeiam o caminho

tedrico metodoldgico adotado. A partir delas, sobressaem, pelo menos, quatro pontos centrais:

a) a concepgao de lingua;
b) a concepcao de texto e sua organizacao
c¢) a concepgao de género textual

d) a concepgao de sequéncia textual

Nesse sentido, ¢ necessario ressaltar a importancia de uma abordagem funcionalista
para o estudo dos mecanismos e dos processos da lingua em uso. Essa preocupacdo se

justifica na medida em que o nosso trabalho se insere no estudo da lingua em seu estado atual.
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1.1 Contribuic¢odes da corrente funcionalista

As discussoes em torno do funcionalismo ddo conta, no entender de Moura Neves
(2004, p. 1), de certa dificuldade quando o assunto ¢ caracteriza-lo. Isso se deve ao fato de
que os “estudos ditos ‘funcionalistas’ mais representativos geralmente se ligam diretamente
aos nomes dos estudiosos que os desenvolveram.”. Entretanto, ndo se referem “as
caracteristicas definidoras da corrente tedrica em que eles se colocam.” Porém, a autora
sinaliza para o fato de que, apesar das diferencgas entre as proposi¢des existentes, podemos
elencar como caracteristica basica de uma teoria funcionalista o interesse em verificar como
se da a comunicagao.

Essa visdao da linguagem como entidade ndo autonoma contrapde-se ao modelo que a
examina como objeto autdbnomo e busca investiga-la em sua estrutura fisica, sem considerar o
uso; trata-se do modelo formalista. Marcuschi (2010, p. 44) relembra que ndo ¢ o caso de se
considerar uma “dicotomia estrita” entre formalismo e funcionalismo, pelo fato de que ha
propriedades e principios comuns entre os dois modelos a ponto de ndo representarem campos
incompativeis.

Porém, como o nosso estudo se acha centrado no modelo funcionalista, julgamos
pertinente tecer algumas consideracdes a respeito dele. A partir dos pressupostos teoéricos do
funcionalismo, podemos entender que o seu interesse ¢ o de verificar como os usudrios de
uma lingua fazem uso dela para se comunicar de maneira eficiente entre si, dito de outra
forma, interessa a essa corrente saber como se obtém a comunicacao com determinada lingua.
No dizer
de Furtado da Cunha et. al, (2003) ¢, pois, objeto de estudo do funcionalismo a estrutura
gramatical dentro de uma situacgao real de comunicacdo. Ainda a esse respeito, Pezzati (2004)
compara a linguagem a uma ferramenta que tem a sua forma adaptada a funcao que ela
exerce.

Importante lembrar que o funcionalismo se originou, na linguistica, a partir das
propostas advindas do legado estruturalista de Saussure. No centro da teoria de Saussure
([1916] 1974) situa-se a ideia de que, ao se estudar o fendmeno linguistico ha de se considerar
a lingua como estrutura e atribuir-se a essa mesma estrutura a responsabilidade de criar as
unidades e as relagdes entre as unidades. (HARRIS, 1989).

Ainda a respeito das ideias de Saussure (1974), Marcuschi (2010, p. 26) sinaliza que o

pesquisador genebrino “ndo fechou as portas para a analise do uso, da enunciagdo ou do
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texto,” ¢ que esses aspectos bem como o aspecto do sentido parecem ndo ser objeto de
preocupacdo central em seu Curso de lingiiistica geral.

Relacionados a visdo funcionalista da linguagem, encontram-se os estudos e concepgdes
da Escola Lingiiistica de Praga. Neves (2004), citando Ilari (1992), ressalta que a visdo
funcional presente nessa escola acha-se na definicdo de lingua vista como um sistema de
meios adequados a um fim e um “sistema de sistema”. E acrescenta explicando o porqué de se
considerar a lingua como um sistema de sistema. Isso ocorre “ja que a cada fungdo
corresponde um subsistema” (NEVES, 2004, p. 18).

Filiados a ideia de lingua como instrumento de intera¢do verbal, encontramos os
estudos de Dik (1989), uma teoria que diz respeito “a organizagdo gramatical das linguas
naturais”. O autor propde um modelo em que a interagdo verbal € vista como uma atividade
estruturada por ser condicionada a regras, normas e convengoes, € cooperativa, pois implica,
no minimo, dois participantes, tendo em vista o alcance dos objetivos propostos.

Ainda no entender de Dik (1989, p. 3), cabe a linguistica considerar dois tipos de
sistema de regras: as de ordem fonoldgica, morfoldgica, sintatica e semantica, que dirigem a
constituicdo das “expressodes linguisticas”, no dizer do tedrico, instrumentos de que se valem
os participantes da intera¢do verbal; e as de ordem pragmatica, responsdveis por guiar os
padrdes de interacdo verbal em que tais expressdes sdo empregadas.

De fato, o interesse de Dik (1989), ao estudar a lingua em uso, ¢ saber como opera o
usudrio da lingua natural, comunicando-se com seus parceiros, por meio de expressdes
linguisticas, porque no processo comunicativo humano estdo envolvidas outras fungdes, além
da capacidade linguistica. O autor considera que no uso da linguagem héa envolvidas muitas

funcdes humanas “mais elevadas”. Assim, ele pontua mais quatro capacidades, que sdo:

a) a capacidade epistémica: refere-se a ideia de que essa capacidade apresenta
potencial de fazer com que o usudrio da lingua, tendo como base um
conhecimento organizado, conhecimento de mundo, possa construir, derivar
novos conhecimentos, arquiva-los e lancar mao deles para interpretar outras
expressoes linguisticas;

b) a capacidade logica: refere-se ao conhecimento acumulado pelo falante.
Acredita-se que mediado por esse conhecimento ¢ possivel a constru¢do de
novas porcdes de conhecimento, usando o raciocinio légico (dedutivo e

probabilistico);
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c) a capacidade perceptual: nesse caso, o usudrio, em dado ambiente, ¢ capaz de
percebé-lo, produzir e interpretar expressdes linguisticas, por meio dessas
percepgoes;

d) a capacidade social: em que o usudrio relaciona o saber ao como deve dizer,
adequando, portanto, seu discurso ao fim social, sem perder de vista os

objetivos comunicativos.

O que estd aqui em agao, portanto, ¢ um conjunto de capacidades que se intercambiam
permitindo aos usuarios da lingua interagir optando e determinando os sentidos mediante a
linguagem em que atuam.

Nesse caso, de acordo com Neves (2004), o tedrico tinha como proposta unir o processo
tradicional de descricdo gramatical ao processo de descricao das regras para o uso socialmente
apropriado da linguagem. Podemos relacionar ao paradigma’ funcional o conceito de
competéneia  comunicativa®. Neves (2004) ressalta que comumente a essa expressio
relaciona-se o nome do teérico Dell Hymes (1974). Isso porque, Hymes foi o primeiro a
incorporar a dimensdo social ao conceito de comunicagdo. Para esse antropdlogo de
formagao, a fim de se caracterizar um individuo como competente, em termos comunicativos,
sdo exigidas mais que competéncias fonologicas, sintaticas e lexicais. Espera-se que, aliado a
essas competéncias, ele seja capaz de saber langar mao do discurso adequado em uma
variedade de situagdes nas quais ele se acha situado.

A partir dessas breves consideracdes, entendemos que o conceito de lingua em um
estudo que se denomina de base funcional, como este, ndo se pode restringir apenas ao estudo

de palavras reunidas a partir de certas regras.
1.2 Conceito de lingua: convergéncias e divergéncias

Afirmamos, anteriormente, que conceituar um objeto ¢ importante a medida que o
conceito serve como ponto de partida da observacao e que, por meio dos conceitos adotados,
tracamos um modo de conduzir e entender a pratica docente. Talvez seja por isso que as
questdes linguisticas “tenham sido vistas em oOticas bastante diferentes”, como sinaliza

Antunes (2007, p. 35).

7O termo paradigma ¢ proposto por Dik (1989) como forma de “designar cada conjunto de crengas e hipoteses
em interacdo.” (NEVES, 2004, p. 43).

¥ Dik define competéncia comunicativa como a habilidade que o usuério possui de interagir socialmente com a
lingua. (1989).
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Nesta reflexdo que ora propomos ndo hd novidade; sinalizamos, apenas, algumas
ideias que embasam discussdes tedricas e praticas presentes nas academias e nas escolas.
Entretanto, consideramos a importancia de tecer consideracdes acerca de algumas dessas
ideias.

Apresentamos, a seguir, quatro tipos de diferentes posi¢des sobre os estudos da lingua
e, ao final, delinearemos as premissas que direcionaram o nosso olhar para a adogdo do

conceito de lingua. Para tal, usamos algumas consideragdes de Marcuschi (2010, p. 59).

a) Lingua como forma ou estrutura

E a posicio assumida pela visdo formalista. Nesse caso, a lingua é vista como uma
entidade abstrata, como arquitetura de formas e, nesse caso, ¢ tratada como um sistema de
regras autonomo. Os estudos dessa linha ndo se ocupam do uso da lingua; de um modo geral,
objetivam os niveis fonoldgico, morfoldgico, sintdtico e semantico, restringindo-se a frase
como unidade maxima. Marcuschi (2010) afirma que, nessa visao, ha certa dificuldade de

tratar questoes relativas a significagdo bem como problemas que dizem respeito a

compreensao.
b) Lingua como instrumento
Nessa perspectiva tedrica, a compreensao ¢ tomada como algo objetivo e transmitir

uma informagdo ¢ considerado natural. Comumente presente nas teorias da comunicagdo,

desvincula a lingua de suas caracteristicas basicas, ou seja, o aspecto cognitivo e social.

¢) Lingua como atividade cognitiva
A lingua envolve atividade cognitiva, mas, nos lembra Marcuschi (2010), que nao se
deve desconsiderar o seu carater social, ou seja, a relacdo da lingua com a cultura, € com a

nossa realidade cotidiana.

d) Lingua como atividade sécio-interativa situada
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A lingua ¢ contemplada em seu funcionamento social, cognitivo e historico sem

desconsiderar o seu aspecto sistematico.

Com efeito, compreendemos o fendomeno linguistico como atividade, considerando
as intengdes comunicativas e as situacdes de uso, fendmeno que incorpora elementos de

diferentes ordens.Podemos lembrar a posi¢cao de Antunes (2009) ao abordar esses elementos.

Isto ¢ a lingua, por um lado, é provida de uma dimensdo imanente,
aquela propria do sistema em si mesmo, do sistema autdbnomo, em
potencial, conjunto de recursos disponiveis, algo pronto para ser
ativado pelos sujeitos quando necessario. Por outro lado, a lingua
comporta a dimensdo de sistema de uso preso a realidade historico-
social do povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e
dos grupos sociais, com individualidades, concepgdes, historias,
interesses ¢ pretensdes. Uma lingua que, mesmo na condigdo de
sistema, continua fazendo-se, construindo-se. (ANTUNES, 2009, p.
21).
Em outras palavras, ndo deixamos de lado a visdo da lingua como um sistema de
regras, como um meio de comunicacao, como atividade cognitiva. Aliamos a essas visdes o
carater histérico e sociocultural, inserimos, pois, nos estudos da lingua a consideracdo das
inten¢des sociocomunicativas. Estamos admitindo a lingua como um sistema de praticas pelo
qual os usudrios agem e se expressam, a partir de determinadas intengdes, considerando cada
situacao de uso.

Portanto, admitimos que:

e a lingua ¢ determinada por um conjunto de fatores marcados pela situagdo de
uso, de interacdo social;

e a lingua estd vinculada as situacdes sociais de uso e tem seu funcionamento
manifestado na vida diaria;

¢ a lingua deve ser entendida como uma atividade socio-historica, uma atividade

cognitiva e atividade sdcio-interativa.

Continuando a discussdo e apresentada a concepgao de lingua que norteia a pesquisa,
deslocamos a visdo para o texto, ou seja, a lingua colocada em funcionamento. Uma vez
acatando a ideia de que o usuario da lingua ¢ efetivamente quem faz a lingua funcionar,
interessa-nos saber como os falantes/ouvintes (escritores/leitores) de determinada lingua agem

e expressam suas intengdes tendo em vista os objetivos delineados.
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1.3 O que é mesmo texto? Concepc¢io e organizacio textual

Na perspectiva adotada por Bernardez (1995, p. 138), o estudo do texto insere-se no
enfoque da linguagem como “sistema complexo, dindmico e aberto” da forma que ocorre com
outros sistemas naturais. Isso porque, entendendo o texto como linguagem em uso, o
pesquisador defende a ideia de que essa € um processo € nao um estado. Assim, o pesquisador

explica seu pensamento:

[a linguagem ¢é um sistema] complexo porque esta formado pela interagdo de
numerosos subsistemas (que, por sua vez, sdo, em sua maioria, dindmicos e
abertos). Na linguagem, n3o se trata somente dos “(sub)sistemas
gramaticais” (morfologia, sintaxe, pragmatica, etc.), mas também da
linguagem “como ferramenta” para conseguir algo, “como meio de
cooperacdo social”, etc. Dindmico, porque o fator “tempo” é fundamental:
tanto a producdo quanto a recepcdo do texto t€ém lugar no tempo; também o
“estado mental” de P (produtor) e o “estado mental” de R (receptor) ndo se
produz somente como uma codificagdo/ decodificagdo atemporal, e sim
como uma série de processos sucessivos, isto €, temporais ¢ que podem ir-se
modificando cronologicamente. Aberto porque a comunicagdo lingiiistica
depende sempre de fatores externos: como se sabe, a estrutura de um texto
ndo depende somente da lingua, mas também, ¢ fundamentalmente, das
caracteristicas do produtor, do receptor, do meio, da situagdo comunicativa
etc. (BERNARDEZ, 1995, p. 138).

Os estudos desse linguista refletem acerca da passagem dos sistemas simples
(estaveis), como a oracdo, para sistemas complexos (instaveis), como o texto. Segundo o
autor, ndo existem modelos linguisticos que norteiam o estudo do texto, conforme ha
categorias universalmente aceitas para o estudo da oragdo, como, no caso, SN, SV, SP9,
Substantivo, dentre outros. Por essas razdes, Bernardes (1995) se vale da proposta tedrica da
RST, que se ocupa do estudo da organizacdo retorica dos textos, na medida em que ele
considera que a organizacao textual pode ser entendida como “uma série de vias ou opgdes de
continuidade, etiquetadas com as relagdes apresentadas pela RST.”'* (BERNARDEZ 1995, p.
85).

Entretanto, Bernardez utiliza-se da referida teoria propondo algumas adaptagdes. Uma
delas refere-se ao tipo de segmentacao da unidade de analise, sugerida por Bernardez (1990),

a macroestrutura. Nessa linha de consideragdo, o tedrico (1990, p. 109) chama atengao para o

? As siglas referem-se, respectivamente, a: sintagma nominal, sintagma verbal e sintagma preposicional.
10 g ~ .

Na parte em que abordamos os pressupostos da RST (1988), traremos a discussdo maiores detalhes acerca das
relagdes a que o tedrico se refere.
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fato de que ha “estruturas textuais distintas as que vém determinadas pelos elementos
concretos superficiais e suas formas de enlace.” Em tempo, vale lembrar que Bernardez
(1990) define macroestrutura, a partir de Van Dijk (1992, p. 55), como a estrutura semantica
global de um texto.

Corroboramos, pois, com a visdo de Bernardez de que o texto ¢ um conjunto de
processos que nos levam a um produto final. Visto sob essa dtica, o processo de formacdo do
texto deve ser entendido como agdo. A esse respeito, Bernardez (1995) esclarece que quem
produz um texto, “faz algo” objetivando que aquele que o 1€, no caso o leitor/ouvinte, “creia
em algo”, “faca algo.” Por essa razdo, torna-se necessario escolher entre as possibilidades
linguisticas que se lhe oferecem, a mais adequada. Ao compor seu texto, o produtor busca,
entdo, macroestrutura-lo tendo em vista um conjunto de estratégias textuais. Sobre a escolha
da(s) estratégia(s) mais adequada(s), o pesquisador faz a ressalva de que nao se trata de algo
mecanico, conforme se d4 no caso das regras da gramatica oracional. Na verdade, o que esta
na base da escolha entre “uma determinada estratégia em detrimento de outra ou outras” ¢ a
unido das “estratégias compativeis, e tudo isso de forma intimamente dependente do contexto
em que se leva a cabo a comunicagdo.” (BERNARDEZ, 1990, p. 110-111).

Portanto, até se chegar a materialidade do texto, ao produto final, ha de se considerar
um conjunto de processos. Dele vai depender o estado de “6timo” a que o texto deve chegar.
Tal nomenclatura ¢ empregada por Bernardez (1995, p. 153) referindo-se ao processo de
compreensio de producdo/recepgdo de um tipo de texto:'' o produtor tem acesso ao contexto
e, a partir desse ponto, recebe informacoes e as utiliza para a producao de seu texto que deve
aproximar-se, a0 maximo, do que ele considera um texto 6timo. Nesse caso, o destaque corre
por conta da estratégia escolhida pelo produtor do texto, a fim de macroestruturar o seu texto.

Nos desdobramentos desse processo, a estratégia ¢ entendida como procedimentos
mais ou menos automatizados dos quais o produtor langa mao. Vejamos como o teorico
esclarece essa questao.

Todas as atividades humanas dirigidas a solu¢do de problemas sdo
executadas com a utilizagdo de procedimentos mais ou menos
automatizados, que t€ém sempre a caracteristica de depender do entorno ¢ de
se poder aprender. Denominam-se esses procedimentos de estratégias.
(BERNARDEZ, 1995, p. 162).

Ainda em dire¢do ao ponto do que seja estratégia, Bernardez (1995, p. 164) busca

estabelecer diferenca entre regra e estratégia. No seu entender as ‘“‘estratégias sdo, em

" Bernardez (1995) apresenta como nogéo de tipo de texto o que tratamos neste trabalho de género textual.
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principio, ‘livres’, ainda que em diferentes graus”, enquanto que as regras sdo automatizadas.
Advém dessa ideia a possibilidade de afirmar que ¢ impossivel, para o tedrico, estabelecer
regras para a construcao de dado texto. Isso se explica pela razdo do texto ser um sistema
aberto, pois sua formagdo ¢ bastante complexa, por estar ligado ao contexto, a ndo ser em
niveis locais do texto, como por exemplo, o sintatico, o morfologico e o fonologico.

O reconhecimento de que a escolha das estratégias esta “intimamente dependente do
contexto em que se leva a cabo a comunicagio” (BERNARDEZ, 1995, p. 111) leva-nos a
buscar uma compreensao do que seja contexto na visdo do estudioso. Por considerar o texto
um sistema complexo, aberto e dinamico hd de se convocar a interagdo do texto com o
contexto, na no¢ao de sistema.

Para Bernardez (1995), ha um conjunto de fatores que exercem influéncia sobre o
processo de producdo do texto, tais como caracteristicas do produtor, do receptor, do meio, da
situacdo comunicativa, entre outras. Ele denomina esse conjunto de fatores de contexto.

Importante ressaltar que, para o tedrico, o contexto estd sujeito a sofrer alteracdes,
devido ao carater temporal, cronoldgico do processo de produgdo textual, bem como o de
recepcio e compreensdo do texto. Isso ¢ o resultado da propria enunciagdo.'?

Reafirmando o interesse de Bernardez (1995) em associar a seus estudos a RST,
ressaltamos que, com essa decisdo, objetivou dar conta da macroestruturacdo do texto.
Bernardez considera que ha semelhanga entre o modelo de organizagdo retorica postulado
pela RST e a macroestrutura. A forga epistemoldgica dessa conexdao concentra-se na
possibilidade de se descrever que tipos de partes compdem o texto e os principios
organizadores dessas partes no texto como um todo. Com isso, torna-se também possivel
perceber, por meio das estruturacdes das relacdes que se materializam no texto, as opgoes de
organizagao ¢ as intengdes do produtor.

Ainda discutindo sobre a visdao de texto, consideramos pertinentes as colocagdes de
Antunes (2010, p. 47) ao afirmar que, quando falamos em texto, ndo falamos em frase grande,
frase pequena, isso porque as regras que determinam a formacdo de frases sdo do ambito
sintatico-semantico e as regras que determinam o funcionamento da lingua, conforme vimos,
vao para além desse carater simplista. A comunicagao linguistica nao se efetiva por meio de

unidades isoladas (fonemas, morfemas, palavras soltas).

12 .. A e . Jo .

Adam, em seus estudos, principalmente, ao falar em sequéncia argumentativa, utiliza-se dos conceitos de
Ducrot (1987), entre os quais os envolvidos na enunciagao tais como locutor, enunciador, e principalmente os de
frase e enunciado, retomados em Adam (2008).
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Referindo-se ao carater nao simplista do funcionamento da lingua, podemos associar a
analise anterior as consideragdes de Adam (2008) quando afirma que “um texto ndo ¢ uma
simples seqiiéncia de atos de enunciagdo (...) mas uma estrutura de atos de discurso ligados
entre si.”"> (ADAM, 2008, 196). Para o autor, isso resulta em um “jogo complexo das
determinagdes textuais.”. Na verdade, ¢ que segundo sua visdo, o texto ¢ o resultado da
atividade discursiva - alguém que se comunica com um interlocutor em uma dada situagao
comunicativa, por meio de um género -; ¢ simultanecamente ¢ uma “unidade semantica de
comunicagdo regida pelos encadeamentos de proposi¢des no sistema que constitui a unidade
TEXTO.” (ADAM, 2008, p. 43).

Portanto, ao falarmos em uso da lingua falamos, por exemplo, para além das analises
do nivel morfossintatico.

Lembramos, pois, que todo texto ¢ uma atividade social, € como tal ¢ uma proposta de
comunicagdo sob a qual estdo envolvidas ac¢des linguisticas, sociais e cognitivas. Assim,
sempre que temos um objetivo comunicativo, lancamos mao de um texto. Importante ressalva
a respeito da nogao e do funcionamento do texto encontramos em Marcuschi (2010, p. 242),
ao dizer que comumente o texto € visto pela escola como um produto acabado agindo como
“um container, onde se entra para pegar coisas”.

Essa certeza de que sempre nos comunicamos com um fim, cumprindo um dado
objetivo, ¢ comungada por varios autores que se interessam pelos estudos do texto. Marcuschi
(2010, p. 80), reportando-se as ideias de Beaugrande e Dressler (1997, p. 10) e contrapondo a
ideia de texto como um “puro produto” e um “simples artefato pronto”, apresenta texto como
“um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”.
Antunes (2009, p. 50) sinaliza como “obviedade tremenda” considerar que ‘“falamos ou
escrevemos, sempre, em textos”. Halliday & Hasan (1976, p. 1-2) afirmam que o texto nao ¢
definido por tamanho e o definem como “uma unidade de lingua em uso (...)”. Também Costa
Val (2006) entende que as pessoas tém a dizer umas as outras textos, e ndo frases isoladas.

Baseando-se ainda nas ideias de Schmidt (1978, p. 170), para quem texto ¢ “um
conjunto-de-enunciados-em-fun¢ao”, Costa Val (2006, p. 4-5) considera que “um texto ¢ uma
atividade de linguagem em uso, cumprindo uma funcao identificavel num dado jogo de

atuacdo sociocomunicativa.”

Portanto, admitimos que:

13 : ~ . ’ . .
Posteriormente, serdo apresentados, no item 1.5, deste capitulo, os fundamentos da teoria de Adam, dos quais
nos valemos para a analise das sequéncias textuais encontradas nas resenhas.
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e quem produz um texto realiza uma agdo, que pressupde, além do aparato
linguistico, aspectos sociais € cognitivos;

e sempre estamos produzindo textos, em situagdes determinadas, “dizendo o que
supomos ser da necessidade, do interesse ou do gosto do outro. (...) O texto que
construimos € uma resposta ao que supomos ser a pergunta do outro”
(ANTUNES, 2010, p. 32). (Destaque da autora).

e todo texto tem como destino interpretativo um determinado interlocutor'.

e “(..) a estrutura de um texto ndo depende somente da lingua, mas também, e
fundamentalmente, das caracteristicas do produtor, do receptor, do meio, da

situagdo comunicativa etc” (BERNARDEZ, 1995, p. 138).

As discussoes em torno do conceito de texto suscitam importante questionamento:
que critérios nos permitem reconhecer um texto?

Recorremos aos principios de textualidade formulados por Robert-Alain de
Beaugrande e Wolfgang Dressler em 1981, para quem a textualidade ¢ um conjunto de
processos semanticos cuja mensagem ¢ construida levando em consideragdo os
conhecimentos dos interlocutores. A fim de evitar que se pense que o conceito de textualidade
traz em seu bojo o pensamento de que o texto ¢ um produto linguistico que carrega
caracteristicas e traz o sentido em si mesmo, os autores, em estudo posterior (1997)",
rediscutem a definicdo proposta por eles e afirmam que nao se deve perder de vista a relacao
entre textualidade e textualizacdo.

Adam (2008, p. 25) considera a existéncia de um conjunto de operagdes responsaveis
por levar um sujeito a considerar na “produgdo e/ou na leitura/audi¢@o, que uma sucessao de
enunciados forma um todo significante.” Essa ¢ a defini¢do de textualidade dada pelo
pesquisador.

Costa Val (2004) esclarece que a textualidade ¢ um componente do saber linguistico
das pessoas, portanto, ndo deve ser entendida como algo que estd no texto. Também

Marcuschi (2010) refina as ideias dos principios de textualidade propostos por Beaugrande e

'* Ao adotar esta terminologia, marcamos a participagdo ativa dos falantes nas praticas sociais de interagio
verbal, orais, escritas, gestual, dentre outras. Interlocutor, nesse caso, designa o par locutor/alocutario,
participantes de uma interlocugdo, em que locutor esta para a figura do autor ou produtor do texto enquanto que
alocutario designa a figura do destinatario ou aquele a quem o texto € direcionado.

"* Trata-se da obra New foundations for a science of text and discourse: cognition, communication and freedom
of access to knowledge and society.
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Dressler, lembrando que esses ndo podem ser tomados como as regras da boa formacao
textual.

Beaugrande e Dressler (1981) apontaram sete fatores constitutivos da textualidade: a
coesdo, a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a intertextualidade
e a situacionalidade. Explicitaremos os fatores propostos pelos tedricos, centrando nossa
aten¢do, especialmente, na coeréncia, por questdes referentes a teoria da RST (1983) e a teoria
proposta por Bernardez (1995). Por essa razdo, as reflexdes pertinentes a coeréncia serao
discutidas mais adiante.

Postulam Beaugrande e Dressler (1981) que a coesdo € co-construida pelos
interlocutores. Ela se reporta ao inter-relacionamento entre os elementos linguisticos do texto.
No fator de intencionalidade, a intengao do autor ¢ considerada relevante para o processo de
textualizagdo. Por isso, analisa-se o que o produtor do texto pretendia. Certamente, cabe aqui
lembrar, importantes considera¢des de Marcuschi (2010, p. 127) a esse respeito. Segundo ele,
ha de se resguardar quanto ao pensamento de que o sujeito seja dono do que fala, “como se
ele fosse uma fonte independente e a-historica.”. Ainda, com o objetivo de esclarecer a
questdo, retoma as palavras de Favero (1986), para quem a intencionalidade manifesta a agado
discursiva a que o autor do texto pretendeu; ja a aceitabilidade diz respeito a aceitagdo do
receptor do texto, no sentido, por exemplo, de considerar o texto interpretavel, coerente e
coeso. De acordo com o critério de informatividade o texto precisa fornecer ao leitor
informacdes basicas, a partir das quais o leitor seja capaz de solucionar possiveis davidas. No
que tange a intertextualidade, pode-se dizer que se trata da presenca de um texto em outro
texto, ou seja, “compreende as diversas maneiras pelas quais a produgdo/recep¢ao de um dado
texto depende do conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores (...).” (KOCH,
2004, p. 42). A situacionalidade ¢ lembrada por Marcuschi (2010, p. 129) como “critério de
adequacdo verbal.” Entende-se, pois, que todo texto se acha ancorado em uma situagdo
“social, cultural, ambiente”, conforme esclarece Beaugrande (1997, p. 15), citado por
Marcuschi (2010, p. 128).

Ainda sobre a questdo da textualidade, Marcuschi (2010, p. 242) orienta-nos que ela
nao se da a partir da observancia de um conjunto de regras de boa formacao de um texto e,
sim, que se constitui “como um sistema equilibrado de relagdes entre forma e contetido.”

Propusemos discutir questdes referentes a coeréncia, que integra o quadro de
critérios estabelecidos por Beaugrande e Dressler (1981), em ultimo lugar. Isso deveu-se ao
fato de que nesta pesquisa a coeréncia ¢ vista como fator importante pela RST, para a anélise

das relagdes retoricas que se manifestam entre as partes textuais. Buscaremos, pois,
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acrescentar as consideracdes desses tedricos outros pensamentos de estudiosos que tratam da
relag@o entre texto e coeréncia. De nossa parte, iniciamos deixando a seguinte pergunta:

Existe texto incoerente?

1.3.1 Coeréncia

Na obra 4 coeréncia textual, iniciando o capitulo I, encontramos a seguinte proposta

de didlogo estabelecido entre os autores e o leitor:

Certamente, em comentarios sobre textos, vocé€ ja ouviu ou disse coisas
como: “Esse texto € incoerente”, “Falta coeréncia nas idéias”. Quase sempre,
tais comentarios se ligavam a questdes de raciocinio 16gico, a contradi¢des
entre uma passagem € outra no texto ou entre o texto ¢ o conhecimento
estabelecido das coisas. (KOCH E TRAVAGLIA, 2006, p. 9).

No decorrer da obra, (p. 21) os autores esclarecem que “dificilmente” pode-se dizer o
que seja coeréncia utilizando apenas o conceito. Assim, entendem que se torna necessaria a
observancia de varios aspectos e/ou tracos a fim de que se possa chegar ao significado do
termo. De certa forma, percebemos pela obra que a coeréncia se liga a possibilidade de que o
texto ganhe sentido para os usuarios. Trata-se, pois, de um principio de interpretabilidade.
Quanto ao sentido, lembram-nos os autores, “evidentemente” deve ser global, ja que a
coeréncia também ¢ global. Em resumo, para que se diga que um texto ¢ coerente torna-se
necessario estabelecer uma relagdo entre os seus elementos, ou seja, perceber alguma forma
de unidade, assim consideram esses autores. Isso quer dizer que tal unidade exerce o papel de
“um fio, um eixo, que faz cada parte, cada segmento convergir para o centro.” (ANTUNES,
2010, p. 67). (Destaques da autora.) Nessa linha de raciocinio ¢ que dizemos que um texto se
desenvolve a partir de um tema, um dado topico, ou, ainda, conforme lembra-nos Antunes,
“daquilo que, convencionalmente, se costuma chamar de ideia central.” (op. cit. p. 76)

Mann e Thompson (1983), ao proporem a Teoria da Estrutura Retorica (RST),
afirmam que no nivel discursivo ha relacdes retéricas que sdo responsaveis pela organizagao
da coeréncia dos textos e até a combinagdo entre as oragdes. Esses tedricos entendem a
coeréncia como um fator que confere unidade ao texto.

Bernardez (1995, p. 129) considera que a coeréncia “talvez seja o aspecto mais
fundamental do texto” e adiciona a definicdo de texto, conforme apresentamos anteriormente,
a ideia de que texto ¢ “aquele objeto linguistico dotado de coeréncia.” Interessante ressaltar

que, nesse caso, a coeréncia ndo ¢ algo que o texto tem ou nao tem. A coeréncia €, pois,
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manifestada no transcurso do processo de produgdo ao processo de recep¢do do texto, e estd
sujeita as mudancas do contexto, ou seja, depende das condigdes iniciais.

Assim, o autor entende a coeréncia “em sentido ativo, ou seja, como algo “obtivel”
pelo produtor e pelo receptor utilizando procedimentos cognitivos, basicamente estratégias”
(BERNARDEZ, 1995, p. 130-131). (Destaque do autor.)

Quando falamos na relacdo entre coeréncia, unidade e sentido, chamamos ao nosso
texto as consideragdes de Beaugrande e Dressler (1981, p. 71), que afirmam que um texto ¢
considerado incoerente quando o receptor (leitor ou ouvinte) ndo descobre uma “continuidade
de sentidos, seja pela discrepancia entre os conhecimentos ativados, seja pela inadequagao
entre conhecimentos e o seu universo cognitivo.” A esse respeito, Koch e Travaglia (2006, p.
26) completam: “a continuidade de sentidos” ¢ a base da coeréncia.

Beaugrande e Dressler referem-se a coeréncia como conectividade semantico-
conceitual e afirmam que ela tem a ver com conhecimentos e informagdes que sdo ativados a
fim de que se produza sentido de determinado texto. Quanto a defini¢do de coeréncia proposta
por Beaugrande e Dressler, associando-a ao modo “como os elementos subjacentes a
superficie textual entram numa configuragdo veiculadora de sentido”, Koch (2004, p. 40)
refere-se a ela como “bastante redutora.”

No entender de Marcuschi (2010, p. 121), a coeréncia “¢, sobretudo, uma relagdo de
sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada.”
Trazendo no bojo dessa discussdo aspectos relativos aos limites de compreensao de um texto,
Marcuschi (op. cit, p. 242) propde que esses limites sdo dados por “alguns principios de
compreensdo” e, nesse caso, a coeréncia de um texto “¢ uma perspectiva interpretativa do
leitor e ndo se acha inscrita de forma completa e univoca no texto. E ainda acrescenta que em
um texto pode haver “coeréncias diversas” e, caso nao haja evidéncias, o leitor deve construir
a sua.

Estudos realizados por Van Dijk (2008, p. 50) dao conta da existéncia da coeréncia
local microestrutural que se estabelece entre sentengas ou proposi¢des, ou seja, “em pares,
conexoes lineares entre sentencas ou entre proposi¢des.” Mas o autor considera, contudo, “as
propriedades do significado de fragmentos maiores de um discurso, como os paragrafos (...).”
E em sua visdo ndo h4d como desconsiderar os seguimentos maiores que ndo podem ser
analisados tendo em vista, apenas, a coeréncia local. O autor denomina essa informacao
semantica que fornece a unidade global do discurso de “macroestrutura.” (op.cit, p. 51).

Os autores do livro 4 coeréncia textual discutem a proposta de Dijk (1996) acerca da

coeréncia local, veementemente.
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Ja mostramos que a coeréncia do texto ¢ global. A coeréncia local advém do
bom uso dos elementos da lingua em seqiiéncias menores, para expressar
sentidos que possibilitem realizar uma inten¢do comunicativa. Incoeréncias
locais advém do mau uso desses mesmos elementos lingliisticos para o
mesmo fim. (KOCH E TRAVAGLIA, 2006, p. 41).

Bentes (2010), a respeito das discussdes acerca da coeréncia, oferece-nos material
que nos conduz a percep¢do de que o conceito suscitou/suscita discussdes em torno do
impasse: Existe texto incoerente ou ndo existe texto incoerente?

Entao vejamos:

Charolles (...), em seu classico artigo [Introdu¢do aos problemas da
coeréncia dos textos, afirma que ndo ha textos incoerentes em si, porque nao
ha regras de boa formacdo de textos (como ha para as frases) que se
apliquem a todas as circunstancias e cuja violagdo, como na sintaxe das
frases, levasse ao mesmo veredicto: é um texto, ndo ¢ um texto. Segundo o
autor, tudo vai depender muito dos usuarios (do produtor e, principalmente,
do receptor) do texto e da situacdo. Para o autor, quando estamos diante de
um texto, a nossa primeira atitude ¢ de sermos cooperativos para com ele, ou
seja, sempre agimos como se este fosse coerente fazendo tudo para
compreendé-lo. (BENTES, 2010, p. 272).

Percebemos que Charolles (1978) defende a ideia de que todos os textos seriam, em
principio, aceitaveis. No entanto, considera que para determinada situagdo comunicativa o
texto possa ser incoerente. Nessa visdo, a coeréncia ¢ vista como “um principio de
interpretacdo do discurso”, que regula tanto a produgdo textual quanto a interpretagdo do

discurso, como apontam Kock e Travaglia (2006):

O texto sera incoerente se seu produtor ndo souber adequa-lo a situagdo,
levando em conta intengdo comunicativa, objetivos, destinatario, regras
socioculturais, outros elementos da situagao, uso dos recursos linguisticos
etc. Caso contrario, sera coerente. (KOCH e TRAVAGLIA, 2006, p. 59).

Nessa visdo, o interlocutor, a partir dos recursos linguisticos presentes no texto
constroi uma representagdo aceitavel das relagdes encontradas. Nesse caso, a coeréncia &,
pois, construida pelo interlocutor e € conjuntamente determinada pelos pontos de vista local -
relagdo microestrutural — sequéncia dos enunciados - (manifestam-se entre os termos das
oragdes, entre dois paragrafos) e global - relacdo macroestrutural (significagdo global).

Portanto, ha dois niveis de organizacdo textual a partir dos quais a coeréncia se manifesta: o
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macroestrutural e o microestrutural. Na concep¢do de Charolles (1978), entre as regras da

macrocoeréncia e da microcoeréncia ndo ha diferenga importante. O que podem ocorrer sao

restrigdes que se manifestem pontualmente na macroestrutura, conforme um titulo, por

exemplo.

Vale a pena trazer, ainda, duas outras consideragdes assinaladas em Antunes (2013,

p. 181), discutindo a questdo de que essas incoeréncias pontuais podem, em alguns casos,

atingir a coeréncia global do texto.

Em primeiro lugar, elas regulam a constituicdo da sequéncia do texto ou a
forma como se organiza a cadeia textual. As restrigdes que elas estipulam
incidem, assim, sobre as condi¢gdes morfossintaticas ¢ semanticas de uso das
palavras em textos, isto €, sobre o seu comportamento lingiistico. (...) Em
segundo lugar, as regras de coeréncia também exigem que se tenha em conta
parametros pragmaticos, que, por sua vez, incluem os participantes do
evento comunicativo e outros presentes na situacdo. (ANTUNES, 2013, p.
181).

Um exemplo do que Antunes afirma e que traz em seu bojo a discussdo sobre o papel

dos conhecimentos

do interlocutor e sua colaboragdo para que se produza o

sentido,encontramos em (DALMASCHIO, 2013, p. 59-60) quando analisa, em sua Tese de

Doutorado, o seguinte texto:

O bébado e as 10 garrafas

Eu tinha 14 em casa dez garrafas de cachaga, da boa.

Mas tdo boa que resolvi levar dez garrafas para casa, mas, Dona Patroa
obrigou-me a jogé-las fora.

Peguei a primeira garrafa, bebi um copo e joguei o resto na pia.
Peguei a segunda garrafa, bebi outro copo ¢ joguei o resto na pia.
Peguei a terceira garrafa, bebi o resto e joguei o copo na pia.
Peguei a quarta garrafa, bebi na pia e joguei o resto no copo.
Peguei o quinto copo, joguei a rolha na pia ¢ bebi a garrafa.
Peguei a sexta pia, bebi a garrafa e joguei o copo no resto.

A sétima garrafa eu peguei no resto e bebi a pia.

Peguei no copo, bebi no resto e joguei a pia na oitava garrafa.
Joguei a nona pia no copo, peguei na garrafa e bebi o resto.

O décimo copo, eu peguei a garrafa no resto € me joguei na pia.
Nio me lembro do que eu fiz com a patroa.'

Na analise, Dalmaschio (2013, p. 60) ressalta que se observarmos até a quinta linha ha

de se verificar que as sentencas que constituem o texto progridem dentro de certa harmonia.

Disponivel em:
Acesso em 12. 04. 2013.

<http://www.fontedoriso.com.br/piada/588/As-10-garrafas-de-cacha%C3%A7a..html>
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Entretanto, a partir da linha seguinte, “os deslocamentos sintdticos causam estranheza
semantica e vao, proporcionalmente, tornando-se mais confusos quanto maior ¢ o estado de
embriaguez do sujeito envolvido na historia” (...) o que pressupdem que nessa situacdo “a
quebra das regras e, a0 mesmo tempo, a restituicdo dessas regras, constituem uma indicagao
fundamental para a produga@o de sentido (...).” Por essas razdes ¢ que esse texto ¢ reconhecido
como coerente pelos usuarios da lingua.

Afirmamos anteriormente, ao citar obra de Koch e Travaglia (2006), que a coeréncia
se liga a possibilidade de que o texto ganhe sentido. Dalmaschio (2013), analisando a piada,
entende ser fundamental a quebra/restitui¢do das regras para a produgdo de sentido. Ganhar
sentido/produzir sentido pde em cena o papel fundamental do leitor. Por considerarmos o
sujeito inserido em formacdes discursivas sdcio-historicamente determinadas, entendemos
que o sentido de um texto ¢ construido na e pela interagdo texto-leitor. Koch e Elias (2008, p.
11) entendem a leitura uma “atividade interativa altamente complexa de producdo de sentido”
e afirmam, categoricamente, que “ndo ha algo que preexista a essa interagdo.” O que subjaz a
essa complexidade ¢ a constatagdo de que o leitor opera, sim, na producao de sentido, com os
conhecimentos do cédigo linguistico, entretanto, ha de se levar em conta, também, outros
discursos, outros textos, as posicdes ideologicas, hd de se mobilizar, pois, um conjunto de
saberes que estdo associados a situacdo comunicativa e ao seu conhecimento prévio.

Antunes (2005, p. 180), referindo-se as regras de coeréncia, atribui a elas o carater
regulador da constituicdo da sequéncia do texto. Assim sendo, afirma a autora, que nao se
pode empregar “impunemente qualquer palavra em qualquer lugar da frase ou do texto.”
Ainda, considera que se leve em conta “parametros pragmaticos”. Dito de outra forma, ndo se
pode desconsiderar os membros da comunidade linguistica envolvidos na situagdo
comunicativa e outros fatores constitutivos do processo de producao de sentido.

Retomando as ideias de Charolles (1978) a respeito da coeréncia textual, enfocamos as
quatro metarregras ditadas pelo pesquisador. A esse respeito, Antunes (2013, p. 179) ressalta
que, antes de apresentd-las, Charolles aborda a questdo de certa “ordem”, considerada como
importante, na constitui¢do de uma frase, no que se refere a combinacao de um conjunto de
morfemas. Segundo ele, todo falante da lingua possui consciéncia intuitiva € uma pratica das
prescri¢des imperativas e implicitas, que fazem com que ele reconheca uma frase como
possivel ou ndo.

Frente a essas consideragdes, Antunes (2013, p. 180) problematiza afirmando que
esses principios sao também da ordem do texto e ndo apenas da frase. Isso quer dizer que

“assim como um conjunto qualquer de palavras ndo constitui uma frase, um conjunto
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qualquer de frase ndo constitui um texto.” Existe, pois, uma forma minima de composi¢ao
textual tal qual existem critérios reguladores para o plano da frase. Dominar esses critérios
constitui a competéncia textual dos falantes dessa comunidade.

Quanto as metarregras, a primeira € a metarregra da repeti¢do: para Charolles (1978),
ao produzir um texto lancamos mao da recorréncia escrita, ou seja, retornamos a uma parte
anterior do texto tendo como fim obter com ela qualquer ligagdo, o que seria a retomada de
elementos citados. Os pronomes de um modo geral desempenham esse papel. A segunda, a
metarregra da progressdo, refere-se a necessidade de que no decorrer do texto novas
informagdes/ideias sejam inseridas a fim de que haja contribuicdo semantica e que o texto
apresente uma continuidade. De certa forma, o que suscita a curiosidade no leitor ¢ o
acréscimo de informacdes novas. Falamos aqui da progressdo semdntica. Um texto que
apresente repeticao de conteudo sem objetivo especifico nao pode ser considerado coerente. A
terceira metarregra, a da contradi¢do, evidencia que a partir de um posto ou pressuposto nao
¢ possivel que se apresente um elemento semantico contraditorio a tal contetido e que se
considere o texto coerente. Logo, nesse caso, os conteudos nao podem ser contraditorios. Um
dos fatores que determina a contradicao acha-se calcado nas crengas que possuimos a partir
das quais a representagdo do mundo ¢ construida. Finalmente, a metarrregra da relagdo
expressa o carater de entrelagamento dos fatos, das ideias. Isso quer dizer que os fatos devem
ser percebidos a partir de algum tipo de associagdo, relagao.

Com essa discussdo, objetivamos lancar um olhar a respeito da coeréncia textual, a
partir de alguns tedricos, a fim de demarcar a nossa posi¢do a respeito do assunto. Neste

trabalho entendemos que

e relagdes de coeréncia sdo relacdes de sentido;

e um texto ¢ considerado coerente tendo em vista os conhecimentos do interlocutor;
e um texto pode ser coerente para determinado falante, numa determinada

situacdo, e pode ndo o ser para outro;

e qualquer regra de coeréncia exige componentes linguisticos e pragmaticos.

Desenvolvemos no item 1.3 algumas reflexdes sobre o conceito de texto. Nesta parte,
afirmamos que sempre que temos um objetivo comunicativo langamos mao de um texto.
Ora, assim, aceitamos que o ato comunicativo se concretiza por meio de um texto que

se materializa por meio de algum género. Assim, focalizamos a seguir o conceito de género
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defendido e adotado no presente estudo, bem como consideracdes que julgamos importantes

para o desenvolvimento e concretizacdo de nossos objetivos.

1.4 “O estudo dos géneros nao é novo, mas esta na moda”

Tomamos por empréstimo, para iniciar esta secdo, o subtitulo do capitulo intitulado
Géneros textuais no ensino e na lingua, que faz parte do livro Producdo textual, analise de
géneros e compreensdo (2010), do autor Luiz Antonio Marcuschi. Isso se justifica na medida
em que observamos, conforme Marcuschi, que, apesar de os estudos sobre o assunto nao
pertencerem a ordem do novo, continuam sendo objeto de estudo, inclusive, sob novas
perspectivas.

A origem dos estudos dos géneros textuais, conforme Marcuschi (2010), pode ser
atribuida a Platdo e a expressdo género, ligada aos géneros literarios, ganha forga a partir de
Aristoteles.!” Na atualidade, damos conta de que a noc¢do de género se ampliou para toda a
producao textual. Entretanto, conforme sinaliza Marcuschi (2010), seria ingénuo acreditar que
foi nos ultimos periodos do século XX que tiveram inicio a descoberta e os estudos dos
géneros. O que houve na verdade foi a “laicizagdo da categoria a ponto de podermos indagar
que categoria ¢ essa a que chamamos de género textual.” (MARCUSCHI, 2008, 18).
(Destaque do autor).

A respeito da expansdao dos estudos de géneros, Ramires (2005) ressalta que, nos
ultimos trinta anos, pesquisadores de diferentes areas do conhecimento vém se ocupando de
estudos sistematizados trazendo a reflexdo o assunto género textual/género discursivo'® e sua
inser¢ao no ensino. Podemos citar como exemplo John M. Swales (1990), que apresenta
proposta voltada para o estudo dos géneros textuais em contextos académicos e profissionais,
objetivando desenvolver o conhecimento dos géneros textuais e a capacidade de produgdo
textual adequada as caracteristicas dos géneros, junto aos aprendizes. Considerando-se outras
propostas, apontamos os estudos de Carolyn Miller (1984), conforme Carvalho (2007). Miller,
em trabalho conjunto com John Swales e Charles Bazerman, busca desenvolver uma teoria de
género centrada na natureza social do discurso. De acordo com Miller (1984), os géneros sdao

“formas de agdo social”.

7 Para Aristoteles, o discurso ¢ constituido por trés elementos: aquele “que fala; aquilo sobre o que se fala e
aquele a quem se fala.” (MARUSCHI, 2010, p. 147). A fim de se adequar a trés tipos de oratorio, Aristoteles
institui trés géneros oratérios: judiciario, deliberativo (ou politico) e epiditico (laudatorio).

'8 Mais 4 frente determinaremos a adoc¢do da nomenclatura utilizada neste estudo ¢, ainda, as razoes da escolha.
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Marcuschi (2010, p. 152), um dos pioneiros da Linguistica Textual no Brasil, no livro
Producao textual analise de géneros e compreensdo, no capitulo em que propde um estudo
dos géneros textuais no ensino da lingua, apresenta, de forma bem sucinta, algumas dessas

correntes tedricas de estudo no tratamento dos géneros textuais. Sintetizando, temos:

e a corrente bakhtiniana, alimentada pela perspectiva de orientacao vygotskyana
do socioconstrutivismo da Escola de Genebra, da qual Bernard
Schneuwly/Joaquim Dolz fazem parte. Trata-se de linha tedrica voltada
essencialmente ao ensino de lingua materna;

e a perspectiva “swalesiana”, que ¢ norteada pela linha da escola norte-
americana mais formal e pelos estudos de géneros de Swales (1990);

e uma perspectiva sistémico-funcional construida sob os postulados de Halliday;

e ¢ uma perspectiva menos marcada pelas trés linhas apresentadas,
anteriormente,e de carater mais geral, que recebe influéncias de Mikhail
Bakhtin, Jean-Michel Adam, Jean Paul Bronckart, Caroline Miller e, ainda, de

norte-americanos como Charles Bazerman e também de ingleses e australianos.

Na introdugdo deste trabalho, formulamos o nosso interesse em adotar o pressuposto
da dialogicidade da linguagem, perspectiva de abordagem bakhtiniana.

Na linguistica, a terminologia género tem sido associada ao trabalho do pesquisador
Mikhail Bakhtin, pensador da teoria da literatura, que tem parte de sua pesquisa direcionada
ao estudo da interagao verbal.

Segundo a base tedrica sobre a qual assentamos o nosso trabalho, cada esfera da
atividade humana elabora seus “tipos relativamente estaveis de enunciados”, os chamados
“géneros do discurso.” (BAKHTIN, 1979 p. 279).

Para deixar algumas posi¢des determinadas nesta nossa exposi¢do, esclarecemos que
adotamos, conforme Bronckart (1999) ' ¢ Marcuschi (2010), o termo género textual, no lugar
de género do discurso ou género discursivo, termo adotado por Bakhtin (1979). Entendemos,
com Marcuschi (2010), que ndo se trata de questionar se uma nomenclatura ¢ mais pertinente
que outra. No nosso caso, trata-se apenas de definir uma posi¢do de andlise. Acreditamos,
ainda, conforme Marcuschi (2010, p. 154) que essas expressdes podem ser “intercambiadas”,

exceto quando se objetiva identificar um fendmeno especifico. Vale ressaltar que Adam

19 ~ A ~ A : r .
A expressdo gé€neros de textos e ndo géneros do discurso é empregada por Bronckart (1999) por considerar a
terminologia enunciados como sinénimo de textos.
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(2008, p. 45) faz mencdo a géneros do discurso e lembra que esses estdo sujeitos “a
estabiliza¢do publica e normativa que opera no quadro do sistema de géneros de cada

»20 (Destaque do autor.) Adam (1997) compreende o género como

formacgao discursiva.
pertencente a categoria de ordem social e esclarece que advém dai a possibilidade de perceber
a existéncia de um compartilhamento de um sistema de géneros em uma determinada
comunidade sociodiscursiva. Entretanto, reconhece, também, o aspecto linguistico ao se falar
em conceito de género, isso, porque “o género constitui o plano de estruturagdao dos textos.”
(ADAM, 1997, p. 170-671).

Bakhtin (1979) contrapde a ideia de tomar a oragdo como objeto de andlise e entende
os géneros como modelos sécio-historicamente construidos, ao considerar o enunciado como
“unidade de interagcdo verbal.” Ao inserir em sua defini¢do de género um componente social,
o tedrico ressalta a importancia do ato de comunicacao em relacao ao enunciado.

Essa nocdo de género, de certa forma, ¢ compartilhada por Miller (1984, p. 24) ao
conceituar género como “ac¢do retorica tipificada.” Segundo a autora, essa acdo funciona em
situagdes recorrentes e definidas socialmente. Também Bazerman (1994) considera género
sob a perspectiva de agdo social. Nesse sentido propde que sejam observadas as regularidades
nas propriedades das situagdes recorrentes.

Avangando mais um pouco na descri¢ao das ideias de Bakhtin (1979), seria o caso de
indagarmos sobre os critérios capazes de nos possibilitar dizer: é tal género, aquele ndo se
enquadra nesses critérios. Nesse sentido, o teorico esclarece que os géneros se caracterizam
por “um conteudo tematico; por certa constru¢do composicional, e por um estilo.”.

Para Bakhtin, os géneros textuais comportam trés dimensdes indissociaveis: a
abordagem tematica; (i) conteudos ideologicos que se tornam diziveis por meio do género; (ii)
a construgdo composicional, elementos das estruturas comunicativas € semioticas proprias dos
textos pertencentes ao género; (ii1) o estilo verbal, escolha, nunca neutra, de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais pelos quais o discurso se materializa.

Destacamos sobre essas consideracdes que, por vezes, esbarramos na dificuldade de
classificagdo. Certamente, o que ocorre ¢ que, frente ao carater de transformacdo a que
estamos submetidos nas sociedades, os géneros também se encontram em constantes
mutacdes, dai Bakhtin pontuar que o género tem relativa estabilidade. Isso pode ser

comprovado, pois acompanhamos em nossa vida didria uma enormidade de géneros

2% Adam (2008, p. 44) se vale da defini¢do de formagcées discursivas de Pécheaux (1990, p. 148): sio elas que
“determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de um discurso piblico, de um sermio de um
panfleto) (...) a partir de uma dada posicdo em uma determinada conjuntura.” (Destaque do autor.)
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desaparecendo, da forma tal e qual os conhecemos, e outros tantos se manifestando em nossa
comunicagdo atual.

Bronckart (1999), explicando essa dificuldade, aponta algumas razdes para tal fato.
Essas vao desde as mudancas na sociedade, passando pela questdo de géneros que sao
claramente definidos e demarcados pelo dominio discursivo®' em que circulam, como é o caso
de textos juridicos e tantos outros que possuem critérios de definicdo e/ou classificagdo
divergentes, chegando a situacdes em que os critérios de caracterizagao podem ser de ordem
pragmatica, relativos ao suporte, onde foi veiculado, e algumas outras razdes. Completando,
podemos afirmar que, assim como a linguagem, os géneros sdo flexiveis. Por essa razdo,
frequentemente, identificar um género ndo ¢ uma tarefa facil. Isso porque a organiza¢do dos
géneros se apresenta para os usudrios de uma lingua “na forma de uma nebulosa, que
comporta pequenas ilhas mais ou menos estabilizadas (géneros que sao claramente definidos e
rotulados...) e conjunto de textos com contornos vagos e em intersec¢do parcial”
(BRONCKART, 1999, p. 7).

Pelo que vimos até aqui, podemos afirmar com seguranca que nao ¢ possivel tratar o
género textual excluindo-o de sua realidade social e de sua relagdo com as atividades
humanas. Também, ¢ impossivel desconsiderar que cada género tem uma forma diversa de se
concretizar linguisticamente e maneiras proprias de ser compreendido.

A partir do que foi apresentado, neste ponto deixamos algumas consideragdes que

expressam a perspectiva por meio da qual percebemos a questao dos géneros textuais:

e as condi¢des de uso adequado da lingua sao definidas pelas praticas sociais;

e 0s géneros diferem uns dos outros tendo em vista os propdsitos, os interlocutores
envolvidos, o suporte’ em que estdo veiculados. Fazem parte de nossa vida didria;

e 0s géneros “representam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histéricas sociais, institucionais e técnicas.”

(MARCUSCHL 2010, p. 155).

! Adotamos o termo dominio discursivo para designar o que Bakhtin entende como “esfera de atividade
humana” e Adam (2008) como formagdes discursivas. Em um dominio discursivo, pode-se identificar um
conjunto variado de géneros textuais de determinada pratica discursiva. Como exemplo, podemos citar o
discurso jornalistico, discurso da educacdo, dentre outros.

> Adotamos a definigdo de suporte, conforme entendida por Marcuschi (2010, p. 174): como “um l6cus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixagao do género materializado como texto.”.
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Portanto,

fica evidente: o que se tem denominado de ‘género de texto’ abarca outros
elementos além do linguistico, pois abrange normas e convengdes que sao
determinadas pelas praticas sociais que regem a troca efetivada pela
linguagem. Dai que conhecer os diferentes géneros que circulam oralmente
ou por escrito faz parte de nosso conhecimento de mundo, de nosso acervo
cultural. (A escola ndo pode furtar-se a responsabilidade de promover esse
conhecimento.) (ANTUNES, 2009, p. 54). (Destaque e parénteses da
autora.)

Consideramos, conforme exposto, que os géneros sdo formas “culturais e cognitivas
de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem” (MARCUSCHI, 2010, p.
156) e marcam situagdes especificas a que todo falante esta submetido, quando se propde a
comunica¢do.Nesse caso, ele deve fazer escolhas tendo em vista o seu objetivo, o grau de
formalidade ou a natureza dos temas. Assim, esse lembrete vem de Bronckart (1999) e
coincide com o pensamento de Marcuschi (2010) que vé os gé€neros como entidades
dindmicas. Dessa forma, a variedade de géneros que circula na sociedade leva-nos,
novamente, a mencionar a ideia de sua identificacdo ser complexa, em alguns casos,
considera¢ao feita por Bakhtin (1979).

Dito isso, torna-se essencial esclarecer que diferentes aportes tedricos originados a
partir de diversos pesquisadores dao origem a também diferentes perspectivas de géneros e
sua estruturag@o. Nesse caso, recorremos, novamente, a Adam (1992) que segue a abordagem
socio-discursiva e propde o estudo dos géneros tendo como base a prototipicidade, isto €, um
género apresenta determinado nimero de componentes textuais constituidos por proposicoes
relativamente estaveis e maledveis. Trata-se da teoria de organizacao textual baseada na nog¢ao
fundamental de sequéncia. E a respeito das ideias de Adam (2008) que trataremos no proximo

item.

1.5 A nocio de sequéncia textual e de plano de texto sob a ética de Adam (2008)

Em sua obra A4 lingiiistica textual - introducdo a andlise textual dos discursos (2008, p.
43), Adam, estabelecendo uma comparagdo entre a linguistica textual e a analise do discurso,
considera que ha complementaridade e separacao entre elas, no que se refere as tarefas e
objetos. Nesse sentido, o autor define a linguistica textual como “um subdominio do campo
mais vasto da analise das praticas discursivas. Adam considera o discurso como a¢do em texto

e chama as suas ideias importantes consideracdes de Charles Bally, que ja em 1920 insistia no
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“carater indissociavel da linguagem e da acdo.” (ADAM, 2008, p. 60). Importante notar,
ainda, que Adam procurou estudar o texto e o discurso, sob o enfoque socio-discursivo, a
partir dos conceitos bakhtinianos de género e de enunciado.

Assim, Adam (2008) vale-se da ideia das formas infinitas que os enunciados assumem
e dos fatores de regulacdo que os géneros e as linguas impdem a elas, para explicitar o jogo
complexo das “determinagdes textuais ascendentes” e “descendentes”, conforme exposto no

Esquema 1.7

Esquema 1 - Analise dos discursos

Analise dos discursos

-

~

f DESCONTINUIDADE \
GENEROS OPERACOES DE SEGMENTACAO
& >

INTER- LINGUA(S) Plano de Period ico

DISCURSO em uma_ PERITEXTO rexto egguos Proposigdes Palavras
INTERAGCAO Iy sequéncias

Formagdes ~ -

sociodis- OPERACOES DE LIGACAO

cursivas CQ,NTINUIDADE

LINGUISTICA TEXTUAL

\_

)

A partir do Esquema 1, podemos identificar os niveis ou planos (N) linguisticos

Fonte: Adam, 2008, p. 43.

referentes a andlise do discurso e a analise textual. Conforme percebemos, as determinagdes
textuais ascendentes “regem os encadeamentos de proposi¢cdes no sistema que constitui o
texto-objeto da linguistica”, enquanto que as determinacdes textuais descendentes “regem as
situacdes de interagdo nos lugares sociais, nas linguas e nos géneros, impostas aos enunciados
- objeto do discurso” (ADAM, 2008, p. 43). A estrutura composicional do texto, nesse caso, ¢
o resultado de dois processos: o da planificagdo ¢ o da estruturagdo. O primeiro, o da
planificagdo, como processo descendente, ¢ entendido como um “plano de texto fixo, (...)
fixado pelo estado historico de um género”, convencional, sujeito a normatiza¢des. Quanto a
estruturacdo, como processo ascendente, o texto concretiza-se a partir de agrupamentos de
proposi¢des, no sentido de combinar sequéncias e obter um plano de texto ocasional.

(ADAM, 2008, p. 255).

 Chamamos os quadros de esquema, conforme sdo tratados por Adam (2008).
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No sentido de melhor esclarecer o que Adam (2008) considera como niveis ou planos
que se podem distinguir linguisticamente, apresentamos o Esquema 2, conforme construgao

do autor.

Esquema 2 - Niveis ou planos da analise do discurso

NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE DO DISCURSO
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(N4) NS) polifonica (N8)
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NiVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL

N

/

Fonte: Adam, (2008, p. 61).

A titulo de exemplo, objetivando melhor compreensdao do Esquema 2, tomemos como
analise o nosso objeto de estudo, a resenha académica. De acordo com o plano da anélise de
discurso, conforme Adam (2008, p. 61), situando-a discursivamente (N3), podemos afirmar
que esse género pertence ao dominio académico e, como tal, as regulagdes textuais
descendentes a que ele se submete atuam na sua organizagdo. Portanto, tendo em vista as
restricoes externas advindas da interagdo, concretiza-se um texto pertencente ao género
resenha académica de divulgagdo em que o autor, tendo em vista a agdo, os objetivos (N1),
emprega estratégias textual-discursivas (N8) determinadas, a fim de obter a eficacia, a
interacdo (N2) desejada, ou seja, a adesdo do leitor as ideias propostas. Ja as regulacdes

textuais ascendentes regem os encadeamentos das proposigdes que constituem a resenha.
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Esse pesquisador dos estudos do texto, portanto, apresenta distingdo entre as
dimensdes discursivas e dimensdes textuais. Entretanto, conforme podemos observar no
Esquema 2, h4d uma relagdo entre essas duas dimensoes.

Referente aos niveis ou planos da analise textual, entendemos com Adam (2008) que
os géneros ao se textualizarem®* tornam-se passiveis de serem analisados, no que concerne a
Textura (N4), a Estrutura composicional (N5), a Semantica (N6), a Enunciagdo (N7) e aos
Atos de discurso (N8).

Diante da necessidade de esclarecer o recorte feito por nos, para a analise dos niveis
ou planos textuais que constituem a RAD, apresentaremos, a seguir, consideragdes tedricas
sobre Estrutura composicional (sequéncias e planos de textos) (N5) constante no Esquema 2,
conforme (ADAM, 2008).

E papel da linguistica textual descrever e definir “as diferentes unidades como as
operagdes, em todos os niveis de complexidade, que sdo realizadas sobre os enunciados”
(ADAM, 2008, p. 63). O produto de um ato de enunciacdo — a unidade minima — ¢
denominada por Adam (op.cit., p. 108) de proposi¢cdo-enunciado. Importante assinalar que
essa proposi¢ao-enunciado ndo existe de forma isolada, na medida em que se liga a um ou a
muitos enunciados.

Responsavel, pois, pela composicdo textual, a proposi¢do-enunciado estd submetida a
dois tipos de operacdes de textualizacdo: o da segmentagdo e o de ligagao.

As operagoes de segmentacao correspondem ao processo da coesdao e as operagdes de
ligacdo sdo responsaveis por explicar a organizagcdo das proposi¢cdes agrupadas a partir de
determinadas caracteristicas, considera-se, pois, a prototipicidade. Desse grupo fazem parte os
periodos, definidos por Adam (2008, p. 203) como ‘“unidades textuais frouxamente
tipificadas”, e as sequéncias, consideradas “unidades mais complexas”. Santos (2012, p. 36)
explica que a complexidade das sequéncias nao se constitui apenas pelo volume “mas também
pelas relacdes que se estabelecem entre as proposicdes a fim de formar macroproposi¢des que
vao caracterizar, por sua vez, os tipos de sequéncias.” Essas consideracdes acham-se

respaldadas por Adam ao definir sequéncias € macroproposicao.

As seqiiéncias sdo unidades textuais complexas, compostas de um nimero
limitado de conjuntos de proposi¢des-enunciados: a macroproposi¢do ¢ uma
espécie de periodo cuja propriedade principal é a de ser uma unidade ligada
a outras macroproposi¢des, ocupando posi¢des precisas dentro do todo

** Para Adam (2008, p.25), textualidade “é um conjunto de operagdes que levam um sujeito a considerar, na
produgdo e/ou na leitura/audi¢do que uma sucessio de enunciados forma um todo significante.”.
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ordenado. Cada macroproposi¢ao adquire seu sentido em relagdo as outras,

na unidade hierarquica complexa da sequéncia. (ADAM, 2008, p. 203).

Interessa-nos, conforme ja posto, empreender uma analise das RAD, no que diz

respeito a ocorréncia das sequéncias textuais, entendendo-as como um tipo de operacdo de

textualiza¢do, uma estrutura composicional de natureza linguistica, mas influenciadas pelas

praticas discursivas. Reportamo-nos, aqui, a definicdo de sequéncia formulada por Adam

(2008). Sequéncia ¢

e uma rede relacional hierarquica: uma grandeza analisavel em partes

ligadas entre si e ligadas ao todo que elas constituem,;

e uma entidade relativamente autonoma, dotada de uma organizacio
interna que lhe ¢é propria, e, portanto, numa relacdo de dependéncia-
independéncia com o conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto).

ADAM, 2008, p.204). (Destaque do autor.)

Em seus primeiros estudos, Adam (1987) apresenta sete tipos de sequéncia.

Posteriormente, considera cinco tipos: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e

dialogal.

O Quadro 1 diz respeito as consideragdes de Adam (2008), sobre os cinco tipos de

sequéncia textual.

QUADRO 1 - Caracteristicas dos cinco tipos de sequéncias textuais

Tipos de sequéncias

Caracteristicas

Sequéncia narrativa

Sequéncia descritiva

o Exposi¢do de fatos reais ou imaginarios que abrangem eventos e agoes:
acdo: caracteriza-se pela presenga do agente;

evento: sucede-se a partir do efeito de causas, sem intervencdo
intencionalmente do agente.

o Estrutura hierarquica: constituida de cinco macroproposi¢des narrativas de
base/momentos: (I) antes do processo (II) inicio do processo (III) o curso do
processo (IV) o fim do processo (V) depois do processo.

e Nao comporta uma ordem de agrupamentos das proposi¢cdes enunciados em
macroproposi¢des ligadas entre elas. Em decorréncia a isso, apresenta facil
caracterizagdo sequencial.

e Entram no nivel da composicdo textual quatro macrooperagdes: (i)
operagoes de tematizacdo (II) operagdes de aspectualizagdo (III) operagdes de
operagoes de relagdo (IV) operagdes de expansdo por subtematizagio.

o Essas operagdes agrupam nove operagdes de descri¢do que originam uma
série de tipos de operagdes descritivas de base.

(continua)
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Tipos de sequéncias | Caracteristicas

e Segmento em que se combina SE (introdutor de uma proposi¢do que coloca
um problema) com o QUE E ou E PORQUE, introdutores de uma explicagao.

e Estrutura esquematica: (I) esquematizacao

inicial (introduz o objeto problematico) (II) a questdo ou problema (III) a
explicagdo ou resposta (IV) a ratificagdo-avaliagao

e Pode aparecer em seguimentos curtos

Sequéncia explicativa

e Apoia-se na a¢do de demonstrar-refutar uma tese e refutar uma tese ou
certos argumentos de uma tese adversa.
o Estrutura esquematica: (I) parte-se de uma tese anterior (II) apresentam-se
dados/fatos, ancorados em argumentos-prova (III) seguem-contra-argumentos
ou ndo (IV) remete-se a uma conclusio.

Sequéncia
argumentativa

¢ Dois interlocutores produzem atos de linguagem, por meio de intercAmbios.
Esses se combinam para constituir as sequéncias. As sequéncias se combinam
e constroem a interagdo, que sao as unidades minimas de analise.

e Estrutura esquematica: (I) intercambio de abertura (II) sequéncias
fatica/sequéncia transacional (pergunta; resposta; avaliacdo) (III) intercimbio
de fechamento.

Sequéncia dialogal

Fonte: Quadro elaborado a partir de Adam (2008, p. 215-252).

Reportando-nos, ainda, as operacdes de ligacdo, importante tecer algumas
consideracdes acerca dos periodos. Conforme sinaliza Adam (2008, p. 203), “de amplitude
potencialmente menor que as sequéncias”’, sao eles os responsaveis diretamente por
comporem as partes de um plano de texto.

Para entendermos questdes pertinentes ao plano de texto, partimos das ideias de Adam
(2008), que considera ser todo texto um objeto de um trabalho de reconstrucdo de sua
estrutura, tanto na producdo como na interpretagdo. Isso leva-nos a elaboracao de um plano do
texto. Um dos fundamentos dessa teoria ¢ que os planos de texto exercem papel fundamental
na “composi¢do macroestrutural do sentido” (ADAM, 2008, p. 253).

Adam (2008, p. 255) associa esses planos ao modelo proposto pela retorica que divide
o plano classico da oratéria em exordio, proposi¢do, confirmagdo, refutacdo e
peroragdo.Contudo, o pesquisador chama atengdo para o fato de que esse modelo retorico nao
¢ suficiente tendo em vista a variedade de planos de texto possiveis.

Entendendo que os textos apresentam flexibilidade de estruturacdo e que o grupo de
proposicdes nem sempre corresponde a sequéncias completas, o tedrico chama a atencao para
o fato de que o “principal fator unificador da estrutura composicional ¢ o plano de texto.”
(ADAM, 2008, p. 256). Assim, nesse modelo teorico, ha planos de texto fixos e ocasionais. O
primeiro diz respeito a um plano fixado pela histéria dos géneros. Para o autor, hd uma

organizacdo textual determinada pelo género. Quanto ao plano de texto ocasional, Adam
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(2008) explica que ele ¢ deslocado em relacdo a historia dos géneros. Assim, consideramos,
pois, como no caso de nosso objeto de estudo, a possibilidade de existir uma organizagdo
composicional heterogénea entre resenhas académicas de divulgagdo, apesar da presenga de
certos aspectos canonicos.

Nos desdobramentos dessas ideias, ganha relevo a questdo de que apesar da ocorréncia
dessa heterogeneidade, um texto pode ser caracterizado por um “efeito dominante”, que
segundo o autor esta ligado “aos gé€neros e subgéneros que mantém relagdes hierarquicas
instaveis e sempre suscetiveis de serem modificadas” (ADAM, 2008, p. 275).

Do ponto de vista da dominante sequencial, Adam (2008, p. 273) esclarece que o todo
textual, considerando a sua globalidade, “¢ caracterizdvel como predominante narrativo,
argumentativo, explicativo, descritivo, ou dialogal.” O que determina o efeito dominante ¢ a
predominancia de sequéncias de um determinado tipo que se apresentam em um texto,
também pelo ‘tipo de “freqiiéncia matriz (que abre e fecha o texto).” (ADAM, 2008, p. 273).

Portanto, consideramos a partir de Adam (2008), que a estrutura sequencial de um
texto € organizada por um plano de texto e essa organizacao se materializa a partir de uma
sucessao de enunciados. Isso significa, nas palavras do autor, que a "operagdo configuracional
pode ser definida como o fato de instituir na producdo e de depreender na interpretagdo uma
configuracdo a partir de uma sucessdo.” (ADAM, 2008, p. 280). Em tempo, vale lembrar que,
para Adam (op. cit., p. 280), o “modo configuracional de compreensiao conduz a considerar as
proposi¢des-enunciados, os periodos, as partes de um plano de texto e as sequéncias que o
constituem como os elementos de um complexo concreto de relagdes.”

Em nossas discussdes relativas aos géneros textuais, ficou evidente que, mesmo
intuitivamente, podemos prever uma forma, um modelo, para um determinado género textual.
Ficou mais evidente, ainda, que esses prototipos textuais sdo determinados a partir da
constancia de sua estrutura, de seus conteudos, incluindo as regularidades lexicais e
gramaticais. A pretensa certeza do que afirmamos, encontra-se respaldo nos dizeres de Adam
(2008, p. 63) ao sinalizar que qualquer agdo de linguagem situa em “dado setor do espago
social”, associado a uma lingua e a um género. Por essa razdo, apresentamos a seguir
reflexdes pertinentes ao género resenha, tendo como objetivo construir uma definicdo do

nosso objeto de estudo: resenha académica de divulgacao.
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1.6 A resenha

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1997), do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental,
apoiados em Bakhtin (1979), tendo em vista a organizacao dos textos, também destacam as
restricoes de natureza temdtica, composicional e estilistica como responsdveis pela
caracterizagdo do género. E ainda acrescentam que, por ser constitutiva do texto, a no¢ao de
género deve ser objeto de ensino.

Quanto a esse aspecto, voltando-nos para um publico discente, mais avangado na
escolaridade, conforme explicitado, nossa experiéncia como professora de nivel superior da
conta de uma realidade: grande parte de nossos alunos apresenta dificuldade, por exemplo, na
compreensdo € na producdo de uma resenha académica. Entendemos, pois, a questdo da
producdo desse género a partir de dois angulos: de um lado, o aluno que necessita constituir-
se escritor competente; de outro, o professor, que acredita ser o académico portador dessa
competéncia.

No que diz respeito ao primeiro aspecto, trazemos as ideias de Dolz, Pasquier e
Bronckart (1993), que pdem em evidéncia a nocao de capacidades de linguagem. Para os
autores, sao exigidas do sujeito/discente aptiddes para a produgdo de determinado género em
uma dada situacdo. Portanto, ¢ esperado que o produtor do texto seja capaz de adaptar-se a
escolha do género, tendo em vista o contexto e suas caracteristicas; as intengdes que
permeiam a producao do texto; adaptar-se, ainda, aos interlocutores e seus papéis sociais. Os
autores denominam essa capacidade de capacidade de acdo. Consideram-se, também, a
capacidade discursiva que o sujeito tem de adequar-se modelos textuais e sua infraestrutura
textual, e, finalmente, a capacidade de lidar com as operagdes linguistico-discursivas. Vale
ressaltar que essas trés capacidades sdo acionadas pelo sujeito simultaneamente ao produzir
um texto.

Quanto ao segundo aspecto, uma vez verificado o ndo preparo do aluno, cabe ao
docente buscar meios de intervir no sentido de capacitad-lo para “uma melhor mestria dos
géneros e das situagdes de comunicacdo que lhes correspondem.” (DOLZ e SCHENEUWLY,
2004, p. 53).

Porém, quando se trata de tomar a resenha académica como uma possivel agdo
didatica, o professor esbarra em dificuldades: para té-la como objeto de estudo, deve
compreender as particularidades que cercam sua producao, dominar as estratégias de uso e,
em ultima instancia, trabalhar com os discentes a técnica do género. Em outras palavras, o

professor precisa operar com clareza as nog¢des de texto e do género em questdo, no sentido de
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oferecer aos discentes 0s instrumentos necessarios para o processo de apropriacdo desse

género.

Essa necessidade de compreensdao do processo de producdo de resenha académica

norteia alguns de nossos questionamentos:

se ndo ¢ possivel estabelecer uma correlagdo precisa entre género e caracteristica
linguistica, uma vez que um texto pertencente a um mesmo género pode ser
composto por sequéncias distintas, € possivel estabelecer uma estrutura
composicional?

se a escolha do género textual, de acordo com Bakhtin (1979), ¢ forjada pelo
querer-dizer em combinagao com o objetivo e estd vinculada a situacdo concreta
da comunicagdo, as resenhas, guardando as caracteristicas comuns, podem
manifestar-se por meio de sequéncias textuais e formas diferentes de acordo com
a sua funcao?

acatando a perspectiva de que nao podemos desconsiderar a realidade social do
género e sua relacdo com as atividades humanas, conforme ressalta Marcuschi

(2010), ¢ possivel apontar a(s) caracteristica(s) recorrente(s) em resenhas

académicas de divulga¢ao escritas sob as mesmas condi¢des de produgio?

Essas consideragdes nos levaram a revisitar o conceito de resenha. Nesta parte do

estudo buscamos elencar algumas defini¢des e/ou consideragdes de estudiosos com o objetivo

de melhor situar o nosso objeto de estudo, a resenha académica.

(1)

)

3)

“re-se-nha s/f. 1. Relato ou descricido minuciosos. 2. Texto breve, com
apresentagdo e exame critico de um livro ou de um escrito.” (AURELIO, 2008, p.
701).

Resenha: “Além de trazer as idéias do autor lido, traz uma analise sobre o
conteudo. Tal analise deve evidenciar seus comentarios sobre o texto,
questionamentos, suas acepcodes, impressoes, etc.” (PESSOA, NAHMIAS &
BRASIL, 2004, p. 9).

“Resenha ou andlise bibliografica ¢ uma sintese ou um comentéario dos livros
publicados ou feitos em revistas especializadas de varias areas da ciéncia, das
artes ou da filosofia. Uma resenha pode ser puramente informativa quando apenas

expoe o conteudo do texto; ¢ critica quando se manifesta sobre o valor e o alcance
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do texto. (...) “A resenha possibilita compreender a obra do tedrico estudado com
maior profundidade, tendo assim um papel importante na academia.”
(SEVERINO, 2007, p.15).

(4) “Podem ser consideradas resenhas os textos que trazem tanto o resumo do objeto
quanto o comentario ou avaliacdo do autor sobre ele.” (MACHADO, LOUSADA
& TARDELLLI, 2004, p.110).
(5) Resenha académica: “(...) género textual socialmente representativo nos
ambientes escolar e académico (...) género produzido por estudantes no
cumprimento de tarefas escolares (...) género produzido por escritores

proficientes.” (BEZERRA, 2002, p. 39).

O que ¢ comum nessas consideragdes e o que as diferencia no tratamento do termo
resenha? A ideia de posicionamento critico e sintese da obra ou texto estdo presentes em
quase todas elas, o que aponta para a ideia de que resenhar um texto, uma obra, ¢ resumi-los
emitindo juizo de valor sobre eles. Em (1), o dicionarista sugere o carater descritivo e critico

r

da resenha. Em (2), a resenha ¢ vista como um apanhado das ideias centrais da obra
associadas a valoracdo. Em (3), os aspectos sintese e comentario estabelecem relagdo de
exclusdo, em se referindo a resenha. Severino ainda aponta um tipo de resenha “puramente
informativa”, que nos parece tratar-se da resenha temadtica. Também situa o importante papel
da resenha na academia, semelhante a (5) em que o autor insere na discussdo a resenha como
tarefa escolar.Ja em (4), os autores incluem o comentario e a avaliagdo em uma resenha,
contrapondo o que foi dito em (3). Outros teodricos, ndo apontados anteriormente, tais como
Platdo e Fiorin (1991), demarcam nitidamente os limites entre dois tipos de resenha. Para eles,
existe a resenha descritiva que nao pressupde critica da obra, apenas informagdes sobre o
texto, autor, dados referentes a obra e, ainda, outra parte que ¢ composta pelo resumo do
texto. E a resenha critica que traz, além dos itens encontrados na resenha descritiva,
comentarios e julgamentos do resenhista. No primeiro caso, acreditamos tratar-se de um
resumo.

No escopo dessas discussdes inserimos também a opinido de Andrade (1995), para
quem resenha ¢ um tipo de resumo critico, contudo mais abrangente por permitir comentarios,
opinides, julgamentos de valor e até comparagdes com outras obras da mesma area
apresentando a relevancia de uma em relagdo a outra. A mesma nomenclatura, resumo critico,
empregada por Andrade, ¢ apresentada pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas por

meio da NBR 6028:2003: “resumo critico: Resumo redigido por especialistas com andlise
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critica de um documento. Também chamado de resenha. Quando analisa apenas uma
determinada edicdo entre varias, denomina-se recensdo.” No que diz respeito a questdo de se
comparar obras da mesma area, ha quem defina esse género textual como resenha tematica.
Pelo exposto, podemos afirmar que algumas questdes relativas a resenha ainda se mostram
indefinidas.

Tomando como discussdo as informagdes representativas do conceito de resenha,
acabamos por entender que podemos definir resenha, ainda que previamente, como a
producio de um texto-resumo, de uma obra lida, descrevendo-a minuciosamente,
emitindo juizo de valor sobre o material analisado, e estabelecendo comparagdes com
outras obras que tratam do mesmo assunto.

Em tempo, vale relembrar que vemos a escrita como uso linguistico situada num
contexto sécio-discursivo, e, por isso, entendida dentro da pratica social. Assim, definir um
género ¢ pensar antes de tudo, no para qué se escreve, ou seja, qual a finalidade, a sua fungao
social tendo em vista um interlocutor. Dai decorre também a determinagdo da esfera
comunicativa, definida por Bakhtin (1979) como institui¢des e situacdes sociais € de produgao
dos discursos. Como consequéncia, serdo determinados pelo autor a forma, as escolhas
lexicais e outros tantos aspectos que fardo com que o género seja uma proposta de produgao
de sentido em uma dada situa¢do de interlocucdo. A esse respeito, Motta Roth e Hendges
(2010) destacam como o primeiro passo para se produzir um texto académico a verificacdo de
como o género se configura.

Retomando as indagagdes feitas anteriormente ¢ tendo como base nossas reflexdes,
propomos buscar respostas para definir o conceito de resenha académica adotado nesta
pesquisa.

Se o género ¢ entendido como agdo social, compreender o que estd na base da
construgdo desse género nos faz voltar a questao de sua estabilidade relativa, pois “ao0 mesmo
tempo em que [0s géneros] sdo respostas a situagdes sociais, ndo sdo copias exatas umas das
outras.” (CARVALHO, 2007, p.136). Portanto, ndo ¢ possivel fechar uma unica forma para o
género resenha. A esse respeito Costa Val (2006) postula que os géneros compdem o
conhecimento linguistico dos sujeitos que em cada atividade de interlocucao os reprocessam e
os reconstituem, a partir de parametros. O principio de legitimidade desse género passa por
esses “modelos”, tendo em vista a sua finalidade.

E fato, conforme ja exposto, que as resenhas podem apresentar caracteristicas
semelhantes. A partir de nossas observagodes, verificamos que a ideia de posicionamento

critico e sintese da obra ou texto estdo presentes em quase todos os comentarios/defini¢des;
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entretanto ha tragos diferenciadores tendo em vista a sua finalidade. Portanto, indagamos:
para se produzir uma resenha, ha de se conjugar determinada forma a determinada func¢ao?

Em uma pesquisa sobre resenhas académicas, Carvalho (2007, p. 137) afirma que as
resenhas de livros cumprem dois papéis: “podem ser lidas como conjunto das reagdes na
publicac¢do de um livro em determinada época, servindo como registro importante para varios
pesquisadores”. Ainda, desempenham o papel de servir “como guias de leitura” com fins de
aquisicdo das obras. Nesse caso, o produtor do texto deve ser um especialista de determinada
area do conhecimento que escreve para leitores também especialistas, acrescenta a autora.
Podemos afirmar, portanto, que desse grupo fazem parte professores, pesquisadores que
necessitam obter orientacdo quanto ao conteido de uma obra, no sentido de buscar leituras
que lhes sejam importantes. Ha tedricos que adotam o termo resenha de divulgagdao ou
resenha de obra por tratar-se de um texto veiculado em revistas e jornais de informacao de
circulagdo nacional ou em periddicos especializados.

Observando as condic¢des sob as quais esse género ¢ produzido, percebemos a posicao
dos pesquisadores, professores, especialistas, que se constituem como interlocutores em um
especifico contexto social de circulagdo haja vista que esse género ¢ veiculado em suportes
especificos, tais como revistas académicas, sites académicos, dentre outros.

Diferentemente, a resenha como género produzido por estudantes no cumprimento das
tarefas escolares académicas tem o seu espaco de circulacdo bastante reduzido. Nesse caso, o
aluno deve ter a imagem de seu interlocutor (professor), da finalidade pretendida (geralmente,
atende a uma demanda de ensino/aprendizagem) e de sua posi¢do como autor ou locutor (ele
escreve como académico que quer agradar o professor e/ou obter notas e/ou aprender). “O
aluno sabe que cabe ao professor estabelecer com seu texto uma interlocucao que extrapola os
limites de um leitor comum.” (SILVA, MATA, 2002, p.129).

Vale ressaltar, ainda, as consideracdes de Schneuwly & Dolz (1999, p.7) quando
comentam questdes relativas aos géneros na escola. No dizer dos teoricos, o trabalho com
géneros na escola se funda numa pratica de linguagem que ¢, “em parte ficticia”, por ter como
fim o ensino/aprendizagem. Ponto também importante de ser destacado € o cardter de
limitagdo do espaco de circulacdo dos participantes envolvidos, professor/aluno e, as vezes,
colegas, em caso de socializacdo da atividade realizada.

Ainda estabelecendo um confronto entre a resenha académica com fins de divulgacgao
e a resenha académica produzida pelo discente, lembramos as colocagdes de Carvalho (2007,
p. 146), ao afirmar ser ponto pacifico entre resenhistas e editores a “dose de cordialidade” que

deve ser mantida entre resenhista e resenhado, no caso da resenha de divulgacdo. Em razao
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disso, esclarece a pesquisadora que esse género enfoca mais a avaliagdo do objeto-livro que a
performance do autor. Portanto, esse contrato, que deve ser mantido entre
resenhista/resenhado, produz enquadres que se associam a determinada situagdo de interacao
verbal dos sujeitos. Assim, forjado por essas condi¢cdes, o género resenha
académica/divulgacdo aponta para “formas tipicas de organiza¢do desse discurso, que
associam a determinadas situa¢des de relacionamento humano, determinadas abordagens...”
(COSTA VAL, 2003, p.126). Também devem entrar em cena os procedimentos
composicionais e as escolhas dos recursos linguisticos. Outro aspecto a ser considerado ¢ o de
que o género precisa responder as necessidades humanas de interlocu¢do, uma vez que sao
criados e recriados a fim de atenderem aos processos de interagdo verbal.

No caso da resenha académica, produzida por alunos universitarios, no que diz
respeito a avaliagdo do professor, com frequéncia, o foco desloca-se do objeto-livro em
dire¢do a performance do aluno. Guardando as devidas caracteristicas do género, ha de se
considerar os propdsitos sociocomunicativos especificos, frutos de demandas e de contratos
sociais. Assim, o “querer-dizer” precisa se associar a imagem do professor/ avaliador, acima
de tudo. Isso determina, entre outros aspectos, o “como dizer”.

Do que foi exposto até este ponto, buscamos apontar alguns aspectos que julgamos
importantes a fim de dar prosseguimento as discussdes:

a. conforme observado, ¢é -caracteristica comum entre resenhas o resumo.
Portanto, quem produz uma resenha, produz um resumo, porém nao consideramos
resenha e resumo como sinonimos. A resenha, além da redugdo do texto-fonte, ¢

acrescida de comentario avaliativo do resenhista;

b. por conter um comentario avaliativo de uma obra, ndo podemos considerar que
todo comentario seja uma resenha. Isso porque, a resenha manifesta-se textual e

concretamente a partir de uma definida situacao social;

c. do nosso ponto de vista, a ocorréncia da sequéncia descritiva ndo &, por si so,
definidora do género resenha. H4 de se considerar, para efeito de andlise e
reconhecimento de um género, a prototipicidade das diferentes “combinagdes pré-

formatadas de proposi¢des.” (ADAM, 2008, p. 204);
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d. cada género tem um objetivo que o determina e marca o seu espago de
circulacao. Os géneros tém ainda uma forma e uma funcao, estilo e contetdo.
Porém, sua determinacao ndo se da pela forma e sim pela fungdo. (MARCUSCHI,

2010);

e. se por um lado, ha resenhas académicas (1) que circulam em circuito amplo e,
por outro, resenhas académicas (2) que circulam em um circuito restrito, ha de se

definir como podemos caracterizar cada um desses tipos.

Essas reflexdes nos levaram a adotar um modelo de analise dos géneros baseado em
Marcuschi (2000) a partir de sugestdo de Heinemmam & Viehweger (1991), a fim de mostrar
em que se distinguem o género resenha académica de divulgacdo e a resenha académica
produzida pelo aluno, a partir dos critérios elaborados. O quadro 2, a seguir, apresenta os
critérios, propostos por Marcuschi (2000), para a classificagdo multinivel dos géneros
textuais. Conforme o proprio autor sinaliza, o quadro objetiva apresentar de forma pratica

como se pode identificar géneros textuais.
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Niveis de tipificacio dos géneros

Géneros IV.Estruturacio
I.Funcdes Il Situcionalidade | IIL Agdes : €40 1 v, Modelos
procedimentais globais
Indicar o Determinar a(s) Determinar o tipo [dentificar os Identificar as Identificar  os
género funcdo(des) de situacao procedimentos a estruturas aspectos
conforme ¢ predominante predominante  no . basicas do . ‘o
. n R . serem realizados ling6uisticos
designado no género género sob varios duzi evento tendo em
comumente. analisado e pontos de vista, por P3r@ pr(j UZIT - Vista sua A€ .entram
definir as exemplo, enquadre ~ aquele  género.  oreanjzagio ¢ o Preferencialmen
intengdes ou 0s Por exemplo, processo de te na produgdo
propositos a) interacional pela pode-se construgdo. do evento.
comunicativos atividade tipo; considerar a Algo similar a0 3) Ha elementos
pretendidos b) institucional de natureza das que€ se formulaicos?
pelos ~ desenvolve nos ,
. acordo com o agdes de (I) e a b) Ha esquemas
envolvidos na domini d ) . estudos que
interacio ominio ) € .s1tua({‘ao em (II) ¢ jgentificam  a de .
informando  a comunicagao; identificar o que  gyperestrutura modalizagao?
natureza da c¢) de acordo com a se pretende com o  textual como em c¢) As sequen-
funcdo. Por estrutura da género. Van Dijk e ciacdes  tém
exemplo, participagdo; Labov. formato
fungdes: d)de acordo com a)o autor A « prototipico?
.. Observagdo das
. L os papéis dos pretende X
a)ilocucuionais; Ivid estruturas e
. envolvidos na 5
b) cognitivas; o Z(.)mo b O selegdes
. . comunicagio; ; inouisti
¢) interativas; Gao; i 1§curs0 5 lmgulstlce.ls.
. L e) da relacdo  b)o interlocutor A  preferenciais.
d) ideacionais; .
. espaco e tempo e
e) logicas. pag p p reteflte, em
outras relacdo a B, o
coordenadas resultado X;
pragmaticas dos c¢)que estratégia A
participantes  da deve  realizar
comuicagao; para atingir o
fluso da fala ou proposito
escrita. entendido?;
d)natureza  dos
modos
comunicativos.

Fonte: Quadro elaborado por Marcuschi (2000, p. 99), a partir das sugestdes de Heinemman & Viehweger (1991).

A partir do quadro 2, procedemos a analise da resenha académica de divulgagdo e da

resenha académica produzida pelo aluno, baseada nos critérios apresentados por Marcuschi

(2000), no que resultou o quadro 3.
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QUADRO 3 - Caracterizacdo dos géneros: resenha académica de divulgacio e resenha
académica produzida pelo aluno

Géneros I. Funcgoes I1. Situcionali- II1. Acdes proce- IV. V. Modelos
dade dimentais Estruturacao Globais®
(1) resenha Reducdo do Produzida pelo Objetiva Contém dados Organiza-se
académica texto-fonte as especialista  na divulgar o originais da predominan-
com fins de ideias area e conteudo de  obra, temente por
divulgac¢do principais ou direcionada a uma obra de apresentacdo sequéncias
(RAD) particulares, leitores também forma a mostrar do autor, e descritivas e
acrescidas de da area. Carater o valor da obrae  contetido argumentati
comentario mais amplo de despertar no  principal vas,
avaliativo do circulagdo: area leitor o interesse  seguidos  de podendo
resenhador de conhecimento pela leitura ou avaliagdo e ocorrer
com objetivo especifico  e/ou nao, pela  indicagdo de outros tipos
de despertar comercial. compra, ou ndo.  areas e de
no leitor o Tem como  especialistas sequéncias.
interesse interlocutores de interesse.
pelaobra, professores e
podendo pesquisadores.
indica-la ou
nao.
2) resenha Reducdo do Produzida pelo  Objetiva Contém dados Organiza-se
académica texto-fonte as aluno e direcionada  apresentar originais  da predominan-
produzida pelo ideias ao professor.  contetdo de obra: autor, temente por
aluno principais ou Circula no contexto uma obra de assunto, area sequéncias
particulares, académico em formaaservirde de interesse e descritivas e
acrescidas de situacdo de ensino /  suporte ao  comentarios argumentati
comentario aprendizagem. processo de avaliativos. vas,
avaliativo do Carater mais  ensino/aprendiza podendo
resenhador restrito de gem. Tem o ocorrer
com 0 circulag@o. Para  professor como outros tipos
objetivo  de Carvalho, (2004, p. interlocutor. de
ensino/apren- 2) “As resenhas de sequéncias.
dizagem, livros propostas
verificag@o como uma
da aprendi- atividade  escrita
zagem, para alunos de
avaliagdo de graduagao

conteudo e
atividade de
registro  de
leitura com
fins de
recuperar
informagdes
a posterior-
mente.

caracterizam-se por
Servir como uma
iniciagdo a um
género académico,
a uma certa
comunidade

discursiva.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

25 . 71 , A e ~
Por demarcarmos como parte da metodologia a analise dos periodos e sequéncias que compdem a RAD,
registramos nesta coluna apenas dados referentes a esses aspectos.



60

A andlise conduzida para investigar as caracteristicas da resenha académica, a fim de
definir o conceito com o qual abordamos o género neste trabalho, levou-nos a considerar a
resenha académica como um género textual que se materializa a partir da producao deum
texto-resumo de uma obra analisada, descrevendo-a minuciosamente,a partir de um ponto de
vista. Se se objetiva apresentar uma produ¢do académica no sentido de incrementar o didlogo
entre pesquisadores, professores dentre outros, configura-se como um género de circulacao
menos restrito em relagdo a resenha académica produzida pelo discente.E, pois, um texto ao
mesmo tempo, descritivo e avaliativo, podendo variar a prevaléncia de um sobre o outro, em
face doobjetivo do resenhista.

Uma questdo de grande pertinéncia nos estudos da resenha académica chama a
discussao habilidades que nos remetem ao processo de leitura e compreensao textual. Nosso
ponto de vista € o de que produzir tais textos ndo ¢ uma atividade de transcricdo de partes
significativas do texto original. E um processo de retextualizagio que “envolve a producio de
um novo texto a partir de um ou mais textos-base”’, nos termos de (MATENCIO, 2003, p. 3).

Em outras palavras, nio tratamos a retextualizacdo como um processo mecinico”,
uma vez que envolve operacdes linguisticas, textuais e discursivas, complexas, feitas pelo
sujeito. Tais consideragdes nos levam a acatar o pensamento de Silva (2011, p. 9), ao afirmar
ndo ser necessario apenas o conhecimento das especificidades do género resenha para
produzi-lo, mas ao mesmo tempo, cabe ao autor a habilidade de “apresentar um ou mais
textos-base, explica-los, avalid-los e analisa-los e, porventura, contribuir com sugestdes e/ou
criticas.” Partindo dessas colocagdes, devemos considerar que a compreensao do que se 1€ €
fator essencial na produ¢do de uma resenha. Isso porque, para dizer de outro modo, em outra
modalidade ou outro género, o que foi dito ou escrito por alguém devo inevitavelmente
compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer. (MARCUSCHI, 2001, p. 47). Dai
decorre, conforme Maténcio (2003, p. 47), que a ndo compreensdo do texto-base acarreta
problemas no “plano da coeréncia no processo de retextualizagdo.”.

Maténcio (2003) considera dever das disciplinas que se incumbem da leitura/escrita na
universidade propor trabalhos em que essas disciplinas sejam vistas de forma integrada,
podendo ocorrer numa TUnica disciplina. Entretanto, ha de focalizar as atividades de
retextualizagcdo, considerando, sempre, para além da configuragdo dos textos que serdo

retextualizados.

* Oportuno aqui lembrar Marcuschi (2001, 9. 48) ao afirmar que as atividades de retextualizagio, apesar de
serem rotineiras e “altamente automatizadas”, ndo podem ser consideradas mecénicas. Ao repetirmos ou
relatarmos o que ouvimos, “at¢é mesmo quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos
transformando reformulando, recriando e modificando uma fala em outra.”.
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Com efeito, a escrita de um texto adequado a situacdo discursiva vai exigir do
académico a apropriagdo de saberes relativos a fun¢do e forma do género resenha académica.
Ora, para tanto, devemos considerar que a natureza do género em questdo estd associada ao
seu propdsito comunicativo. E nesse sentido que trazemos as consideragdes de Schneuwly
(2007, p. 27), para quem “a escolha do género se faz em fun¢do da definicdo dos parametros
da situac¢do que guiam a agdo.”.

A proposito da forma do gé€nero, € preciso considerar que ndo estamos nos reportando
a uma estrutura rigida, inflexivel; ao contrario, nossa posi¢ao alinha-se a de Bakhtin (1979),
ao se referir a género como um enunciado de estrutura historica, scio-interacional, ideologica
e linguistica relativamente estavel, conforme ja discutido neste trabalho. Essa instabilidade se
reflete no fato de que, como fendmenos socioculturais, os géneros sao passiveis de mudancas.
Nao obstante essa flexibilidade do género, esse se manifesta mediante a lingua na forma de
textos e ndo como elementos linguisticamente isolados. Portanto, torna-se necessario
considerar que os géneros tém uma identidade e sua producdo estd condicionada a escolhas,
que nao sao livres tampouco aleatdrias, quanto ao 1éxico, ao grau de formalidade ou natureza
dos temas. (MARCUSCHI, 2010, p. 16).

Sob esse prisma, Silva (2011, p. 36), reportando-se as ideias de Bakhtin, esclarece que,
em alguns géneros, tais como documentos oficiais, o produtor deve seguir o padrao que lhes ¢
determinado. Ainda, ressalta, que ndo se da de modo semelhante a producao da resenha, pois,
nesse caso, o autor ¢ chamado a se posicionar criticamente ¢ o faz de modo mais explicito ou
lanca mao de modalizadores que suavizem a sua critica.

Corroboramos com o que afirma Bazerman (1994, p. 81), em trabalho de observacao
das regularidades dos géneros, vistos como acdo social. Para o pesquisador, determinado
género existe na medida em ¢ reconhecido pelo usuario como tal. Ainda deixa entrever em
suas conclusdes que um género passa a ter status e valor social se sua forma textual for
identificada como caracteristica de um tipo. Nesse caso, o género tem determinada forga.
Falamos de “formas culturais e cognitivas de acdo,” ndo de modelos marcados, de estruturas
rigidas. (MARCUSCHI, 2008, p. 16).

Portanto, entendemos, com Decat (2010, p. 21), “que o género textual ¢ que vai
determinar a forma como as partes se arranjam para formar um texto.” Por essas razdes, a
hipotese do trabalho baseia-se na concepcdo de que o autor constrodi e organiza o seu texto, no
caso a RAD, tomando decisdes para cumprir um determinado objetivo. Assim, tendo em vista

a apresentacao das regularidades do género, pode-se determinar o arranjo de suas partes.
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Essas consideragdes levam-nos a definir a resenha académica de divulgacao como
um género textual que se materializa a partir da producio de um texto-resumo de uma
obra analisada, descrevendo-a a partir de um ponto de vista. Esse género objetiva
apresentar uma producio académica no sentido de incrementar o dialogo entre
pesquisadores. Dessa forma, podemos considera-lo como um género em que o leitor e o
produtor do texto tém objetivos convergentes. O primeiro busca informagdes e o
segundo “fornece uma opinido critica sobre determinado livro” (MOTTA-ROTH e

HENDGES, 2010, p. 27-28).

1.7 A RST e suas possibilidades

Entrar em contato com a teoria da RST foi fundamental, a fim de empreendermos uma
analise nas RAD, veiculadas em revistas cientificas, com o objetivo de tragar a identidade do
referido género, no que diz respeito as regularidades das relacdes que predominam em sua
construgdo. A esse respeito, Decat (2010) considera que a RST oferece subsidios, em um
trabalho de descricao de textos, para explicar as razdes que levaram o autor a produzir e
organizar seu texto de uma forma e ndo de outra e, consequentemente, favorece a
compreensdo textual.

A RST partiu de um trabalho de investigacdo em geragdo automatica de texto, ou seja,
originou-se da necessidade de se criar um programa de computagdo capaz de gerar um texto
sem a interferéncia das competéncias linguisticas. A fim de atingir tais objetivos, uma equipe
de investigacdo da Ciéncia da Informacdo, da Universidade da Califérnia na costa-oeste
noreteamericana, propds pesquisar sobre a geracdo operacdo automatica do texto. Desse
estudo resultou a Rethorical Struture Theory/Teoria da Estrutura Retorica — RST - (1988).

Os teodricos Mann & Thompson (1983, 1985, 1987a, 1987b, 1988) e Matthiessen &
Thompson (1988) e também Mann, Matthiessen & Thompson (1992), principais estudiosos
da RST, sdo filiados a um grupo de funcionalistas norte-americano, que apresentam pesquisas
ligadas ao estudo da relagdo entre gramatica e discurso, sob o foco pragmatico do
funcionamento das linguas. Quanto & RST, torna-se importante informar que se trata de uma
teoria constituida por um aparato tedrico de natureza descritiva, cujo objeto de estudo ¢ a
organizagdo dos textos e a caracterizagdo das relagdes retoricas’’ que se estabelecem entre

suas partes. Importa ainda, esclarecer que o termo retdrica foi utilizado para se referir, apenas,

27 J R ~ N T ;. . . .
O termo retorica empregado neste estudo ndo se refere a disciplina retorica que objetiva o ensino das
habilidades de falar em ptblico de maneira persuasiva.
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a organizagdo que um texto apresenta entre as partes que o compdem. Entretanto, conforme
Decat (2014)*, consideramos que, embora a expressdo reforica ndo se refira a retorica
classica de Aristoteles, associa-se a essa ultima, na medida em que uma teoria do texto ou do
discurso tem como base outras teorias que os consideram como uma instancia da
argumentacao.

Cabe aqui um paréntese, para explicarmos sobre a origem dos estudos da RST, no
Brasil. Segundo Decat (2014), essa teoria foi por ela introduzida em nosso pais, a partir de
seus estudos de doutoramento,”’ depois da veiculacio do primeiro texto sobre a RST,
produzido pelos autores Willian C. Mann e Sandra A. Thompson (1983), intitulado Relational
Proposition in discourse.

Convém lembrar que a referida teoria trata das relagdes retoricas tanto no nivel
discursivo quanto no nivel gramatical (combinagdo entre as oragdes). Essa constatacdo aponta
para a ideia de que a RST esté filiada aos estudos da Linguistica Funcional. A esse respeito,
Antonio (2009, p. 65), informa-nos que a teoria foi “desenvolvida no a&mbito de duas teorias
funcionalistas: a Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday e o funcionalismo da Costa-
Oeste dos Estados Unidos.”

Em nosso estudo, interessa-nos a RST do ponto de vista da Linguistica Moderna, que
busca explicacdo para a coeréncia de um texto. Mathiessen ¢ Thompson (1988) afirmam que
as relagdes retoricas que se estabelecem no nivel discursivo organizam desde a coeréncia dos
textos até a combinacao entre oragoes.

Considerando-se que o texto ndo ¢ um amontoado de frases e sim de relagdes que se
combinam de maneira coerente, a RST postula que proposi¢des implicitas, chamadas de
proposi¢oes relacionais, emergem do conteiido proposicional, como resultado da combinagao
de partes de um texto. A identificacdo de uma determinada relacdo nao depende da presenca
de aspectos morfoldgicos ou sintaticos, mas diz respeito aos aspectos semantico € pragmatico.

Nessa perspectiva tedrica, as relagdes que se estabelecem podem se manifestar na
microestrutura (entre as oragdes) e/ou na macroestrutura textual (entre por¢des maiores). Em
uma analise textual feita a partir dos pressupostos teoricos da RST, entende-se que as relagdes
desempenham fungdes que constituem dois grupos: (i) fungdes que dizem respeito ao assunto

e que tém como efeito levar o destinatario ao reconhecimento da relagdo. Desse grupo fazem

* Conferéncia de abertura proferida pela Professora Dr* Maria Beatriz Nascimento Decat, por ocasiio do
Semindrio de estudos sobre DISCURSO e ARGUMENTACAO (SEDiAR, 2014), realizado na Universidade
Federal de Minas Gerais.

? Tese defendida em 1993, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, sob o titulo de Leite com manga,
morre! da hipotaxe adverbial no portugués em uso.
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parte as relagdes de elaboragdo, circunstancia, solugdo, causa, resultado, propdsito, condi¢do,
interpretacdo, meio, avaliacdo, reafirmacdo, resumo, sequéncia e contraste; (ii) fungdes que
objetivam aumentar a inclinacdo do enunciatario a agir de acordo com o que ¢ expresso pelo
conteudo do nucleo, também acreditar no conteido do nucleo, bem como aceitar esse
conteudo. As relagdes que compdem esse segundo grupo sdo: motivacdo, antitese, fundo,
competéncia, evidéncia, justificativa, concessao e preparacao.

Ainda de acordo com Mann e Thompson (1987a; 1987b), as proposi¢des relacionais
sdao definidas no ambito textual por serem o resultado da combinacdo das partes do texto.
Portanto, conforme afirmamos, anteriormente, o fendmeno das proposi¢des relacionais ¢
combinacional e essa combinacdo pode se dar por grupos organizados de oracdes, ou outras
por¢des de texto (spam), ocorrendo entre elas uma relacdo hierarquica manifestada de
diferentes formas. Decat (2011), ao citar Mann & Thompson (1983), aborda o assunto da

seguinte maneira:

[Proposicdo relacional é] uma relagdo implicita que constitui, por um lado,
a informagdo transmitida pelo texto (e construida pelo usuario da lingua); e,
por outro, ¢ um fendmeno de combinagdo, definido nas duas partes do texto,
permitindo perceber a relagdo entre essas partes, qualquer que seja a
natureza (DECAT, 2011, p. 138). (Destaque da autora).

Percebemos tratar-se de uma teoria que ndo se contenta apenas em considerar o
fendmeno da combinagdo entre as partes de um texto, mas que instaura, ainda, a figura do
interlocutor como responsavel pelas escolhas, com vistas ao destino interpretativo do texto e
aos objetivos do produtor. Portanto, a relacdes podem ser descritas com base na intengao
comunicativa do falante/escritor e na avaliacdo que ele faz de seu interlocutor, o que reflete as
escolhas/opcdes do usudrio da lingua para a organizacao de seu discurso. As consideracdes de
Giering (2009), ao afirmar que o produtor do texto opta por uma determinada relagao levando
em conta a sua “funcionalidade”, evidenciam isso. Essa afirmag¢dao ¢ explicada pela
pesquisadora a partir do pensamento de que hé uma caracteristica comum a todas as relagdes
retoricas: “categorias de efeitos a serem produzidos no leitor.” (GIERING, 2009, p.73). Nesse
caso, o leitor, a partir do seu julgamento, estabelece o tipo de relacdo existente entre as
unidades textuais, atribuindo papel e intengao a cada unidade informacional do texto.

A unidade de informacdo ¢ definida por Chafe (1980), citado por Decat ( 2010, p.
233),como “jatos de linguagem” ou “blocos de informagao” que podem corresponder ou nio a
uma oragdo, ou, ainda, uma por¢ao textual que constitua uma unidade de informacdo. Nesse

caso, esses “jatos de linguagem” contém a informagdo necessdria para o momento da
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interagdo. Nao ¢ o caso de entender que o sentido reside no bloco de informagdo. Antunes
(2009, p. 126) pontua ndo existir texto que ndo traga algum elemento de novidade, isso
porque ndo falamos para dizer o dbvio. Assim, em um texto sempre encontramos algo de
novo.Na esteira dessas ideias, referimo-nos, pois, a informatividade entendendo-a como o
“grau de novidade, de imprevisibilidade que a compreensdo de um texto comporta” € como
um dos fatores que apontam para os critérios que nos permitem dizer da adequagdo, da
qualidade ou da sua relevancia de uma producao oral ou escrita. (ANTUNES, 2009, p. 125).

A partir do exposto até aqui, afirmamos que a adogao da RST nos possibilita analisar a
organizagao textual como um conjunto de processos. (MANN & THOMPSON 1985).

Em vista disso, constamos que o produtor pode organizar seu texto a partir de opgdes
que estao relacionadas aos objetivos comunicativos. Isso aponta para o aspecto organizacional
do discurso. Dessa consideracao depreende-se, conforme Mann e Thompson (1988), que, ao
definir uma relagdo, o analista baseia-se em julgamentos de plausibilidade, uma vez que nao
ha como estabelecer contato com o produtor do texto nem com o seu interlocutor.

Portanto, nessa linha de ideias, reafirmamos, segundo advogam, ainda, Mann e
Thompson (1988), que a combinagdo de oragdes reflete a forma como o discurso foi
organizado.

No sentido de esclarecer tais consideragdes, podemos dizer, por exemplo, que ha
porcdes sinalizadoras dos objetivos centrais do escritor enquanto que outras sinalizam os
objetivos suplementares ou subordinados ao objetivo central. Aceito isso, ha de se considerar
que uma rede de relacdes pode ter prevaléncia em determinado género. Assim, conforme
entende Adam (1999), a organizagdo retorica macroestrutural de um texto caracteriza um
género.

Mediante essas consideragdes, apresentamos nos quadros 4, 5 ¢ 6 um esbogo das
ideias propostas pela RST. Trata-se de informagdes fundamentais para melhor

operacionalizacdo dos pressupostos que balizam essa teoria.
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66

RST: teoria descritiva

Pressupostos tedricos

e Principais pesquisadores: Mann e
Thompson (1983); Matthiessen e
Thompson (1988); Mann, Matthiessen
e Thompson (1992)

e Objeto de estudo: a organizacdo dos
textos.

e Objetivo: descrever as relagdes
estabelecidas entre as partes do texto.

e A partir de grupos organizados de oragdes, formam-se os
textos.

e As chamadas proposi¢des relacionais- proposi¢cdes implicitas
— so relagdes que se estabelecem entre as partes de um texto,
além do contetdo proposicional explicito veiculado pelas
oracoes de um texto.

e As porgaes de texto se relacionam entre si hierarquicamente e
de varias formas.

e A descricdo das relagdes estabelecidas entre porgées de texto
¢ baseada em julgamentos de plausibilidade tendo como base o
objetivo comunicativo do enunciador, bem como a avaliagdo
que o enunciador faz do enunciatario.

e A partir das relagdes estabelecidas entre as oragdes, ¢
possivel perceber as escolhas do enunciador tendo em vista a
organizagdo do texto e os conceitos apresentados.

e A teoria apresenta quatro tipos de elementos pelos quais as
relagdes s@o estabelecidas: relagdes, esquemas, aplicagdes de
esquemas e estruturas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Mann e Thompson (1988).



QUADRO 5 - Tipos de elementos por meio dos quais as relacdes retoricas sio estabelecidas

Relacoes

Esquemas Aplicacdes dos esquemas

Estruturas

e As condigdes que ligam duas por¢des de texto sdo definidas pelas

relagdes.

e A defini¢do de uma relagdo ¢ feita com base em quatro condicdes:

1. restrigdes sobre o nucleo;
2. restrigdes sobre o satélite;
3. restrigdes sobre a combinagdo entre o niicleo e o satélite;
4. efeito.
o Tipos de relagdes quanto a organizagao:

niicleo-satélite: multinucleares: uma porgio do texto

ndo ¢é ancilar da outra, sendo cada

uma porgao do texto B : ot
por¢do um ntcleo distinto.

(S - satélite) ¢ ancilar
da outra (N - nucleo).

RN

Importante:
e amaioria das relagdes que se estabelecem ¢é do tipo
nuicleo-satélite.
e adefini¢@o da relagdo obedece ao critério de

plausibilidade.

uma lista de aproximadamente 32 relagdes foi estabelecida por Mann &

Thompson ( 1988), embora ndo seja considerada fechada, uma vez que

outras relagcdes podem ser inseridas a esse rol.

e Especificam o modo como as e A aplicagdo dos esquemas em um

porgdes do texto se combinam. texto ndo segue a padrdes pré-

Tipos de esquema: estabelecidos:

elaboracao v’ nucleo e satélite ndo tém ordem
h fixa de manifestagdo;
- v’ asrelagdes, partes de um
contraste esquema,podem ser aplicadas
/ \\ quantas vezes forem necessarias;
v’ asrelagdes individuais sdo
lista opcionais em esquemas multi-
/l\ relacionais, porém uma das
relagdes deve ser estabelecida,
sequéncia mesmo que sendo apenas uma.

Linhas horizontais: representam as
porgdes de texto;

Linhas verticais: representam os
nucleos;

Linhas curvas: representam as

relagdes estabelecidas.

e A estrutura retorica
do texto:
V' definida a partir das redes
de relagdes estabelecidas
entre as por¢des de texto
sucessivamente maiores;
v’ representada por meio de
um diagrama arboreo;
¢ funcional: baseia-se na fungdo
que as porg¢des do texto
assumem tendo em vista o
objetivo global do texto ¢ o seu

enunciatario.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Mann e Thompson (1988).

% A fim de estabelecer diferenca entre o registro da relagio de lista e da relagdo de sequéncia, Decat (2010) sugere a adogio da linha pontilhada entre as por¢des de texto.
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68

Nome da Condigdes em S ou N .~ ~
relacio in digvi dualmente > Condi¢oes em N + S Intencio do A
N e S estdo em contraste (cf. a relacdo de
Contraste); devido a incompatibilidade suscitada
Antitese em N: A tem atitude positiva pelo contraste, ndo ¢ possivel ter uma atitude A atitude positiva do
faceaN positiva perante ambas as situagdes; a inclusdo de L face a N aumenta
S e da incompatibilidade entre as situacdes
aumenta a atitude positiva de L por N
em N: A possui atitude A reconhece uma potencial ou aparente
Concessiio positiva face a N incompatibilidade entre N e S; reconhecer a A atitude positiva de
em S: A ndo afirma que S compatibilidade entre N e S aumenta a atitude L face a N aumenta
nio esta certo positiva de L face a N
em N: apresenta uma acgio A potencial
Elaboracio de L (incluindo a aceitagdo A compreensdo de S por L aumenta a capacidade capacidade de L para
¢ de uma oferta), ndo realizada potencial de L para executar a agdio em N executar a acdo em
face ao contexto de N N aumenta
em N: L pode ndo acreditar
em N a um nivel
Evidéncia considerado por A como A compreensdo de S por L aumenta a crencade L A crenca de L em N
sendo satisfatorio em N aumenta
em S: L acredita em S ou
considera-o credivel
em N: L ndo compreende . A capacidade de L
. S aumenta a capacidade de L compreender um
Fundo integralmente N antes de ler para compreender N
elemento em N
o texto de S aumenta
A tendéncia de L
. ~ A compreensdo de S por L aumenta a sua para aceitar o direito
Justificagio ~ nenhuma . .
tendéncia para aceitar que A apresente N de A a apresentar N
aumenta
em N: N ¢ uma a¢do em que
L ¢ o ator (incluindo a ~ A vontade de L para
R o ( A compreensdo de S aumenta a vontade de L - P
Motivacao aceitagdo de uma oferta), ~ executar a agcao em
~ . para executar a agdo em N
ndo realizada face ao N aumenta
contexto de N
L esta mais
S precede N no texto; S tende a fazer com que L reparado
Preparagdo ~ nenhuma esteja mais preparado, interessado ou orientado prep i
ara ler N interessado ou
P orientado para ler N
em N + S: S reformula N, onde S e N possuem
< X . L reconhece S como
Reformulagdo nenhuma um peso semelhante; N é mais central para -
o reformulacio
alcancar os objetivos de A do que S
. ~ ) L reconhece S como
em N: N deve ser mais do S apresenta uma reformulag@o do contetido de N, ~
Resumo . e uma  reformulacdo
que uma unidade com um peso inferior . .
mais abreviada de N
Fonte: Mann, W. C. Introducao teoria da estrutura retoérica. 2005. Disponivel em:

http://www.sfu.ca/rst/07portuguese/definitions.html > Acesso em: 5 jul. 2015.

3! Outros pesquisadores propuseram a inser¢io de novos tipos de proposi¢des relacionais. Podemos citar:Carlson
e Marcu (2001) relagdo de modo; Pardo (2005) relacdo de comparagdo e relagdo de conclusdo; Correia (2011)
relacdo de adigdo e Caixeta (2014) relag@o conjuntiva. Por essa razdo, na atualidade, temos mais de cem tipos de
tipos de relacdes.



QUADRO 7 - Definicoes das relacoes de conteudo
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Nome da Condicoes em S ou N . o ~
~ . G . ’ Condicoes em N + S Intencéo do A
relacio individualmente
em N: N representa
uma  situagdo  ndo L reconhece a relagdo de
Alternativa realizada dependéncia de
(anti em S: S representa  realizagio de N impede a impedimento  que  se
condicional) uma situagdo ndo  realizagdo de S estabelece entre a
realizada realizagdo de N e a
realizagdo de S
em N + S: S relaciona N com um
. . L reconhece que S
- grau de atitude positiva de A face
Avaliagdo nenhuma confirma N e reconhece o
aN R
valor que lhe foi atribuido
S, por outras razdes que ndo uma
acdo voluntaria, deu origem a N;
sem a apresentacdo de S, L
poderia ndo conseguir determinar
em N: N ndo a causa especifica da situacdo; a
Causa ~ ~ . . L reconhece S como causa
) L representa uma agdo  apresentacio de N ¢ mais
involuntaria g . . de N
voluntaria importante para cumprir 0s
objetivos de A, ao criar a
combinagdo N-S, do que a
apresentacdo de S
S poderia ter levado o agente da
acdo voluntaria em N a realizar
. essa acdo; sem a apresentacdo de
em N: N constitui uma §a0, sem a ap ¢
~ L. S, L poderia ndo perceber que a
acdo voluntaria ou -« . . ~
. ~ acdo fui suscitada por razdes L reconhece S como a
Causa mesmo uma situagdo , : ~ L.
L . especificas ou mesmo quais causa da acdo voluntaria
voluntaria possivelmente ~ . .
o foram essas razdes; N ¢ mais em N
resultante de uma agéo . .
L importante do que S para cumprir
voluntaria . -
os objetivos de A, na criagdo da
combinagdo N-S
S define um contexto no assunto,
~ J ~ L reconhece que S fornece
. A em S: S n3o se no ambito do qual se pressupde .
Circunstancia ~ . . 0 contexto para interpretar
encontra ndo realizado que L interprete N N
S: S apresenta uma L L reconhece de que forma
- > apresenta U Realizacdo de N depende da L d
situagdo  hipotética, N a realizagdo de N depende
- realizagdo de S o
futura, ou nao da realizagio de S
. realizada continua
Condicao . ( )
(relativamente ao
contexto  situacional

de S)
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Nome da Condicoes em S ou N .~ ~
~ . G . ’ Condicoes em N + S Intencdo do A
relaciao individualmente
S afeta a realizagdo de N; N
- . ~ L reconhece que N se
Condicao realiza-se desde que S ndo se . ~
. nenhuma . realiza desde que S ndo se
inversa realize .
realize
S apresenta dados adicionais
sobre a situag@o ou alguns
elementos do assunto
apresentados em N ou passiveis L reconhece que S
de serem inferidos de N, de uma proporciona informacoes
ou varias formas, conforme adicionais a N. L
descrito abaixo. Nesta lista, se N identifica o elemento do
apresentar o primeiro membro de conteudo relativamente ao
. qualquer par, entdo S inclui o qual se fornece
Elaboragao nenhuma do:
segundo: pormenores
conjunto :: membro
abstragdo :: exemplo
todo :: parte
Processo :: passo
objeto :: atributo
generalizacdo :: especificagdo
.. em S: S poderia afetar N L reconhece que N nao
Incondicional > P N nao depende de S q
arealizacdo de N depende de S
em N + S: S relaciona N com
L. L N L reconhece que S
varias ideias que ndo se . -
. relaciona N com varias
encontram directamente . . ~
~ . ~ ideias que ndo se
Interpretagdo  nenhum relacionadas com N, e que ndo .
~ . . encontram  relacionadas
estdo relacionadas com a atitude .
o com o0 conhecimento
positiva de A
apresentado em N
, L reconhece que o método
S apresenta um método ou .
. ou instrumento de S tende
. .. instrumento que tende a aumentar
Método em N: uma atividade o L a aumentar as
as probabilidades de realizacdo S
probabilidades de
de N L
realizacdo de N
em N: N ¢é uma
atividade; , . i L  reconhece ue a
- ’ , S serd realizado através da .. que
Proposito em S: S ¢ uma .. atividade em N se inicia
. - . atividade de N .
situagdo que ndo se para realizar S
encontra realizada
~ N causou S; a apresentagdo de N L reconhece que N
em S: S ndo representa , L. . .
Resultado ~ . ¢ mais importante para cumprir  poderia ter causado a
. L . uma acao voluntaria .. . . ~ .
involuntario os objetivos de A, ao criar a  situagdo em S (continua)

combinagdo N-S, do que a
apresentacdo de S
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Nome da Condicoes em S ou N,

- . i
relacio individualmente Condicdes em N + S Intengdo do A

em S: S constitui uma N pode ter causado S; a

. . N N , . L reconhece que N pode
situagdo  ou acdo  apresentagio de N ¢é mais q P

ser uma causa da ac¢do ou

Resultado voluntéria importante para cumprir oS . ~ .
(- . e situagdo em S (continua)
voluntario possivelmente objetivos de A do que a
resultante de uma agdo  apresentacdo de S
voluntéria

L reconhece N como uma
solu¢do para o problema
apresentado e em S

em S: S apresenta um N constitui uma solugdo para o

Solugao problema problema apresentado em S

Fonte: Mann, W. C. Introdugdo a teoria da estrutura retorica. 2005. Disponivel em:
<http://www.sfu.ca/rst/07portuguese/definitions.html> Acesso em: 5 jul. 2015.

QUADRO 8 - Definicoes das relacdoes multinucleares

Nome da s~ ~
~ Condic¢des em cada par de N Intencao de A
relacio
. L reconhece que os elementos
L Os elementos unem-se para formar uma unidade onde cada um |. .
Conjungao inter-relacionados se
dos elementos desempenha um papel semelhante .
encontram em conjunto
Nunca mais de dois nucleos; as situagdes nestes dois nucleos o
~ ) . . |L reconhece a possibilidade
sdo (a) compreendidas como sendo as mesmas em varios ~
. . de comparagdo e  a(s)
Contraste aspectos (b) compreendidas como sendo diferentes em alguns | . .
. diferenga(s) suscitadas pela
aspectos, e (c) comparadas em termos de uma ou mais destas " .
. comparagdo realizada
diferengas
. ~ |L reconhece que os elementos
L Um dos elementos apresenta uma alternativa (ndo |. . .
Disjungéo . . inter-relacionados constituem
necessariamente exclusiva) a(s) outra(s) .
alternativas
Jungdo nenhuma nenhuma
, . , |L reconhece a possibilidade
. Um elemento comparavel a outros e ligado a outro N através ~
Lista ~ . de comparagdo dos elementos
de uma relagdo de Lista .
relacionados
~ Um elemento constitui, em primeiro lugar, a repeticdo de |L reconhece a repeticdo
Reformulagdo ’ P g, petie petie

outro, com o qual se encontra relacionado; os elementos sdo de |através dos elementos

multi-nuclear . A - .
importancia semelhante aos objetivos de A relacionados

Existe uma relacdo de sucessdo entre as situagdes apresentadas |L reconhece as relagdes de

Sequéncia , ~ ,
nos nucleos sucessdo entre os nucleos

Fonte: Mann, W. C. Introducdo & teoria da estrutura retérica. 2005. Disponivel em:
<http://www.sfu.ca/rst/07portuguese/definitions.html> Acesso em: 5 jul. 2015.

Examinemos agora, as condi¢des sob as quais ¢ possivel definir uma relagdo.
Tomemos como exemplo a resenha 2, objeto de nossa analise’. Na parte final do texto, a
palavra Bibliografia aparece como um titulo, seguida de quatro referéncias de obras utilizadas
pelo resenhista. Consideramos que o titulo Bibliografia prepara o leitor para o que ele tera

acesso a seguir. A numeragao diz respeito ao nimero de cada por¢do textual em que a resenha

32 A analise completa da resenha 2 é apresentada, mais adiante, na sessdo 3.1.2.
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foi dividida, perfazendo um total de 28. Nesse exemplo, o texto ¢ composto por (28) porgdes.
As partes (27), satélite da relacdo e (28), o nucleo representam, respectivamente, Bibliografia
e registro das obras. Segundo a analise a partir dos pressupostos da RST, trata-se da relagdo

de preparacao, cuja representacao ¢ a seguinte

(27-28)
preparacao
(27 (28
Referéncia LUCCHESI, D. (1994) Variacao e norma:
Elementos para umacaracteriza¢ao

sociolinguisticado portuguésdo Brasil. Revista
Internacional de Lingua Portuguesa, 12, p.
17-28.

MARCUSCHI, L. A. (1999) O tratamento da
oralidade nos PCN de lingua portuguesa de 5*
a 8 séries. Scripta, 4. p. 114-29.

MATTOS E SILVA, R. V. (1995
Contradigdesno ensino do portugués: a lingua
que se fala X a lingua que se ensina. Sao
Paulo: Contexto.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma
perspectiva social. Sdo Paulo: Atica.

FIGURA 1 — Diagrama arbéreo da relagdo preparacao.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Posto isso, no que tange a este trabalho, sinalizamos que propomos analisar em
resenhas académicas dois pontos-chave. O primeiro ponto diz respeito a sua organizagdo
retorica a luz do conceito de proposicdes relacionais, advindo da Teoria da Estrutura Retorica
dos Textos. (MANN e THOMPSON, 1988). Isso quer dizer que voltamos o nosso olhar para a
estrutura retérica do texto em termos de relacdes que sdo estabelecidas na resenha académica
de divulgagdo. Nesse sentido, decidimos verificar as regularidades das relagdes presentes no
género de modo a definir a sua estrutura. Tornou-se ainda relevante verificar as opg¢des do
produtor ao organizar o seu discurso tendo em vista a sua intencionalidade, a fim de garantir a
interacao com o leitor previsto. O segundo ponto refere-se a organizacao do plano de texto do
referido género, tendo em vista a ocorréncia das sequéncias, conforme estudadas por Adam

(2008). O fato de assumirmos essas posigdes teoricas apresentadas nos possibilitou considerar
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que nossas conclusdes poderdo servir de norte para um processo de reflexdo sobre as
especificidades que cercam a produ¢do do género resenha académica para fins de divulgacao.
A importancia da escolha de uma teoria, conforme sinaliza Marcuschi (2001, p. 21), estd no
fato de que sem ela, “ndo havera sequer um problema, de modo que mesmo quando ndo
explicitamos que teoria seguimos, estamos seguindo alguma teoria explicitavel.”

Ainda que este trabalho ndo esteja voltado especificamente ao ensino/aprendizagem,
saltam-nos aos olhos as consideragdes de Mann (2000), a partir de Giering (2009) ao afirmar
que a RST “tem grande potencial para ser a base de um programa de preparagdo para futuros
professores de redacdo”. E a autora complementa atribuindo a teoria papel de “grande auxiliar
tanto para a leitura como para a producao de textos.” (GIERING 2009, p. 74).

Por fim, refletindo ainda sobre os julgamentos de plausibilidade, consideramos
oportuno abrir um espaco para tecermos algumas consideragdes que podem esclarecer esse

critério.

1.7.1 Plausibilidade®

Comegamos por indagar: em que se funda o critério da plausibilidade? Ao se analisar
um texto, quando se postula que tal relacdo ¢ plausivel em detrimento de outra, que fatores
norteiam a escolha do analista?

Resolvemos, entdo, para efeito de esclarecimento, revisitar a visao de alguns

estudiosos que adotam o modelo da RST, conforme apresentamos a seguir.

Cada campo de definicdo de uma relagdo especifica juizos particulares que o
analista do texto deve fazer na construcao da estrutura da RST. Uma vez que
o analista tem acesso ao texto, tem conhecimento do contexto em que foi
escrito, e compartilha convengdes culturais do escritor e dos leitores
esperados, mas nao tem acesso direto ao produtor do texto, nem dos leitores,
deve prevalecer o julgamento da plausibilidade em vez dejuizos de valor.™*
(MANN, MATTHIESSEN E THOMPSON, 1989, p. 15).

33 Parte da secio plausibilidade compde um texto produzido por mim em parceria com Maria Risolina de Fatima
Ribeiro Correia, em 2014.

3% “Each field of a relation definition specifies particular judgments that the text analyst must make in building
the RST structure. Since the analyst has access to the text, has knowledge of the context in which it was written,
and shares the cultural conventions of the writer and the expected readers, but has no direct access to either the
writer or other readers, judgments about the writer or readers must be plausibility judgments rather than
judgments of certainty.” (MANN; MATTHIESSEN; THOMPSON, 1989, p. 15). Tradug@o de nossa
responsabilidade.
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A identificacdo das relagdes pelo analista se baseia em julgamentos
funcionais e semanticos, que buscam identificar a fun¢do de cada porgédo de
texto e verificar como o texto produz o efeito desejado em seu possivel
receptor. Esses julgamentos sdo de plausibilidade (...). (ANTONIO, 2009, p.
77).

A RST atribui papel e intengdo a cada unidade de informagao do texto, tendo
em vista o que o leitor julgar verdadeiro, a fim de estabelecer relagdes entre
unidades textuais. (GIERING, 2009, p. 62).

O analista pressupde esse efeito [efeito que as relagdes produzem] a partir
das consideragdes sobre as possiveis finalidades do produtor textual, sobre as
plausiveis suposi¢des do produtor a respeito do leitor, ¢ sobre o seu
conhecimento de determinados padrdes proposicionais em relagdo ao
contetido do texto. (FUCHS e GIERING, 2008, p. 228).

Ampliando o recorte proposto nesta parte do trabalho, e sem perder de vista 0 nosso
foco, comprovamos que as afirmativas apresentadas concentraram suas explicagdes no fato de
que cabe ao leitor/analista/ anotador a tarefa de determinar se uma relagao ¢ plausivel ou nao.
Antonio (2009) afirma, conforme proposto pela RST, que os julgamentos tém como base os
critérios funcionais e semanticos. Pelos dizeres de Giering (2009), o leitor langca mao da
intencdo do autor para determinar que um tipo de relacdo tem estatuto de verdade, enquanto
outro ndo pode ser aceito. Ressalta-se, pois, nesse caso, como na citagdo de Antonio, a
importancia da fungdo, o que retoma a ideia defendida por nos de que lingua s6 se concretiza
em situacdes de atuacdo social e através de praticas sociais. Ainda Fuchs e Giering (2008)
inserem em suas explicagdes o conhecimento de determinados padrdes proposicionais que €
esperado do leitor, a fim de que ele possa nomear adequadamente determinada relacao de um
texto. Entendemos que padroes proposicionais equivalem ao que Bakhtin (1979) chama de
construg¢do composicional propria dos textos pertencentes a determinado género, quando esse
autor comenta sobre as trés dimensdes indissocidveis a que os géneros estdo submetidos.

O destaque, evidentemente, fica por conta de Mann, Matthiessen e Thompson (1992),
precursores da teoria, que nos apresentam pontos esclarecedores a respeito da plausibilidade.
Ou seja, ha indices que podem sinalizar para o analista possibilidades de relagdo, caso ele leve
em conta o contexto, aspectos culturais e o publico a que se destina o texto. A proposito, vale
a pena lembrar que, ao falarmos nos fundamentos e praticas da anélise de textos, referimo-nos
a leitura, a produgdo de sentido. Embora parega 6bvio, talvez nem seja tanto, consideramos
importante (re)lembrar aspectos concernentes a leitura quando dizemos de plausibilidade, de

juizo e de intencionalidade.
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Esses pontos fazem-nos retomar aspectos ja discutidos anteriormente nesse texto,
quando apresentamos a considera¢do de que um texto ndo € um conjunto de frases, por essa
razao ele exige um estudo especifico, conforme nos lembra Antunes (2010).

Destacando a importancia do contexto e entendendo a sua relagdo com aspectos
culturais, ainda ¢ Antunes (2010, p. 58) que nos convoca a deixar de lado a pratica tdo comum
de analisar “frases soltas, inventadas, frases artificiais, sem contextos reais (...)” A autora
justifica suas postulacdes afirmando que embora possa parecer que ela esteja trazendo a
discussao uma espécie de “chuva molhada”, quer dizer, um assunto que ¢ do dominio de
todos, “parece apenas”, pois ha muitas propostas vistas por ela nesse sentido.

Referindo-se a leitura na concepgdo interacional (dialogica), Koch e Elias (2008, p.
11) também tecem consideragdes importantes para ndés quando trazemos em discussao a
plausibilidade. Segundo elas, ha em um texto variedade de implicitos dos mais diversos tipos.
Esses s6 podem ser percebidos “quando se tem, como pano de fundo o contexto™
sociocognitivo dos participantes da interagdo.”.

E fato que nenhum texto acontece no vazio, sem uma finalidade, sem que se tenha um
objetivo. Assim, considerar a figura do possivel leitor, ao se analisar um texto, conforme
sinalizam Mann, Matthiessen ¢ Thompson (1989), ¢ importante. Isso porque, ao escolher uma
relacdo em detrimento de outra, deve-se levar em conta a figura do autor, seus propdsitos, que
podem ser os mais variados, como convencer, relatar, expor, explicar, entre outros, atentando,
inclusive, para o fato de que esses propositos “ndo sao excludentes.” Essa ressalva vem de
Antunes (2010, p. 70), ao explicar que podemos relatar um fato com o objetivo de convencer
alguém. Nunca ¢ demais lembrar que sem destinatdrio ndo ha escrita, bem como sem produtor
ndo ha leitura. Portanto, escrever [e ler], “na perspectiva da interagdo, s6 pode ser uma
atividade cooperativa.” (ANTUNES, 2005, p. 29). A esse respeito recordamos das palavras de
Eco que define o texto “como uma mdaquina preguicosa que exige do leitor um renhido
trabalho cooperativo para preencher espagos de ndo-dito ou ja-dito que ficaram, por assim
dizer, em branco.” (ECO, 1988, p. 39). (Destaque do autor).

Se ha, pois, uma proposta de parceria entre autor e leitor mediados pelo texto, a leitura
¢ uma proposta de producdo/constru¢ao de sentidos. Entram em jogo nessa operacao, por

parte do leitor, o conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo, o conhecimento

3 Koch e Elias (2008) langam mio da metafora do iceberg para explicar o conceito de contexto adotado pela
Linguisitca Textual.O explicito ¢ a pequena superficie a flor da agua. O implicito ¢ a imensa superficie
subjacente. E ele que fundamenta a interpretagio. O contexto ¢ o iceberg, “como um todo, ou seja, tudo aquilo
que, de uma forma ou de outra, contribui para ou determina o contexto.” (KOCH, 2008, p. 59).
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referente aos modelos globais dos textos (regularidades da construcdo dos géneros e tipos
textuais) e o conhecimento socio-interacional.

E, nesse caso, recorremos novamente a Koch e Elias (2008) para lembrar ser possivel
a pluralidade de leituras e sentidos em relagdo a um mesmo texto. Se destacada a concepgao
de leitura como atividade, tendo por base a interacdo autor-texto-leitor, ¢ possivel considerar o
estabelecimento da interagdo, com maior ou menor intensidade, durabilidade, qualidade, pela
razao de que leitores podem possuir diferentes graus de conhecimentos, diferentes vivéncias,
diferentes competéncias textuais ao lidar com a materialidade linguistica do texto. Por essa
razo, a tedrica fala da produgdo de sentido para “um texto”, e ndo “do” texto.

Assim, para produzir um sentido para o texto, ¢ preciso compreendé-lo. A nogdo de
compreensdo com a qual trabalhamos se distancia da que a considera como decodificagao,
uma vez que demarcamos o lugar de onde falamos como sendo aquele que entende a lingua
como atividade. Marcuschi (2010, p. 248), abordando o assunto “Processo de compreensao”,
apresenta a inferéncia como uma das nog¢des centrais numa teoria de compreensdo. Para
defender a sua posi¢do, o pesquisador explica que as inferéncias funcionam como “provedoras
de contexto integrador para as informagodes e estabelecimento de continuidade do proprio
texto, dando-lhe coeréncia. E acrescenta que elas agem “como estratégias embutidas no
processo.” Referindo-se a uma definicdo de inferéncia, o autor cita Rickheit, Schnotz &
Strohner (1985, p. 8) que a entendem como “geragdo de informagdo semantica nova a partir
de informagdo semantica velha num dado contexto.” Em outras palavras, o
leitor/ouvinte/falante, a partir de uma informagdo textual e considerando determinado
contexto, constréi uma nova representagdo semantica.

Em decorréncia dessas consideragdes, ainda nos pareceu razoavel consultar em
dicionario o significado dos verbetes inferéncia e plausibilidade. Isso porque pretendiamos
verificar tracos que pudessem aproximar os dois conceitos, por entendermos que o critério da
plausibilidade, empregado na identificagdo das proposicdes relacionais, pode estar ancorado

na capacidade que o leitor tem de fazer inferéncias.

1. Plausibilidade. [De plausivel + (i)dade, seg. o padraoerydito.] S.f. Qualidade de
plausivel (NOVO DICIONARIO AURELIO, 2004, p. 1579).

1.1 plausivel [Do lat. Plausibile.] Adj. 2 g. 1. Que merece aplauso: “os modernos

teoricos da Poesia sdo as vezes muito engenhosos e fazem esforcos plausiveis para o
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cabal assédio da criacdo poética.” (Eduardo Frieiro, Torre de papel, p. 111.)
2.Razoavel, aceitavel, admissivel. (NOVO DICIONARIO AURELIO, 2004, p. 1579).

2. inferéncia [Do lat. Med. inferencia] S.f. Ato ou efeito de inferir; indugdo, dedugdo
dedugdo™, conclusio, ilagdo. 2. Lég. Passagem da premissa a conclusdo (...). (NOVO
DICIONARIO AURELIO, 2004, p. 1101-1102).

Percebemos pelos significados dos verbetes que, antes de considerar se uma relagao ¢
plausivel ou ndo, o analista deverd realizar algumas a¢des como deduzir pelo raciocinio,
inferir, admitir uma verdade e tirar conclusdes, o que comprova ser a inferéncia importante
habilidade do leitor ao se falar em compreensdo de um texto.

Acatando um dos pressupostos da RST, de que a defini¢cdo de uma relacao retorica
acha-se calcada em julgamentos de plausibilidade, pois o analista ndo tem acesso ao produtor
do texto nem ao seu interlocutor, entendemos que o leitor, como um dos sujeitos da interagao,
participa ativamente, no dizer de Antunes (2003, p. 67), “buscando recuperar, buscando
interpretar e compreender o contetido e as intengdes pretendidos pelo autor”, a apontar uma
relacdo, inferir, tirar conclusdes, até chegar a uma definicdo que possa ser considerada
plausivel, aceita.

Em decorréncia dessa postura, ndo podemos considerar que toda e qualquer defini¢do
se encaixe a partir de uma analise textual. Admitimos com Possenti (1999) que a leitura
errada existe, apesar de ndo podermos determinar, conforme Marcuschi (2010, p. 257), o
numero possivel de compreensdes de determinado texto. Mas ha, sim, leituras impossiveis e
que nao sao respaldadas pelo texto.

Sob essa otica, ressaltamos a importancia do critério de plausibilidade associado aos
conceitos de leitura e de producdo de sentido/compreensdo, ao se determinar um tipo de
relacdo presente em um texto, a partir dos pressupostos da RST. Assim € que as compreensdes
acontecem a partir de um trabalho de parceria entre os produtores e receptores em situagdes
reais de uso da lingua.

Na verdade, consoante pontuamos anteriormente, sabemos que nomear uma relacao
ndo se trata de expediente facil. Vez por outra, vemo-nos diante de determinadas andlises que

exigem de nods cuidado e reflexdes. A esse respeito, consideramos pertinentes as observacoes

3% Marcuschi (2010, p. 255) apresenta 12 tipos de operagdes de inferéncias. A primeira delas é a deducdo
definida, como “reunido de duas ou mais informagdes textuais que funcionam como premissas para chegar a
outra informagao logicamente.” Para informagdes mais detalhadas a respeito da inferéncia, consulte-se o capitulo
trés de Marcuschi (2010, p. 227-260).
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de Zanini, Nilsson e Giering (2004, p. 2), no artigo As vias de continuidade em artigos de

opinido autorais, as quais transcrevemos a seguir.

As observagOes feitas sobre os textos apresentaram, na maioria das vezes,
coincidéncias no que diz respeito a possivel escolha das relagoes feitas pelo
produtor, ndo havendo, entdo, discrepancias. Por vezes, ocorreu de um
observador optar pela relacdo de Justificativa e outro pela de Evidéncia,
ambas relagdes de via Apresentativa. Os dois, portanto, chegaram a
conclusdo de que o produtor precisou expor argumentos concretos para
sustentar a sua posigao, caracteristica comum das relagdes. Coube ao grupo,
neste momento, discutir as duas possibilidades e chegar a um consenso sobre
a relagdo que se registraria ao final da analise. (ZANINL NILSSON;
GIERING 2004, p. 2).

O fator que mais gerou discussdo entre os anotadores foi a escolha de
relagdes. Conforme Mann e Thompson (1998), pode haver mais de uma
alternativa de analise para um texto. Afinal, o papel do analista ¢
fundamental em todas as ectapas da analise, ¢ envolve mais do que o
conhecimento das categorias de analise (relagdes e processos de
segmentacao de estruturagdo) (...). (FUCHS; GIERING, 2008, p. 231).

Seguindo o raciocinio de Fuchs e Giering (2008), a respeito do papel do analista,
Antunes (2010) ressalta que a partir da analise de textos buscamos desenvolver a capacidade
“de perceber as propriedades, as estratégias, os meios, os efeitos, enfim, as regularidades
implicadas no funcionamento da lingua em processos comunicativos de sociedades
concretas.” Na visao da autora, isso envolve a producdo/circulagao de “textos-em-funciao”
(ANTUNES, 2010, p. 51). (Destaque da autora.)

Fica evidente, a partir dos pontos levantados até aqui, que o analista precisa ampliar
as suas capacidades de compreensao textual, no sentido de saber o que faz quando se dispoe a
processar as informagdes do que 1€, como no caso das analises do texto escrito, a fim de se
estabelecer as proposi¢des relacionais em uma dada andlise textual, a luz da Teoria da
Estrutura Retorica.

A partir das reflexdes apresentadas, ¢ possivel dizer que as questdes implicadas no
estabelecimento da plausibilidade ultrapassam, conforme pontuado, o conhecimento das

categorias de analise. Assim, consideramos que ao falarmos em plausibilidade falamos em:

e cscolhas que envolvem o analista, baseadas em julgamentos funcionais e
semanticos, marcadas materialmente (formalmente) ou nao;
e identifica¢do da fun¢do de cada parte e do conjunto que elas formam, objetivando

o destino interpretativo do texto.
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e possibilidades de se prever, para determinado género, os elementos obrigatdrios
ou opcionais, tendo em vista os fatores internos e externos da lingua . Esses

ultimos, ancorados numa situagao social.

Em sintese, o quadro epistemologico ao qual nos filiamos acha-se apoiado na Teoria
da Estrutura Retorica, cujos principais pesquisadores, Mann e Thompson (1983) Mathiessem
e Thompson, (1988) e Mann (2005) estudam a rede tedrica dos textos. Adotamos, também, a
proposta de Bernardez (1995), uma vez que o tedrico vincula o modelo da RST a ideia de que
a organizac¢ao textual pode ser entendida como uma série de vias de continuidade etiquetadas
com as relagdes da RST. Incluimos, ainda, os estudos de Adam (2008), a partir da nogao de
sequéncia textual e plano de texto. Diante desses principios tedricos, buscamos uma vertente
metodoldgica capaz de direcionar nossas andlises, a fim de alcancgar o objetivo geral deste
estudo que ¢ tracar a identidade discursiva da resenha académica de divulgacao, a partir
da analise das relacdes retoricas macroestruturais que emergem entre as porc¢oes do

texto e da predominincia das sequéncias textuais.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

2.1 A constituicio do corpus e a adocao dos aspectos metodologicos

Adotar uma metodologia quer dizer escolher um caminho, um percurso, a fim de nos
ajudar a refletir e despertar para uma maneira diferenciada de olhar o mundo, caminho esse
que pode ser reinventado a cada etapa. No entender de Marcuschi (2001a, p. 27), “é provavel
que o melhor caminho seria ter uma ideia clara dos objetivos a serem atingidos.” Portanto,
buscamos uma metodologia enquanto forma de construir o objeto de andlise e sua
investigacao. Isso inclui de certa forma esclarecer aspectos acerca da producdao do género
resenha académica de divulgacao.

Ainda tomando por empréstimo as considera¢cdes de Marcuschi (2001, p.26),
reportando-se as ideias de Feyerabend (1977), pensador austriaco, entendemos que “todas as
metodologias tém limitagdes [...] € ndo ha autonomia factual, pois todo o fato tem a
autonomia que a teoria lhe confere.” (Destaque do autor).

Explicitando seu modo de entender a metodologia, Marcuschi acrescenta que ela, “por
si s6 ndo tem a menor chance de salvar seja 14 o que for.” Isso porque € necessario que o
pesquisador tenha um bom problema e uma boa teoria.

Dessa forma, a proposta metodoldgica que trazemos esté alicergada:

a) nos pressupostos tedricos da RST, segundo os quais, conforme explicitam Mann&
Thompson (1988), as relagdes retoricas que se estabelecem no nivel discursivo
organizam desde a coeréncia do texto até a combinacao entre as oracdes;

b) nas ideias de Bernardez (1995, p. 138), que considera o texto como “uma série de
vias ou opgdes de continuidade, etiquetadas com as relagdes apresentadas pela
RST”

¢) nos estudos de Adam (2008) que tratam da estruturacdo composicional e sequencial
dos textos.

Ainda, procedemos a um estudo das demais teorias que t€ém seus pressupostos

imbricados nos conceitos que se desdobram no interior do nosso estudo.
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2.2 Construcao do corpus

Em uma primeira etapa, objetivando uma analise dentro dos contornos que deram
origem a este trabalho, selecionamos 30 resenhas académicas de divulgagao, publicadas no
periodo de 2000 a 2013. Ao dizer que elegemos resenhas, torna-se pertinente demarcar os
critérios analiticos da selecdo dos textos. A importincia da definicdo dos critérios ¢
respaldada por Marcuschi (2001, p. 24) ao se referir ao corpus como “uma colecao de textos
construida com critérios bem definidos a fim de se obter a representatividade e a diversidade
mais adequada.”

Assim, compilamos resenhas que se enquadrassem nos seguintes critérios:

a) género: sinalizamos na Introducao deste trabalho que o interesse pelo género se deu
pelo o fato de constatarmos, como docente do ensino superior, um ndamero
consideravel de solicitacdo de produgdo desse género, por parte dos professores, e a
dificuldade dos alunos em sua produgao;

b) enquadramento na definicdo de resenha académica: por nossa pesquisa tratar-se da

resenha académica de divulgagdo, tornou-se pertinente que o corpus’ fosse
composto por textos que se enquadrassem na definicdo proposta por nds: género
textual que se materializa a partir da produgdo deum texto-resumo de uma obra
analisada, descrevendo-a minuciosamente, a partir de um ponto de vista. Esse
género objetiva apresentar uma producdo académica no sentido de incrementar o
dialogo entre pesquisadores, professores.

c) veiculacdo em revistas cientificas, de circulacdo omnline ou ndo: nesse caso,

entendemos que a partir dos avangos tecnoldgicos e das possibilidades de acesso a
internet a que estamos submetidos, ndo poderiamos desconsiderar a validade de
resenhas veiculadas online; 38

d) vinculacdo a drea de Letras/linguistica: o porqué da escolha deveu-se ao fato de

serem textos pertencentes a area na qual atuamos;
Posteriormente, percebemos que a complexidade das analises envolvendo os objetivos
da pesquisa, com um corpus relativamente extenso, poderia inviabilizar o cumprimento do
cronograma tragado por nés. Uma observagao significativa a respeito da extensdo dos corpora

encontramos nos dizeres de Marcuschi (2001, p. 30): “uma observagao singular ou um dado

37 Constam deste trabalho as analises das resenhas 1, 2 ¢ 3.
38 ~ . . ” . ~ . . . , ,

Por ndo se tratar de uma pesquisa sincronica, ndo foi nosso interesse determinar um periodo especifico de
publicagdo.
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privilegiado pode ser suficiente para produzir um grande niimero de observacdes tedricas

produtivas.” Assim, restringimos a analise a 10 resenhas. >’

Para além disso, observamos também, que, na medida em que o numero de resenhas

analisadas ia aumentando, ja havia regularidades de ocorréncia de proposigdes relacionais

entre elas e de prototipicidade das sequéncias textuais presentes. Portanto, compreendemos

que a diminui¢dao do corpus ndo significou prejuizo para as andlises e para as conclusdes a

que chegamos.

que constam deste trabalho as andlises sobre as resenhas 1 (R1), 2 (R2) e 3 (R3).

QUADRO 9 — Relacao das resenhas analisadas®’

A seguir, apresentamos um quadro representativo das resenhas analisadas, ressaltando

Resenha Obra Autor da resenha Suporte Ano
nO
KOCH, Ingedore Wagner Rodrigues Silva Revista da
Villaga; ELIAS, Universidade Federal do ABRALIN, v. 6, n.2,
VANDA M. Ler e Tocantins p. 273-280,
1 compreender os jul./dez.2007. 2007
sentidos do texto. Sao Associagdo
Paulo: Contexto.216p. Brasileira de
Linguistica
MARCUSCHI, Luiz MACHADO  FILHO, Revista da Anpoli.
Antonio. (2001) Da fala Américo Venancio n° 15 Humanitas.
para a escrita: Lopes Machado Filho FFLCH/USP.
2 atividades de Universidade Federal da 2003
retextualizagdo. 2. ed. Bahia. UFBA.
Sdo  Paulo: Cortez.
133p.
ZACCUR, Edwirges Camilo Rosa da SILVA Graphos. Jodo Pessoa,
(Org.). A magia da Ana Vilma de Medeiros v.9,n.2,2007 — ISSN
linguagem. Rio de PEREIRA 1516-
2007
Janeiro:  DP&A/SEE, 1536. (continua)
3 1999.

* Por ocasido do exame de qualificacio, apresentamos a analise de trés resenhas. A partir das discussdes e
sugestdes das professoras pesquisadoras que compuseram a banca, concluimos nio ser necessario colocar no
texto deste trabalho, mais que as trés resenhas como objeto de analise. Isso porque, no dizer das professoras, a
reducdo do nimero de resenhas ndo invalida a andlise e os resultados da pesquisa.

0 registro das resenhas segue a forma como cada uma foi apresentada na resenha na revista.
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Resenha Obra Autor da resenha Suporte Ano
nO
CUNHA, M. J. & Viviane B. Furtoso & D.E.L.T.A., Vol
SANTOS, P. (orgs.) Telama N. Gimenez. 16. N° 2.200 (443-
(1999) Ensino e (Universidade  Federal 447).
Pesquisa em Portugués de Londrina).
para  Estrangeiros —
4 Programa de Ensino e 2000
Pesquisa em Portugués
para Falantes de Outras
Linguas (PEPPFOL)
Edumb, 122 p.
JOSE CARLOS José Lemos Monteiro IDIOMA 22
AZEREDO (org.) - (UFC e Unefor)
Letras & Comunicagdo: 2001
uma parceria no ensino
5 de Lingua Portuguesa.
Petropolis. Vozes, 2002.
284 p.
(continua)
Bisol, Leda (org.) Resenhado por Maria D-E-L-T-A., Vol. 16,
(1999) Introdug¢do a Helena Mira Mateus N. 1, 2000 (149-153).
Estudos de fonologia do
6 Portugués Brasileiro. 2* 2003
edi¢do revista e
ampliada. Porto Alegre.
CANCADO, Marcia. Milton Francisco VEREDAS ON
Manual de semantica: (UFAC) LINE -
nogdes  basicas e ATEMATICA -
exercicios. 2. Ed. 1/2010, P. 135-138 —
7 revisada. Belo PPG 2010
Horizonte: Editora Linguistica/UFJF —
UFMG, 2008. 184 p. Juiz de Fora _ INSS
(Didatica) 1982-2243.
MACHADO, Anna Por MUNIZ- Revista L@el em
Rachel. Por uma OLIVEIRA, Siderlene. (DIS-) curso -
concepgdo ampliada do COGEAE/PUC-SP Volume 2/2010.
trabalho do professor (continua)
(p. 77-790) em
GUIMARAES, A.m.,
MACHADO, AR E
8 COUTINHO, A.(orgs.), 2010

2008. O interacionismo
socio-discursivo:
questoes
epistemologicas e
metodologicas.
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Resenha Obra Autor da resenha Suporte Ano
nO
FIORINI, José Luiz. Benedito Gongalves Folio — Revista de
Introducao ao Eugénio Letras.  Vitéria da
pensamento de Bakhtin. Conquista. v. 3, n. 2,
9 Sdo Paulo: Atica, 2008. Professor da p.391-393, jul./dez. 2011
Universidade  estadual 2011.

do Sudoeste da Bahia
(UESB). Doutor em
Educagdo. (UNICAMP).

COSCARELLI, Carla Denise Lotito Cadernos cenpec/Sao
(org.). Hipertextos na Paulo/ v.2/ n.l/ p.251-

10 teoria e na prdtica. Belo 252/julho 2012. 2012
Horizonte: Auténtica

Editora, 2013. 176.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

2.3 Procedimentos metodoldégicos

Nesta secdo da pesquisa apresentamos informagdes sobre a metodologia adotada para

o tratamento do corpus. Para a andlise das resenhas, valemo-nos dos seguintes passos:

I. verificacdo das relagdes retoricas emergentes nas resenhas, conforme os postulados da
RST;
II. reconhecimento das sequéncias textuais e do plano de texto, segundo a proposta de
Adam (2008);
III. verificagdo da possibilidade de convergéncia entre as duas teorias: RST e a teoria das

sequéncias textuais.

2.3.1 Modelo de analise a partir da teoria da RST

O titulo desta secdo aponta para o modelo de analise proposto por Mann ¢ Thompson
(1988). Para que pudéssemos levar a efeito os nossos objetivos, lancamos mao de principios
de organizacdo textual, pois 0 nosso interesse era o de analisar a macroestrutura da resenha.
Assim, tomamos por empréstimo a concep¢do de macroestrutura e macroproposicao de Van
Dijk (2008), segundo a qual o termo macroestrutura refere-se a “informagdo semantica”
responsavel por oferecer “unidade global ao discurso” (VAN DIK, 2008, p. 51).

Justificando esse ponto de vista, o pesquisador explica que ndo apenas a microestrutura ¢
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responsavel pela significincia do discurso, pois se deve considerar, também, as
“propriedades do significado de fragmentos maiores do discurso”, e cita, como exemplo, 0s
paragrafos.

Assim, para o autor, em primeiro lugar, os textos sdo formados por macroproposicoes.
Van Dijk (2008) explica que por essa razdo ¢ possivel ao leitor resumir ou recontar o texto
em poucas palavras. Importante, ainda, mencionar que as macroproposi¢cdes podem ser
reduzidas a uma unica proposi¢do, a partir de um processo cognitivo de reducdo da
informacao semantica. Assim, podemos entender que um texto ¢ formado por varios niveis
de macroproposicdes. Ha aquelas que constituem o nivel mais alto - correspondem ao texto
como um todo - ; existem outras que ocupam niveis imediatamente inferiores.

Van Dijk (1998) ainda associa o processo cognitivo de formacao das
macroproposigoes, as fungdes pragmaticas do texto ao afirmar a dependéncia do primeiro
em relacdo as funcdes pragmaticas denominadas por ele de macroatos de fala. Fuchs e
Giering (2009, p. 3) esclarecem que existem atos de fala que regulam as condicdes de
adequacdo das sequéncias proposicionais € atos que orientam as sequéncias de
macroproposigoes, esses casos sao os atos de fala mais globais. Por essa razao, ¢ possivel
afirmar que determinado texto foi produzido tendo em vista uma “Unica finalidade.”
(FUCHS e GIERING, 2009, p. 4)

Tal afirmativa ganha respaldo nos dizeres de Mann, Mathiessen ¢ Thompson (1992, p.
45) ao afirmarem que “relacdes da estruturagdo do texto refletem as opg¢des do produtor de
organizacio e apresentacdo” de seu texto. E nesse sentido que a RST é retérica.

Para a andlise pautada na macroestruturacdo do texto, foi necessario identificar as
unidades de informag¢do que compdem as relagdes. No que diz respeito a natureza dessas
unidades, Mann e Thompson (2001) e Bernardez (1995) consideram que a unidade minima ¢
determinada pelo objetivo da analise. Assim, podem ser oragdes, paragrafos ou, inclusive,
capitulos de obras. Decat (2010) ressalta que qualquer por¢ao de texto pode constituir uma
informag@o. O respaldo para essa afirmativa encontra-se nas consideragdes de Mann e
Thompson (2001): [pode-se atribuir a cada unidade] “um papel no texto, principalmente pela
reunido das partes do texto, conforme as relagdes, e pelo reagrupamento dessas partes em
segmentos.”.

Assim, consideramos como unidades/blocos de informagao:

a) a apresentacao da obra;

b) o titulo da resenha;

¢) o nome do resenhista;
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d) as referéncias.

Ainda foram considerados outros blocos de informacdo identificados/definidos no
corpo do texto da resenha.

Vale ressaltar que consideramos o titulo, as referéncias, por exemplo, como elementos
paratextuais definidos por Genette (2006, p. 9-10), tedrico e critico literario, como tudo que
serve de auxilio para que o leitor possa compreender melhor um texto. Ha autores, conforme
aponta Adam (1997), que, ao se referirem a textos jornalisticos, defendem a ideia de que
elementos como titulo, subtitulo, dentre outros, ndo fazem parte do texto. Fica evidente que a
nossa postura a esse respeito vai de encontro a tal concepgdo. Para efeito da andlise que
delineamos, entendemos, sim, que esses elementos devem ser vistos como partes integrantes
das resenhas, pois constituem unidades de informacao significativas para o leitor.

A esse respeito, Carvalho (2007, p. 141), apresentando os resultados de uma
investigacao acerca do género resenha académica, e se referindo ao que os informantes da
pesquisa, possiveis leitores, esperam que seja descrito em uma resenha, cita, dentre outros,
como elemento fundamental, que se aponte o desempenho académico do autor.

Nas resenhas, ¢ comum que tal informa¢do venha logo abaixo do nome do autor da
obra e do resenhista. Visto, pois, por esse angulo, concluimos sobre a pertinéncia de nao
desconsiderar alguns dos elementos paratextuais das resenhas. Entendemos que os nomes do
autor e do resenhista bem como o lugar social de onde falam, emprestam maior credibilidade
a obra e a resenha.

Ainda, justificando a importancia da analise desses elementos, recorremos aos estudos
de Marinho (2003), que aborda sobre uma ‘“das formas de controle do discurso
académico/cientifico, de delimitacdo das suas fronteiras de sentido”. Segundo a autora, isso
ocorre a partir da inser¢cdo do outro em busca da legitimagdo. E acrescenta que esse “outro
pode ser marcado textualmente pelas aspas, pela citagdo, pela parafrase, pela referéncia
bibliografica.” (MARINHO, 2003, p. 130).

Para a andlise, consideramos, ainda, como unidade informacional, cada paragrafo ou
conjunto de paragrafos reduziveis a uma macroproposi¢cao. Buscando elucidar o conceito de
macroestrutura, Bernardez (1990, p. 109) traz a tona o cardter semantico e pragmatico dessas
estruturas e as define como “estruturas textuais distintas” que sdo ‘“determinadas pelos
elementos concretos superficiais e suas formas de enlaces”. Conforme j& referenciado, ao
propor essa definicdo, o pesquisador assevera que € necessdrio estudar as estruturas

considerando os processos que subjazem a elas.
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Alguns dos tedricos que se dedicaram ao estudo do paragrafo apresentam importantes
elucidagdes a respeito do assunto. Longacre (1979, p. 116), a partir de uma visdo discursivo-
funcional, entende o discurso como uma estrutura gramatical e acrescenta que essa estrutura
pode ser decomposta em partes. Nesse caso, o paragrafo ganha statfus de unidade
intermediaria entre a sentenca e o discurso. A unidade tematica do paragrafo e seus tragos
demarcativos, a partir dos quais ¢ possivel estabelecer a tipologia de base dos paragrafos, sao
dois argumentos nos quais a gramatica do paragrafo se apoia. (LONGACRE, 1979).

Na perspectiva de organizacao estrutural do texto, alicercamos, ainda, o conceito de

paréagrafo e/ou episddio em Van Dijk (2008), para quem, aproximadamente,

os paragrafos ou episddios sdo caracterizados como seqiiéncia coerente de
sentencas de um discurso, linguisticamente marcadas quanto ao comego e/ou
fim, e definidas, além disso em termos de algum tipo de ‘unidade tematica’ —
por exemplo, em termos participantes, tempo, lugar, ou evento global. (VAN
DIJK, 2008, p. 99).

Nesse quadro de discussdo, Garcia (1985, p. 204) tece comentarios sobre a funcdo do
paragrafo atribuindo a ele o papel de facilitar o trabalho do escritor, no sentido de isolar e,
posteriormente, ajustar de forma conveniente as ideias principais na sua composi¢do. E
acrescenta que ¢ possivel “ao leitor acompanhar-lhe o desenvolvimento nos seus diferentes
estagios.” O tedrico esclarece que o paragrafo pode apresentar extensdo variada e que o
critério que deve comandar a sua extensao € o seu nucleo e a sua ideia central. Nesse caso, a
extencionalidade do paragrafo esté atrelada a divisao do assunto e a forma como o autor julga
conveniente desdobra-lo ou ndo. Pareceu-nos, assim, significativo considerar a definicdo de
paragrafo proposta por Garcia. “O paragrafo ¢ uma unidade de composi¢do constituida por
um ou mais periodo, em que se desenvolve determinada idéia central ou nuclear, a que se
agregam outras, secundarias, intimamente relacionadas pelo sentido e logicamente
decorrentes dela.” (GARCIA, 1985, p. 203). (Destaques do autor).

Levamos também em consideracdo as ideias de Bessonat (1988, p. 83) que apresenta
trés fungdes para o pardgrafo: a de facilitar, na medida em que ¢ um elemento facilitador da
leitura; a de programar, pois a partir do paragrafo o leitor tem a informacao de que havera
uma transposi¢ao de uma parte a outra, ou seja, de uma unidade a outra. Nessa passagem o
leitor pode, inclusive, processar o que estd lendo; a de dialogar, para a qual o pesquisador
reporta-se as consideracdes de Bakhtin (1979, p. 158), ao explicitar que na base “da divisao
do discurso em partes, denominadas paragrafos na sua forma escrita, se encontra o

ajustamento as reagdes previstas do ouvinte ou leitor."



88

Em nossa analise, portanto, para rastrearmos as proposi¢des relacionais - nucleo-
satélite e multinucleares - que se estabeleceram entre os niveis de informacao
macroestrutural, consideramos como unidade minima uma ou mais sequéncias
consecutivas, constituidas de uma frase, um paragrafo, ou conjunto de paragrafos,
reduziveis a uma macroproposicio.

Elucidadas as questdes referentes aos elementos considerados para a analise, passamos
a apresentar as etapas, dentro deste primeiro procedimento, a partir das quais a pesquisa se
concretizou.

De posse do corpus, primeiramente, segmentamos os textos em unidades, nas quais o
conteudo foi reduzido a macroproposi¢des. A fim de facilitar a andlise e a descricdo das
relagdes, numeramos as unidades de informagao, comegando a partir do titulo da resenha.

Ao serem identificados os segmentos, procedemos a identificacdo das relacdes, tendo
em vista o critério de plausibilidade. Todo esse complexo trabalho de identificacdo das
proposic¢des relacionais, reiteramos, foi embasado pela teoria da RST que preconiza que essas
relagdes que se estabelecem entre as proposi¢des sao inferidas pelo leitor, durante o processo
de interpretagdo/compreensao.

Assim, determinadas as unidades, foi-nos possivel identificar a informac¢ao nuclear,
nucleo, representada nesta pesquisa pela letra “n” maitscula (N), a informacgdo satélite,

P2
S

representada pela letra “s”, também em maitsculo (S) e a relagdo multinuclear. Para tal,
seguimos, preferencialmente, a lista de relagdes dadas por Mann e Thompson (1988),
acrescidas de algumas outras cunhadas por Carlson e Marcu (2001).

Apos essa etapa, construimos os esquemas arboreos apresentando as relagdes retoricas
entre as macroposi¢cdes do texto, a partir do programa RSTTool, versdo 3.45, de Mick
O‘Donnel, disponivel para download no site www.wagsoft.com. O uso da ferramenta se
justifica na medida em que, por meio do programa, pode-se segmentar os textos, conforme
analise do pesquisador, e determinar o tipo de relagdo: nucleo-satélite ou multinuclear.

A fim de explicar o programa RSTTool, apresentamos a seguir, as telas que o
compdem, de acordo com as etapas para a elaboracao do diagrama arboéreo.

Primeiramente, o texto ¢ digitado e salvo no modelo - texto sem formatacao - e, em

seguida, ¢ inserido no programa da ferramenta. O préximo passo ¢ proceder a segmentacao

das unidades de informagéo, conforme indica a Figura 2.*'

*1 As Figuras, 2, 3 e 4, que exemplificam a ferramenta RSTTool, referem-se a anélise de por¢des de textos da
resenha 2, representadas pelos segmentos (27) e (28).
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FIGURA 2 — Tela da RSTTool na segmentagdo das por¢des textuais (27) e (28) da resenha 2.

Em uma segunda etapa, o texto ¢ estruturado, conforme a segmentagao feita. A Figura

3 indica essa etapa.
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R — para uma PCN delingua  ensino do portugués: soml.As 30 Paulo:
caracterizagio  potuguesade 5*a  alingua que se fala tica.
Collapse/Expand sociolinglifsticado 8 séries. Sciipta, 4. X a lingua que se
i portugués do Brasil P. 11429, ensina. 30 Paulo:
Revista Intemacional Contexto.
de Lingua
Add Span Portuguesa, 12, p.
| 17-28.
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Save PS
Save PDX
Print Canvas
Undo
Redo
Orientation

FIGURA 3 — Tela da RSTTool na estruturacdo das por¢des textuais (27) e (28) da resenha 2.
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A tultima etapa diz respeito a elaboracdo do diagrama arbdreo. Vale lembrar que o
analista escolhe entre as relagdes que o programa apresenta aquela que ele julgar adequada.
Portanto, cabe a ele indicar o tipo de relacio plausivel.

No caso da relagao nucleo-satélite, arrasta-se a por¢ao satélite em direcdo ao nucleo da
relagdo e, a partir do rol de relagdes, o analista seleciona a que for conveniente. Na relacao
multinuclear, arrasta-se uma por¢ao nucleo em direcdo a outra por¢do. Ainda, ¢ de
responsabilidade do analista apontar se a andlise diz respeito a relacdo nucleo-satélite ou

multinuclear. A Figura 4 mostra o diagrama arboreo completo.

76 TELAS.rs3 =
File Structurer Options Help

RST File:
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Collapse/Expand
PR EE———— Sequéncia

Actions LUCCHESI,D.  MARCUSCHIL A MATTOSE SILVA,  SOARES.M
R.V. (1935

(1994) Variagio e (1939 O tiatamento ) Linguagem e escola
Add Span noma: elementos  da oralidade nos Contradiges no uma perspectiva
R — para uma PCN delingua  ensino do portugués: ~ social. S30 Paulo:
Add MultiNuc caracterizagio portuguesade 5*a  alingua que se fala Atica
— sociolingiifsticado 8% séries. Sciipta, 4. X alingua que se
portugués do Brasil P. 11429 ensina. S30 Paulo:
Add Schema Revista Intemacional Contexto
Y = de Lingua
Save PS Portuguesa, 12, p.
—_— 17.28.
Save PDX
Print Canvas
Undo
Redo
Orientation

FIGURA 4 - Tela da RSTTool referente ao diagrama arboreo da estruturacdo das porc¢des textuais (27) e
(28) da resenha 2.

Vale acrescentar que o emprego dessa ferramenta ¢ um facilitador do trabalho do
analista e, de certa forma, contribui para que o esquema arboreo possa ser visualizado
esteticamente melhor. Contudo, percebemos que, no caso de textos extensos, como no das
resenhas analisadas neste trabalho, a visualizacdo do diagrama, as vezes, deixa a desejar,
devido ao alto numero de unidades de informacao em o texto foi segmentado. Por essa razao,
optamos por construir os diagramas referentes as resenhas 1, 2 ¢ 3 @ mdo. Ainda na primeira
etapa construimos quadros indicativos das relacdes encontradas, permitindo uma visdo de
como as resenhas académicas de divulgacdo podem ser macroestruturadas.

A segunda etapa constou da analise, propriamente dita, em que buscamos confrontar

os dados e a teoria da RST, no sentido de verificar as a¢des do produtor tendo em vista os
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efeitos que possivelmente pretendeu alcangar; e, ainda, observar se as relagdes retoricas
evidenciadas na andlise agem como facilitadoras do trabalho do leitor, no que diz respeito ao
papel de cada parte da RAD. Um aspecto a ser considerado € que, para efeito das analises,
levamos em conta a estrutura composicional das resenhas e os processos envolvidos em sua
produgdo, tendo por base a ideia de que o texto ¢ uma agdo e seu processo estratégico,
Bernardez (1995).

Importante destacar que, apesar do nosso foco ser uma pesquisa de cunho qualitativo,
vez por outra, tornou-se necessario apresentar dados quantitativos no sentido de apontar o
numero de ocorréncias de determinada proposi¢do relacional. Entretanto, ndo o fazemos com

o objetivo de quantificar.

2.3.2 Analise a partir da teoria de sequéncia textual e da no¢ao de plano de texto

Constituida pelos estudos sobre sequéncia textual e plano de texto, o segundo
procedimento que compde a metodologia de analise deste estudo apresenta o modus operandi
que conduziu a nossa observagao nesta fase.

Tomamos, pois, como caminho de andlise das resenhas, no que diz respeito a sua
estruturacdo, a “macrossegmentacao” (alineas, titulos, mudancas de partes) - Adam (2008, p.
261) - e os tipos de sequéncia de base que guiam os empacotamentos prototipicos de
proposi¢des que formam as diversas macroproposicoes. Identificamos as macroposigdes que
constituem a insercio’> de sequéncias textuais predominantemente descritivas e
argumentativas presentes nas resenhas académicas de divulga¢do. Convém lembrar, pois, que
consideramos na andlise o titulo, sentenca, periodo, ou macrossegmentos compostos por
varios paragrafos. Como modelo de andlise, deliberamos como unidade minima uma ou mais
sequéncias consecutivas, reduziveis a uma macroproposi¢ao. Importante esclarecer que, a fim
de facilitar nossa analise, numeramos as sentengas das resenhas.

Posteriormente, tendo por base os resultados obtidos a partir da analise, construimos o
plano de texto das resenhas 1 (R1), 2 (R2) e 3 (R3), entendendo que voltamos o nosso olhar
para a verificagdo dos possiveis efeitos pragmaticos pretendidos pelo resenhista ao
macroestruturar seu texto e, ainda, observamos as caracteristicas dos segmentos expressos em

cada parte, a fim de elaborarmos o plano de texto de cada resenha analisada. A

> Consideramos a possibilidade da ocorréncia, nas resenhas analisadas, de outros tipos de macroproposi¢des que
entram na composi¢cdo de uma sequéncia. Entretanto, o nosso objetivo se prendeu ao efeito dominante das
sequéncias que compdem o género. E, pois, com esse pensamento que falamos na “inser¢io de sequéncias
textuais predominantemente descritivas e argumentativas.”
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“(re)construcdo de partes ou segmentos que correspondem ou ultrapassam os niveis do

periodo e da sequéncia (...) permite a compreensao de um texto.” (ADAM, 2008, p. 261).
Conforme ja sinalizado neste trabalho, ndo contemplamos a andlise microestrutural,

por ndo ser o objeto de estudo deste trabalho, embora tenhamos consciéncia de que um texto ¢

constituido por niveis de relagdes que coexistem.

2.3.3 Analise a partir da teoria da RST, da Teoria das sequéncias textuais e da no¢ao de

plano de texto: pontos de convergéncia.

Nesta etapa da pesquisa, buscamos estabelecer comparacao entre a ocorréncia das
relagdes retéricas encontradas e os segmentos descritivos e argumentativos. Em outras
palavras, interessou-nos investigar em que medida ¢ possivel verificar, observando os
encadeamentos das proposi¢cdes das resenhas analisadas, pontos de convergéncia entre a
ocorréncia das relagdes retoricas e a organizacao sequencial que o género apresenta.
Constatamos que a partir desse cruzamento, foi possivel tracar a identidade discursiva da

resenha académica de divulgacao.

Consideracoes finais

Neste capitulo, foi demarcado o processo metodoldgico seguido neste trabalho, tendo
em vista os objetivos. Apresentamos os critérios que nos levaram a constru¢do do corpus, as
resenhas, objeto de nosso estudo e os modelos tedricos a partir dos quais buscamos proceder a
analise textual. Finalmente, apontamos, como agdes, estabelecer a relacao entre a organizagao
retorica da RAD, de acordo com a RST, e a organizacdo sequencial na constru¢do do plano de

texto, a fim de tracar a identidade discursiva da resenha académica de divulgacao.
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CAPITULO 3

ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo apresentamos e discutimos as analises do corpus levando em
considera¢do os objetivos delineados. Primeiramente, identificamos, com base na RST, as
relagdes retdricas, e verificamos a ocorréncia de relagdes nucleo/satélite e multinucleares que
se concretizaram entre os niveis de informac¢do, na macroestrutura dos referidos textos. A
seguir, analisamos as relagdes entre os niveis ou planos de andlise dos textos, com base em
Adam (2008), tendo como foco o nivel da estrutura composicional das sequéncias e a
elaboragdo de um plano de texto. Em seguida, cruzamos os dados a fim de verificar os pontos
de conexao entre as duas teorias. E na ultima parte, buscamos tragar a identidade discursiva da

resenha académica de divulgacao.

3.1 Analise da estrutura retorica das resenhas académicas de divulgacio a luz da teoria

RST

Integram-se esta sec¢do, as analises das resenhas 1, 2 e 3, sob o foco da RST, a partir de
Mann e Thompson (1988), levando em consideragdo a ocorréncia de relagcdes nucleo/satélite
que se concretizam entre os niveis macroestruturais de informacao dos referidos textos. Todas
as resenhas foram divididas em unidades de informagdo, conforme assinalado na parte

metodoldgica deste trabalho.

3.1.1 Resenha 1

(1) KOCH, INGEDORE VILLACA; ELIAS, VANDA
MARIA. 2006. LER E COMPREENDER OS
SENTIDOS DO TEXTO. SAO PAULO: CONTEXTO.
ISBN 85-7244-327-4. 216 P.*

(2) Wagner Rodrigues SILVA
Universidade Federal do Tocantins

2 Optamos por transcrever os segmentos (1) e (2), conforme registrados na resenha e o texto em italico, a fim de
estabelecer diferenca entre o nosso texto.
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(3) Inumeras obras sobre leitura tém sido publicadas nas
ultimas décadas, pelo mercado editorial brasileiro, todas
desenvolvidas no ambito da Lingiiistica, da Lingiiistica
Aplicada e, até mesmo, da Educagcdo. A demanda por
divulgacdo de pesquisas nessa linha pode ser justificada
pelas lacunas referentes a alfabetizac¢do e, conforme novo
campo de investigacdo em consolida¢do no Brasil, ao
letramento, na formacdo de adultos e jovens leitores™*:
Contribuindo para a formagdo do leitor, as produgoes
existentes focalizam abordagens tedricas e aplicadas,
prevalecendo ainda a primeira abordagem.

(4) Ler e compreender os sentidos do texto é proposto,
conforme mencionam Koch & Elias, na introdug¢do do
volume, para “estabelecer uma ponte entre teorias sobre
texto e leitura — esta aqui considerada a habilidade de
compreensdo/interpretagdo de textos — e praticas de
ensino” (p. 8). Tal desafio anunciado é que diferencia o
texto focalizado das demais publicagoes, evidenciando,
portanto, o desenvolvimento progressivo das investigacoes
sobre leitura, que, no tocante ao volume, ¢ originario dos
estudos teoricos da Lingiiistica.

(5) Ao longo de nove capitulos, sdo apresentadas as
contribui¢oes da Lingiiistica Textual para a teoria e
pratica de ensino de leitura. Nessa perspectiva, a leitura é
assumida como ‘“‘uma atividade interativa altamente
complexa de produgcdo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos lingiiisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de
organizag¢do, mas requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo”
(grifo das autoras; p. 11). Em cada capitulo do livro, sdo

discutidos fenomenos ou objetos de estudos do texto, bem

* Em todos os lugares que marcamos asterisco, na resenha original, hA uma numeragio referente as notas
apresentadas ao final da resenha. Sao sete (7) no total.
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como seus desdobramentos para as atividades de leitura.
Sistema de conhecimento e processamento textual,
contexto, intertextualidade, referenciacdo, seqiienciagdo
textual e género textual sdo alguns desses fenomenos ou
objetos de estudo.

(6) Na busca do estabelecimento da ponte entre teorias e
pratica de ensino, sdo selecionados e analisados inumeros
géneros textuais, o que parece ser um ganho enorme para
os trabalhos desenvolvidos no ambito da Lingiiistica
Textual, os  quais, algumas  vezes,  possuem
exemplificagoes restritas no nivel frasal, conforme alguns
trabalhos anteriormente publicados na area (KOCH,
2004; 2000, 1999; para citar alguns). Esse enfoque
restrito no nivel frasal, caracteristico de algumas obras
propostas para focalizar o texto, ja foi mencionado por
autores como Widdowson (2004), ao criticar a abordagem
sistémico-funcional, também limitada no nivel frasal,
proposta por Halliday (1985); e ndo escapa a alguns
poucos momentos da obra aqui resenhada. No oitavo
capitulo, intitulado “Segqiiencia¢do textual”, os exemplos
de encadeamento de enunciados por conexdo e por
Jjustaposicdo, através de usos ou ndo de conectivos/
operadores argumentativos, respectivamente, sao todos no
nivel frasal. O funcionamento textual pode ser
evidenciado pelos exemplos, ainda que reste ao leitor da
obra focalizada estabelecer alguma relagdo entre os usos
desses elementos do texto e a atividade de leitura textual.
(7) A sele¢do e andlise de inumeros géneros textuais
também podem contribuir de forma inestimavel para o
trabalho de leitura em diferentes disciplinas e,
principalmente, no ensino de lingua materna. Sdo
priorizados os denominados géneros utilitarios®, como
artigo de opinido, bula, charge, historia em quadrinhos,

propaganda, reportagem e tirinha, em detrimento dos
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géneros literarios, como conto e poesia. Os géneros
literarios sdo quase sempre selecionados em fun¢do do
género utilitario, como acontece no quarto capitulo,
intitulado “Texto e intertextualidade”, quando géneros
literarios funcionam como intertextos para artigos de
opinido. A diversidade de géneros textuais vai de encontro
as orientagoes propostas nas diretrizes curriculares
vigentes, como os PCN (BRASIL, 1998, p. 23) para ensino
de lingua materna, no Ensino Fundamental II, ao ser

13

afirmado que “... a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa
perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em
fungdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados
de diferentes formas”.

(8) As andlises bastante esclarecedoras de elementos
textuais focalizados em diferentes géneros podem ser
bastante uteis para a prdtica de ensino, atingindo,
provavelmente, os professores de diferentes niveis,
conforme propoem Koch & Elias: “..sdo nossos
interlocutores privilegiados os professores dos varios
niveis de ensino, em especial os de linguas — materna e
estrangeiras —, estudantes dos cursos de Letras, de
Pedagogia, bem como os demais interessados em questoes
de compreensdo de leitura, ensino e funcionamento da
linguagem de modo geral.” (p. 8). Os autores de livros
didaticos, ainda que ndo mencionados por Koch & Elias,
também seriam bons interlocutores para as autoras, pois,
no tocante ao ensino de lingua materna, ainda que haja
uma sele¢do diversificada de géneros textuais,
predominam abordagens de leitura, escrita e andlise

lingiiistica fortemente escolarizadas, conforme constatou
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Bezerra (2001) ao analisar livros didaticos do Ensino
Fundamental I e I1.

(9) A4 titulo de ilustragdo do tipo de atividade de andlise
lingiiistica escolarizada em livros didaticos, envolvendo a
pratica de leitura e passivel de contribuicdo da
abordagem de leitura proposta por Koch & Elias, é
reproduzida adiante uma atividade com uma publicidade,
apresentada numa segdo intitulada “Gramadtica textual”,
em um livro didatico de Lingua Portuguesa para 5° série.
O género selecionado para a atividade é bastante
representativo do tipo de género utilitario mobilizado
pelas autoras da obra aqui resenhada.

(10) Leia a propaganda:

PRAIA DE
BOA VIAGEM.
RECIFE. NOTA 10
EM LIMPEZA.

a) Por que foram feitas pesquisas sobre qualidade de
nossas principais praias?

Porque na maioria delas ha problemas de polui¢do ou de
contaminagdo, oferecendo risco a saude dos banhistas.
b) Vocé acha que o problema de limpeza nas praias diz
respeito somente ao governo? Por qué?

Resposta pessoal.

¢) Qual é o objetivo da propaganda?

Estimular o turismo em Recife.

d) Qual a estratégia utilizada para atingir esse objetivo?
Seduzir o consumidor com a possibilidade de encontrar
praias limpas e seguras.

e) Retire da propaganda os numerais cardinais. 10, sete,
zero.

SARMENTO, Leila Luar. Portugués: leitura, produgao,
gramatica. Sao Paulo: Moderna, 2002. p. 164.

(11) A4 andlise da atividade acima mostra que as quatro

questoes de leitura sdo propostas como simples pretexto
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para a pergunta copia®, identificada pela letra e, o que
Justificaria a inser¢do da atividade, focalizando a classe
de palavra numeral, na segcdo gramatical. As quatro
primeiras questoes de leitura ndo subsidiam o trabalho
com a gramdtica textual, conforme denomina¢do da
se¢do, ou gramdtica contextualizada, como preferem
outros autores (SILVA, 2006). (Nenhum elemento textual
responsavel pela construg¢do do sentido da publicidade é
trabalhado na atividade.

(12) A resposta para a questdo a ndo estd presente no
texto, pois trata-se de uma pergunta impossivel*. A
questdo b ndo contribui para a constru¢do do sentido
textual, porque trata-se de uma pergunta subjetiva*. A
questdo c, por corresponder a uma pergunta global*,
deveria ser proposta num ultimo momento, apods a
proposi¢do de questoes que realmente possibilitassem o
trabalho com elementos lingiiisticos responsaveis pela
construcdo do sentido textual, como a intertextualidade
explicita da legenda (DEU NO FANTASTICO:
“PESQUISA SOBRE AS SETE PRAIAS MAIS
FREQUENTADAS DO PAIS COMPROVAM QUE A
PRAIA DA BOA VIAGEM, NO RECIFE, RECEBEU
NOTA 10 EM LIMPEZA, INDICE ZERO EM
CONTAMINACAO”. PROCURE O SEU AGENTE DE
VIAGEM AINDA DA TEMPO DE VOCE PASSAR O
VERAO COM A GENTE.) e a linguagem ndo-verbal
componente do contexto lingiiistico. Tais elementos
lingiiisticos poderiam ser trabalhados por meio da
questdo d, aqui identificada como pergunta inferencial*.
Mesmo apontando para o trabalho com os elementos
lingiiisticos responsaveis pela constru¢do do sentido
textual, conforme os apresentados e analisados por Koch
& Elias, a resposta dada no livro didatico corresponde ao

objetivo da publicidade, seria um complemento da questdo
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antecedente, ¢, e ndo corresponde, portanto, as
estratégias questionadas em d.

(13) A citagao direta da reportagem do programa
dominical Fantastico, da Rede Globo de Televisdo, serve
como estratégia argumentativa para persuadir o leitor,
turista em potencial, a visitar a cidade do Recife, haja
vista que o programa referido possui alta credibilidade,
sendo exibido em horario nobre, na emissora brasileira de
maior audiéncia. Ainda no contexto lingiiistico da
publicidade, as imagens de diferentes pontos turisticos na
parte inferior do texto, assim como o balde com pd e
ciscador pequenos, exercem for¢ca argumentativa para
seduzir o leitor. O balde pode remeter o leitor a limpeza
tematizada e a diversdo das criancas ou filhos, num
espacgo higiénico, agradavel e familiar. Outras estratégias
argumentativas presentes na pe¢a publicitaria também
poderiam ser utilizadas como subsidio para o trabalho
com o numeral, uma vez que a disposi¢do do numero 10
no anuncio, destaca-se aqui, é bastante estratégica.

(14) Conforme a andlise do texto publicitario
supramencionado, assim como destacam Koch & Elias,
“o sentido do texto é construido na interacdo texto-
sujeitos e ndo algo preexistente a essa interagdo” (grifo
das autoras; p. 11). As autoras mostram ao longo da obra
que, de fato, a coeréncia “ndo estd no texto, mas é
construida a partir dele, na interagdo, com a mobiliza¢do
de uma série de fatores de ordem discursiva,
sociocognitiva, situacional e interacional” (p. 208). Em
outros termos, a leitura esta “longe de ser uma recepgdo
passiva”, conforme destaca Jouve (2002, p. 61), ao
discutir diferentes abordagens para a leitura do texto
literario.

(15) Em sintese, as contribui¢oes de ordem teorica e para

a pratica de ensino, aqui destacadas, fazem de Ler e
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compreender os sentidos do texto uma obra de valor
inestimavel para as demandas atuais de formacgdo de
leitores com um nivel de letramento mais satisfatorio.
Trata-se, portanto, de uma obra com um amplo leque de
leitores, mas de leitura imprescindivel para professores de
lingua materna.

(16) Notas

(17) I Tais lacunas podem ser constatadas atualmente em
resultados de exames nacionais e internacionais que
avaliam as habilidades de leitura de estudantes, como o
SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Basica); ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e
PISA (Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos).
Para maiores informagoes sobre tais exames, ver o sitio
do Instituto Nacional de FEstudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (www.inep.gov.br).

20s géneros utilitarios sdo aqui compreendidos, conforme
Vilela &Koch (2001, p. 543), “como o ‘texto ndo-
literario’, um esquema de ag¢do complexo normalizado
socialmente que estd ao dispor do falante de uma lingua”.
3“Sdo as perguntas que sugerem atividades mecanicas da
transcrigdo de frases ou palavras. Verbos freqiientes aqui
sdo. copie, retire, aponte, indique, transcreva, complete,
assinale, identifique etc” (MARCUSCHI, 2001, p. 52).
4“Estas perguntas exigem conhecimentos externos ao
texto e so podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos” (MARCUSCHI, 2001, p.
53).

5“Estas perguntas em geral tém a ver com o texto de
maneira apenas superficial, sendo que a resposta fica por
conta do aluno e ndo ha como testd-la em sua validade”

(MARCUSCHI, 2001, p. 53).
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6 “Sdo as perguntas que levam em conta o texto como um
todo e aspectos extratextuais, envolvendo processo
inferenciais complexos” (MARCUSCHI, 2001,

p. 53). 7 “Estas perguntas sdo as mais complexas; exigem
conhecimentos textuais e outros, sejam pessodis,
contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais
e andlise para busca de respostas” (MARCUSCHI, 2001,
p. 52).

(18) Referéncias

(19) BEZERRA, M. A. Textos: sele¢do variada e atual. In:
DIONISIO, Angela; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.)
O livro didatico de portugués: multiplos olhares. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2001. p. 33-45.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Ensino
Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: 3° e 4°
ciclos: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

HALLIDAY, M. A. K. A4n introduction to functional
grammar. Londres, Edward Arnold, 1985.

JOUVE, V. 4 leitura. Tradugdo de Brigitte Hervot. Sao
Paulo: Editora da Unesp, 2002.

KOCH, L. G. V. Introdugdo a lingiiistica textual. Sao
Paulo: Martins Fontes,
2004.

KOCH, L. G. V. 4 inter-agdo pela linguagem. 5 ed. Sao
Paulo: Contexto, 2000.

. A coesdo textual. 11 ed. Sado Paulo:
Contexto,1999.

MARCUSCHI, L. A. Compreensdo de texto: algumas
reflexdes. In: DIONISIO, Angela; BEZERRA, Maria
Auxiliadora (Org.) O livro didatico de portugués:
multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001. p. 46-
59.

SILVA, W. R. Constru¢do de aprendizes de leitura e
escrita através de exercicios didaticos: um estudo de caso.
Tese (Doutorado em Linglistica Aplicada) — IEL,
UNICAMP, Campinas, 2006. Inédito.
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VILELA, M.; KOCH, 1. G. V. Gramatica da lingua
portuguesa: gramdtica da palavra, gramdtica da frase,
gramatica do texto/discurso. Coimbra: Almeidina, 2001.

WIDDOWSON, H. G. Text, context, pretext: critical.

3.1.2 Analise da resenha 1

A primeira resenha, objeto de andlise, ¢ da obra Ler e compreender - os sentidos do
texto, que tem como autoras Koch, I. V.; Elias, V. M., 2008, e foi produzida por Wagner
Rodrigues Silva. O texto foi publicado na revista da Associagdo Brasileira de Linguistica
(ABRALIN), no ano de 2007.

Para facilitar a analise, os segmentos foram numerados em escala crescente, na ordem
em que aparecem, incluindo todos aqueles que consideramos como unidade de informacao
(UD).

Ressaltamos que os critérios utilizados na analise das resenhas dizem respeito a
julgamentos funcionais e semanticos que objetivam identificar a funcdo de cada unidade de
informagdo bem como perceber o efeito que o texto produz em seu receptor. Para tanto,
lancamos mao do critério de plausibilidade, ou seja, procedemos a uma analise plausivel, de
acordo com nosso movimento inferencial. (MANN e THOMPSON, 1987b; 1988).

A Tabela 1 apresenta 19 Unidades de informacao (Uls) em que R1 foi fragmentada.

TABELA 1 - Divisao das unidades de informac¢ao da resenha 1

Texto Unidade de informacao

Titulo (No caso desta resenha, trata-se da referéncia bibliografica da obra resenhada.)

@)

Nome do autor da resenha seguido do nome da institui¢do da qual faz parte. )
Corpo do texto (3-15)
Notas (16-17)
Referéncias (18-19)

Fonte: Resenha da obra Ler e compreender os sentidos do texto.
Analise feita pela pesquisadora.
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Levando em consideragdo as unidades de informagdo identificadas na resenha 1 ¢ as
proposicdes relacionais que emergem entre as partes macroestruturais, apresentamos a
descricdo de sua organizacao retorica:

A relagdo que N (2-19) mantém com o satélite, composto pela Ul (1) ¢ de
preparaciao. Mann e Thompson (1988) afirmam que nesse tipo de relagdo, o produtor do
texto, no nosso caso, da resenha, tem como inten¢do preparar, interessar ou orientar o leitor
para que tenha acesso ao texto. Entendemos, pois, que o leitor, ao se deparar com o titulo da
resenha, de certa forma tem ali indices informacionais que acabam por situd-lo, prepara-lo
para a leitura que fard. Assim, essas informagdes podem contribuir despertando o seu
interesse pelo texto. Percebemos, ainda, que S (1) precede N (2-19), dando-nos mostra de que
em principio ¢ importante que o leitor tenha acesso a uma informacao preliminar. Vale
ressaltar que na (R1) a referéncia completa da obra exerce o papel de titulo.

A presenga do resenhador ¢ fator essencial para a existéncia e credibilidade da
resenha. A UI (2), satélite da relagdo, informa ao publico alvo o nome do resenhador e o
nucleo tem em seu contetido o restante do texto, composto pelas Uls (3-19). Trata-se da
relagdo denominada atribuicdo. Segundo Pardo (2005, p.136), nesse tipo de relacao, o nacleo
“apresenta uma expressdo, fala ou pensamento de alguém ou algo.” A partir, pois, dessa
relacdo, o leitor ¢ informado a respeito de quem produziu o texto.

Prosseguindo na anélise, verificamos dois blocos que se formam: Uls (3-15) e Uls (16-
19). A relacao entre o nucleo (3-15) e o satélite (16-19) ¢ de capacitacao ou habilitacdo. As
notas (16) e (17) e as referéncias (18) e (19) vao capacitar o leitor para o conteudo de N (3-
15). Por sua vez, o satélite (16-19), que apresenta as notas e as referéncias, exibe dentro dele
uma relacdo multinuclear de lista, composta pelas unidades (16) e (17) e (18) e (19). A Uls
(16) ¢ (17) preparam o leitor para tomar conhecimento do que serd apresentado
posteriormente. Isso ocorre por meio das palavras Notas em (16) e Referéncias em (18). Nos
dois casos, a proposicdo relacional que emerge entre essas porcdes ¢ a de preparacio.
Explicando melhor, temos em (16), a fim de indicar o contetido que estd veiculado em (17),
como titulo, a palavra Notas, em (18), a palavra Bibliografia, seguida da descri¢dao das obras.
A partir de nossa pesquisa, pudemos observar que nas resenhas, ndo ha uma ordem temporal
fixada para apresentagdo das notas e referéncias, podendo uma acontecer antes da outra. Por
isso, a relagdo de lista e ndo de sequéncia.

De acordo com a RST, as relagdes nucleo-satélite que dizem respeito a apresentagao
trazem no satélite informacdes que funcionam como um pano de fundo da por¢ao principal.

Portanto, temos na R1 informag¢des que objetivam a contextualizacdo da obra. Informam a
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area em que o livro se insere, a situagdo atual dos estudos do objeto, dentre outras. Em R1, o
satélite (3) assume esse papel em relagdo ao nucleo, que enlaca as Uls (4-15). Trata-se da
relagdo de fundo. Assim, notamos que (3) ¢ o S da relagdo nucleo-satélite, que tem como N as
Uls (4-15). Em (3), percebemos que o autor reconhece a necessidade de divulgagdes de
pesquisas relativas a Linguistica Aplicada e a Educacdo e pontua “lacunas referentes a
alfabetizagdo”. Esse expediente usado pelo autor sinaliza a sua inten¢do de criar um cendrio
para que o leitor, a partir dele, perceba a importancia da obra e, de certa forma, da resenha.
Podemos perceber, desde esse ponto, um direcionamento critico a respeito da obra.

Considerando a relacao entre os interlocutores de uma resenha, autor/leitor, ¢ de se
notar que esse Ultimo espera um posicionamento critico acerca da obra, objeto de analise.
Portanto, ambos assumem um papel na comunicacao. De um lado o autor, responsavel, dentre
outros, pela atitude valorativa e, do outro, o leitor, que espera seja cumprido o papel do
resenhista. Nesse caso, podemos afirmar que existe um vinculo entre os interlocutores e cabe
ao autor a manuten¢do desse vinculo, conforme Martim e Rose (2003 apud CARVALHO,
2006, p.184). Nesse sentido, a partir de estudos sobre resenhas, como os de Motta Roth e
Hendges (2010), Carvalho (2006) e Silva Virginia (2011), verificamos que a ocorréncia da
avaliagdo ¢ fato nas RAD.

Trabalhando sob a perspectiva da importancia da avaliagdo em um texto resenha, foi-
nos possivel constatar na R1 unidades informacionais que desempenham esse papel.

A relacao de avaliacido ocorre entre as unidades (4-14) e (15). Ela abarca o segmento
S (15), cujo contetido diz respeito a avaliagdo da obra — “obra de valor inestimavel”, “uma
leitura imprescindivel para professores de lingua materna”, e N, que corresponde as Uls (4-
14), em que o resenhista descreve toda a obra.

Em uma resenha, a parte que apresenta a divisdo da obra e a sua analise tem papel
importante, porque possibilita ao leitor aumentar a sua convic¢ao no que diz respeito a analise
feita e a relevancia da obra. As Uls (4-14) desempenham esse papel. Observamos que o
resenhista construiu a Ul (4) para apresentar a obra, Ler e compreender os sentidos do texto, a
fim de ressaltar o objetivo do livro, que, segundo as proprias autoras, ¢ o de estabelecer “uma
ponte entre teorias sobre texto e leitura, e, ainda, destacar a contribuicdo da obra “para a
formagao do leitor.” Portanto, identificamos uma relagdo nucleo-satélite que une o segmento
nuclear (5-14) e o segmento satélite (4) estabelecendo uma relacdo de preparacio. Nesse
tipo de relagdo, S precede N, pois o objetivo do resenhista ¢ despertar o interesse do leitor,

torna-lo mais preparado para a leitura.
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Um modo de percebermos com um pouco mais de clareza as proposicdes relacionais
que emergem entre os segmentos textuais € analisar atentamente os objetivos do resenhista ao
empregar determinada forma de constru¢dao textual em detrimento a outra. Dizemos isso
porque, enquanto analisdvamos a unidade (14), percebemos tragos avaliativos, mas, a0 mesmo
tempo, observavamos que as consideragdes se aproximavam mais de um comentdrio. O fato ¢
que o comentario também tem em seu interior uma nuance avaliativa, porque quem comenta
também avalia. Entendendo dessa forma, interpretamos que S, Ul (14), contém elementos de
um comentario. O produtor tece comentérios sobre a producdo de sentido, arrola, ainda, a
afirmativa das autoras de que “o sentido ¢ construido na interag¢do texto-sujeitos” e, por fim,
insere uma citagdo direta do pesquisador Jouve que afirma ndo ser a leitura uma recepcao
passiva. Portanto, consideramos emergir uma relagao de comentario entre o S (14) e o N (5-
13). Tal relagdo ¢ proposta por Carlson e Marcu (2001).

Ainda abordando aspectos presentes nas Uls (5-13), chamou-nos ateng@o a presenca
de algumas atividades retiradas de um livro didatico. Estd posto, ainda que implicitamente, o
interesse do autor em justificar, a partir da analise de questdes propostas em um livro didatico,
o porqué da importancia da obra Ler e compreender os sentidos do texto, para os autores de
livros didaticos, entre outros. Hé, pois, nas Uls (9-13), andlise detalhada das atividades
propostas no livro didatico que, de acordo com o resenhista, apresentam inadequagdes, se
consideradas as ideias de Koch e Elias, autoras do livro resenhado. Entendemos que essas
unidades abonam e comprovam a importancia de toda a obra. De posse da premissa da
justificativa, consideramos a presenca da relagdo de justificativa, entre as unidades
constituidas por (5-8), nucleo da relacdo, e pelo satélite (9-13). As ultimas sdo compostas
pelas andlises que o autor faz da obra e de suas partes, e as primeiras pela atividade tal como
se apresenta no livro didatico, acrescidas de andlises criticas empreendidas pelo autor
resenhista. Na relacdo de justificativa, segundo a RST, o satélite veicula informagdes que
acabam por justificar o direito do produtor de dizer algo. Entendido dessa forma, o contetido
do satélite (9-13) valida o conteudo do niticleo (5-8). O bloco que contém a UI (9-13) pode ser
segmentado em outras unidades. O satélite (9) informa o leitor sobre o objetivo da analise de
uma determinada atividade retirada de um livro didatico de quinta série. Segundo
percebemos, esse objetivo seria 0 de mostrar como o trabalho com o texto tem sido feito,
ainda, de maneira deficiente. A UI (10-13), N da relagdo, reproduz a atividade, seguida da
analise dos pontos positivos e negativos da abordagem feita pelas autoras do livro didatico.
Portanto, temos N composto pela Ul (10-13) e S representado pela unidade (9), em uma

relacdo de fundo. Nesse tipo de relagdo, de acordo com Mann e Thompson (1988), o leitor
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ndo compreende integralmente N antes de ler S. E de se notar que as explicagdes veiculadas
pelo contetido do satélite (9) aumentam a capacidade de o leitor compreender as informacgdes
contidas no ntcleo (10-13).

Considerando um outro nivel hierarquico, a Ul (10-13) apresenta uma relacao
multinuclear de lista, em que o seu contetdo apresenta a andlise das atividades propostas
pelas autoras do livro didatico, porém, essas explicagdes ndo seguem a ordem em que as
questdes aparecem no livro.

Ainda, em um nivel hierarquico menor, temos a relagdo de elaboracio, entre a
unidade N (5) e a UI (6-8), satélite.Tal relacdo pode ser assim explicitada: depois de situar o
leitor informando-lhe sobre o numero de capitulos em que a obra foi dividida, e os temas que
mereceram discussao (5), o produtor da resenha organiza em trés pardgrafos o conteudo
referente aos assuntos discutidos em algumas partes da obra. Além disso, insere algum ponto
de vista, como, por exemplo, ao afirmar que a variedade de géneros analisados na obra
“parece ser um ganho”, que a andlise deles pode contribuir “de forma inestimavel para o
trabalho com a leitura (...) € que sdao “bastante esclarecedoras (...)” - unidades (6), (7) ¢ (8)
respectivamente. Percebemos, ainda, que a Ul (6-8) traz informagdes adicionais a respeito do
que foi colocado em N (5). Para além dessa relagdo, as unidades (6) e (7) formam uma relagao
multinuclear de lista, pois os segmentos (6) e (7) poderiam ser organizados em sequéncia
diferente. Ainda verificamos que a unidade nuclear (8) estabelece entre (6) e (7) uma relagao
de avaliagdo. Entretanto, ha de se considerar que, além de avaliar, o resenhista faz um
comentario sobre a pertinéncia da obra, indicando-a para os autores de livros didaticos: “Os
autores de livros didaticos (...) seriam bons interlocutores para as autoras.” Nao obstante o
comentario, o que prevalece ¢ a avaliacdo do livro.

Entre as unidades (6) e (7) os paragrafos se organizam a partir da listagem de aspectos
discutidos nos capitulos, sem se aterem a ordem em que eles se sucedem. Portanto, temos uma
relacdo de lista. Nao hé, pois, uma relagdo nucleo-satélite.

A tabela 2, que se segue, apresenta o numero de ocorréncias das proposi¢des
relacionais na resenha 1.
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TABELA 2 - Ocorréncias das relacoes nucleo-satélite e multinuclear na resenha 1

Relaciao Tipo de relagio | N© de ocorréncias
Preparagao nucleo-satélite 4
Atribui¢do nucleo-satélite 1
Capacitacao nucleo-satélite 1

Background/Fundo  nucleo-satélite 2
Avaliacao nucleo-satélite 2
Comentario nlcleo-satélite 1
Justificativa nucleo-satélite 1
Elaboragao nucleo-satélite 1
Lista multinuclear 3

Total 16

Fonte: Resenha da obra Ler e compreender os sentidos do texto.
Analise feita pela pesquisadora.

A macroestrutura retorica de R1, resenha da obra Ler e compreender - os sentidos do

texto esta representada na Figura 5.
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3.1.3 Resenha 2
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(1) MARCUSCHI, Luiz Anténio. (2001) Da fala
para a escrita: atividades de retextualizagdo. 2. ed.
Sao Paulo: Cortez. 133p.

(2) Américo Venancio Lopes Machado Filho®

(3) Desde que a diversidade lingiiistica, com o
desenvolvimento das idéias sociofuncionalistas e
variacionistas modernas, passa a assumir uma real
dimensdo no ambito das investigacoes sobre a
linguagem humana — evadindo da clausura milenar
a que lhe havia condicionado a tradi¢do dos estudos
gramaticais -, tém alguns professores de lingua
portuguesa se defrontado com uma questdo crucial
para o desenvolvimento de seu papel na escola:
como lidar com o ensino/aprendizagem da lingua
face ao universo “polarizado e plural” (Lucchesi,
1994), em que se conforma a realidade
sociolingtiistica brasileira.

(4) Embora bastantes discussoes e reflexoes ja
tenham sido elaboradas sobre a questdo, a exemplo
da proposta do bidialetalismo funcional, segundo a
qual, grosso modo, falante de dialetos ndo-padrao
deveriam: “aprender o dialeto-padrdo, para usa-lo
nas situagoes em que ele é requerido” (Soares,
2000: 49), solugoes praticas com estratégias
metodologicas claras e conseqiientes que orientem
os professores de portugués na assun¢do dessa
postura tém sido raras, sendo infecundas.

(5) Ndo obstante, é nesse cendrio carente por
propostas  efetivas emanadas da Lingiiistica,

aplicadas ao ensino de portugués, que se oferece,

45 . , , . .. . . . ~
Nesta parte da resenha aparece um asterisco e, como nota de pé de pagina, foi inserida a seguinte informagao:

Universidade Federal da Bahia — UFBA.
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como expectativa e certo alento, tanto teorico como
pratico, o livro de Luiz Anténio Marcuschi,
intitulado Da fala para a escrita: atividades de
retextualiza¢do, publicado em Sdo Paulo, pela
Crotez, cuja segunda edi¢do, de 2001, serve como
fonte da presente resenha.

(6) Distribuido em duas partes, o livro concentra-se
nos seguintes grandes eixos tematicos: a discussao
sobre oralidade e letramento — mais especificamente
sobre fala e escrita — e uma nova proposta para sua
caracteriza¢do, na primeira; e a apresentagdo de
atividades pratico-teoricas de passagem do texto
oral para o texto escrito, denominada de processos
de retextualizac¢do, na segunda.

(7) No desenvolvimento da perspectiva que perpassa
toda sua fundamentagdo, o autor procura construir
uma reflexdo sobre oralidade e letramento que ndo
se confunde com a de fala e escrita, ja que estas,
enquanto produgdo textual-discursiva, se inserem
nas praticas sociais interativas a que se referem as
primeiras, ou seja, fala e escrita devem ser
entendidas como modalidades de uso da lingua, que
se situam no ambito mais amplo de abstragdo,
denominado pelas nogoes de oralidade e letramento.
(8) Mais fundamental, porém, na constru¢do de seu
raciocinio, ¢é a desercdo as tendéncias de
caracteriza¢do dessas duas modalidades da lingua
(fala e escrita) numa perspectiva dicotomica, em
que propriedades meramente opositivas se pudessem
evidenciar.

(9) Como o proprio titulo do livro sugere, poder-se-
ia, da fala para a escrita, estabelecer um continuum
tipologico, cuja correlagdo poderia ser atestada

pelas praticas de produgdo textual, consideradas no
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bojo da propria sociedade, em que o contexto, a
interagdo e a cogni¢do se oferecessem a andlise.
(10) Esse continuum poderia ser melhor observado
a partir da perspectiva dos géneros textuais face as
caracteristicas especificas ou prototipicas de cada
modalidade, isto ¢, em contraponto ao meio de
produgdo, seja sonoro ou grdfico, e a concepgdo
discursiva, quer oral ou escrita, a que conformasse.
(11) Entdo, se se considerar o género textual, o meio
de producdo e a concep¢do discursiva, uma
conversag¢do espontdnea — que numa representa¢ao
por tragos se poderia ser apresentada como
[t+sonoro / +oral] — e um artigo cientifico [+grafico
/  “escrita] seriam, dentro desse continuum,
realizagoes prototipicas de cada uma das duas
modalidades, enquanto uma noticia de TV [+sonoro
/ +escrita] e uma entrevista publicada em uma
revista nacional [+grdfico / +oral] ocupariam uma
posigdo intermedidria nesse mesmo continuum.

(12) Os géneros textuais, segundo a proposta do
autor, poderiam ser agrupados em comunicagoes
pessoais (cartas, bilhetes, outdoors) comunicagoes
publicas (noticias de jornal, formularios, anuncios
classificados, comunicados, convocagoes), textos
instrucionais (artigos, leis, relatorios técnicos) no
eixo da escrita; em oposicdio a conversagoes
(espontdneas, telefonica), constelagdo de entrevistas
(inquéritos, debates), apresentagoes e reportagens
(aulas, piadas, noticiarios de TV ou radio) e
exposi¢coes académicas (conferéncias, palestras), no
eixo da fala, apresentando como ponto de
intersecdo, nesse continuo, noticiarios de radio ou

de TV, anuncios classificados, comunicados e
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convocagoes, como é facil, pela propria evidéncia
do esbo¢co metodologico do autor, se aceitas.

(13) A visao de Marcuschi, bastante lucida, alem de
trazer a grande vantagem de degradar ao patamar
do obsoletismo ideologico as dicotomias estanques,
que ndo mais se sustentam nos estudos cientificos da
linguagem humana, coaduna com a nog¢do de
continuum polarizado e plural, cunhada por
LUCCHESI (1994) e propugnada por MATTOS E
SILVA (1995), que se tem adotado para o
reconhecimento das normas lingiiisticas do
portugués brasileiro.

(14) Se se considerar que, para uma pratica de
ensino da lingua portuguesa no Brasil, parece faltar
precisamente uma formulagdo metodologica ou
estratéegica da sala de aula que dé conta desse
continuum e sua inflexdo rumo a aquisicdo de um
padrdo escrito e de uma norma orval mais proxima
do que se convenciona chamar de culta — e aqui ndo
se considera o valor ou prejuizo ideologico-social
que essa postura possa acarretar, ja que tudo isso
reflete relagoes de poder que so uma politica
educacional mais geral pudesse contornar — a
proposta de Marcuschi parece indicar um caminho
para se observar com mais propriedade a variagdo
lingiiistica, que certamente se estaria refletindo no
continuum entre a fala e a escrita, e,
conseqtientemente, em uma via para a construgdo de
uma  proposta de abordagem  pedagogica,
nomeadamente se se considerar que é a partir dessa
visdo, desenvolvida para modalidades da lingua,
que o autor propoe as atividades de retextualizagdo

que compoem o segundo capitulo de sua obra.
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(15) As estratégias de retextualizagdo, como
apresentadas,  pressupoem  nove  operagoes
complexas que se dividem entre atividades de
idealiza¢do (eliminagado, completude e
regualrizagdo) e  reformulagdo  (acréscimo,
substitui¢do e reordenagdo), que dentro da idéia de
continuo fazem com que a primeira Sseja mais
diretamente relacionada com a fala, e a segunda,
com a escrita.

(16) Utilizadas independentemente ou
sequencialmente, a depender dos objetivos de
retextualizac¢do que se tenha em mente, as operagoes
pressupoem os seguintes passos, aqui sumarizados a
partir das paginas 77 e 86 do livro:

(A7) 1¢ operagdo: eliminagcio de marcas
estritamente interacionais, hesitagoes e partes de
palavras (estratégias de elimina¢cdo baseada na
idealizagdo lingiiistica).

2%operagao: Introdu¢do da pontuagdo com base na
intui¢do fornecida pela entonag¢do das falas
(estratégia de inser¢do em que a primeira tentativa
segue a sugestdo da prosodia).

3 operagdo: retirada de repeticoes, reduplicagoes,
redunddncias, pardfrase e pronomes egoticos
(estratégias de eliminag¢do para uma condensag¢do
lingiiistica).

4% Operagdo: Introdu¢do de paragrafacio e
pontuagdo detalhada sem modificagdo da ordem dos
topicos discursivos (estratégia de inser¢do).
5*Operagado: Introdugdo de marcas metalingiiisticas
para referenciacdo e verbalizacdo de contextos
expressos por déitico (estratégia de reformulagdo

objetivando explicitude.
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6“ Operagdo: reconstrugdo de estruturas truncadas,
concordancias, recordenacdo sintatica,
encadeamentos (estratégias de reconstru¢do em
fun¢do da norma escrita).

7 Operagdo: Tratamento estilistico com selegcdo de
novas opgoes lexicais (estratégia de substituicdo
visando a uma maior formalidade).

8“ Operagdo: reordenagdo topica do texto e
reorganiza¢do  da  seqiiéncia  argumentativa
(estratégia de estruturacdo argumentativa).

9¢  Operagdo: Agrupamento de argumentos
condensando as idéias (estratégia de condensagdo).
(18) Dentre os diversos pontos positivos que se
podem depreender da proposta de Marcuschi, o
primeiro se relaciona a evidéncia, em que se coloca,
no plano de treinamento e andlise, a lingua oral,
modalidade ainda muito pouco favorecida nas salas
de aula de portugués.

(19) O processo de retextualizagdo torna-se,
nomeadamente, no tocante a essa modalidade, uma
contribui¢do valiosa, de certa forma suplementar,
ao que se prevé para essa questdo nos Parametros
curriculares Nacionais (PCN), que, embora do
ponto de vista teorico ndo haja ‘“‘equivocos de
lamentar”, como o proprio Marcuschi 1999:128)
assinala, sob a dtica pratica, contudo “ndo sugerem
acoes ou observacoes muito claras”.

(20) Parece que ndo se pode abordar o ensino de
lingua portuguesa hoje sem se considerar a
influéncia que a lingua oral tem na produgdo das
mensagens escritas pelos alunos, em muitas
ocasioes refletida em opgoes sintdticas por vezes
incompativeis ao que determinam as regras de uso

de cada modalidade, como estratégias de
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relativizacdo adotadas em uma ou outra situacdo,
por exemplo, ou mesmo na questdo da ortografia,
principalmente nos usos da pontuagdo fortemente
influenciada pela propsodia da lingua falada.

(21) Nas quatro primeiras operagoes, pois,
Marcuschi indica um caminho para observac¢do
dessa oralidade, determinando um fluxo progressivo
de “tomada de consciéncia da relag¢do entre a fala e
a escrita” (p.112), que tem, nas operagoes
subseqiientes, ndo so a compreensdo da estrutura
lingiiistica, em seus diversos niveis, das relacoes
textual-discursivas, plausivelmente observaveis pelo
aluno, mas a sua propria capacidade de
compreensdo ou interpretagdo do conteudo ou
idéias patentes no texto facilitada.

(22) Sdo fartos os exemplos de textos originais e
suas respectivas retextualiza¢oes, pautadas em
material oriundo deste corpus NURC (Recife), até
entrevistas coletadas pelo Nucleo de Estudos
linguisticos da Fala e da Escrita (NELF), da
Universidade Federal de Pernambuco.
Retextualiza¢oes ndo so realizadas por alunos do
ensino Fundamental, como também por alunos ja
graduados em Letras e estudantes de outros cursos
superiores, tais como Jornalismo e Contabilidade, o
que parece recomendar a aplicagdo dessa estratégia
nos diversos niveis de ensino da lingua e a uma
clientela bastante diversa.

(23) Note-se que as  possibilidades de
retextualizagdo ndo se restringem
unidirecionalmente a permitir a transformagdo da
fala para a escrita, mas da fala para a fala (uma
conferéncia transformada em tradugdo simultinea),

da escrita para a fala (um texto escrito em
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exposi¢do oral), ou da escrita para a escrita (um
texto escrito em resumo).

(24) As operagoes que se relacionam mais
estritamente com aspectos que NO CORHNUUM
proposto estariam mais associadas a escrita, sdo
todas muito explicitas, mas parecem depender,
principalmente as ultimas, do nivel de abstra¢do e
treino do ‘retextualizador”, ja que envolvem
“reorganizagdo da seqiiéncia argumentativa”’ e
“condensacdo de idéias”’, nem sempre tdo evidentes
no inicio, nomeadamente para o aluno dos
primeiros niveis de escolarizagdo.

(25) Do ponto de vista do acompanhamento do
trabalho realizado, embora o autor sugira um
modelo diagramatico para a andlise do processo de
retextualizacdo, a quantidade de quadros que seria
necessdaria para a sua consecu¢do parece
inviabilizar a sua utilizacdo, sendo em situac¢oes
especificas voltadas a pesquisa, ja que o modelo que
propoe apresenta trés colunas bdsicas, com
subdivisdo da ultima, em que na primeira se teria o
texto original, na segunda a retextualiza¢do, na
terceira, subdividida, as operacoes e andlises, ou
seja, o tipo de operagdo utilizado, as eliminagoes,
transformagoes, acréscimos/alteragoes.

(26) Ndo obstante, o livro apresentado a
comunidade por Luiz Anténio Marcuschi merecerd,
certamente, diversas edigoes, pois ja se transforma
em referéncia bibliografica basica para quem
trabalha com a lingua portuguesa, em fungdo de sua
lucidez e ndo menos de sua importancia de, na
dimensdo que lhe cabe, preencher o débito que tem,

ainda, a Lingiiistica brasileira deixado restar: a
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aplicagdo dos resultados de suas pesquisas ao

ensino do portugués brasileiro.

(27) BIBLIOGRAFIA

(28) LUCCHESI, D. (1994) Variagdo e norma:
elementos para uma caracterizagdo sociolingiiistica
do portugués do Brasil. Revista Internacional de
Lingua Portuguesa, 12, p. 17-28.

MARCUSCHI, L. A. (1999) O tratamento da
oralidade nos PCN de lingua portuguesa de 5 a 8¢
series. Scripta, 4. P. 114-29.

MATTOS E SILVA, R. V. (1995) Contradi¢oes no
ensino do portugués: a lingua que se fala X a lingua
que se ensina. Sao Paulo: Contexto.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva
social. Sdo Paulo: Atica.

3.1.4 Analise da resenha 2

A segunda andlise corresponde a resenha elaborada por Américo Venancio Lopes
filho, a partir da obra de Marcuschi (2001) - Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacdo. Conforme a analise da resenha 1, procedemos a divisdo do texto em unidades
de informagao (UI), conforme descrito na Tabela 3.

TABELA 3 - Divisao das unidades de informac¢ao da resenha 2

Texto Unidade de informacao

Titulo (No caso desta resenha, trata-se da referéncia bibliografica da obra resenhada.) (1)

Nome do autor da resenha. Traz como nota de pé de pagina o nome da instituigdo da

qual faz parte. ()
Corpo do texto (3-26)
Referéncias (27-28)

Fonte: Resenha da obra Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
Analise feita pela pesquisadora.
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Motta Roth e Hendges (2010), em obra que trata da producdo de textos no espaco
académico, orientam que o resenhista pode empregar as estratégias de apresentar, descrever,
avaliar e recomendar a obra, simultaneamente. Vejamos se essas estratégias, conforme
considerado pelas autoras citadas, ocorreram na resenha 2; em caso afirmativo, com que
frequéncia e objetivando a qual fim.

O objetivo de uma resenha €, dentre outros, o de apresentar uma obra. De acordo com
os postulados de Mann e Thompson (1983), as funcgdes globais das relacdes sdao divididas em
dois grandes grupos: o primeiro relaciona-se ao assunto € tem como efeito fazer com que o
leitor reconheca a relagdo que emergiu entre as porgdes; do segundo grupo, fazem parte as
relacdes que dizem respeito a apresentagdo da relagdo e tém como funcdo ou efeito aumentar
a inclinacao do leitor a acreditar no contetido, concordar com ele ou aceita-lo. As relacoes de
preparagdo, justificativa, background, evidéncia, dentre outras, vinculam-se ao grupo da
apresentacdo, enquanto elaboragdo, resumo, propdsito, condi¢do, avaliacdo, sequéncia,
contraste e outras integram o grupo do assunto.

Com base nessas consideragdes, tomemos como exemplo a relagdo de preparacio.
Para concretizar o fim de fazer com que o leitor conhega uma obra, ¢ evidente a necessidade
de que lhe seja apresentado o livro. A relacdo de preparacao pode assumir essa fungdo, pois
a intengdo do autor ao emprega-la, segundo os postulados da RST, ¢ fazer com que o leitor
esteja interessado e adote uma postura positiva em relagdo ao que lhe esta sendo apresentado.

A partir da analise da R2, encontramos trés relagdes de preparag¢ao: no primeiro caso,
0 autor apresenta a obra ao leitor, preparando-o para o que vira em seguida, como se estivesse
dizendo: prepare-se para tomar conhecimento do objeto que sera analisado.

A porgdo (1) S apresenta a referéncia da obra e as Uls (2-28) constitui o nicleo.
Resumindo, verificamos que S apresenta o livro e objetiva preparar o leitor para conhecé-lo e
se interessar por ele. Assim sendo, S ¢ criado a partir do conteudo que esta veiculado pelo
nucleo (2-28).

Encontramos também a relagdo de preparagdo, no segmento formado pela unidade (5),
satélite da relagao nucleo-satélite; e a unidade (6-26), no caso, o nucleo. O satélite tem por
objetivo apresentar o contexto em que a obra estd inserida de modo que o leitor tome
conhecimento do cendrio em que o livro foi produzido. Percebemos isso a partir das palavras
do resenhista: “ndo obstante, ¢ nesse cendrio carente de propostas efetivas da Linguistica,
aplicadas ao ensino de portugués, que se oferece, como expectativa de alento, o livro de
Marcuschi (...).” Percebemos, ainda, a partir dessas colocagdes, que o produtor da resenha ja

comega a assumir uma postura critica favoravel a obra.
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A terceira relagdo de preparagdo encontra-se entre as unidades (27), satélite e (28),
nucleo. Trata-se, pois, de uma relagdo nucleo-satélite, cujo satélite representado pela palavra
Bibliografia sinaliza ao leitor que sera apresentada, posteriormente, a relagdo das obras
citadas na resenha.

Analisando R2 e revendo os pressupostos tedricos postulados pela RST, encontramos
uma proposicao relacional que emerge entre certas por¢des de texto, denominada elaboracio.
Nessa relacdo, a porcao de texto que assume a posi¢cao de S apresenta informagdes adicionais
que, por sua vez, encontram-se no N. No caso dessa relacao, o satélite ¢ sempre posposto ao
nucleo. Isso porque as informagdes expressas no S devem esclarecer algo posto no N. Ainda
convém considerar que, ao apresentar informacdes, essas tendem a explicar, descrever algo
que foi apresentado no N. A partir de nossa andlise, verificamos a ocorréncia de trés
operacgoes de elaborag¢ao. Vejamos, pois.

A primeira trata-se da proposicao relacional que emerge entre o niicleo (6) e o satélite
(7-12). Em (6), o resenhista descreve para o leitor as partes em que a obra foi dividida e o
assunto que cada capitulo aborda. Na Ul formada pelos segmentos (7-12) encontra-se o
conjunto de informagdes detalhadas sobre o livro. Nele concentram-se descrigoes,
posicionamento critico do resenhista, comentarios, tudo que possa concorrer para que o leitor
seja bem informado.

A segunda ocorréncia de elaboragio emerge entre a por¢ao (15), nucleo da relacdo e
as por¢des (16) e (17), o satélite. O conteudo do nucleo (15) anuncia a apresentacdo das nove
operagdes de retextualiza¢do, segundo Marcuschi, enquanto o satélite faz a descricdo de
todas. A ultima ocorréncia, em um nivel menor, fica por conta do N (16) e do S (17).

Curioso constatar ser comum relagdes multinucleares envolverem as porcdes de
elaboragdo. Vejamos o caso da por¢ao (7-12) - descricdo das partes da obra que servem de
elaboragdo do contetido abordado no nucleo, que ¢ (6) - partes da obra. Essa por¢ao apresenta
uma relacdo multinuclear em que sdo dadas informagdes sobre o contetido do livro. Essa
exposicdo ndo segue a ordem dos capitulos; por essa razdo, ¢ denominada de lista. Das
relagdes multinucleares existentes na R2, a de lista ocorre apenas uma vez. Entretanto, ha trés
relagdes de sequéncia, que, também como as de lista, tém o objetivo de detalhar, descrever
aspectos da obra.

Antes de apontarmos essas outras relacdes, novamente, torna-se coerente explicar
aspectos da relacdo multinuclear. Nessa relagdo, da qual fazem parte as relagdes conjungao,
contraste, disjun¢do, juncao, lista, reformulacdo nuclear e sequéncia, ndo ha, como nas

relagcdes nucleo-satélite, um nucleo ¢ um satélite. Assim, ndo temos hierarquia entre os
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elementos das porcdes. Isso ocorre porque todos os elementos, no caso da relacao
multinuclear, sd3o nucleos, e, portanto, encontram-se em um mesmo nivel.

Outra relagdo multinuclear, agora de sequéncia, pode ser observada na resenha.
Tivemos trés ocorréncias desse tipo de relagao.

Na primeira, as unidades (6-25) foram subdivididas em duas unidades menores
formadas pelas unidades (6-13) e (14-25). A primeira apresenta a forma de organizagdo da
obra. Na unidade (6-13), o autor da resenha refere-se a estruturagao da obra em dois capitulos
e descreve o conteudo do primeiro. A por¢ao (14-25) apresenta o conteido do segundo
capitulo e discute sobre ele. Aqui cabe um esclarecimento: de acordo com a RST,
graficamente falando, o registro das relagdes de lista e sequéncia sdo semelhantes no
diagrama. Entretanto, adotamos um critério, capaz de estabelecer uma diferenca entre o
registro grafico das duas relagdes. Esse critério ¢ adotado por Decat (2010), a fim de facilitar
a compreensdo do leitor. Trata-se de acrescentar ao diagrama que se referir a relagdo de
sequéncia uma linha pontilhada (.......), conforme explicitamos no quadro 5.

Outro grande bloco de Uls (15-24) foi dividido em duas partes. Trata-se das Uls (15-
19) ¢ (20-24). A primeira contém informagdes sobre as operacdes de retextualizagao,
apresentando cada uma e comentando acerca dos pontos positivos da proposta.
Posteriormente, acha-se a segunda porcdo (20-24), cujo conteudo refere-se a descri¢dao e
comentario das operagoes.

Na tultima ocorréncia de relacdo multinuclear que emerge dos nucleos (21), (22), (23)
e (24), o resenhista concentra detalhamentos e comentarios sobre as quatro primeiras
operagdes e vai marcando, em sequéncia, pontos importantes sobre a proposta do autor.

Dissemos, anteriormente, que Motta Roth e Hendges (2010) também apontam, como
estratégia usada pelo produtor de uma resenha, as acdes de avaliar e comentar. Retomaremos,
pois, essa discussao.

Observando a producdo de resenha académica, do ponto de vista sociodiscursivo,
entendemos, conforme ja mencionado, que a resenha traz em seu bojo a nogao de julgamento,
apreciacdo. De acordo com Eco (2003), citado por Carvalho (2006, p. 180), a “critica
recensoOria, por sua funcdo de recomendagdo, ndo pode eximir-se, sendo em casos de
excepcional vilania, de pronunciar um juizo sobre aquilo que o texto diz.” Carvalho apoia as
ideias de Eco (2003, p. 203) e ainda enfatiza afirmando que ¢ de se esperar que uma resenha
“cumpra o seu papel de pronunciar um juizo critico-estético sobre a obra que examina.”
(CARVALHO, 2006, p. 180). Acrescentamos a essas consideragdes, ainda, a recomendagao,

atendendo ao conceito de género ja posto neste trabalho neste documento, de que a natureza
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do género ndo pode prescindir de seu proposto comunicativo. Portanto, como era de se
esperar, encontramos na R2, semelhante ao que aconteceu na andlise da R1, manifesta¢des de
Uls avaliativas, num total de quatro ocorréncias.

Comecemos por apresentar o primeiro caso, em que o resenhista avalia a obra como
um todo. Estamos falando da UI (26) que encerra a resenha. Nessa parte, Machado Filho
(2003) aponta a obra como “referéncia basica para quem trabalha com a lingua portuguesa”;
atribui ao livro “lucidez”; entende que ele preenche “o débito que tem, ainda, a lingiiistica
brasileira”; e afirma que o livro “merecera, certamente, diversas edi¢des. (Destaque nosso.)
Portanto, ndo deixa diividas quanto a recomendagao da obra.

Também o segmento (25) apresenta uma avaliagdo, em relacdo ao contetido das Uls
(15-24), s6 que dessa vez negativa, direcionada apenas a proposta de retextualizagdao
elaborada por Marcuschi (2001). O resenhista usa como argumentagdo o numero excessivo de
quadros que seria necessdrio para a execucdo do modelo. Por essa razdo, segundo ele, o
trabalho do professor, por exemplo, seria “inviabilizado”.

Comentando sobre um dos diversos pontos positivos da proposta de Marcuschi, o
autor da resenha destaca a atencao que o autor dispensou a linguagem oral. Tais comentarios
avaliativos, seguidos de explicagdes que sustentam a sua avaliacdo, foram organizados nos
paragrafos 16 e 17, que compdem as Uls (18) e (19), consideradas satélites da relacdo de
avaliacdo, que tem como nucleo as Uls (15-17). A unidade nuclear apresenta o quadro
tedrico das operagdes de retextualizagao.

A ultima ocorréncia da relagdo de avaliacao pode ser identificada entre as UI (6- 12) e
(13). O nucleo da relagdo (6-12) traz em seu contetido descrigdes sobre os capitulos do livro.
O satélite (13) avalia positivamente a obra ressaltando a “visdo licida de Marcuschi” a
respeito do conteudo proposto.

Prosseguindo na analise da R2, verificamos que, conforme a mesma linha de
composi¢do da R1, had na resenha uma relagdo de atribuicio entre N (2) e S representado
pelas Uls (3-28).0 nucleo veicula o nome do resenhista, entretanto, ndo ¢ acompanhado de
informacdes acerca da instituicdo educacional a qual produtor da resenha faz parte. Essa
informacao foi creditada em nota de pé de pagina.

Pardo (2005) esclarece que em uma relagdo de atribuigao, S ¢ fonte de atribuicdo e N
¢ o conteudo da mensagem relatada.

Observamos ser comum em certas resenhas a inser¢ao de outras vozes no sentido de
enriquecer o texto e tornar os argumentos do resenhador mais consistentes. Nessa perspectiva,

o autor do texto convoca estudiosos sobre o assunto e os arrola em seu texto. Assim,
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encontram-se, na resenha analisada, quatro referéncias bibliograficas que formam o segmento
satélite (27-28) e o niticleo (3-26) emergindo, dai a relagcdo de capacitacio.

Entendemos, ainda, que a indicagdo das referéncias possibilita ao leitor obter maiores
informacdes e/ou conhecimento a respeito do assunto. Nesse caso, podemos afirmar que elas
contribuem capacitando-o. A por¢ao satélite serve, inclusive, como documentacao
comprobatdria das afirmacdes feitas pelo resenhista.

Dando continuidade a analise da macroestrutura da R2, encontramos trés ocorréncias
da relagdao de background. Segundo Mann e Thompson (1998), a relagdo de background,
também tratada como relagdo de fundo, exerce papel importante em um texto, na medida em
que a partir dela o leitor pode compreender com maior clareza o conteudo em questdo.
Vejamos: na primeira ocorréncia verificamos que o autor da resenha buscou situar o leitor no
contexto em que a obra esta inserida (3) e (4). O resenhista expde sobre o papel da linguistica
“no ambito das investigagdes sobre a linguagem humana”; denuncia a dificuldade de alguns
professores em lidar “com o esnsino/aprendizagem da lingua”; reconhece a existéncia de
discussdes e reflexdes” acerca do assunto abordado, entretanto, assevera que “solucdes
praticas com estratégias metodologicas claras e conseqiientes que orientem os professores (...)
tém sido raras”, isso, objetivando que o leitor fosse esclarecido a respeito do conteudo do
nuicleo (5-26). Portanto, podemos dizer que, em um nivel maior da estrutura retorica da
resenha analisada, a por¢do formada pelas Uls (3) e (4) exerce o papel de satélite para a
porc¢ao principal do texto, N (5-26).

Outra ocorréncia da relacdo de background pode ser notada entre o satélite (14) ¢ o
nicleo composto pelas unidades (15-25). Novamente percebemos que o satélite oferece ao
leitor informag¢des que desempenham o papel de fundo para as informagdes subsequentes.
Machado Filho (2003) tece em (14) algumas consideracdes sobre a importancia do continuum
entre fala e escrita, proposto por Marcuschi, antes de apresenta-lo.

A ultima ocorréncia da proposicao relacional de background ¢ composta pela unidade
(20), que desempenha o papel de satélite da relagdo nucleo-satélite que abarca a porgao (20-
24), considerada nucleo. Ao analisar o texto, percebemos que o resenhista adota, como
estratégia de producao textual, refor¢ar a importancia de se considerar a influéncia da lingua
oral na produc¢do de textos escritos por alunos, antes de apresentar quatro operagdes propostas
pelo tedrico Marcuschi (2001) como norte para a observagdo da referida oralidade. E de se
notar que o autor da resenha objetiva sinalizar para o leitor o assunto que sera abordado no

conteudo nuclear.
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Segue a Tabela 4, expondo o nimero de ocorréncias das proposicdes relacionais na
resenha 2.

TABELA 4 - Ocorréncias das relacoes nicleo-satélite e multinuclear na resenha 2

Relacao Tipo de relacao ocolj:é(rllecias
Preparagdo nucleo-satélite 3
Atribui¢do nucleo-satélite 1

Capacitacao nucleo-satélite 1
Background/fundo  nucleo-satélite 3
Avaliagao nucleo-satélite 3
Elaboragao nucleo-satélite 3
Lista multinuclear 1
Sequéncia multinuclear 3
Total Geral 18

Fonte: Resenha 2.
Analise feita pela pesquisadora.

Apresentamos a seguir, a Figura 6 que corresponde a macroestrutura da resenha 2,

referente a obra da Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
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FIGURA 6 - Diagrama arboreo macroestrutura da resenha 2.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




3.1.5 Resenha 3
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(1) A Magia da Linguagem
(2) Camilo Rosa da SILVA

Ana Vilma de Medeiros PEREIRA
() O livro A magia da linguagem traz a tona proficua
discussdo sobre saberes relacionados ao conhecimento da
linguagem e sua relagdo com as prdticas sociais,
direcionando o olhar para o ensino de lingua.A obra é
composta por seis capitulos, cuja andlise estd centrada na
apreensdo do aspecto interacionista da linguagem. As
reflexoes evidenciam uma multiplicidade de aspectos que
interpoem usos lingiiisticos e contextos de produgdo.
(4) No primeiro capitulo, Edwirges Zaccur entretece, a
partir de textos de Ligia Chiappini Moraes Leite, Neidson
Rodrigues, Donaldo Macedo, Ezequiel Theodoro da Silva
e Ira Shor, uma “entrevista” polifonica e virtual com
Paulo Freire. A leitura de Freire realizada pelos diversos
autores faz emergir uma concepgdo de linguagem como
algo constitutivo do ser, o que leva a defesa de que os
professores, em suas praticas educativas, devem respeitar
a experiéncia e a identidade cultural dos educandos. Além
disso, enfatiza-se que Freire compreende a alfabetizagdo
como uma interveng¢do necessariamente perpassada por
aspectos de duas dimensoes: o técnico-pedagogico e o
“amoroso”. Ainda, os autores compreendem que Freire
propoe um reconhecimento do aspecto artistico da
educagdo, atestando que a arte se manifesta na natureza
mesma do ato de conhecer.
(5) Na seqiiéncia da obra, Edwirges Zaccur apresenta o
segundo capitulo, Entre a turbuléncia e a regra: o que
age, retroage e interage na linguagem? A autora expoe
experiéncias particulares que, distantes no espago e no

tempo, se situam na busca de rastros que alimentam uma
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reflexdo acerca das abordagens didaticas com a
linguagem e seu ensino-aprendizagem. Além disso,
discorre sobre a constituicdo do individuo como um ser
leitor que age/retroage/interage no mundo. O texto
também ressalta que o professor de lingua, ao dar énfase
a linguagem, pode redescobrir o encanto perdido pela
exclusividade das praticas normativistas presentes no
ensino de lingua materna.

(6) O terceiro capitulo, Aprender a escrever, ensinar a
escrever, de Magda Becker Soares, discute as
possibilidades de uma a¢do docente voltada a orienta¢do
do processo de aquisicdo do sistema de escrita e de
desenvolvimento das habilidades de seu uso, na escola, no
quadro das atuais concepgoes de ensino-aprendizagem da
lingua. A autora focaliza alguns pontos pertinentes a
formagdo de professores, cujo dominio, concatenado as
demandas atualmente postas poderia preparad-los para o
desempenho do papel de orientador no processo de
aquisi¢do e desenvolvimento da escrita.

(7) Com o titulo Modos de inscri¢do das praticas
cotidianas na memoria coletiva e individual, o quarto
capitulo, de autoria de Ana Luiza Bustamante Smolka,
apresenta alguns modos de conceber e estudar a memoria
humana, mostrando a centralidade do papel da linguagem
nesses estudos. A autora analisa situacoes cotidianas
vivenciadas em salas de aula, enfocando, principalmente,
a dinamica discursiva que sedimenta seu estudo da
memoria.

(8) Em Leitura e escrita como experiéncia — notas sobre
seu papel na formagdo, o quinto capitulo, Sonia Kramer
destaca a importdncia do ler e do escrever, retratando,
ainda, a centralidade desses atos no processo de
formagado docente. Através de entrevistas e relatos de

professores, a autora busca explicitar as relagoes
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estabelecidas com a escrita ao longo de seus caminhos de
vida e de trabalho. O texto apresenta incitantes discussoes
sobre o significado da leitura e da escrita vistas como
experiéncias, destacando algumas implicagoes de sua
pesquisa na educag¢do, em geral, e na formagdo de
docentes, em especial.

(9) No sexto capitulo, Da sala de aula a construgdo
externa da aula, Jodo Wanderley Geraldi retoma alguns
pontos freqiientemente presentes nas discussoes sobre a
constitui¢do dos elementos de ensino em lingua materna,
tematizando dois aspectos da ortodoxia escolar no ensino
de lingua: a dimensdo do ensino gramatical e a do ensino
de leitura.

(10) Os textos que compoem a obra revelam-se de facil
compreensdo, constituindo um painel de reflexoes
instigantes, indispensavel a professores de lingua
materna, em forma¢do e em  atividade. Ao
compartilharmos o ponto de vista de que o atual
panorama do ensino de lingua apresenta graves
problemas de ineficiéncia e improdutividade, destacamos
a relevancia de discussoes como as veiculadas em A
magia da Linguagem, uma vez que um embasamento
teorico reflexivo de aspectos cruciais da problematica em
evidéncia pode fomentar e sedimentar mudangas de
postura e de proposi¢coes inovadoras nas praticas
docentes, nos mais diversos niveis.

(A1) E impossivel ler essa obra sem nos interrogarmos
sobre quem somos se ndo formos antes de tudo
linguagem; nesta, nossos enigmas, nossas facetas, nossa
multiplicidade se ddo a conhecer ou se camuflam na
articulagdo de ditos e ndo ditos que se cruzam para se
explicitarem ou para subjetivar-nos enquanto sujeitos
situados num determinado lugar social: o nosso mundo

em redor.
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(12) Referéncias
(13) ZACCUR, Edwirges (org.). A magia da linguagem.
Rio de Janeiro: DP&A/SEPE,

3.1.6 Analise da resenha 3
A terceira resenha foi produzida por Camilo Rosa da Silva e Ana Vilma de Medeiros
Pereira, e trata da obra 4 magia da linguagem, organizada por Edwirges Zaccur. A resenha foi

publicada na revista Graphos, no ano de 2007. Procedemos a divisdo do texto em unidades de

informagao, conforme descrito na Tabela 5.

TABELA 5 - Divisao das unidades de informacao da resenha 3

Texto Unidade de informacéo
Titulo (No caso desta resenha, trata-se apenas do nome da obra resenhada.) (1)
Nome dos autores da resenha seguidos do nome da instituig@o da qual fazem parte. 2)
Corpo do texto (3-9)
Referéncias (10-13)

Fonte: Resenha da obra 4 magia da linguagem.
Analise feita pela pesquisadora.

A macroestrutura textual da resenha 3 ¢é constituida de 13 unidades de informagao.
Comecamos por afirmar que essa resenha apresenta particularidades que a diferenciam das
resenhas 1 e 2: (i) verificamos tratar-se de uma resenha extensionalmente menor que as outras
analisadas.; (i1) notamos que o resenhista ndo apresenta uma contextualizacdao, a nosso ver,
capaz de motivar o leitor oferecendo-lhe material informativo suficiente para tal intento; (iii)
observamos que apresentagdo e a organizacao da obra sdo feitas em um Unico paragrafo; (iv)
constatamos que nos paragrafos de quatro a nove o resenhista limita-se a apresentar, em
ordem crescente, o contetido de cada parte, sem manifestar qualquer comentario ou avaliagdo
sobre eles. A excecdo fica por conta do pardgrafo oitavo, em que a opinido do resenhista pode
ser percebida por meio da afirmacao de que o texto da autora “apresenta incitantes discussoes

sobre o significado da leitura e da escrita...”.
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No que diz respeito as proposi¢des relacionais, temos um bloco, que ¢ o nucleo da
relacdo, formado pelas Uls (1-11), que correspondem ao texto, propriamente dito e, outro
bloco, satélite, constituido pelos segmentos (12) e (13) que trazem a referéncia da obra.
Emerge, ai, uma relacdo de capacita¢cdo. Nas analises empreendidas nas resenhas 1 e 2,
verificamos que as referéncias sdo de obras que serviram de suporte as ideias propostas pelos
resenhistas, o que ndo se deu na R3. O autor dessa resenha ndo inseriu em seu texto
pensamentos e reflexdes de outros autores. Consideramos que esse tipo de insercdo tende a
enriquecer a resenha, apontar para a importancia do livro e, até, demonstrar maior preparo do
resenhista. Motta-Roth e Hendges (2010) esclarecem que a inclusdo de excertos de outras
obras se presta a ilustrar as avaliagdes positivas ou negativas que o resenhista faz.

Prosseguindo na andlise, ¢ possivel reconhecer a relagdo de preparacdo em dois
momentos: o primeiro encontra-se entre as Uls (12) satélite, representado pela palavra
referéncia, e (13) o nicleo, que veicula a seguinte informagdo: ZACCUR, Edwirges (Org.). A
magia da linguagem. Rio de janeiro: DP&A/SEPE, 1999. (sic)

A segunda relacao de preparacgao tem seu nucleo composto pelas Uls (2-11), que
correspondem aos nomes dos resenhistas e ao restante do texto, excetuando as referéncias. O
conteudo do satélite, unidade de informacao (1), ¢ o titulo da resenha.

Apoés essa relagdo, percebemos que, o nome do resenhista, Ul (2), ¢ o satélite da
relacdo, em que o nucleo ¢ constituido pelas Uls (3-11), emergindo uma relacdo de
atribuicdo. O primeiro consta do nome do resenhista ¢ o segundo, o nucleo, abarca o
conteudo do primeiro ao nono paragrafo, em que o produtor da resenha apresenta, descreve,
comenta e avalia o livro.

Ha um paragrafo na resenha, o nono, em que os resenhistas tecem um comentario a
respeito das reflexdes e dos sentimentos que o livro pode despertar em seus leitores. Inclusive,
afirmam ser “impossivel ler essa obra sem nos interrogarmos sobre quem somos se¢ nao
formos antes de tudo linguagem.” Entendemos que os resenhistas deslocam o foco avaliativo
da obra e o direcionam para o leitor. Assim, o nuicleo ¢ composto pelas Uls, (3-9), tendo a Ul
(11) como satélite da relagdao, que recebe o nome de comentario. Carlson ¢ Marcu (2001)
explicam que em um comentério ndo ha uma visdo de juizo de valor, como ¢ esperado quando
se faz uma avaliagao.

Antecedendo o segmento (11), identificamos, na por¢do satélite, um paragrafo, o
décimo, em que os autores avaliam a obra. Os resenhistas partem do “ponto de vista de que
o atual panorama do ensino de lingua apresenta graves problemas de ineficiéncia e

improdutividade”, a fim de destacarem “a relevancia de discussdes”, conforme as que sdo
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propostas na obra. Nessa relagdo, o nucleo, Uls (3-9), ¢ composto pelos paragrafos que
detalham os assuntos abordados em cada capitulo da obra. Temos, pois, a relacdo de
avaliacdo. Retomando as consideragdes de Carlson e Marcu (2001), percebemos que ha no
caso da avaliacao o desejo de dizer que a obra ¢ boa, apresenta textos que se revelam “de facil
compreensdo”, o que ndo ocorreu ao analisarmos a Ul (11), que continha em seu conteudo um
comentario sobre o efeito da obra.

Em um nivel hierdrquico menor, as Uls (3-9) sdo divididas em dois blocos. O
primeiro, nucleo, composto pela Ul (3), apresenta a obra. O segundo ¢ expresso pelas Uls (4-
9), que representam o satélite da relacdo de elaboracao. Isso se explica pelo fato de que o
satélite descreve os seis capitulos do livro fornecendo detalhes de cada um. Elaboram, pois, as
ideias apresentadas em (3). Por sua vez, o satélite, (4-9), divide-se em nucleos distintos, (4),
(5), (6), (7), (8) ¢ (9), exibindo uma relagdo multinuclear de sequéncia, parte em que os
autores descrevem os capitulos da obra em ordem sucessiva, inclusive utilizando-se de
expressoes tais como: “no primeiro capitulo”, na “sequéncia da obra (...) apresenta segundo
capitulo”, o “terceiro capitulo”, até chegar ao “sexto capitulo”.

O namero de ocorréncias na RESENHA 3 corresponde ao que esta expresso na Tabela

TABELA 6 - Ocorréncias das relacoes nucleo-satélite e multinuclear na resenha 3

Relagao Tipo de relacao N°Ade .
ocorréncias
Preparacao nucleo-satélite 2
Atribui¢do nucleo-satélite 1
Capacitacdo  nucleo-satélite 1
Avaliacao nucleo-satélite 1
Comentdrio  nucleo-satélite 1
Elaboragao nacleo-satélite 1
Sequéncia multinuclear 1
Total Geral 8

Fonte: Resenha 3
Analise feita pela pesquisadora.

A Figura 7 traz o diagrama arbdreo referente a macroestrutura da resenha 3 da obra 4
magia da linguagem.
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FIGURA 7 — Diagrama arbéreo da macroestrutura da resenha 3.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Nesta parte da pesquisa, os dados recolhidos nas resenhas R1, R2 ¢ R3, foram

adicionados e, a partir deles, construimos a Tabela 7.

TABELA 7 — Ocorréncias das relacoes nucleo-satélite nas resenhas 1,2 ¢ 3

Relagio R1 R2 R3 rTG‘f;zloii
Preparacgido 4 3 2 9
Atribui¢do 1 1 1 3

Capacitagdo 1 1 1 3
Background/tundo 2 3 - 5
Avaliacao 2 3 1 6
Comentario 1 - 1 2
Justificativa 1 - - 1
Elaboragao 1 3 1 5
Total Geral 13 14 7 34

Fonte: Resenhas 1, 2 e 3.
Analise feita pela pesquisadora.

3.1.7 Conclusdes a respeito das ocorréncias de proposicoes relacionais nas resenhas 1,
2¢3

Pareceu-nos pertinente e necessario retomar alguns conceitos desenvolvidos na
fundamentacdo tedrica desta pesquisa. Nosso campo de percepcao de género — visto sob a
perspectiva interacionista - passa pela ideia de que, ao falarmos em construgdo de um
género, devemos considerar a sua instabilidade, entendendo, pois, que, apesar de o género
existir em fungdo das situacdes sociais, apresenta algumas regularidades. Assim, conforme
sinalizado anteriormente, nao nos ¢ possivel considerar que haja uma forma estrutural inica
do género resenha académica.

Entretanto, a partir das analises destacamos algumas questdes. A primeira diz
respeito a finalidade do género. Nossas observacdes ddo conta de que as proposi¢des
relacionais envolvidas na constru¢do do género apontam para o objetivo que o resenhista
tem em mente ao produzir o seu texto. A segunda refere-se aos parceiros da comunicagao.

De um lado, o resenhista que deve ter conhecimento do que seja uma resenha e do outro o
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publico que vai lé-la. Nesse ultimo caso, entra em cena o leitor que, geralmente, tem uma
imagem do que seja uma resenha e, por isso, espera ter acesso a uma indicagdo e/ou
apreciacdo e/ou avaliagdo da obra, por exemplo. A terceira refere-se ao papel da linguagem
e as formas por meio das quais o resenhista podera ou ndo atingir seus objetivos.

Carvalho (2006, p. 181), no sentido de buscar uma percepgao “com um pouco mais
de clareza” a respeito do funcionamento dos géneros, toma as consideragcdes de Halliday
(1985) e esclarece que esse autor apresenta trés varidveis situacionais do modelo sistémico-
funcional, por meio das quais os géneros sao utilizados. Sdo: o campo, as relagdes € 0 modo

e as explicita:

A primeira procura identificar a atividade social levada a cabo pelo género
e seu propdsito comunicativo. A segunda investiga quem s3o o0s
participantes no género, que papéis sociais desempenham e que distancia
mantém. A terceira especifica o papel da linguagem, os canais e meios
utilizados para atingir os propositos comunicativos. (HALLIDAY, (1985,
p. 106, apud CARVALHO, 2006, p. 181).

O reconhecimento dessas trés variaveis nas RAD, pode ser assim explicado:

¢ atividade social levada a cabo pelo género e seu propdésito comunicativo: as
resenhas académicas para fins de divulgacdo cumprem o papel de apresentar ao
leitor determinada obra e podem servir como “guias de leitura e aquisicdo de
publicagdes [e] podem ser lidas como conjunto de reagdes a publicagdo de um
livro (...).” (CARVALHO, 2006, p. 137).

e 0s participantes no género, que papéis sociais desempenham e que distancia
mantém: as resenhas que nos serviram de analise foram publicadas em revistas
cientificas: Abralin, Anpoli e Graphos, produzidas por professores e/ou
académicos. Entendemos que as relagdes entre o autor da resenha e leitor deixam
entrever um conjunto de valores e crencas constitutivos da interacao social. De um
lado hé a figura do resenhista, especialista de determinada area do conhecimento;
do outro, um leitor que objetiva manter-se informado e atualizado no que diz

respeito a seu campo de atuacao.
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¢ 0 papel da linguagem, os canais e meios utilizados para atingir os propositos
comunicativos: abordando os aspectos transcendentes a visdo de texto como
sistema, entendemos que os textos analisados, enquanto linguagem, tém carater
social. Assim concebendo, afirmamos que eles sdo marcados pela interagdo entre
resenhista e leitor. Os meios utilizados pelo autor a fim de atingir os propoésitos
comunicativos foram desde o emprego da linguagem formal, passando pela
escolha do veiculo portador relacionado ao meio académico e pela escolha da

estrutura composicional do género, chegando a outros.

Como vimos, € possivel entender por que a resenha académica de divulgagdo se
materializa de uma determinada forma.

Por detras dessas consideragdes, percebemos a presenca de regularidades de
relagdes, produto das escolhas do resenhista, tendo em vista seus propositos comunicativos.
Assim, podemos falar em prototipicidade da resenha académica para fins de divulgagdo a
partir da configuracdo das unidades de informagdo macroproposicionais. Nessa Otica,
observamos que:

a) as relagcdes de preparacao ¢ avaliagdo sdo as de maior frequéncia, seguidas das

relacdes de elaboracao e background/fundo.

As resenhas devem iniciar-se preparando o leitor para tomar conhecimento da obra.
Portanto, torna-se necessario em uma fase preliminar a exposi¢ao do livro. Observamos que
esse expediente foi feito a partir de um titulo que apresentava a referéncia completa da obra
- (R1 e R2) - e no caso da (R3), apenas o titulo da obra. Configurou-se, pois, a relacdo de
preparacio em que o resenhista, de acordo com os pressupostos da RST (1988), pretendeu,
como efeito, fazer com que o leitor esteja mais pronto, preparado, interessado e orientado
para ler o nucleo que ¢ constituido pelas demais partes da resenha.

A avaliagdo, conforme apresentado no quadro teoérico, € um dos eixos da resenha
académica. Por meio dela, o leitor tem uma ideia da qualidade da obra a partir das
consideracdes do resenhista, que podem ser expressas em escala de valores de ruim a boa.
A relacao de avalia¢io esteve presente em todas as resenhas. Mediante as observagdes de
analise, confirmamos ser a resenha académica de divulgacdo um género de carater

argumentativo.
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Outro aspecto importante em resenhas € a forma como o autor constrdi a cena para
inserir a obra. Nas resenhas analisadas encontramos a relacdo de background/fundo
desempenhando o papel da contextualizacdo da obra e de introdugdo dos paragrafos nos
quais sao apontados aspectos gerais e especificos do livro. A resenha 3 nio apresentou essa
relagdo.

b) Foi constatada, em todas as resenhas, a emergéncia das relagdes: de atribuiciao
(o satélite corresponde ao nome do resenhista); de capacitacio, (o satélite ¢ constituido
pelas referéncias); relacdo de elaboragao (o satélite traz informagdes adicionais aquelas
apresentadas no nucleo).

c) A relagdo de comentario apareceu em duas resenhas e a de justificativa, apenas
em uma. Tecemos algumas consideragdes no interior do texto a respeito da semelhanga
entre as relagdes de comentério e avaliagdo. Observamos que, em algumas porg¢des textuais,
havia predominancia de avaliacdo no comentario expresso pelo resenhista. Isso levou-nos a
analisar a por¢do como avaliativa. Quanto a relagdo de justificativa, apenas a resenha 1
apresentou a analise de uma atividade retirada de um livro didatico, a fim de justificar a
tese em favor da obra. Inclusive, dedicou inimeras paginas a analise do exercicio. A
presenca dessa relacdo exerceu, sob o nosso ponto de vista, a grande for¢a argumentativa
favoravel a obra.

d) As relacdes de lista e sequéncia desempenham papel fundamental nas resenhas.
Verificamos que foi por meio delas que o resenhista apresentou detalhes da obra, listou
argumentos favordveis ou ndo sobre determinados aspectos do livro e da obra como um
todo.

Iniciamos esta se¢do afirmando que, apesar da instabilidade do género, ele guarda
entre si regularidades. Comprovamos isso em nossa analise. Em resumo, podemos afirmar
que as trés resenhas iniciam por relagdes de preparagao ¢ atribuicio ¢ finalizam com a
relacdo de capacitacdo. A parte em que o autor insere a obra ou explicacdes referentes a
capitulos serve como fundo, configurando a relagdo de background. As relagoes de lista e
sequéncia sdo as responsaveis pelas descricdes no interior do texto. Frequentemente, a
relacdo de lista estéd a servigo da argumentacao.

Tais constatagdes possibilitam-nos delinear, no que se refere a analise a partir da

Teoria da Estrutura Retorica, as proposigdes relacionais que emergiram entre as por¢des de
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texto e suas fungdes em uma resenha académica de divulgacdo. Importante lembrar que nao
nos referimos a relagdes de forma e, sim de sentido. O Quadro 10, que apresentaremos a

seguir, aponta essas relagdes.

QUADRO 10 - Relagbes proposicionais das resenhas 1, 2 e 3 e suas funcoes

Relacio Funcao
Preparagio Informar o leitor a obra que estd sendo resenhada. Pode
materializar-se por meio de um titulo ou da referéncia
bibliografica da obra.
Atribuigdo Apresentar o nome do resenhista e/ou a institui¢do educacional
da qual faz parte.
Background/fundo Contextualizar a obra e introduzir paragrafos apontando aspectos
gerais e especificos do livro.
Elaboragio Desenvolver as ideias que compdem o niicleo da relagdo nucleo-
satélite, apresentando, geralmente, descri¢do, detalhes da obra.
Lista Descrever e/ou detalhar aspectos da obra.
Sequéncia Descrever e/ou detalhar aspectos da obra de forma sequencial.
Capacitagao Apresentar a (s) referéncia (s) bibliografica (s).
Justificativa Ancorar uma tese/proposicdo apresentada ou uma avaliacdo
feita.
Comentario Apresentar comentario validando ou ndo aspectos da obra.
Avaliagio Auvaliar, apresentar pontos positivos e/ou negativos, indicar ou
nao a obra.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com base nas relagdes que foram encontradas nas resenhas, elaboramos os quadros
de 11 a 14, a fim de esclarecer pontos importantes da RST (1988), agora, integrando-os ao
estudo do género resenha académica para fins de divulgagdo. O Quadro 11 apresenta,
segundo a Teoria da Estrutura Retorica (1988), o nome dessas relacdes e suas definigdes.
No bojo dessas consideragdes, um aspecto importante deve ser assinalado. Mencionamos,
na parte em que tratamos da proposta de Mann e Thompson (1988), que esses teoricos
elaboraram uma lista de relagdes considerando a possibilidade de que outras relagdes
pudessem ser acrescentadas, na medida em que o analista encontrasse no texto analisado
proposicao relacional diferente do rol elaborado por eles. Por essa razdo, vamos encontrar

em quadros separados, 17 e 18, relagdes cunhadas por Carlson e Marcu (2001) e Pardo
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(2005), advindas de estudos desses autores. Também optamos pelo registro em separado

das relagdes multinucleares, de acordo com a RST (1988).

QUADRO 11 — Relacgoes retoricas nucleo-satélite e suas definicoes: RST (1988)

Restricdes Restricoes Restricoes sobre a Efeito conseguido (no
Nome AN . ~
~ sobre o sobre o combinacao do nicleo receptor)/Intenciio do
da relacao , . . -
nucleo satélite mais o satélite autor
S precede N no texto; S L esta mais
tende a fazer L mais pronto, interessado
~ t int ient
Preparagio Nenhuma Nenhuma  Pronto, in eressado ou ou orientado para
orientado para ler N. ler N.
Sobre N: L S aumenta a capacidade A capacidade de
nao de L compreender um L para
compreende elemento em N. compreender N
Background .
integralmente Nenhuma aumenta
fundo
N antes de ler
o texto de S.
S apresenta detalhes O ouvinte/leitor
adicionais  sobre a reconhece S como
situagdo  ou  sobre apresentando
Elaboragao Nenhuma Nenhuma algum elemento de N. providenciando
detalhes adicionais
sobre para N.
A compreensao de S A tendéncia de L
por L para aceitar o para aceitar 0
Justificativa Nenhuma Nenhuma dircito de. A a direito de A~ a
apresentar N aumenta. apresentar N
aumenta.
S relaciona N a um L reconhece que S
grau de avaliacdo avalia N e
L iti A f . nh 1
Avaliacio Nenhuma Nenhuma positiva de A face aN reconhece o valor

que lhe foi
atribuido.

Fonte: Mann e Thompson (1988)
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Antes de tecer consideragdes sobre os quadros de 11 a 14 importa relembrar que a
RST (1988) apresenta quatro tipos de mecanismos, entendidos, aqui, como “processo de
funcionamento”: (i) relagdes (ii) esquemas (iii) aplicagdes dos esquemas (iv) estruturas. Sao
as relacdes que definem as condi¢des que ligam duas por¢des de texto. Define-se, pois, uma
relacdo tomando como base trés condi¢des: (i) Condi¢des em S ou N, individualmente (ii)
Condi¢oes em N +S (iii) Efeito conseguido (no receptor)/Intencdo do autor intengdo do
autor.

O quadro 11 apresenta cinco proposicdes relacionais - nucleo-satélite - que
emergiram entre as porgdes textuais das resenhas e foi dividido em quatro colunas. Em
tempo, vale lembrar que as abreviaturas L, A, N e S significam, respectivamente, leitor,
autor, nucleo e satélite. A primeira coluna traz o nome da relagdo, a segunda e a terceira
colunas, que tém como titulo Restricdes sobre o nucleo e Restrigdes sobre o satélite,
respectivamente, podem ser explicadas da seguinte maneira: que restricdes sobre o nucleo e
sobre o satélite, individualmente, podemos ter ao identificarmos uma relacdo
nucleo/satélite?

Tomemos, por exemplo, a ocorréncia da relacdo Background/fundo. O satélite nessa
relagdo veicula informagdes explicativas que facilitam o entendimento da porgdo de texto
considerada nuclear. Constatamos que o satélite age como um sinalizador a apontar para o
leitor um caminho a partir do qual ele podera compreender melhor o assunto que sera
desenvolvido no nucleo. Ha casos, entretanto, em que a restri¢do nao ocorre nem no nucleo
e nem no satélite.

A coluna trés tem como titulo Condi¢cées em N +S. Seria o caso de indagarmos
sobre as condi¢des advindas da combinagdo entre o nucleo e o satélite, ou seja, qual o papel
do nucleo e do satélite a partir da relacdo que se estabelece entre eles. Ainda langando mao
do exemplo da relagdo Background/fundo, ¢ possivel verificar, conforme o quadro, que o
papel de S ¢ aumentar a capacidade de L para compreender um elemento em N. Isso
acontece porque, de acordo com o que foi dito ao explicarmos a coluna dois, a restrigao
recai sobre N, visto que L necessita ler o contetido de S para entender com maior clareza N.

Na tultima coluna do Quadro 11, encontramos a parte intitulada Efeito conseguido

(no receptor)/Intencao do autor, que podemos entender tratar-se do efeito pretendido na
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comunicacdo. Logo, o autor apropria-se de determinadas formas de construcao textual no
lugar de outras, a fim de que a capacidade de L seja aumentada para compreender N.

Uma observagdo merece ser feita aqui no que se refere a funcdo global da relagao.
Nos estudos da RST (1988), as funcdes sao divididas em dois grupos. Do primeiro fazem
parte aquelas que dizem respeito ao assunto. Assim, a partir de nossa andlise, encontramos
as relacdes de elaboragdo, avaliagdo, capacitacdo, contraste e lista pertencentes a esse
grupo. Essas relacdes desempenham o papel de levar o leitor a reconhecer a relagdo em
questdo. Ja as relagdes do segundo grupo, o de apresentacdo, t€ém como efeito fazer o leitor
acreditar no conteudo do nucleo, aumentar a sua inclinacio a agir conforme esse contetido.
Em nossa pesquisa, ocupando lugar nesse grupo, encontramos as relagdes de

Background/fundo, justificativa, preparagdo, atribuicdo e a de comentario.

QUADRO 12 - Relacgoes retoricas nucleo-satélite e suas defini¢coes: Pardo (2005)

Nome da Restricoes sobre Restricoes sobre
relacio Restricdes sobre S Efeito
N N+S
N apresenta uma S apresenta alguém S e N indicam, O leitor ¢
expressdo, fala  ou algo que produz respectivamente, informado
ou pensamento N a fonte de uma sobre a
Atribuicio de alguém ou mensagem ¢ a mensagem ¢
algo mensagem sobre quem
ou que a
produziu
Apresenta uma  N&o ha A compreensio A habilidade
acdo do leitor de S pelo leitor do leitor
ndo realizada aumenta sua para realizar
Capacitacdo habilidade para a agdo em N
realizar a agdo aumenta

em N

Fonte: Pardo (2005, p. 136-138).

O modelo adotado por Pardo (2005) ¢ semelhante ao proposto pela RST (1988).
Baseando-nos na coluna efeito, acatamos a ideia de que o nome dos autores nas trés

resenhas estabelece uma relacdo nucleo/satélite de atribuicao. Ao ler o satélite, o leitor
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toma conhecimento da autoria do texto. Nos casos sob analise, entdo, a autoria do texto da
resenha ¢ atribuida a determinado autor. No que diz respeito a relagdo de capacitacio,
consideramos que, a por¢do textual que apresenta a(s) referéncia(s), de um modo geral,

capacita, habilita o leitor para que esse realize uma agdo, por exemplo, consulte a obra.

QUADRO 13 — Relacio retorica nicleo-satélite e sua definicao: Carlson e Marcu
(2001)

Condicoes em S ou N,

Nome da relacio Condicoes em N +S Intencio de A

individualmente

S relaciona N a um O leitor reconhece
grau de conceito para N o valor dos
positivo, elementos

Comentario Nenhuma explicitando uma explicitados em S.
observagdo
subjetiva do
produtor.

Fonte: Carlson e Marcu (2001).

Quadro 14 — Relac¢oes retoricas multinucleares e suas definicées: RST (1988)

Nome da relacio Condicoes em cada Intencao de A
par de N
Um elemento L reconhece a possibilidade de comparagdo

comparavel a outros e  dos elementos relacionados
ligado a outro N

através da relagdo de

lista

Lista

Existe uma relagdo de L reconhece as relagdes de sucessdo entre os
sucessdo  entre  as nucleos

Sequéncia situacdes apresentadas
nos nucleos

Fonte: Mann e Thompson (1988).

Partindo-se do pressuposto de que um dos papéis da resenha ¢ o de descrever a obra,
observamos que as relagcdes de lista e de sequéncia desempenham esse papel. Para se
apontar partes da obra e seus contetdos, o resenhista utiliza o expediente de lista-los. Em

alguns casos, os itens apresentados poderiam figurar em ordem inversa sem prejuizo de
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sentido. Na resenha 3, o autor construiu (6 e 7) para expor detalhes da obra configurando,
pois, relacdo de lista entre essas porgdes. Importante ressaltar que as unidades (6 e 7)
exercem o papel de argumentos a avaliagdo feita pelo autor na UI 8. Em outros, ha uma
assimetria entre os itens expostos, nao sendo possivel alterar a ordem; temos, ai, a relacao
de sequéncia. Exemplificando, em R3, o resenhista apresenta os capitulos da obra de modo
sequencial, inclusive apontando: “no primeiro capitulo”, “na sequéncia da obra”, “no
terceiro capitulo” e assim por diante. Essas partes, quase sempre, elaboram uma ideia

nuclear e se prestam, ainda, como argumentos a avaliagcdo. As relacdes de lista e sequéncia

sdo as responsaveis pelas descri¢des no interior do texto.

3.2 Analise da resenha 1 a partir dos pressupostos da teoria de Adam (2008)

Nesta parte do trabalho propomos analisar a R1, R2 e R3, segundo os preceitos
teoricos de Adam (2008), tendo em vista a sua organizacao, os tipos de sequéncia de base
que guiam os empacotamentos prototipicos de proposi¢des que formam as diversas
macroproposi¢cdes; e, ainda, verificar os possiveis efeitos pragmaticos pretendidos pelo
resenhista a0 macroestruturar seu texto. Posteriormente, tragar um possivel plano de texto
da resenha académica de divulgacao.

Nesse caso, para determinarmos a que género pertence o texto, levamos em conta a
sua prototipicidade, o que significa que os géneros compartilham de tragos no que se refere
a presenca das operagdes sequenciais.

Importante frisar, novamente, que o nosso modelo de andlise considera como
unidade minima uma ou mais sequéncias consecutivas, reduziveis a uma macroproposi¢ao
e busca uma analise macroestrutural das resenhas académicas de divulgagao.

A fim de facilitar a compreensdo das andlises, os segmentos dos textos transcritos
foram numerados consecutivamente. Assim, consideramos, inclusive, o titulo, o nome do
resenhista, as referéncias e possiveis notas explicativas situadas no corpo do texto.

As trés resenhas analisadas, do ponto de vista discursivo, entendido por Adam
(2008) como o plano da andlise de discurso, foram publicadas, cada uma, nas revistas
ABRALIN, 2007, ANPOLI, 2003 e GRAPHOS, ano 2007, pertencem ao género resenha e
se inscrevem no dominio académico. Todos os autores fazem parte da comunidade

académica: SILVA, Universidade do Tocantins; MACHADO FILHO, Universidade da
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Bahia; e SILVA ¢ PEREIRA, da Universidade do Rio Grande do Norte. Apenas a R3 traz
informagdo sobre o grau de especializacdo dos resenhistas: Silva ¢ doutor em Letras e
Pereira, graduada em Pedagogia. Motta-Roth (1998), comentando os dados de uma
pesquisa realizada com professores dos USA, lembra que grande parcela de resenhistas sdo
considerados pesquisadores seniores por ocasido em que as resenhas escritas por eles sao
publicadas; entretanto, a tendéncia ¢ a de que pesquisadores consagrados avaliem novas
producdes intelectuais da area.

O género resenha académica pode objetivar a divulgacdo de uma obra, informar
acerca de novos estudos e pesquisas na area da qual faz parte - fazer saber - e buscar a
adesdo do leitor, despertar o seu interesse - fazer sentir/crer.

Nesta parte apresentamos as resenhas, seguidas das numeracdes correspondentes
aos segmentos em que elas foram divididas. Posteriormente, tragamos um possivel plano de

texto cada resenha.

3.2.1 Resenha 1

(1) KOCH, INGEDORE VILLACA; ELIAS, VANDA
MARIA. 2006. LER E COMPREENDER OS
SENTIDOS DO  TEXTO. SAO PAULO:
CONTEXTO. ISBN 85-7244-327-4. 216 P.

(2) Wagner Rodrigues SILVA
Universidade Federal do Tocantins
(3) Inumeras obras sobre leitura tém sido publicadas
nas ultimas decadas, pelo mercado editorial brasileiro,
todas desenvolvidas no dmbito da Lingiiistica, da
Lingiiistica Aplicada e, até mesmo, da Educagdo. (4) A
demanda por divulgacdo de pesquisas nessa linha pode
ser justificada pelas lacunas referentes a alfabetizagdo
e, conforme novo campo de investiga¢io em

consolidagdo no Brasil, ao letramento, na formagdo de
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adultos e jovens leitores’**. (5) Contribuindo para a
formagdo do leitor, as producoes existentes focalizam
abordagens teoricas e aplicadas, prevalecendo ainda a
primeira abordagem.

(6) Ler e compreender os sentidos do texto ¢ proposto,
conforme mencionam Koch & Elias, na introdu¢do do
volume, para “estabelecer uma ponte entre teorias
sobre texto e leitura — esta aqui considerada a
habilidade de compreensdo/interpretagdo de textos — e
praticas de ensino” (p. 8). (7) Tal desafio anunciado é
que diferencia o texto focalizado das demais
publicagoes, evidenciando, portanto, o desenvolvimento
progressivo das investigagoes sobre leitura, que, no
tocante ao volume, é originario dos estudos teoricos da
Lingiiistica.

(8) Ao longo de nove capitulos, sdo apresentadas as
contribui¢oes da Lingiiistica Textual para a teoria e
pratica de ensino de leitura. (9) Nessa perspectiva, a
leitura é assumida como “uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos
lingiiisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo, mas requer a mobiliza¢do de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo” (grifo das autoras, p. 11). (10) Em cada
capitulo do livro, sdo discutidos fenomenos ou objetos
de estudos do texto, bem como seus desdobramentos
para as atividades de leitura. (11) Sistema de

conhecimento e processamento textual, contexto,

46 . . . ~ 5
Em todos os lugares que marcamos asterisco, na resenha original ha uma numeragdo referente as notas
apresentadas ao final da resenha. Sdo sete (7) no total.
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intertextualidade, referenciagdo, seqiienciagdo textual e
género textual sdo alguns desses fenomenos ou objetos
de estudo.

(12) Na busca do estabelecimento da ponte entre
teorias e pratica de ensino, sdo selecionados e
analisados inumeros géneros textuais, o que parece ser
um ganho enorme para os trabalhos desenvolvidos no
ambito da Lingiiistica Textual, os quais, algumas vezes,
possuem exemplificagcoes restritas no nivel frasal,
conforme alguns trabalhos anteriormente publicados na
area (KOCH, 2004; 2000, 1999; para citar alguns).
(13) Esse enfoque restrito no nivel frasal, caracteristico
de algumas obras propostas para focalizar o texto, ja
foi mencionado por autores como Widdowson (2004),
ao criticar a abordagem sistémico-funcional, também
limitada no nivel frasal, proposta por Halliday (1985);
e ndo escapa a alguns poucos momentos da obra aqui
resenhada. (14) No oitavo capitulo, intitulado
“Seqiienciagdo textual”, os exemplos de encadeamento
de enunciados por conexdo e por justaposi¢do, atraves
de wusos ou ndo de conectivos/ operadores
argumentativos, respectivamente, sdo todos no nivel
frasal. (15) O funcionamento textual pode ser
evidenciado pelos exemplos, ainda que reste ao leitor
da obra focalizada estabelecer alguma relagdo entre os
usos desses elementos do texto e a atividade de leitura
textual.

(16) A selecdo e analise de inumeros géneros textuais
também podem contribuir de forma inestimavel para o
trabalho de leitura em diferentes disciplinas e,

principalmente, no ensino de lingua materna. (17) Sdo
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priorizados os denominados géneros utilitarios®, como
artigo de opinido, bula, charge, historia em quadrinhos,
propaganda, reportagem e tirinha, em detrimento dos
géneros literarios, como conto e poesia. (18) Os
géneros literarios sdo quase sempre selecionados em
fungdo do género utilitario, como acontece no quarto
capitulo, intitulado “Texto e intertextualidade”, quando
géneros literarios funcionam como intertextos para
artigos de opinido. (19) A diversidade de géneros
textuais vai de encontro as orientagoes propostas nas
diretrizes curriculares vigentes, como os PCN (BRASIL,
1998, p. 23) para ensino de lingua materna, no Ensino
Fundamental 1I, ao ser afirmado que “... a nogdo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. (20) Nessa perspectiva, necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua
relevdancia social, mas também pelo fato de textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas”.

(21) As analises bastante esclarecedoras de elementos
textuais focalizados em diferentes géneros podem ser
bastante uteis para a pratica de ensino, atingindo,
provavelmente, os professores de diferentes niveis,
conforme propoem Koch & FElias:*“...sdo nossos
interlocutores privilegiados os professores dos varios
niveis de ensino, em especial os de linguas — materna e
estrangeiras —, estudantes dos cursos de Letras, de
Pedagogia, bem como os demais interessados em
questoes de compreensdo de leitura, ensino e

funcionamento da linguagem de modo geral.” (p. §).



146

(22) Os autores de livros didaticos, ainda que ndo
mencionados por Koch & FElias, também seriam bons
interlocutores para as autoras, pois, no tocante ao
ensino de lingua materna, ainda que haja uma seleg¢do
diversificada de géneros textuais, predominam
abordagens de leitura, escrita e andlise lingiiistica
fortemente escolarizadas, conforme constatou Bezerra
(2001) ao analisar livros didaticos do Ensino
Fundamental I e 1.

(23) A titulo de ilustragdo do tipo de atividade de
andlise lingiiistica escolarizada em livros didaticos,
envolvendo a pratica de leitura e passivel de
contribui¢do da abordagem de leitura proposta por
Koch & Elias, é reproduzida adiante uma atividade com
uma publicidade, apresentada numa secdo intitulada
“Gramatica textual”, em um livro didatico de Lingua
Portuguesa para 5° série. (24) O género selecionado
para a atividade é bastante representativo do tipo de
género utilitario mobilizado pelas autoras da obra aqui
resenhada.

(24) Leia a propaganda:

PRAIA DE

BOA VIAGEM.
RECIFE. NOTA 10
EM LIMPEZA.

a) Por que foram feitas pesquisas sobre qualidade de
nossas principais praias?

Porque na maioria delas ha problemas de polui¢cdo ou
de contaminagdo, oferecendo risco a saude dos
banhistas.
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b) Vocé acha que o problema de limpeza nas praias diz
respeito somente ao governo? Por qué?

Resposta pessoal.

¢) Qual é o objetivo da propaganda?

Estimular o turismo em Recife.

d) Qual a estratégia utilizada para atingir esse
objetivo?

Seduzir o consumidor com a possibilidade de encontrar
praias limpas e seguras.

e) Retire da propaganda os numerais cardinais. 10,
sete, zero.

SARMENTO, Leila Luar. Portugués: leitura, produgao,
gramdtica. Sdo Paulo: Moderna, 2002. p. 164.

(25) A andlise da atividade acima mostra que as quatro
questoes de leitura sdo propostas como simples pretexto
para a pergunta copia®, identificada pela letra e, o que
justificaria a inser¢do da atividade, focalizando a
classe de palavra numeral, na se¢do gramatical. (26)
As quatro primeiras questoes de leitura ndo subsidiam
o trabalho com a gramatica textual, conforme
denominagdo da seg¢do, ou gramatica contextualizada,
como preferem outros autores (SILVA, 2006). (27)
Nenhum elemento textual responsavel pela constru¢do
do sentido da publicidade é trabalhado na atividade.

(28) A resposta para a questdo a ndo esta presente no
texto, pois trata-se de uma pergunta impossivel*. (29) A
questdo b ndo contribui para a constru¢do do sentido
textual, porque trata-se de uma pergunta subjetiva*.
(30) A questdo c, por corresponder a uma pergunta
global®, deveria ser proposta num ultimo momento,
apos a proposicdo de questoes que realmente
possibilitassem o trabalho com elementos lingiiisticos
responsaveis pela construgdo do sentido textual, como a

intertextualidade explicita da legenda (DEU NO
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FANTASTICO: “PESQUISA SOBRE AS SETE PRAIAS
MAIS FREQUENTADAS DO PAIS COMPROVAM
QUE A PRAIA DA BOA VIAGEM, NO RECIFE,
RECEBEU NOTA 10 EM LIMPEZA, INDICE ZERO
EM CONTAMINACAO”. PROCURE O SEU AGENTE
DE VIAGEM AINDA DA TEMPO DE VOCE PASSAR
O VERAO COM A GENTE.) e a linguagem ndo-verbal
componente do contexto lingiiistico. (31) Tais elementos
lingiiisticos poderiam ser trabalhados por meio da
questdo d, aqui identificada como  pergunta
inferencial*. (32) Mesmo apontando para o trabalho
com os elementos lingiiisticos responsdveis pela
constru¢do do  sentido  textual, conforme os
apresentados e analisados por Koch & Elias, a resposta
dada no livro didatico corresponde ao objetivo da
publicidade, seria um complemento da questdo
antecedente, ¢, e ndo corresponde, portanto, as
estratégias questionadas em d.

(33) A citagdo direta da reportagem do programa
dominical Fantastico, da Rede Globo de Televisao,
serve como estratégia argumentativa para persuadir o
leitor, turista em potencial, a visitar a cidade do Recife,
haja vista que o programa referido possui alta
credibilidade, sendo exibido em horario nobre, na
emissora brasileira de maior audiéncia. (34) Ainda no
contexto lingiiistico da publicidade, as imagens de
diferentes pontos turisticos na parte inferior do texto,
assim como o balde com pa e ciscador pequenos,
exercem for¢a argumentativa para seduzir o leitor. (35)
O balde pode remeter o leitor a limpeza tematizada e a

diversdo das criangas ou filhos, num espaco higiénico,
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agradavel e familiar. (36) Outras estratégias
argumentativas presentes na pega publicitaria também
poderiam ser utilizadas como subsidio para o trabalho
com o numeral, uma vez que a disposi¢do do numero 10
no anuncio, destaca-se aqui, é bastante estratégica.

(37) Conforme a andlise do texto publicitario
supramencionado, assim como destacam Koch & Elias,
“o sentido do texto ¢ construido na interacdo texto-
sujeitos e ndo algo preexistente a essa interagdo” (grifo
das autoras; p. 11). (38) As autoras mostram ao longo
da obra que, de fato, a coeréncia “ndo estd no texto,
mas é construida a partir dele, na intera¢do, com a
mobilizagdo de uma serie de fatores de ordem
discursiva, sociocognitiva, situacional e interacional”
(p. 208). (39) Em outros termos, a leitura esta “longe
de ser uma recep¢do passiva”, conforme destaca Jouve
(2002, p. 61), ao discutir diferentes abordagens para a
leitura do texto literario.

(40) Em sintese, as contribuicoes de ordem teorica e
para a pratica de ensino, aqui destacadas, fazem de Ler
e compreender os sentidos do texto uma obra de valor
inestimavel para as demandas atuais de formacgdo de
leitores com um nivel de letramento mais satisfatorio.
(41) Trata-se, portanto, de uma obra com um amplo
leque de leitores, mas de leitura imprescindivel para
professores de lingua materna.

(42) Notas

(43) 1 Tais lacunas podem ser constatadas atualmente
em resultados de exames nacionais e internacionais que
avaliam as habilidades de leitura de estudantes, como o

SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
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Basica); ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e
PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos). Para maiores informagoes sobre tais exames,
ver o sitio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (www.inep.gov.br).

20s géneros utilitarios sdo aqui compreendidos,
conforme Vilela &Koch (2001, p. 543), “como o ‘texto
ndo-literario’, um esquema de ag¢do complexo
normalizado socialmente que estd ao dispor do falante
de uma lingua”.

3“Sdo as perguntas que sugerem atividades mecdnicas
da transcrigdo de frases ou palavras. Verbos freqiientes
aqui sdo: copie, retire, aponte, indique, transcreva,
complete, assinale, identifique etc” (MARCUSCHI,
2001, p. 52).

4“Estas perguntas exigem conhecimentos externos ao
texto e so podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos” (MARCUSCHI, 2001,
p. 53).

5 “Estas perguntas em geral tém a ver com o texto de
maneira apenas superficial, sendo que a resposta fica
por conta do aluno e ndo ha como testa-la em sua
validade” (MARCUSCHI, 2001, p. 53).

6“Sdo as perguntas que levam em conta o texto como
um todo e aspectos extratextuais, envolvendo processo
inferenciais complexos” (MARCUSCHI, 2001,

p. 53). 7 “Estas perguntas sdo as mais complexas,
exigem conhecimentos textuais e outros, sejam pessodais,
contextuais,  enciclopédicos, bem como regras
inferenciais e andlise para busca de respostas”

(MARCUSCHI, 2001, p. 52).
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3.2.2 Analise da resenha 1

A resenha 1, produzida por Wagner Rodrigues Silva, apresenta, comenta e avalia a
obra Ler e compreender os sentidos do textos, das autoras Ingedore Villaca Koch e Vanda
Maria Elias.

Em um nivel mais geral, entendemos que o resenhista estruturou seu texto em cinco
macroagoes, constituidas por 45 segmentos, segundo a nossa andlise: a Macroacao 1 -
constituida pelos segmentos (1) e (2); a macroagdo 2 - composta pelos segmentos (3-7); a
macroagdo 3 — formada pelos segmentos (8-39); compondo a macroagao 4, acham-se os
segmentos (40-41) e, finalmente, a macroa¢do 5 constituida pelos segmentos (42-45).
Podemos pensar, inicialmente, que temos uma macroproposi¢ao da R1 que sinaliza para o
leitor tratar-se do género resenha em que o autor apresenta, descreve e indica o livro,

3

inclusive, considerando-o como ‘“uma obra de valor inestimavel”. Em nossa analise,
determinamos como fim discursivo da R1 o fazer-saber, que pode ser explicado pelo fato
de o género objetivar a apresentagdo de uma obra recém-publicada a comunidade cientifica;
e fazer-crer, haja vista o teor critico-analitico desse género.

De inicio, encontram-se os segmentos (1) e (2) que compdem a macroacao 1, da qual
fazem parte a referéncia - que desempenha o papel de titulo - o nome do resenhista e da
institui¢do da qual faz parte. Nesse caso, percebemos a presenca da sequéncia descritiva.
Para explicar essa sequéncia, Adam (2008, p. 215) comega por esclarecer que,
diferentemente dos quatro tipos de sequéncias — narrativa, argumentativa, dialogal e
explicativa — a descricdo, por ndo comportar uma ordem de agrupamentos das proposicoes-
enunciados em macroproposi¢des ligadas entre elas, ¢ de “fragil caracterizagdo”. Devido ao
fato das proposi¢cdes da sequéncia descritiva ndo apresentarem uma relagdo hierarquica
entre si, em sua composigao, as proposi¢des descritivas constituem-se a partir de operagdes
de base, o que nao ocorre com as demais sequéncias.

Ao esclarecer aspectos que envolvem a descri¢do, o autor assegura, ainda, que,
independentemente da extensdo da descri¢do ou dos objetos do discurso, sdo varias as
operagdes de base responsaveis por gerar as proposi¢des descritivas, que se agrupam em

periodos de extensdo variada, ordenadas por um plano de texto. Assim, conforme Adam
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(2008), ha nove operagdes de base descritivas, distribuidas entre quatro tipos de

macrooperagdes. Assim temos:

e operaciao de tematizagdo: pré-tematizacao (ou ancoragem), pds-tematizagao (ou
ancoragem diferida [affectation] e retematizacdo (ou reformulacao);

e operacio de aspectualizacdo: fragmentacdo (ou particdo), qualificacdo (ou
atribui¢do de propriedade). Essa operagdo se apdia na tematizagao;

e operacoes de relacio: relacao de contiguidade e relagcdo de analogia;

e operacao de expansdo por subtematizacdo: a descricdo ocorre a partir do
acréscimo de qualquer operagdo ou de forma combinatéria com uma operacao

anterior. (ADAM, 2008, p. 215-243).

No caso da R1, a referéncia bibliografica da obra (1), que figura no topo da pagina,
ancora as informagdes subsequentes e abre, de certa forma, o contetido que sera veiculado.
Assim, temos uma operagdo descritiva de tematiza¢do. Entendemos que a partir da
referéncia ndo sera possivel o leitor compreender de imediato todo o contetido a ser tratado;
entretanto, essa pode funcionar como indice de informacdo inicial, a partir da qual o leitor
tera acesso ao texto. Acreditamos, também, que possa agir como incentivo a leitura. Quanto
ao fato de apresentar logo de inicio a referéncia bibliografica da obra, Silva (2011)
considera importante, pois a sua auséncia pode indicar provavel falta de projecdo de um
leitor.

Nova operacao de tematizac¢io se instaura no segmento (2), em que € apresentado o
nome do autor da R1 e a universidade da qual faz parte. Entendemos que essas informagdes
sdo significativas na medida em que agem como fator de credibilidade do texto.

Portanto, na macroacido 1 encontram-se a referéncia da obra, o nome do autor da
resenha e a instituicdo a que pertence.

Nessa linha de andlise, compondo a macroagao 2, acham-se os segmentos (3-7).
Comecamos por situar os segmentos (3-5), observando que as informacdes ali veiculadas
permitem-nos perceber a preocupagdo do resenhista em inserir a obra em uma determinada

disciplina, apontando o contexto que o livro integra: “da Linguistica, da Linguistica
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Aplicada e até mesmo da Educagdo”, com o objetivo de fixar a ideia de que a obra vem
completar “lacunas referentes a alfabetizacao”. (3-4).

Entendemos que a forma como o autor construiu (3-5) objetivou apresentar uma
visdo favordvel a obra, cuja apresentacdo se dara no decorrer de seu texto. Assim, €
transmitido ao leitor, ja& de inicio, um ponto positivo do livro, na medida em que, segundo
ele, hd lacunas no que diz respeito a publicagdo de obras que se referem a alfabetizacao.

Entendo o texto, como estrutura hierarquica de atos ligados entre si, conforme
Adam (2008), podemos entender da seguinte forma os segmentos (3-5): obras ligadas a
Linguistica, Linguistica Aplicada e Educagao, que t€m sido publicadas nas tltimas décadas,
contribuem para a formacgao do leitor. Porém, sdo mais voltadas para a teoria do que para a
pratica, o que nao ocorre com o livro de Marcuschi (2001), conforme o entendimento do
resenhista. Nesse caso, encontra-se em (4) um argumento que justifica a necessidade da
obra. Reportando-se as assercdes argumentativas, Adam (2008) expde que essas t€ém como
objetivo ultimo um fim de acdo; e completa esclarecendo que acabam por partilhar uma
crenca com o objetivo de induzir determinado comportamento.

Os segmentos (6) e (7) incorporam também a macroagao 2 da resenha. O nome da
obra- Ler e compreender os sentidos do texto, segmento (6), ¢ estampado como abertura do
paragrafo. Ao optar por um nome proprio como inicio, o resenhista utiliza-se de uma
operagdo descritiva de tematizacdo, a partir da qual dd sequéncia ao seu texto. Nesse
segmento, o autor apresenta o objetivo do livro e se apropria da fala das autoras com a
finalidade de apresentar o objetivo da obra. Referindo-se a proposta das autoras, o
resenhista insere um segmento argumentativo, responsavel por apresentar seu ponto de
vista. Nesse caso, considera a proposta “desafiadora”. Entretanto, ressalta ser o desafio um
diferencial tendo em vista as demais publicagdes. Portanto, o resenhista prossegue
construindo uma imagem positiva da obra.

Em resumo, a macroacido 2 ¢ constituida por sequéncias predominantemente
descritivas e argumentativas. Nessa parte foram descritos e apresentados o nome da obra -
Ler e compreender os sentidos do texto -, a 4rea a qual a obra se vincula - drea da
Linguistica Aplicada -, o objetivo da obra - fazer a ligagdo entre teorias sobre texto e
leitura - e avaliagdo/comentario do resenhista sobre a importancia do livro — “¢ uma obra

de valor inestimavel.”
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Compondo a macroacdo 3, da resenha, constituida pelos segmentos (8-39),
encontramos a descricdo sintética do conteudo da obra, acrescida de comentario e
avaliacdo. Verificamos que sdo vastos os exemplos de sequéncias descritivas nessa
macroagdo, por agruparem os segmentos que, principalmente, descrevem o conteudo da
obra. Entretanto, verificamos casos de sequéncias argumentativas e explicativas.

O segmento (8) dé inicio ao paragrafo trés no qual o autor descreve, a partir de uma
operacao de tematizacio, o nimero de capitulos que compdem a obra e o contetido geral
do livro — “contribui¢des da lingiiistica textual para a teoria e pratica de ensino da leitura.”
Observamos, ainda, que o resenhista emprega, nos segmentos (10) e (11), o mesmo tipo de
operagdo que em (8). Porém, importante assinalar que a sequéncia (11) foi construida com
o objetivo de descrever os fendmenos de estudo e seus desdobramentos tendo como fim as
atividades de leitura.

O analista completa o paragrafo trés da resenha, constituido pelos segmentos (8-11),
com uma operacdo de tematizaciio, descrevendo os varios géneros que sao objeto de
estudo no livro.

Prosseguindo na analise da macroacao 3, foi-nos possivel observar que, em alguns
casos, as sequéncias descritivas e argumentativas se misturam. A esse respeito,
consideramos pertinentes e esclarecedoras as consideragoes de Adam (2008, p. 216),

conforme transcrevemos a seguir.

Do carater indissociavel de um contetido descritivo ¢ de uma posigao
enunciativa que orienta argumentativamente todo o enunciado, decorre o
fato de que um procedimento descritivo € inseparavel da expressdo de um
ponto de vista, de uma visada*’ do discurso. (ADAM, 2008, p. 216).
Nesse sentido, percebemos que, pelo fato de a resenha ter como um dos pontos-
chave a avaliagdo, torna-se essencial o posicionamento critico de resenhista, e esse ponto de
vista € construido tendo por base o detalhamento de aspectos referentes a obra, a partir de

sequéncias descritivas. Em outros casos, a inser¢do de explicagdes e comentarios

desempenha o papel de apresentar justificativas e/ou argumentos favoraveis/desfavoraveis a

7 Charaudeau (2004, p. 23) emprega, também, este termo e o define como “[...] uma intencionalidade psico-
socio-discursiva que determina a expectativa (emjeu) do ato da linguagem do sujeito falante, e, por
conseguinte, da propria troca linguageira”.
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obra. No aspecto referente as sequéncias textuais, Adam (2008) esclarece que essas podem
estar intercaladas em um texto por meio do processo de mescla e de encaixamentos.

A fim de esclarecer o modelo de operacdo argumentativa proposto por Adam
(2008), comegamos por dizer que esse modelo, conforme o proprio autor, foi construido a
partir de Van Dijk (1980). Entretanto, levando em consideragdo o carater dialdgico da
linguagem, Adam (2008), apresenta um esquema sequencial argumentativo prototipico
propondo um lugar para a contra-argumentacdo, diferentemente do modelo criado por Van
Dijk. Transcrevemos, a seguir, no Esquema 3, o modelo da sequéncia argumentativa

prototipica, segundo Adam (2008).

ESQUEMA 3 — Modelo de sequéncia argumentativa prototipica: Adam (2008)

Tese Conclusdo C
Anterior Dados ou fatos  (F) Por isso, provavelmente ——  (Nova)
+ P.arg. 1 P. arg. 3
P.arg. 0 T T o
Apoio A menos que
P.arg. 2 Restrigdo (R)
(Principios P.arg. 4
Base)

Fonte: Adam (2008, p. 233).

Para Adam (2008, p. 232), a sequéncia textual argumentativa opera basicamente
entre dois eixos, denominados por ele de “movimentos”. O primeiro ¢ o de “demonstrar-
justificar” uma tese; ao outro cabe a refutagdo de uma tese ou de determinados argumentos
contrarios. Os dois movimentos, nesse caso, iniciam-se a partir de premissas, que podem
ser dados ou fatos, e, para serem admitidas como verdades, torna-se necessario que se
admita, também, determinada conclusdo-asser¢do. Nesse caso, o0s procedimentos
argumentativos garantem a passagem entre os dois movimentos. Tais procedimentos
assumem a “forma de encadeamentos de argumentos-provas que correspondem aos
suportes de uma lei de passagem ou a microcadeias de argumentos, ou a movimentos

argumentativos encaixados” (ADAM, 2008, p. 232).
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Ha outro aspecto a ser considerado: o esquema argumentativo ndo possui uma
estrutura linear obrigatoria. Nesses termos, a nova tese (P. arg. 3) pode ocorrer no inicio,
ser ou ndo retomada por uma conclusdo que acaba por duplica-la no final da sequéncia. A
ocorréncia de (P.arg. 0) e (P. arg. 4) s6 se da em caso de refutagdo a outras teses e pontos
de vista.

Tomemos como exemplo o modelo de Adam (2008) para explicar os segmentos
argumentativos (23-39) presentes na R1. O resenhista, buscando demonstrar-justificar a sua
tese, adota como estratégia apresentar uma atividade de analise linguistica escolarizada
retirada de um livro didatico (23), a “titulo de ilustracdo.” Esse expediente funciona como
uma premissa de que, na opinido de Silva, alguns livros didaticos apresentam propostas de
atividades inadequadas, levando em consideragdo os pressupostos de Koch e Elias sobre a
pratica de leitura. Isso pode ser comprovado pelo segmento (22), em que o resenhista
recomenda que “autores de livros didaticos, ainda que ndo mencionados por Koch e Elias
(2006), também seriam bons interlocutores para as autoras, no tocante ao ensino da lingua
materna.” Os segmentos posteriores (24-39) dizem respeito as analises da atividade. Sao
apresentados avaliagdes e comentarios desfavoraveis ao tipo de atividades de interpretacao
propostas no livro didatico: (25) Existem “propostas como simples pretexto para a pergunta
copia”; (26) As “quatro primeiras questoes de leitura ndo subsidiam o trabalho com a
gramdatica textual; (27) Nao foi objeto de analise nenhum elemento textual, responsavel
pela construgdo de sentido da publicidade; (28) Ha pergunta para a qual ndo ha resposta:
“resposta impossivel”; (29) Existe pergunta subjetiva que ndo contribui para a constru¢ao
do sentido textual; (30) Ha ordem de pergunta inadequada (31). O resenhista completa a
andlise da atividade nos segmentos (34-39). Percebemos que Silva dedica maior numero de
paginas da resenha para demarcar pontos negativos da atividade, a partir de sua analise.
Importante dizer que, nesses segmentos, sdo encaixadas sequéncias explicativas, que
retomam as analises do resenhista e acabam contribuindo, favoravelmente, com sua
argumentagdo em favor da pertinéncia da obra. Isso ¢ um exemplo do que Adam (2008)
chama de argumentos-provas que, nesse caso, ganham valor de verdade. O pesquisador
denomina esse nivel de argumentacdo de justificativo, em que a estratégia argumentativa ¢
dominada pelos conhecimentos colocados. Afirmamos, ainda, que, por meio do processo de

encaixamento, os segmentos (24-36) sao predominantemente descritivos.
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Mencionamos, anteriormente, o entrelagamento entre diferentes sequéncias.
Analisemos o caso dos segmentos (23) e (24). O produtor da resenha inicia o sétimo
paragrafo, segmento (23), explicando o porqué de apresentar uma atividade retirada de um
livro didatico e procede a sua andlise; isso pode ser verificado a partir do seguinte dizer: “a
titulo de ilustracdo do tipo de atividade de andlise escolarizada em livros didaticos (...) €
produzida uma atividade com uma publicidade”. Portanto, consideramos que, em nivel
hierarquico maior, os segmentos (23-37) indicam a ocorréncia de uma sequéncia
explicativa, encaixada entre segmentos (3-22) e (40-45). Adam (2008, p. 237),
esclarecendo sobre a sequéncia explicativa, revela-nos que essas podem se manifestar em
segmentos curtos, na forma de “frase periddica no presente que combina SE (introdutor de
uma proposi¢do coloca um problema) com E QUE ou E PORQUE.” Entendemos que, no
caso analisado, o porqué estd subtendido. Entretanto, mesmo considerando um segmento
maior, conforme sinalizamos, percebemos os movimentos apontados por Adam (2008).

Verificamos, ainda, que, apos sinalizar para o leitor a causa da inser¢ao da atividade
em sua resenha, segmento (23), o autor encaixa uma sequéncia descritiva, segmento (24),
que se configura uma operacio de aspectualizacdo em que aponta informagdes referentes
a atividade: (i) género: publicidade; suporte: livro de lingua portuguesa; série: quinta,
secdo: Gramatica textual; e fecha o segmento (24) com outra sequéncia explicativa. “O
género selecionado para a atividade ¢ bastante representativo do tipo utilitério (...).”

A proposito, ainda, das sequéncias argumentativas, e voltando a andlise dos
segmentos iniciais da macroacao 3, destacamos o segmento (12), em que o resenhista vé,
na produ¢do da obra, “um ganho enorme” para os estudos situados na Linguistica textual,
na medida em que seleciona e analisa diversos géneros textuais. E, ainda, acrescenta que
algumas obras existentes tomam restritamente a frase como exemplos de andlise.
Percebemos que o resenhista busca sustentar o seu ponto de vista citando Widdowson
(2004), responsavel por veicular critica a abordagem sistémico-funcional, proposta por
Halliday (1985), por também ser limitada ao nivel da frase. Em (16), o resenhista retoma a
ideia do segmento (12), agora afirmando entender a escolha e anélise dos inimeros géneros
textuais como contribuigdo para o “trabalho com a leitura em diferentes disciplinas e,

principalmente, no ensino da lingua materna.”.
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Ressaltamos que, em (19), o autor atribui outro ponto positivo a diversidade de
géneros que € proposta pelas autoras. Entretanto, para evidenciar o seu ponto de vista,
emprega a expressao “vai de encontro as orientagdes propostas nas diretrizes curriculares
vigentes, (...)”. (Grifo nosso.) Consideramos inadequada a expressdo, pois, no segmento
(20), Silva acrescenta: “Nesta perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros (...)”, e, anteriormente, em (16) e (17), o resenhista aponta
como ponto positivo a variedade de géneros analisados e propostos pela obra. Assim,
deduzimos que o analista da obra queria realcar a contribui¢cdo do livro, por seus objetivos
propostos irem ao encontro dos PCNs, por exemplo.

Na macroacio 3, que compde a resenha 1, portanto, encontramos a apresentacao do
contetdo do livro e de detalhes referentes a alguns capitulos acompanhados por
explicagdes, comentarios e avaliagdo.

No que concerne aos segmentos (40) e (41), que compdem a macroacio 4,
entendemos tratar-se de sequéncias argumentativas que fecham a andlise da obra.
Entretanto, percebemos que a argumentagdo ¢ construida a partir da inser¢do de segmentos
descritivos. Para ressaltar o valor do livro, Silva lanca mao de uma operagao que qualifica
(ou atribui propriedade), conforme explicita Adam (2008, p. 219). Trata-se da operacio de
qualificacdo. O resenhista evidencia uma propriedade da obra e a enaltece. Assim,
encontramos em (40) a afirmativa de que a obra ¢ de “valor inestimavel”; em (41), ao
empregar a expressao “leitura imprescindivel”, fica a certeza da recomendacao da obra.

Na macroag¢do 5, concentram-se os segmentos (42-45), que tratam,
respectivamente, das notas e das referéncias. O titulo Notas (42) ancora as informacdes
correspondentes a numeragao colocada no interior do texto - (43); e o titulo Referéncias
(44) aponta para obras mencionadas na resenha - (45). Entendemos tratar-se de uma das
macrooperagdes descritivas, no caso, a de tematizagao.

Alguns pontos merecem destaque na analise empreendida por nds. E o fazemos a
partir de ideias e conceitos advindos de Adam (2008). Tendo em vista certas teorias, o
teorico adverte que fomos levados a acreditar que todo texto era “exclusivamente regrado
pelos (proto)tipos sequenciais narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo, dialogal”.

(Grifo da pesquisadora). Para o autor, uma caracteristica dos textos ¢ a flexibilidade no que
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diz respeito a sua estruturagdo. Nesse caso, conforme ja mencionado, sao os planos de texto
que agem como fator unificador da sua estrutura composicional.

Posto isso, observamos, na R1, que nem sempre os agrupamentos de proposi¢des
correspondem a sequéncias completas. Um exemplo encontramos em (12). Silva parte de
uma operacao de tematizagdo para justificar a presenca da andlise de “inimeros géneros
textuais”, na obra, e continua a constru¢do do segmento apresentando uma sequéncia

3

explicativa em que busca esclarecer o seu ponto de vista: a obra apresenta “um ganho
enorme para os trabalhos desenvolvidos (...).” Percebemos que a sequéncia explicativa esta
a servigo da argumentacao em favor de seu ponto de vista.

Ainda, para argumentar favoravelmente acerca da obra, o resenhista demarcou e
descreveu, nos segmentos (24-39), pontos negativos das atividades propostas em um livro
didatico. A fim de introduzir a analise da atividade, em (23) insere uma sequéncia
explicativa que, de certa forma, comeca por compor parte de sua argumentagao.

Esses sdo apenas alguns exemplos que nos fazem compreender que, ao propormos
analisar as sequéncias, propusemos também analisar o didlogo que se estabelecia entre elas,
a fim de evitar a visdo fragmentada da ocorréncia das sequéncias na resenha.

Para explicar o fato de que os agrupamentos de proposicdes nem sempre
correspondem a sequéncias completas, Adam (2008) considera que o plano de texto é o
principal fator responsavel por unificar a estrutura composicional.

Assim, entendemos, baseado em sua prototipicidade, que uma resenha pode ser
constituida por sequéncias, tais como narrativas, descritivas, explicativas, argumentativas,
ou até dialogais, por exemplo, e apresentar algumas constantes composicionais.

A esse respeito, Antunes (2010, p. 72) apresenta importantes reflexdes sobre a
“consciéncia de que nossas acdes de linguagem (...) € nossas opgdes textuais nao sao
absolutamente originais.”. Para a autora, hé, por exemplo, “um consenso geral” sobre como
uma resenha deve ser feita.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar sobre o efeito de dominante das sequéncias
descritivas e argumentativas em R1.

Para dar conta de esclarecer a questdo do “efeito de dominante”, Adam (2008, p.

274) explica que, “em termos de sequéncias”, esse efeito refere-se a predominancia de um
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certo tipo de sequéncias, em um texto, pelo modelo de frequéncia matriz responsavel pelo
inicio e fechamento do texto.

Sinalizamos, anteriormente, que o objetivo desta pesquisa ndo ¢ o de estabelecer um
critério metodoldgico quantitativo. Entretanto, de posse da anélise realizada, percebemos
quantidade significativa de sequéncias descritivas e argumentativas, conforme foi exposto.
Quanto ao critério, apontado por Adam (2008), referente a frequéncia matriz, podemos

considerar o segmento (40) e (41), que transcrevemos a seguir:

(40) Em sintese, as contribuicdes de ordem tedrica e para a pratica de
ensino, aqui destacadas, fazem de Ler e compreender os sentidos do texto
uma obra de valor inestimavel para as demandas atuais de formagdo de
leitores com um nivel de letramento mais satisfatorio. (41) Trata-se,
portanto, de uma obra com um amplo leque de leitores, mas de leitura
imprescindivel para professores de lingua materna. (SILVA, 2007, p. 273-
280).

A estrutura composicional desse paragrafo ¢ ordenada por uma base que nos abona
categoriza-lo, em termos de dominante sequencial, como argumentativo.

Apresentamos o conceito de frequéncia matriz, a partir de Adam (2008), como a
abertura e fechamento de um texto. Entretanto, arriscamo-nos a prolongar tal ideia e
analisar, na macroacao 3 terceira parte, sob esse foco, as tomadas de decisdes do resenhista
ao compor determinados segmentos que iniciam e finalizam os paragrafos no interior do

texto. A titulo de exemplo, apresentamos algumas ocorréncias de segmentos

argumentativos que abrem ou fecham certos paragrafos da R1.

Macroacio 3

e segmento (7): fecha o segundo paragrafo afirmando que o desafio proposto pelas
autoras ¢ o que diferencia a obra das demais;

e segmento (12): inicia o paragrafo quarto atribuindo aos inimeros géneros
textuais analisados na obra um ganho enorme;

e segmento (16): inicia o quinto pardgrafo afirmando que a selecdo e andlise

podem contribuir de forma inestimavel para o trabalho de leitura;
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e segmento (21): inicia o sexto pardgrafo considerando as analises de elementos

textuais focalizadas em diferentes géneros, pelas autoras, bastante esclarecedoras ¢

uteis para a pratica de ensino.

Adam (2008) ressalta que, ao produzirmos um enunciado, remetemo-nos a um

determinado género discursivo, nas nossas consideragdes, géneros textuais, considerando

um ponto de vista enunciativo, uma posi¢ao-sequencial e, assim, construimos uma dada

representacdo discursiva. Portanto, de posse dessas reflexdes, podemos afirmar que R1 ¢

um texto em que ha prevaléncia das sequéncias descritivas e argumentativas. E, em alguns

casos, a primeira esta a servigo da segunda.

Considerando a afirmativa de Adam (2008), de que, a partir do trabalho de

reconstrucao da estrutura de um texto, quer na producdo ou na interpretacao, ¢ possivel

construir a sua composi¢do, foi-nos possivel elaborar o plano de texto da R1, conforme

exposto na Figura 8.

MACROACAO 1

MACROACAO 2

MACROACAO 3

MACROACAO 4

MACROACAO 5
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Contexto da obra e seu
conteudo
Sequéncia
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Recomendag¢ao
da obra
Sequéncia
argumentativa

Referéncia, autor e Contextualizagio e Conteudo do livro e Avaliagdo/comentario Notas e referéncias
institui¢do de origem. nome da obra; objetivo de alguns capitulos; indicagdo da obra de
do autor do livro ; comentarios e forma implicita.
comentarios e avaliagdo.
avaliag@o.
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Me® 3-7
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Notas e
referéncias
Sequéncia
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FIGURA 8 - Plano de texto da resenha 1.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir dos pressupostos tedricos de (ADAM, 2008).

Em sintese, a R1, ¢ estruturada por macroatos a partir dos quais podemos perceber

sua textualidade e a dindmica desse texto descritivo/argumentativo. Mostramos a seguir
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alguns dos aspectos que nos permitiram entender melhor o género resenha académica de
divulgacdo, tendo em vista os dois movimentos predominantes, a descrigdo e a
argumentagao.

As assercoes iniciais (1) e (2) sdo estruturadas pelo macroato 1, de apresentagdo, no
qual sdo descritos dados bibliograficos referentes a obra e informacgdes acerca do nome e da

institui¢do de origem do resenhista.

MACROACAO 1 - segmentos (1) ¢ (2)

Referéncia, nome do resenhista de sua instituicio de origem (1) ¢ (2). Presenca

de segmentos descritivos.

Posteriormente, verificamos que as asser¢oes (paragrafo 1) funcionam, ja de inicio,
como macroag¢des que acabam por apresentar justificativa para a argumentacao, em favor
da obra, e ainda, servem de apoio ao macroato que compdem o segundo paragrafo. Assim,

entendemos a estrutura composicional da macroacio 2.

MACROACAO 2 - segmentos (3-7)

Contextualizacao da obra: (3-5)

Argumentacao inicial: (7) “Tal desafio anunciado ¢ o que diferencia o texto
focalizado das demais publicagoes (...).”.

Constatacao de fatos, evidéncias: (3) “Inumeras obras sobre leitura t€ém sido
publicadas (...) todas desenvolvidas no ambito da Lingiiistica, da Lingiiistica Aplicada (...)
da Educagdo.”.

Problematizacao: (4) Ha “lacunas referentes a alfabetizagao (...) ao letramento (...)
na formagao de adultos jovens e leitores.”.

Ponto de vista adverso a tese: (6) ¢ verdade que existem outras publicagdes, mas

essas nao estabelecem “uma ponte entre teorias sobre texto e leitura.”.
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Percebemos, por meio desse movimento argumentativo, que o autor da resenha
antecipa ao leitor a importancia da obra, no sentido de conduzi-lo a uma interpretagao
favoravel do livro. Aceitamos, ainda, a ideia de que o final da sequéncia (7) — [a obra
evidencia], “portanto, o desenvolvimento progressivo das investigagdes sobre leitura, que,
no volume, ¢ originario dos estudos teoricos da lingliistica” — representa o que Adam
(2008) trata de passagem. Isso porque o resenhista inicia a macroag¢ao 3 afirmando que ao
“longo dos nove capitulos, sdo apresentadas as contribuicdes da Lingiiistica textual”.

Portanto, (7) desempenha o papel de passagem.

Passagem: (7) a obra apresenta investigagdes sobre a leitura, que no caso referem-

se aos estudos tedricos da linguistica.

Caminhando mais um pouco em nossas elucidacdes, chegamos a macroacio 3.
Vamos iniciar chamando a atencdo para o fato de que os segmentos descritivos nessa parte
acabam por desempenhar o papel de argumentagdo favoravel a obra. E evidente que, se de
um lado, o leitor espera encontrar em uma resenha descri¢cdes da obra, do outro ele espera
contar, também, com um posicionamento critico de quem a produziu. E por essas duas

razdes que podemos representar esses dois movimentos da seguinte forma:

MACROACAO 3 - segmentos (8-39)

Apresentacio do numero de capitulos e descricdo das tematicas: (10) e (11)
113 r 12 . 4 ) .
nove capitulos” em que as autoras discutem alguns conteudos: “sistema de conhecimento
e processamento textual, contexto, intertextualidade, referenciagdo, seqiienciagdo textual e

género textual (...).” (Destaque do autor.)

Construc¢io de argumentacio favoraveis a obra:
(12) as autoras selecionaram e analisaram “inimeros géneros textuais, 0 que parece
ser um enorme ganho (...)".

(16) e podem “contribuir forma inestimavel para o trabalho de leitura (...).”.
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(21) “As analises bastante esclarecedoras de elementos textuais focalizados em
diferentes géneros podem ser bastante uteis para a pratica de ensino, (...).”.
(22) “Os autores de livros didaticos (...) também seriam bons interlocutores para as

autoras (...).”.

Constatacao de fatos, evidéncias: (13) Trabalhos desenvolvidos no ambito da

Lingiiistica textual, “algumas vezes, possuem exemplificacdes restritas ao nivel frasal.”.

(13) Na obra das autoras, ha “alguns poucos momentos” de proposta de analise no nivel
frasal.

Problematizacdo: (22) No que se refere ao ensino de lingua, “predominam
abordagens de leitura, escrita e andlise lingiiistica fortemente escolarizadas, nos livros

didaticos.”.

Reforco da problematizacdo por meio de exemplificacdo: (23) a (39) Estes
segmentos, emprestam ao texto uma for¢a argumentativa na medida em que abonam a ideia
de Bezerra (2001), nos dizeres do resenhista, que nos livros didaticos “predominam
abordagens de leitura, escrita e analise linguistica fortemente escolarizadas (...).”

(22) Portanto, “autores de livros didaticos (...) também seriam bons interlocutores para as

autoras (...).”.
MACROACAO 4 - segmentos (40) ¢ (41)

Reforco da tese a partir da construcdo dos argumentos: (40) “Em sintese, as
contribuigdes de ordem tedrica e pratica de ensino (...) fazem de Ler e compreender os

sentidos do texto uma obra de valor inestimavel (...).”

Nessa macroagdo, encontramos, pois, uma sequéncia argumentativa que serve de apoio da

passagem do argumento (40) a conclusao final (41).
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Insercao especificadora: (41) obra de “leitura imprescindivel para professores de lingua

materna.”.

Tese final: (40) e (41) Avaliagdo positiva da obra.

MACROACAO 5 - segmentos (42-45)

Embasamento teorico que empresta ao texto estatuto de verdade: referéncias:

(42-45)

Macroproposicdes descritivas que podem ser consideradas como argumentos de autoridade.

Por fim, como podemos ver, ha dois movimentos marcantes na R1: o da descrigao

da obra e o da argumenta¢do. Em todos os casos, esses movimentos sinalizam a intencao do

produtor da resenha no sentido de exercer um controle sobre o interlocutor, na medida em

que opera com determinadas escolhas linguisticas.

3.2.3 Resenha 2

(1) MARCUSCHI, Luiz Antoénio. (2001) Da fala
para a escrita: atividades de retextualizagao.
2. ed. Sao Paulo: Cortez. 133p.

(2) Américo Venéncio Lopes Machado Filho*®

(3) Desde que a diversidade lingiiistica, com o
desenvolvimento das idéias sociofuncionalistas e
variacionistas modernas, passa a assumir uma
real dimensdo no ambito das investigagoes sobre
a linguagem humana — evadindo da clausura
milenar a que lhe havia condicionado a tradi¢do

dos estudos gramaticais -, tém alguns professores

8 Nesta parte da resenha aparece um asterisco e, como nota de pé de pagina, foi inserida a seguinte
informacao: Universidade Federal da Bahia — UFA.
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de lingua portuguesa se defrontado com uma
questdo crucial para o desenvolvimento de seu
papel na escola: como lidar com o
ensino/aprendizagem da lingua face ao universo
“polarizado e plural” (Lucchesi, 1994), em que se
conforma a realidade sociolingiiistica brasileira.
(4) Embora bastantes discussoes e reflexoes ja
tenham sido elaboradas sobre a questdo, a
exemplo da proposta do bidialetalismo funcional,
segundo a qual, grosso modo, falante de dialetos
ndo-padrdo deveriam: “aprender o dialeto-
padrdo, para usa-lo nas situagoes em que ele é
requerido” (Soares, 2000: 49), solucoes praticas
com  estratégias  metodologicas  claras e
conseqiientes que orientem os professores de
portugués na assung¢do dessa postura tém sido
raras, sendo infecundas.

(5) Ndo obstante, ¢ nesse cenario carente por
propostas efetivas emanadas da Lingiiistica,
aplicadas ao ensino de portugués, que se oferece,
como expectativa e certo alento, tanto tedrico
como pratico, o livro de Luiz Antonio Marcuschi,
intitulado Da fala para a escrita: atividades de
retextualizagdo, publicado em Sdo Paulo, pela
Crotez, cuja segunda edigdo, de 2001, serve como
fonte da presente resenha.

(6) Distribuido em duas partes, o livro concentra-
se nos seguintes grandes eixos tematicos: a
discussdo sobre oralidade e letramento — mais
especificamente sobre fala e escrita — e uma nova

proposta para sua caracterizagdo, na primeira, e
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a apresentagdo de atividades pratico-teoricas de
passagem do texto oral para o texto escrito,
denominada de processos de retextualiza¢do, na
segunda.

(7) No desenvolvimento da perspectiva que
perpassa toda sua fundamentag¢do, o autor
procura construir uma reflexdo sobre oralidade e
letramento que ndo se confunde com a de fala e
escrita, ja que estas, enquanto produgdo textual-
discursiva, se inserem nas praticas Sociais
interativas a que se referem as primeiras, ou seja,
fala e escrita devem ser entendidas como
modalidades de uso da lingua, que se situam no
ambito mais amplo de abstra¢do, denominado
pelas nogoes de oralidade e letramento.

(8) Mais fundamental, porém, na construgdo de
seu raciocinio, é a desercdo as tendéncias de
caracterizacdo dessas duas modalidades da
lingua (fala e escrita) numa perspectiva
dicotomica, em que propriedades meramente
opositivas se pudessem evidenciar.

(9) Como o proprio titulo do livro sugere, poder-
se-ia, da fala para a escrita, estabelecer um
continuum tipologico, cuja correlagdo poderia ser
atestada pelas praticas de produgdo textual,
consideradas no bojo da propria sociedade, em
que o contexto, a intera¢do e a cogni¢do se
oferecessem a andlise.

(10) Esse continuum poderia ser melhor
observado a partir da perspectiva dos géneros

textuais face as caracteristicas especificas ou
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prototipicas de cada modalidade, isto ¢, em
contraponto ao meio de produgdo, seja sonoro ou
grdfico, e a concepgdo discursiva, quer oral ou
escrita, a que conformasse.

(11) Entdo, se se considerar o género textual, o
meio de produgdo e a concepgdo discursiva, uma
conversa¢do  espontdnea  —  que  numa
representagdo por tragos se poderia ser
apresentada como [+sonoro / “+oral] — e um
artigo cientifico [+grafico / +escrita] seriam,
dentro desse continuum, realizagoes prototipicas
de cada uma das duas modalidades, enquanto
uma noticia de TV [+sonoro / +escrita] e uma
entrevista publicada em uma revista nacional
[tgrdfico / +oral] ocupariam uma posi¢do
intermedidria nesse mesmo continuum.

(12) Os géneros textuais, segundo a proposta do
autor, poderiam ser agrupados em comunicagoes
pessoais (cartas, bilhetes, outdoors)
comunicagoes publicas (noticias de jornal,
formularios, anuncios classificados, comunicados,
convocagoes), textos instrucionais (artigos, leis,
relatorios técnicos) no eixo da escrita; em
oposigdo  a  conversagoes  (espontdneas,
telefonica), constelagdo de entrevistas (inquéritos,
debates), apresentacoes e reportagens (aulas,
piadas, noticiarios de TV ou radio) e exposi¢oes
académicas (conferéncias, palestras), no eixo da
fala, apresentando como ponto de intersegdo,
nesse continuo, noticiarios de radio ou de TV,

anuncios classificados, comunicados e
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convocagoes, como é facil, pela propria evidéncia
do esbo¢o metodologico do autor, se aceitar.

(13) A4 visdo de Marcuschi, bastante lucida, alem
de trazer a grande vantagem de degradar ao
patamar do obsoletismo ideologico as dicotomias
estanques, que ndo mais se sustentam nos estudos
cientificos da linguagem humana, coaduna com a
nogdo de continuum polarizado e plural, cunhada
por LUCCHESI (1994) e propugnada por
MATTOS E SILVA (1995), que se tem adotado
para o reconhecimento das normas lingtiisticas do
portugués brasileiro.

(14) Se se considerar que, para uma pratica de
ensino da lingua portuguesa no Brasil, parece
faltar precisamente uma formulagdo
metodologica ou estratégica da sala de aula que
dé conta desse continuum e sua inflexdo rumo a
aquisi¢cdo de um padrdo escrito e de uma norma
oral mais proxima do que se convenciona chamar
de culta — e aqui ndo se considera o valor ou
prejuizo ideologico-social que essa postura possa
acarretar, ja que tudo isso reflete relagoes de
poder que s6 uma politica educacional mais geral
pudesse contornar — a proposta de Marcuschi
parece indicar um caminho para se observar com
mais propriedade a variagdo lingiiistica, que
certamente se estaria refletindo no continuum
entre a fala e a escrita, e, conseqiientemente, em
uma via para a construgdo de uma proposta de
abordagem pedagogica, nomeadamente se se

considerar que ¢é a partir dessa Vvisdo,
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desenvolvida para modalidades da lingua, que o
autor propoe as atividades de retextualizagdo que
compoem o segundo capitulo de sua obra.

(15) As estratégias de retextualizagdo, como
apresentadas, — pressupéem  nove  operagoes
complexas que se dividem entre atividades de
idealizac¢do (eliminagdo, completude e
regualrizagdo) e reformulagdo (acréscimo,
substitui¢do e reordenagdo), que dentro da idéia
de continuo fazem com que a primeira seja mais
diretamente relacionada com a fala, e a segunda,
com a escrita.

(16) Utilizadas independentemente ou
sequencialmente, a depender dos objetivos de
retextualizagdo que se tenha em mente, as
operagoes pressupoem oS seguintes passos, aqui
sumarizados a partir das padginas 77 e 86 do
livro:

1? operagdo: elimina¢do de marcas estritamente
interacionais, hesitagoes e partes de palavras
(estratégias  de  eliminagdo  baseada  na
idealizacgao lingiiistica).

2% operagao: Introdug¢do da pontuag¢do com base
na intui¢do fornecida pela entonagdo das falas
(estratégia de inser¢do em que a primeira
tentativa segue a sugestdo da prosodia).

3*  operagdo:  retirada  de  repetigoes,
reduplicagoes,  redunddncias, parafrase e
pronomes egoticos (estratégias de eliminagdo

para uma condensagdo lingiiistica).
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4 Operagdo: Introdugcdo de paragrafagdo e
pontuagdo detalhada sem modificagdo da ordem
dos topicos discursivos (estratégia de inser¢do).
5% Operagao: Introducao de  marcas
metalingiiisticas para referenciagdo e
verbalizagcdo de contextos expressos por déitico
(estratégia  de  reformulagdo  objetivando
explicitude.

6 Operagdo: reconstru¢do de estruturas
truncadas, concorddncias, recordenacdo
sintatica,  encadeamentos  (estratégias  de
reconstrugdo em fun¢do da norma escrita).

7¢ Operagdo: Tratamento estilistico com sele¢do
de novas opgoes lexicais (estratégia de
substitui¢do visando a uma maior formalidade).
8 Operagdo: reordenagdo topica do texto e
reorganiza¢do da seqiiéncia  argumentativa
(estratégia de estruturag¢do argumentativa).

9 Operagdo: Agrupamento de argumentos
condensando  as  idéias  (estratégia  de
condensagdo).

(17) Dentre os diversos pontos positivos que se
podem depreender da proposta de Marcuschi, o
primeiro se relaciona a evidéncia, em que se
coloca, no plano de treinamento e andlise, a
lingua oral, modalidade ainda muito pouco
favorecida nas salas de aula de portugués.

(18) O processo de retextualizagdo torna-se,
nomeadamente, no tocante a essa modalidade,
uma contribui¢do valiosa, de certa forma

suplementar, ao que se prevé para essa questdo
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nos Pardametros curriculares Nacionais (PCN),
que, embora do ponto de vista teorico ndo haja
“equivocos de lamentar”, como o proprio
Marcuschi  1999:128) assinala, sob a otica
pratica, contudo ‘“ndo sugerem agoes ou
observacoes muito claras”.

(19) Parece que ndo se pode abordar o ensino de
lingua portuguesa hoje sem se considerar a
influéncia que a lingua oral tem na produ¢do das
mensagens escritas pelos alunos, em muitas
ocasioes refletida em opg¢oes sintaticas por vezes
incompativeis ao que determinam as regras de
uso de cada modalidade, como estratégias de
relativizacdo adotadas em uma ou outra situacado,
por exemplo, ou mesmo na questdao da ortografia,
principalmente nos usos da pontuagdo fortemente
influenciada pela propsodia da lingua falada.

(20) Nas quatro primeiras operacoes, pois,
Marcuschi indica um caminho para observagdo
dessa oralidade, determinando um  fluxo
progressivo de ‘“tomada de consciéncia da
relagdo entre a fala e a escrita” (p.112), que tem,
nas operagoes subseqiientes, ndo SO a
compreensdo da estrutura lingiiistica, em seus
diversos niveis, das relacoes textual-discursivas,
plausivelmente observaveis pelo aluno, mas a sua
propria  capacidade de compreensdo  ou
interpretagdo do conteudo ou idéias patentes no
texto facilitada.

(21) Sdo fartos os exemplos de textos originais e

suas respectivas retextualizagdes, pautadas em
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material oriundo deste corpus NURC (Recife), até
entrevistas coletadas pelo Nucleo de Estudos
linguisticos da Fala e da Escrita (NELF), da
Universidade Federal de Pernambuco. (22)
Retextualizagoes ndo so realizadas por alunos do
ensino Fundamental, como também por alunos ja
graduados em Letras e estudantes de outros
cursos superiores, tais como Jornalismo e
Contabilidade, o que parece recomendar a
aplicagdo dessa estratégia nos diversos niveis de
ensino da lingua e a uma clientela bastante
diversa.

(23) Note-se que as possibilidades de
retextualizagdo ndo se restringem
unidirecionalmente a permitir a transformagdo da
fala para a escrita, mas da fala para a fala (uma
conferéncia transformada  em tradugdo
simultanea), da escrita para a fala (um texto
escrito em exposi¢do oral), ou da escrita para a
escrita (um texto escrito em resumo).

(24) As operacoes que se relacionam mais
estritamente com aspectos que RnO CORfinUUM
proposto estariam mais associadas a escrita, sao
todas muito explicitas, mas parecem depender,
principalmente as ultimas, do nivel de abstragdo e
treino do “retextualizador”, ja que envolvem
“reorganiza¢do da seqiiéncia argumentativa’ e
“condensacdo de idéias”, nem sempre tdo
evidentes no inicio, nomeadamente para o aluno

dos primeiros niveis de escolarizagdo.
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(25) Do ponto de vista do acompanhamento do
trabalho realizado, embora o autor sugira um
modelo diagramatico para a andlise do processo
de retextualiza¢do, a quantidade de quadros que
seria mecessdria para a sua consecu¢do parece
inviabilizar a sua utilizacdo, sendo em situacoes
especificas voltadas a pesquisa, ja que o modelo
que propoe apresenta trés colunas basicas, com
subdivisdo da ultima, em que na primeira se teria
o texto original, na segunda a retextualizacdo, na
terceira, subdividida, as operacoes e andalises, ou
seja, o tipo de operagdo utilizado, as eliminagoes,
transformacoes, acréscimos/alteragoes.

(26) Nao obstante, o livro apresentado a
comunidade por Luiz Anténio Marcuschi
merecerd, certamente, diversas edi¢oes, pois ja se
transforma em referéncia bibliogrdfica basica
para quem trabalha com a lingua portuguesa, em
fung¢do de sua lucidez e ndo menos de sua
importancia de, na dimensdo que lhe cabe,
preencher o débito que tem, ainda, a Lingiiistica
brasileira deixado restar: a aplicagdo dos
resultados de suas pesquisas ao ensino do

portugués brasileiro.
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3.2.4 Analise da resenha 2

Considerando a analise da R2, concluimos que o texto se estrutura, conforme a R1,
em cinco macroagdes, que deram origem aos 28 segmentos que a compdem. Assim, na R2,
semelhante a R1, a sequéncia descritiva desempenha a fungdo de apresentar ao leitor a obra
que sera analisada bem como o autor da resenha e sua institui¢do de origem. Nesse caso, a
macroagao 1, composta pelos segmentos (1) e (2), traz a referéncia da obra, o autor
responsavel pela sua producdo e o nome da universidade da qual faz parte, nome esse
sinalizado por meio de um asterisco, colocado ap6s o nome do resenhista, apontando para a
informacao em nota de pé de pagina.

Ha, pois, nos segmentos (1) e (2), uma operagdo descritiva de tematizacio, a partir
da qual o leitor toma conhecimento de dados referentes a obra que serd resenhada, do autor
da resenha e do lugar social que ele ocupa. Adam (2008, p. 217) explica que, nesse tipo de
descricdo, “a ancoragem ¢ uma denominagao imediata do objeto.”.

Portanto, a macroagao 1 informa ao leitor o objeto cuja analise vem em seguida.

Os segmentos (3-5) constituem a macroag¢ao 2. Semelhantemente ao que ocorreu na
R1, percebemos duas a¢des do produtor do texto: no primeiro caso, ele busca situar a obra
em uma determinada area do conhecimento, enquanto que, no segundo, constréi uma
imagem positiva do livro. Assim, em (3), contextualiza a obra ressaltando o papel da
diversidade linguistica, a partir dos estudos e do desenvolvimento das ideias
sociofuncionalistas e variacionistas modernas; insere em sua fala o pensamento de Lucchesi
(1994) e, em (4), as ideias de Soares (2000). Nesse caso, langa mdo de argumentos de

autoridade para reforgar as suas ideias. Ainda em (4), posiciona-se criticamente ao afirmar
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que, apesar de todos os avangos, “solucdes praticas com estratégias metodoldgicas claras”
que orientem o professor, sobre a questdo da diversidade linguistica, “tém sido raras, sendo
infecundas.”.

Consideramos que o resenhista, de certa forma, procura controlar o pensamento do
leitor apresentando fatos e opinides, que acabam por servir de sustentagdo para o segmento
(5), no qual figura uma sequéncia descritiva encaixada em uma sequéncia argumentativa.
Nessa sequéncia, entdo, encontramos a afirmativa do autor do texto enobrecendo a obra, ao
afirmar que, em um “cenario carente de propostas efetivas emanadas da linguistica”, ¢ “que
se oferece o livro (...) como expectativa e certo alento.” Nesse caso, ndo se pode negar a
oferta do resenhista: conheca a obra, leia a obra, adquira a obra.

Quanto a descrigdo, verifica-se o tipo de operacdo de tematizacdo, em que o
resenhista situa a descricdo da obra no final da sequéncia. Quanto a essa estratégia, Adam
(2008, p. 217) considera que a denominacao do todo feita “tardiamente” pode tornar a
descricao “obscura e demorar para formar uma unidade de sentido.” Entretanto, somos
levados a considerar que, no caso especifico da nossa analise, a agdo adotada pelo
resenhista, de enaltecer a obra, em primeiro lugar, serve como argumento que justifica a
apresentagdo de uma obra que vem preencher um ‘“cendrio carente de propostas efetivas”
sobre o trabalho com a fala e a escrita. Portanto, quando apresenta a obra, espera-se que o
leitor j4 esteja interessado em conhecé-la.

Vale lembrar que na R1 ocorreu o contrario. O resenhista apresenta a obra no inicio
do segundo paragrafo a partir de uma operacao descritiva de tematiza¢do: nomeia o objeto
e, posteriormente, apresenta as qualidades da obra.

Prosseguindo na andlise da R2, também em consonancia com R1, verificamos uma
macroagdo em que se agrupam, predominantemente, sequéncias descritivas e
argumentativas que objetivam descrever a obra e tecer comentarios/avaliacdo do livro que
se esta resenhando. Ressaltamos, também, a ocorréncia de sequéncias explicativas. Trata-
se, na R2, da macroacao 3, formada pelos segmentos (6-25). Tendo em vista, portanto, o
fim discursivo de descrever, comentar e avaliar a obra, o resenhista organiza essa parte em
trés blocos: (6), (7-14) e (15-25).

No segmento (6), o produtor da resenha comega por anunciar a divisdo da obra

(operaciao de tematizacio) em dois grandes eixos e os descreve: oralidade e letramento e



178

processos de retextualizagdo. Nesse ultimo caso, percebemos que o resenhista apresenta o
enfoque dado a cada eixo (operacio de fragmentacio). Nesse tipo de operacdo, conforme
esclarece Adam (2008), o objeto do discurso ¢ fragmentado em partes ou subpartes.

Ainda constituindo a macroag¢ao 3, nos segmentos (7-14), Machado Filho (2003)
descreve o caminho percorrido pelo autor da obra ao estruturar o primeiro capitulo.
Primeiramente, em (7), apresenta os fundamentos do livro a partir de uma operacdo de
tematizagdo, ao anunciar que o autor da obra propde uma reflexdo sobre a relacdo entre
oralidade e letramento ou entre a fala e a escrita. A esse respeito, esclarece que, para o
autor, a fala e a escrita ndo devem ser entendidas numa perspectiva dicotomica (8). O
resenhista considera esse fato como o “mais fundamental” na constru¢cdo do raciocinio do
autor da obra. Verifica-se, nesse caso, o que Adam (2008) trata como um tipo de macroato
de discurso que se especifica como forca (F’) argumentativa.

No segmento (9), o resenhista faz mengao ao continuum tipoldgico dos géneros, no
contexto da fala e da escrita, conforme proposto pela obra, de forma a preparar o leitor para
0 que sera tratado nos segmentos (10-14).

Percebemos, a partir da analise do segmento (10), uma sequéncia explicativa. O
resenhista postula, de acordo com Marcuschi (2001), que o “continuum poderia ser melhor
observado a partir da perspectiva dos géneros textuais face as caracteristicas especificas ou
prototipicas de cada modalidade,” e, no intento de esclarecer ao leitor o que isso quer dizer,
introduz o operador “isto €” e, posteriormente, uma macroproposi¢ao explicativa em que os
periodos descritivos estruturam essa macroproposi¢ao. Nesse caso, a explicagdo ndo foi
assinalada de inicio, seu desencadeamento se deu apds a expressao “isto ¢”, conforme
sinalizamos.

Prosseguindo, verificamos que em (11) sequéncias explicativas e descritivas se
encaixam. Esse segmento inicia-se a partir do marcador “entdo”, que estabelece relacdo de
continuidade com o que foi exposto em (10) e, ainda, € responsavel por introduzir uma
sequéncia explicativa. Entretanto, podemos perceber segmentos descritivos que se
encaixam na sequéncia explicativa. Isso se concretizou da seguinte forma: o operador “se”
— em “se se considerar” — introduz uma proposi¢ao na qual o problema ¢ colocado e,
posteriormente, uma ideia de dedugao logica € sinalizada pela proposicao — “seriam, dentro

desse continuum,” — e que abre, de certa forma, a explicagao propriamente dita. Nesse caso,



179

temos um exemplo da sequéncia explicativa canodnica. Entretanto, ocorre também, no
interior da primeira proposicao, outra sequéncia explicativa, que objetiva explicar os tragos
a partir dos quais uma conversa espontanea e um artigo cientifico poderiam ser analisados
dentro do continuum, conforme Marcuschi (2001); e, encaixados na sequéncia explicativa,
notamos periodos que descrevem uma conversagao espontanea tendo em vista seus tracos:
conversacao espontanea “[+ sonoro / + oral]”; artigo cientifico “[+ grafico / + escrita]”. A
mesma composicao estrutural é observada na macroproposicao que fecha o segmento (11).

Mais adiante em nossa analise, verificamos em (12) um paragrafo descritivo
estruturado totalmente a partir da operacao de fragmentagio. Assim, o resenhista sinaliza,
conforme a proposta do autor, os conjuntos a partir dos quais os géneros textuais poderiam
ser agrupados, como por exemplo: “comunicagdes pessoais (cartas, bilhetes, outdoors);
comunicacdes publicas (noticias de jornal, formuldrios, anuncios classificados,
comunicados, convocagdes)”, dentre outros.

Os segmentos (13) e (14) encerram a parte da resenha em que o seu autor objetivou
descrever, comentar e avaliar o primeiro capitulo do livro. Em (13) constatamos um
comentario avaliativo acerca do que Marcuschi propde no capitulo em que aborda a questao
da oralidade e letramento. Ao apresentar o modelo da sequéncia prototipica, proposto por
Adam (2008), conforme mostramos no Esquema 4, o pesquisador faz a ressalva de que a
nova tese que se pretende apresentar nem sempre ¢ formulada de inicio. Entretanto, no
caso de (13), o resenhista comega esse segmento introduzindo uma macroproposi¢ao
argumentativa em que afirma ser “a visdo de Marcuschi bastante licida”, e, posteriormente,
apresenta dois argumentos que corroboram a sua tese, sendo o ultimo, um argumento em
que ancora sua posi¢ao critica as propostas de “Lucchesi (1994)” e “Mattos e Silva (1995)”.
Portanto, um argumento de autoridade. Vale ressaltar que a avaliacdo do resenhista, nesse
segmento, vai além da obra, na medida em que se refere a capacidade do autor ter uma
“visdo lacida”.

O ultimo segmento dessa parte trés, o (14), apresenta um modelo de composi¢ao
descritivo, semelhante ao segmento (11) em que a sequéncia explicativa ¢ introduzida pelo
marcador “se”. Conforme percebemos, ha duas proposi¢cdes: na primeira proposig¢ao-
enunciado, o resenhista afirma que parece faltar uma formulacdo metodoldgica que dé

conta do continuum proposto por Marcuschi (2001); e, na segunda proposi¢ao-enunciado,
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aponta para uma conclusdo: o livro do pesquisador “parece indicar um caminho” para o
estudo dos aspectos relativos a variagdo linguistica. Percebemos, ainda, que dentro da
primeira proposi¢ao-enunciado ha o encaixamento de outra sequéncia explicativa que tem
inicio em “e aqui ndo se considera” e o término em “possa acarretar”’, porque, neste ponto,
encontramos mais uma sequéncia explicativa encaixada introduzida pela proposicao -“ja
que tudo isso” — sinalizando uma dedugao.

Consideramos, ainda, em (14) que o resenhista emite um parecer acerca da proposta
do tedrico entendendo-a como possibilidade de indicagdo de um caminho no qual se pode
verificar “com mais propriedade a variacao linguistica”.

Em sintese, percebemos que no segmento (14) o resenhista realiza algumas
macroagdes: propde considerar que falta uma formulagdo metodoldgica que “dé conta desse
continuum”, percebe a contribuigdo da proposta do teérico e apresenta as atividades de
retextualizacdo como um caminho a partir do qual podemos observar as variantes
linguisticas. Todos esses movimentos t€ém como fim discursivo servir de introdugdo aos
segmentos (15-24), em que ¢ apresentado, comentado e avaliado o conteudo do segundo
capitulo do livro Da fala para a escrita: processos de retextualizagdo. Tais segmentos
compdem a ultima parte que constitui a macroacio 3.

No segmento (15) o resenhista descreve a divisdo das nove estratégias de
textualizacdo. Configura-se, nesse caso, um tipo de operac¢ao fragmentacio, em que sao
apresentados os dois grupos de divisdo e o de que se constitui cada um. Em seguida, no
segmento (16) sdo descritos os passos que as operacdes de retextualizagdo pressupdoem.

Os segmentos posteriores, de (17-25), veiculam informagdes sobre as operagdes de
textualizacdo, ¢ ainda descri¢cdo, comentarios e avaliagao da proposta do autor. Em (17), o
resenhista constrdi uma introdugdo em cujo contetido sinaliza que vai apontar aspectos
positivos da proposta de Marcuschi e descreve o primeiro desses pontos, que se “relaciona
a evidéncia, em que se coloca, no plano do treinamento e andlise, a lingua oral”.
Entendemos que, nessa situacdo, o segmento (17) serve de ancora aos segmentos (18-25). E
de se notar que nesses segmentos os fatos e dados referentes a obra, fornecidos ao leitor,
agem como argumentos-prova que o levariam a uma deducdo positiva em favor do livro.
Assim, percebemos movimentos argumentativos encaixados, em sequéncias descritivas,

como, por exemplo, em (18), quando o resenhista afirma que o processo de retextualizagao
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¢ “uma contribui¢do valiosa” para analise e treinamento com a lingua oral; também em
(19), ao considerar ser impossivel, na atualidade, abordar o ensino de lingua portuguesa
sem levar em conta a influéncia da lingua oral nas produg¢des; em (21), quando sinaliza que
a obra traz “fartos exemplos de textos originais e suas respectivas retextualizagdes”; e
completa afirmando que figuram na obra “até entrevistas coletadas pelo Nucleo de Estudos
linguisticos da Fala e da Escrita (NELF), da Universidade Federal de Pernambuco.”
Percebemos, nesse exemplo tltimo, a presenca de argumento que pode refutar uma possivel
ideia contraria a credibilidade da obra e dos exemplos de textos originais apresentados por
Marcuschi.

Com a finalidade de apresentar ressalvas a respeito da obra, o resenhista constroi os
segmentos (24) e (25). Verificamos em (24) o ponto de vista do autor da resenha acerca das
operagdes que se relacionam, no continuum, a escrita. Segundo ele, essas necessitariam “do
nivel de abstragdo e treinamento do retextualizador” e, em seguida a essa informagao,
insere uma sequéncia explicativa, pelo fato de justificar o porqué de seu ponto de vista.
Assim, a sequéncia explicativa desempenha o papel de argumentacdo da visdo do
resenhista.

Refletindo sobre a sua organizacdo do segmento (25), entendemos tratar-se de um
modelo de sequéncia argumentativa atravessada por proposicdes explicativas e descritivas.
Comentando o “modelo diagramatico para a andlise do processo de retextualizagdo”, o
resenhista considera que a quantidade de quadros necessaria para consecucao do modelo
“parece inviabilizar a sua utilizagdo” - sequéncia argumentativa -; “ja que o modelo que
propde apresenta trés colunas basicas” — sequéncia explicativa -e descreve a subdivisdo da
ultima coluna basica — sequéncia descritiva.

De posse dessas consideragdes podemos dizer que a macroacio 3 ¢ constituida por
sequéncias predominantemente descritivas e explicativas, porém encontramos também
sequéncias argumentativas. Nessa parte foram apresentados e descritos os contetidos de
cada capitulo da obra seguidos de comentario e avaliagdo.

A macroacao 4 ¢ constituida pelo segmento (26). O resenhista parte da avaliagdao
negativa que expressou em (25), tendo em vista a quantidade de quadros propostos por
Marcuschi, a partir do modelo de anélise do processo de retextualizagdo, para dizer que tal

avaliagdo ndo invalida a qualidade da obra. Em funcdo dos objetivos delineados pelo
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resenhista, para esta parte de seu texto, podemos afirmar que ecla se trata de uma sequéncia
argumentativa, conforme modelo de Adam (2008). Assim, ha uma fese anterior, que no
caso seria um argumento zero: ha ressalvas sobre a pertinéncia da obra Da fala para a
escrita: atividades de retextualizacdo; a fim de sustentar essa tese, o resenhista apresenta
argumentos, apontando possiveis problemas que a obra apresenta por meio de fatos e
dados; entretanto, apresenta também uma ideia controversa a tese inicial, marcada pelo
operador obstante precedido da particula ndo, responsdvel por mudar a direcao
argumentativa. Espera-se, pois, que o leitor aceite o fato de que a obra “merecera,
certamente, diversas edigoes, (...) em funcdo de sua lucidez”. Temos ai uma sequéncia
explicativa, encaixada em uma sequéncia argumentativa, a servico da argumentacao.
Portanto, a tese zero ¢ modificada pelos argumentos apresentados. Assim, a obra preenche
o débito que a linguistica brasileira ainda apresenta e, por isso “ja se transforma em
referéncia bibliografica basica”.

As discussdes aqui expostas levam-nos a afirmar que a macroacido 4 conclui a
resenha indicando a obra como bibliografia basica a professores de lingua portuguesa.

A partir das macroagdes que entraram na composi¢do das sequéncias analisadas na
R2, ¢ verificando as devidas combinagoes “pré-formatadas de proposi¢des” (ADAM, 2008,
p. 204), podemos afirmar que a R2 ¢ um texto em que hd predominio das sequéncias
descritivas e argumentativas.

Finalmente, as referéncias bibliograficas encerram a resenha, constituindo a
macroag¢ao 5, em que se configura uma sequéncia descritiva de tematizacao.

De posse dos resultados da analise, foi-nos possivel tracar o seguinte plano de texto

da R2 que sera exposto na figura 9.
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MACROACAO 1 MACROACAO 2 MACROACAO 3 MACROACAO 4 MACROACAO 5
Referéncia, autor e Contextualizagio e Contetdo dos Avaliagao e Referéncias
institui¢do de origem. nome da obra; objetivo capitulos do livro; indicagdo da obra de
do autor do livro ; comentarios e forma implicita.
comentarios e avaliagdo.
avaliagdo.

(6-25)

Me® (3-5) (26) 27 e (28)

N
|

Obra e resenhista
Sequéncia
descritiva

~_

1

Contexto da obra e seu contetido
Sequéncia
predominantemente descritiva e
explicativa

N

1

N~

!

Recomendagado da obra
Sequéncia
predominantemente
argumentativa

Notas e referéncias
Sequéncia
descritiva

FIGURA 9 - Plano de texto da resenha 2.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir dos pressupostos tedricos de Adam (2008).

Em sintese, a R2, conforme a R1, ¢ estruturada por macroatos. As assercdes

iniciais (1) e (2) sdo estruturadas pelo macroato 1, de apresentacdo, no qual sdo descritos

dados bibliograficos referentes a obra e informacdes acerca do nome e da instituicdo de

origem do resenhista.

MACROACAO 1 - segmentos (1) ¢ (2)

Referéncia, nome do resenhista de sua instituicio de origem. Presenca de

segmentos descritivos.

Em seguida, verificamos que o resenhista se preocupa em fornecer dados do estado

atual dos estudos sobre as ideias sociofuncionalistas e variacionistas modernas, partindo do

pressuposto do importante papel que elas tém no tocante as investigacdes a respeito da

linguagem humana. Tais consideracdes servem de fundo para que o resenhista apresente a

obra, inclusive, apresentando-a como alento ao ensino de lingua portuguesa. Conforme
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pontuamos, anteriormente, nas analises dessa macroagdo (2), constituida pelos segmentos

(3-5), ¢ possivel perceber o ponto de vista que o produtor da resenha pretende defender.

Ainda, quanto a macroacio 2, listamos alguns pontos analisados:

MACROACAO 2 — segmentos (3-5)

Contextualizac¢io da obra (3)

Problematizacdo: Alguns professores de lingua portuguesa tém enfrentado
problema de lingua portuguesa no que diz respeito ao ensino/aprendizagem, “face ao
universo ‘polarizado e plural’, em que (...).” (LUCHESI, 1994). (3)

Constatacio de fatos, evidéncias: “solucodes praticas (...) que orientem o professor
de portugués” sobre a questdo da diversidade linguistica, “t€ém sido raras e infecundas.” (4)

Ponto de vista adverso a tese: (4) Existem discussdes e reflexdes sobre
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa no que concerne a variac¢ao linguistica.

Estratégia que corrobora o curso da argumentacio: uso de um item lexical
“Nao obstante” (5)

Apresentacao da obra: (5)

Argumentacio inicial: (5) A obra “se oferece como expectativa e certo alento,

tanto tedrico como pratico”.

Percebemos, pois, que, antes de apresentar a obra, o resenhista ja comega a construir
uma argumentagao a favor do livro, na medida em que apresenta os problemas que alguns
professores de lingua portuguesa enfrentam, sinaliza a existéncia de muitas discussdes e
reflexdes sobre o assunto; entretanto, pontua que, apesar disso, solugdes praticas sdo
raridade. Nesse caso, depreende-se que a obra a ser apresentada ¢ importante, na medida
em que contribui com o professor de lingua portuguesa.

Consideramos que o marcador obstante precedido do ndo (5) exerce o papel

definido por Adam (2008) como passagem. Isso equivale a dizer que o resenhista, agora,
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prepara o leitor para o que sera apresentado posteriormente: uma obra que pode ajudar o
professor de lingua portuguesa.

Dando prosseguimento a analise da R2, chegamos a macroag¢ao 3, em que ocorre a
presenca de segmentos descritivos, explicativos e argumentativos. Conforme assinalado,
neste género textual, ¢ esperado que o resenhista apresente detalhes da obra e

comentarios/avaliacdo. Verificamos, pois, que a macroag¢ao 3 pode ser assim explicada.

MACROACAO 3 — segmentos (6-25)

Descricio do nimero de partes em que o livro foi estruturado: “Distribuido
em duas partes”. (6)
Descricao da obra e de seu conteiido: descricdo dos dois grandes eixos e do que
trata cada um. (6)
Descricao dos tracos referentes a uma conversagao espontanea, a um artigo cientifico, a
uma noticia de TV e a uma publicada em uma revista nacional. (6)
Descricao dos agrupamentos dos grupos sociais. (6)
Demais sequéncias descritivas presentes, ainda, em (15); (16); (17); (21), dentre outras.
Construcio de argumentacgiao favoravel a obra: “Mais fundamental, porém, na
constru¢do de seu raciocinio, ¢ a desercdo as tendéncias de caracterizacdo dessa duas
modalidades da lingua (fala e escrita).” (8)
“A visdo de Marcuschi, bastante Iucida (...). ” (13)
“(...) a proposta de Marcuschi parece indicar um caminho (...).” (14)
“Dentre dos diversos pontos positivos que se podem depreender da proposta (...).” (17)
“Sao fartos os exemplos de textos originais e suas respectivas retextualizagdes (...) até
entrevistas coletadas pelo Nucleo de Estudos linguisticos da fala e da escrita (NELF), da
universidade Federal de Pernambuco.” (22)
Construcao de argumentacio desfavoravel a obra: as operacdes propostas exigem treino
por parte do retextualizador. (24)
A quantidade de quadros necessarios de acordo com o modelo teorico, “parece inviabilizar

a sua utilizagao”. (25)
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MACROACAO 4 — segmento (26)

Estratégia para mudar o curso da argumentacgio: “Nao obstante”

Reforco da construcio de argumento favoravel ao livro: A obra preenche débito
“que tem a Linguistica brasileira deixado restar.”.

Segmento conclusivo: a obra “j4 se transforma em referéncia bibliografica basica
para professores de lingua portuguesa.”.

Insercio especificadora em favor da obra: “referéncia bibliografica basica”;
“obra licida”; “obra importante”.

Marcador explicativo da tese final: “pois”

Tese final: O resenhista avalia positivamente a obra e a indica, principalmente a

professores de lingua portuguesa. Trata-se, assim, para essa classe, de uma “referéncia

basica”.

MACROACAO 5 — segmentos (27) ¢ (28)

Embasamento teorico que empresta ao texto estatuto de verdade: (27) e (28)
bibiografia
As macroprosi¢oes descritivas que constituem esta parte emprestam, dentre outros aspectos,

credibilidade a resenha.

3.2.5 Resenha3

(1) A Magia da Linguagem

(2) Camilo Rosa da SILVA

Ana Vilma de Medeiros PEREIRA

(3) O livro A magia da linguagem traz a tona
proficua discussdao sobre saberes relacionados ao
conhecimento da linguagem e sua relagdo com as

praticas sociais, direcionando o olhar para o
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ensino de lingua. (4) A obra é composta por seis
capitulos, cuja analise esta centrada na
apreensdo do  aspecto interacionista da
linguagem. (5) As reflexoes evidenciam uma
multiplicidade de aspectos que interpoem usos
lingiiisticos e contextos de producdo.

(6) No primeiro capitulo, Edwirges Zaccur
entretece, a partir de textos de Ligia Chiappini
Moraes Leite, Neidson Rodrigues, Donaldo
Macedo, Ezequiel Theodoro da Silva e Ira Shor,
uma “entrevista’ polifonica e virtual com Paulo
Freire. (7) A leitura de Freire realizada pelos
diversos autores faz emergir uma concepgdo de
linguagem como algo constitutivo do ser, o que
leva a defesa de que os professores, em suas
praticas  educativas, devem  respeitar a
experiéncia e a identidade cultural dos
educandos. (8) Além disso, enfatiza-se que Freire
compreende a  alfabetizagdo  como  uma
intervengdo necessariamente perpassada por
aspectos de duas dimensées: o técnico-
pedagogico e o “amoroso”. (9) Ainda, os autores
compreendem  que  Freire  propoe  um
reconhecimento do aspecto artistico da educagado,
atestando que a arte se manifesta na natureza
mesma do ato de conhecer.

(10) Na seqiiéncia da obra, Edwirges Zaccur
apresenta o segundo capitulo, Entre a turbuléncia
e a regra: o que age, retroage e interage na
linguagem? A autora expde experiéncias

particulares que, distantes no espago e no tempo,
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se situam na busca de rastros que alimentam uma
reflexdo acerca das abordagens didadticas com a
linguagem e seu ensino-aprendizagem. (11) Além
disso, discorre sobre a constituicdo do individuo
como um ser leitor que age/retroage/interage no
mundo. (12) O texto também ressalta que o
professor de lingua, ao dar énfase a linguagem,
pode redescobrir o encanto perdido pela
exclusividade  das  prdticas  normativistas
presentes no ensino de lingua materna.

(13) O terceiro capitulo, Aprender a escrever,
ensinar a escrever, de Magda Becker Soares,
discute as possibilidades de uma ac¢do docente
voltada a orienta¢do do processo de aquisi¢do do
sistema de escrita e de desenvolvimento das
habilidades de seu uso, na escola, no quadro das
atuais concepgoes de ensino-aprendizagem da
lingua. (14) A autora focaliza alguns pontos
pertinentes a formagdo de professores, cujo
dominio, concatenado as demandas atualmente
postas poderia prepara-los para o desempenho do
papel de orientador no processo de aquisi¢do e
desenvolvimento da escrita.

(15) Com o titulo Modos de inscri¢do das praticas
cotidianas na memoria coletiva e individual, o
quarto capitulo, de autoria de Ana Luiza
Bustamante Smolka, apresenta alguns modos de
conceber e estudar a memoria humana,
mostrando a centralidade do papel da linguagem
nesses estudos. (16) A autora analisa situagoes

cotidianas vivenciadas em salas de aula,
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enfocando, principalmente, a dindmica discursiva
que sedimenta seu estudo da memoria.

(17) Em Leitura e escrita como experiéncia —
notas sobre seu papel na formagdo, o quinto
capitulo, Sonia Kramer destaca a importdancia do
ler e do escrever, retratando, ainda, a
centralidade desses atos no processo de formagdo
docente. (18) Através de entrevistas e relatos de
professores, a autora busca explicitar as relagoes
estabelecidas com a escrita ao longo de seus
caminhos de vida e de trabalho. (19) O texto
apresenta  incitantes  discussoes  sobre o
significado da leitura e da escrita vistas como
experiéncias, destacando algumas implicagoes de
sua pesquisa na educag¢do, em geral, e na
formacgdo de docentes, em especial.

(20) No sexto capitulo, Da sala de aula a
construgdo externa da aula, Jodo Wanderley
Geraldi retoma alguns pontos freqiientemente
presentes nas discussoes sobre a constitui¢do dos
elementos de ensino em lingua materna,
tematizando dois aspectos da ortodoxia escolar
no ensino de lingua: a dimensdo do ensino
gramatical e a do ensino de leitura.

(21) Os textos que compoem a obra revelam-se de
facil compreensdo, constituindo um painel de
reflexoes instigantes, indispensavel a professores
de lingua materna, em formagdo e em atividade.
(22) Ao compartilharmos o ponto de vista de que
o atual panorama do ensino de lingua apresenta

graves  problemas de ineficiéncia e
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improdutividade, destacamos a relevancia de
discussoes como as veiculadas em A magia da
Linguagem, uma vez que um embasamento tedrico
reflexivo de aspectos cruciais da problematica em
evidéncia pode fomentar e sedimentar mudancas
de postura e de proposi¢oes inovadoras nas
praticas docentes, nos mais diversos niveis.

(23) E impossivel ler essa obra sem nos
interrogarmos sobre quem somos se ndo formos
antes de tudo linguagem, nesta, nossos enigmas,
nossas facetas, nossa multiplicidade se ddo a
conhecer ou se camuflam na articulagdo de ditos
e ndo ditos que se cruzam para se explicitarem ou
para subjetivar-nos enquanto sujeitos situados
num determinado lugar social: o nosso mundo em
redor.

(24) Referéncias

(25) ZACCUR, Edwirges (org.). 4 magia da
linguagem. Rio de Janeiro: DP&A/SEPE,

3.2.6 Analise da resenha 3

O texto da R3 foi estruturado em cinco partes e contém 25 segmentos. Conforme a
R2, essa resenha traz o grau de especializacdo dos resenhistas como nota de pé de pagina.
Acreditamos que tais informacdes sdo importantes porque emprestam maior credibilidade
ao texto. O segmento (1) diz respeito ao titulo que apresenta apenas o nome da obra.
Entretanto, ao final do texto, nos segmentos (24) e (25), encontramos a referéncia da obra
resenhada. Portanto, uma operacdo de tematizacdo abre a resenha — segmento (1) e a

encerra — segmentos (24) e (25). Na primeira ocorréncia, temos o titulo que serve como
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ponto de partida ao leitor que pode, a partir dele, pressupor o conteido da obra, enquanto
quena segunda, o segmento (24), aponta para a referéncia da obra .

Do ponto de vista do numero do nimero de macroagdes, a R3 seguiu os padrdes da
R1 e R2, perfazendo um total de cinco. Inicia-se pelos aspectos gerais: titulo (nome da obra
e nome do autor), apresenta a obra e a drea na qual ela se inscreve, detalha aspectos de seu
conteudo global com o acréscimo de comentarios avaliativos, postula uma avaliacao
indicando ou ndo a obra. Entretanto, diferentemente, da R1 ¢ R2, a parte dedicada ao
registro da bibliografia traz a referéncia da obra. Nas demais resenhas analisadas, sdao
apresentadas, nesse espaco, referéncias citadas no decorrer da resenha. Foram constatas,
ainda, outras diferengas na forma como os resenhistas estruturaram determinadas partes.
As R1 e R2 constroem a contextualizacdo da obra a partir de informagdes referentes a area
em que ela estd inserida com mais detalhes, e introduzem a obra por meio de varias
sequéncias textuais, a fim de compor a contextualizagdo. Isso, a nosso ver, desperta mais o
interesse do leitor e pode agir como elemento motivador. Essa estratégia também pode ser
vista como um recurso persuasivo usado pelo resenhista. Ao contrario, (R3) emprega um
unico segmento (2) como apresentacao do livro.*

A esse respeito, um grupo de estudiosos, Feltrin, Aluizio e Nunes (2000), abordando
sobre a estruturagdo de textos cientificos em portugués, afirmam que a se¢ao de introdugao
de um texto académico deve ser escrita de “maneira clara, simples e sintética” e
acrescentam que “um comeco claro, conciso e interessante pode incentivar o leitor a
prosseguir na leitura do trabalho.” (FELTRIN ef al.,2000, p. 5).

Vale ressaltar que, ja no primeiro paragrafo, no segmento (2), os autores da resenha
iniciam argumentagdo favoravel a obra ao afirmarem que o livro “traz a tona proficua
discussdo sobre saberes relacionados ao conhecimento da linguagem...”. Nesse caso,
verificamos que a argumentacdo comeca a ser construida a partir de uma operacgio
descritiva de qualificacdo em que uma propriedade do todo — livro — € evidenciada,
conforme nos explica Adam (2008). Um leitor atento ja pressupde que o resenhista

considera o livro — “A magia da linguagem” — uma boa obra.

* Acreditamos que possa haver interferéncia na construgio e organizagio de uma resenha, tendo em vista o
contrato estabelecido entre produtor e editor. Isso, de certa forma, pode afetar o nimero de laudas, as partes e
suas titulagdes, dentre outros aspectos. Entretanto, tais aspectos ndo foram objeto de estudo neste trabalho.
Vale ainda a ressalva que essas alteragdes ndao podem, contudo, alterar o fim discursivo do género.
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A esse respeito, chamamos a nossa discussdo consideracdoes de Motta-Roth e
Hendges (2010), que afirmam ser importante em linguistica o publico-alvo ter informacdes
sobre o valor do livro e conhecimento a respeito das contribuigdes da obra para inovagao da
area. As autoras sinalizam que os leitores tém expectativas sobre tais informagoes.

Em (4), temos uma operagdo descritiva de retematizacdo e outra de
aspectualizacdo. A primeira diz respeito a escolha de uma nova denominacdo para um
mesmo objeto. Os resenhistas iniciaram a sequéncia (2) empregando a palavra “livro”; mais
adiante, em (4), trocam-na pela expressdo “a obra”. A segunda, operacdo de
aspectualizacio, ¢ definida por Adam (2008) como uma sequéncia que lista propriedades e
determina partes de um todo. Esse expediente ¢ adotado pelos resenhistas ao afirmarem que
o livro “é composto por seis partes.” Ainda no segmento (4), Silva e Pereira apontam o
assunto do qual a obra se ocupa.

Compondo a macroagao 3, nos segmentos (3-20) agrupam-se informacdes sobre
cada capitulo. Quase todos os paragrafos iniciam-se apresentando o tipo de operagdo
descritiva de tematizacdo. Os autores ancoram esses paragrafos em expressoes tais como:
(3) - “No primeiro paragrafo”; (13) — “O terceiro paragrafo”; (20) - “No sexto paragrafo...”
e, a partir desse ponto, desenvolvem a descricdo. Em outros casos, a operacao de
tematizac¢ao, (15-17), apresenta o assunto do capitulo e o nimero correspondente. Assim,
os paragrafos que compdem os segmentos (6), (13) e (20) estruturam-se ora apresentando o
nimero do capitulo ora o titulo, seguidos de informacdes e detalhes acerca do assunto
abordado. A exce¢do fica por conta do segmento (10), paragrafo trés, que se inicia da
seguinte maneira: “Na seqiiéncia da obra”.

Chamou-nos atengdo o fato de que entre os segmentos (6-20) encontramos apenas
um que apresenta posicionamento critico dos autores, referindo-se a um dos artigos da obra.
Isso se verifica nos segmentos (17-19). Depois de apresentar o titulo — “Em leitura e escrita
como experiéncia - notas sobre seu papel na formagao” — os resenhistas apontam o capitulo
do qual ele faz parte, empregando uma operacao tematizacao (17) e dao prosseguimento
ao paragrafo inserindo sequéncias descritivas que acabam por informar ao leitor a
abordagem do capitulo. Em (19), verificamos a ocorréncia de outra sequéncia descritiva
que tem seu inicio marcado por um segmento argumentativo no qual os resenhistas

afirmam que o texto, do referido capitulo, apresenta “incitantes discussdes”. Portanto, para
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viabilizar o seu ponto de vista, os resenhistas empregam uma operaciao de qualificacdo
(ou atribuicio de propriedades). A partir desse ponto, ddo continuidade a sequéncia
descritiva por meio de uma operacio de fragmentagdo, em que enumeram o0s assuntos
discutidos no texto que compde o capitulo cinco.

Interpretando, agora, os segmentos (21) e (22), ainda enfocando a macroagio 4,
percebemos que os resenhistas assumem a validade da obra, o que imprime ao paragrafo
uma predomindncia argumentativa. Assim, os produtores da resenha constroem uma
imagem de que o atual panorama do ensino de lingua apresenta graves problemas de
ineficiéncia e improdutividade a fim de demonstrar a importancia da obra. Dito de outra
forma, em um cenario cujo ensino da lingua apresenta problemas, um livro que apresenta
textos “de facil compreensdao” e que constitui “um painel de reflexdes instigantes” ¢é
“indispensavel a professores de lingua materna”. E de se notar a presenga de operagdes de
base descritiva como aliadas da argumentacdo, pois evidenciam o valor da obra. Esse
expediente ¢ garantido pelo emprego da operacdo de qualificacdo, como, por exemplo,
podemos citar que os resenhistas sinalizam que a obra apresenta textos de facil
compreensao, reflexdes instigantes, embasamento teorico reflexivo que “pode fomentar e
sedimentar mudangas de postura de proposi¢des inovadoras”. Adam (2008) explica esse
tipo de operacdo como construgcdes nominais justapostas que correspondem a proposi¢des-
enunciados.

Posteriormente, temos o segmento (23), que se configura como um comentario
avaliativo e ao mesmo tempo explicativo. H4 uma sucessdo de operagdes de base,
articuladas entre si, a partir das quais os resenhistas foram construindo as ideias que fecham
a resenha. O paragrafo ¢ iniciado por uma macroproposicdo em que o item lexical -
“impossivel” - sinaliza o ponto de vista dos resenhistas que entendem ser a obra capaz de
levar o leitor a interrogagdes/reflexdes — “impossivel ler essa obra sem nos interrogarmos
sobre quem somos” e, em seguida, inserem uma sequéncia explicativa - “se ndo formos
antes de tudo linguagem”, que age como uma ressalva. Ainda encontramos um periodo
descritivo que abre uma sequéncia explicativa. Esse periodo tem por objetivo apresentar ao
leitor o resultado das reflexdes/interrogagdes: o conhecimento de “nossos enigmas, nossas

facetas, nossa multiplicidade”. Nesse caso, temos uma opera¢do de fragmentacio. A
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partir desse ponto, os resenhistas retomam a sequéncia explicativa que fecha o texto da

resenha.

Finalmente temos o segmento (24) que serve de ancora a informagao (25), que, por

sua vez, descreve os dados bibliograficos da obra resenhada. Trata-se de uma operacao de

tematizacao.

De posse dessas consideragdes, podemos afirmar que a resenha académica 4 magia

da linguagem ¢ um texto em que prevalecem as sequéncias descritivas e argumentativas.

Em sua linearidade textual, apresenta o seguinte plano de texto:

Obra e resenhista
Sequéncia
descritiva

Contexto da obra e seu contetido
Sequéncia
predominantemente descritiva

FIGURA 10 — Plano de texto da resenha 3.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir dos pressupostos teodricos de Adam (2008).

{

Recomendagio da obra
Sequéncia
predominantemente
argumentativa

MACROACAO 1 MACROACAO 2 MACROACAO 3 MACROACAO 4 MACROACAO 5
Referéncia, autor e Nome da obra, objetivo Contetdo dos Avaliag¢do, comentario Referéncia
instituigdo de origem. do autor do livro, capitulos do livro e e
Avaliagdo e avaliago. indicagdo da obra de
apresentacdo do forma implicita.
numero de capitulo
Me® 3-5) (6-20) (21-23) (24) ¢ (25)
_ \/ \_/

!

Notas e referéncias
Sequéncia
descritiva

De posse dos resultados obtidos a partir de nossa analise, apresentamos a seguir

alguns aspectos que nos possibilitam tragar o plano de texto da R3, mais descritivo nas

macroacoes de 1 a 3 e 5, e argumentativo na macroacio 4.

MACROACAO 1 — segmentos (1) e (2)

Nome da obra, nome dos autores e titulagido: Presenca de segmentos descritivos.

(e
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MACROACAO 2 — segmentos (3-5)

Embora muito sucinta, a macroacio 2 cumpre o papel de apresentar a obra, a sua

constituicao e a tematica a ser tratada. Portanto, percebemos:

Argumentacao inicial: “O livro (...) traz a tona proficua discussdo.” (3)
Constatacdo de fatos e evidéncias: A obra propdem discussdo ‘“‘sobre saberes
relacionados ao conhecimento da linguagem e sua relacdo coma as praticas sociais”. (4)
Ha multiplos aspectos que perpassam “usos linguisticos e contextos de produ¢do”, a partir

das reflexdes que a obra propde. (5)

Acreditamos que essas informagdes se configuram como meio de os resenhistas

apresentarem a obra € a0 mesmo tempo, ressaltar a sua importancia.

Apresentacao do nimero de capitulos que compdem a obra: “a obra é composta

por seis capitulos.” (4)

Prosseguindo em nossa andlise, chegamos a macroacdo 3, em que ha

predominancia de sequéncias descritivas.

MACROACAO 3 - segmentos (6-20)

Descricio ordenada dos capitulos e apresentaciao dos assuntos abordados:
“No primeiro capitulo, (...).” (6);
“Na sequéncia da obra, (...) (10);
“O terceiro capitulo (...)” (13);
“Com o titulo Modos de inscri¢do das praticas cotidianas na memoria coletiva, o
quarto capitulo (...).” (15);
“Em leitura e escrita como experiéncia — notas sobre seu papel na formagao, o

quinto capitulo (...)". (17).
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Construciao de argumentos favoraveis a obra: “O texto apresenta incitantes

discussoes (...).” (19).

MACROACAO 4 - segmentos (21-23)

Reforco da tese a partir de argumentos: “os textos que compdem a obra revelam-
se de facil compreensao, (...).” (21).

Problematizag¢do: “o atual panorama do ensino de lingua apresenta graves
problemas.” Essa problematizacdo serve de passagem para uma conclusdo final dos
resenhistas. (22).

Conclusao final: As discussoes propostas pela obra sdo relevantes, pois podem
sedimentar posturas e proposi¢des inovadoras. (22).

Comentario em favor da obra: “E impossivel ler a obra sem nos interrogarmos
sobre quem somos se ndo formos antes de tudo linguagem;” (23).

Tese final: os resenhistas avaliam positivamente a obra.

MACROACAO 5 -segmentos (24) ¢ (25)

Embasamento tedrico que imprime ao texto estatuto de verdade: referéncia

Apresentacao e descrigdo da referéncia da obra.

3.2.7 Conclusdes a respeito das ocorréncias das sequéncias textuais e da estrutura

composicional nas resenhas 1, 2 e 3: plano de texto

Iniciamos este trabalho tragando como um dos objetivos verificar a organizacao
retorica da resenha académica de divulgacdo, a partir da nocdo de sequéncia textual e de
plano de texto. Para tal, tendo como base os estudos de Adam (2008), buscamos analisar a
articulagdo das proposi¢des € macroproposi¢oes, na constru¢ao das sequéncias, de modo a

determinar a estrutura composicional do género resenha académica de divulgacao.
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De um modo geral, podemos dizer que o género resenha académica ¢
predominantemente argumentativo e descritivo, o que de um modo geral ja foi afirmado por
alguns teoricos, como sinalizamos na parte tedrica deste estudo. Entretanto, interessou-nos
percorrer o caminho de andlise proposto por Adam (2008), para compreender o que o
teorico diz ao afirmar que o plano de texto ¢ considerado como um principio organizador
que aponta os passos do produtor, a fim de que o leitor, mediado pelo texto, seja capaz de
produzir o sentido pretendido pelo autor. Nao se trata de dizer que o sentido estd no texto
(esses conceitos ja foram abordados.) e, sim, de perceber os efeitos de sentido pretendidos
pelo autor, no nosso caso, o resenhista.

A fim de justificar a importancia da anélise das resenhas, tal qual empreendemos
neste trabalho, valemo-nos, novamente, das palavras de Adam (2008, p. 253), citando
Meyer (1986, p. 88), ao dizer que “compreender um texto significa compreendé-lo como
um todo”, entendendo que ele “pode ser construido de trechos sucessivos formando
subconjuntos em seu interior.”. Por essa razdo, tornou-se fundamental nos debrugcarmos
sobre um possivel plano de texto da resenha, a fim de verificar as partes que a constituem
ou ndo, a partir da analise das sequéncias.

Em nossas observagdes, percebemos que em uma resenha académica de divulgagao
ha duas fases distintas: uma relacionada a apresentagdo da obra e dos assuntos de cada
parte, predominantemente descritiva. O outro momento ¢ aquele em que o resenhista
comenta, avalia e indica a obra.

Como ¢ de se esperar, a parte que se dedica a apresentacdo da obra deve conter
segmentos descritivos, conforme demonstramos nas andlises, que podem ser representados
pelo titulo, pelo nome da obra, pelas partes em que o livro foi organizado, indicagdo de
referéncias que se associam ao tema. Entretanto, também verificamos que essas partes,
geralmente, s3o, conforme ressalta Adam (2008), trechos sucessivos que formam
subconjuntos: portanto, em um mesmo paragrafo, podemos ter subconjuntos descritivos,
argumentativos e explicativos.

No segundo momento, o autor tem como objetivo empreender uma avaliagdo da
obra. Isso ndo quer dizer que vamos encontrar apenas sequéncias argumentativas pode
ocorrer o emprego de outras sequéncias. Entretanto, o autor as utiliza tendo em vista o

objetivo de seu texto, do paragrafo, entre outros.



198

Adam (2008, p. 280) esclarece essa questdo, quando assevera que a ‘“operagdo
configuracional de um texto pode ser definida como o fato de instituir na produgdo e de
depreender na interpretagdo uma configuracio a partir de uma sucessao.” (Destaque do
autor.). Portanto, ao analisar a materialidade das resenhas, o fizemos no plano da analise
discursiva, no qual estdo envolvidas a acdo da linguagem, a interacdo social e a formacao
discursiva, por meio das quais o género ¢ atualizado. Vale lembrar que, segundo Adam
(2008, p. 280), compreender um texto a partir do ato configuracional, leva-nos a perceber
as “proposi¢des-enunciados, os periodos, as partes de um plano de texto e as sequéncias
que o constituem como elementos de um complexo concreto de relagdes.”

Entdo vejamos:

Pensando no autor da resenha, ndo podemos ignorar que ele adota um plano de
organizacdo de suas ideias, tendo em vista o seu leitor. Novamente a questdo dialdgica da
linguagem vem a tona. Torna-se evidente considerar, também, que ele tem um proposito e
uma orientagdo configuracional do texto que vai produzir. Portanto, na base de tudo esta: (i)
uma obra; (ii) a apresentacdo dessa obra — predominancia de sequéncias descritivas; (iii)
defini¢do e registro da tese — predominancia de sequéncias argumentativas; (iv) sele¢do e
organizacdo dos argumentos — predominancia de sequéncias descritivas, explicativas e
argumentativas; (v) avaliacdo final e indicacdo da obra —predominancia de sequéncias
argumentativas — (vi) apresentagdo da(s) referéncia(s) — sequéncias descritivas.

Em sintese, podemos afirmar que R1, R2 ¢ R3 possuem planos de texto muito
semelhantes, porém apresentam particularidades. E o que demonstramos no Quadro 15, em
que a letra X indica ocorréncias comuns e o simbolo @, a auséncia do item na determinada

macroagao.



QUADRO 15 - Comparacao entre os planos de texto das R1, R2 e R3
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lz;s:s- Macroacio 1 Macroacio 2 Macroacio 3 Macroacio 4 Macroacio 5
refe- nome  insti- contex nome  avali- visdo  apre ava-  indi refe- notas de-
réncia  do tui- tuali- da acdo geral  senta- lia-  ca- rén- mais
da rese- ¢do zagdo  obra da da ¢do de ¢do ¢ao0 cia refe-
obra nhista da obra obra cada da da da rén-

obra capi- obra  obra obra cias
tulo
1 X X X X X X X (4] X
2 X X X X X X X 0] X X 0 10} X
3 4] X X 0] X X 0] X X X X 0 0

Fonte: Quadro construido pela pesquisadora a partir da analise das resenhas.

Conforme apontamos, as resenhas apresentam particularidades, entretanto na R3

elas sdo em maior nimero. Comegando pela referéncia da obra, vamos encontra-la na

macroac¢ao 5, diferentemente de R1 e R2, em que aparece na macroa¢do 1. A parte

dedicada a contextualizacdo da obra ndo se faz presente, também na R3. Quanto a visao

geral da obra, na R2 pode ser vista logo no inicio da resenha, na macroacio 2, enquanto

que na R1 e R2 ¢ apresentada na macroa¢ao 3. Também ndo encontramos na R3 excertos

de outras obras, como se deu na R1 e R2, por isso, a auséncia de outras referéncias. As

notas nao fazem parte da R2 e da R3. Finalizando esta parte da analise, podemos dizer que

apenas a R3 descreve todos os capitulos do livro ¢ em ordem sequencial. Entendemos que

essa flexibilidade nos leva a considerar a resenha académica de divulgagdo, conforme ja

sinalizado neste trabalho, como um género ocasional.

3.2.8 Relacgio entre a estrutura retérica do texto e a sequéncia textual

Situamos como um dos objetivos especificos para este trabalho o de verificar a

possibilidade de se estabelecer uma relagdo entre a ocorréncia das proposigdes relacionais e

a composi¢do sequencial do texto. A esse respeito, verificamos que as relagdes retdricas

que emergiram entre as porgdes textuais sdo determinadas pelo prototipo de sequéncia.
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Ainda vale lembrar que sinalizamos neste estudo que a resenha tem como fim
discursivo o fazer-saber, e o fazer-crer. Portanto, tendo em vista a concretizacdo desses
dois aspectos, observamos determinadas macroagdes do produtor. Entendemos que essas
macroagdes poderiam ser definidas como opgdes de que o resenhista langa mao, tendo em
vista seus objetivos comunicativos.A titulo de exemplificagdo, apresentamos observagdes
relativas a resenha 1 no tocante a sua andlise, com base na RST e na teoria da sequéncia
textual.

A Macroacao 1 (M1), constituida pelos segmentos (1) e (2), mantém uma relagdo
retorica de preparacio, da via Apresentativa, com M2 a M5, compostas pelos segmentos
(3) a (45). Em outras palavras, M1 ¢é o satélite do nucleo constituido por M2 a MS5.
Entendemos que o resenhista, para concretizar a visada de fazer-saber, apresenta a obra e,
ao mesmo tempo, informa o leitor sobre a autoria da resenha, situando, inclusive, o lugar
social de onde fala, pois tal procedimento configura-se como uma forma de emprestar a
resenha credibilidade. Percebemos que, nesse caso, entra em cena também a visada de
fazer-crer. O fato de o resenhista registrar, ja de inicio, a referéncia completa da obra,
conforme verificamos na R1 e R2, contribui para que o leitor fique melhor situado a
respeito do material que sera resenhado.

Caminhando mais um pouco em nossa analise, verificamos que M2, M3 e M4,
constituidas pelos segmentos (3-41), compdem o nucleo da relagdo retérica de
capacitacio, emergida entre ele e o satélite - M5 - que, no caso, apresenta as referéncias
citadas no corpo da resenha. Trata-se de uma relagdo da via Apresentativa.

Outra relacdo retorica, da via Apresentativa, que emergiu entre por¢des do texto foi
a relacdo de background/fundo.O satélite dessa relacdo compreende os segmentos (3-7),
que constituem a M2 e o nucleo encontra-se em M3 e M4, constituidas pelos segmentos
(8-41). No satélite, o resenhista apresenta informacdes que subsidiam o leitor para que
possa compreender melhor o contetido da obra, pois o produtor do texto insere informagdes
sobre o contexto do livro, o objetivo do autor, e, até, pequenos trechos avaliativos. Essa
macroagdo ¢ importante, pois situa a obra na area de um determinado conhecimento.
Assim, o leitor pode iniciar a producao de sentido do que vai ler, a partir de inferéncias.

Finalmente, encontramos entre M3, segmentos (8-39) e M4, segmentos (40) ¢ (41)

uma relagdo retorica nucleo-satélite de avaliacido. Essa relagdo apresenta em seu satélite -
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M4 - uma avaliagdao da obra, enquanto que o nucleo - M3 - diz respeito ao conteudo que
constitui o corpo do texto.

Em resumo, observamos a predominancia das sequéncias descritivas na M1 das
resenhas, da qual fazem parte informagdes referentes ao nome do resenhista, a sua titulagao,
a contextualizacdo da obra. Tais consideragdes sdo concretizadas a partir da relagdo de
preparacio. As escolhas feitas pelo resenhista objetivam direcionar o leitor, orientando-o
no sentido de saber quem fala, do que fala, por que ¢ importante dizer.

Percebemos, assim, que entra em cena, como apontado pelas analises, a finalidade
discursiva da resenha: em primeira instancia fazer o leitor saber sobre a obra — fazer-saber.
Dai o porqué de relagcdes como a preparacio, em cujo satélite o produtor procura detalhar
informagdes sobre quem fala e de que instincia fala, ou seja, quem ¢ o autor da resenha e
de que lugar social fala. Considerando um nivel hierarquicamente inferior, entendemos que
a informacdo referente ao autor da resenha, associada a instituicdo da qual faz parte,
constitui um satélite em que o nucleo € o restante do texto, numa relagao de atribuicio. No
caso a resenha ¢ atribuida a alguém que ocupa determinada posi¢do em determinado local.
Importante destacar, ainda, que essas informagdes comegam por construir a visdo de
credibilidade do resenhista.

Constatamos, também, a ocorréncia de sequéncias que podem apresentar notas
explicativas referentes a pontos discutidos na resenha, referéncias de autores citados
durante o texto e até a propria referéncia da obra, conforme observado na R3. Trata-se de
sequéncias descritivas em que o resenhista sinaliza no nacleo, de maneira sequencial, as
notas e/ou os autores, a partir de um titulo, por exemplo, como notas ou referéncias.
Decorre dai uma relacdo de capacitagdo em que os itens, separadamente, configuram-se
em uma relagdo de sequéncia, segundo os pressupostos da RST.

Verificamos, também, a relacdo de background/fundo, em que o resenhista busca
construir uma contextualizagdo objetiva da obra que apresente clareza de exposi¢ao. Isso
pode ser considerado como elemento motivador, capaz de levar o leitor a ter maior
interesse em ler o livro. Portanto, essa parte age como fundo, espécie de propaganda do que
sera vendido, ofertado ao leitor ou ndo: a boa ou ma qualidade do livro. Assim, hd um
satélite em que o produtor permite que o leitor entenda o cenario de construcdo da obra; e

um nucleo em que detalhes do livro sdo apresentados. Ainda discutindo sobre a ideia de
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que essa parte da resenha age como uma espécie de propaganda do livro, observamos que
podem ocorrer comentario e avaliagdo sobre o contetido da obra. Assim, podemos verificar
a existéncia de segmentos explicativos e argumentativos.

Abordando aspectos referentes a macroagdo responsavel por veicular informagdes
sobre as partes do livro e os detalhes de cada uma, entendemos que, para cumprir esse
proposito, o resenhista deve langar mao de sequéncias descritivas e argumentativas, pois, ao
comentar o conteudo dos capitulos ou partes, por exemplo, ¢ imprescindivel descrever e
comentar/avaliar sobre o que se estd descrevendo. Percebemos nesse nivel hierarquico do
esquema arboreo das resenhas a presenca das relacdes de elaboracdo, sequéncia e
avaliacdo, pertencentes ao grupo que diz respeito ao assunto, que se configuram a partirde
sequéncias descritivas, explicativas ¢ argumentativas. No caso da relagdo retorica de
elaboracao, geralmente, engloba as partes em que o resenhista procura detalhar e explicar
informagdes veiculadas no nucleo e, esses detalhes materializam-se em forma da relacao
multinuclear de sequéncia ¢/ou lista.

Voltando nossa analise para a macroa¢do em que se concentram a avaliacao final da
obra ¢ a sua indicagdo ou ndo, verificamos que ela é, essencialmente, constituida pelas
sequéncias argumentativas. Assim, percebemos a ocorréncia das relagdes de avaliacio e
comentario, cuja fungdo esta ligada ao assunto. O resenhista expressa juizo de valor a
respeito do livro e, inclusive, tece comentarios acerca da pertinéncia ou nao da obra, no
sentido de influenciar o leitor a acreditar e concordar com a sua avaliacdo — fazer crer.

A seguir, apresentamos, na Figura 11, a representacdo da analise da R1 a partir do
cruzamento das duas teorias: a RST e a teoria das sequéncias textuais. Importante destacar
que construimos apenas a figura relativa a resenha 1, pois as resenhas 2 e 3 apresentam as
mesmas relacdes, mudando, apenas, o numero de segmentos que constituem as
macroagdes. Esclarecemos que na a figura 11, M indica macroagao e os numeros referem-

se aos segmentos.
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A partir do que nos mostrou a figura 11, consideramos possivel a aproximagao entre a
analise proposta pela RST (MANN e THOMPSON, 1988) e os pressupostos da teoria de

Adam (2008) sobre sequéncias textuais.
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CONCLUSAO

Esta tese de doutorado objetivou apresentar a identidade discursiva da resenha
académica de divulgacao a luz da Teoria da Estrutura Retoérica e da Teoria das Sequéncias
Textuais. Para tanto, a hipdtese que conduziu o percurso deste estudo foi a de que o autor
constrdi e organiza seu texto tendo em vista padrdes sociocomunicativos. Percorrendo essa
via, dividimos a investigacdo em duas partes: uma constituida pelo embasamento tedrico e
outra pela analise, ou seja, pela parte pratica.

No capitulo 1 — Fundamentag@o tedrica — ocupamo-nos de apresentar a contribui¢ao
funcionalista que tem como caracteristica basica o interesse em verificar como se da a
comunicagdo vista em uma situagdo real. Nesse sentido, destacamos Halliday (1985), DiK
(1989) e a Escola de Praga como tedricos e escola mais representativos da gramatica
funcional, respectivamente. Continuamos apresentando o conceito de competéncia
comunicativa, definido por Dik (1989) como a habilidade de o usudrio de interagir
socialmente com a lingua.

Ainda no feixe teorico, consideramos as concepcoes de lingua, de texto, de coeréncia,
de género, de resenha, e nos detivemos, ainda, a apresentagdo dos postulados teéricos da RST
(1988) e de Adam (2008).

Em seguida, no desenvolvimento da pesquisa, procedemos a uma analise qualitativa
em trés resenhas académicas, que se enquadraram em critérios pré-determinados por nos. Para
atingir os objetivos geral e especificos, adotamos os seguintes critérios metodoldgicos de
analise: modelo baseado na teoria da RST e modelo proposto por Adam (2008) referente as
sequéncias textuais e ao plano de texto.

Nossas analises apontaram para determinadas conclusdes que passamos a descrever,
tendo como base os objetivos delineados para esta tese. Por questdes metodoldgicas,
comecaremos pelos objetivos especificos.

Delineamos, como primeiro objetivo especifico, verificar como se organiza,
predominantemente, a resenha académica, sob a 6tica da RST. Constatamos cinco tipos
de proposi¢des relacionais que se repetiram nas trés resenhas. S3o elas: preparacio,
atribuicio, elaboracio, avaliacdo e capacitacdo. As relagdes de background (R1 e R2),
comentario (R1 e R3), lista (R1 ¢ R2) e sequéncia (R2 ¢ R3) apareceram em duas das

resenhas.
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Verificamos, ainda, que todas as resenhas se iniciam apresentando a relacdo de
preparacio, seguida da relacdo de atribuicdo e terminam com a relacdo de capacitacio, fato
que aponta para a ideia de prototipicidade do género.

Posto como segundo objetivo especifico o de verificar se existe predominancia das
sequéncias textuais nas resenhas académicas, os dados apontaram que sim. As sequéncias
descritivas e argumentativas ocorrem com frequéncia nas trés resenhas. Também a
sequéncia explicativa aparece nas (R1 e R3). Novamente, a existéncia da prototipicidade nao
pode ser desconsiderada.

Em um terceiro momento, compondo o objetivo especifico trés, pontuamos o desejo
de verificar os processos de tomada de decisio do produtor, tendo em vista a sua
intencionalidade ao produzir o género resenha académica.

Apresentamos na parte tedrica as consideragoes de Bernardez (1995) a respeito de que
o texto ¢ um sistema complexo, aberto e dindmico. E completamos apresentando a explicagao
do autor: o produtor deseja fazer algo, e para tanto constréi um texto escolhendo dentre as
numerosas estratégias a que melhor se adapta a construcdo de seu texto, evidentemente, tendo
em vista a funcdo de um contexto mais ou menos prototipico.

Entretanto, ressaltamos que essas escolhas ndo sdo feitas no vacuo, podemos dizer que
se trata de escolhas que devem ser feitas sendo considerada a funcdo social da resenha
académica de divulgag@o. Vimos como isso se configura, a partir de nossos dados.

Sinalizamos que a resenha tem como objetivo fazer-saber € fazer crer. Reportando-
nos ao fazer-saber, ¢ imprescindivel que o leitor tome conhecimento de dados referentes a
obra, ja de inicio, tais como nome do livro, do autor, a instituicdo de origem. Assim, dentre as
opcdes que se lhe apresentam, em termos da RST, sdo as das relagdes de apresentacio e
atribuicdo; precisa, ainda, construir uma contextualizagdo em que se pesem elementos
responsaveis por agregar ao leitor mais informagdes, agora a respeito da area a que a obra se
vincula e o estado atual dos estudos pertinentes ao assunto tratado. Trata-se, ainda, do fazer-
saber. Portanto, as proposigdes relacionais que estdo a servigo desses objetivos sdo as de
background ou de apresentacao, por exemplo. No caso da escolha entre uma relagdo e outra,
o critério que determina a op¢ao do produtor € o do objetivo comunicativo da porgao textual.

Ao voltarmos nossa atengdo para o fazer-crer, instaura-se a questdo do
convencimento, da persuasdo, da constru¢do de argumentos consistentes. Em termos da
resenha académica de divulgacdo, esses aspectos ocorrem a partir da forma escolhida pelo
produtor para macroestruturar seu texto. Torna-se necessario que ele tega e construa os liames

de seu texto, descrevendo aspectos dos capitulos da obra, entrelagados com posicionamento
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critico de seus pontos positivos e/ou negativos. Poderd, assim, dar origem as relacdes de
sequéncia, lista, argumentacio, justificativa, por exemplo. Uma ressalva cabe aqui, pois, ao
falarmos na forma escolhida pelo produtor, queremos lembrar que essa forma ¢ motivada
pela funcao, pois as relagdes que existem entre as ideias que compdem as porgdes nao sao da
ordem apenas do sistema da lingua, haja vista a posicdo defendida por nos, durante todo o
percurso do trabalho, da lingua enquanto interagdo. Reportamo-nos as ideias de Giering
(2009, p. 73), ao esclarecer que todas as relagdes retdricas partilham de caracteristica comum:
a de “apresentarem categorias de efeitos a serem produzidos pelo leitor.”. Na verdade, as
opc¢des do produtor as quais nos referimos estdo atreladas, consequentemente, ao género de
texto, no caso em discussdo, a resenha académica de divulgacdo. Retomando a questdo dos
géneros ou grupo de géneros, no que diz respeito a sua forma recorrente, Decat (2008, p. 170)
explica que essas formas servem como caracterizagdo do género “na medida em que elas sdao
uma decorréncia dos objetivos sdciocomunicativos.”. Antunes (2010, p. 72) esclarece que os
géneros se realizam a partir de “propdsitos comunicativos” determinados e de facil
reconhecimento pela comunidade em que se insere. (Destaque da autora.)

Por fim, no ultimo objetivo especifico, abrimos espago para verificar a possibilidade
de se estabelecer uma relagio entre a ocorréncia de proposicdes relacionais e a
composicao sequencial das resenhas analisadas.

Verificamos que, apesar das particularidades que o género resenha académica de
divulgacdo pode apresentar, a sua caracterizagdo global ¢ o resultado da predominancia de
tipos de sequéncias que guardam relacdo com o propdsito comunicativo realizado pelas
comunidades discursivas, ou seja, os parceiros envolvidos na escrita e leitura do texto.

Assim, percebemos que as sequéncias descritivas e argumentativas exercem fungdes
importantes na resenha académica de divulgagdo, determinando, inclusive, uma forma de
planificagdo e estruturacao do texto, o que nao significa que a presenga de outras sequéncias
textuais seja desconsiderada nesse género. Inclusive, apontamos na parte dedicada a analise
dos dados, a presenca de sequéncias explicativas e discutimos a respeito da sua importancia
ao considerarmos o efeito pretendido pelo produtor do texto. Estamos nos referindo, sim, a
um género que compartilha tragos, tendo em vista a prototipicidade das sequéncias.

Direcionando o nosso olhar para a resenha académica de divulgacdo e sob o enfoque
analitico de Mann e Thompson (1988) e Adam (2008), acreditamos ser possivel estabelecer
uma interface entre as duas teorias. Tomamos como base para os esclarecimentos a R1, porém

poderiamos considerar, também, a R2 ou R3, a fim de estabelecer uma comparagao entre as
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ocorréncias das proposicdes relacionais e as ocorréncias das sequéncias textuais. De posse dos

resultados de nossa andlise verificamos que:

quem produz uma resenha precisa oferecer ao leitor referéncia completa da obra,
incluindo a autoria da resenha. Portanto, para atrair o leitor essas informacdes sdao
fundamentais, na medida em que o preparam para conhecer a obra. Nesse caso, as
relacdes de preparacdo, de atribuicido e capacitacio emergem em segmentos
descritivos;

quem produz uma resenha deve apresentar uma contextualizacdo da obra, situando-a
em uma area do conhecimento. Assim, a relacdo de fundo desempenha esse papel.
Logo, a selecao das sequéncias feita pelo resenhista precisa estar em consonancia com
seu fim discursivo. Portanto, esta parte do texto deve apresentar sequéncias
descritivas, podendo ocorrer as explicativas e at¢ argumentativas.

quem produz uma resenha, delimita como um dos seus objetivos o de apresentar todas
as partes de uma obra ou partes, possivelmente acrescidas de comentarios avaliacdo.
Ora, para que se faca o detalhamento da obra, ha de se considerar a possibilidade de
emergirem entre as porgdes textuais, conforme observado pelas andlises, relacdes
retoricas multinucleares de lista, de sequéncia e as relagdes nucleo-satélite de
comentario, avaliacdo, justificativa, que desempenham a fun¢do de arregimentar a
argumentacao. Constatamos em nossas analises um empacotamento de sequéncias que
materializaram o objetivo de quem produziu a resenha. Para se apresentar detalhes da
obra ¢ necessario descrevé-los, listd-los; e ainda explicar tomadas de decisdo do autor
da obra e do resenhista, no sentido de construir as redes de relagdes que todo texto
deve apresentar. Para se construir argumentos favoraveis ou ndo as abordagens feitas
pelo autor da obra, provar a validade das discussdes propostas, dentre outros aspectos,
torna-se necessario apresentar argumentos-prova, comentar e explicar. Portanto as
sequéncias descritivas, explicativas e argumentativas foram predominantes nesta
parte das resenhas.

quem produz uma resenha deve apresentar clareza quanto as ideias do autor do texto
original, porém, deve inserir seu ponto de vista em relagdo a essas ideias e da obra
como um todo, chegando a indicar ou nao o livro, ainda que implicitamente. Essa
parte da resenha, que fecha o género, ¢ predominantemente argumentativa.

Entretanto, também pode ocorrer um empacotamento de outras sequéncias, como, por
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exemplo, explicativas e descritivas que se prestam a compor e estruturar o ponto de

vista do resenhista.

Conforme exposto, ¢ possivel dizer que ha uma relacdo entre a emergéncia de
proposi¢des relacionais e a composi¢ao sequencial das resenhas. Isso porque a agdo retérica
do resenhista tem repercussdo no nivel textual, na textualidade, havendo correspondéncia
entre a acdo retorica e a manifestagdo no plano de texto, ou seja, na estruturagdo
composicional das sequéncias/periodos.

Resta-nos, agora, fazer consideragdes sobre aspectos que dizem respeito ao objetivo
geral formulado por nos. Entendemos que foi a partir do cruzamento dessas duas teorias que
emergiram os aspectos que nos possibilitaram tracar a identidade discursiva da resenha
académica de divulgacio a luz da teoria da estrutura retorica e da teoria das sequéncias
textuais.

Em termos gerais podemos dizer que a resenha académica de divulgagdo ¢ um género
textual e como tal corresponde ao modelo a um modelo convencional de comunicagao,
socialmente estabelecido. Assim, quando o leitor se depara com um texto que traz no topo da
pagina a referéncia de uma obra, nomes de pessoas, de certa forma ja tem a sua compreensao
regulada pelo fato de o texto apresentar marcas convencionais que o possa arrolar com uma
resenha. Entretanto, devido ao seu carater ocasional, conforme nos lembra Bernardez (1995),
as resenhas académicas de divulgacdo podem apresentar diferencas em sua estrutura
composicional. Devido a isso, o género textual ¢ estruturado de forma flexivel. Nesse caso,
entendemos que o resenhista aponta para uma orientagdo argumentativa, tendo em vista a tese
que pretende defender e os argumentos que ele julga serem mais consistentes. E nossas
analises deram conta de demonstrar isso.

Visto sob essa perspectiva, percebemos que foi determinante para que pudéssemos
construir a identidade discursiva da resenha académica de divulgagdo a jungdo da teoria da
RST e a das sequéncias textuais. Enquanto a primeira possibilitou-nos verificar, mesmo
dentro da instabilidade a que o género estd sujeito, a predomindncia de determinadas
proposicdes relacionais que emergiram entre as porgdes de texto, fazendo-nos pensar na
forma do género, a segunda apontou que nao ha correspondéncia entre os agrupamentos de
proposi¢des no que diz respeito a presenga de sequéncias completas, fato que Adam (2008)
ressalta em sua teoria. Assim, percebemos, a partir de nossas andlises, que, pelo fato de esses
agrupamentos ndo corresponderem a sequéncias completas, o que nos possibilitou verificar a

estrutura composicional da resenha académica de divulgagao foi o seu plano de texto.



210

Ressaltamos neste ponto, a questdo das escolhas do resenhista quanto ao emprego de
uma determinada relagdo que macroorganiza seu texto, bem como as escolhas por uma e/ou
outra sequéncia textual. O que estd na base de tudo isso ¢ o fim discursivo, os efeitos
pretendidos pelo resenhista. Dessa forma, consideramos que todas as escolhas do resenhista
estdo a servico de sua acao argumentativa levando em conta a fun¢ao do género textual.

A resenha académica de divulgagdo por ser um género que traz em seu bojo o fim
discursivo de fazer-saber, precisa “noticiar” a publicagdo de uma obra. Assim, esse texto traz
um primeiro marco em que tais informagdes sdo apresentadas, descritivamente, no sentido de
preparar o leitor de forma adequada.

Posto isso, ha de se considerar a existéncia, também de um marco final, em que sejam
disponibilizadas ao leitor referéncias que foram citadas na resenha ou até a propria referéncia
do livro, também, na forma de sequéncias descritivas, o que o capacitara para compreender
com maior clareza aspectos que dizem respeito ao assunto do qual a obra se ocupa. Essa
forma de estruturagdo mostrou-se bastante semelhante entre as resenhas.

Considerando que a resenha para fins de divulgacdo apresenta, também, como fim
discursivo o fazer-crer, instaura-se a necessidade de informacdes detalhadas da obra
resenhada, iniciando, inclusive, os comentérios avaliativos a respeito da forma como o autor
estruturou o livro e da importancia do que foi proposto. Trata-se das partes que constituem o
corpo da resenha, ou seja, parte intermediaria. Centram-se ai as razdes que nos levaram a
situar o género entre aqueles que sao considerados ocasionais.

Colocamo-nos na perspectiva de que essas partes sdo construidas de forma mais
flexivel, segundo decisdo do produtor do texto. Entretanto, essa flexibilidade é controlada
pelo contrato existente entre autor e leitor. Quem Ié uma resenha académica quer se
informar sobre uma obra, incluindo a opinido de quem a estd analisando. Portanto, hd de se
esperar descri¢cao da obra, explicacdes de possiveis duvidas que o resenhista prevé como
passiveis de surgir, por parte do leitor, e, principalmente, comentarios avaliativos. Por isso ¢
possivel considerar a possibilidade de um plano de texto ocasional da resenha académica de
divulgacdo. Porém, a ordem em que essas informagdes figuram, a ocorréncia de maior ou
menor numero de sequéncias de um determinado tipo, a atenuacdo ou ndo da avaliagao
empreendida sobre a obra, sdo decisdes que cabem ao resenhista, no sentido de obter um texto
“o6timo”, segundo os dizeres de Bernardez (1995).

Conforme notamos em nossas andlises, o(s) ultimo(s) paragrafo(s) sao,

predominantemente, argumentativos, encarregados de finalizar a resenha académica de
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divulgacdo com um tom avaliativo bastante preciso, podendo ainda ocorrer a indicagdo
explicita ou implicita da obra, tendo em vista as intengdes comunicativas do resenhista.

Elencamos as notas e as referéncias de uma resenha como constitutivas do seu marco
final da obra resenhada.

Dessa forma, ao apresentar a identidade discursiva da resenha académica de
divulgagdo, como o resultado das escolhas do resenhista por determinadas proposi¢cdes
relacionais e, também, por determinada estrutura sequencial, ao organizar
macroestruturalmente o seu texto, visualizamos a possibilidade de oferecer contribui¢des aos
discentes e docentes quanto a produciao do género, a partir dos movimentos retoricos que se
manifestam no género estudado e suas regularidades.

Acreditamos que uma das contribuicdes que uma pesquisa pode oferecer ¢ a de
suscitar outros questionamentos. Portanto, chegamos, aqui, ao fim de um estudo proposto por
noés; entretanto, a partir dele, outros podem ter inicio, refletindo, quem sabe, sobre questdes

tais como:

e qual ¢ a configuracdo prototipica de uma video-resenha?

e resenhas de diferentes suportes, de diferentes areas do conhecimento apresentam
diferente organiza¢do composicional?

e as regras de publicagdo, determinadas pelas revistas cientificas, interferem na

organiza¢ao composicional de uma resenha?



212

REFERENCIAS

ADAM, J. M. Texto alité et séquentialité. L exemple de la description. Langue Frangaise, n.
74, p. 51-72, 1987.

ADAM, J. M. Les textes: types et prototypes. Paris: Nathan, 1992.

ADAM, J. M. Unités rédactionelles et genres discursifs: cadre general pour une approche de
la presse écrite. Pratiques, n. 94, p. 3-18, juin 1997.

ADAM, J. M. Linguistique textuelle. Des genres de discours aux textes. Paris: Nathan, 1999.

ADAM, J. M. 4 lingiiistica: Introducdo a andlise textual dos discursos. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2008.

ANDRADE, M. M. de. Como preparar trabalhos para cursos de pos-graduagdo: nogoes
praticas. Sdo Paulo: Atlas, 1995.

ANDRE, M. A pesquisa no cotidiano escolar. In: FAZENDA, L. (Org.). Metodologia da
pesquisa educacional. Sao Paulo: Cortez, 2002. p. 35-45.

ANTONIOQO, J. D. O texto como objeto de estudo na linguistica funcional. In: ANTONIO, J.
D.; NAVARRO, P. (Orgs.). O texto como objeto de ensino, de descricdo lingiiistica e de
analise discursiva. Maringa: Eduem, 2009. p. 61-80.

ANTUNES, 1. Aula de portugués: encontro e interacao. Sao Paulo: Parabola, 2003.

ANTUNES, 1. Muito além da gramatica. Por um ensino de linguas sem pedras no caminho.
Sado Paulo: Parabola, 2007.

ANTUNES, 1. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola, 2009.
ANTUNES, 1. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola, 2010.
ANTUNES, 1. Lutar com palavras: coesdo e coeréncia. Sao Paulo: Parabola, 2013.

ARISTOTELES. Arte poética. Tradugdo de Pietro Nasseti. Sio Paulo: Ed. Martin Claret,
2005.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6028:2003: Resumos. Rio
de Janeiro, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1979.

BAZERMAN, C. Systems of genres and the Enactment of Social Intentions. In: FEEDMAN,
A.; MEDWAY, P. (Orgs.). Genre and the New Rhethoric. London: Taylor & Francis, 1994. p.
79-101.

BEAUGRANDE, R. A. de; DRESSLER, W. U. Introdution to text linguistics. London:
Longman, 1981.



213

BEAUGRANDE, R. A. de. New foundations for a science of text and discourse: cognition,
communication and freedom of access to knowledge and society. Norwood, New Jersey:
Ablex Publishing Corporation, 1997.

BENTES, A. C. Linguistica textual. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (Orgs.). Introdug¢do
a linguistica. Sao Paulo: Cortez Editora, 2010. p. 259-297.

BERNARDEZ, E. Las macroestruturas textuales como objeto del estidio linguistico. Actas de
las I Jornadas de lenguay literatura Inglesa e Norteamericana. Logrono: Colégio

Universitario, 1989. p. 107-119.
BERNARDEZ, E. Teoria y epsiemologia del texto. Madrid: Catedra, 1995.

BESSONAT, D. Le découpage em paragraphes et sés fonctions. Pratiques, n. 57, p.81-105,
mar.1988.

BEZERRA, B. G. A organizacdo retorica. Linguagem em (dis)curso, Tubardo, v. 3, n.1,
jul./dez.2002. Disponivel em: <http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/
Linguagem_ Discurso/article/view/226/240>. Acesso em: 25 jun. 2011.

BRASIL. Secretaria de Estado da Educacdo. Proposta Curricular de Portugués para o Ensino
Fundamental. Primeira versao preliminar. Belo Horizonte, 1997.

BRITTO, L. P. L. Em terra de surdos-mudos (um estudo sobre as condi¢des de produgdo de
textos escolares. In: GERALDI, J. W. (Org.). O Texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica,
1999. p. 117-126.

BRONCKART, J. P. Atividades de Linguagem, Textos e Discursos. Por um interacionismo
socio-discursivo. Traducdo de Ana Rachel Machado e Péricles Cunha. Sao Paulo: EDUC,
1999.

CAIXETA, G, F. Que bom, que bom, ai, que bom! Da existéncia da relacdo retorica de
interjeicdo. 2015. 261p. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) — Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

CARLSON, L.; MARCU, D. Discourse tagging reference manual. Set 2001. p. 1-87.
Disponivel em: </nfs/isd/marcu/tagging-ref-manuall2.mif>. Acesso em: 15 nov. 2013.

CARVALHO, G. de. Resenhas académicas: um guia rapido para escritores de primeira
viagem. Dubito Ergo Sum, p. 1-7, 2004.

CARVALHO, G. de. Criticas de livros: um breve estudo da linguagem da avaliagdo.
Linguagem em (dis)curso — LemD, Tubardo, v. 6, n. 2, p. 179-198, maio/ago. 2006.

CARVALHO, G. de. Género como ag¢do social em Miller e Bazerman: o conceito, uma
sugestdo metodologica e um exemplo de aplicacdo. In: MEURER, J. L.; BONINI, A;
MOTTA-ROTH, D. (Orgs.). Géneros teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola, 2007.
p. 130-149.



214

CERVERA, M. C. da S. F.; BUZZO, M. O ensino-aprendizagem do género resenha critica na
universidade. Revista Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 1, p. 23-39, 20009.

CHAFE, W. L. The deployment of consciousness in the production of narrative. In. CHAFE,
W., L. (Ed.). The pear stories: cognitive, cultural, and linguistic aspects of narrative
production. Norwood: Ablex, 1980.

CHARAUDEAU, Visadas discursivas, géneros situacionais e constru¢do textual. Tradugdo de
Renato de Melo. In:. MACHADO, 1. L.; MELLO, R. (Orgs.). Géneros: reflexoes em andalise
do discurso. Belo Horizonte: NAD/FALE/UFMG, 2004. p. 13-41.

CHAROLLES, M. Introduction aux problémes de la cohérence des textes. Langue Frangaise,
v. 38, p.7-41, mai. 1978.

CHAROLLES, M. Coherence as a principle in the interpretation of discourse. Text Amsterda,
v.3,n. 1, p. 71-97, 1983.

COMPARAR. In: FERREIRA, A. B. de H. Mini Aurélio: o dicionario da Lingua Portuguesa.
Curitiba: Editora Positivo, 2008, p. 249.

CORREIA, M. R. de F. R. Estrutura retorica e a articulagdo de oragoes no género artigo de
opinido: uma abordagem funcionalista. 2011. 118f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
Lingiiisticos) - Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2011.

COSTA VAL, M. da G. Atividades de produgdo de textos escritos em livros didaticos de 5* a
6" séries do ensino fundamental. In: ROJO, R.; BATISTA, A. A. G. (Orgs.). Livro didatico de

Lingua Portuguesa, letramento e escrita. Campinas. Sao Paulo: Mercado das Letras, 2003. p.
125-152.

COSTA VAL, M. da G. Texto, textualidade e textualizagdo. In: CECCANTINI, J. L. T.;
PEREIRA, R. F.; ZANCHETTA JR., J. Pedagogia Cidada: cadernos de formacao - Lingua
Portuguesa. v. 1. Sao Paulo: UNESP, Pr6-Reitoria de Graduagado, 2004. p. 113-128.

COSTA VAL, M. da G. Redacado e Textualidade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

DALMASCHIO, L. Predicagdo dirigida x predica¢do centrada: a (ndo) ocupacdo do lugar
sintatico de objeto na perspectiva da semantica da enunciagdo. 2013. 170 f. Tese (Doutorado
em Linguistica) - Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2013.

DECAT, M. B. N. Leite com manga morre!: da hipotaxe adverbial no portugués em uso.
1993. 297 f. Tese (Doutorado em Lingiiistica Aplicada ao Ensino de Lingua) - Pontificia
Universidade Catolica, LAEL, Sdao Paulo, 1993.

DECAT, M. B. N. A relevancia das investigacdes dos processos linguisiticos, numa
abordagem funcionalista, para os estudos sobre os géneros textuais. In: ANTONIO, J. D.
(Org.). Estudos descritivos do portugués: historia, uso e variagdao. Sao Carlos: Claraluz, 2008,
p. 169-191.



215

DECAT, M. B. N. Estrutura retorica e articulacdo de oracdes em géneros textuais diversos:
uma abordagem funcionalista. In: SARAIVA, M. E. F.; MARINHO, J. H. C. Estudos da
Lingua em Uso: da gramatica ao texto. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010. p. 1-23.

DECAT, M. B. N. Estruturas desgarradas em lingua Portuguesa. Campinas: Pontes, 2011.

DIK C. S. The Theory of Funcional Grammar. Dordrecht-Holland/ Providence RI -USA:
Foris Publications, 1989.

DOLZ, J.; PASQUIER, A.; BRONCKART, J.P. L’ acquisi,tion des discours: emergence d’une
compétence ou aprentissage des capacities langagieres?. Etudes de Linguistique Apliquée, n.
92, p. 23-37, 1993.

DOLZ, J.; SCHNEVWLY, B. Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita: elementos
para reflexdes sobre a experiéncia suica (Francéfona). In: SCHNEVWLY, B.; DOLZ, J.
Géneros orais e escritos na escola. Traducdo de: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras, 2004. p. 41-70.

ECO, U. Lector in fabula. Sao Paulo: Perspectiva, 1988.
ECO, U. Sobre a literatura. Traducao de: Eliana Aguiar. Rio de Janeiro: Record, 2003.

FAVERO, L. l. Intencionalidade e aceitabilidade como estudo de textualidade. Linguistica
textual - texto e leitura. Série Cadernos PUC, 22: 1986, p. 31-37.

FELTRIN, V. D.; ALUISIO, S. M.; NUNES, M. das G. V. Uma revisdo bibliogrdfica sobre
a estruturagdo de textos cientificos em portugués. Sao Carlos: ICMC-USP, 2000.

FEYERABEND, P. Contra o método. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves Editora, 1977.

FUCHS, J. T.; GIERING, M. E. A Importancia da Consideragdo de Aspectos Funcionais do
Texto para a Eficiéncia de Analises RST. Revista Intercambio, Sao Paulo- LAEL/PUC-SP, v.
XVII, p. 225-245, 2008.

FUCHS, J. T.; GIERING, M. E. A influéncia da no¢do de género textual na representagao do
texto realizada pelo modelo da RST. In: V SIGET — Simposio Internacional de Estudos de
Géneros Textuais: o ensino em foco, 2009, Caxias do Sul, RS.

FURTADO DA CUNHA, M. A.; COSTA, M. A.; CEZARIO, M. M. Pressupostos teoricos
fundamentais. In: FURTADO DA CUNHA, M. A.; OLIVEIRA, M. R.; MARTELOTTA, M.
E. (Orgs.). Linguistica funcional: teoria e pratica. Rio de Janeiro: FAPERJ/DP&A, 2003. p.
29-55.

GARCIA, O. M. O paragrafo como unidade de composi¢do. In: GARCIA, O. M.
Comunicagdo em prosa moderna. Rio de Janeiro: Editora Fundagao Getulio Vargas, 1985. p.
203-230.

GENETTE, G. Palimpsestos: a literatura de segunda mao. Tradu¢do de: Luciene Guimaraes e
Maria Antonia Ramos Coutinho. Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2006. Disponivel em:



216

http://www.letras.ufmg.br/site/publicacoes/donwload/palimpsestosono- site.pdf>. Acesso em:
13 jan. 2012.

GIERING, M. E. A organizacdo retdrica de artigos de divulgagdo cientifica midiatica e a
organizagao sequencial do texto: fatores ascendentes e descendentes. Revista do Programa de
Pos-Graduagdao em Letras da Universidade de Passo Fundo, v. 5, n. 1, p. 60-75, jan./jun.
2009.

HALLIDAY, M. A. K. 4n introduction to functional Grammar. London: Edward Arnold,
1985.

HALLIDAY, M. A. K.; HASAN, R. Cohesion in English. London: Longman. 1976.
HARRIS, R. Saussure on Language and Thought. In: HARRIS, R.; TALBOT, J. T.
Landmarks in linguistic thought. The Western Tradition from Socrates to Saussure.London:

Routledge, 1989. p. 209-224.

HEINEMMAN, W.; VIEHWEGER, D. Text linguistic Eine Einfiihrung. Tiibingen: Niemeyer,
1991.

HYMES, D. Foundations in Sociolinguistics. Filadé¢lfia: University of Filadélfia Press, 1974.

ILARI, R. Perspectiva funcional da frase portuguesa. Campinas: Editora da UNICAMP,
1992.

INFERENCIA. In: FERREIRA, A. B. de H. Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa.
Curitiba: Editora Positivo, 2004, p. 1101-1102.

JAMAL, A. M. A. L. O resumo: uma pratica do cotidiano escolar — o que se diz, o que se faz.
2004. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Faculdade de Letras, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2004.

KOCH, I. G. V. Intertextualidade e polifonia: um sé fendmeno? Revista D. E. L. T. 4, v.7, n.
2, p. 529-543, 1971.

KOCH, I. G. V. Introdu¢do a linguistica textual. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

KOCH, I. G. V. Argumentagao e Linguagem. Sao Paulo: Cortez, 2006.

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao Paulo:
Contexto, 2006. Resenha de: SILVA, W. R. Revista da Abralin, v. 6, n.2, p. 273-280, jul./dez.
2007.

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao Paulo:
Contexto, 2008.

KOCH, I. G. V.; TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sao Paulo: Cortez, 1989.

KOCH, I. G. V.; TRAVAGLIA, L. C. Coeréncia textual. Sao Paulo: Cortez, 2006.



217

KOSIK, K. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

LEAL, T.; MORAIS, A. A argumentagdo em textos escritos: a crianca € a escola. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

LONGACRE, R. The paragraph as a grammatical unit. In: GIVON, T. (Ed.). Syntax and
Semantics, v. XII, Discourse and Syntax. New York: Academic Press, 1979. p. 115-134.

LUNA, S. O falso conflito entre tendéncias metodoldgicas. In: FAZENDA, 1. (Org.).
Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 21-33.

MACHADO, A. R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. S. Resenha. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2004.

MANN, W. C. Introdug¢do a teoria da estrutura retorica. 2005. Disponivel em http://
www.sfu.ca/rst/07portuguese/intro.html. Acesso em: 21 set. 2013.

MANN, W. C.; MATTHIESSEN, W. C.; THOMPSON, S. A. Rhetorical structure theory and text
analysis. California: University of Southern California, 1989, 67 p. (ISI/RR-89-242).

MANN, W. C.; MATTHIESSEN, C. M. 1. M.; THOMPSON, S. A. Rhetorical Structure
Theory and text analysis. In: MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. (Eds.). Discourse
description: diverse linguistic analyses of a fund-raising text. Amsterdam/Philadelphia: J.
Benjamins, 1992. p. 39-77.

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Relational propositions in discourse. California:
University of Southern California, 1983. (IS/RR-83-115).

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Adssertions from Discourse Structure. California:
University of Southern California, 1985. (ISI/RS-85-155).

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Rhetorical Structure Theory: a framework for the
analysis of texts.1987a. (ISI/RS-87-185).

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Rhetorical Structure Theory: a theory of text
organization. 1987b. (ISI/RS-87-190).

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Rhetorical Structure Theory: Toward a functional theory
of text organization. Text, v. 8, n. 3, p. 243-281, 1988.

MANN, W. C.; THOMPSON, S. A. Deux perspectives sur la théorie de la structure
rhétorique (RST). Verbum, XXIII, n. 1, p. 9-29, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Géneros Textuais: o que sao e como se classificam. Recife. [s.n.] 2000.
MARCUSCHI, L. A. Compreensao de Texto: algumas reflexdes. In: DIONIZIO, A. P.;
BEZERRA, M. A. O Livro diddatico de Portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna,
2001. p. 46-59.

MARCUSCHI, A. L. Aspectos da questdo metodoldgica na anéli¢ao verbal: o continuum



218

qualitativo-cuantitativo. In: Revista Lationoamericana de Estudios Del Discurso. Venezuela:
Editorial Latina, n.01, p.23-42, agosto. 2001a.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sao Paulo: Cortez,
2001. Resenha de: MACHADO FILHO, A. V. L. Revista Anpoli, n.15, p. 223-229, jul./dez.
2003.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: configuragdo, dinamicidade e circulagdo. In:
KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Orgs.). Géneros textuais reflexoes e
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2008, p. 15-28.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola, 2010.

MARINHO, M. O discurso da ciéncia e da divulgagdo em orientacdes curriculares de Lingua
Portuguesa. Revista Brasileira de Educagdo, n. 24, p. 126-139, set./out./nov./dez. 2003.

MARTIN, J. R.; ROSE, D. Working with discourse: meaning beyond the clause. London;
New York: Continuum Press, 2003.

MATENCIO, M. de L. M. Referenciacio e retextualizacio de textos académicos: um estudo
do resumo e da resenha. In: /Il CONGRESSO INTERNACIONAL ABRALIN, mar. 2003. Anais
do Il Congresso Internacional Abralin, 2003. p. 1-10.

MATHIESSEN, C..; THOMPSON, S.A, The structure of discourse de subordination. In:
HAIMN, J. THOMPSON, S. A. (Eds.) Clause combining in grammar in discourse.
Amsterdam/ Philadelphia: John Benjamins Publishing, 1988. p. 275-329.

MEYER, M. De La problématologie. Bruxelles: Mardaga, 1986.
MILLER, C. R. Genre as social action. Quarterly Journal of Speech, v. 70, p. 151-167, 1984.

MOTTA-ROTH, D. Rhetorical features and disciplinary cultures: a genre based study of
academic book reviews in linguistics, chemistry, and economics. 1995 311f. Tese (Doutorado
em Inglés) - Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 1995.

MOTTA-ROTH, D. A visdo de editores sobre o género resenha académica. Revista
intercambio, v. VI, p. 135-144, 1998.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Resenha IN: MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R.
Producao textual na universidade. Sao Paulo: Parabola, 2010. p. 27-49.

NEVES, M. H. M. 4 gramadtica funcional. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

PARDO, T. A. S. Métodos para Andlise Discursiva Automatica. 2005. 195f. Tese (Doutorado
em Ciéncias da Computagdo e Matematica Computacional) - Instituto de Ciéncias
Matematicas e de Computagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Carlos, 2005.

PECHEAUX, M. L’inquiétude du discours. Textos de Michel Pécheaux sel. e apres. por
Denise Maldidier. Paris: Editions des Centres, 1990.



219

PESSOA, J. M.; NAHMIAS, M.; BRASIL, M. Diretrizes basicas para a elabora¢do de uma
resenha. Belém, PA. 2004.

PEZATTI, E. G. O funcionalismo em linguistica. In: BENTES, A. C.; MUSSALIM, F.
(Orgs.). Introdugdo a Linguistica: fundamentos epistemologicos. Sdo Paulo: Cortez, 2004, v.
3, p- 165-128.

PLATAO; FIORIN. Para entender o texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 1991.

PLAUSIBILIDADE. In: FERREIRA, A. B. de H. Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa. Curitiba: Editora Positivo, 2004, p. 1579.

PLAUSIVEL. In: FERREIRA, A. B. de H. Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa.
Curitiba: Editora Positivo, 2004, p. 1579.

POSSENTI, S. A leitura errada existe. In. BARZOTTO, V. H. (Org.) Estado de Leitura.
Campinas: Mercado das Letras, 1999. p. 169-178.

RAMIRES, V. Panorama dos estudos sobre géneros textuais. Investigacoes, Recife, v. 18, n.
18, p. 39-67, 2005.

SCHNEVWLY, B.; DOLZ, J. Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos de
ensino. Revista Brasileira de Educac¢do, n. 11, p. 5-16, maio/jun./jul./ago. 1999.

RICKHEIT, G; SCHNOTZ, W; STROHNER, H. The Concept of inference in discourse
comprehension. In: RICKHEIT, G.; STROHNER, H. (Orgs.). Inferences in the text
processing. Amsterdan: North Holland, 1985, p. 3-47.

SANTOS, C. A. R. Narrac¢ao esportiva de futebol e composicionalidade: uma proposta de
estudo textual-discursiva das sequéncias textuais. Estudos da Lingua(gem),Vitoria da
Conquista, v. 10, n. 2, p. 31-48, dez. 2012.

SAUSSURE, F. de. Curso de Linguistica Geral. Trad. br.: Antonio Chelini, José¢ Paulo Paes e
Izidoro Blikstein. Cours de Linguistique Génerale. Sao Paulo: Cultrix, ([1916] 1974).

SCHMIDT, S. J. Linguistica e teoria de texto. Sao Paulo: Pioneira, 1978.

SEMINARIO DE ESTUDOS SOBRE DISCURSO E ARGUMENTACAO. 4 Teoria da
Estrutura Retorica: fundamentos e contribui¢des, 2014, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, A.V. da. Recursos linguisticos em resenhas académicas e a apropria¢do do género.
Curitiba: Editora Appris, 2011.

SILVA, J. Q. G.; MATA, M. A. da. Proposta tipologica de resumos: um estudo exploratorio
das praticas de ensino e da produgdo de textos académicos. Scripta lingiiistica e filologia,
Belo Horizonte, v. 6, n.11, p. 123-133, 2002.



220

SOARES, M. Para quem pesquisamos para quem escrevemos. In: GARCIA, R. L. (Orgs.) et
al. Para quem pesquisamos para quem escrevemos: o impasse dos intelectuais. Sao Paulo:
Cortez, 2001, p. 65-90.

SWALES, J. Genre Analysis. English in Academic and Research Settings. New York,
Cambridge: CUP, 1990.

VAN DIJK, T. A. Macrostructures. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum, 1980.

VAN DIK, T. A. La ciéncia del texto:um enfoque interdisciplinario. Buenos
Aires/Barcelona/México: Paidos, 1992.

VAN DIUK, T. A. Estructuras y funciones del discurso. Madrid: SigloVeintiuno Editores,
1998.

VAN DIIK, T. A. Cognigdo, discurso e intera¢do. Sao Paulo: Contexto, 2008.

VAN DIK, T. A.; KINTSCH, W. Strategies of Discourse Comprehension. New York,
Academic Press, 1983.

ZACCUR, E. (Org.). A magia da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A/SEE, 1999. Resenha de:
SILVA, C. R. da S.; PEREIRA, A. V. de M. P. Graphos. Jodo Pessoa, v. 9, n. 2, p. 229-230,
2007.

ZANINI, B. T.; NILSSON, B; GIERING, M. E. As vias de continuidade em artigos de
opinido autorais. In: VI ENCONTRO DO CIRCULO DE ESTUDOS LINGUISTICOS DO
SUL — CELSUL, 2004, Florianopolis/SC: Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.
Anais do VI Encontro do Circulo de Estudos Linguisticos do Sul, 2004.



