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RESUMO

O presente estudo objetivou a construcdo da v@ik#o de uma medida de avaliagdo do
desenvolvimento de habilidades cognitivas e psitcoras em alunos de educacéo infantil,
0 Teste de Habilidades e Competéncias Pré-alfagéiiz (THCP). O instrumento é
composto por cinco subescalas, que avaliam cindalidedes relevantes para a
aprendizagem escolar basica, a saber: habilidagiegpio-motoras (HPM), linguagem,
pensamento quantitativo (PQ), memdria e atencaeerdrada (AC). Participaram do
estudo 174 criancas com idades entre trés e set provenientes de instituicbes de
educacao infantil, publicas e particulares, dadegnetropolitana de Belo Horizonte. As
criancas foram avaliadas por meio do THCP e osfpaieceram dados acerca de aspectos
psicossociais e de saude das mesmas. Uma subalmesté®) foi submetida, também, a
um roteiro para avaliacdo do desenvolvimento psitom o Exame Neurolégico
Evolutivo (ENE). Os resultados indicaram que o THGfe forma geral, possui
propriedades psicométricas adequadas, com bonsegndle validade e precisdo. A
estrutura fatorial encontrada para cada subesoalapfoximadamente de acordo com o
esperado e para o teste como um todo indicou uar fatico, que explica 37% da
variancia. Com relacdo as associacfes entre o \adg@nento psicomotor e cognitivo,
foram encontradas correlacdes positivas e sighifEs entre algumas habilidades
avaliadas pelo THCP - HPM, Memdria, AC e escoral tete aspectos do desenvolvimento
psicomotor — equilibrio estético e dindmico, cooalgio apendicular e escore total no
ENE. Uma analise de regressao multipla foi reatizaara verificar que fatores predizem
melhor o desenvolvimento psicomotor e o melhor nw@@?=0, 375) foi composto pelas
variaveis: idade, idade de inicio da marcha e memdosmo variaveis independentes.
Estudos complementares indicaram nao haver difasemte sexo em nenhuma das
habilidades estudadas. Para nivel socioecondmiemnf@ncontradas diferencas em PQ,
com melhor desempenho para o grupo superior. Foemtontradas correlacdes
significativas entre as subescalas do THCP e aspesiacionados ao nivel de estimulacdo
parental (leitura de estérias e escolaridade das),paem como estimulagdo escolar
(alunos de escolas privadas apresentaram desemgpepéior aos de escolas publica em
quase todas as habilidades avaliadas). Os ressiltadbcam que o THCP é um
instrumento adequado para avaliacdo de criancasdamias entre trés e sete anos, mas sao
necessarios novos estudos, com amostras maioresser@presentativas, e que visem
verificar a associacao das habilidades avaliadeesempenho no ensino basico.

Palavras-chave: Habilidades e competéncias prBeatifacdo; diferencas individuais;
desenvolvimento cognitivo



ABSTRACT

This study aimed to create a preliminary versioa afeasure to assess the development of
preschool’s cognitive and psychomotor abilities,e tieste de Habilidades e
Conhecimentos Pre-alfabetizacdo (THCPhe instrument consists of five subscales,
which evaluate five abilities relevant to learnimgmely: perceptual-motor skills (PMS),
language, quantitative thinking (QT), memory ancufsed attention (FA). The sample was
composed by 174 children (age 3-7 years) of pubid private educational institutions, ,
from metropolitan area of Belo Horizonte City. @nén were evaluated using THCP and
parents provided data about health and psychosaspécts of their offspring. For a
subsample (n = 100), the psychomotor developmestalso evaluated with the Exame
Neurolégico Evolutivo (ENE). In general, the THCRash adequate psychometric
properties, with good index of validity and religyi The factor structure for each
subscale was approximately as expected and thedeatwhole has a single factor that
explains 37% of the variance. Regarding the asBong between the cognitive and
psychomotor development, we found significant pesitassociations between - HPM,
Memory, AC, and total score of THCP and some aspetpsychomotor development -
static and dynamic balance, appendicular coordinaind overall score on ENE. A
multiple regression analysis was performed to datex which factors can predict
psychomotor development. The best modef &R 0, 375) included the following
independent variables: age, age of onset of gaitrmaemory. No sex differences were
found for any cognitive skills. Regarding socioemonc status (SES), it was found
differences on QT, with better performance for tbp SES group. Significant positive
associations were found between the subscales 6PT&hd parental stimulation (reading
stories, and parental education) and stimulatioschmool (private school students showed
higher performance than public schools in almokghilities assessed). Overall, results
indicate that THCP is a suitable tool for assessimédren in preschool. However, new
studies with larger and representative samplesegded aiming to verify the association
of skills assessed in preschool years and perfarenembasic education.

Keywords: Scholl readiness, individual differenagsgnitive development
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APRESENTACAO

Quando iniciam a educacédo formal, as criancasepardm com uma série de
demandas que exigem preparo em diversos aspect@gledicamente precisam ser
capazes de focar a atencdo enquanto desempenhdaretss exigidas pela escola,
memorizar informagcdes importantes para a apreneimagscolar, realizar atividades
escolares de forma independente. Emocionalmenteendewestabelecer relacbes
significativas e positivas com professores e caeggspeitar regras de conduta em grupo e
portar-se com seguranca. Assim, podem ser citaélldgsvfatores como responsaveis por
uma melhor ou pior adaptacdo das criancas a escotap habilidades cognitivas e
motoras, temperamento, estrutura familiar, ambieat®lar, entre outro84rt, Hajami &

Bar-Haim, 2007; Kurdec & Sinclair, 2001

Vérios estudoskKim & Suen, 2003; Kurdek & Sinclair, 2001; La Pa%oPianta,
2000; Lemeliret al, 2007; Pereira & Alves, 2002; VanDerHeyden, Nagwifitt & Noell,
2007) tém mostrado que as habilidades cognitivas e r@a®teeriam as mais importantes
para a predicdo de desempenho escolar. Por esteomotuitos paises tém buscado
promover o desenvolvimento dessas habilidades eéamcas pequenas, com vistas a
prevenir futuros problemas de aprendizagémkérman & Barnett, 2005; Aiona, 2005
No Brasil, o interesse governamental € relativame®cente, tendo surgido apés a
regulamentacdo da educacdo infantil na Lei de iiest e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, 1996 e da posterior publicacdo do Referencial Curaictlacional para a Educacao
Infantil (Ministério da Educacdo [MEC]/Secretaria de EducaB@amdamental [SEF],
1998, onde foram elencadas as principais caracteagsticserem estimuladas entre zero e
seis anos de idade. A partir de entdo, algumasdagdém sido tomadas com vistas a

garantir a qualidade da educacéao infantil no Br&sktentemente, o MEC e a Secretaria de

Xl



Educacdo Bésica, com apoio tinited Nations Educational Scientific and Cultural
Organization (UNESCO) eOrganization for Economic Co-operation and Develepin
(OECD), fez um levantamento de indicadores de dadé da educacdo infantil, com o
intuito de investigar a qualidade a educacéo oi#aea criancas de até seis anos e de

buscar estratégias de melhdria.

A crescente preocupacado por parte do governo eirasém oferecer melhorias na
educacao infantil ainda ndo se mostra associada aumento no interesse cientifico pelo
assunto. A maioria dos estudos realizados em amibitconal acerca das habilidades e
competéncias de criancas pequenas, assim comoniresttos de avaliacdo dessas, data da
década de 70 e, portanto, encontra-se desatualiZadssa forma, torna-se importante o
investimento na construcdo e validacdo de instriwsete avaliacdo destinados a criangas
ainda nédo alfabetizadas, e que aumente o conhdcincéntifico nacional acerca do
assunto. Neste sentido, a presente pesquisa sembisja que objetiva o estudo empirico
de um instrumento para avaliagdo de habilidadesompeténcias bésicapara a
alfabetizacdo de criangcas com idades entre quaseiseanos. De forma complementar,
avalia-se também a relagdo entre as habilidadesabamfantis e as relacionadas ao

desenvolvimento motor.

Este trabalho é composto por uma breve introdueadch, dividida em cinco
partes. Na primeira, sdo apresentados os aspestosidos relacionados ao estudo das
diferencas individuais em habilidades motoras enitivgs de criangas pequenas. Na
segunda e terceira descreve-se o desenvolvimerstofuthgdes cognitivas e motoras,

respectivamente, em especial o que ocorre entgeiaso e seis anos de idade. Na quarta

! Caracterizacdo das Politicas e Servicos de Edadafgntil no Pais. Internet. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=cotétask=view&id=468
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parte se realiza uma breve revisdo dos principsigdes acerca da associacdo entre
habilidades cognitivas e motoras, e as principgstbeses que as explicam. A quinta e
altima parte apresenta uma descricdo dos testel@gicos existentes no Brasil
destinados & faixa etaria abordada na presentalipgsgApds a revisdo tedrica, s&o
apresentados o0s objetivos do estudo e é descrittétodo utilizado. Finalmente séo
apresentados os resultados obtidos, uma discussstesde perspectivas futuras de

investigacao.

2 Os testes apresentados no presente trabalho fesaathidos através de uma consulta ao Sistema de
Avaliacdo de Testes Psicolégicos (SATEPSI), ao gdal submetidos os testes indicados para uso por
psic6logos. Também constam instrumentos descritesites das editoras nacionais de testes psicokigi
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1. INTRODUCAO

1.1. Aspectos Historicos

A definicdo de critérios que indiguem o nivel degaro das criangcas para a
educacao formal tem sido foco de muitos estudasjede inicio do século XXAfidrews
& Slate, 2001 Lourenco Filho, 1934/2008Um pesquisador que contribuiu fortemente
para o conhecimento na area foi Arnold L. Gesalicg@dogo e médico psiquiatra, que na
década de 30 listou e descreveu uma série de mdesemvolvimentais que definem o
nivel de maturacdo neurolégica de criangassfnell & Boudreau, 1993 Gracas aos
estudos de Gesell e outros pesquisadores adeptmg@agem maturacionista, iniciou-se o
uso de critérios para entrada na educacdo fornaatingo-se do pressuposto de que
criancas neurologicamente imaturas teriam dificdédaem tirar proveito da educacéao
formal. O primeiro critério utilizado foi o da idadcronoldgica. Acreditava-se que era
preciso atingir certo nivel de maturidade neuraagiara que a crianca fosse capaz de se
beneficiar das praticas de ensino, e essa matergkih alcancada por volta dos sete anos
(Lourenco Filho, 1934/2008Contudo, percebeu-se que nem todas as criapcaetel anos
estavam preparadas para iniciar a alfabetizacaguasto que algumas criangas com
menos de sete anos poderiam estar preparadasoidhtacao levou os pesquisadores a
iniciar a busca pelas habilidades associadas adipagem escolar, responsaveis pelas

variacbes no preparo para a entrada na mesma.

A inteligéncia seria uma dessas habilidades, alaleapartir do conceito de Idade
Mental preconizado por Alfred Binet e Theodore Sinmo inicio do século XX. Estes
pesquisadores classificaram uma série de probldémasos em niveis crescentes de
complexidade e avaliaram até que nivel a maiosacdancas de cada idade seria capaz de

resolver. Cada nivel de complexidade era, entawsiderado tipico de uma idade mental e



era esperado que houvesse coeréncia entre a icadal m a idade cronoldgica para que a
crianca fosse considerada apta para a educacaalfdrah critério, entretanto, também néo
foi suficiente. Embora os testes de inteligénciemptam boa predicdo do desempenho
escolar, outras caracteristicas ndo avaliadas pessos pareciam mais importantes para
a aprendizagem formal de criancas pequenas, tam ampacidade de comunicacéao,
conhecimento de formas, coordenacdo viso-motota;ragulacdo, entre outras. Assim,
diversos estudos continuaram sendo realizados ad@midentificar o conjunto de
caracteristicas associadas ao sucesso académigo. ftal conjunto de habilidades

receberia o nome de “prontidao escoladrenco Filho, 1934/2008

De maneira geral, a prontiddo escolar pode sere@iiacla como um conjunto de
habilidades, comportamentos ou atributos que amgas deveriam apresentar ao entrar
para a escola, e que seriam importantes para esssueeadémico posterior das mesmas
(Acherman & Barnett, 2005; Snow, 20080riginalmente, o conceito foi criado com base
na teoria maturacionista que pressupunha a neadssidle as criangcas estarem
biologicamente “prontas” para a aprendizagem forrbe@ acordo com esta teoria, 0
ambiente possui pouca influéncia sobre o desemaehio da prontiddo escolar, ja que
esta dependeria da maturacéo organicalilews & Slate, 2001; Garber, Timko, Bunkley,
Lumpkins & Duckens, 2097 O conceito de prontiddo baseado na teoria matmista
influenciou muitas praticas de retencdo de criargates da entrada para o0 ensino
fundamental, mas acabou sendo muito criticado psquusadores representantes de outras
teorias, 0s quais alegavam que impedir o acessdiraubacao oferecida pelo ambiente
escolar seria prejudicial ao desenvolvimento cognitlas criancasMeisels, 1998 O
advento das teorias ambientalistas suscitou di8easso meio cientifico e politico acerca

dos objetivos da avaliagdo da prontiddo e, atuakmetal avaliacdo € realizada



especialmente para identificacdo precoce de neleeles especificas das criancas, a fim de

propiciar a elas a estimulagéo necessaria antesaio do processo de alfabetizacgéo.

No Brasil, a avaliacdo de criancas pequenas fouoom partir da década de 1970,
influenciada especialmente pelo Movimento da Esc®ava, ou Movimento
Escolanovista. Este movimento, que se fortaleceBnasil a partir da década de 1930,
representou uma renovacao das praticas de engante@s na epoca. Seus representantes
acreditavam ser importante garantir a igualdademtunidades, tendo defendido, por
exemplo, a educacédo laica e gratuita para toGasnpos, 2008 A partir da década de
1970, a educacédo infantil passou a ser foco ded@stpor parte dos pesquisadores
escolanovistas, e a partir desses estudos a d@a@lds; prontiddo escolar passou a fazer
parte das praticas educacionais no pais. Assimema®s classes de alfabetizacdo — etapa
intermediaria entre a pré-escola e a 12 sériecr@scas eram submetidas a avaliacdes de

prontiddo e quando obtinham baixo desempenho exadas fAbreu, 2003.

Os defensores da avaliacdo da prontiddo, baseadagpplmente nas concepcdes
maturacionistas, consideravam que criangcas comoba@sempenho deveriam ser
estimuladas em classes especiais para que estivessis bem preparadas ao ingressarem
no ensino fundamentabilva & Schelbauer, 2007Entretanto, dado que neste periodo ndo
havia regulamentacdo para a educacgéo pré-escatahavia também controle sobre o tipo
de estimulag&o oferecida pelas classes espea@sesobre sua qualidadebfeu, 2004.
Apenas apos a ultima LDBLY96, as orientagBes para as praticas de educacatilinfa
foram estabelecidas pela primeira vez. A partirsdekei, as avaliagbes para fins de
insercdo das criangas no ensino formal, assim casnolasses de alfabetizacdo, foram
abolidas. As caracteristicas consideradas impedgrdra a alfabetizacdo foram elencadas

em um manual de diretrizes elaborado pelo MEC e $ER§, e o auxilio ao



desenvolvimento dessas habilidades e competénessop a ser responsabilidade das
instituicbes de educacao infantil. A partir desgmca, o termo “prontiddo escolar”

comecou a ser substituido por “habilidades e cobmgéds pré-escolares” ou “habilidades
e competéncias pré-alfabetizaci¢Pereira & Alves, 2002 Tal substituicdo representa

uma mudanca nas concepcdes educacionais aceramdo que suscitaram criticas ao
Movimento da Escola Nova e ao maturacionismo. Agasoconcepcdes ressaltam a
importancia da interacdo entre individuo e ambiemtelesenvolvimento das habilidades
cognitivas e, dessa forma, sdo contrarias a idgianth prontidao biologica, independente

do ambiente@Gampos, 2003

Paralelamente aos estudos sobre as habilidadesticagn outras pesquisas
comecaram a ser realizadas com vistas a descredesenvolvimento das habilidades
motoras, pois essas apresentam associacoes intpsrtamm as habilidades cognitivas e o
desempenho escolatilfestrand et al, 2009. Diferente da maioria das caracteristicas
psicologicas, o desenvolvimento motor se prestma avaliagdo mais objetiva, uma vez
que envolve comportamentos diretamente observalesa concepcdo que contribuiu
para o interesse cientifico pelo estudo da motadrdfoi a de que o desenvolvimento
cognitivo se d4, em principio, através da intera@ do individuo com o meio em que
vive, e esta interacdo € proporcionada pela acdoran@\dolph & Berger, 2006 Dessa
forma, sabe-se, por exemplo, que criangas que eapiegs déficits motores no inicio da
infancia tém fortes chances de apresentarem pogtemproblemas de aprendizagem, o que
justifica a necessidade de avaliacdo de tais aspddtamond, 200D Além disso, a

avaliacdo do desenvolvimento das fun¢fes motormead# indicios de desenvolvimento

% No presente estudo optou-se por nomear o periptii@ & entrada para o ensino fundamental como
periodo pré-alfabetizacdo ao invés de pré-esc@latretanto, nos relatos de estudos ou descricdo de
instrumentos de avaliagdo, foi mantido o termo gu@slar ou pré-escola, respeitando-se a nomerglatur
dada pelos autores.
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neurologico e da presenca ou ndo de déficits desementais que poderiam

comprometer a capacidade de aprendizagem.

Constatada a importancia de estudar o desenvoltint®as aspectos cognitivos e
motores em criancas pequenas, foram propostasemliésr abordagens ao assunto, com
diferentes modelos explicativos para o desenvolvimelas habilidades infantis e a
associacdo com o desempenho escolar. Tais abosdagessentam pressupostos basicos
distintos, assim como suas propostas educacioDasse modo, por exemplo, métodos
baseados na abordagem maturacionista enfatizameb g@ desenvolvimento neuroldgico
no processo de aprendizagem, e o fracasso escalarsgr interpretado como relacionado
a fatores individuais. Por outro lado, métodos ddse em abordagens ambientalistas
enfatizam o papel do ambiente e da socializacapraoesso de aprendizagem, dando
pouca importancia as caracteristicas individuaenfpos, 2008 A presente pesquisa nao
se propde a representar nenhuma abordagem emufzartimas sim apresentar dados
empiricos acerca do desenvolvimento e avaliag&ard@es cognitivas e motoras entre 0s

trés e os sete anos de idade.

1.2. Desenvolvimento Cognitivo

Nos ultimos anos, muitos estudos tém sido realzadm o intuito de descrever o
desenvolvimento das habilidades cognitivas noand@ infancia. H4A muitas dificuldades
quanto a tal descri¢cdo, haja vista que os métodos @valiagdo de criancas pequenas
carecem ainda de aprimoramentos. De qualquer foffnae sabe muito acerca do
desenvolvimento cognitivo, especialmente a pastisegunda infancia (quatro a seis anos),
quando a linguagem ja se desenvolveu o bastanéepgeamitir maior interagdo com 0s
adultos, facilitando assim a avaliagdo. H& muitasaateristicas importantes que se

desenvolvem nesta fase, tais como as habilidadesddBco-representacionais —
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reconhecimento de figuras, modelos e o0 uso de ddeias de faz-de-conta — o
conhecimento sobre a mente e 0 uso de estrat&iaopyanizacdo das experiéncias. De
especial interesse para este estudo, destaca-s@pido raumento das habilidades
linglisticas, a melhora na capacidade de focaemcab e refinamento das habilidades
perceptivas e motoras, além do surgimento da cdg@eide usar nUmeros para representar
quantidades, e o surgimento das primeiras estestélgi memorizacaélavell, P.H. Miller

& S.A. Miller, 1999. A seguir, serdo apresentadas as principais itiatdds cognitivas

desenvolvidas no inicio da infancia.

1.2.1Linguagem

As habilidades linglisticas se desenvolvem rapidén@esta fase. O uso de
palavras em sua forma completa, sem uso de sioggdes, vai aumentando
progressivamente, até por volta dos seis anos.c@bubario, de acordo coRereira (2004)
tende a aumentar, de cerca de 2450 palavras ate quas, para 4500 aos seis anos. O
uso dos adjetivos e verbos se torna mais criteosspecifico (por exemplo, podem usar
“alto-baixo” ao invés de “grande-pequeno”). Entetes e 0s quatro anos, as criancas
progressivamente adquirem os primeiros morfemagjeopermite 0 uso mais correto de
tempos, pessoas e modos verbais, aumentativo ewdivt, advérbios e preposicoes

(Pereira, 2004

Outro ganho importante para as criancas nesta&fasmpacidade de categorizacao.
De acordo contlavell e colaboradores (1999 partir dos trés anos, as criangas ja sao
capazes de distinguir certo nimero de categorig®riantes, especialmente no que se
refere aos chamados “tipos naturais”, ou categes&gentes na natureza, nao criadas por
convencao. Por exemplo, criancas com idades @Bgetquatro anos ja distinguem coisas

vivas das néo vivas, e as de quatro anos ja apaesaerocao de heranca (por exemplo, o



filhote do cachorro é também um cachorro). Os pgrsetipos de categoria a surgir, de
acordo comRodrigo (2004) sdo as basicas e globais, como a categoria feddeor
exemplo. Apenas posteriormente as criancas adquiagacidade de categorizar em nivel

mais geral (mével) ou mais especifico (cadeiraalarigo).

Um bom desenvolvimento na area da linguagem pa@ecenportante pré-requisito
para um bom desempenho escolar. Exemplo disso &amosno estudo d&urdek e
Sinclair (2001),em que se avaliou a relacdo entre medidas dedwatsk verbais e viso-
motoras na pré-escola e desempenho académico rta gaee. A amostra foi composta
por 281 criancas de ambos o0s sexos, com idades #@te 12 anos. As habilidades
verbais, avaliadas na pré-escola, apresentararalagies positivas e significativas com
desempenho escolar na quarta série, tanto emalditarrelacdées entre 0,15 [habilidades
conceituais e vocabulario] e 0,69 [associacOesavdrkp < 0,01) quanto em matematica
(correlacdes entre 0,23 [habilidades conceituaif]4d [memdria verbal auditivap <
0,01). O fator geral de habilidades verbais, criamion base em oito habilidades
especificas, apresentou correlagbes moderadas esemgenho em matematica e leitura

(r=0,47 er=0,40 respectivamentp<0,01).

Um aspecto importante da linguagem, e que tem adistaltas correlacées com
desempenho em leitura e escrita é a consciénc@dfyina. Trata-se da capacidade de
discriminar os sons que compdem as palavras, abviides e as regras de organizagao da
linguagem. Entre os quatro e cinco anos as criaaggairem a capacidade de perceber
diferencas entre sons (a diferenca entre “pato’g&td”, por exemplo) e podem ter
consiéncia da segmentacdo das palavras em siladtaslos realizados no Brasi.(5.S.
Capovilla, Gutschow & F.C. Capovilla, 2004; Maluf Barrera, 1997)por exemplo,

indicaram fortes relacdes entre consciéncia foncdogavaliada na pré-escola e



desempenho posterior em leitura e escrita. Pe20b] realizou um estudo longitudinal
com duracdo de um ano e nove meses, em que feadaalma amostra de 132 criancas
com idade média de cinco anos e oito meses a @wuozcio do estudo. O objetivo foi
verificar a associacdo entre a consciéncia foncéogvaliada na pré-escola e desempenho
posterior em leitura e escrita. Os resultados ardim que, de maneira geral, as criancas
que apresentaram melhor desempenho no Teste deci€@uria Fonoldgica aplicado
também apresentaram melhores resultados nas meldideessempenho escolar. Quando se
comparou o0 grupo com média superior nas avaliagéeSonsciéncia Fonologica com o
grupo com média inferior, através do teste de Mafmitney, foram encontradas

diferencas significativas (p<0,01) em todas as dedde desempenho em leitura e escrita.

1.2.2 Habilidades Numéricas

Desde muito cedo as criangcas demonstram algumao ndeaprocessamento
matematico. Alguns pesquisadorése(man & Gallistel,apud Bryant & Nufies, 2002
consideram que mesmo em bebés é possivel obsahifidddes para processar nimeros.
Entretanto, tais estudos tém produzido resultadasgconfiaveis e ambiguos, e apenas a
partir dos trés anos tem sido possivel fazer infee& mais fidedignas a este respeito
(Flavellet al, 1999. Gelman e Gallistel (como citado gdavell et al, 1999 sugerem que
qualquer sistema numérico deve ter cinco caratitarss ou principios basicos universais,
cujo entendimento seria fundamental para a aprageim matematica. Tais principios
seriam: (1) principio um-a-um — cada objeto em omunto deve ser contado apenas uma
vez; (2) principio da ordem estavel — deve-se seggumpre uma mesma ordem ao contar;
(3) principio cardinal — o dltimo niamero contadaresponde ao niumero de objetos no
conjunto; (4) principio da abstracdo — o nimer@ldenentos em um conjunto independe
do tipo de elemento que esta neste conjunto eriaipio da irrelevancia da ordem — a

ordem em que os elementos sdo contados nao faerdigepara o resultado final. A partir
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dos dois anos ja é possivel perceber que as csissgguem estes principios. Assim,
mesmo que ainda ndo consigam memorizar a ordenetaodos nameros, geralmente
contam cada elemento em um conjunto apenas umaam@znumeros diferentes, e podem

concluir que o ultimo nimero contado correspondita.

De acordo conBryant e Nufies (2002%eguir os cinco principios ndo € condi¢cao
suficiente para a compreensio matematica. E impertaalém disso, desenvolver
habilidades que permitam compreender a relacae eliferentes series numéricas e ter
consciéncia de que os numeros representam quasgidddh estudo classico de Piaget e
Greco (citado poBryant & Nufes, 2002) acerca da conservacao de numeros, mostra que
tais habilidades ndo comecam a se desenvolveroatgotta dos seis anos de idade. O
estudo consistiu em apresentar as criancas doipintoa com mesmo numero de
elementos e mesma distribuicdo e pedir a elas igaendse ambos possuem gquantidades
iguais ou diferentes de elementos. Apds a criaecadito que ambos possuem igual
quantidade, muda-se a configuracdo de um dos dosjgsem, no entanto, alterar o nimero
de elementos. Pergunta-se novamente se as quastisad iguais ou diferentes. Criancas
de quatro e cinco anos tendiam a responder que dif@mentes, mesmo que fossem
solicitadas a contar os elementos. Tais erros eara@gostrar uma lacuna no entendimento
de alguns conceitos basicos e essenciais de nuntgiascas pequenas sdo capazes de
contar, mas demonstram ndo compreender que a eomtéguma forma de medir e

comparar quantidades.

As diferencas individuais nas habilidades numéribasicas podem predizer
desempenho escolar posterior, especialmente enmdiata. No estudo realizado por
Lembke e Foegen (20Q9por exemplo, foram avaliadas 72 criancas da prélese

primeira série, em duas fases (outono e primavbla)primeira fase foram investigados



quatro tipos as habilidades numéricas, atraves mdeinstrumento construido para a

pesquisa: discriminacdo de quantidades, ordenag@oi@htidades, ordenac¢do de nimeros
e identificacdo de numeros. Na segunda fase, ascas foram submetidas a dois tipos de
avaliacao: a primeira foi realizada com uso deumséntos padronizados para avaliacédo de
conhecimento matematico e a segunda atraves do s professores. Os resultados
indicaram correlacdes significativas, e de moderadaaltas entre as medidas de

habilidades numéricas e conhecimentos matemétis0s3¢ a 0,70p<0,01).

1.2.3Memoria

Quatro fatores sdo considerados importantes pdesenvolvimento da memoria,
tornando-a mais eficiente: Estes sao: (1) capaeidadelocidade de processamento; (2)
conhecimento sobre 0s eventos; (3) metamemorid es@l de estratégia®/!( Cole & S.
Cole, 200). Até por volta dos seis anos as criancas api@seganhos importantes em
termos de capacidade de armazenamento de informaS&ia memoria de curto prazo
aumenta de dois para quatro itens entre os dascenco anos de idade e a velocidade de
processamento também aumenta gradativamente, geacamturacdo neuroldgica e
aumento da experiéncia. Conforme as criancas vamagdo mais autonomia para
interagir com 0 meio, seus conhecimentos aumentamessa forma, a retencédo de
informacdes vai se tornando mais facil. Assim, @oemplo, criancas que jogam xadrez

podem facilmente memorizar as posicoes das pecasretabuleiro $chneider, 2002

O conhecimento sobre o funcionamento da memaémagtamemaria, comeca a se
desenvolver nessa fase e pode ser importante parea@o e uso de estratégias de
memorizacao. Um estudo realizado por Kautzer eébootalores (descrito pdf. Cole e S.
Cole, 2003 mostrou que criangcas aos cinco anos ja sao capdeefazer algumas

inferéncias, como por exemplo: (1) é mais facil memar uma lista curta de palavras do
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que uma longa; (2) reaprender algo de que ja se s pouco € mais facil do que
aprender algo totalmente novo e (3) se lembratgteracente é mais facil do que algo que

ocorreu em um tempo anterior.

O desenvolvimento de estratégias, de acordo cowrelFi@apud Schneider, 2002
ocorre entre 0s cinco e os 10 anos. Criancas dse&éanos, em geral, utilizam poucas
estratégias para se lembrar, e de forma rudimdalas.podem, por exemplo, fixar mais a
atencdo em algo que precisardo lembrar posteritememas ndo sao capazes,
espontaneamente, de utilizar estratégias de répetig organizacdo, que tornariam a
evocacao mais facil. Aléem disso, durante a segimféacia (entre 0s quatro e seis anos),
as criancas apresentam o chamado “déficit de nmimiagm que o0 uso de uma estratégia
nao melhora o desempenho em tarefas de meni®daneider & Sodian, 1997As
dificuldades apresentadas para o uso de estratggiesn estar relacionadas, de acordo
comFlavell et al (1999)a limitada capacidade funcional no inicio damefa, o que pode
fazer com que as criancas relutem em tentar produma estratégia que custe muito
esforco. Além disso, se precisarem dedicar a n@dde de seus recursos para executar

uma estratégia, podem ficar com pouca capacidadedpaempenhar o restante da tarefa.

Ha muitas especificidades na forma como as criapeagienas apreendem as
informacdes vindas do ambiente. Por exemplo, pasEmmais eficientes para memorizar
estimulos familiares, desde que estejam em ambi¢smebém familiaresRdrigo, 2004;
Schneider & Sodian, 19%70s ganhos progressivos na capacidade e efiai@acmemoria
parecem estar relacionados com melhoras na orgaoizdo pensamento durante a
segunda infancia. Nesta fase, as criangas vao gdohaaior capacidade de lidar com
quantidades cada vez maiores de informac¢fes. Tami@nse tornando capazes de lidar

com informac0es diferentes ao mesmo tempo, divaladtencéo entre eldd.(Cole & S.
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Cole, 2004. Tais habilidades sdo fundamentais para a adaptasg demandas escolares e

melhor apreenséo dos conhecimentos oferecidos ipstésicdes de educacgao.

1.2.4Funcdes Executivas

As funcbes executivas (FEs) podem ser definidasaobedo comMalloy-Diniz,
Sedo, Fuentes & Leite (2008&omo uma série de habilidades que, de formayrade,
permitem planejar estratégias para o alcance dasmataliar o grau de eficiéncia destas
estratégias e abandona-las quando necessariopéneputras mais eficientes para, desse
modo, resolver problemas de curto, médio e longa@rTrata-se de processos mentais
relacionados ao funcionamento do cortex pré-from@amnpostos por varios subprocessos
que se desenvolvem de forma relativamente indepézdéesde o primeiro ano de vida

até o inicio da vida adulta.

De acordo condurado e Rosseli (20Q7) controle da atencdo € o componente das
funcdes executivas que primeiro se desenvolveidida “poda” sinaptica no cortex preé-
frontal, no inicio da infancia, marca o surgimemta capacidade de planejamento e
controle da atencdo, importante para o uso detégina de aprendizagen®glacios,
Cubero, Luque & Mora, 2004A partir dos quatro anos, 0 uso da atencao rea tmais
estratégico e focado, e aos cinco anos, as crigage®o capazes de demonstrar um foco
sustentado em uma tarefa ou atividade por consielerdtervalo de tempo (em média, 7

minutos).

A capacidade de planejamento e a flexibilidade aiefambém comecam a se
desenvolver na segunda infancia, e apresentames@mdp de maior crescimento entre os
cinco e oito anos. No inicio do desenvolvimentogstsatégias de planejamento se limitam
a eventos simples da vida diaria, e estes vaoreando mais estruturados ao longo do
tempo. Da mesma forma, a flexibilidade cognitiveenrtendida como a capacidade de
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alterar as estratégias de comportamento de forseamlaptar as mudancas ambientais —
aumenta ao longo do desenvolvimento, especialngentedida que as criancas passam a
compreender melhor o conceito de regra e podencéalals para resolver problemas

(Jurado & Rosseli, 2007

O estudo realizado pavicClelland e colaboradores (200@) um exemplo da
importancia de alguns aspectos das funcbes exasupigra o0 desempenho escolar em
criancas pequenas. O objetivo foi avaliar o podedifivo da regulacdo comportamental —
que inclui atencdo, memoria de trabalho e coniroketorio — medida no inicio da pre-
escola sobre o desempenho escolar ao final do Aaremostra foi composta por 310
criancas com idades entre quatro e cinco anosa@éje inicio do estudo. De acordo com
os resultados encontrados, criangas que apresentaagr crescimento na capacidade de
regulacdo comportamental durante o ano tiveram a®res ganhos em desempenho
escolar. Os tamanhos dos efeitos foram pequents @09 e 0,15), mas estatisticamente
significativos <0,05). Através de modelos de equacdo estruturadpnérou-se que
regulacdo comportamental pode predizer desemperdemico no jardim de infancia,
mesmo quando se controla outras variaveis psicegsgcomo nivel socioecondémico,

sexo, escolaridade dos pais, idade, tempo despeadidcreches, tipo de escola).

O desenvolvimento das fungcdes executivas em csamealolescentes tem sido em
geral menos estudado do que o funcionamento execadiulto e existe um maior grau de
variabilidade em termos de expressdo das FEs eances e adolescentedofton &
PuenteapudReynolds & Horton Jr., 20080 curso inicial de desenvolvimento segue uma
trajetoria ndo linear, o que pode tornar dificihwaliacdo em criancas e adolescentes,
explicando a pouca quantidade de estudos. De @ocom Reynolds e Horton Jr (2008),

os resultados de estudos normativos do funcionamexecutivo nesta fase podem ser
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dificeis de interpretar devido a alta variabilidagl® termos de desenvolvimento, com

variagcOes tanto quantitativas quanto qualitativas.

E relativamente recente a avaliacio sistematizadaiancas pequenas, o que pode
explicar a falta de estudos e instrumentos parprgdsito. Alguns estudos, realizados
especialmente nos Estados Unidos e Europa, destralggimas tentativas de se avaliar
FEs nesta faixa etaria, através de adaptacdes stieintentos criados para adultos e
questionarios a serem respondidos por pais e pafEs acerca dos comportamentos da
crianca [(squit, Crawford, Espy & Gioia, 2005 No Brasil pode-se citar um estudo
realizado poiNatale, Teodoro, Barreto e Haase (20@8) que foram estabelecidas normas
regionais para uma bateria neuropsicolégica dezepéal das FEs em criancas de quatro a
seis anos, a Bateria de Investigacdo de Funcdesutivas (BIFE). A amostra de
padronizacao foi pequena e pouco representativa erincas de uma cidade do interior
de Minas Gerais — mas os resultados apontaram ibdites de precisdo. Os indices de

validade foram moderados, indicando necessidadewss estudos.

1.3. Desenvolvimento motor

O desenvolvimento motor tem relacéo direta comseiokolvimento das estruturas
neuroldgicas e se inicia na vida intrauterina, goacada habilidade especifica comeca a
seguir um curso diferente durante o desenvolvimeSando assim, habilidades mais
bésicas, como tbnus muscular e coordenacdo matata dgeeralmente se desenvolvem no
inicio da infancia. Em contrapartida, habilidadeaigsncomplexas, como coordenac¢ao
motora fina, coordenagdo bi-manual e habilidadeso-motoras continuam a se
desenvolver até a adolescéndisafnond, 2000; Rice & Barone, 200@e forma geral, o
desenvolvimento motor segue a lei cefalocaudalee proximodistal. Isto significa que o

controle motor sobre a parte superior — como bragesbeca — ocorre antes da parte
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inferior — como as pernas — e que o controle dactamcorre antes que o controle sobre as

extremidades, como méaos e pg6la, 2009.

Durante as fases iniciais do desenvolvimento, sotioe até os 24 meses, as
mudancas tendem a ser numerosas e rapidas, esp@nsaveis por ganhos crescentes de
independéncia. Sendo assim, um dos primeiros gaslbascados € o controle sobre os
movimentos com a cabeca. Posteriormente, surgpagidade de permanecer sentado sem
apoio, o que permite a liberacdo das méaos parge@@dio com objetos, proporcionando o
desenvolvimento de habilidades de preensdo e ex@lortatii com ambas as méaos. A
coordenacao motora bruta se desenvolve rapidanmienémdo a crianca a se mudar de um
estagio reptil, em que apenas se arrasta, a umiestd marcha coordenada em apenas

alguns meses\(cola, 2003.

ApoOs os dois anos de idade, os ganhos passam r@rog@is lentamente, embora
representem vantagens significativas para o gaehautbnomia motora. A mielinizacéo
dos neurbnios motores ja tera ocorrido completamneé por volta dos cinco anos,
permitindo maior controle sobre o corpo e o surgitmede habilidades para escrita
(Palécioset. al, 2009. Entre os dois e os seis anos formam-se muitaasnoonexdes
neuronais, na medida em que a crianga se relacmmao meio, tornando-a mais agil e
independente(Bee, 199). Importantes mudancas em “psicomotricidade imelsi
ocorrem, como por exemplo, um aumento do tonus aarse estruturagdo do espaco e do
tempo. Algumas funcbes passam a ser de controlematito, como equilibrio e
respiracdo, o que reduz o gasto de energia na erg@at de funcdes basicas, permitindo o

investimento por parte das criangcas em outrasasieélacioset al, 2009.

Outras aquisi¢cbes, chamadas de “psicomotricidagleelt, permitem que entre trés

e seis anos as criangas progressivamente se toctapares de andar de triciclo e
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posteriormente de bicicleta, usar tesouras pamtee@apel, escovar os dentes, vestir-se e
comer sozinhas. A partir dos quatro anos podenn sutescer escadas com desenvoltura
e sem apoio, colorir formas simples, utilizar gapra comer, vestir-se, copiar figuras
simples, como um quadrado. Ja a partir dos cinas,aglas podem, ainda, apresentar
melhor controle da corrida, lancar e pegar bolssrexer nimeros e letras, copiar figuras
mais complexas, como um losanggeé, 1997; M. Cole & S. Cole, 2004; Palacsbsal,
2009). O quadro a seguir apresenta uma sintese dasgais ganhos motores que ocorrem

entre os dois e 0s seis anos de idade.

Quadro 1: Desenvolvimento das habilidades motorasire dois e seis anos

Idade Habilidades Desenvolvidas

2-3anos| - Consegue caminhar com coordenagao e correr colidéale

— Pode subir e descer escadas, colocando os dossrpéada
degrau

— Arrasta e empurra brinquedos grandes em torno std@ilos
— Consegue desenroscar tampas

— Evidencia clara preferéncia por uma das maos

— Empilha de quatro a seis blocos

— Vira paginas de um livro sem danifica-lo

— Sobe e desce de moveis sem ajuda

— Apanha pequenos objetos no chdo, sem perder dleauil

— Atira uma bola pequena para frente

3-4anos | - Sobe escadas colocando um pé em cada degrau

— Pula tirando ambos os pés do chao, numa distant@a40 e 50
cm
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Anda nas pontas dos pés

Pedala e guia um triciclo

Caminha em qualquer dire¢cao puxando um brinquealodgr
Apanha bolas grandes entre os bracos estendidos
Segura o lapis entre o polegar e os dois primeieo®s

E independente para escovar os dentes, vestir amiaeta,
abotoar e desabotoar

E habil para desenhar linhas e fazer desenhos cotarnos

Corta papel com tesoura e pode copiar um circulo

4-5 anos

Sobe e desce escadas alternando os pés

Fica em pé, caminha e corre bem nas pontas dos pés
Chuta e apanha uma bola, e consegue atingi-la cofvastéo
Pode saltar uma distancia entre 60 e 80 cm

Apresenta maior controle para comecar a correay gagirar

Pode cortar uma linha com tesoura, dobrar um paymelpreciséo
e colorir formas simples

E capaz de usar puncéo para furar
Sabe utilizar um garfo para comer
Pode vestir-se sem ajuda e com facilidade

Segura o lapis com maturidade e consegue copiauaiirado

5-6 anos

Pula alternando os pés
Caminha sobre uma linha reta, sem perder o eqoilibr
Pode jogar diversos tipos de jogos com bola

Consegue enfia fios em agulhas e dar pontos
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— Consegue andar de bicicleta

— Manuseia, com precisdo, objetos pequenos e fertas)eais
como lapis, faca, martelo, chave de fenda

— Apresenta coordenacgéo entre membros e olhos, podéodar e
rebater bolas

- E capaz de andar sobre uma barra de equilibrio

— Tem bom controle da corrida e pode saltar por \d#t80 cm de
altura e 1 m de distancia

- E habil para marchar ao ritmo de sons

— Consegue escrever numeros e letras e copiar figaraplexas,
como um triangulo ou um losango

Fonte:Bee (1997); M. Cole & S. Cole (2004); Palaosdsl (2004)

Algumas habilidades motoras se desenvolvem de naadierente em meninos e
meninas. Sendo assim, 0s meninos parecem apreseiter desempenho que as meninas
em coordenagcdo motora bruta enquanto as menindentea ter melhor coordenagéo
motora fina e habilidades mais amplas, que envokqnilibrio e movimento. Geralmente
0S meninos sao mais fortes, conseguem dar saltssattas, correr mais rapido e jogar
uma bola a uma distancia maior que as meninas. diamdpresentam melhor desempenho
em chutar, driblar e pegar bolas. As meninas, ptnodado, tendem a ser mais ageis do
gue 0s meninos, e se saem melhor em tarefas gaemecdordenacao de multiplas fungdes
como, por exemplo, pular cord& (Cole & S. Cole, 2004 De maneira geral, as meninas
parecem apresentar um desenvolvimento neurolégais actelerado que 0s meninos, 0

gue pode ser observado nas diferencas de coordemagéra [Larsonet. al, 20079).

Um desenvolvimento saudavel das fun¢des motorasc@aundamental para o

desenvolvimento de habilidades académicas, tai® ¢eitaura, escrita e matematica. Como
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exemplo, pode-se citar o estudo longitudinal rediizporSon e Meisel (2006)com uma
amostra ampla de 12500 criancas com idades erateocgl sete anos (12 fase) e entre seis
e oito anos (22 fase), participanteskhrly Childhood Longitudinal Study-Kindergarten
Class of 1998-99 (ECLS-K\este estudo, as habilidades motoras, medidastéuagore-
escola foram comparadas com resultados de desemmanhleitura e matematica na
primeira seérie. Os resultados indicaram que hadkd viso-motoras apresentam
correlagbes moderadas com aprendizagerd,85 a 0,48p<0,01) e habilidades motoras

brutas apresentaram correlacdes baixa3,15 a 0,22p<0,01).

Pesquisas tém apontado que as habilidades motst&s também relacionadas a
aspectos nao cognitivos do desempenho escolaexorplo, no estudo realizado fiart
e colaboradores (200Tpram avaliadas 71 criancas israelenses com idawtes cinco e
seis anos, com o objetivo de verificar as assoem@htre habilidades motoras basicas
(coordenacdo viso-motora, tbnus muscular e plarejton motor) na pré-escola e
adaptacao académica (p. ex. problemas de compatiameabilidades sociais, etc) e
socioemocional (p. ex. sensacao subjetiva de splici@nca no préprio desempenho, etc)
na 12 série. Os resultados de analises de regreEgaoquica indicaram que habilidades
motoras especificas sdo preditores fracos paraaptagfio. Por outro lado, o melhor
modelo de predicdo de adaptacdo foi composto porescore global de habilidades
motoras como variavel independent@=Qq,40 p<0,05; R=0,18, para adaptacéo

socioemocionalp=0,57;p<0,05, R=0,33, para adaptacéo académica).

No Brasil, Guardiola, Ferreira e Rotta (199%alizaram um estudo que objetivou
associar funcdes corticais e alfabetizacdo. O esfadrealizado com uma amostra de
alunos de primeira série, selecionados aleatoritam@¥484), aos quais foram aplicados

0s seguintes instrumentos: Exame Neurologico Enmolu(ENE); Subtestes Numeros,
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Completar Figuras e Coédigo da Escala de Inteligénmara Criancas (WISC). A

alfabetizacdo foi informada pelos professores (simnao). O teste do qui-quadrado
mostrou que havia diferencas significativas noorescde todos os subtestes do ENE
(alterado ou normal) e as condicbes de alfabetizalcateralidade também se mostrou
importante para a alfabetizacdo, sendo que aqugles possuiam lateralidade mal

estabelecida tendiam a nao ser alfabetizados.

Como pbOde ser visto até este momento, ocorrem snuitaidancas nas
caracteristicas neuropsicologicas de criancas stéets anos de idade, que permitem
melhor adequacdo as demandas sociais e acadékiimadesenvolvimento neuroldgico
saudavel envolve a aquisicdo de todas as habiBdadaotoras e cognitivas — esperadas
em faixa etaria. Entretanto, uma questdo que tdngado muitos pesquisadores esta
relacionada as associacoes entre os aspectos metaregnitivos do desenvolvimento.
Sabe-se que ambos 0s aspectos se desenvolvenigmaealie, e que comprometimentos
em um aspecto geralmente ocorrem simultaneameotengarometimentos no outro. A

seguir serdo apresentados alguns relatos de estoel@s deste assunto.

1.4. AssociagOes entre aspectos cognitivos e motores

A constatacédo de que habilidades motoras e cogsittgtariam associadas se deu
em principio devido a estudos sobre a Disfuncaelal Minima (DCM). Este conceito
foi popular nos anos 60 e 7Big¢hop & Rutter, 200Be refere-se a um padrao amplo de
déficits motores, cognitivos e comportamentais, opetui: dificuldades de coordenacéo
motora e um desajeitamento geral, impulsividaddicitléle atencdo, dificuldades de
percepcdo, irritabilidade, problemas de desenvaaim da linguagem, médios a graves
problemas de aprendizagem®etk, 1967; Lefréve, 19)6A partir dos anos 80, o termo

caiu em desuso e atualmente, os déficits em caddndo psicoldégico compdem um
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Transtorno do Desenvolvimento (TD) especifico. Asstem-se, por exemplo, que o
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacao (Td@@)porta os sintomas motores da
DCM enquanto o Transtorno do Déficit de Atencaoétgtividade (TDAH) engloba os

aspectos relacionados a controle de impulsos e&aien

Os Transtornos do Desenvolvimento que comportamiisisncdes anteriormente
associadas a DCM apresentam uma seérie de défioitauns, que muitas vezes se
sobrepbéem@ewey, Kaplan, Crawford & Wilson, 2002; Visser, 2D0Estudos sobre tais
sobreposicdes tém sido freqlentes e tém ajudadtlarecer questionamentos quanto a
etiologia e neurofisiologia dos transtornos do deskrimento Kaplan, Wilson, Dewey &
Crawford, 1998; Wassenbeeg. al, 2005. Tais estudos tém focado em basicamente trés
objetivos: (1) avaliacdo de comprometimentos mgtoeen transtornos que afetam
principalmente o funcionamento cognitivo, tais comi®@AH e Transtornos do
Desenvolvimento da Fala e da Linguagem; (2) avadiale comprometimentos cognitivos
no transtorno que afeta o desenvolvimento motosalzer, o TDC e (3) avaliagdo da
associagcdo entre habilidades motoras e cognitirasreancas com comprometimentos

neurolégicos diversos.

Em estudos do primeiro tipo pode-se observar qtre &% e 80% das criangas
gue apresentam problemas de linguagem também afaedéficits em habilidades
motoras, tais como: velocidade para pegar objelestreza para colocar contas ou fixar
botdes, capacidade de fazer gestos usando méoacesprealizacdo de movimentos
coordenados com maos e dedos e equilitarail( Whiting, Sigmundsson & Ingvaldsen,
2003; Viholainen, Ahonen, Cantell, Lyytinen & Lyyén, 2002). Powell e Bishop (1992)
estudaram as associacdes entre coordenacdo mot@@bkmas de linguagem e

encontraram que criancas com problemas de linguagetham desempenho
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comprometido em todas as 19 tarefas motoras quewdmm a bateria utilizada no
estudo. Em casos de Dislexia € comum observaredggepnas com organizacéo temporal,
coordenacao bi-manual, tarefas de repeticdo desjtmmostura manual, equilibrio, entre
outros(Rochelle & Talcott, 2006)Criancas com TDAH, de acordo camamond (2000)

tendem a apresentar problemas associados ao dquilditernancia de movimentos,

precisdo de movimentos no tempo e espaco, entr@sout

Um exemplo de estudo dessa natureza foi o realigadd/ebster, Majnemer, Platt
e Shevell (2005)0s autores avaliaram coordenacdo motora brutmelenacdo motora
fina em criancas com Transtornos do Desenvolvimdaté-ala e Linguagem (TDFL). A
amostra foi composta por 43 criancas diagnosticadas TDFL e estas foram avaliadas
em dois momentos: na pré-escola (Ildade média= 3@s;aDP= 0,7 anos) e
aproximadamente trés anos depois. Os resultadofrarazs que mais de metade das
criancas (52%) apresentou déficits significativospelo menos uma das medidas motoras
(abaixo de 1,5 DP). Destas, 41% tinham atraso serm®lvimento da motricidade fina
(MF), 36% na motricidade bruta (MB) e 24% em ami@s.indices de correlacdo de
Spearman mostraram correlacdes significativas ehakilidades linguisticas e: (1)
habilidades cognitivagt{o=0,41;p=0,05); (2) motricidade brutaho= 0,58;p<0,05) e (3)
motricidade fina (0,73; p<0,05). Habilidades cognitivas mostraram correlacde

significativas com MFrho =0,61;p<0,05), mas ndao com MBH0=0,16;p>0,05).

Quanto ao segundo tipo de pesquisa, 0s estudasaimdjue criangcas com TDC
tendem a apresentar perfis cognitivos diferentesridacas normaifaplanet. al, 1998;
Wassenberget. al, 2005) Um numero significativo de casos diagnosticadas dDC
apresenta comorbidade com algum outro transtorndedenvolvimento, como aponta o

estudo realizado pdkaplan e colaboradores (199%este estudo foram avaliadas 162
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criancas e adolescentes com idades entre oitoaeds previamente diagnosticados com
Dislexia ou TDAH. O objetivo foi verificar as conimdades para trés transtornos do
desenvolvimento: TDAH, Dislexia e TDC. ApoOs analigelos critérios utilizados no

estudo 47 individuos (29%) ndo foram diagnosticadosn nenhum dos transtornos
estudados. Dentre os 115 restantes, 62 (54%) atend&os critérios diagnodsticos para
pelo menos dois transtornos ao mesmo tempo, mdstrgne as comorbidades séo

extremamente comuns em casos de transtornos dovdésmento.

Como exemplo de pesquisa que aborda os aspectosivvagydo TDC destaca-se o
estudo realizado p@ewey e colaboradoras (2002As autoras avaliaram uma amostra de
174 criancas, com 11 anos de idade, divididas émgrupos — TDC, suspeito de TDC e
controles. O objetivo foi verificar se medidas @bilidades de leitura e escrita, atencéo e
ajustamento seriam capazes de discriminar os grupesresultados das analises de
variancia (ANOVA, MANOVA e MANCOVA) e oy®, mostraram que em todas as
medidas houve diferencas de grupos, com os grupmsos — TDC e suspeito de TDC —
apresentando maiores comprometimentos. As difesesganantiveram mesmo quando se

controlou o QlI.

Por fim, entre os estudos realizados com populatiaeca, destacam-se aqueles
que abordam as associagcdes entre aspectos motoogmigvos do desenvolvimento de
criancas com condicdes médicas em geral. Ness@aehtjestrand e colaboradores
(2009) avaliaram o desempenho motor de um grupo de 38Acas com cinco anos de
idade, entre casos de ictericia ou desidratacagrimeiro més de vida e nascidos
saudaveis. Entre os objetivos do estudo estava wedificar associacbes entre o
desenvolvimento motor, medido péltotor Performance CheckligMPC) e habilidades

cognitivas, conforme avaliadas peld/echsler Preschool and Primary Scale of

23



Intelligence-RevisedWPPSI-R) e peldBeery—Buktenica Developmental Test of Visual-
Motor Integration-Fourth Edition(VMI-4). Os resultados apontaram que criangas com
comprometimentos motores, em comparacdo as cCriasgas tais comprometimentos
tendiam a apresentar escores mais baixos tanto RBSMR (entre sete e 10 pontos,

p=0,001) quanto no VMI-4 (entre 9 e 10 poniws),001).

Resultados de estudos como os descritos anteritgrsaacitaram muitos debates
acerca da origem das associacdes entre disfuno@edticas e motoras. Uma hipétese
interessante € a do Déficit de Automatizacédo (DBe¥gborada por Nicolson e Fawcett, e
descrita poWisser (2003) De acordo com essa hipotese, as dificuldadepmadizagem
de leitura refletem um comprometimento geral naacalade de automatizar habilidades
ou sequéncias comportamentais. Sendo assim, ciamgsléxicas apresentariam
dificuldades para executar tarefas motoras e deidigem ao mesmo tempo (equilibrar-se
sobre uma viga e contar de tras pra frente, p. &iancas normais, por outro lado,
conseguem realizar as duas tarefas com sucessg,deoacordo com a hipotese do DA,
executam a tarefa motora automaticamente, tenddogae a atencao apenas na tarefa de
linguagem. Outros estudos, de acordo adeser (2003) confirmaram a hipétese do DA
para disléxicos e mostraram que outros déficits,damo déficit de atencéo e problemas
de aprendizagem em geral, também podem ter con® dM&FA. Tal hipdtese remete a
importancia do cerebelo como base para as comadsgdda que este estd associado a

automatizacdo do comportamefiipamond, 200Q)

A maioria dos pesquisadores da area elege o ceretwo o principal responsavel
pelos aspectos, tanto motores quanto cognitivofscdéficits se manifestam nos
transtornos do desenvolvimenfigmond, 2000; Estiét. al, 2003. Uma parte importante

do cerebelo — 0 neocerebelo — parece estar engobna tarefas cognitivas, tais como
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planejamento e resolucdo de problemas. O que a&rmias indicam, de acordo com
Diamond (2000) € que o cerebelo pode estar relacionado com exgdet de erros ou
aprendizagem com os erros. Aléem disso, pode sartange para habilitar outras partes do
cérebro a desempenhar suas tarefas de forma naenef (arsonet. al, 2007). Como
esta regido encefalica parece apresentar tantcAduwlognitiva como motora, pode
representar a base comum entre as disfuncbes mesas transtornos do
desenvolvimento e pode ser o responsavel pelasngi®ts relacionadas ao fracasso

escolar.

Outras hipoteses que tém sido sugeridas estaddorsaas ao corpo caloso e o
nacleo caudado. Problemas de transferéncia demafgo inter-hemisférica devido a
atrasos de maturacdo do corpo caloso estdo ass®casl sincinesias (movimentos
involuntarios da parte contralateral do corpo digran execucdo de uma tarefa motora),
sinal motor comum em criancas com diagnostico dAHDe outros transtornos do
desenvolvimentol@arsonet. al, 2007. O nucleo caudado esta relacionado ao controle e
selecdo de movimentos apropriados dos musculoda&gapara cada tipo de movimento.

E também a principal estrutura de conexdo com ee€®ré-frontal Dorsolateral, regido
responsavel por uma série de habilidades cognigyaso planejamento motor, preparacao

e direcionamento sensoriomotor dos movime(iaamond, 200Q)

Com base nas hip6teses descritas acerca das bas@sscao funcionamento motor
e cognitivo, alguns pesquisadore¥ihplainen et. al, 2002 consideram que O
desenvolvimento da motricidade seria responsavel guar a oportunidade para o
desenvolvimento das fungbes cognitivas. Assim, cada aquisicdo motora ampliaria as
possibilidades de interagdo com o meio, tornandsipel o desenvolvimento de novas e

mais complexas fun¢des cognitivas. Seguindo esta,@ushnell e Boudreau (1993)
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defendem a hipotese de que o desenvolvimento reetaria na base do desenvolvimento
perceptivo. Entre os argumentos utilizados pelasjpisadores, estd o fato de que as
habilidades perceptivas em bebés se desenvolvegasg@o desenvolvimento motor.
Assim, por exemplo, as primeiras habilidades adtpsr pelos bebés parecem ser a
percepcdo de temperatura e tamanho porque apepasdden de contato estatico com o
objeto. Posteriormente, quando sdo capazes degaanmwen objeto, aprendem a inferir o

peso pela aparéncia, e assim por diante.

Estudos com populacao clinica podem ser (teis rdidaeem que auxiliam na
criacao de hipoteses acerca do desenvolviment@psoologico. Dessa forma, como foi
visto, se 0s comprometimentos motores e cognitieodem a ocorrer a0 mesmo tempo €
provavel que compartilhem as mesmas bases biokdgrmar outro lado, sabe-se que em
geral os transtornos do desenvolvimento possuentiptadl etiologias e, portanto, as
associacoes entre disfuncdes especificas podemepa®vido aos padrdes amplos de
comprometimentos dos individuos e ndo porque aedfs neuroldgicas prejudicadas
estdo relacionadas. Uma forma de resolver estdgmabmetodoldgico seria através de

estudos com grupos normativésogbers & Kauer, 2009

Ha ainda poucos estudos que avaliem a associagé® fmcdes motoras e
cognitivas em criangas com desenvolvimento norbiad.estudo que merece destaque foi
realizado poiRoebers e Kauer (2009 stes pesquisadores avaliaram uma amostra de 112
criangas normais, com sete anos de idade, e avabjet associar diferentes aspectos do
controle motor e cognitivo. Os resultados apontacamelagdes de baixas a moderadas
(correlacdes entre 0,08>0,01 e 0,34p<0,01) entre habilidades motoras e cognitivas

especificas. Quando se criou um compoésito dasatarabtoras e outro das cognitivas, a
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correlacéo foi baixa, porém significativa para engira tentativa de cada tarefa{0,22;

p<0,05).

Ha inumeros estudos internacionais acerca dasidedels e competéncias pre-
escolares, que tém auxiliado no levantamento d#€puias para as hipoteses explicativas
citadas anteriormente. No Brasil, ainda ha poucstides acerca do tema, e 0s
instrumentos de avaliacdo existentes carecem desrestudos para atualizacdo. A seguir,
sera feita uma breve descricdo dos principais umsntos nacionais de avaliacdo de

habilidades e competéncias pré-escolares paraeugsiablogos.

1.5. Avaliacdo de habilidades e competéncias pré-alfabiztcéo no Brasil

A avaliacdo das funcbes motoras e cognitivas eiengas pequenas € parte
integrante da avaliagdo em diferentes areas, @isoca psicologia, fonoaudiologia,
pedagogia e medicina. As estratégias de avaliaif@eeich, de acordo com 0s objetivos de
cada area e assim, por exemplo, em fonoaudiolaggaabse avaliar processos basicos
relacionados a linguagem, como a consciéncia fgicaée em medicina busca-se sinais de
desenvolvimento neurologico através de roteirosadaliacdo da motricidade. Nestes
casos, portanto, os instrumentos de avaliacao teadser especificos, visando a avaliagao
de um grupo restrito de habilidades. Sendo assimyaros o0s instrumentos para avaliagéo
ampla de habilidades e competéncias pré-alfabétizagp Brasil. A seguir, serdo

apresentados alguns desses instrumentos:

— Teste Metropolitano de Prontiddo — forma(BVIP — Hildreth & Griffiths, 19686:

construido em Nova York, no ano de 1949 e padrdoizmra o contexto brasileiro
por Ana Maria Poppovic em 1966. Mede a prontidda jpaeitura, que € entendida a

partir dos seguintes fatores: aptiddes e conhec¢oseverbais, percepcéo visual e
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auditiva, coordenacdo muscular e habilidades met@@nhecimento de niameros e
capacidade para seguir instrucbes e manter a atemmatrabalhos em grupo. O
instrumento é composto por sete subtestes, os fuatem avaliar todos os fatores

citados.

Teste de Maturidade para LeitylBML — Campos, 1994 de autoria de Maria Rosa

Campos, destina-se a criancas de seis a novequesstejam cursando a 12 série do
ensino fundamental. Trata-se de um instrumentoplieagdo coletiva, e os itens
demandam das criancas habilidades percepto-motevaabulério, capacidade de
fazer categorizacdes, consciéncia fonologica,ditide, conhecimento de medidas

e discriminacao de quantidades.

Teste Diagnoéstico das Habilidades Pré-escolare®(BHunha, 199% baseia-se na

teoria das habilidades especificas de Thurstoneakaacinco areas de habilidades
primarias, que séo: (1) Habilidade verbal, (2) Hahde perceptiva, (3) Habilidade
numerica, (4) Habilidade de raciocinio abstratdb)e Habilidades viso-motoras. O
teste pode ser aplicado de forma coletiva ou iddad, e € indicado para criancas

com idades entre seis e 0ito anos.

Teste de Prontiddo para Leitura (TPLKdnz, 200): o teste destina-se a criangas

pré-escolares. Tem por objetivo medir o desenvamim das habilidades

relacionadas a aprendizagem da leitura. A aplicpgdée ser individual ou coletiva.

Teste de Prontiddo Horizontéddrtins, ---): criado para avaliar uma extensa lista de

habilidades, entre elas, habilidades motoras, dacab, percepcdo, linguagem e
habilidades matematicas. E um teste de aplicagdividnal, que engloba tarefas

comportamentais, como abotoar uma blusa e amasasapatos. Indicado para
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criancas com idades entre quatro anos e seis reesiés anos. Fornece um escore
geral com classificacdo de acordo com a idade. N&ono manual, dados de

padronizacdo ou o ano em que foi publicado.

— Teste de Maturidade Mental Colimbia (TMMCBdrgemeister, Blum & Lorge,

2001): escala de aplicagéo individual, indicada parancaa com idades entre trés
anos e seis meses e nove anos e 11 meses. Po#snis92livididos em oito niveis
sobrepostos, a serem aplicados de acordo com a.idamhsiste basicamente em
grupos de figuras, e a crianca deve apontar aquedando pertence ao grupo em
guestdo. Avalia a capacidade de raciocinio genabrtante para o sucesso na escola.
O estudo de padronizagdo no Brasil, realizado mirC. B. Alves e José L. M.
Duarte, contou com uma amostra de 1535 criancasa#as publicas e particulares
da cidade de S&o Paulo. Os indices de precisamseanam satisfatorios (maiores
do que 0,80). O instrumento apresentou indices alidade (correlacdes com as

Matrizes Progressivas de Raven) entre 0,57 e 0,67.

Dentre os instrumentos citados, apenas o Teste atariflade Mental Columbia
teve parecer favoravel do Conselho Federal de IBgieo (CFP), e contém normas
atualizadas. Os demais se encontram desatualizadosapresentam informacdes
insuficientes quanto a seus parametros psicomsfrimmdo, portanto, obtido parecer

desfavoravel do Conselho Federal de Psicologia YCFP

1.6. Delimitacdo do Problema

Como exposto anteriormente, ha muito se tem estuasigectos neuropsicoldgicos

de criancas em idade pre-alfabetizacdo, com oiebjde conhecer melhor o processo de

4 Informag8es extraidas do Sistema de Avaliacdo dee3ésicoldgicos (SATEPSI), disponivel em
http://www.pol.org.br/satepsi/sistema/admin.cfrma@ssim
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desenvolvimento e, a partir disso, buscar formamtgevencao eficazes para a prevencao
de problemas de aprendizagem. Gracas a estes €stiilimente muito se sabe acerca do
curso do desenvolvimento infantil, tanto no queefere aos aspectos cognitivos quanto
aos aspectos motores. Muitas caracteristicas iamies se desenvolvem até os seis anos,
gracas a maturacdo neuroldgica e alta plasticidadgie permite maior aproveitamento
dos recursos oferecidos pelo ambiente. Sabe-seetambe o desenvolvimento saudavel
até os seis anos aumenta as chances de sucesso, €0 pdde ser visto nos estudos

apresentados.

Embora o conhecimento cientifico sobre o tema gegde, ainda ha poucos
estudos nacionais acerca do assunto, especialmentepopulacdo nao clinica. Além
disso, ha caréncia de instrumentos atuais adequaataso contexto brasileiro, o que
dificulta a realizacdo de novos estudos. Sendamasai presente pesquisa se mostra
relevante, uma vez que se propde a abordar o dd@gengnto de aspectos cognitivos e
motores de criangas de trés a sete anos de idadectbmo o desenvolvimento de um
instrumento de avaliagdo de habilidades e compie®pce-alfabetizacdo e estudo de suas

propriedades psicométricas.

2. OBJETIVOS

2.1. Geral

Desenvolvimento de uma versdo piloto de uma medida avaliagcdo do

desenvolvimento de habilidades cognitivas e psi¢orae pré-alfabetizacao.

2.2. Especificos

1. Analisar as propriedades psicométricas da versi@opilo Teste de Habilidades e

Conhecimentos Pré-alfabetizacao;
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2. ldentificar diferencas individuais no desenvolvintenlas habilidades cognitivas e
motoras infantis relacionadas ao sexo, nivel sooi&mico da familia e indicadores

de saude e nivel de estimulacéo;

3. Verificar as associacdes entre habilidades cogstimedidas pelo THCP e medidas

do desenvolvimento motor.

3. METODO

3.1. Participantes

Para os estudos com o THCP participaram quatrduigsies de educacao infantil
da cidade de Belo Horizonte, sendo duas municpalsas privadas. ApOs assinatura do
Termo de AdesaoAhexo A) por parte das escolas, o Termo de Consentimente e
Esclarecido (TCLE -Anexo B) foi enviado aos pais de todas as criancas de 2% e
periodos e do Ciclo Introdutério, que correspon@sndades de quatro, cinco e seis anos,
respectivamente. Destes, 413 autorizaram a pati@@ dos filhos e responderam a um
questionario de informacgfes gerais, mas cerca e d) amostra ndo pode ser avaliada
por motivos de transferéncia de escola ou por aptasem comprometimentos no
desenvolvimento cognitivo, tais como: Sindrome dmvi), Paralisia Cerebral, Retardo
Mental, entre outras. Tais comprometimentos foramfiorinados pelos professores e

diretores das escolas antes do inicio das avalacoe

Ao todo, 198 criancas foram avaliadas. Dessas]12%) foram consideradas com
suspeita de deficiéncia mental pelos aplicadoresecuegaram a responder a mais de 25%
dos itens, e foram excluidas das andlises. Natatabe 2, pode-se fazer uma comparacao
entre os grupos — selecionado e ndo selecionadogsaanalises — nas variaveis sexo,

idade, periodo escolar e tipo de escola. Na tabglade-se perceber que o grupo que foi
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excluido das analises foi composto predominantesngomt meninos (70,8%), ao contrario
da amostra selecionada para as analises, que posedominancia de meninas (58,6%). O
grupo excluido das analises foi também mais jovo, tendo havido nenhuma crianca
com seis ou sete anos no grupo ndo selecionadmdQuse analisa apenas o0 grupo
selecionado, percebe-se uma predominancia de iparties com idades entre quatro e
cinco anos, indicando que a amostra € mais refetsendeste grupo etario. As criancas
com trés e sete anos foram mantidas nas analisestaoem no mesmo ano escolar que as

de quatro e seis anos, respectivamente.

Tabela 1: Distribuicdo da amostra THCP por idade esexo

Sexo

\dade (anos) Masculino (%) Feminino (%) Total (%)
Grupo néo selecionado para as analises (n=24)

3 4,2 8,3 12,5

4 62,5 16,7 79,2

5 4,2 4,2 8,3

Total 70,8 29,2 100

Grupo Selecionado para as analises (n=174)

3 11 1,7 2,9

4 20,7 25,3 46,0

5 14,4 23,6 37,9

6 4,0 8,0 12,1

7 1,1 0,0 1,1

Total 41,4 58,6 100

Na tabela 2 pode-se perceber uma leve predominde@nos de escolas publicas
na amostra selecionada (56,3%). Entre as ndo ge#slas também ha maior proporcéo de
alunos de escolas publicas, e neste caso a pre@ociané consideravelmente maior que
no grupo selecionado (95,8%). Em toda a amostiaa¥aliado um grupo maior de

criancas de 1° e 2° periodos, visto que algumadassedo possuiam o ciclo introdutdrio.
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Tabela 2: Distribuicdo da amostra THCP por ano esdar e tipo de escola

Tipo de escola

Ano Escolar Pudblica Particular Total
Grupo néo selecionado para as analises (n=24)
1° periodo 75,0 4,2 79,2
2° periodo 20,8 0,0 20,8
Ciclo Introdutorio* 0,0 0,0 0,0
Total 95,8 4,2 100,0
Grupo selecionado para as analises (n=174)
1° periodo 31,6 12,6 44,2
2° periodo 23,5 17,9 41,4
Ciclo Introdutorio* 1,2 13,2 14,4
Total 56,3 43,7 100,0

* Em algumas escolas é também chamado de 12 série.

O nivel socioeconémico (NSE) foi avaliado pelo €rid de Classificacdo
Econdmica Brasil, ou Critério Brasil, desenvolvigiela Associacdo Brasileira de
Empresas de PesquiseBEP, 2008. O gréafico da Figura 1 mostra a representativédzal
amostra. Nele, sdo apresentados os percentuagddeclasse econdémica no Brasil, regido
metropolitana de Belo Horizonte (RMBHABEP, 2008, e na amostra do presente estudo.
Cabe ressaltar que apenas 80,5% da amostra (nfetd@3eram dados acerca da condicdo
econdmica e, portanto, a descricao apresentadgese a esta parte da amostra. Como se
pode perceber, a amostra avaliada no presenteoadifedencia-se da populacdo brasileira
e mineira especialmente por concentrar mais grdpasiveis médios, como as classes C1
e C2. Nao ha nenhum participante de nivel Al erogm¢ual de participantes nas classes
B1 e D é notavelmente inferior ao percentual ngailagdes de referéncia. Entretanto, de
forma positiva, pode-se afirmar que quase todaglasses foram representadas. A

descricdo do método utilizado para o céalculo do MB&&bntra-se no topico 3.2.
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Figura 1: Percentuais de NSE no Brasil, RMBH e amdsa THCP
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Parte da amostra que respondeu ao THCP tambémvétinga pelo Exame
Neurolégico Evolutivo (ENE). A subamostra foi comsf por 100 criancas, todas de
escolas publicas. Uma amostra complementar (n=fpB)yeniente de uma escola
particular, foi submetida apenas ao ENE. A deserif@ amostra participante do ENE é
apresentada nas Tabelas 3 e 4. Como as amostrassgoaderam ao ENE e ao THCP se
sobrepdem, as caracteristicas, de maneira gemakes@elhantes. Nota-se, entretanto, na
Tabela 4, uma forte predominancia de alunos ddaspablicas, diferente da amostra que

respondeu ao THCP.

Tabela 3: Distribuicdo da amostra ENE por idade eexo

Sexo
\dade (anos) Masculino (%) Feminino (%) Total (%)
4 21,2 17,8 39,0
5 22,9 28,8 51,7
6 1,7 4,2 59
7 3,4 0,0 3,4
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Total 49,2 50,8 100,0

Tabela 4: Distribuicdo da amostra ENE por ano escat e tipo de escola

Tipo de escola

Periodo Escolar Piblica Paricular Total
1° 50,0 9,3 59,3
20 34,7 2,5 37,3
Cl 0,0 3,4 3,4
Total 84,7 15,3 100,0

Nota: Cl — Ciclo Introdutério, ou 12 série

Além da amostra de criangas, um grupo de avaliagmsicipou da fase de analise
da precisdo dos critérios de correcdo. Para tgbdsito participaram trés grupos de
avaliadores, escolhidos por conveniéncia. O primgyrupo foi composto por trés
psicologas, estudantes de pos-graduagédo em pseo®dgegundo grupo foi composto por
dois psicologos e dois alunos de graduacdo em lpgiao O terceiro e Ultimo grupo
incluiu cinco alunos de graduacgdo, quatro de psigale uma de pedagogia. Os dois
primeiros grupos foram compostos por pessoas cgumma experiéncia em avaliacdo
psicolégica, e para o ultimo grupo foram escolhidgenas pessoas sem nenhuma
experiéncia em avaliacdo. A média de idade dokadweaes foi de 26,58 anos, a maior
parte de sexo feminino. A Tabela 5 apresenta ursarigéo dos avaliadores em idade,

sexo e profisséo.

Tabela 5: Caracterizacdo dos Avaliadores para corg@o das copias no THCP

Identificacéo Idade Sexo Profissao
Grupo 1
1 28 F Psicéloga
2 24 F Psicéloga
3 27 F Psicologa
Grupo 2
4 23 F Estudante de psicologia
5 26 M Estudante de psicologia
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6 23 M Psicdlogo

7 49 F Psicéloga

Grupo 3
8 19 F Estudante de psicologia
9 18 F Estudante de psicologia
10 19 F Estudante de psicologia
11 42 F Estudante de pedagogia
12 21 F Estudante de psicologia

3.2. Instrumentos

3.2.1Teste de habilidades e conhecimentos pré-alfalmgtifa HCP)

O THCP estad sendo construido pelo Laboratério dgelidcdo das Diferencas
Individuais da UFMG (LADI-UFMG) e objetiva avaliamuma série de habilidades e
competéncias de criancas pequenas. Exemplos desfenapresentados no Anexo C. E

composto por uma série de itens divididos em cesmalas, que sao:

1. Habilidades Percepto-motoras (HPM) Inclui habilidades para (1) executar

movimentos digitais finos e com precisdo, em retspasum estimulo visual; (2)

discriminar estimulos que séo percebidos visualenen{3) perceber posicées no
espaco. O subteste € composto por itens que avalrmgao de direita e esquerda,
habilidade para fazer copias de figuras, identfica de cores, percepcao de

semelhancas e diferencas entre estimulos viseaducao de labirinto.

2. Linguagem — esta escala avalia a capacidade de compreencdéencas,
identificacdo das funcdes dos objetos, categorizde&elementos, reconhecimento

de sons, segmentacao de palavras em silabas,cigbtta silabas, percepcéo de

rimas, etc.
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3. Pensamento Quantitativo (PQ)esta escala avalia habilidades numéricas basicas

como a percepcdo de diferencas entre tamanhos rgidpdes, ordenacdo de
elementos, associacao entre quantidade e o nuruera gepresenta, capacidade

de fazer contagem de até nove elementos, operat@iematicas basicas.

4. Memdria— Os itens avaliam memaria visual e auditiva. Onpifo tipo inclui a
memorizacdo das posi¢cdes corretas dos estimulaswap@equeno intervalo de
tempo. Os itens que avaliam memoaria auditiva avabiacapacidade da crianca de

ouvir uma estéria e memorizar as informacfes map®rtantes.

5. Atencdo Concentrada (AG) conceituada como 0 grau em que uma crianca
demonstra foco sustentado em uma tarefa ou ateigemt certo intervalo de
tempo. Este subteste € composto por séries deudssirmgrupados, e a crianca

precisa se concentrar na busca dos alvos apressragadongo dos grupos.

O instrumento é indicado para criancas com ida&di®e quatro e seis anos, e a
aplicacdo é individual. O teste foi construido padia depender de aprendizagem escolar,

possibilitando a aplicagcdo em criangas que ainddaram alfabetizadas.

3.2.2Questionario de Informacdes Gerais (QIG)

A fim de identificar outras possiveis variaveip&zes de influenciar os resultados
do estudo, foi elaborado um questionéario de infgdea gerais sobre a crianganéxo D),
a ser respondido pelos pais. Este questionariompasto por itens de mdltipla escolha,

referentes aos seguintes topicos:

1. Histéria da criangacontém itens sobre condi¢des gerais a épocastacge e do

nascimento, tais como tempo de gestacao, idadpalssjuando a crianga nasceu,
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presenca de complicacdes no parto, peso e tamanhasaer, entre outras. Além
disso, contéem também questdes acerca do deseneoldmos primeiros anos de
vida, através de perguntas acerca da idade em tpamcau marcos do

desenvolvimento, tais como inicio da fala e da hmarc

2. Ambiente em gque a crianca vivaomo forma de levantar indicios da qualidade do

ambiente onde a crianca esta inserida, parte elios #40 relacionados ao local em
que a crianca permanece a maior parte do dia @ther com a mae, com outro
cuidador) e que tipo de estimulacdo é fornecidtagse convive com irmaos ou

outras criancas, se os cuidadores costumam lafasspara ela, etc.)

3. Dados socioecondmicositilizou-se o Critério Brasil ABEP, 2008, que busca

averiguar os bens possuidos pelas familias e aidade desses. Aléem disso, a
soma dos pontos considera o nivel de instrucao hadecde familia, ao qual

também se atribui pontuacdo. A partir da soma @odgog atribuidos obtém-se a
classificagcdo economica que se distribui em oissds: Al, A2, B1, B2, C1, C2,
D e E. O critério € construido por andlise de regfie da Renda familiar em funcéo
da posse de itens e escolaridade. Os indicadocasesondmicos para o critério de
2008 foram definidos depois de varias simulacdiasf@ partir de cerca de 11000

entrevistas.

3.2.3Exame Neurologico Evolutivo (ENE)

O ENE é um roteiro de exame neuroldgico criadoimaighente como uma forma
sistematizada de avaliar o desenvolvimento neui@dde criancas com idades entre trés e
sete anos. O exame completo é composto por 12fagamivididas em 10 testes que

avaliam as seguintes funcdes: (1) Fala; (2) eqiglibstatico; (3) equilibrio dindmico; (4)
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coordenacdo apendicular; (5) coordenacdo troncobmemn (6) sincinesias; (7)
persisténcia motora; (8) tono muscular; (9) movitag#o reflexa e (10) sensibilidade. A
aplicacdo é feita individualmente ou em duplas. &Ctatefa € realizada antes pelo
examinador e depois a crianca deve repetir. A p@ain € dicotdbmica (0= fracasso, 1=
sucesso), e as criancas podem tentar realizar teaefm até duas vezes. No inicio da
década de 70, o ENE foi administrado a um grup@Qfecriancas com desenvolvimento
normal, e foram criadas normas de acordo com aeidAdos este periodo ndo foram
realizados novos estudos de normatizacdo e, ses&lm,ao instrumento encontra-se
desatualizado. Para o presente estudo foram dtiszquatro testes, que serdo descritos em

maiores detalhes a seguir:

1. Exame do Equilibrio Estatic@aomposto por nove itens, que avaliam a capacidade

de a crianca manter o equilibrio por certo intervek tempo, em diferentes
posicdes. Algumas tarefas sdo simples, tais comantanse de pé, bracos
abaixados, por 30 segundos. Outras sdao um poucamaplexas, como ficar em

um pé so durante 30 segundos.

2. Exame do Equilibrio Dindmicogrupo de 15 tarefas que objetivam avaliar a
capacidade de manter o equilibrio enquanto se txeoa atividade motora. Entre
as tarefas incluidas tem-se: pular em um pé sdinbamem uma linha reta, saltar
batendo palmas, entre outras. Duas tarefas destée-tg1) subir e descer escadas
com apoio e (2) subir e descer escadas sem appéw-puderam ser aplicadas

devido a inexisténcia de escadas nas escolas.

3. Exame da Coordenacédo Apendiculavalia a destreza motora na execugao de

7

tarefas manuais. Este teste € composto € compost@ptarefas que avaliam

capacidades como: acertar um alvo com uso de uiaapbquena, construir uma
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torre com uso de cubos, copiar figuras geométriegspduzir ritmos com uso do

lapis, entre outras.

4. Exame da Coordenacdo Tronco-membrmsnposto apenas por duas tarefas, que

avaliam a capacidade de organizar os movimentdsodoo e membros com vistas
a manter a estabilidade do corpo. Na primeira dacefexaminador pressiona o
tronco da crianca para tras e espera-se que glands flexionando os joelhos,
para manter o equilibrio. A segunda tarefa exigeajarianca seja capaz de deitar-

se e levantar-se, sem apoio.

3.3. Procedimentos

O THCP esta sendo criado por uma equipe do Lalroyatle Avaliagcdo das
Diferencas Individuais (LADI-UFMG) desde feverete 2008. O processo de construcao

do instrumento esta envolvendo duas etapas, gée descritas a seguir:

3.3.1.Estudo Tebrico:

Nesta fase, a equipe de pesquisa realizou umaarewios principais estudos
publicados sobre avaliacdo de habilidades impasapara o desempenho escolar em
criancas pequenas. Como h& poucos artigos brasileabre o tema, a revisdo baseou-se
principalmente em pesquisas realizadas nos Estddo®s e Canada, onde o tema tem
sido foco de muitos estudos. Foi feito também uwarieamento acerca dos principais
instrumentos existentes no Brasil e nos Estadodddhia fim de verificar quais seriam as

caracteristicas comumente avaliadas e as formasamiauns de avaliagéo.

® Alista de testes existentes no Brasil foi extraidSistema de Avaliacdo de Testes Psicolégicos ERSI),

disponivel enhttp://www.pol.org.br/satepsi/sistema/admin.cfntassime os detalhes sobre os testes foram extraidos
nos sites das respectivas editoras. Com relacéestes disponiveis nos Estados Unidos, as inforesaipfam extraidas
do Test Reviews Online, disponivel no site do Bunssitute of Mental Measurements:
http://buros.unl.edu/buros/jsp/search.jsp
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Outra forma de levantamento de dados sobre o ts$ono levantamento de
informacBes com base nas diretrizes curricularesida amostra de escolas de ensino
infantil da cidade de Belo Horizonte e uma consattaReferencial Curricular Nacional
para a Educacao InfantiMEC, 1999. Tais dados forneceram informac¢des quanto aos
conteudos que eram ensinados para criancas de gualis anos e 0 que se espera que

elas aprendam antes da entrada para o ensino fent&m

Com base nesses dados foi elaborado um questiofférexo EJ) que visou
verificar a opinido dos educadores quanto a impoidadde cada habilidade para o bom
desempenho na primeira série. O questionario fimiposto por 99 itens, para 0s quais 0s
educadores deveriam responder em uma escala deadmnéss (1- sem importancia; 2-
importante; 3- imprescindivel). Ao todo, 52 eduagadpcom experiéncia em ensino de 12
série, responderam ao questionariada@k com os principais resultados sdo mostrados no
Quadro E2.0Os itens foram construidos tendo como referérsimfarmacdes levantadas
no estudo tedrico. Sendo assim, foram construi@agehs, distribuidos nas cinco escalas

ja descritas anteriormente.

3.3.2.Estudo Empirico:

As avaliacdes foram realizadas individualmente esa®las por duas psicologas e
por um grupo de estudantes de psicologia previaneeinados. Os avaliadores foram
instruidos a prestar atencdo ao comportamento m@scas durante as avaliacfes e a
registrar qualquer irregularidade que sugerisseitimotores ou cognitivos. O tempo
meédio de avaliacdo, tanto com o THCP quanto conNB,Eoi de aproximadamente 40
minutos. Como forma de reduzir a possibilidadefdécedo cansaco sobre o desempenho
das criancas nas subescalas finais do THCP, une ¢gearamostra (38%) realizou o teste

na ordem inversa. Para a subamostra submetida @sstedtes, as avaliagcbes foram
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realizadas em dias diferentes. O intervalo médiceesmma aplicacao e outra foi de trés
meses, e as aplicacbes do ENE ocorreram sempreripasiente as avaliagbes com o

THCP.

Apos a coleta de dados, iniciou-se a analise dt#sios de correcao para as tarefas
Labirinto e Copias, que compdem a escala HPM. Pabainto, utilizou-se como base 0s
critérios para correcdo do subteste Labirintos deala de Inteligéncia Wechsler para
Criancas (WISC-1ll Wechsler, 2002¢ a anélise qualitativa de uma amostra de praiscol
(n=30), provenientes de diferentes faixas etanasgual foram verificados os principais
erros cometidos por cada faixa etaria. A verificafid realizada por duas psicologas, e
estas analisaram numero e tipos de erro cometid@sagsociacdo entre estes erros e
desempenho no restante da escala HPM. A partiaslastalises, decidiu-se por criar dois
escores. O primeiro se refere a execucdo da tédefando executou, 1 — executou) e 0
segundo ao numero de erros. Como os critérios geeatarefa foram objetivos, nao foi

necessario realizar estudo de preciséo.

Para Copias, foi necessario realizar estudos deooténcia entre avaliadores, a
fim de verificar a objetividade dos critérios. Gvor com os critérios de corre¢do das
copias do THCP foi construido com base em estudesca do desenvolvimento do
grafismo durante o inicio da infancisli¢ola, 2004; Palaciost. al, 2009 e consulta a
outros crivos para tarefas semelhangst, Noronha & Santos, 2005; Wechsler, 2082
primeira versdo do crivo foi analisada pelas paspGriadoras dos critérios, através da
correcdo de uma amostra de protocolos com cépadizadas por criancas de diferentes
faixas etarias. O objetivo deste primeiro estudiovkrificar se diferentes padrdoes de
desenhos poderiam ser corrigidos com uso dosiodtéem gerar duvidas. A partir das

observacdes realizadas para esta primeira verséaribda uma segunda verséo dos
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critérios, para serem utilizados pelos avaliadofggs concordancia dos avaliadores em
participar, estes receberam 30 protocolos com giasdealizadas pelas criancas, sendo 10
de cada faixa etaria (quatro, cinco e seis anos)meformulario de instrucdes. Os
avaliadores foram instruidos a seguir estritamesteritérios presentes no formulario e,
caso discordassem ou ndo compreendessem algumrdgietar ao final da avaliacdo. Ao
todo foram realizados trés estudos de concordacoi@ os grupos de avaliadores ja

descritos, e amostras de protocolos selecionadatkabhmente.

ApoOs definidos os critérios, foi realizada a digia dos protocolos e andlise da
matriz de dados. Nesta etapa, foram verificadosegstros feitos pelos examinadores
acerca das avaliacdes e retirados das analisesos ande houve erros de aplicagéo, falta
de motivacdo ou recusa por parte da crianca enicipart do estudo. Os casos com
suspeita de déficits cognitivos e motores foramcadws e ndo fizeram parte das analises
de itens do THCP, mas foram mantidos para estualbsccENE. O mesmo ocorreu com
0S casos em que a crianca deixou de respondersadmab% dos itens do THCP. No caso
do ENE, nenhuma crianca deixou de responder adeé25% e, portanto, nenhum caso foi
excluido. Para as demais, os itens nao responthdm® pontuados como zero, ja que 0s
registros indicaram que a falta de resposta seadefalta de conhecimento ou habilidade

por parte da crianca.

4. RESULTADOS

4.1. Estudos Preliminares

4.1.1 Estudo de precisdo entre avaliadores

O primeiro grupo de avaliadoras foi composto pés fpsicologas. Os indices de

concordancia analisados para esta versao dosasit@rrespondem a porcentagem média
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de protocolos pontuados igualmente por todos okadwaes. Tais indices variaram entre
0,53 e 0,90 Tabela F) e apenas trés dos sete itens alcancaram nivessiaes a 0,30,
que seria o valor minimo esperadtagquali, 1998 Como forma de tornar o crivo mais
objetivo e compreensivel, os critérios foram madifios, considerando-se as duvidas e
sugestdes realizadas pelo grupo de avaliadoras. €da versdao, a pontuacdo, antes

dicotdmica (0 ou 1), foi substituida por uma pogégamultipla (entre 0 e 3).

O novo crivo de correcao foi enviado a um segunap@ composto por quatro
avaliadores. Para analise da concordancia entli@a@waes nesta versdo utilizou-se dois
coeficientes: (1) coeficiente de correlacdo inaask (CCI) e (2) indice de consisténcia
interna @ de Cronbach). O CCI é calculado utilizando-sarestivas de variancia obtidas
através de uma analise de variancia (ANOVA). Esificiente reflete tanto o grau de
correspondéncia quanto de concordancia entre ded@was. De maneira geral, valores
acima de 0,75 sao considerados satisfatoRastijey & Watkins, 2000 O coeficienten
de Cronbach é uma das técnicas mais utilizadasgsamdos de precisao e, em casos de
estudos de concordancia, representa a média de &sdpossiveis associacdes entre 0s
grupos de avaliadores. Valores acima de 0,70 saésidegrados aceitavei®qrtney &
Watkins, 200). Os resultados deste segundo estudo, como mosteathbela F2 foram
mais satisfatérios do que na versédo anterior. @gda de consisténcia interna variaram
entre 0,73 a 0,93 e os indices de correlacdo iagse estiveram entre 0,70 a 0,91. Os
critérios para dois itens ainda se mostraram palgjetivos, ndo tendo alcancado os

valores esperados.

Para a ultima versdo do crivo se buscou tornar wmlais a explicacdo de cada
critério, com uso de linguagem mais objetiva erig@e de novos exemplos. Esta Ultima

versdo foi enviada a um terceiro grupo, composto @oco avaliadores, todos sem
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nenhuma experiéncia em avaliacdo. Para julgamestatisico destes dados foi
empregado, além dos coeficientes utilizados na &weranterior, o coeficiente de
homogeneidade (H) de Aiken. Trata-se de uma técseoaelhante ao coeficientede
Cronbach, porém mais indicado para analises comdaesamostras pequena&ilen,
1985. Os resultados, apresentados na tabela 6, iadichons indices de concordancia,
com excecao do item 5, que apresentou resultadesomes ao esperado em tanto no

indice H de Aiken quanto no CCI.

Tabela 6: indices de concordancia entre juizes pamas itens de copias - THCP

ltem H de Aiken CClI o de Cronbach
1.1 0,844 0,917 0,920
1.2 0,928 0,965 0,965
2.0 0,945 0,922 0,923
3.0 0,806 0,855 0,863
4.1 0,856 0,897 0,904
4.2 0,833 0,903 0,909
5.0 0,532 0,714 0,729
6.1 0,867 0,792 0,854
6.2 0,889 0,925 0,929
7.0 0,886 0,908 0,909

Nota: CCIl — Coeficiente de Correlacdo Intraclasse

4.1.2 Definicao dos critérios para correcao do labirinto

Como foi dito anteriormente, foram criados doisoess para este item: (1)
execucao da tarefa, cujo critério foi haver umdriggando o ponto de partida ao ponto de
chegada; (2) numero de erros cometidos pelos queletaram a tarefa, que consistiu em
entrada em caminhos errados e ultrapassagem darasrrComo o uso de dois escores
seria pouco pratico, optou-se por criar um escareoy a partir dos dois existentes. Para
tanto, procedeu-se uma analise descritiva, conulcalde frequiéncias, média e desvio

padrdo do numero de erros. O objetivo foi verifigaal seria 0 nUmero maximo de erros a
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ser considerado para o calculo do escore final.éfliande erros para a amostra completa
foi de 1,21 e o Desvio Padrdo foi de 1,894. A ihatcdo dos erros foi assimétrica, com

um pequeno numero de individuos no extremo supggior desempenho). Optou-se entéo
por considerar trés erros como 0 numero maximdp vigle apenas 10% da amostra
ultrapassou este limite. Assim, a pontuacao mirfaeaeo) foi para os que ndo completaram
a tarefa e a pontuacdo maxima (4 pontos) para gxegutou a tarefa sem cometer erros.
Os casos em que a crianga cometeu um, dois ou aerdais erros, as pontuacdes foram

de trés, dois e um ponto, respectivamente.

4.1.3Comparacao entre as duas versodes da Escala AtgbgAoentrada

Para a versdo piloto do THCP foram construidas dessmlas de Atencgdo
Concentrada (AC1 e AC2). As duas versdes consistiga mesmo tipo de tarefa: a crianga
deveria riscar todos os estimulos-alvo dispostosn&io a uma série de outros estimulos
semelhantes (letra T em meio a uma série de letpasa AC1 e carinhas felizes em meio
a uma série de carinhas tristes para AC2). O teshepaplicacdo foi livre e o escore total
foi composto pelo numero de marcacdes corretas snencimero de marcacdes
incorretas. Os escores minimos foram 4 e 0 e ogmo&xXoram 34 e 28, para AC1 e AC2,
respectivamente. A fim de verificar se as duasdesr®stdo avaliando o mesmo construto,
foi realizada uma andlise de correlacdo parciahtrotando-se idade em meses, e 0
resultado indicou uma correlagdo moderada de 0(p%0,001), indicando que ambas

avaliam o mesmo construto.

Para escolha da melhor tarefa entre as duas, fdedimdos alguns critérios de
comparacao, que seriam: (1) capacidade de disag@mentre diferentes faixas etarias;
(2) correlacdo com as outras escalas do THCP md8)r variabilidade entre os escores.

Para tornar as duas tarefas comparaveis, estas foaasformadas em escalas de mesma
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amplitude (entre 0 e 100). A analise da capacidaddiscriminacdo entre faixas etarias foi
feita através do teste t de Student, em que foranparadas as médias de desempenho das
criancas de até quatro anos e 11 meses com asawiarpartir dos cinco anos. De acordo
com os resultados, que podem ser vistos na tab&at® em AC1 quanto em AC2 foram
encontradas diferencas significativas entre osag@o tamanho do efeito para ambas foi

médio ODancey & Reidy, 2006

Tabela 7: Teste t para comparacao de médias em A@pfaixa etaria

Tarefas d t
AC1 0,694 3,133**
AC2 0,563 2,531**

Nota: Indice d negativo indica diferenca em favorggupo etario inferior — de trés a quatro anos enéses.
*%
p<0,01

Para verificar as associacdes entre os testesededat concentrada e as demais
escalas do THCP foram empregadas andlises deagdoeparcial, com controle da idade
em meses. Os testes AC1 e AC2 se correlacionargnificativamente com HPM,
Linguagem, Memdédria e com o escore total do THCPnhdema das versbes se
correlacionou com PQ.

Tabela 8: Correlagao Parcial (com controle da idadeentre as versdes de AC e demais
escalas do THCP

AC1 AC2
HPM 0,416** 0,331**
Linguagem 0,258** 0,160*
PQ 0,142 0,137
Memoria 0,245** 0,201**
THCP — Total 0,418** 0,324**

Nota: AC1 — Atencéo Concentrada, versédo 1 / AC2engéo Concentrada, versao 2
*p<0,05 / **P<0,01

Para comparar os niveis de dificuldade e variadiéddas duas versées do AC,

procedeu-se o calculo da média e desvio padracada eersdo. Como é possivel ser
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observado na Tabela 9, ambos apresentaram meédieswos padroes semelhantes,
embora AC2 tenha se mostrado um pouco mais difficédia menor) e com maior

variabilidade (desvio padrdo maior). Para verificaelhor a variabilidade das duas
versoes, estas foram transformadas em escores tiradus pela formula de Blom, com

controle da idade e posteriormente foram constauio® histogramas para ambas as
versodes (Figura 2). No histograma que represeniati@buicdo de AC2 pode-se perceber
que esta versao apresentou maior variabilidade, wom freqiiéncia um pouco menor de

casos situados na média.

Tabela 9: Médias e Desvios Padréao para AC1 e AC2

Média Desvio Padrao
AC1 79,209 25,788
AC2 69,109 34,320

Nota: AC1 — Atencéo Concentrada, versédo 1 / AC2engéo Concentrada, versao 2

Figura 2: Distribuicdo dos escores em AC1 e AC2, deonizados por idade
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Com base nos resultados apresentados, decidiurseilpmar apenas AC2 para as
analises psicométricas do THCP. Isto porque, emé®iduas versdes tenham apresentado

caracteristicas similares, a segunda se mostraaidisdiibuida, que indica boa capacidade
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de discriminacdo de grupos extremos, mantendo uisiaibdicdo aproximadamente
normal. Assim, as analises que se seguem utilizaanas AC2 para o cOmputo do escore

total do THCP e para as andlises fatoriais.

4.1.1 Estudo das propriedades psicométricas do ENE

Os itens do ENE foram avaliados em termos congistémterna, através do
coeficientean de Cronbach, e o resultado foi 0,872, que indaaHomogeneidade entre os
itens. Os indices de correlacdo ponto-bissefinbfo G foram de baixos a moderados, e
25% dos itens apresentaram valores inferiores @. @3 baixos indices de correlacéo
destes itens com a escala total podem dever-séxa bariabilidade destes na amostra

estudada, visto que esta € proveniente de poputagdaesenvolvimento normal.

A fim de verificar se havia diferencas nos esco@&NE de acordo com a idade,
foi realizado um teste t para comparacdo de médias,que foram comparados 0s
desempenhos de criancas de até quatro anos e @&s ltom O de criangas acima de
cinco anos. Os resultados indicaram diferencasfisigtivas entre os dois grupos etarios
(t= 6,205;p<0,001), em favor do grupo a partir de cinco aomagnitude da diferenca
foi grande (= 1,181), indicando que o ENE é um bom instrumerdca identificar

diferencas em aspectos do desenvolvimento neucol@motor.

4.2. Andlise Descritiva

A tabela 10 apresenta as médias e desvios-paditdolakeas escalas do THCP e do
escore total do ENE. Como cada teste possui unadassde pontuacao diferentes, todos
foram transformados em escalas que variam entrel@0epontos, para que assim seja

possivel compara-los. A partir das analises désasitdos escores transformados pode-se
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perceber que as escalas de atencdo concentradil ok as que apresentaram maior

variabilidade, enquanto que o ENE apresentou a memiabilidade na amostra estudada.

Tabela 10: Média e Desvio Padrao por escala do THGPescore total do ENE

Média Desvio Padrao
HPM 52,06 24,49
Linguagem 60,62 19,28
PQ 53,30 18,28
Memoria 49,95 22,01
AC 69,11 34,32
ENE-T 77,93 13,74

Nota: HPM — Habilidades Percepto-motoras; AC — &&nConcentrada; ENE-T — escore total no ENE.

Para verificar a distribuicdo, os escores de cadal@& foram padronizados pelo
método de Blom, de acordo com a idade. A seguiapé@sentados o0s histogramas com as
distribuicdes das escalas do THCP e do ENE padidag O histograma da escala AC ja
foi apresentado anteriormente e, portanto naoagaesentado aqui. De maneira geral, as
escalas do THCP apresentaram uma distribuicdo iaprdamente normal. Para testar a
distribuicdo da amostra foi utilizado o teste delnkagorov-Smirnov (K-S). Este
procedimento testa a hipotese de que a distributcdormal comparando a funcao de
distribuicdo cumulativa dos dados com a funcao thipm esperada para este tipo de
distribuicdo EPSS, 2007 Os resultados indicaram que as distribuicbesedaslas de
Linguagem e PQ, bem como os escores do ENE, ndenpseér consideradas normais
(p>0,05). Apesar da ndo-normalidade encontrada Mexsd&s variaveis, optou-se pelo uso
de analises estatisticas paramétricas, levandoiseorta que, em amostras grandes (n >
30), os efeitos de violacdo dos pressupostos sdazioews Hair et al, 2005, e tal

procedimento permitira melhor comparacao entressltados para diferentes variaveis.
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Figura 3: Histogramas com curva normal para ENE, THCP e escalas THCP
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4.3.1 Andlise de ltens

Para verificar se houve efeito de fadiga na ex@rugos ultimos subtestes do
THCP, uma parte da amostra (38%) respondeu aortastedem inversa. Resultados do
teste t de Student indicaram que os dois grupaslenodireta (OD) e ordem inversa (Ol)
— sdo similares em termos de nivel socioecondnsiero e tipo de escola. A variavel
idade, no entanto, apresentou diferencas signifasait= 2,352 p<0,05), tendo o grupo
OD apresentado idade média superior ao grupo @ddassim, para equiparar os dados,
foram utilizados os escores padronizados pela fiariie Blom, com idade como variavel
de controle. O desempenho médio dos dois grupakerfoinversa e ordem direta), em
cada escala transformada, foi comparado atravd®sie t de Student. Os resultados sao

apresentados a seguir.

Tabela 11: Comparacao de médias no THCP, de acor@dom a ordem de aplicacéo

Escalas d t
Habilidades Percepto-motoras 0,05 -0,314
Linguagem -0,34 2,154**
Pensamento Quantitativo -0,20 1,295
Memoaria 0,00 0,012
Atencdo Concentrada -0,02 -0,050

Nota: Indice d negativo indica diferenca em favorggupo que realizou o teste na ordem direta.
*%
p<0,01

Como pode ser observado, apenas na escala de demgutoram encontradas
diferencas significativas entre os grupos, em falmgrupo que realizou o teste na ordem
direta. Isto ocorreu possivelmente porque os i@&dinguagem, especialmente os de
consciéncia fonoldgica, demandam muita atencaonguplicacdo inversa ja deveria estar

mais baixa devido ao cansaco. O tamanho do ef&tentanto, foi pequend<£-0,34)

52



43.1.1. Dificuldade

Para analise dos indices de dificuldade (ID) dessitforam calculadas as
porcentagens de acerto para todos os itens dico8rei 0s resultados foram corrigidos de

acordo com o numero de alternativas de respogjairg-se a formula:

IDcorrigido=A—-[E/(k—=1)]/n

A = n° individuos que acertaram o item
E = n° individuos que erraram o item
k = n° de alternativas de resposta ao item

n = n° total de individuos

Esta formula, apresentada pessquali (1999)reduz o efeito da probabilidade de
acerto ao acaso. Para os itens ndo dicotomicoms foomsideradas apenas as pontuacdes
extremas. Sendo assim, para esses itens, os indeedificuldade representam a
porcentagem de nota maxima em comparacdo a notmanibe acordo cormhnastasi e
Urbina (2000)é esperado que um teste apresente maioria dentenaiveis médios de
dificuldade, ou seja, proximos a 50. Dessa formeeste torna-se mais adequado para a
maior parte da populacdo. Entretanto, € tambémseéde que haja itens nos extremos,
ainda que em menor quantidade, para que seja pbssialiar os grupos com niveis
inferiores e superiores de habilidades. Excessteds muito faceis ou muito dificeis pode
introduzir viés ao teste e, sendo assim, deveraxsduidos Anastasi & Urbina, 2000 Os
resultados das analises de dificuldade para os denTHCP s&o apresentados na tabela

12.

A escala de HPM apresentou itens em todas as fdexd#ficuldade, mas o namero

de itens extremos (faceis e dificeis) foi um powsgerior ao numero de itens
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intermediarios. Os itens mais dificeis da escataatwlam tanto habilidades motoras finas
quanto habilidades perceptivas, ja que envolveneraepcao das formas das figuras e

reproducao das mesmas.

Com relacéo a escala de linguagem, pode-se mergele a distribuicdo dos itens
foi um pouco diferente do esperado, pois houve g®itens intermediarios. Houve grande
proporcao de itens considerados dificeis, espeeraknos que se propuseram a avaliar a
capacidade de categorizacdo e a consciéncia faoald@s itens de vocabulario foram os

mais faceis.

Os itens de Pensamento Quantitativo foram os quesamtaram maior proporcao
de itens extremos. Houve apenas dois itens inteamesl (proximos de 50), e a maioria
dos itens pode ser considerada dificil ou extrenméendificil. Os itens mais faceis de PQ

foram os de percepc¢ao de diferencas entre tamantpaantidades.

Por fim, os itens de memoria apresentaram em genal com dificuldade média. O
item “estdria 1” apresentou baixa propor¢cédo detasep0s a correcdo por acerto ao acaso,
ja que s6 possui duas opgbes de resposta. Osniigissfaceis foram os relacionados a

memoria visual.

Tabela 12: indices de Dificuldade para os itens dbHCP

ltens indice de Dificuldade
Habilidades Percepto-motoras

Percepcéo de cores 1 83,9

Copia - circulo 75,9

Copia - letra A 74,8
Labirinto 74,5
Percepcéo de forma 2 71,6
Percepcéo espacial 64,1
Percepcéo de forma 4 60,9

Copia - letra B 58,4
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Percepcéo de forma 3
Percepcéo de cores 2
Copia - letra G
Lateralidade 1

Percepcéao de forma 1
Copia - quadrado

Copia - numero 8

Copia - numero 2
Lateralidade 2

Copia - triangulo

Copia - numero 7

Copia - Figura complexa
Linguagem

Vocabuléario 7
Vocabuléario 6
Vocabuléario 8
Compreenséo de Sentenca 3
Vocabulario 5
Vocabulario 9
Vocabulario 4
Compreenséo de Sentenca 2
Vocabulario 2
Vocabuléario 3
Consciéncia Fonoldgica 1
Consciéncia Fonoldgica 2
Categorizacao 2
Compreenséo de Sentenca 1
Categorizacéo 4
Vocabuléario 1
Consciéncia Fonoldgica 3
Consciéncia Fonoldgica 9
Consciéncia Fonoldgica 7
Categorizacao 3
Consciéncia Fonolégica 8
Categorizacao 1
Consciéncia Fonolégica 4
Consciéncia Fonolégica 6
Consciéncia Fonoldgica 5
Pensamento Quantitativo
Tamanho 1

Quantidade 1

Tamanho 2

Quantidade 2

57,1
51,7
44,2
44,0
40,0
39,4
36,4
23,2
21,7
16,9
14,6
13,2

96,9
96,9
96,2
82,4
81,6
80,8
77,8
73,9
69,3
58,6
48,7
44,8
39,5
38,7
37,2
34,9
25,7
24,1
22,6
21,8
18,8
18,0
7,3
7,3
-16,5

90,8
87,0
83,9
83,1

55



Tamanho 3 55,6

Operacdes Basicas 2 45,6
Conhecimento de numeros 2 35,6
Operacdes Basicas 1 35,6
Conhecimento de numeros 1 33,3
Operacgdes Basicas 4 27,6
Quantidade 3 27,2
Ordenacéao 1 8,0
Ordenacéao 3 1,9
Ordenacéao 2 -0,7
Operacdes Basicas 3 -21,1
Memaria

Carteiras 1 89,9
Carteiras 2 64,5
Estoria 2 50,9
Estoria 4 43,1
Estoria 3 26,7
Estoria 1 25,3

Nota: valores em negrito indicam indices de diflale médios

4.3.1.2. Discriminagao

Para analise da capacidade de discriminacédo dos #e criancas foram separadas
em dois grupos — superior e inferior — de acorda ogpercentil em cada escala. O grupo
inferior foi composto por aqueles que alcancarancgueis iguais ou inferiores a 27 e o
grupo superior por percentis iguais ou superioré8.aApos a separacao, o desempenho
dos grupos em cada item foi comparado, atravésdte T de Student, para comparacao de
meédias. Os resultados sdo apresentados na tabg@ard® THCP total e na tabelas 14

separadamente por escala.

De maneira geral os itens apresentaram elevador gedéeiscriminacdo, com a
maioria dos resultados estatisticamente signifioatiAs escalas com maior proporcdo de
itens discriminativos foram as de memoria e HPM. phianeira, todos os itens foram
discriminativos, e os resultados foram mais coesiss quando se comparou 0S grupos

extremos na escala. Para a escala HPM, apenasnalitedo foi discriminativo, tanto

56



tomando-se como parametro de comparacdo o estalteltoTHCP, quanto o escore da

escala.

Os itens de linguagem também apresentaram boaidagacde discriminacéo.
Quando se comparou 0s grupos extremos no THCRems 6, 7 e 8 de vocabulario ndo
apresentaram resultados significativos. Ao se coanp@s grupos extremos na escala de
linguagem, apenas o item 6 de vocabulario naoisorithinativo. P6de-se perceber que os
itens menos discriminativos correspondem a itengonfidceis (Sentenca 3, Vocabulario 6,

7 e 8) ou muito dificeis (Consciéncia Fonoldgica 5)

A escala de PQ foi a que apresentou itens com meoer de discriminacao,
quando se comparou 0S grupos extremos na esctdad@i 15 itens ndo foram capazes de
discriminar entre os grupos. Entretanto, quandac@aparou 0S grupos extremos no
THCP, apenas o item 2 de operacdes basicas nadseafme resultado significativo. Isto
indica que, embora a escala ndo tenha se most@usistente, os itens apresentam

associacdes com o teste como um todo.

Tabela 13: Teste T para comparacgéo entre grupos erimos no THCP total (n=100)

Itens d t
Habilidades Percepto-motoras
Lateralidade 1 0,18 ,900
Lateralidade 2 0,57 2,889*
Lateralidade 3 1,53 7,625**
Copia - quadrado 2,40 12,127**
Copia - triangulo 2,55 12,942**
Copia - letra A 1,79 8,970**
Copia - numero 8 2,66 13,413**
Copia - letra B 4,14 20,796**
Copia - letra G 3,54 17,882**
Copia - circulo 0,76 3,824**
Copia - numero 7 2,13 10,695**
Copia - numero 2 2,39 12,066**
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Copia - figura complexa
Percepcéo de cores 1
Percepcéo de cores 2
Percepcéo de forma 1
Percepcéo de forma 2
Percepcéao de forma 3
Percepcéo de forma 4
Labirinto

Linguagem

Sentenca 1

Sentencga 2

Sentenca 3

Vocabuléario 1
Vocabulario 2
Vocabuléario 3
Vocabuléario 4
Vocabulario 5
Vocabulario 6
Vocabuléario 7
Vocabuléario 8
Vocabulario 9
Categorizacao 1
Categorizacao 2
Categorizacao 3
Categorizacao 4
Consciéncia Fonologica 1
Consciéncia Fonologica 2
Consciéncia Fonolégica 3
Consciéncia Fonolégica 4
Consciéncia Fonolégica 5
Consciéncia Fonoldgica 6
Consciéncia Fonolégica 7
Consciéncia Fonolégica 8
Consciéncia Fonolégica 9
Pensamento Quantitativo
Tamanho 1

Tamanho 2

Tamanho 3

Quantidade 1
Quantidade 2
Quantidade 3

Ordenacao 1

Ordenacéao 2

2,48
0,82
0,43
1,86
1,11
1,31
0,97

1,51

1,96
0,85
0,50

0,93

0,85

0,53

0,46

0,91

0,29

0,20

0,29

1,15
1,46
1,43
0,99
1,24

1,33
1,31
1,10
0,91
0,50
1,44
1,12
1,40
1,23

0,50
0,78
0,52
0,78
0,87
1,10
0,45
0,94

12,584**
4,103**
2,178*
9,388**
5,514**
6,549**
4,849**

7,546**

9,836**
4,264**
2,477*
4,686**
4,264**
2,657*
2,286*
4,547**
1,429
1,000
1,429
5,715**
7,377**
7,193**
4,959**
6,215**
6,648**
6,577**
5,528**
4,609**
2,544*
1,279**
5,636**
7,045**
6,166**

2,510*
3,882**
2,625*
3,882**
4,324**
5,528**
2,265*
4,772**
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Ordenacéao 3 0,98 4,916**

Numeros 1 1,58 7,958**
NUmeros 2 1,53 7,656**
Operacdes Basicas 1 0,46 2,325*
OperacOes Basicas 2 0,34 1,696
OperacOes Basicas 3 0,54 2,722*
Operacgdes Basicas 4 1,08 5,427**
Memoria

Memoria Visual 1 0,63 3,061*
Memoria Visual 2 1,02 5,175**
Estoria 1 0,86 4,305**
Estéria 2 0,91 4,546**
Estéria 3 1,52 7,650**
Estéria 4 0,60 3,007*

Nota: Indice d negativo indica diferenca em favorgdupo inferior.
* p<0,05 / **p<0,01

Tabela 14: Teste t para comparagao entre grupos egimos em cada escala THCP

Itens d t
Habilidades Percepto-motoras (n=100)
Lateralidade 1 0,15 1,619
Lateralidade 2 0,62 3,891**
Lateralidade 3 1,47 7,330**
Copia - quadrado 2,36 17,980**
Copia - triangulo 2,32 13,956**
Copia - letra A 1,82 9,583*
Copia - numero 8 2,46 13,553**
Copia - letra B 3,39 20,768**
Copia - letra G 3,08 16,289**
Copia - circulo 0,84 6,005**
Copia - numero 7 2,03 11,318**
Copia - numero 2 2,58 18,002**
Copia - figura complexa 2,58 15,172**
Percepcéo de cores 1 0,68 3,732**
Percepcéao de cores 2 0,35 2,050*
Percepcéo de forma 1 1,53 8,373**
Percepcéo de forma 2 0,95 5,853**
Percepcéo de forma 3 1,21 7,959**
Percepcéo de forma 4 1,04 7,002**
Labirinto 1,45 9,466**

Linguagem (n= 105)




Sentenca 1

Sentencga 2

Sentenca 3

Vocabuléario 1
Vocabulario 2
Vocabuléario 3
Vocabuléario 4
Vocabulario 5
Vocabuléario 6
Vocabuléario 7
Vocabuléario 8
Vocabulario 9
Categorizacao 1
Categorizacao 2
Categorizacao 3
Categorizacao 4
Consciéncia Fonologica 1
Consciéncia Fonologica 2
Consciéncia Fonolégica 3
Consciéncia Fonolégica 4
Consciéncia Fonoldgica 5
Consciéncia Fonoldgica 6
Consciéncia Fonolégica 7
Consciéncia Fonoldgica 8
Consciéncia Fonolégica 9
Pensamento Quantitativo (n = 122)
Tamanho 1

Tamanho 2

Tamanho 3

Quantidade 1
Quantidade 2

Quantidade 3

Ordenacéo 1

Ordenacéao 2

Ordenacéao 3

Numeros 1

NuUmeros 2

OperacOes Basicas 1
Operacdes Basicas 2
Operacdes Basicas 3
Operacdes Basicas 4
Memoria (n = 122)
Carteiras 1

1,75
0,76
0,54
1,40
1,40
0,90
0,79
0,91
0,33
0,39
0,43
1,21
1,31
1,38
1,23
1,24
1,62
1,81
1,84
1,84
0,67
1,56
1,43
1,37
1,83

0,58
0,89
0,73
0,89
0,81
1,29
0,67
0,78
1,20
1,97
2,17
0,73
0,65
0,47
1,58

2,82

9,025**
3,978**
2,861*
7,269**
7,483**
4,667**
4,184**
4,819**
1,765
2,058*
2,324*
6,466™*
6,653**
7,176**
6,330**
6,402**
8,526**
9,472**
9,473**
9,233**
3,352*
7,872**
7,343**
6,976**
9,437**

,213
2,861*
1,715
2,400*
2,641*
1,746
1,895
3,887**
2,680*
1,918
3,005*
,546
,328
1,679
3,878**

16,132**
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Carteiras 2 1,68 9,880**

Estéria 1 0,91 4,870**
Estoéria 2 0,87 4,873**
Estoria 3 1,34 7,454**
Estoria 4 1,00 5,621**

Nota: Indice d negativo indica diferenca em favomgdupo inferior.
* p<0,05 / **p<0,01

4.3.2 Precisdo

Para analise da precisdo utilizou-se o indice amist&ncia interna e correlacéao
item-total. Tomando-se como base a escala totiidice alfa de Cronback foi de 0,917,
gue sugere alta consisténcia entre os itens. Osethde correlacdo item-total em geral
estiveram acima de 0,30, que seria o valor minispedo(Pasquali,1999)Quando se
considerou cada escala separadamente, os indicesndisténcia variaram entre 0,514
(Memoéria) e 0,876 (HPM). As escalas de Memodria e &fPesentaram indices de
consisténcia baixos e a maioria dos itens dessadassapresentou correlacdo item-total
menor que 0,30. Entretanto, quando se conside@ralacdo dos mesmos itens com o
total do THCP, a maioria dos valores foi superi@®30, indicando que a escala como um

todo é consistente.

Tabela 15: Correlacao item-total por escala e para THCP - total

ltem r item-total da Escala r item-total do THCP
Habilidades Percepto-motoras ¢=0,876)

Lateralidade 1 0,077 0,066
Lateralidade 2 0,218 0,232
Lateralidade 3 0,452 0,478
Copia - quadrado 0,697 0,631
Copia - triangulo 0,662 0,652
Copia - letra A 0,586 0,501
Copia - numero 8 0,631 0,584
Copia - letra B 0,760 0,723
Copia - letra G 0,710 0,703
Copia - circulo 0,409 0,282
Copia - numero 7 0,602 0,596
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Copia - numero 2

Copia - figura complexa
Percepcgéo de cores 1
Percepcéo de cores 2
Percepcéao de forma 1
Percepcéao de forma 2
Percepcéao de forma 3
Percepcéo de forma 4
Labirinto

Linguagem (@=0,835)
Sentenca 1

Sentenca 2

Sentenca 3

Vocabulario 1
Vocabulario 2
Vocabulario 3
Vocabuléario 4
Vocabuléario 5
Vocabuléario 6
Vocabulério 7
Vocabulario 8
Vocabulario 9
Categorizacao 1
Categorizacao 2
Categorizacao 3
Categorizacao 4
Consciéncia Fonologica 1
Consciéncia Fonologica 2
Consciéncia Fonolégica 3
Consciéncia Fonoldgica 4
Consciéncia Fonoldgica 5
Consciéncia Fonoldgica 6
Consciéncia Fonoloégica 7
Consciéncia Fonolégica 8
Consciéncia Fonolégica 9
Pensamento Quantitativo ¢=0,688)
Tamanho 1

Tamanho 2

Tamanho 3

Quantidade 1
Quantidade 2

Quantidade 3

Ordenacéo 1

0,677
0,696
0,291
0,123
0,507
0,396
0,444
0,416
0,441

0,464
0,263
0,222

0,338

0,391

0,281
0,274
0,397
0,166
0,190
0,201

0,469

0,397

0,422

0,377

0,366

0,445

0,482

0,471

0,495

0,300

0,484

0,426

0,406

0,495

0,176
0,292
0,168
0,352
0,274
0,325
0,264

0,622
0,634
0,321
0,148

0,534
0,428
0,443
0,393
0,431

0,518
0,302
0,224
0,320
0,345
0,237
0,223
0,339
0,131
0,067
0,102
0,409
0,476
0,464
0,383
0,410
0,407
0,384
0,416
0,390
0,224
0,474
0,345
0,357
0,422

0,161
0,330
0,203
0,333
0,313
0,380
0,198
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Ordenacao 2 0,433 0,433

Ordenacao 3 0,444 0,414
Numeros 1 0,426 0,482
NUmeros 2 0,426 0,494
Operacdes Basicas 1 0,163 0,165
Operacdes Basicas 2 0,109 0,098
Operacdes Basicas 3 0,283 0,296
Operacdes Basicas 4 0,394 0,431
Memodria (¢=0,514)

Memoria Visual 1 0,385 0,232
Memoria Visual 2 0,368 0,369
Estoria 1 0,272 0,301
Estoria 2 0,225 0,308
Estoria 3 0,280 0,437
Estéria 4 0,255 0,253

Nota: Indices de correlagéo superiores a 0,30 g@sentados em negrito.

4.3.3Validade
4.3.3.1. Diferenciacao por idade

Todos os escores do THCP apresentaram um cresoimmeatio de acordo com a
idade, como pode ser visto na figura 4. Algumaslas¢c como HPM, Linguagem e o
escore total apresentaram um aumento continuo coitlade. Outras apresentaram
diferencas visivelmente maiores em determinadasdagtarias. Em PQ e Memoria, por
exemplo, nota-se uma diferenga entre os seis esetemuito superior as diferencas entre
as outras faixas etarias. Em AC, a maior difereggtd entre quatro e cinco anos. Como
forma de testar se estas diferencas foram sigtifecs procedeu-se a um teste para
comparacdo de médias, o teste t de Student, enfotara comparadas as criangas com
idades entre trés e quatro anos e 11 meses conaagas com idades entre cinco e sete
anos. Os resultados, apresentados na tabela l1@tamogue todas as escalas foram
capazes de discriminar os dois grupos etarios. dsarthos dos efeitos foram de

moderados a grandes, todos em favor do grupo ia g@stcinco anos.
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Tabela 16: Teste t para comparacao entre grupos etas

Escalas d t
Habilidades Percepto-motoras 1,68 11,072**
Linguagem 1,56 10,301**
Pensamento Quantitativo 1,13 7,453**
Memoria 0,51 11,072**
Atencdo Concentrada 0,74 4,858**
THCP - total 1,54 10,124**

Nota: Indice d negativo indica diferenca em favorgdupo etario inferior — trés a quatro anos e $es.

**p<0,01
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Figura 4: Médias nas escalas do THCP por Idade
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4.3.3.2. Dimensionalidade

Para analise da dimensionalidade dos itens forafizadas analises fatoriais por
eixos principaisRrincipal Axis Factoring- PAF). Este método analisa apenas a variancia

compartilhada, excluindo-se a variancia especi@édaj escolhido por ser o mais indicado
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em estudos cujo objetivo é verificar tracos laterffeancey & Reidy, 2006 Para que os
resultados de uma andlise fatorial sejam confid@geir@comendado que o numero de
individuos avaliados seja pelo menos cinco vezeasrmda que o numero de itensgncey

& Reidy, 200§. Como o THCP possui nhumero de itens superior auimto do tamanho
da amostra utilizada na presente pesquisa, napossivel submeter todos os itens a
analise fatorial ao mesmo tempo. Como forma de ocoat este problema, foram
realizadas quatro analises fatoriais, sendo apti@eiras com os itens correspondentes as
escalas de HPM, Linguagem e PQ. A escala de memaéoidoi submetida a uma analise
fatorial, pois o numero de itens que a compdem qugre, e estes avaliam aspectos
diferentes da memoria. A Ultima analise foi real&acom os escores totais de cada

subescala.

Os resultados das analises fatoriais sdo apressmag tabelas 17, 18, 19 e 20. Os
itens relacionados as escalas HPM, Linguagem ej@ghdo submetidos a analise fatorial,
se mostraram adequados a reducdo em fatores. Adanddi adequacdo dos dados de
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) apresentou indices de ;88,792 e 0,709, respectivamente.
Para a fatoracdo das subescalas do THCP este fodi®0,876. O Teste de Esfericidade
de Bartlett se mostrou significativp<0,01) em todos os casos. Para escolha do numero de
fatores foi utilizado o critério do Scree Plot enétodo de rotagéo escolhido foi a rotacao

ortogonal VARIMAX.

Como mostrado na tabela 17, os itens de HPM sdigim em dois fatores que
explicaram juntos 36,19% da variancia. O primeiatorf foi composto pelos itens de
Copias, os gquais configuram um aspecto tanto pévoeguanto motor das habilidades
percepto-motoras. Por outro lado, o segundo f&borcomposto por itens mais

relacionados aos aspectos perceptivos. Alguns @pnssentaram carga secundaria no
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outro fator, 0 que ja era esperado teoricamenst \Gue aspectos perceptivos e motores
tendem a estar altamente associados. Um dos ietdpibs apresentou carga mais alta no
fator 2, bem como o labirinto. Isto aconteceu pvelmente porque se trata de itens que
demandaram mais percepcdo do que coordenacdo mdiferente dos demais itens de
Copias. Trés itens ndo apresentaram carga superi@®30 em nenhum dos fatores,

indicando baixa associagdo com 0s outros itenscidae

Tabela 17: Andlise Fatorial por Eixos Principais ds itens de HPM, com rotacao

VARIMAX

Itens 1 2
Copia - Quadrado 0,737

Copia - Figura complexa 0,687 0,314
Copia - letra B 0,686 0,441
Copia - letra G 0,683 0,334
Copia - numero 2 0,643 0,333
Copia - triangulo 0,628 0,319
Copia - numero 8 0,627

Copia - numero 7 0,604

Copia - letra A 0,570

Lateralidade 2
Lateralidade 1
Percepcéo de Cores 2

Percepcéo de formas 1 0,326 0,447
Percepcgéo de formas 3 0,705
Labirinto 0,399
Lateralidade 3 0,393
Copia - circulo 0,329
Percepcéo de formas 4 0,523
Percepcéo de cores 1 0,349
Percepcéo de formas 2 0,671
Auto-valores 6,808 1,551
%VAR Explicada 21,798 14,391

Nota: cargas fatoriais inferiores a 0,10 foram snjolas; a carga fatorial mais alta de cada iteiprésentada
em negrito.

Para os itens de linguagem foram extraidos 4 fatammo pode ser visto na tabela

18. O primeiro fator parece relacionado a cons@érfonolégica (CF). Também
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apresentaram carga significativa nesse fator um de compreenséo de sentencas (CS) e

outro de vocabulario. O segundo fator foi compgsioitens de vocabulario e o terceiro

por itens de categorizacdo. O quarto fator foi costgp por apenas dois itens, um de

compreensao de sentencas e outro de vocabulaimoregltados indicaram que os itens

de linguagem, de maneira geral, se dividiram conéoo esperado, com excecdo dos itens

de CS, que se distribuiram entre os fatores, teswdribuido para a configuracéo

inesperada, apresentada no ultimo fator.

Tabela 18: Andlise Fatorial por Eixos Principais ds itens de Linguagem, com rotacao

VARIMAX
Itens 1 2 3 4
Consciéncia Fonologica 4 0,515
Consciéncia Fonolégica 6 0,485
Consciencia Fonolégica 1 0,471
Consciencia Fonolégica 2 0,440
Consciéncia Fonolégica 9 0,665
Consciéncia Fonologica 3 0,601
Consciéncia Fonologica 7 0,541
Consciéncia Fonologica 8 0,568
Sentencga 1 0,353
Vocabuléario 1 0,315
Vocabuléario 6 0,353
Vocabuléario 7 0,682
Vocabuléario 8 0,564
Vocabulario 2 0,495
Vocabulario 9 0,494 0,397
Categorizacao 1 0,515
Categorizacao 2 0,575
Categorizacao 3 0,462
Categorizacéo 4 0,414
Sentencga 2 0,524
Vocabulario 5 0,398 0,498

Consciéncia Fonolégica 5
Vocabuléario 3
Vocabulario 4

Sentenca 3
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Auto-valores 5,183 2,136 1,603 1,344
%VAR Explicada 11,680 7,634 5,694 5,490

Nota: cargas fatoriais inferiores a 0,10 foram snjolas; a carga fatorial mais alta de cada iteiprésentada
em negrito.

Para os itens de PQ, o critério do Scree Plotinda presenca de dois fatores que
explicam juntos 22,46% da variancia. Teoricamegri@ esperado que um dos fatores fosse
composto pelos itens que avaliem habilidades camtagem, ordenacdo e comparacéo de
quantidades, enquanto que o outro fator seria cetogmor itens que avaliem operacoes
matematicas bésicas. Entretanto, a configurac&mnénacla foi bem diferente do esperado,
como pode ser observado na tabela 19. O primeiar fai composto por itens de
ordenacgdo, contagem, operacOes basicas e compatacgoantidades. O segundo por
itens de comparacédo de quantidades e tamanhosiedpagece, o primeiro fator contém os
itens diretamente relacionados a habilidades neagfasicas enquanto que o segundo
contém itens que avaliam principalmente habilidagesceptivas. Percebeu-se, por
exemplo, que os itens de comparacdo de quantidgdes apresentaram cargas
significativas no fator 2 podem ser resolvidos amu apenas de habilidades perceptivas,
pela comparagdo entre os volumes. O Unico itemaeparacdo de quantidades que
apresentou carga fatorial significativa no fatqualece ser aquele que menos depende de

percepcdo. Trés itens ndo apresentaram cargataisfem nenhum dos fatores.

Tabela 19: Analise Fatorial por Eixos Principais ds itens de PQ, com rotacao

VARIMAX
Itens 1 2
Ordenacéo 2 0,651
Ordenacéo 3 0,530
Operacdes basicas 4 0,506
Contagem 2 0,492
Contagem 1 0,487
Ordenacéao 1 0,452

69



Operacdes basicas 3 0,437

Quantidade 3 0,367

Quantidade 1 0,635
Tamanho 2 0,469
Quantidade 2 0,412
Tamanho 1 0,484

Operacdes Basicas 1
Operacdes Basicas 2

Tamanho 3
Auto-valores 3,086 1,732
%VAR Explicada 13,687 8,778

Nota: cargas fatoriais inferiores a 0,10 foram snjolas; a carga fatorial mais alta de cada iteiprésentada
em negrito.

Com o objetivo de verificar a estrutura fatoriad @4HCP como um todo foi
realizada uma analise fatorial com os totais d&a cadbescala. De acordo com o critério
estabelecido para escolha do nimero de fatorestaton-se que o melhor modelo para
reducdo dos dados foi composto por um unico fatog,explicou 37,02% da variancia. As
cargas fatoriais de cada subescala neste fator gf@vaapresentadas na tabela 20. Nesta
tabela, nota-se que todas as subescalas apresemtnga superior a 0,30 no fator geral,

demonstrando alta associagao entre as mesmage, assidimensionalidade do THCP.

Tabela 20: Analise Fatorial por Eixos Principais da subescalas do THCP, com

rotacdo VARIMAX

Escalas Fator
Habilidades Percepto-motoras , 795
Compreensao de Sentencas 576
Vocabuléario 491
Categorizacao ,658
Consciéncia Fonoldgica ,646
Contagem 728
Operacdes Matematicas Basicas 436
Memoria ,561
Atencédo Concentrada ,490
Auto-valores 3,332
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%VAR Explicada 37,020

4.3.3.3. Associacdes com o ENE

A fim de avaliar se indicadores do desenvolvimemarol6gico se associam as
habilidades do THCP, foram realizadas analisesadeelacdo parcial, com controle da
idade, entre as escalas e escore total do THCPescatas e escore total do ENE. De
acordo com os resultados, pode-se perceber que elRMescore total do THCP se
associaram significativamente com todas as esdal&NE e com o escore total. A maior
parte dessas correlagcdes foi moderada. LinguageRPerssamento Quantitativo n&o
apresentaram correlacdo significativa com nenhuasaescalas do ENE e nem com o
escore total. Memoria e Atencdo Concentrada n&sseciaram significativamente com a

escala EE do ENE.

Tabela 21: Correlacéo parcial, com controle da idagl, entre escalas e escores totais do

THCP e ENE

ENE-EE ENE-ED ENE-CA ENE -total

Habilidades Percepto-motoras 0,307** 0,306** 0,369* 0,422**

Linguagem 0,104 0,116 -0,039 0,065
Pensamento Quantitativo -0,002 0,086 -0,078 0,008
Memoria 0,186 0,249* 0,222* 0,274*
Atencdo Concentrada 0,145 0,259* 0,358** 0,318**
THCP - total 0,244* 0,344** 0,339** 0,389**

Notas: ENE — Exame Neurologico Evolutivo; EE — Hitpuio Estatico; ED — Equilibrio Dinamico; CA —
Coordenacao Apendicular.
*p<0,05 / **p<0,01

Sabendo-se que a maioria das escalas do THCP @mimeserrelacdo significativa
com o ENE, optou-se por realizar uma andlise dess§o linear, em que o escore total do
ENE foi incluido como variavel dependente. Os poeds incluidos foram: HPM,

Memoéria, AC, THCP-total, idade de inicio da faldeemarcha, idade em meses. O método
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utilizado foi o Stepwiseem que sdo construidos varios modelos de regreasavés da
incluséo de um preditor por vez, em ordem decréscde acordo com a correlagcdo com a
variavel dependente (SPSS, 2007). Assim, foramtaddss trés modelos, tendo o terceiro
se mostrado mais adequado para a predicdo do esmaieno ENE. Este modelo,
composto por trés variaveis preditoras — idadejadam que comecou a andar e Memoaria
— foi capaz de explicar 37,5% da variancia em EN&al. Os resultados sé&o apresentados
na Tabela 22. A idade foi incluida em todos os rluzdeomo variavel de controle, visto
que o ENE é uma medida de desenvolvimento. A idad@icio da marcha foi a segunda
variavel mais importante, seguida por memoéria. &sais variaveis nao foram incluidas
no modelo, pois ndo foram capazes de explicar wiceptial significativo de variancia,

além das variaveis ja existentes.

Tabela 22: Andalise de Regresséao Linear para predigddo Escore total no ENE

Variaveis B pad. Modelo 1 B pad. Modelo 2 B pad. Modelo 3
Idade 0,544 0,575** 0,523**
Inicio da marcha -0,222* -0,247*
Memoria 0,245*

R? ajustado 0,287 0,326 0,375

F 30,726** 18,909** 15,823**

A R? ajustado 0,039 0,049

Notas:p pad. — beta padronizado
*p<0,05/**p<0,01

4.4. Estudos Complementares

4.4 .1 Diferencas de Sexo

Com vistas a verificar se havia diferencas nas@esgognitivas e motoras entre
meninos e meninas, realizou-se um teste t para a@ggo de médias. As analises foram
realizadas com os escores — tanto do THCP quanEN&o— padronizados por idade. Os

resultados indicaram n&o haver diferencas de sexee@huma das varidveis estudadas.
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Tabela 23: Teste t para comparacao de meédias nasakas e totais do THCP e ENE,

de acordo com sexo

Itens d t
THCP (n=174)
Habilidades Percepto-motoras -0,01 -0,055
Linguagem 0,15 0,962
Pensamento Quantitativo -0,24 -1,566
Memoria -0,04 -0,291
Atencgéo Concentrada 0,11 0,686
Total -0,03 -0,206
ENE (n=118)
Equilibrio Estético -0,17 -0,907
Equilibrio Dinamico 0,18 0,955
Coordenacéo Apendicular 0,11 0,606
Total 0,06 0,301

Nota: indiced negativo indica diferenca em favor do sexo feminino

4.4.2 Diferencas em Nivel Socioecondmico (NSE)

O teste t deStudentpara comparacdo de meédias foi empregado pardcaeerge
haveria diferencas entre 0s grupos socioecondnieoacordo com o Critério Brasil. Com
relacdo a classe econ6mica, a amostra foi divididadois grupos. O primeiro grupo foi
composto por criancas cujas familias se encaixatlagses mais baixas (C1, C2, D e E)
e 0 segundo grupo foi composto pelas classes rtass (A2, B1 e B2). Apenas a escala
PQ do THCP apresentou diferencas significativaseerg grupos, com tamanho de efeito

moderado.

Tabela 24: Teste t para comparacao de meédias nasakas e totais do THCP e ENE,

de acordo com grupo socioecondémico.

Itens d t
THCP (n=119)
Habilidades Percepto-motoras 0,08 0,372
Linguagem 0,14 0,698
Pensamento Quantitativo 0,42 2,171*
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Memoria 0,07 0,351

Atencgao Concentrada 0,17 0,889
Total 0,24 1,213
ENE (n=103)
Equilibrio Estatico -0,06 -0,289
Equilibrio Dinamico 0,04 0,221
Coordenacédo Apendicular -0,11 -0,555
Total -0,03 -0,155
Nota: Indiced negativo indica diferenca em favor do grupo NSErior.
*p<0,05

4.4.30utros aspectos associados as habilidades cognigvaotoras

A fim de verificar se outros aspectos relacionagasarcos do desenvolvimento,
ambiente em que vive e tipo de escola que freqipodariam influenciar o desempenho
em tarefas de desenvolvimento motor ou cognitivararh realizadas analises de
correlacao parcial, com controle da idade, entr@spgctos citados e os escores no ENE e
no THCP. Algumas associa¢fes alcancaram signifi@é@statistica. As medidas do ENE
se associaram negativamente com a idade de iracfalal e da marcha. As medidas do
THCP, por outro lado, se associaram com o niveksimlaridade dos pais e com a

freqUéncia com que 0s pais costumam ler estoriasgperianca.

Tabela 25: Correlacao parcial (com controle da ida€l) entre escalas e escore total do

ENE e aspectos relacionados a saude e estimulac@iimicio da infancia.

EE ED CA ENE-T
Amamentacgao -0,005 0,019 -0,072 -0,021
Peso ao nascer 0,079 0,107 0,139 0,124
Idade - caminhar -0,144 -0,331** -0,068 -0,228*
Idade - fala -0,281** -0,166 -0,216* -0,259**
Leitura de estorias -0,021 0,161 0,088 0,089
Escolar. Mae 0,072 0,052 0,058 0,077
Escolar. Pai -0,038 0,065 -0,035 -0,015

Notas: ENE-T — Exame Neurolégico Evolutivo, esctotal; EE — Equilibrio Estatico; ED — Equilibrio
Dinamico; CA — Coordenacédo Apendicular.
*p<0,05 / *p<0,01
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Tabela 26: Correlacao parcial (com controle da ida€l) entre escalas e escore total do

THCP e aspectos relacionados a saude e estimulagéoinicio da infancia

HPM Ling. PQ Mem AC THCP-T

Amamentacgéo 0,07¢ 0,086 -0,100 -0,030 0,019 0,018
Peso ao nascer 0,10¢ 0,134 0,051 0,016 0,082 0,117

Idade - caminhar -0,105 -0,045  -0,06 0,037 -0,160 -0,115
Idade - fala -0,089 -0,128  -0,092 -0,080 -0,120 -0,158
Leitura de estorias0,077 0,249* 0,045 0,024 0,031 0,111

Escolar. Mae 0,239 0,194 0,308* 0,160 0,120 0,293**
Escolar. Pai 0,194° 0,169 0,317** 0,223* 0,219* 0,343**

Notas: HPM — Habilidades Percepto-motoras; Linginguagem; PQ — Pensamento Quantitativo; Mem. —
Memodria; AC — Atengdo Concentrada; THCP-T — estatiad no THCP
*p<0,05 / **p<0,01

Como forma de verificar o efeito da qualidade dacagédo sobre o desempenho
das criancas em medidas cognitivas foi realizaddeste t para comparar os desempenhos
de alunos de escolas publicas e particulares.rdabdimento foi realizado, tendo em vista
que as escolas particulares participantes do esju@dsentam mais recursos que permitem
melhor estimulacdo das criancas, como por exempbipr niamero de professores e
turmas pequenas, recursos de informatica, auladadeas e linguas, entre outros. Os
resultados apontaram que os alunos de escolascybamtis apresentaram melhor
desempenho em todas as medidas utilizadas, exatwia, como apresentado na Tabela

27.

Tabela 27: Teste t para comparacao de meédias nasakas e total do THCP, por tipo

de escola
Itens d t
THCP (n=174)
Habilidades Percepto-motoras -0,41 -2,666**
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Linguagem -0,29 -1,927*
Pensamento Quantitativo -0,50 -3,284**
Memoria -0,02 -0,127
Atencéo Concentrada -0,24 -1,632*
Total -0,32 -2,099**

Notas: indice d negativo indica diferenca em fad@s escolas particulares.
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5. DISCUSSAO

O presente estudo se propds a abordas aspectassdovdlvimento cognitivo e
motor em criancas antes da alfabetizacdo. Um dpivais foi o desenvolvimento e o
estudo empirico de um instrumento para avaliac&ssade habilidades béasicas. Os
resultados alcancados mostram que o THCP é unuinsiito adequado para avaliagdo de
habilidades cognitivas em criancas pequenas, esapee uma série de vantagens em
relacdo aos ja existentes no pais. Entre elas;g®oddar o fato de ser uma medida direta
de habilidades, ndo dependendo de relato de pgsobessores. Além disso, trata-se de
um instrumento Unico que avalia um amplo grupo deilidades e conhecimentos,
tornando possivel criar perfis e verificar assdigscentre as habilidades, com uso de
normas extraidas de uma mesma amostra. Pode-s¢aaithém como ponto positivo o
fato de ser um teste de facil aplicacéo, e queeméye que a crianga ja esteja alfabetizada,
permitindo assim a aplicacdo em criancas pequesrasvistas a prevenir dificuldades de
aprendizagem no futuro. Outra vantagem € que,eatliferda maioria dos instrumentos de
avaliacdo cognitiva no Brasil, o THCP foi constauidom base tanto nos referenciais
curriculares nacionais para educagao quanto nadopde educadores experientes. Com
isso, buscou-se garantir a adequacdo do instrumantultura e as necessidades

educacionais brasileiras.

Resultados do estudo empirico dos itens do THCRramam que o instrumento, de
maneira geral, possui boas qualidades psicométripas indica adequacdo a amostra
avaliada. Algumas limitacfes apresentadas por a&sealpecificas deverdo ser superadas
pela versao final do instrumento. Desse modo, pemglo, para a versao final serao

mantidos os itens mais discriminativos e com osisigsperados de dificuldade, conforme

sugeridos poPasquali (1999)A escala PQ devera ser reformulada, com vistassauir
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maior numero de itens em niveis intermediariosifieutdade, o que devera solucionar os
problemas de distribuicdo e discriminacdo de grupdsna das escalas — Linguagem —
sofreu influéncia da ordem de aplicacdo, provavetmeevido ao cansaco causado pela
versao piloto do THCP, que é extensa. Como a véisdlosera composta por um numero

menor de itens, espera-se que tal fato ndo sa mepiestudo de padronizagéo.

Evidéncias de validade levantadas indicaram qué&iGP € capaz de discriminar
diferencas desenvolvimentais, ja que foram encdasraiferencas significativas entre os
grupos etarios, com melhor desempenho em todaarefad, para o grupo superior. A
estrutura fatorial do THCP se mostrou adequad#&;ando presenca de um fator unico de
habilidades cognitivas. Entretanto, como a porgarmade variancia explicada por esse
fator geral foi de apenas 37%, deve-se atentar ggafatores especificos, haja vista que
houve consideravel especificidade em cada habdidd&om relacdo as habilidades
especificas, percebeu-se que, de maneira geralstratuea fatorial encontrada foi

condizente com o esperado, salvo por pequenag®asaDesse modo, tem-se que:

1) HPM, conforme esperado, apresentou uma estrutueotial, sendo um fator

perceptivo e outro de coordenacao motora fina;

2) Linguagem dividiu-se em quatro fatores, sendodedss de acordo com o esperado —
Consciéncia Fonologica, Vocabulario e Categorizagd® um ultimo fator que nao
condiz com o esperado. A hipotese, para este éad®gue 0s itens que se propunham
a avaliar Compreensdo de Sentencas ndo se assycam@cabaram se distribuindo

entre os fatores, alterando a configuracéo;

3) Os itens de PQ apresentaram uma estrutura difedenesperado, tendo apresentado

dois fatores, o primeiro contendo habilidades d#ewmacdo, operacdes matematicas
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basicas e contagem, enquanto o segundo foi compostgercepcao de quantidades e
tamanhos. Tal configuracdo indica que alguns i@®sPQ podem estar avaliando
habilidades estritamente perceptivas, ao invesudericas. Outra possibilidade é que,
pelo fato de as habilidades numéricas estarem nmatmo desenvolvidas na faixa

etaria avaliada, seja dificil avalia-las de forrfiaiente.

Além dos estudos com o THCP, a presente pesquz@pgés a apresentar estudos
preliminares para um instrumento de avaliacdo demelvimento psicomotor, o ENE.
Este instrumento de avaliagcdo foi muito utilizadargp avaliacdo clinica e escolar de
criancas pequenas, e pode ser util para verificdednais de déficits neuroldgicos leves.
O estudo das qualidades psicométricas do ENE indlmons indices de validade e
precisdo, mostrando ser um roteiro complementhpata avaliacdo de criancas durante a
segunda infancia. O exame apresentou associacgatvas e significativas com alguns
marcos do desenvolvimento, tais como idade deoimfaifala e da marcha, indicando que
o instrumento é adequado para descrever 0s aspbéagisos do desenvolvimento

neurologico infantil.

Quanto as relagdes entre habilidades cognitivasotoras, o presente estudo
constatou que as mesmas estdo moderadamente dasodi@rios estudosD{amond
(2000); Deweyet al, 2002; Kaplaret al, 1998)ressaltam que atencdo e motricidade estao
fortemente associadas. Assim, sabe-se que TDAH € @presentam comorbidades, e
mesmo nos casos em que ndo ha comorbidade, os amoatpmentos se sobrepdem
(Marks et al, 2005;Visser, 2003 A presente pesquisa apresenta resultados comekze
com os estudos citados, e apresenta evidénciasedig associagcdes ocorrem mesmo em

populacao nao clinica.
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Criancas com déficits motores tendem a apreseatalodm déficits em memoria,
como ressaltanDwyer e McKenzie (1994)Os resultados do presente estudo indicaram
que, dentre as habilidades cognitivas avaliadasiemoéria foi o principal preditor de
habilidades motoras, como ja seria esperado. Unssiym forma de explicar esta
associacao seria considerando-se a hipotese dadepdiBushnell e Boudreau (1998g
que o desenvolvimento motor estaria ha base dodelsenento perceptivo. Com base
nessa hipdtese, pode-se supor que criancas coma bapacidade motora possuiriam
também baixa capacidade perceptiva (neste casacidape visual e auditiva), o que

poderia influenciar a reteng¢ao de informagdes.

Um dado interessante neste estudo foi que, dilerdotque consta na literatura
acerca do assunto (por exemgtatil et al, 2003; Rochelle & Talcott, 2006; Viholaineh
al, 2002) habilidades linguisticas ndo apresentaram aggmsa significativas com
habilidades motoras. Uma hipotese para este rdsufiaria novamente o fato de que os
estudos que enfatizam tais associac¢des utilizamaostaas clinicas, e dessa forma, podem
ter encontrado padres amplos de comprometimemosinvés de uma associacao
verdadeira entre as funcdes. Outra possibilidagleeéessa habilidade exigiu maior grau de
esfor¢co cognitivo, como pdde ser visto pelo fatogde Linguagem foi uma das escalas
mais dificeis do THCP. Isto poderia explicar tamb@mauséncia de associacdes
significativas entre habilidades motoras e PQ. 8awsim, pode-se inferir que a medida
que as habilidades vao se tornando mais complpaasam a exigir das criangas recursos
cognitivos que vao além dos aspectos associaddessmvolvimento motor. Desse modo,
0 desenvolvimento motor pode estar na base do dasenento das fun¢des cognitivas
bésicas, mas ndo consistem em condicao suficiemte @ desenvolvimento das funcdes

complexas.
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Estudos complementares visaram verificar quaisrdat@oderiam influenciar o
desenvolvimento motor e cognitivo. Os resultadolscaram néo haver diferencas de sexo
em nenhuma das caracteristicas avaliadas. Entieg&ninportante ressaltar que a maior
parte das criancas que nao foram capazes de respmmteste cognitivo pertence ao sexo
masculino. Pode-se supor que as referidas criangasavaliadas apresentam algum
transtorno do desenvolvimento ndo diagnosticadoprao para a maioria dos TDs a
prevaléncia é maior para menin@SM-1V, 2004, tem-se que a maioria das criancas com
dificuldades extremas sdo de sexo masculino. Ramfirmar esta hipétese, entretanto,
seria necessario realizar um diagnostico do grudjm avaliado, que foge aos propdésitos

deste estudo.

Com relacdo a aspectos psicossociais associaddesaavolvimento das funcdes
cognitivas encontrou-se que grupos de alto NSE saptaram, em média, melhor
desempenho em PQ, em comparacdo a grupos de b&ko Gbnsiderando-se que 0s
grupos de maior poder aquisitivo tendem a inveséiis na educacao das criangas — uso de
brinquedos apropriados, por exemplo — seria espegaé criangas provenientes desses
grupos apresentassem melhor desempenho em totiabibdades cognitivas. O fato de
que apenas em PQ houve diferencas indica que dagesms trazidas pelos recursos
financeiros na faixa etaria estudada sdo impodaaenas para habilidades com alto nivel

de complexidade.

Por outro lado, fatores que representam a qualidadeel de estimulacéo recebido
pelas criangcas apresentaram influéncias sobre emgemho das mesmas em varias
habilidades cognitivas. Dessa forma, criancas agqwera estérias com frequéncia tendem
apresentar melhores habilidades linguisticas, elas/icujos pais possuem maior nivel de

escolaridade apresentaram maiores resultados exs &sdsubescalas do THCP. Além dos
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fatores associados a estimulacéo parental, a qdalido ensino, inferida através do tipo de
escola, também apresentou influéncia sobre o desdmp cognitivo. Criancas
provenientes de escolas particulares apresentazaemgbenho significativamente superior
ao das provenientes de escolas publicas no esitateldo THCP e em todas as subescalas,

exceto Memodria.

Os estudos acerca do desenvolvimento de funcdesrasoe cognitivas preé-
alfabetizacao, durante a histéria da educacao asilBforam influenciados pelas posturas
académicas vigentes em cada periodo. Dessa foumantd o periodo da Escola Nova
foram comuns estudos de caracteristicas e hal#édastolares com o objetivo de verificar
que habilidades deveriam ser estimuladas paraabetitacdo. As avaliagbes em contexto
educacional nesta época estavam associadas phineiga as idéias maturacionistas, e
eram utilizadas principalmente como forma de jicstif a retencdo de criancas antes da
entrada para o ensino fundamental. As praticae@sgado se mostraram pouco efetivas
para o desenvolvimento das criancas retidas, aggisgriminatorias, tendo sido alvo de
muitas criticas a partir da década de 1980. As sxafordagens educacionais, sob
influéncia de concepcbes ambientalistas, passaramefander praticas de ensino
consideradas mais flexiveis, capazes de garattdas 0 acesso ao mesmo tipo de ensino,
sem uso de avaliagbes ou classes espechdiseyf, 2004; Campos, 20p3Como
consequéncia, todos os tipos de avaliacdo ou estalwe as habilidades e competéncias

infantis foram se tornando escass®#v@ & Schelbauer, 2007

Sabe-se que as mudancas no contexto educaciomatitacn beneficios, tais como
a abolicdo de praticas discriminatorias e a aditalas diferencas dentro das instituicoes
de ensino. Entretanto, o abandono das avaliacoestwedos acerca de habilidades

individuais pode ter impedido que o conhecimenémtifico sobre o assunto evoluisse e
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trouxesse novos modelos explicativos e sugestdasmpalhores estratégias pedagogicas.
No contexto atual, os estudos acerca de habilidedsikas individuais, bem como as
praticas de avaliacdo, se fazem importantes, umzaque podem contribuir para a
individualizacdo do ensino e para a avaliacdo dalidpde dos métodos educacionais
oferecidos. Assim, através de avaliacdo individagbossivel compreender quais séo as
forcas e as fraquezas de cada crianca, para goegsmas de alfabetizacdo podem ser
criados de forma a se adequar as diferencas indigcha forma de aprender. Por outro
lado, a avaliacdo das mesmas habilidades em gprpusnientes de contextos diferentes
pode servir como forma de verificar a qualidadeedacacao fornecida e que fatores
ambientais podem influenciar o desenvolvimento itdgne motor infantil. Nesse sentido,
0 presente estudo buscou apresentar dados acerdasdovolvimento das habilidades
infantis, bem como de instrumentos de avaliacddntwito de promover aumento de

conhecimentos na area, o que pode trazer mellgarasa educacgéo no Brasil.
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6. CONCLUSAO

Compreender o desenvolvimento das funcbes cogsittvanotoras associadas a
aprendizagem escolar tem sido foco de muitos estymimcipalmente nos Estados Unidos
e Europa. No Brasil, estes estudos foram populduesnte as décadas de 60 e 70, mas
atualmente poucas pesquisas tém abordado o ashl@ste. contexto, o presente estudo se
torna util, como forma de fornecer dados atuaiscacdo desenvolvimento dos aspectos
cognitivos e motores do desenvolvimento humano, bemo fornecer dados acerca de
dois instrumentos de avaliacdo destes aspectosisfierecia de instrumentos de avaliacao
validos e precisos pode promover um aumento nasl@stacerca do assunto, visto que
proporcionam uma forma objetiva de coleta de dadligsn disso, pode também contribuir
para a pratica clinica, auxiliando na criacdo deagjias de intervencdo mais eficazes, e
para a educacao, proporcionando a adequacao dosae@edagdgicos as necessidades

das criangas.

Com relacdo a pratica clinica, os instrumentos \ddiagdo do desenvolvimento
infantil sdo Gteis como ferramentas para a rediizate diagndsticos, fornecendo dados
objetivos acerca das habilidades mais e menos d#s&as, em comparagdo com outras
criancas de mesma faixa etéria. Com base nos pkrfisabilidades e no conhecimento
cientifico sobre os referidos aspectos, pode-sgartrplanos de intervengdo que visem
desenvolver estratégias para auxiliar o desenvelim das habilidades consideradas
menos comprometidas, bem como desenvolver estatégmpensatorias, utilizando-se as

habilidades em que a crianca apresenta melhor gesdr.

Para a educacédo, o estudo das habilidades e comipst@ré-alfabetizacdo, bem
como o0 uso de instrumentos de avaliacdo dessesctaspes importante para a

individualizagéo do ensino, respeitando-se as alif@as em termos de forgas e fraquezas
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individuais. Através da avaliacdo pode-se conhewdhor o perfil de cada aluno, e atentar
para as dificuldades especificas de cada um. @Qujrartancia pratica deste estudo € que
0s instrumentos de avaliacdo podem ser utilizadoa perificacdo da qualidade da
educacdo fornecida e, com base nos fatores que @&ramam associados ao
desenvolvimento cognitivo, sugerir melhorias naligade do ensino, com vistas a
permitir um desenvolvimento satisfatorio durant@esiodo que antecede a entrada no

ensino fundamental.

Uma limitacdo que pode ser citada na presente [@@sgefere-se ao uso de uma
amostra pequena e pouco representativa dos grtgrassee NSEs extremos, 0 que acabou
por impedir 0 uso de analises estatisticas maistisaflas. Estudos posteriores poderiam
utilizar amostras mais representativas e amplagimade permitir a realizacdo de
inferéncias mais confiaveis. Como forma de venficapoder de discriminacdo dos
instrumentos utilizados seria interessante o usanuestras clinicas e amostras compostas
por criangas com dificuldades de aprendizagem as@drno desenvolvimento. Estudos
com amostras de outras regides poderiam aumentpoder de generalizagdo dos
resultados, bem como verificar diferencas nos pedd@ desenvolvimento, de acordo com
a regido de origem. A fim de verificar a influénaas experiéncias prévias sobre o
desempenho, seria interessante avaliar a qualidadeducacao oferecida, bem como

realizar estudos com amostras de criancas queegisehtam educacao infantil.

Estudos longitudinais também se mostram importap@s a verificacdo da
associagdo entre as habilidades avaliadas durgrggario anterior ao ensino fundamental
e desempenho escolar futuro. Este tipo de estugldonfossivel na presente pesquisa, ja
que o tempo de execugcdo das coletas de dados mn@dtineee Tais tipos de estudos

também poderiam ser Uteis para verificar a capdeida predicdo das habilidades motoras
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iniciais sobre o desenvolvimento cognitivo, a fire derificar a hipotese de que o
desenvolvimento cognitivo surge a partir do motdigumas dificuldades encontradas
neste estudo — como a presenca de itens com lpiatidades psicométricas, ou o efeito
do cansaco sobre a subescala Linguagem — poderdsuperados por estudos com a
versao final, composta apenas por itens com bodisef psicométricos. Assim, uma
versao mais compacta e equilibrada podera tornaesdtados mais confiaveis. Além
disso, outros estudos podem também utilizar oesaalas para verificacdo da validade de
construto, tais como medidas de habilidades comsitespecificas ou de inteligéncia, ja
gue o ENE apresenta normas desatualizadas e € gisgcminativo dos niveis mais altos

de desempenho.
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Anexo A: Carta de Adesao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FAcCULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Carta de adesao

O Programa de Pdés-Graduacdo em Psicologia da Widede Federal de Minas
Gerais, por meio da professora doutora Carmen @&e$-Mendoza, estad orientando e
supervisionando um levantamento de dados cognjtiva&cio-econdmicos e de
personalidade de criangas pré-escolares no contekieiro. O estudo, que tem por
objetivo avaliar aspectos relevantes ao desenvelimmacadémico das criancas, inclui o
projeto de construcdo de um teste para avaliarahdlidades e conhecimentos pré-
escolares, coordenado pela professora Carmen Hwedoza. A investigacdo torna-se
altamente relevante por ndo haver no pais testegvakacdo das competéncias pre-
escolares validos e precisos para a faixa etatardmada. Assim sendo, o procedimento
envolvera uma sessao de aproximadamente uma lyprarenta minutos, com a aplicacao
coletiva de testes cognitivos. Como beneficio,stituicdo recebera um relatério sobre os
conhecimentos gerais de seus alunos como grupandestportanto preservados o0s
resultados confidenciais e individuais de cadaqpante.

Nesse sentido, de acordo com o item IV da resolt®&®6 do Conselho Nacional
de Saude garante-se ao participante voluntario do referjshojeto o direito de
interromper sua participacdo caso assim o desganbém se garante o sigilo absoluto de
dados de identidade. Quaisquer duvidas ou pedidiofdemacédo a respeito do projeto,
elas serdo imediatamente atendidas pela profe€sonaen Flores-MendoZza

Gratas pela participacao,

Dra. Carmen E. Flores-Mendoza
(coordenadora do projeto)

Eu, , diretora da

escola , concordo com a

participacéo desta no projetdESENVOLVIMENTME UM TESTEDE HABILIDADES

E CONHECIMENTO®RE-ESCOLARES

Data: [/ Assinatura:

Telefone Comité Etica e Pesquisa da UFMG: 3409-4392 Antbnio Carlos 6627, Reitoria, 70 andar.
Telefone Professora Carmen Flores-Mendoza: 3409-62v¥7Antonio Carlos 6627, FAFICH, SI. 4042
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Anexo B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecid¢T CLE)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FAcCULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Prezado Senhor(a),

Este € um convite para a participacdo voluntaria pesquisa intitulada
“DESENVOLVIMENTO DE um teste de habilidades e coriheentos pré-escolares”,
desenvolvida pelo Laboratorio de Avaliacdo das eifeas Individuais do Departamento
de Psicologia da UFMG. Tal estudo tem como objetivoonstrugdo de um teste para
medir as habilidades e conhecimentos gerais dasigas. O teste sera aplicado nas
criancas durante o periodo das aulas, individuakn@or estudantes de Psicologia, prévia
e adequadamente treinados para tal fim. Aos ses(ag)e esta sendo enviado o
Questionério de informagdes gerais, com perguntasgeito do nivel socioeconémico da
familia, satude de seu filho(a).

Nos termos da Resolucéo 196/96 do Conselho NacitEn&laude, a pesquisa deve

ser livremente consentida. E garantido ao senhot(@Rigilo das informacdes prestadas;
2- Liberdade para decidir sobre a participacdoesapisa; 3- Auséncia de prejuizos para a
crianca; 4- Auséncia de compromisso financeirca gedrticipacdo; 4- Liberdade de
recusar a participacao na pesquisa

Quaisquer duvidas ou pedido de informacdo a respt projeto, elas serdo
imediatamente atendidas pela professora Carmeas-iendoza

Agradecemos a sua atencao,

Profa. Dra. Carmen Flores-Mendoza

AUTORIZACAO

Eu autorizo meu (a) filho
(@) a participar da
pesquisa DESENVOLVIMENTM@E UM TESTEDE HABILIDADESE CONHECIMENTOS

PRE-ESCOLARES".

Belo Horizonte, de de 20009.

Assinatura do Pai/Responsavel

6 Telefone Comité Etica e Pesquisa da UFMG: 340245%. Antonio Carlos 6627, Reitoria, 70 andar.
Telefone Professora Carmen Flores-Mendoza: 3403-62¥. Antonio Carlos 6627, FAFICH, Sl. 4042
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Anexo C: Exemplos de Itens do THCP
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1- Avaliacdo das Habilidades Percepto-Motoras

Copias
Instrucdo OralCopie a figura duas vezes, uma em cada quadro. Bagais parecido qug
puder.

Exemplo:

Habilidades Perceptivas

Instrucdo OralMarque os dois sorvetes que séo iguais.

A\Y”J

2- Avaliacdo da Linguagem

Conceituacéo

Instrucdo OralMarque 0 que usamaos para costurar uma camisetaaesg

Categorizacdo
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Instrucdo OralMarque o que néo faz parte do grupo.

3- Avaliacdo do Pensamento Quantitativo

Quantidade

Instrucdo OralMarque a crianca que tem mais baldes.

Numeros

Instrucdo OralMarque o numero de passarinhos.

i;’i/;\/;éﬂ 41312

Operacoes Basicas

Instrucdo OralEu tinha duas bananas e peguei mais trés. Marqeesta que contem o
namero total de bananas.
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4- Avaliacdo da Memoria

Instrucdo OralLigue cada crianca ao seu lugar.

5- Avaliacdo da Atencdo Concentrada

Instrugdo OralMarque todas as carinhas felizes que encontraraiago 0 mais rapido

que puder e ndo se esqueca de marcar nenhuma.

0000600000606
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Anexo D: Questionario de Informacbes Gerais (QIG)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
L ABORATORIO DE AVALIACAO DAS DIFERENCAS | NDIVIDUAIS

QUESTIONARIO DE INFORMACOES GERAIS

Nome da crianca:

Data de nascimento da crianca:___ /  /

Escola da crianca:

Endereco:

Telefone:
Data: / /

Nome do respondente:

Idade:

Parentesco do respondente com a crianga:

Outro

( ) M&e ou pai ( ) M&e adotiva ou pai adotio ) Madrasta ou padrasto ( ) Avé ou avd [ )

Por favor, responda as seguintes questdes sobre §itho/a, de acordo com as op¢des dadas

1. Marque as pessoas com quem a crianga
mora:

) Pai

) Mae

) Mé&e adotiva / madrasta

) Pai adotivo / padrasto

) Outro. Quem:

e N N N )

N

. NUmero de irmé&os da crianca:

. Ordem de nascimento da crianga:
) 1°filho
) 2° filho
) 3° filho
) 4° filho ou acima
) filho anico

~NASAAA W

4. A crianca mamou no peito?
() Néao
( )Sim

Até que idade?

5. Peso ao nascer:
Tamanho ao nascer:

cm

6. Idade dos pais na época do nascimento:
Mée:
Pai:

7. Com que idade a crianga comegou a andar?

8. Com que idade a crianca comecou a falar?

9. Onde a crianca passa a maior parte do dia?
(' )Crechel/escola

() Prépria casa

() Casa de outras pessoas

() Outro. Onde:

10Vocé ou outro familiar |é estérias para a
crianca?

( ) Nao

( )Sim

10.1- Caso sim, com que frequéncia?
() Uma vez por semana

() Duas a trés vezes por semana
() Quatro a seis vezes por semana
() Todos os dias

() Outro

11 Raca/etnia da crianga:
( ) Branco(a)
() Pardo(a)
( ) Negro(a)
() Indigena
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( ) Amarelo(a)/Oriental
() Outro. Qual:
()

Sem declaracéo

12 Qualificacdo Académica da mae:

( ) Ensino Fundamental Incompleto

( ) Ensino Fundamental Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) Pés Graduacdo — Especializacdo

() Pés Graduagao — Mestrado/Doutorado

13.Qualificacdo Académica do pai:

( ) Ensino Fundamental Incompleto

( ) Ensino Fundamental Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

( ) Pés Graduacdo — Especializacdo
() P6s Graduacao —Mestrado/Doutorado
14 Ocupacao da mae da crianca

( ) Proprietario/Comércio

() Proprietario/Industria

( ) Proprietario/Empresa de Servico
() Proprietario/Rural

() Trabalhador/Comércio

() Trabalhador/Industria

() Trabalhador/Empresa de Servico

() Trabalhador/Rural

() Funcionério Publico

() Militar

( ) Profissional Liberal (nivel superior)
( )Autdbnomo

( )Dona de casa

( YAposentado/Pensionista

( )Trabalho Informal

( )Desempregado

( )Estudante/Bolsista

( )Nao exerce nenhuma atividade

() Outros. Qual

15.0cupacao do pai da crianca

( ) Proprietario/Comércio

() Proprietario/Industria

() Proprietario/Empresa de Servigo
() Proprietario/Rural

() Trabalhador/Comércio

() Trabalhador/Industria

() Trabalhador/Empresa de Servico

( ) Trabalhador/Rural

() Funcionério Publico

() Militar

( ) Profissional Liberal (nivel superior)
( JAutbnomo

( )Dona de casa

(' )Aposentado/Pensionista

( )Trabalho Informal

( )Desempregado

( )Estudante/Bolsista

( )Nao exerce nenhuma atividade

() Outros. Qual

As questdes a seguir se referem a
informagoes da familia em que vive a
crianca.

16.Qual é a renda mensal total da familia?
( ) Menor que 1 salério minimo

( ) Entre 1 e 5 salarios minimos

( ) Entre 5 e 10 salarios minimos

() Entre 10 e 15 salarios minimos

( ) Acima de 15 salarios minimos

17 Quantas pessoas dependem desta renda?

18.Qual é a maior qualificacdo académica do
provedor da familia (aquele que possui maior
renda):

) Ensino Fundamental Incompleto

) Ensino Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior Incompleto

) Ensino Superior Completo

) P6s Graduacdo — Especializacdo

) P6s Graduacao — Mestrado/Doutorado

(
(
(
(
(
(
(
(

19. No quadro seguinte, assinale com um X a quantidadke cada item existente na casa em que

vive a crianca

Iltens

Tem (quantidade/nimero)
1 2 3 4 ou +

N&o tem

Televisao em cores

Radio

Banheiro
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Automovel

Empregada mensalista

Aspirador de po

Maquina de lavar

Videocassete e/ou DVD

Geladeira

Freezer (aparelho independente ou parte da
geladeira duplex)
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Anexo E: Levantamento das habilidades relevantes paa alfabetizagéo, de acordo
com os educadores de ensino basico
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Anexo E1: Questionario para Educadores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DEPSICOLOGIA

Questionario para Educadores

Nome: Formacéo:
Escola: Idade:
Anos de experiéncia em alfabetizacéo:

Os itens a seguir apresentam capacidades que iangacdeveria ter ao entrar para o
ensino fundamental. Considerando sua experiénaiao ceducador (a), responda o
quanto cada capacidade é importante para um boemgesho de criancas com idades
entre 6 e 7 anos na 12 série.

Marque um X na opc¢éo que melhor se aplica a caa, itle acordo as descricoes a
seqguir:

1. Sem importancia(a crianca pode apresentar essa capacidade, miaspEsICO
ou nada contribui para o bom desempenho na 12.série

2. Importante (essa capacidade é necessaria. Sem ela, a apegaifizna 12 série
dificilmente ocorre).

3. Imprescindivel(essa capacidade é fundamental. Sem ela a apegefiz na 12
série ndo ocorre).

110



Sem importancia
1

Importante
2

Imprescindivel
3

Escrever os nimeros de 0 a 5.

Perceber tons diferentes de uma mes
cor.

sma

Copiar nimeros.

Escrevertodo o alfabeto.

Reconhecer sons graves e agudos.

Tracar uma linha reta em um papel.

Perceber a diferenga entre tipos de med
(ex.: saber que em Km mede-se distan
e que em Kg mede-se 0 peso)

Escrever o proprio nome completo.

Contar até 50.

Pular em um pé so.

Reconhecer lateralidade
esquerda).

(direita

Segmentar a palavra em silabas, se
capaz de reconhecer, por exemplo, qu
palavra “sapo” pode ser dividida em d
grupos ou silabas.

ndo
e a
DiS

Pedir licenca quando precisar se levanta

Associar substantivos com verbos. (
cortar com tesoura).

Realizar uma tarefa diante de estimu
distratores, como musica alta ou choro
outras criangas.

Conhecer a sequéncia das vogais.

Escrever corretamente palavras familiare

Identificar ditongos.

Terminar uma atividade antes de inic
outra.

Descrever objetos, atribuindo-lh
caracteristicas (ex..dizer que a bolal
redonda, leve / pesada, colorida e que
rola)

N

ela

Identificar semelhancas e diferencas er
figuras de acordo com tamanho e
forma.

Realizar tarefas repetitivas  (con
preencher pontos num quadrado vazio)
periodos de até 10 min.

)
por

Identificar a posicdo de um objeto
ndmero numa série, explicitando a idéia
antecessor e sucessor, como reconhg
por exemplo, que numa familia com tr
irmdos, o filho do meio nasceu depois
primogénito e antes do cacula.

Segmentar a fala em
reconhecendo, por exemplo, que a fr

“WYamos brincar de roda” possui quatro

palavras.

palavras,

ASe

Discriminar antbnimos e sindbnimos.

Associar o simbolo numérico com a idei

de quantidade.

)

Criar rimas oralmente.

Nomear formas geomeétricas: circu
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Sem importancia
1

Importante
2

Imprescindivel
3

quadrado, tridngulo, retangulo.

Perceber a conservacdo de volume
objetos com diferentes tamanhos
comprimentos.

Manter a atencdo numa dada tarefa
finaliz4-la.

até

Dizer sentencas completas. (“Quero ir p
0 banheiro” ao invés de “banheiro”).

Utilizar a entonacao na leitura de uma frase

(seguir corretamente a pontuacao).

Nomear cores primarias.

Unir as silabas e formar palavras.

Conhecer caracteristicas (musica, com
clima, etc.) de povos antigos ou de gruj
culturais diferentes.

Conhecer funcfes e movimentos das partes

do corpo.

Compreender preposi¢fes (abaixo, aci
dentro, fora, frente, atrds, etc.).

Contar de 1 a 10.

Fazer operagcbes matematicas de son
subtracdo em nivel elementar
dificuldade.

Explicar suas idéias e argumentar s
pontos de vistazonsiderando-se a idade.

Reproduzir figuras geométricas com var
angulos, como hexagonos.

Saber fazer um barquinho de papel.

Compreender sentencas longas, cd
“Devemos nos alimentar de form
saudavel, ingerindo frutas e verdurg
para que possamos crescer fortes
evitarmos doencas.”

Identificar pequenas partes do corf
tornozelo, dedo, orelha...

DO:

Identificar tipos de transporte.

Produzir textos oraisurtos em forma de
estdérias contadas.

Nomear vogais.

Desenhar uma figura seguindo linh
pontilhadas.

as

Perceber estruturas ritmicas das mus
para se expressar corporalmente por n
da danca, ou outros movimentos.

Apresentar bom  desempenho ¢
brincadeiras como parlendas e tra
linguas.

va-

Interromper ou abandonar uma ativida
para se dedicar a outra quando
solicitado.

Ordenar elementos fazendo

correspondéncia (ex.: xicara/pires)

Discriminar as funcbes de objet
familiares (ex.: saber para qué serve
chapéu, uma faca, um relégio, etc).

Nomear consoantes.

Identificar palavras que iniciem com

112




Sem importancia Importante Imprescindivel
1 2 3

mesmo som.
Discriminar volume e comprimento, (ex.:
reconhecer que uma pessoa mais baixa se
diferencia de outra mais alta devido a0
comprimento e que um copo largo |se
diferencia de outro estreito pelo volume)
Recordar sequiéncias de nimeros ou letr
Contar objetos e identificar diferencas [de
quantidades.
Nomear nimeros ordinais.
Reproduzir figuras geométricas, como
tridngulo, quadrado, circulo e retangulo.
Reconhecer uma figura por meio
exploracédo tatil (ex: identificar um obje
pelo tato).
Ler silabas.
Colorir figuras, recortar desenhos cq
curvas e fazer colagens.
Nomear objetos conhecidos e familiares
Dizer o nome completo.
Nomear partes do corpo.
Identificar formas geomeétricas complex
por meio de material concreto, como co
cubo, cilindro e esfera.
Desenhar tragos obliquos.
Escrever de 1 a 20.
Memorizar uma musica.
Saber desenhar um pato
Ler sentencgas.
Manter-se sentado na carteira durante
a aula.
Escrever em letra cursiva.
Organizar e categorizar objetos de aco
com suas caracteristicas fisicas (ex.: dis
objetos do menor para 0 maior, ou (
cores mais claras para as mais escuras)
Realizar tarefas que envolvam busca
visual, como identificar os “sete erros” gm
figura similar a um modelo.
Vestir-se sozinho.
Identificar diferencas de tamanho.
Atribuir significados a objetos
conseguindo explicar, por exemplo, 0 g
€ uma bicicleta.
Identificar as esta¢fes do ano.
Perceber texturas em diferentes objetos
Reconhecer as localizagdes basicas (leste,
oeste, norte e sul).
Apresentar boa diccdo, considerando-s
idade.
Transmitir um recado.
Diferenciar maidsculas e mindsculas.
Fazer recortes com tesoura, seguindo |um

traco.

Identificar diferencas e semelhangas er
dois objetos (ex.: reconhecer que agu

leite sdo liquidos).
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Sem importancia Importante Imprescindivel
1 2 3
Distinguir fonemas diferentes.
Reconhecer rimas.
Reconhecer o primeiro nome escrito.
Repetir historias curtas (10 min ou
palavras).
Reproduzir um desenho familiar, apds gste
Ihe ter sido apresentado por um breve
periodo de tempo e em seguida retiradg do
seu campo de visao.
Seguir regras de higiene, como lavar
maos quando for ao banheiro.
Identificar os cinco sentidos.
Manter a atencdo em histérias curtas
min. Aproximadamente).
Nomear nimeros de 0 a 9.
Ler palavras familiares, regulares e ¢
menos de quatro silabas.
Compreender conceitos de tempo, como
passado/futuro/presente e
ontem/hoje/amanha.
Copiar letras.
Nas linhas a seguir, inclua ds Sem importancia Importante Imprescindivel
caracteristicas ndo citadas no questiondfio 1 2 3

que vocé considera relevantes, ressalta
o nivel de importancia.

ndo
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Quadro E2: Habilidades pré-alfabetizacdo, em ordem  de importancia atribuida pelos educadores

el N

©Co~Now,

10.
. Dizer sentencas completas (quero ir para o banheiro ao invés de banheiro)
12.
13.
14,
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

35.
36.
37.
. Nomear cores primarias
39.
40.
41.
42.
43.

44,
45.
46.

47.
48.
49.
50.
51.
52.

53.
54.

Reconhecer o primeiro nome escrito

Dizer o nome completo

Nomear nimeros de 0 a 9

Discriminar as funcdes de objetos familiares (ex: saber para que serve um chapéu, uma faca, um
relégio, etc.)

Contar de 1 a 10

Manter a atencdo em estorias curtas (10 minutos aprox.)
Identificar palavras que iniciam com mesmo som
Vestir-se sozinho

Contar objetos, identificar diferencas de quantidades
Identificar diferencas de tamanho

Identificar semelhancas e diferencgas entre figuras de acordo com tamanho e/ou forma
Manter a atencdo numa dada tarefa até finaliza-la

Escrever todo o alfabeto

Descrever objetos, atribuindo-lhes caracteristicas (ex: dizer que a bola é redonda, leve/pesada,
colorida e que ela rola)

Associar o simbolo numérico com a idéia de quantidade

Transmitir um recado

Nomear objetos conhecidos e familiares

Compreender preposi¢des (abaixo, acima, dentro, fora, atras, etc.)

Seguir regras de higiene como lavar as maos quando for ao banheiro

Nomear vogais

Terminar uma atividade antes de iniciar outra

Fazer recortes com tesoura, seguindo um trago

Ordenar elementos fazendo correspondéncia ( ex: xicara/pires)

Nomear consoantes

Atribuir significados a objetos, conseguindo explicar, p. ex., 0 que € uma bicicleta
Apresentar boa dic¢é@o considerando-se a idade

Copiar letras

Escrever nimeros de 0 a 5

Escrever o proprio nome completo

Reconhecer lateralidade (direita esquerda)

Explicar suas idéias e argumentar seus pontos de vista, considerando-se a idade
Produzir textos orais curtos em forma de estdrias contadas

Organizar e categorizar objetos de acordo com suas caracteristicas fisicas (ex: dispor objetos do
menor para maior, das cores mais claras para as mais escuras)

Colorir figuras, recortar desenhos com curvas e fazer colagens

Escreverde 1 a 20

Distinguir fonemas diferentes

Ler palavras familiares, regulares e com menos de 4 silabas

Nomear partes do corpo

Recordar seqiiéncia de nimeros ou letras

Identificar pequenas partes do corpo: tornozelo, dedo, orelha

Realizar tarefas que envolvam busca visual, como identificar os sete erros em figura similar ao
modelo

Reconhecer rimas

Ler silabas

Identificar diferengas e semelhancas entre dois objetos (ex: reconhecer que agua e leite sdo
liquidos)

Unir as silabas e formar palavras

Reconhecer uma figura por meio da exploragao tatil (ex: identificar um objeto pelo tato)
Desenhar uma figura seguindo linhas pontilhadas

Perceber a conservagdo de volume em objetos com diferentes tamanhos e comprimentos
Memorizar uma musica

Identificar a posi¢do de um objeto ou numero numa serie, explicitando a idéia de antecessor e
sucessor, como reconhecer, p. ex., que numa familia com trés irmaos, o filho do meio nasceu
depois do primogénito e antes do cagula

Repetir estorias curtas (10 minutos ou 40 palavras)

Interromper ou abandonar uma atividade para iniciar outra quando for solicitado
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Anexo F: indices de Concordancia entre avaliadores
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Tabela F1: Porcentagem de concordancia entre avatlares para a corregéo de

Copias com uso dos critérios - verséo 1

Item

Concordancia (%)

1

~NOo ok WN

0,83
0,90
0,53
0,73
0,73
0,77
0,83

Tabela F2: indicea de Cronbach e CCI para concordanciantre avaliadores, com
uso dos critérios para Copias - verséao 2

ltens o de Cronbach CCl
ltem1 1 0,890 0,860
ltem1 2 0,930 0,910
ltem2 0,764 0,740
Item 3 0,825 0,790
ltem4 1 0,870 0,870
Item 4 2 0,818 0,770
Item 5 0,782 0,770
ltem6_1 0,796 0,790
ltem 6_2 0,895 0,890
ltem 7 0,798 0,700

Nota: CCI — Coeficiente de Correlacdo Intraclasse
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Anexo G: Correlacado Ponto-Bisserial entre os itendo ENE e o total
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Tabela G1: Coeficientes de correlacdo ponto-bissatipara os itens do ENE

Item Correlacao Ponto-bisserial
CTM_83 0,323
CTM_84 0,343
EE_8

EE_9 0,459
EE_24 0,529
EE_25 0,510
EE_10 0,558
EE_12 0,527
EE_16 0,514
EE_20 0,517
EE_26 0,394
ED_27

ED_52

ED_30 0,377
ED_42 0,307
ED_33 0,454
ED 31 0,561
ED_43

ED_44 0,364
ED_45

ED_46 0,459
ED_47 0,410
ED_50 0,378
ED_32 0,490
ED_48 0,525
ED_49 0,468
CA 53 0,293
CA 81

CA_56 0,416
CA_62

CA_64

CA 54 0,313
CA 57 0,313
CA_65 0,330
CA_68 0,538
CA 72

CA_58

CA_59 0,422
CA_63

CA_76

CA 77 0,445
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CA_79 0,412

CA_66 0,536
CA 74 0,321
CA_80 0,476
CA_60 0,324
CA 75 0,529
CA_90 0,490

Nota: CTM — coordenacao tronco-membros; EE — daigliestatico; ED — equilibrio dinamico; CA —
coordenacao apendicular
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