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RESUMO

Este trabalho € resultado de um Plano de Acdo e intervencdo da pratica
pedagogica em que foi proposto uma sequéncia didatica para que fosse analisado a
aprendizagem das representacdes do fonema /k/ pelos alunos do 3° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Belo Horizonte. O objetivo principal era
que, a partir das discussdes e atividades desenvolvidas em sala, os alunos fossem
capazes de refletir sobre os aspectos da escrita ortografica e em especifico, as
regulacbes e representacdes do fonema /k/ pelas letras C e QU. A sequéncia
didatica foi fundamentada e organizada com base nos estudos tedricos sobre
alfabetizacao, letramento e aprendizado da ortografia, principalmente nas obras de
Morais (2000). O trabalho encontra-se organizado em seis capitulos. No primeiro e
segundo séo feitas a apresentacdo do Plano de Acé&o, introdugdo com breve
caracterizacdo da escola e perfil da turma em que foi desenvolvido o trabalho. No
terceiro sdo apresentadas a justificativa e a fundamentacdo tedrica. O quarto foi
dividido em duas partes sendo uma delas para os objetivos e a outra para o
cronograma das atividades desenvolvidas. No quinto foi feita a analise do trabalho
desenvolvido e resultados alcancados. No sexto e ultimo capitulo as consideracdes

finais.

Palavras-chave: escrita ortografica — representacdo do fonema /k/
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1. APRESENTACAO

O presente Plano de Acado foi pensado a partir de observacoes feitas
diariamente, ao longo de trés meses (outubro, novembro e dezembro), em uma
turma de segundo ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Dom Orione no
ano de 2011, onde, durante atividades desenvolvidas em sala, os alunos
guestionavam qual a letra seria mais adequada na escrita das palavras, com relacao
as variacdes ortograficas.

Ao final daquele ano letivo, as duvidas foram se tornando mais frequentes e
como a maioria dos alunos ja compreendia e fazia uso da escrita alfabética, fez-se
necessario tornar a aprendizagem da ortografia um objeto de reflexdo e
conhecimento. Assim sendo, o projeto foi desenvolvido no primeiro trimestre de 2012
com os alunos ja cursando o 3° ano do Ensino Fundamental.

O projeto, requisito para conclusdo do curso de especializagdo Lato Sensu
em Docéncia na Educacéo Bésica, foi uma proposta de intervencdo que se baseou
em uma inquietacdo pessoal em entender como o0s alunos compreendiam as regras
que regulam a escrita das palavras e se, depois de sequéncia didatica desenvolvida
para esse fim, saberiam fazer uso dessas regras e falar sobre elas com suas
préprias palavras.

A proposta partiu da ideia de tornar significativo o aprendizado da ortografia,
utilizando como ponto de partida as parlendas e trava-linguas préprias do dominio
infantil, para que o investimento dos alunos fosse para compreender as
regularidades da escrita, em especial as representacdes do fonema /k/, de maneira
lGdica e divertida.

Para o desenvolvimento do trabalho a metodologia foi fundamentada
principalmente nas obras de Artur Gomes de Morais, Luiz Carlos Cagliari e Miriam

Lemle.



2. INTRODUCAO

2.1 Identificacado e caracterizacdo da escola

A Escola Municipal Dom Orione, esté localizada a Avenida Expedicionario
Benvindo Belém de Lima, 500, Sdo Luiz, Regional Pampulha, Belo Horizonte, Minas
Gerais.

Em 1971 foi construida em terreno de 3000 m?2, doado pelo Lar dos Meninos
Dom Orione. A doagéo tinha como objetivo atender aos meninos do Lar Dom Orione
da entdo pré-escola até a 42 série, no horario da manha. Foram construidas doze
salas.

O nome Dom Orione € uma homenagem ao fundador das Obras Orionitas,
beato Luigi Orione.

Em 1973 iniciou a extensdo até a antiga 5% série, prosseguindo até 82 série,
atendendo aos alunos da comunidade e os alunos do Lar. O Lar dos Meninos, em
1979, comecou a atender aos meninos mais velhos gerando a extingdo do pré a 42
série.

O ensino médio foi criado em 1987. O curso mais votado pelos alunos foi o
técnico em contabilidade, somente no noturno.

A 12 a 42 série reiniciou na escola em 1987 atendendo novamente a uma
solicitagcdo do Lar dos Meninos Dom Orione.

Em 1982 foi criado o Ensino Geral, pois na avaliacdo da prépria comunidade,
0 ensino técnico ndo atendia aos alunos, por ndo os preparar para o vestibular. Em
1996, de acordo com a constituicdo de 1988, artigo 211, paragrafo 2°, a
“Incumbéncia prioritaria dos municipios” passa a ser o atendimento até a 82 série. A
LDBE — Lei de Diretrizes e Base da Educacao n°® 9394/96 nos seus artigos 4°, 21° e
35° estabelece como prioridade dos governos estaduais a oferta do Ensino Médio e
aos municipios a oferta da Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, e atender o
Ensino Médio somente quando atenderem plenamente a educacéo basica.

Em 2004, de acordo com a demanda da legislacdo, o Ensino Médio passou
para o noturno. Atendendo assim em cada turno os ciclos completos. No primeiro
turno 1° e 2° ciclos, no segundo turno o 3° ciclo, e o Ensino Médio no 3° turno.

O Ensino Médio foi extinto na escola a partir de 20009.



A primeira diretoria da EMDO foram professoras designadas pela prefeitura. A
partir de 1988, iniciaram as elei¢cdes diretas para diretores.

Atualmente a estrutura fisica da escola conta com vinte salas de aula,
biblioteca, laboratorio de informatica, laboratorio de ciéncias, sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), sala de professores, sala para Escola
Integrada, secretaria, coordenacdo pedagodgica, diretoria, duas salas para
intervencao pedagogica, ginasio e quadra de esportes cobertos, quadra para volei e
peteca abertos, arena para teatro, auditorio, cantina, patios abertos, banheiros para
funcionarios e alunos, estacionamento, parquinho, mecanografia e depdsitos de
materiais de limpeza e alimentos.

A escola atende ao 1° e 2° ciclos no turno da manha, 3° ciclo a tarde e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a noite. Participa dos programas Escola Aberta
e Escola Integrada.

O grupo de docentes é constituido, em sua maioria, por professores com
habilitacdo para trabalhar nas séries iniciais. Os chamados especialistas, com
habilitacdo para conteltdos especificos sdo a minoria no turno e lecionam nas
turmas de sexto ano. O terceiro ciclo € constituido pelos professores especialistas.
Nas turmas de EJA os professores possuem habilitacdo tanto em conteddos
especificos quanto para as séries iniciais.

A escola possui ainda uma turma chamada Mineirdo, que € um projeto de
alfabetizacdo externo, para atender aos trabalhadores da obra do estadio
Governador Magalhéaes Pinto.

Os alunos atendidos sao oriundos em parte, da Vila Ouro Preto e do entorno
do bairro Sao Luiz. A escola tem recebido também alunos da cidade de Vespasiano,
gue chegam por meio de dnibus pagos por sua prefeitura e que, em sua maioria sdo
criancas com defasagem de aprendizagem em quase todos os conteudos.

O projeto politico pedagdgico da escola ainda estd em construgcdo e no
momento, as discussdes a respeito de sua conclusdao e implementagédo estao

paradas.

2.2 Perfil da turma

A turma em que foi desenvolvido este Plano de Acdo encontra-se, em 2012,

no 3° ano do Ensino Fundamental e é formada por 23 criangas, sendo 12 meninos e
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11 meninas. A grande maioria destas criancas faz parte do mesmo agrupamento
desde o 1° ano, assim como, possui a mesma professora referéncia para 0s
conteudos de Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Arte, durante 0 mesmo
periodo.

A proposta de organizacdo das turmas pela Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte orienta e d& preferéncia pela continuidade do mesmo professor durante
todo ciclo em que se encontra e, pelo fato de ter feito essa opc¢éo, o entrosamento
das criancas com a professora e entre elas mesmas € muito grande, sendo uma
turma com constituicdo enquanto grupo muito forte e também em participacdo nas
propostas e desafios sugeridos.

Aproximadamente sete criancas do atual grupo vieram de escolas
particulares, alguns por dificuldades financeiras das familias em manté-los nas
anteriores. Outras por dificuldade da crianca em acompanhar as demandas do
trabalho que era desenvolvido.

No primeiro ano de trabalho com as turmas do 1° ano foi feito uma proposta
de trabalho pelas professoras referéncia das trés turmas de mesma idade,
reagrupando-os duas vezes por semana, por aproximadamente duas horas por dia.
Os critérios de reagrupamento se baseavam em avaliagdes diagnosticas de acordo
com o nivel de escrita, pré-silabico, silabico ou silabico alfabético. Desta maneira
cada professora assumiria esse novo grupo e durante esta aula trabalharia com
atividades de leitura e escrita, visando auxilia-los a avancar em seu processo de
aprendizagem, de acordo com o nivel de escrita que se encontrasse.

Essa proposta de trabalho foi muito significativa e produtiva. Ao final deste
trabalho o grupo das criancas no nivel silabico-alfabético era o mais cheio.

No ano seguinte, os trabalhos desenvolvidos foram norteados pelo projeto
sobre vida e obra de Vinicius de Morais e por meio de pesquisa e conhecimento
sobre sua trajetOria de vida e obras escritas por ele para criancas, os conteudos
foram trabalhados de maneira interdisciplinar, valorizando sempre as produgdes das
criangas, estimulando-os a pensar criticamente sobre os assuntos abordados.

Em funcdo de licenca maternidade da professora referéncia, durante um
periodo de seis meses eles tiveram outra professora, que trabalhava de maneira
muito parecida com a primeira, dando continuidade aos projetos ja iniciados.

A turma passou por pequenas modificacdes em sua constituicdo, mas, como

ja foi dito, a grande maioria vem desde o primeiro ano.



Com relacdo a alfabetizacdo, possui trés alunos que ndo leem nem escrevem,
sendo um deles diagnosticado como crianga com necessidades especiais.

Cerca de cinco criancas se encontram no nivel silabico-alfabético,
apresentam defasagem na aprendizagem da leitura e escrita e, mesmo ja possuindo
a base alfabética, decodificam o que estédo lendo, mas ndo compreendem o que esta
sendo lido.

Destas oito criancas citadas acima, quase todas encontram-se em Programa
de Intervencdo Pedagdgica (PIP) oferecido pela escola, ou em aulas de reforco
proporcionadas pela familia.

As demais criangas leem e escrevem ortograficamente na maioria dos casos
das dificuldades ortograficas como: regularidades diretas (V/F, P/T, B/D, Q/G).
Quanto as regularidades contextuais (R, RR, QU, C, GU, G, J) estdo em processo
de aprendizagem, assim como com as irregularidades (S, C, C, Z, X, CH).

Em relacdo aos conteddos da matemética, reconhecem, quantificam e
registram numeros até a classe das centenas simples. Realizam operacfes de
adicdo com e sem reserva, subtracdo com e sem reagrupamento e estéo iniciando a
aprendizagem da multiplicacdo e divisdo. Na resolucdo de situacbes problema,
muitos necessitam de recorrer a material concreto para soluciona-los, vez ou outra
recorrem aos dedos, mas quase todos tém conseguido chegar ao resultado final
com sucesso.

Nos demais conteudos de geografia, histéria, ciéncia, arte e educacao fisica,
participam ativamente das propostas, fazendo comentarios pertinentes aos assuntos
trabalhados, muitas vezes indo além do que é sugerido pelas professoras.

Como dito anteriormente, é uma turma com muita participacdo das criangas,
com oralidade muito desenvolvida e, outro fator determinante para tal interesse, com
participacéo ativa de suas familias no dia a dia escolar, em reunifes de pais e nos
trabalhos solicitados para serem feito em casa. Além de os alunos serem muito

frequentes e pontuais.
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3. DESENVOLVIMENTO

3.1. Justificativa

Acompanhar o dia a dia em sala de aula, especialmente em turma de
alfabetizacdo, faz com que varias questbes sobre como promover o aprendizado da
ortografia de maneira desafiante e significativa circundem a mente de muitos
docentes, mas muitas vezes, especialmente em funcdo das vérias dificuldades
encontradas no cotidiano escolar tais como excesso de trabalho, substituicbes de
professores ausentes, falta de horario de planejamento e estudo além da ardua
tarefa de ensinar a ler e escrever a todas as criangcas faz com que os
questionamentos sobre a escrita ortografica assumam lugar secundario no trabalho
a ser desenvolvido.

Outro aspecto importante de ser ressaltado é o fato de que, para grande parte
dos professores, existe a crenca de que o aprendizado da ortografia vem com o
tempo, que ao se depararem com textos variados ao longo de sua trajetéria escolar,
os alunos conseguirdo, aos poucos, assimilar as regras que regem a nossa
ortografia, fato este comprovado por varios estudos que nao é verdade.

Como afirma Morais (2000) o aprendizado da ortografia ndo se da de maneira
passiva, onde ao aluno cabe apenas memorizar e guardar a grafia correta das
palavras. Para o autor € necessario que eles reflitam sobre os principios gerativos
das palavras e em outros casos, onde essa regra nao se aplica, memorizar.

Durante os anos que me encontro a frente do trabalho com essa turma de
alfabetizacdo, sempre refleti sobre como o ensino dos conteudos, indiferente da
disciplina que faz parte, seja desafiador e em muitos momentos tenho conseguido
fomentar esse desejo nos alunos, de quererem saber mais e irem além do que foi
dito em sala de aula.

Em anos anteriores, em classes de 4° e 5° anos, me deparava com 0
contrario. Todo esforco para provocar nestes 0 mesmo interesse que percebo em
meus atuais alunos, quase nao surtiam efeito e isso me intrigava e ficavam em mim
muitas davidas sobre os fatores que levam a essa apatia e desinteresse frente aos

contetdos escolares.
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Os fatores que poderiam vir a justificar as atitudes desses alunos sé&o
inUmeros, e longe de procurar culpados, tenho tentado fazer com que com estes
pequenos que estdo nos anos iniciais do ensino fundamental, 0 mesmo nao
aconteca.

Trazer a tona essas memadrias é para mim importante porque justifica o fato
de querer investir nos estudos mais especificos no que diz respeito a ortografia,
pois, construir com os alunos de anos anteriores as regras ortograficas foi dificil e de
certa forma insuficiente porque esbarrei em outro problema apontado por Morais
(2000), no que se refere a falta de clareza, por parte do professor, de compreender
que os erros ortograficos tém naturezas diferentes e eles sdo objetos valiosos de
investigacdo, pois é através deles que saberemos como o0s alunos estdo
compreendendo a escrita e assim, aos docentes caberd separar e organizar o
ensino de acordo com as regularidades e irregularidades da norma ortografica,
utilizando de estratégias de ensino-aprendizagem diferentes para superar erros de
natureza diferentes.

Para dar inicio ao trabalho, logo nos primeiros dias de aula, durante os
momentos coletivos entre as turmas para que seus novos professores fossem
apresentados e o0s que dariam continuidade com sua turma também, foram
propostas brincadeiras, musicas e recitacdo de parlendas e trava-linguas. As
criancas participaram com muito entusiasmo, especialmente quando era para ver
guem conseguia recitar o trava-lingua sem errar.

Como o tema para esse projeto ja havia sido definido, mas nao qual
dificuldade ortografica seria objeto de investigagao, foi feito em sala, mais uma vez a
recitacdo de trava-lingua do conhecimento e dominio das criancas e, depois que
todos que se dispusessem ja tivessem tentado, um novo desafio foi proposto, um
ditado interativo, onde as criancas deveriam escrever verso a verso daquela
quadrinha, e a cada pausa feita pela professora, pensar sobre as possiveis
dificuldades na escrita das palavras daquele verso.

O trava-lingua escolhido foi “O qué que Caca quer?” de dominio popular, por
possuir uma sequéncia das representacées do fonema /k/, dificuldade essa que até
entdo, julgava ja ter sido superada pelas criancas.

O qué que Caca quer?
Caca quer caqui.

Que caqui que Caca quer?

12



Caca quer qualquer caqui.

A atividade escrita foi realizada individualmente e, apos analise das
producdes, pode-se perceber que, mesmo verbalizando as possiveis dificuldades
gue poderiam encontrar quando fossem escrever as palavras, a maioria dos alunos
apresentou “erros” nas representagcoes do fonema /k/ e assim, por julgar ser uma
dificuldade ortografica ja superada pelas criancas, foi possivel constatar que era
necessario aborda-la como objeto de aprofundamento e investigacao deste trabalho,
e para isso desenvolver sequéncia didatica que os auxiliassem a avancar em suas
descobertas ortogréficas e perceberem as regularidades na representacdo desse

fonema.

3.2. Fundamentacéao tedrica

3.2.1. Alfabetizacéo e letramento

Considerado um tema complexo, composto por grande nimero de conceitos
que se relacionam e definicdes, a alfabetizacdo sempre foi um tema de grande
relevancia e é uma tematica cada vez mais pertinente nos debates na area da
pesquisa educacional, especialmente tendo em vista a intensa necessidade de
melhorias em sua pratica, na superacdo do fracasso escolar no inicio da
escolarizagéo.

A alfabetizacdo é considerada como uma necessidade de aprendizagem
elementar, indispensavel para o bom desempenho de diversas praticas sociais no
cotidiano das pessoas, além de contribuir como base para outras aprendizagens, por
seu carater instrumental.

O processo de alfabetizacdo tem sido objeto de estudo e observacdo das
mais variadas areas do conhecimento, cada uma delas buscando descrever como
esse fenbmeno se da e a partir dai, buscar maneiras de favorecé-la, muitas vezes
pontuando os motivos de seu insucesso em apenas um aspecto, desconsiderando
todos aqueles que o compde.

Ao se pensar em alfabetizacdo, deve-se percebé-la como uma pratica
pedagdgica, social e politica e também levar em consideracdo todos os aspectos

que a compde. Segundo SOARES (2003) a alfabetizacdo “é um conjunto de
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habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno de natureza complexa,
multifacetado.”.

Sobre esse processo existem varias pesquisas nas areas de psicologia,
pedagogia e linguistica que tentam explica-lo, cada uma, sob seu ponto de vista.

De acordo com dicionario, alfabetizar significa ensinar a ler e escrever, sendo
alfabetizacdo a acdo de alfabetizar, de tornar alfabeto. Esse termo, que faz parte do
vocabulario ha tanto tempo, sempre foi visto como o processo de aprender a ler e
escrever, tornando os individuos aptos a fazerem uso de tal habilidade nas mais
variadas situagbes do dia a dia. Neste contexto, alfabetizar tinha um significado
muito mais abrangente do que o definido pelo dicionario, mas nao garantia que
agueles que eram alfabetizados fossem capazes de fazer uso social da leitura e
escrita. Por ndo conseguir corresponder a tal definicdo, visto que era amplo demais,
houve a necessidade de repensar um nome que compreendesse nao sé o ato de ler
e escrever, mas de fazer uso dessa pratica, nas diversas situacfes sociais em que
se fizesse necessario. Desta preocupacao, surge o termo letramento, advindo do
inglés literacy, que queria dizer letrado.

Tal fen6meno, letramento, amplia a definicdo de alfabetizacéo, visto que se
define, segundo Soares (2004), como estado ou condicdo de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

O individuo letrado amplia sua visdo critica do mundo, sendo capaz de
guestionar a sociedade em que vive modificando sua maneira de pensar, agir e faz
uso destas habilidades nas mais diversas situacdes do cotidiano, de maneira ativa,
participante e critica, para além do ato de codificar e decodificar.

Ambos os conceitos se interligam visto que um, letramento, amplia a condig&o
do outro, alfabetizacao.

Pensar em alfabetizacdo nos dias atuais envolve ndo sé ler e escrever,
codificar e decodificar, mas tornar os individuos aptos para se situarem no mundo de
maneira critica, fazendo uso da leitura e da escrita, nas situagdes que se fizerem
necessario. Contextualizar as situacdes de leitura e escrita que fazem parte do dia a
dia das criancas, usando suportes e géneros textuais diversificados, favorece o
aprendizado da lingua, gerando maiores chances de aproveitamento por parte do
aluno.

Segundo SOARES (2004):
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O que ocorre nos paises do Terceiro Mundo é que se alfabetizam criangas e
adultos, mas nao lhes séo dadas as condi¢des para ler e escrever: ndo ha
material impresso posto a disposicéo, nao ha livrarias, o preco dos livros e
até dos jornais e revistas é inacessivel, ha um nimero muito pequeno de
biblioteca. Como é possivel tornar-se letrado em tais condi¢Bes? Isso
explica o fracasso das campanhas de alfabetizacdo em nosso pais:
contentam-se em ensinar a ler e escrever, deveriam em seguida, criar
condicdes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou
seja, num mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém
acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas,
vivem em tais condi¢cdes sociais que a leitura e a escrita tém fungéo para
elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer. (SOARES, 2004,
p.58).

3.2.2. Ortografia em classes de alfabetizagao

Como abordar as questbes que envolvem ortografia em turmas de
alfabetizacdo? De que maneira tornar significativo o aprendizado da lingua escrita?
A alfabetizacdo, periodo voltado para desenvolver as capacidades que favorecem o
aprendizado da leitura e da escrita tem caracteristicas proprias, principalmente
levando-se em consideracdo as especificidades da faixa etaria que atende e a
funcao estruturante na formacao de seus alunos.

Para Lemle (1987) a crian¢a, no inicio da alfabetizacdo, jA& se depara com
cinco capacidades basicas essenciais que precisara atingir para aprender a ler e a
escrever.

A primeira delas é saber o que significam os risquinhos pretos na pagina em
branco, pois a ideia que uma coisa pode representar outra mesmo sem ter nenhuma
semelhanca € bastante complicada para quem ainda nao se alfabetizou.

A segunda é entender que cada risquinho (letra) equivale a um som da fala. A
terceira diz respeito as diferencgas linguisticas entre os sons da fala, para que se
possa escolher a letra certa para cada som. A quarta capacidade seria 0 aluno
captar o conceito de palavra e a dultima compreender a unidade sentenca,
representada em seu inicio por palavra escrita com letra mailscula e terminando por
ponto final.

A autora afirma que a capacidade mais dificil para o aluno seria compreender
a concorréncia entre letras que podem representar 0 mesmo som, na mesma
posicdo na palavra, pois ndo ha qualquer principio fénico que possa guiar a escrita

correta destas palavras.
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Os estudos produzidos por Cagliari (1993) corroboram com a afirmativa acima
quando diz que na alfabetizacdo, um dos objetivos mais importantes é ensinar a ler
e escrever e que as relacdes entre letras e fala sdo complicadas pelo fato “de a
escrita ndo ser espelho da fala”.

Desta maneira, cabe ao educador conduzir o aluno de maneira que ele venha,
a saber, quais sdo os contextos em que duas ou mais letras concorrem com mesmo
som e caso issO ndo seja possivel, ajude-os a pesquisar palavras em que letras
diferentes em mesma posicao fazem o mesmo som, comparando-as e se necessario
memorizando 0s casos onde isso acontece, ou elaborando outras estratégias que 0s
ajude a compreender quando se usa uma letra ou outra.

Em seus estudos, Cagliari (1993) afirma que muitas vezes a escola enfatiza
muito a ortografia ao invés de investir, num primeiro momento, em situacdes onde as
criangas tenham a oportunidade de transportar suas habilidades de falantes para os
textos escritos. Para ele “aos poucos se cuidara da ortografia, mas isso deve ser
feito de uma forma que ndo amedronte quem ainda nao sabe escrever”.

De acordo com a Proposicdo Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa
da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (2010) “a aprendizagem do sistema
alfabético e ortografico da escrita € condicdo basica para que a crianca leia a
escreva com autonomia”.

O documento ainda aponta as capacidades basicas para o aprendizado da

leitura e da escrita:

compreender que existe diferenca entre a escrita alfabética e
outras formas graficas;

reconhecer as letras do alfabeto e as correspondéncias entre
grafemas e fonemas;

dominar as convencdes graficas (direcao e alinhamento da
escrita, segmentacao das palavras;

compreender a natureza do nosso sistema de escrita
alfabético;

entender que existe uma forma convencional de escrever as
palavras, que algumas tém regras e outras nao.
(Desafios da formacg&o. SMED, 2010)

Tratando a ortografia como objeto de estudo que merece atencéo quanto a
seu aprendizado e considerando as especificidades das turmas de alfabetizagéo é
possivel trazer para o centro do estudo as hipoteses criadas pelas criancas e as
maneiras como elas lidam com a escrita das palavras. Analisar os “erros” cometidos

por elas de maneira a compreender como pensam as regras que regem a escrita é
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uma possibilidade rica em elementos que o professor pode utilizar quando for
elaborar as etapas mais adequadas para abordar o trabalho com ortografia.
Segundo Cagliari (1993):

...0s erros nao sdo dificuldades insuperaveis ou falta de capacidade
das criancas e nem 0s acertos sdo obras do acaso. Tudo pertence a
um processo de aprendizagem da escrita e revela a reflexdo que o
aluno pde na sua tarefa e na forma de interpretar o fenbmeno que
estuda (CAGLIARI, 1993. P. 145).

3.2.3. O aprendizado de ortografia

O ensino de ortografia, segundo Morais (2000), ndo evoluiu como 0s outros
aspectos do ensino da Lingua Portuguesa, as escolas continuam tendo dificuldades
em promover o conhecimento ortografico a seus alunos, e as avaliacfes sao apenas
para identificar se o aluno esta escrevendo corretamente ou nao.

Os exercicios que aparecem em muitos livros didaticos possuem tarefas
pobres que levam os alunos a memorizar e ndo a refletir sobre o porqué se usar ou
nao determinada letra, e o resultado disto € o mesmo, erros acontecendo ano apos
ano nas turmas de ensino fundamental.

Para Morais:

... aprender a escrever ortograficamente ndo é um processo passivo,
memoristico, de simples estocagem das imagens corretas das
palavras. Os préprios erros infantis que revelam certas
‘regularizagoes’ (por exemplo bunitu) ou hipercorrecdes (por exemplo
cel no lugar de céu), demonstram que o aprendiz esta processando
ativamente as propriedades da ortografia, construindo suas
representacoes internas sobre os modelos de escrita correta que
encontra no mundo. (MORAIS, 2005, p. 79)

As regras de memorizagdo ndo garantem que o aluno, mesmo reproduzindo-
as varias vezes, as compreenda, neste sentido ele apenas imita o0 modelo certo.
Para mudar a situacé@o do ensino de ortografia nas escolas é preciso mudar a atitude
do professor perante o erro do aluno, que na escola é visto como auséncia de
raciocinio, fracasso e falta de atencdo, e a punicdo é fazer com que ele copie a
mesma palavra por diversas vezes como garantia de entenderem a forma correta de
escrevé-la. Esta visdo mecanicista tem como pensamento que o aluno aprendera

passivamente conforme vai acumulando as informagdes.
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O autor defende que ao professor cabe rever a maneira como encara oS erros
dos alunos, e também como pensa o ensino da ortografia, dando um novo sentido
em sua pratica, tratando-a como objeto de reflexao.

Outra atitude pode ser observada em muitas escolas em nome de uma
compreensao errdnea sobre o que é construtivismo onde a visdo € de que a crianga
aprende espontaneamente, e ao ter duvidas o professor ndo se preocupa em
explicar, pois acha que os alunos compreenderdo no futuro, e que seu erro se deu
apenas por falta de atencdo, Esta visdo pode levar a uma distorcdo entre
compreender o erro, respeitar a crianca, e nao ajuda-la a aprender.

Para Morais (2000) “se percebermos que os erros ortograficos tém causas
distintas, podemos abracar a ideia de que a superacdo de erros diferentes requer
estratégias de ensino-aprendizagem diferentes.”

O valor da escrita ortografica no dia a dia das pessoas deve ser motivo de
reflexdo e acdo por parte da escola e cabe a ela sistematizar o ensino da ortografia,
assim como faz com demais conteltdos, para que os alunos sejam bons usuarios da
lingua escrita e que, em situagcdes fora do ambito escolar, ndo sejam discriminados
por ndo saberem utiliza-la adequadamente. Para Morais (2000) a ortografia € um
instrumento capaz de “cristalizar” na escrita as diversas formas de falar de pessoas
que falam uma mesma lingua.

O autor ainda afirma que enquanto convencao social, a ortografia tem que ser
ensinada, pois dificimente o aluno aprendera sozinho. “Quando compreende a
escrita alfabética e consegue ler e escrever seus primeiros textos, a crianca ja
aprendeu o funcionamento do sistema de escrita alfabética, mas ainda desconhece
a norma ortografica”. (MORAIS, 2000, p.20)
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4. METODOLOGIA

O presente Plano de Acado foi fundamentado nas propostas de ensino da

ortografia sugeridas por MORAIS (2000) e a sequéncia didatica se organizou de

acordo com os seguintes principios:

o aluno necessita conviver com modelos nos quais aparega a norma
ortogréfica;

ao professor cabe criar situacfes de ensino-aprendizagem onde as
criangas possam expor seus conhecimentos sobre ortografia;

metas devem ser estabelecidas para verificagdo do rendimento
ortografico dos alunos num dado periodo de tempo;

a reflexdo quanto a ortografia deve acontecer em todos os momentos da
escrita;

nao se deve controlar a escrita espontanea das criangas;

discussbes coletivas devem ser promovidas de maneira que as criancas
expressem seus conhecimentos;

registros escritos devem ser feitos e colocados em quadro de regras,
cadernos e listas de palavras;

as formas de trabalhar com os alunos devem variar em grupos, duplas e
individualmente.

mesmo com 0s objetivos estabelecidos, o professor deve levar em
consideracao que os alunos aprendem em tempos diferentes, portanto,
acontece heterogeneidade no avanco de seus processos de

aprendizagem.

O ponto de partida para definicdo de sequéncia didatica mais adequada para

trabalhar a dificuldade ortografica apresentada foi a realizacdo de uma analise dos

“erros” mais apresentados pelos alunos, na escrita do trava lingua trabalhado em

sala. Todos os alunos da turma participaram das propostas de escrita e reflexao.

Grande parte das atividades desenvolvidas partiu da sequéncia didatica

proposta por Artur Gomes de Morais em seu livro Ortografia: ensinar e aprender. As

demais foram definidas pela professora a partir de temas de interesse dos alunos,
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como registro de parlendas e trava-linguas, sendo elas: pesquisa, recorte colagem,
em jornais e revistas, de palavras que representavam o fonema /k/, ditado interativo
do trava-lingua selecionado, construcéo das regras de uso da letra K apds pesquisa
de palavras escritas com essa letra, classificacdo das palavras selecionadas em
revistas e jornais de acordo com o som produzido pelo C e QU, construcdo de
regras por escrito das representacfes do fonema /k/ n lingua portuguesa, ditado
para verificacdo de aprendizagem.

O tempo destinado para desenvolvimento do Plano de Acado foi durante o
primeiro trimestre de 2012, durante as aulas de Portugués, duas vezes por semana.

Todas as atividades tiveram como objetivo principal refletir sobre as
regularidades na representacdo do fonema /k/, para que, a partir desse
conhecimento os alunos fossem capazes de construir as regras para essa
representacéao e fazer uso da ortografia de maneira consciente.

Os trabalhos desenvolvidos durante este Plano de Acéo foram registrados e
afixados no mural de ortografia na parede da sala, que possui 0 mesmo nome deste

projeto, Ortografando.

4.1. Objetivos

4.1.1. Objetivo geral

e Desenvolver, junto ao grupo de alunos, reflexdo relacionada aos aspectos da

escrita ortogréfica.

4.1.2. Objetivos especificos

e compreender que o fonema /k/ pode ser representado por diferentes
grafemas;

e construir conceitos que regulam o uso do QU

o refletir sobre algumas regras de utilizacdo do C, na representacdo dos
fonemas /k/

e utilizar nas producgdes escritas as normas ortograficas estudadas
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e escrever ortograficamente palavras com QU, C gquando representarem o

fonema /k/.

4.1.3. Cronograma das atividades realizadas

As observacoes feitas em sala para definicdo da tematica do trabalho se
deram durante os meses de novembro e dezembro de 2011.

Para efeito de andlise dos avancos dos alunos frente a proposta, o trabalho
foi desenvolvido durante os meses de fevereiro, marco e abril de 2012.

DATA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Atividade diagnostica:
Fevereiro ¢ Recitacdo de parlendas e trava-linguas, (coletiva);

¢ Ditado interativo do trava-lingua (individual)

K
e Pesquisa de palavras escritas com a letra K; (individual)
e Discussao sobre origem das palavras escritas com K (coletiva);
e Construcéo da regra de uso da letra K (coletiva);
CouQu
e Pesquisa de palavras que aparecem o fonema /k/ (dupla);
Marco e Classificacdo das palavras em dois grupos de representacéo do
fonema /k/ (C ou QU) (dupla);
e Revisao da classificacdo das palavras anteriores (coletiva);
e Construcao de regra de escrita, da representacao do fonema /k/
(dupla);
¢ Revisao das regras construidas e escolha daquela que iria para

o quadro de regras (coletiva);

Verificagdo da aprendizagem

Abril e Ditado das palavras classificadas anteriormente para

verificacdo de aprendizagem;
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5. ANALISE DE DADOS

Para fazer uma andlise mais proxima possivel do que foi desenvolvido é
necessario descrever, passo a passo 0s caminhos percorridos pelos alunos durante
a sequéncia de trabalho realizado.

Durante o ditado interativo, a medida que as pausas iam sendo feitas para
questionar qual seria a dificuldade que uma crianca poderia encontrar, por exemplo,
ao escrever a palavra caqui, alguns alunos disseram que existem alguns nomes de
fruta que se escreve com a letra K, fazendo referéncia ao kiwi, e isso poderia
confundir. Outro problema apresentado pelos alunos € que existem nomes de
pessoas que podem ser escritos com K e com C e que isso poderia gerar duvida, e
gue algumas criangas se esquecem de colocar o U junto ao Q na escrita de palavras
como qualquer e por ultimo, que eles podem se confundir na hora de escrever as
silabas que e qui, com C ao invés de QU.

Apoés as explicacdes dadas pelas criancas e analise das escritas do ditado,
pode-se constatar que aquilo que elas anteciparam, aconteceu em quase todas as

producdes, como no exemplo abaixo e no quadro 1 que aparece na sequéncia.

/
\’\@J"(ﬂ LPAL

U

KoK O gjtu*(? i%u‘ﬂ KoL
¥ .

(Ditado interativo. Producao escrita feita por IZA.)
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(Ditado interativo. Producao escrita feita por MAR.).

QUADRO 1

ANALISE DAS REPRESENTACOES DO FONEMA /K/

Ditado da parlenda O qué que Caca quer?

ALUNOS QUE CACA QUER CAQUI QUALQUER

ALL. ci Caca _ cici _
ANN. que Kco que caqui Cco ca
CAM. gue Kaka que kaqui guauque
DAN. gue Caca que caqui qual
ERI. te caca te cati cote
FAB. N.A N.A N.A N.A N.A
GAB. N.A N.A N.A N.A N.A
GUS. q Caca que caci cou que
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HIA. N.A N.A N.A N.A N.A
ISL. que Caca quer caqui qualquer
IZA. que Kaka que kaki qual quer
JOA. N.A N.A N.A N.A N.A
KEV. N.A N.A N.A N.A N.A
LAY N.A N.A N.A N.A N.A
LUL que Kaka que caqui guaque
MAR. que Kaka que caci qualquer
MEL. que Caca que caqui qgoquer
NIC. que Kaca quer kaqui qualquer
PAB. G. N.A N.A N.A N.A N.A
PAB. M. que Caca que caqui quoqur
RAI N.A N.A N.A N.A N.A
VAN que Kaka que caci gua cico
YA. P. que Caca que caki qualquer

N.A. — ndo analisada (faltou no dia da atividade)

Diante do que foi constatado, o primeiro passo foi construir com as criangas
um conjunto de regras que regulam as representacdes do fonema /k/ por meio da
letra K. Foi pedido as criancas que pesquisassem em casa palavras escritas com K
para posteriormente ser feito um trabalho em sala.

O volume de palavras trazidas pelas criancas foi muito grande, entéo foi feito
a selecéo de algumas pela professora para fomentar a discussao em sala.

A sala foi dividida em duplas e cada uma delas recebeu uma folha com coépia
das palavras selecionadas. Eles deveriam ler cada uma delas, dizer de onde as
conheciam, se compreendiam seus significados e depois, no grupdo com todos os
alunos, tentar definir quando e onde elas aparecem.

A maioria das palavras era desconhecida para os alunos e foi necessario

explicar uma a uma, e quando possivel seu significado.
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A medida que se familiarizavam com as palavras, percebiam que ja haviam
lido algumas delas em revistas, em marcas de produtos, em nomes de pessoas e
gue, assim como a letra K, nelas também apareciam as letras W e Y.

Um aluno lembrou que essas letras antes nao faziam parte do nosso alfabeto
e que mesmo agora fazendo, é dificil encontrar palavras em portugués escritas com
essas letras, pois a origem delas s&o outros idiomas como o inglés.

Ao final da discusséo, foi confeccionado um cartaz com a sintese do que foi

discutido para ficar exposto na sala, no mural das descobertas ortograficas.

(Cartaz confeccionado em sala com os alunos sobre o0 uso da letra k)

25



Com o andamento do trabalho sobre ortografia, passado alguns dias, uma
nova tarefa foi dada aos alunos. Em dupla, deveriam pesquisar em jornais e revistas
palavras em que o som [k] aparecia. Eles deveriam também, antes de recorta-las,
consultar seus parceiros para ter certeza de que a escolhida correspondia ao que
havia sido solicitado. As palavras foram recolhidas pela professora que selecionou
algumas para ser feito a nova etapa da tarefa.

Ao seleciona-las, foi possivel encontrar um grande numero de palavras que
nao correspondiam a ordem dada, mas que tinham a letra C como em internacional,
ciéncia e decente. Ficando claro que, mesmo verbalizando a regra sobre as
representacbes do fonema /k/, as criancas ainda apresentavam dificuldades em
fazer uso dela.

As palavras selecionadas foram coladas em uma folha e foram feitas varias
cOpias para que os alunos pudessem se reunir em outra atividade. Entdo, uma nova
tarefa foi dada. Eles deveriam em dupla, para favorecer a discussao, separar as
palavras e cola-las em uma folha dividida em duas colunas, de um lado colocando
as que tinham o som [k] e do outro, as que nao tinham.

Durante a aula, eles discutiram para tentar chegar a um consenso sobre qual
lado deveriam colocar cada palavra.

Em algumas palavras recortadas pelas criancas apareciam a letra C
representando tanto o fonema /k/, quanto o fonema /s/ e elas foram propositalmente
misturadas as demais para ver qual seria a solucéo do grupo ao tentar classifica-las.

Ao final desta tarefa, as folhas com a atividade foram recolhidas para anélise
dos resultados desta etapa do trabalho.

Grande parte das palavras foi classificada junto a outras que correspondiam
ao objetivo da tarefa, de um lado palavras que tinham o som [k], do outro as que nao
tinham. Mas ainda sim houve confusdo misturando-as dos dois lados. Alguns alunos
justificaram por ter sido um nimero muito grande de palavras selecionadas. Tiveram
também os casos das palavras com os dois sons [K] e [s], como em Piracicaba,
reconhecida e cinquenta. Algumas duplas julgaram ser melhor cola-las entre as duas
colunas, pois poderiam ser classificadas tanto de um lado quanto do outro, como

nos exemplos que se seguem.

26



m-§ ESCOLA MUNICIPAL DOM ORIONE
3° ANO DO 1° CICLO - 2012

TURMA: 1131 DATA: / /
Nomes \ ~ | )/ '

As palavras apresentadas foram pesquisadas por vocés, na nossa ultima
aula de portugués. Em dupla, organize-as separando-as em dois grupos.

corat RICAS %
e - | ‘ CI EN’C IA parece

parceiros.

CULTURA m 3 N .
ULSEWENe " PIRACICABA, decellte

cinquenta PRI~ R
= Internacional

Joaqllim

£
louca  porque
conquistando

RSISSPIE SCANDALO] |

pequenos ’

" BANCO

continuar

pesquisadora

(Classificacdo de palavras com representacfes do fonema /k/ feitas pela dupla LAY. e HIA))

Em outro dia foi solicitado aos alunos que, desta vez com ajuda da

professora, analisassem as mesmas palavras da atividade anterior, para verificar se
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a classificacao feita anteriormente por eles atendiam ao que foi proposto. No grupao
com todas as criangas, palavra a palavra foi lida e classificada de acordo com o0 som
[k]. A medida que iam sendo lidas, os alunos iam confrontando com a classificacio
feita por eles e, com lapis, iam fazendo setas apontando em qual lado da tabela

deveriam té-las classificado.

’m ~ ESCOLA MUNICIPAL DOM ORIONE
- 3° ANO DO 1° CICLO - 2012
_TURMA: 1131} DATA: AV /0% /4y

¢

Nomes W ONR 0L NAO 3:;)\}‘35.

As palavras apresentadas foram pesquisadas por vocés, na nossa ultima
aula de portugués. Em dupla, organize-as separando-as em dois grupos.

[ /rm e Ao

ucd C|ENC|A Internacional

p | R AC | C ABA. cinquenta parece

contmuar

pequenos

ONQU L§
wwlAmco
(}L’W!a
\\\___ no :
NLIC Tuing i %

“CULTURA" caﬂé

(Reclassificagao feita por MAR .e LUI.)
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Como mais uma tarefa da sequéncia didatica preparada para este projeto foi
solicitado aos alunos que, novamente em duplas, escrevessem as regras que
regulam a representacdo do fonema /k/. Suas tentativas foram registradas por

escrito, tal qual as transcri¢cdes abaixo.

“Para faz o som do K precisamos das vogais a, 0, U e da comsoante c e para
faz que, qui precisamos QU para faz que e para faz qui precisamos QU para faz

qui.
(VAN. e FAB.)

“‘Regradocacoecu
Para fazer o som do K utilizamos ca, co, cu e tambem utilizamos o que e o
qui.
Regra doci e ce
Para fazer o som do s uzamos ce, ci.”
(KEV.)

“Para fazer ca, co, cu pricizamos da letra C e das vogais a, 0, u.
E para fazer que e qui precizamos das letras das letras qu.
E quando usamos nas palavras ce e ci faz 0 som das letras si e se.”
(NIC. e PAB. G.)

“A palavra ricas tem um som de K, a palavra cinquenta tem o som de S,
guando agente poim as letras ce forma si. Essa palavras: caixa, banco e carta tem o
som K e ciéncia, parece e incéndio tem o som de si.”

(MEL. e GUS)

“Para fazer o som CA, QUE, QUI, CO, CU precisamos da letra C e a letra QU.
O som da letra C quando junta com a letra E e | forma o som da letra S.”
(MAR. e LUL)

Quando todas as duplas terminaram de registrar foi feito uma socializacao, e
a regra que ficou mais clara, de acordo com o que havia sido discutido em sala, foi
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anexada ao mural da ortografia, junto a tabela com as palavras anteriormente
classificadas.

A regra escolhida pelas criancas foi:

“A regrinha do ¢
Quando coloca ¢ com a ¢c com o e ¢ com u fica ca, co, cu. E quando coloca ¢
com e e c com i fica ce e ci da som do s. E para fazer o som do que e qui precisa do
gqgueequiquedaosomdoK.”
(ISL. e LAY.)

Por dltimo, apds discussdo que houve a respeito das representacdes do
fonema /k/, foi feito um ditado das palavras trabalhadas nas atividades anteriores,
visando tentar perceber se os alunos saberiam fazer uso da regra trabalhada e
elaborada por eles. Os resultados obtidos s&o os apresentados abaixo.

QUADRO 2

VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

Ditado das palavras da atividade de classificacdo quanto ao som [K]

Palavras Escrita dos alunos (numero de vezes que foi escrita)

ditadas

louca (14), locar(1), lolca (1), loka(1), locra(1), louka(1),

louca loucar(1), loca (1)
caixa caixa (14), caxia(1), caicha (3), kaicha(1), carcisa (1), caga (1)
cultura cultura (11), cutura (5), cotura (2), qutura (1), dudula (1),

gurutoera (1)

pequenos pequenos (16), pequenonos (1), pekenos(1),pequenus (1)

pejenos (1), penenos (1)

Joaquim Joaquim (13), Joanquin (4), goaqui (2), Joakin (1), goti (1)

porque porque (18), poque (1), paroque (1), dovo (1)

comtinuar (2), continuar (11), continua (4), continiar (1),

continuar cotinuo (1), cotinora (1), jotiua (1)
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pesquizadora (3), pesquisadora (12), pesquizado (1),
pesquisadora pesquisadoura (1), pequidor (1), peskisadora (1), psidora (1),

pesiquizadoera (1)

conquisdando (1), conquistando (12), conquito (1),
conquistando comquistando (1), coquidao (1), conkistando (1), cojido (1),

gucoquistado (1), concuistando(1), comquistamdo (1)

quinta qguinta (16), quita (1), pita (1), quitatra (1)
piracicaba Piracicaba (14), Pirasicaba (3), pirasca (1), pierasicaba (1)

queria gueria (20)

coral coral (15), coran (1), corau (3), colrau(l)
masculino masculino (11), mascolino (6), macolino (2), msculino (1)
escandalo escandalo (13), escandelo (1), escarado (1), escamdalo (1),

escandanlo (1), escando (1), ecadoseé (1), esicador (1)

Dos vinte e trés alunos que participaram deste ditado, cinco deles se
encontram em fase inicial do processo de alfabetizac&o e suas escritas nesta tabela
foram destacadas com vermelho e, mesmo estando em processo inicial de
aprendizagem da escrita foi possivel perceber que na maioria de suas palavras eles
fizeram a representacao esperada para o fonema /k/.

Em dois dos ditados analisados nao foi possivel constatar o0 uso ou nédo das
letras C e QU, pois os alunos em questdo se encontram no nivel pré-silabico,
portanto seus resultados nao foram apresentados acima.

Desconsiderando os demais desvios ortograficos apresentados pelos demais
alunos, visto que a abordagem deste Plano de Acao era a representacao do fonema
/kl, pode-se perceber que as palavras escritas por eles atenderam em quase todos
0S casos, ao uso esperado das letras C e QU quando representavam o som [k].

A partir deste trabalho ficou evidente que fazer com que a ortografia se torne
objeto de estudo e investigacéo favorece o aprendizado da lingua escrita, auxilia na
construcdo e uso de regras pelas criancas de maneira proxima e tangivel ja que
foram elas mesmas que participaram de sua construgdo, portanto tornando-a
significativa, diferente de quando sdo regras externas, decoradas e dificilmente

colocadas em uso.
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Outro aspecto que ficou evidente apdés o desenvolvimento dessas acdes foi
gue o estudo da ortografia caminha junto com a alfabetizagcdo quando sao criadas
oportunidades favoraveis de investigacao durante as aulas, em especial as voltadas
para o ensino na lingua portuguesa.

As atividades trabalhadas foram contextualizadas, e longe de parecer
inovacdes da pratica pedagogica, foram desenvolvidas a partir de estratégias ha
muito observadas no cotidiano escolar. A questdo principal, nesse sentido, foi o
olhar dado especificamente a esta categoria da lingua escrita, a ortografia, dentre

todas as outras que compreendem o aprendizado do portugués.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de construcdo e aplicacdo das regras ortograficas pelos alunos,
quanto a representacdo do fonema /k/ foi um a proposta enriquecedora sob varios
aspectos.

Do ponto de vista do professor, foi uma oportunidade impar de rever minha
pratica de maneira critica e me fez refletir sobre como proporcionar situacdes de
ensino-aprendizagem de maneira significativa, fazendo com que as duavidas dos
alunos fossem esclarecidas por meio de pesquisa que, no caso da regra em
guestao, deveria ser reconstruida, visto que ja existe, e apropriada por eles.

Neste caso ndo haveria necessidade de decorar a regra e sim de perceber por
meio do contexto, que havia uma regularidade para representacdo escrita desse
som e que s6 haveria essas op¢des, com a letra C acompanhada das vogais A, O e
U e do digrafo QU acompanhado das vogais E e .

Como afirma MORAIS (2005):

a memorizag&o de itens verbais ndo € sindbnimo de conhecimento explicitado
a nivel verbal. A explicitac@o nesse nivel requer um processo de reflexdo, um
trabalho de reelaboracdo de conhecimento levado a cabo pelo aprendiz.
(MORAIS, 2005, p.94).

Do ponto de vista do trabalho desenvolvido, o ditado tradicional usado para
verificagdo de aprendizagem foi contextualizado, por meio de atividades que o
precederam e muito rico em informacfes para andlise. Mais importante do que a
atividade em si foi a intervencdo mediadora que agiu entre o que os alunos sabiam e
o que descobriram durante o trabalho, amparada a luz de novas teorias que tratam a
ortografia como objeto de conhecimento.

O projeto pode comprovar que a aquisicao da escrita ortografica ndo se da por
meio de copias e regras decoradas, mas por meio de trabalho sistematico, com
sequéncia didatica preparada para esse fim e contextualizada para que a
aprendizagem seja mais significativa.

De acordo com MORAIS (2005):

No &mbito da aprendizagem de restric6es regulares, em algumas pesquisas
e experiéncias que procuram inovar a didatica da ortografia (MELO, 1997,
MOURA & MORAIS, 1997), tem-se visto que as criancas podem se
beneficiar de um ensino que lhes ajuda a compreender e formular com suas
préprias palavras as regras que estdo aprendendo. (MORAIS, 2005, p. 95)
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Foi a partir desse trabalho que os alunos tiveram a oportunidade de sair do local
que se encontravam, do ponto de vista do conhecimento sobre as regras
ortograficas, para tentarem chegar a um nivel de conhecimento superior ou além do
gue ja possuiam.

E por ultimo, do ponto de vista da escola, ficou evidente a necessidade de se
discutir as praticas voltadas para o ensino da lingua escrita, assim como ja ocorre
com outros contetudos que devem ser aprendidos, de maneira a construir um espaco
de discussdo para que a ortografia tenha sua importancia reconhecida como
necessidade de aprendizagem de todos, que se dara ao longo de nossas vidas, mas
que precisa ser encarada como de dificil acesso se nao for aprofundada e discutida
diariamente, nas situacdes que se fizerem necessario e também em momentos

pensados exclusivamente para trabalhar suas regularidades e irregularidades.
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