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RESUMO

Esse plano de acéo foi desenvolvido em uma escola publica do municipio de Belo
Horizonte, com estudantes da EJA, durante o ano de 2011 e no primeiro semestre
de 2012. Tem como objetivo promover, através da elaboracdo e desenvolvimento de
atividades de oralidade, leitura e escrita, situacOes de reflexdo sobre os valores
humanos, além de refletir sobre a importancia da interacdo e da afetividade nas
praticas pedagogicas, a partir do papel fundamental que possuem no ato de
aprender e de ensinar dentro do contexto escolar. Para realizacdo desse trabalho
utilizamos como referencial tedrico os estudos de Jaqueline Moll (2005), Paulo Freire
(1979, 1982), Magda Soares (2009), Miguel Arroyo (2005), entre outros, que
valorizam a necessidade de uma prética pedagdgica comprometida com a formacgéo
de sujeitos criticos e autbnomos. Os resultados confirmam a importancia do
professor considerar em sua acao pedagdgica as histérias dos estudantes e do
grupo, além das relacbes de identidade e poder construidas por esses sujeitos
dentro e fora do ambiente escolar, implicitas em todo o processo de aprendizagem.

Palavras-chave: leitura, escrita, oralidade, afetividade, interacdo, Educacédo de
Jovens e Adultos



Quando olhamos por alto as pessoas, ressaltam suas diferengas: negros e brancos,
homens e mulheres, seres agressivos e passivos, intelectuais e emocionais, alegres e
tristes, radicais e reacionarios. Mas, a medida que compreendemos os demais as
diferencas desaparecem e em seu lugar surge a unicidade humana: as mesmas
necessidades, 0s mesmos temores, as mesmas lutas e desejos. Todos somos um.

Joyce em Finnegan’s Wake
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1 INTRODUCAO

Uma vez, um velho rabino disse que os professores
comecam ensinando o que ndo sabem, depois de
algum tempo ensinam o ja aprenderam , depois

de mais algum tempo ensinam o que é importante e
sO depois de muito tempo percebem que sua tarefa
nao é a de ensinar mas a de criar condi¢des para que
os alunos aprendam. “Era sdbio o velho rabino.”

Mauricio Mogilnik

O foco desse plano de acao € o trabalho com estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) a partir da importancia da afetividade e da interacdo para a
construcdo de uma pratica pedagogica comprometida com os valores éticos e
sociais, como o respeito, solidariedade, justica, democracia, entre outros.

Toda acdo pedagdgica esta carregada de intenc¢des, ndo € neutra. Nesse
sentido, é importante que o professor reflita sobre o0s valores que estdo sendo
construidos ao trabalhar os conteudos de leitura, escrita e oralidade com os
educandos.

Através desse plano de acdo busquei vislumbrar e discutir aspectos que
constituem os sujeitos do processo vivido na EJA e a importancia da afetividade ao
permear esta experiéncia. Afinal, o professor também é aprendente e construtor de
sua postura junto aos alunos. Sendo assim, o resgate da afetividade deve comecar
por ele mesmo.

Enquanto educadores, devemos nos preocupar em auxiliar na formacao
de sujeitos criticos, na desconstrucdo de verdades Unicas e a ciéncia de que
podemos com nossa fala, gestos e atitudes reproduzir as desigualdades ja
existentes.

“Burro velho nao aprende” € um ditado popular, que nem sempre €&
verbalizado, mas seu sentido “ronda” a educagao entre jovens que estédo fora de seu
tempo escolar e também entre adultos que voltam para escola para continuar o
processo de escolarizagao.

N&o ha como negar a presenca de preconceitos, desavencas, além de
outros obstaculos, em nosso cotidiano escolar. Mesmo ciente dos conflitos que
permeiam o processo educacional, procuro assumir o desafio de ir além do repasse
mecanico do conhecimento e abracar o compromisso de entender o processo
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educativo como um processo construido coletivamente, por sujeitos mdultiplos e

histéricos e em constante aprendizado.

[...] guando estamos lidando com o saber e o aprender, 0 que se vive € um
cuidadoso e lento trabalho de lidar com momentos inesperados da
experiéncia de vida de cada pessoa educanda. De olhar nos olhos uma
gente que néo raro precisou esperar mais da metade da vida para ser aceita
em um banco de escola. (BRANDAO, 2002, p. 43).

Sendo assim, ao propor e realizar o trabalho com préticas pedagdgicas
baseadas nos aspectos interativos e afetivos, que envolvem a leitura, escrita e a
oralidade nas turmas da EJA, me dispus a efetivamente conhecer a condigéo inicial
dos alunos, respeitar os ritmos de aprendizado e estimular os educandos a se
expressarem e interagirem.

Este plano de acdo foi estruturado a partir de alguns pontos-chave
importantes relacionados ao trabalho das praticas docentes.

Primeiramente iremos desenvolver uma breve discussdo sobre a
educacdo como um fator de transformacado, apontando a importancia do educador
refletir sobre o seu papel social. Temas como linguagem, cultura, afetividade,
interacdo e algumas especificidades dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos também serdo abordados e discutidos.

A seguir, apresentaremos propostas de atividades que foram
desenvolvidas em uma escola publica e em turmas de estudantes da EJA que se
encontram em Processo de Alfabetizacéo e em Processo de Certificacdo.

No final, iremos apresentar algumas consideracbes sobre o trabalho
desenvolvido reforcando a importancia do trabalho com a linguagem numa

perspectiva interativa e afetiva.

! As nomenclaturas para denominar os niveis de escolarizagdo da EJA sao diversificadas e em cada
escola podemos encontrar denominacgfes diferentes. Entretanto, a Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED) enviou para as escolas orientacbes que estabeleceram a partir do ano de 2012 a
classificacdo dos estudantes em: Em Processo de Alfabetizagcdo (EPA) e Em Processo de
Certificag&o (EPC).
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2 EDUCAR E TRANSFORMAR

Sendo o educador considerado o sujeito de sua prépria pratica
pedagogica, € fundamental que o planejamento, a execucao e a avaliacdo da pratica
do docente estejam norteados por principios de criticidade para que sua agao seja
efetivamente significativa.

De acordo com RIBEIRO & BREGUNCI (1986) é fundamental levar em

consideracéo a subjetividade envolvida na acédo pedagogica:

a unicidade da relacé@o entre um professor e seus alunos demanda daquele
uma atuagdo singular. A simples aplicacdo de principios gerais didaticos,
psicoldgicos, sociolégicos ou filoséficos ndo capta o que ocorre de modo
adequado e ndo consegue clarificar a natureza de cada momento singular.
[...]- Sendo assim, ha uma necessidade de levar em conta a unicidade
daquele momento e daquela relagdo — o que é levar em conta a
subjetividade (RIBEIRO & BREGUNCI,1986, p. 91).

Ha variadas e muitas maneiras de ver o mundo e estar nele. Portanto, é
necessario que o educador compreenda que 0S grupos sociais tém caracteristicas
proprias e que apesar das diferencas, ndo ha grupos melhores ou piores.

Combater a uniformidade no ambiente escolar e a procura por resultados
homogéneos, incluindo novos elementos referentes as historias pessoais que 0s
aprendizes ja trazem, € fundamental no trabalho docente. A efetiva inclusdo social
s6 ira e deve acontecer em ambiente de liberdade individual, com préticas
pedagogicas democraticas, solidarias e com atitudes baseadas no respeito a
dignidade dos individuos.

Segundo Freire € preciso considerar o sujeito que esta aprendendo, como

sujeito de seu processo de aprendizagem, pois a

educacdo é uma resposta da finitude da infinitude [..]. A educacdo,
portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O
homem deve ser o sujeito da sua propria educacédo. Ndo pode ser o objeto
dela [...]. Ele esta no mundo e com o mundo. Logo, ha uma estreita relagédo
entre comunhdo e busca. Portanto, aqueles que ensinam n&o estdo se
comunicando com um grupo de ignorantes, mas com homens que possuem
um saber tao relativo quanto o deles (FREIRE, 1979, p. 27).

A motivacdo ao lado do ato de aprender e desse sujeito aprendiz vem

aliciada a um conhecimento ja adquirido. Sendo assim, podemos afirmar que cada
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sujeito promove processos internos de desenvolvimento, dentro de um ritmo e tempo
proprios.

Portanto, considerando-se a escola o lugar por exceléncia para o qual a
sociedade contemporanea delegou o papel de ensinar as novas geracoes, a base
fundamental do trabalho educativo passa a ser o estabelecimento de uma relagéo
dialética com o contexto da sociedade onde se desenvolve este processo, visto que
as intervencdes efetivam-se como elementos fundamentais para a producdo do
aprendizado.

SERRAO (1999) discute a diferenca entre ser um educador facilitador ou
condutor do processo de aprendizagem:

Ao educador, no desempenho do seu trabalho com os grupos, chamamos
facilitador. Nao se trata de um condutor, pois na condugéo o outro €
passivo, segue, obedece. Na facilitacdo, o outro participa (SERRAO, 1999,
p. 25).

Entretanto, encontrar e manter-se equilibrado entre a tendéncia de
conduzir ou de ser um facilitador, talvez seja um dos maiores desafios do educador,
principalmente aqueles que trabalham na EJA, pois lidam com uma realidade muito
singular.

Neste plano de acdo ganha forca a importancia em assumir esse desafio,
propondo atividades de leitura, escrita e oralidade, permeadas de afetividade e
interacdo, onde as vivéncias e especificidades do sujeito sejam valorizadas. Dessa
maneira, estamos dando voz aos sujeitos levando em consideracdo as implicacdes
para a construcdo da identidade e evidenciando as relacdes de poder vivenciadas
por esse mesmo sujeito dentro do contexto no qual esta inserido, seja ele escolar ou
nao.

Apesar de o Brasil ser um pais com enormes desigualdades e
contradicbes, a educacdo se apresenta como um fator de esperanca e
transformacdo social, ndo apenas favorecendo o acesso ao conhecimento, mas

propiciando condi¢des para que o individuo construa e exerca sua cidadania.
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3 CULTURA, INTERACAO E AFETIVIDADE

Os temas cultura, interacéo e afetividade sédo elementos essenciais para
fundamentar propostas de trabalho envolvendo a linguagem nas turmas da EJA.

Partindo do principio de que ndés somos e nos tornamos humanos
transformando o meio ambiente em que vivemos para adapta-lo a nés, podemos
afirmar que vivemos em um mundo natural como agentes de cultura(s), segundo
afirma Brand&o (2008)

ndo somos quem somos, seres humanos, porque somos seres racionais.
Somos gquem sSomos e somos até mesmo racionais, porque somos seres
aprendentes. Somos seres vivos dependentes de estarmos a todo tempo de
nossas vidas — e ndo apenas durante algumas fases dela — aprendendo e
reaprendendo. [...] (BRANDAO, 2008, p. 28).

Dessa maneira, ao interagir com 0 meio, 0 sujeito promove processos nao
lineares e internos de desenvolvimento que o auxiliara na construcdo do
conhecimento. E € através das implicacGes dessa dinamica entre 0 aprender e 0
reaprender que o sujeito se torna um ser social.

A familia é apontada como o primeiro campo inicial do processo de
socializacdo, visto que corresponde ao grupo social que influencia na adaptacéo dos
individuos as exigéncias do conviver em sociedade, tendo em sequéncia como
segundo grande ambito o sistema educacional. SAo nesses espagos que 0 sujeito,
inicialmente, tem seus primeiros contatos com a linguagem.

Trabalhar a linguagem numa vertente interativa e dindmica é considerar
todo o contexto social e 0s sujeitos envolvidos no processo de aprender e ensinar.

Magda Soares (1986, p. 78), alerta:

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais econdmicas reconhece, no quadro destas relacdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que
adquiram um instrumento fundamental para a participagdo politica e a luta
contra as desigualdades sociais (SOARES, 1986, p. 78).

Sendo a escola uma realidade histérica e no seu papel de formadora de

sujeitos criticos, participativos e aptos para a vida em sociedade, faz-se urgente a
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necessidade de ampliar a percepcdo dos educadores a respeito da multiplicidade
dos individuos, das suas diferentes dimensfes nos diversos tempos e espacos e nas
relacfes que sao construidas no cotidiano.

Dessa maneira, a escola passa a ser um espacgo vivo, carregado de
conflitos, contradicdes e ambiguidades, além de memorias e significacdes. Dai de
tornar a escola um lugar de acessivel para toda comunidade escolar, enquanto
espaco de construcao e aperfeicoamento do conhecimento.

A abertura da instituicdo escolar a essa comunidade, seja aos
profissionais da educacgdo, alunos, pais ou funcionarios, é fundamental para a
efetivacdo de um aprendizado significativo e interativo.

E importante fazer o intercambio entre os espacos escolares e nado

escolares, ja que a

escola necessita escorrer para a rua. Por sua vez, a rua quer e precisa
invadir a escola. Entender, juntamente com 0s alunos os processos pelos
guais a cultura se transforma e as diferentes maneiras de utiliza-la como
ferramenta educacional pode contribuir para que, em um futuro préximo,
contemos a histéria através dos nossos olhares (MARTINS, 2008, p. 62).

Portanto, a disponibilizacdo do espaco escolar ira proporcionar aos alunos
e familiares um sentimento de pertencimento, pois eles se sentirdo reconhecidos no
conhecimento que a escola produz, transmite e constroi com seus educandos.

Pensar uma escola multicultural, interativa, afetiva e inclusiva é conferir
aos sujeitos e elaborar entre eles, e com eles, um projeto a ser vivido diariamente.

Em conformidade, Santos (2007, p. 25) afirma

a escola precisa ser entendida como uma instituicdo voltada para a
realizacdo da pratica pessoal e social, contextualizada nas dimensdes
espacial e temporal, revestida de carater contraditrio e complexo. E preciso
privilegiar sua abordagem como processo, ndo produto acabado. A escola
nao é, e, sim, estad sendo (SANTOS, 2007, p. 25).

E é neste contexto que a questdo da interacdo e do vinculo afetivo entre
professor e aluno deve ser pensado, praticado e efetivado, eixos enfatizados nesse
plano de acéo.

Serrdo (1999) define vinculo como sendo “a relagado que se constroi entre

as pessoas ha convivéncia grupal’. Através do vinculo, o processo de
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desenvolvimento pessoal e social do educando se torna possivel, sendo que na
relacdo e na troca com outro ele pode construir e reconstruir suas possibilidades.

Sendo assim, em qualquer relacdo que se estabeleca entre as pessoas, 0
vinculo possui um papel fundamental. Dai a importancia de que este elo, entre
educador e educando seja também afetivo. O professor tem que ter ciéncia de que o
vinculo que estabelece com o aluno sera um fator relevante para mobilizar a busca
pelo novo, por novos conhecimentos.

O ambiente escolar deve levar em conta seu ator principal, que € o aluno,
como ser integral e Gnico. E importante compreender que o espaco educativo deve
abrir-se a um novo olhar para constituir-se hum espac¢o de confianca e liberdade,

onde a dicotomia entre corpo e mente, cognicdo e afetividade seja combatida, pois a

A corporeidade (movimento humano, cultura corporal, expressdo corporal,
acao ou conduta humana) é uma linguagem completa e complexa, a seu
modo tdo elaborada quanto as linguagens escrita e oral; sdo formas de
linguagem que ndo podem ser postas em confronto, muito menos em
competicdo. Dispor de apenas uma delas € acentuar a fragmentagéo
humana, fortalecer a dicotomia corpo e mente e impor um outro tipo, talvez
mais refinado, de analfabetismo (CORREA, 1999, p. 74).

O corpo é uma dimensao do aprendente e por isso ndo pode ser negado.
Ele é uma fonte por onde passa o conhecimento, portanto, € por ele que o sujeito ira
Se expressar e se posicionar no mundo.

NGs, humanos, somos dotados de um corpo que nos permite apropriar do
conhecimento pelo tocar, experimentar e vivenciar experiéncias. Dai a necessidade
de se combater a ideia de que “prazer e dever devem caminhar separados”. Afinal,
todos os sentimentos sao exteriorizados através de manifestacdes corporais que se
emitem para o mundo, sejam eles prazerosos ou nao.

Nesse contexto, faz-se necessario a escola assumir um papel
transformador e ndo dominador, pois as implicacdes de cada acdo pedagdgica irdo
inferir diretamente, positiva ou negativamente, no processo de construcdo do
conhecimento do sujeito aprendiz.

E fato que muitos alunos, principalmente jovens e adultos, resistem, num
primeiro momento, as praticas da corporeidade. Portanto, somente apdés um
processo de reflexdo e de experimentacdo de propostas que incluam vasto debate

sobre corpo, natureza e cultura é que estes alunos autorizam a praticas como estas.
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Podemos concluir que através do corpo e de suas interagcbes com o meio,
pode-se demonstrar afetos e dessa maneira, ter um clima propicio para a construgédo
de conhecimentos verdadeiramente significativos. Nesse sentido, realizar um plano
de acdo buscando a integracdo de multiplas praticas, com certeza € um grande
desafio, pois envolve questdes amplas e complexas relacionadas ao corpo, a
afetividade, a interacdo, dentre outros. Isso refor¢ca a razdo de se refletir e retratar
nesse plano de acdo, o trabalho com praticas pedagdgicas numa abordagem
interativa e afetiva, tamanha a sua relevancia no processo de aprendizagem dos
estudantes da EJA.
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4 SEMEAR A ESPERANCA: EDUCAR JOVENS E ADULTOS

A Educacado de Jovens e Adultos nem sempre foi objeto de interesse do
poder publico e sempre sofreu diante das discriminacdes sociais. A partir dos
inUmeros processos de redemocratizacdo do Estado desencadeados apos a
ditadura Vargas (1945), motivados pelos movimentos sociais ou pela necessidade
de sustentacédo politica dos governos, destacou-se a Educacéo de Jovens e Adultos
na preocupacdo com a universalizacdo da educagcdo basica, tornando a
alfabetizacao de adultos parte das politicas educacionais.

No entanto, a visdo marginalizada do adulto analfabeto e o carater
superficial dado a aprendizagem, fizeram despontar uma nhova orientacdo
pedagogica para a educacdo de adultos inspirada nas reflexdes pedagdgicas de
Paulo Freire, educador e filésofo. Sua importancia para a educacdo brasileira, e
mais especificamente para a Educacao de Jovens e Adultos, se deve ao fato de que
suas crencas se opunham a uma educacdo bancaria, tecnicista e alienante
considerando o educando como sujeito da aprendizagem, portador de um
conhecimento que ocorre a partir das experiéncias e sua leitura do mundo e nao
como mero receptaculo do saber, uma tabula rasa de conhecimentos.

Valendo-se dos principios freirianos, surgiram, ja na década de 60,
alguns significativos programas de alfabetizacdo e educacdo popular. Entre eles,
podemos destacar o Centro de Cultura Popular (CCP) cujo propdsito era a criacao
de centros de cultura popular em todo o Brasil através da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e o Sistema Paulo Freire que tinha como proposta pedagdgica
considerar o educando como o agente de sua aprendizagem.

Entretanto, o Plano Nacional de Alfabetizacdo, aprovado em 1964, apos
sucessivas pressdes de intelectuais, artistas, liderancas sindicais e organizacdes
populares, acabou inviabilizado apds o golpe militar.

Apesar da influéncia dos movimentos sociais surgidos na década de 70,
tais como a luta pela liberdade de imprensa, pelo direito de greve, pela anistia aos
presos e exilados politicos, pelos interesses das denominadas minorias (mulheres,
negros e homossexuais), 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
entre outros, cuja bandeira se vinculava na luta pela democratizacdo do pais,

somente a partir da década de 80, as politicas publicas educacionais ganham félego.
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Sendo assim, a década de 80 se apresenta nhum quadro mais otimista em
relacdo aos direitos educativos. No caso da Educacao de Jovens e Adultos, o Estado
passou a ter obrigatoriedade, zelando pela garantia do direito a educacéo escolar, a
todos aqueles que a ela ndo tiveram acesso.

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cujos artigos sao
vitais para se pensar e efetivar a educacdo de qualidade no pais, dentre os quais

destaco

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL,2 1986).

Entretanto, considerar um pais como socialmente justo e democratico
pressupde o acesso de toda populacdo a uma educacado publica, gratuita, laica e
de boa qualidade.

Sendo assim, faz-se necessario a desmistificacdo da ideia de educacao

compensatoria, que segundo Soares € apenas

um paliativo para o problema de repeténcia e evaséo de alunos das classes
desfavorecidas, como forma de cumprimento do principio ideario capitalista
de igualdade de oportunidades nas escolas. Novamente, fica oculto o real
causador da discriminagdo: a desigual distribuicdo da riqueza numa
sociedade capitalista (SOARES, 1991, p. 31).

O fracasso no ensino, portanto, s6 pode ser confrontado se a escola
assumir seu papel transformador, promovendo a¢des pedagogicas alicercadas aos
direitos fundamentais da sociedade, tais como ética, justica e igualdade em prol do
educando, seja ele crianca, jovem ou adulto.

No ambito da Educacgéo de jovens e adultos, Arroyo (2005, p. 19), afirma
que “a configuragdo da EJA como um campo especifico de responsabilidade publica
do Estado €&, sem duvida, uma das frentes do momento presente”. Alguns
significativos indicadores que apontam nessa direcdo podem ser destacados: o
reconhecimento dos jovens e adultos e seus processos de formacédo como foco de
pesquisas e reflexao tedrica pelas universidades e pelos centros de pesquisa e de

formacdo; a valorizacdo dos Foéruns de EJA como novos espagos promissores;

2 Art. 2° — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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investimento na formacdo de profissionais educadores com competéncias
especificas para o trabalho com o jovem e o adulto.

Em consonéncia com esse processo de redemocratizacdo do pais, que
traz consigo o sentimento do direito de ter direito, a expansdo da EJA no municipio
de Belo Horizonte eleva-se a partir da década de 90.

E importante ressaltar que a EJA em Belo Horizonte tem sua histéria
iniciada em 1971, marcada pela implantacdo do primeiro curso regular de supléncia
na Escola Municipal Maria das Neves, sendo uma das propostas de tal ensino repor
a escolaridade perdida no passado. Nesse periodo, também surgiu como resposta
do regime militar & situagcdo do analfabetismo no nosso pais, um programa do
governo Federal, de carater assistencialista e conservador, denominado Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que se constituiu na grande acao nacional
destinada a educacgéao de jovens e adultos.

Sendo assim, apdés significativas iniciativas governamentais no combate
ao analfabetismo e seus inUmeros desdobramentos no campo das politicas publicas,
o sistema de discussdo na rede municipal de ensino em Belo Horizonte tem se
pautado pelo direito & educacéo e na definicdo do papel do municipio na efetivacao
desse poder legitimo proporcionando a¢cdes como debates e formacdes, que visam
aperfeicoar a organizacdo das praticas pedagogicas, dos tempos e espacos as
especificidades dos sujeitos educandos da EJA.

Portanto, faz-se necessaria urgéncia em se ultrapassar a visao
reducionista com que, por décadas, foram encarados os alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos. Afinal, o propésito dessa educacdo ndo podera ser suprir as
deficiéncias dos conhecimentos adquiridos na escola, mas afirmar direitos peculiares
de um tempo de vida.

A tematica da formacdo de professores especificamente para esse
publico torna-se recorrente pela necessidade e pelo desejo de que esses espacos
nao fossem uma repeticdo banal das escolas para criangas.

Pinto (2005) apresenta o saber do educando adulto como o ponto de

partida na distingdo da educacéao de jovens e adultos para a educacao de criancas

O ponto de partida do processo formal da instru¢gdo nao € a ignorancia do
educando e sim, ao contrario, aquilo que ele sabe, a diferenca de
procedimento pedagdgico se origina da diferengca no acervo cultural que
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possuem a crianga e o adulto no momento em que comecam a ser
instruidos na escola. A distingdo de idades se traduz pela distingdo da
experiéncia acumulada, ou seja, de educacédo informal (PINTO, 2005, p.
73).

Os jovens e adultos necessitam de uma organizacdo especifica dos
tempos e dos espacos para sua escolarizagao, garantindo condi¢cdes de ampliagcéo
do acesso, da permanéncia e da aprendizagem das diferentes geracdes que nunca
tiveram acesso a escolarizacdo ou que dela foram excluidos. Nesse contexto, 0s
educadores tém que lidar com a baixa autoestima e o sentimento de incapacidade
de aprender com que os alunos chegam a EJA, trazendo as suas vivéncias para a
sala de aula e trabalhando a ressignificacdo que estas experiéncias podem adquirir
neste espaco.

Compreender a complexidade deste quadro, compreender a si mesmo e
ao aluno a partir dos elementos que compdem as singularidades do educando e
predispor-se a um espago escolar no qual os educandos possam “metabolizar’ o
passado através das suas vivéncias sao desafios importantes para o educador que
objetiva a “permanéncia com aprendizagem” dos alunos.

Paulo Freire (1982) afirma que

no momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcgdo pela estrutura em que se
encontram, sua percepgcdo comeca a mudar, embora isto ndo signifiqgue
ainda mudanca da estrutura. E algo importante perceber que a realidade
social é transformavel; que é feita pelos homens, pelos homens pode ser
mudada; ndo é algo intocavel, um fado, uma sina, diante de que so
houvesse um caminho: a acomodacéo a ela (FREIRE, 1982, p. 39-40).

Sendo assim, a luta por uma identidade da EJA imp0e o reconhecimento
da escola como um lugar de praticas educativas em que educandos e educadores
séo sujeitos singulares e socio-historicos, que proporcionam e partilham relacdes e
saberes.

O dominio da leitura e da escrita pelos sujeitos ndo proporciona a eles
apenas a possibilidade de decodificacdo de palavras, sentidos e sinais, mas a
possibilidade de compreender, ler e criticar o0 mundo ao qual estd inserido, bem
como estabelecer uma relagéo critico-dialégica com outras realidades.

Segundo Magda Soares
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alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, nao
aquele que adquiriu o estado ou a condi¢cdo de quem se apropriou da leitura
e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam (SOARES,
2009, p. 19).

E relevante, ressaltarmos a distingdo e a indissociabilidade existentes
entre a alfabetizacéo e o letramento. Afinal, ndo basta apenas aprender o codigo, é
preciso ter habilidade para usa-lo. Ambos possuem as suas especificidades, sem se
aterem a cronologia ou hierarquia. Nao basta apenas que o sujeito decodifique as
mensagens para compreendé-las. Letrar € ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a leitura e a escrita fagam parte da vivéncia do aluno. Portanto, é
preciso que o educando n&o apenas esteja no mundo, mas sinta-se parte dele.

A EJA é nitidamente um campo inspirador para a pratica do pensar e do
fazer docente. E uma maneira de caracterizar a especificidade do trabalho com
jovens e adultos, baseia-se na elaboracdo de propostas pedagdgicas a serem
desenvolvidas no ambiente escolar a partir da realidade do educando e, sobretudo o
saber que ja se apropriou em outros espacos educativos, inclusive o espaco de
trabalho.

Nesse contexto, os planos curriculares® referentes aos estudos em
andamento incorporam a preocupacédo dos educadores com a necessidade de um
curriculo que contemple o ser humano em suas multiplas dimensdes, tempos e
ritmos diferentes.

A palavra curriculo é de origem latina e significa o caminho da vida, indica
processo, movimento, percurso, como a etimologia da palavra recomenda.

Se compreendido como componente central da escolarizacdo o curriculo
deve ser interdisciplinar e transdisciplinar.

Para que a interdisciplinaridade aconteca € necessario a colaboragéo e a
parceria entre as disciplinas. A interdisciplinaridade pode ser compreendida como
sendo a troca de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, areas do
conhecimento. (FEREIRA, in: FAZENDA, 1993, p. 21-22).

® Cada escola possui autonomia na elaboracdo do seu plano Curricular, exceto na base nacional
comum (Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias e Arte).
Orientacdes sdo fornecidas pela SMED e Geréncia de Avaliacdo e Verificacdo do Funcionamento
Escolar (GAVFE) baseando-se nos Paradmetros Curriculares do Ensino Fundamental, e o Parecer n°
093-02).
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Nessa expectativa cabe ao docente, articular teoria e préatica, numa
maneira interdisciplinar sem perder de vista o0s propositos fundamentais
relacionados a sua disciplina. Ao procurarmos um novo olhar interdisciplinar
chegaremos ao olhar transdisciplinar com mais propriedade e interacao.

A transdisciplinaridade considera o que estd ao mesmo tempo entre e
através das diferentes disciplinas, sendo seu objetivo compreender a dindmica das
relaces no mundo moderno.

Sendo assim, o curriculo deve ser construido e reconstruido, de uma
maneira processual e sucessiva cujo conhecimento deve ser acercado em uma
perspectiva de totalidade. Com certeza, ndo é uma tarefa facil para nenhum
educador. Porém, para que haja uma real inclusdo social desse individuo
aprendente, o primeiro passo € a aceitacdo dessa diversidade como ponto de
partida para o inicio de processos de ensino e aprendizagem efetivamente

significativos.
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5 UM ENCONTRO DA ESCOLA COM A EJA

A Escola Municipal Rui da Costa Val (EMRCV), na qual atuo ha 17 anos,
esta situada no bairro Conjunto Felicidade, regido norte de Belo Horizonte.

Inaugurada em 24 de mar¢o de 1992, a escola foi construida no padrédo
das escolas da época, com tijolinhos a vista, dois pavilhdes, 15 salas de aula, uma
quadra, uma biblioteca, secretaria, banheiros, salas para coordenacédo, direcdo e
professores, cantina e um grande patio.

A EMRCV atende uma comunidade em situacao de vulnerabilidade e
risco social, onde a miséria, as drogas e a desestruturacdo familiar sdo elementos
intrinsecos em todo o seu processo de construcdo e (re)construcao.

O primeiro ano de funcionamento da escola foi critico. Faltava
materialidade para docentes e discentes como giz, folhas de oficio, cadernos, lapis,
borracha, entre outros, havia constante queda de energia, faltavam professores (por
motivos de licenca-médica ou escassez no quadro da PBH), crateras formadas pela
erosdo e muito barro dificultavam o acesso a escola, entre outros problemas. Em
épocas de chuva o sacrificio dobrava, pois o cérrego proximo a escola enchia
impedindo até mesmo os alunos de chegarem para as aulas. Apesar dos grandes
avancos em termos de saneamento basico, ainda hoje a regido carece de
infraestrutura basica (muitas ruas ainda ndo possuem asfalto, o cérrego nao foi
canalizado, o posto de salde ndo consegue suprir a demanda da comunidade, o
trafico de drogas e a incidéncia de adolescentes gravidas sdo recorrentes, entre
outros problemas).

Em 2002, a escola iniciou com a oferta de vagas para a EJA,* cujas
enturmacbes foram orientadas pela PBH em consonancia com a realidade na qual
a escola esta inserida.

Em 2003, nossa escola recebeu mais duas novas turmas, chegando a 8
(oito) turmas na EJA.

Em 2004, a escola passou por um processo de reforma onde foram

construidas: uma quadra adicional, um parquinho, uma sala de video, uma sala de

* Ensino Fundamental na modalidade EJA possui duragdo minima de 240h e maxima de 1920h, como
referéncia, podendo ser ampliada em até 480h, dadas a especificidades do aluno. Essas orientagfes
constam no Projeto Politico Pedagogico da escola e no PARECER N° 093/02, ambos aprovados pelo
Conselho Municipal de Educacéo (CME).
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multimeios, um laboratério de informética, uma nova biblioteca com brinquedoteca, a
ampliacéo da sala dos professores, cobertura da quadra antiga e reforma da cantina.

Desde 2011 a escola encontra-se novamente em obras. Atualmente o
espaco fisico esta se adequando a nova demanda: estdo sendo construidos novos
banheiros, e salas para a equipe pedagodgica, e 0s antigos espacos onde
funcionavam a secretaria, banheiros dos professores, salas de diregéo,
coordenacao, mecanografia e depdsito de materiais se transformardo em cozinha e
refeitorio.

Atualmente, a escola funciona em trés turnos: 1° e 2° turnos (24 turmas
com alunos de 1°, 2° e 3° Ciclos) e 0 3° turno (4 turmas de EJA).

De 2002 a 2011, trabalhamos na EJA com o0s seguintes niveis de
aprendizagem:®> ALFABETIZACAO, INICIAL, INTERMEDIARIO e AVANCADO.

No trabalho com jovens e adultos estou ha 10 anos e posso ressaltar que
0os adolescentes que hoje podem estar vinculados a EJA ndo sao quaisquer
adolescentes, bem como os adultos.

Em relacdo aos adolescentes, trata-se de uma juventude fruto das
desigualdades sociais, em sua maioria filhos e netos de pessoas semialfabetizadas
e de analfabetos, além de serem também frutos das desigualdades escolares, pois
trazem em sua trajetéria de vida uma relagéo escolar descontinua, com sucessivas
repeténcias, fracassos e evasodes, estando, portanto, fora da definicdo atual do
ensino regular (qQue abrange as idades de 7 a 14 anos).

Quantos aos adultos da EJA, sédo frutos de um processo social
excludente, sujeitos séciohistéricos que encarnam os saberes aprendidos na vida e
os ressignificam no ambiente escolar, margeando a trajetoria que lhe foi permitida
trilhar até entdo, e deixando-se guiar (ou ndo) pelo sentimento de pertencimento em
relacdo ao ambito escolar no qual encontra-se inserido.

Nesse contexto, torna-se relevante essa discusséo sobre a dindmica onde
a escola esta inserida e quem sao seus sujeitos, enfocando temas relevantes para a
pratica docente como subjetividade, tempo, espaco e identidades, pois sé&o

elementos determinantes na transformagdo do ato educativo que valorizem e

>A enturmacao por niveis servia apenas como referéncia para o trabalho pedagdégico, visto que a que
a EJA nao é definida por ciclos. Em 2012, com o fechamento de 4 turmas, reduzimos o nosso quadro
para 4 turmas, onde 120 alunos foram separados em 2 grupos: em processo de alfabetizacdo (EPA)
e em processo de certificacdo (EPC). Cada grupo foi dividido em 2 turmas, sendo o total de
professores igual a 5 (incluindo 1 coordenador).
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ampliem as potencialidades de educadores e educandos na busca de um
significativo aprendizado na EJA.
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6 OBJETIVOS

6.1 Objetivo Geral

Elaborar propostas de atividades envolvendo a afetividade, interacéo,
leitura, escrita e oralidade que possam compor uma pratica pedagdgica nas turmas
de EJA, buscando promover o desenvolvimento de atitudes baseadas na ética e na

justica social.

6.2 Objetivos Especificos

e Trabalhar com propostas de atividades envolvendo a leitura, escrita e
oralidade, buscando desenvolver atitudes baseadas nos valores humanos.

e Resgatar e reconhecer valores humanos que favoregam a convivéncia
harmdnica na escola, na familia e na sociedade;

e Fomentar em toda comunidade escolar o conhecimento e aplicacéo

dos valores humanos necessarios para a formacao ética humana.
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7 DESENVOLVENDO E ANALISANDO O PLANO DE ACAO

Na escola Rui da Costa Val durante o 1° semestre de 2011, as discussoes
sobre a afetividade e interacdo nas turmas de EJA foram evidenciadas na escola,
mobilizando os professores para o trabalho com o tema, o que resultou na
elaboracdo do projeto denominado “Valores Humanos”. A ideia deste projeto surgiu
da necessidade de promover uma interlocucdo entre professores, alunos e
comunidade escolar na tentativa de auxiliar na formacdo de sujeitos mais
conscientes do seu papel na sociedade. O projeto teve como foco desenvolver
atividades que buscam um olhar diferenciado para este segmento. Olhar este,
meticulosamente tecido na reflexdo e na acdo docente, que considera 0 sujeito
como principal ator de seu processo de aprendizagem.

As atividades aqui apresentadas fazem parte de um aprendizado real do
que tem sido teorizado até o momento: o relacionamento dos educandos é um
processo continuo e o professor esta intrinseco a ele. Sabemos que o educador
também é aprendiz e construtor de conhecimentos junto aos alunos e o resgate da
afetividade deve comecar por ele mesmo. Pressupbem-se, portanto, um trabalho
cooperativo, em todas as suas dimensdes, como base fundamental para o sucesso
da prépria prética.

As praticas desenvolvidas nesse plano de acdo estdo permeadas de
afetividade e relacionadas a leitura, escrita e a oralidade Envolvem conteudos de
outras areas curriculares, buscando uma interdisciplinaridade entre os diferentes
componentes curriculares.

A sequir, iremos apresentar algumas oficinas desenvolvidas nas turmas e

seus desdobramentos.

7.1 Discutindo sobre os valores

Para iniciar o projeto, foi realizada em sala de aula, uma discusséo sobre
o assunto “Valores”. As observacdes dos discentes foram registradas no quadro pela
professora. Os alunos receberam folhas xerocadas com leituras e atividades
retiradas da apostila “Cinco Minutos de Valores Humanos para a Escola” de Saara

Nousiainen. Atividades essas relacionadas aos valores que se desejava trabalhar.
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ApOGs a uma roda de conversa em sala os alunos foram encaminhados para o patio.
Um video sobre “Motivagéao” produzido por uma professora da escola foi exibido e
logo ap6s houve um debate, conduzido pela coordenadora, onde se coletou as
opinides de cada um sobre a exibicdo. A palestra que se seguiu com a exposicao da
proposta do “PROJETO VALORES” teve a participagcédo de toda a equipe docente e
discente da EJA. No final da palestra ocorreu uma votacao geral para confirmacao
(ou ndo) da aplicacéo da proposta.

A apresentacéo oficial do "7PROJETO VALORES” foi realizada no dia 20
de maio de 2011, as 19:00 horas, com uma palestra conduzida pela coordenadora e
com a participagdo de professores, alunos, funcionarios e comunidade. Houve a
exibicdo de um outro video com o tema “AMOR, QUE PALAVRA E ESSA’, de
autoria de uma docente do 2° ciclo. Ao término do evento todos os participantes
receberam da Direcdo da escola um saquinho com sementes de girassol
simbolizando a solidariedade e uma mensagem por escrito sobre o tema trabalhado.

Uma das primeiras atividades desenvolvidas foi a “Discussdo sobre o0s
Valores”. A abordagem sobre os topicos dessa atividade ocorreu com reunides em
sala de aula, acerca da tematica apontada na apostila “Cinco Minutos de Valores
Humanos para a Escola” de Saara Nousiainen (entre outras fontes), sendo utilizados
entre 20 a 30 minutos (no minimo) para a aplicacdo do tema proposto para 0 més.
Essa aplicacdo foi feita geralmente por cada professor em sua turma utilizando
debates, exibicdo de filmes, musicas, oficinas de arte, dinamicas, leituras, etc.

A partir desses trabalhos realizados em sala foram espalhados cartazes
pela escola com frases que reforcaram a temética do més, alguns elaborados pelos
estudantes, outros pelos préprios professores.

Logo em seguida, foram desenvolvidas as oficinas sugeridas por Susana
Huerga no livro “EJA, Planejamento, Metodologia e Avaliagdo”, dentre outros
materiais. A realizacéo das oficinas auxiliaram toda a equipe pedagdgica no trabalho
com a memoria e identidades dos alunos, valorizando suas histérias de vida,
fortalecendo suas identidades pessoais, de classe, género, etnia, etc.

Descrevemos algumas oficinas trabalhadas com os estudantes da EJA,
gue compde o corpo desse plano de acao. Elas foram desenvolvidas em turmas de

EJA da Alfabetizagdo a Certificacdo. Entretanto, a seguir, serdo descritas e

28



analisadas algumas atividades desenvolvidas nas duas turmas que leciono, ou seja,

turmas Em Processo de Certificacdo (EPC).

7.2 Oficina: Memorias e ldentidades

Esta oficina foi composta por sete atividades tendo como foco o eixo
memorias e identidades, jA que sao elementos fundamentais na constru¢cdo do
grupo. Cada ser humano € unico, com especificidades e vivéncias singulares e
deve ser visto como tal até mesmo para se entender que séo as diferencas que nos
acrescentam, que nos organizam, incrementam as relacdes sociais, e ndo devem
servir como causa de exclusao.

Sendo assim, desenvolvemos a primeira atividade da oficina intitulada
“TRABALHANDO O POEMA IDENTIDADE” que teve como objetivo proporcionar
aos estudantes uma reflexado sobre o significado pessoal da palavra “IDENTIDADE”.
Foram feitas perguntas aos alunos, tais como “Vocé sabe o que é identidade?” e
“Qual a importancia em se ter uma identidade?”. Logo em seguida, foi feito o registro
das respostas dos participantes no quadro de giz. Eis algumas respostas:
“/dentidade é um documento obrigatério” (Marta,® 35 anos), “Meu jeito de ser formam
a minha identidade” (Jonas, 22 anos), “Minha identidade € o meu carater’ (Gerson,
15 anos), entre outras.

A leitura e discussao sobre o poema “ldentidade” de Pedro Bandeira (ver
ANEXO 1) foram realizadas em seguida. Os alunos receberam o poema abaixo
completo, sem o titulo e colocado ao lado esquerdo de uma folha de oficio, como

mostra um trecho a segquir:

“AS VEZES NEM EU MESMO SE/ QUEM SOU.”
“AS VEZES SOU QUERIDINHO”.
“AS VEZES SOU MOLEQUE MAL CRIADO”,

Estimulei os participantes a refletirem sobre alguns aspectos do poema,
como por exemplo: —a) Como eu me vejo? — b) Como os outros me veem? — c) Por

gue tenho sentimentos tdo contraditorios? — d) Quais sdo os meus limites?

® Os nomes dos alunos utilizados nesse trabalho s&o ficticios, para preservar a identificacdo dos
mesmos.
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Solicitei aos participantes que dessem um titulo ao poema e justificassem,
oralmente. Posteriormente, os alunos tiveram acesso ao material impresso para
verificarem o titulo dado pelo autor.

Os alunos, alguns um pouco inibidos a principio, demonstraram interesse
em escutar os colegas em suas explanagfes e foram adquirindo mais confianca
para também inferirem suas opinides. Algumas falas, tais como “eu sou gordinha,
mas sou feliz” (Ana, 16 anos), “pobre e preto ndo tem chance de conseguir um bom
trabalho” (Mauro, 44 anos), “as vezes tenho vontade de sumir no mundo e nunca
mais voltar” (Carmélia, 25 anos), “sei que nao sou muito inteligente, mas também
tenho meus talentos” (Otavio, 19 anos), entre outras, despertaram discussdes
interessantes e instigantes, fazendo com que todo o grupo se manifestasse e se
envolvesse nas discussoes.

Posso afirmar que este trabalho, além de gratificante, tanto para o
educador quanto para o educando, proporcionou situacdes favoraveis capazes de
despertar em grande parte dos envolvidos interesse pela leitura e producdo de
poemas, uma maior interacao e afetividade entre os envolvidos.

A segunda atividade da oficina Memorias e Identidades foi o trabalho com
o documento de identidade, denominada MINHA IDENTIDADE. Solicitei aos
participantes que tivessem em maos a sua cédula de identidade para que
analisassem os dados nela contidos, na frente e no verso: nome, data de
nascimento, cidade e estado de nascimento, nome dos pais, etc.

A partir de questionamentos feitos por mim aos alunos como: “Os dados
que nos identificam diz algo sobre n6s como sujeitos de vontade e acdo?”, “Qual a
finalidade de nos identificarmos como individuos no mundo oficial/legal e na
sociedade em geral?” alguns alunos demonstraram interesse em posicionar-se
perante o grupo com falas do tipo “Meu nome é Leidivanio mas, ndo acho que esse
nome se parece comigo. Ele se parece com meu pai. Foi ele que escolheu”, “Se eu
nao tenho carteira de identidade sou tratado como um Zé ninguém” (Valdemir, 64
anos). O desconhecimento sobre alguns termos como “data de expedi¢cdo” e
“naturalidade” também ficaram evidentes através das duvidas demonstradas na
realizacdo da atividade. Os colegas que possuiam o0 conhecimento sobre tais termos
se manifestaram e acabou iniciando uma discussdo sobre “nacionalidade e

naturalidade”, possibilitando que as pessoas se manifestassem dando exemplos
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vivenciados na vida cotidiana, como a contacdo de casos sobre a cidade de origem
e a situacao politica atual do nosso pais.
Outro momento interessante da discusséao foi a fala do aluno Jordani de

21 anos:

Eu sou um cara gente boa mesmo, sangue B, mas eu acho manero coisa
gue nem todo mundo acha... eu curto ouvir o 50" cent e gueria me vestir
como ele, maior visual, né? S6 que se eu faco isso td6 vazado da firma. L&
no meu trampo tenho que usar uniforme, tirar os brinco e camuflar as
tatoo... vacilo total! Nesse mundo ndo da pra gente ser a gente mesmo.
Patrao ndo pede, manda sendo vocé roda... rsrsrsrs (risos).

A fala transcrita do aluno Jordani nos fez refletir sobre a importancia da
escola em considerar os multiplos usos da lingua e deixar de mostrar somente a
variedade padrdo como possibilidade Unica de aprendizagem linguistica.

Fez surgir também outras colocag¢des que nos fizeram considerar sobre a
existéncia de uma aflita contradicdo em que se apoia a construcdo de nossa
identidade: desejo de ser unico e, simultaneamente, desejo de ser igual.

Diante de tais reflexdes reafirmamos a presenca da heterogeneidade
linguistica presente nos espacos escolares, bem como seus multiplos e singulares
sujeitos. Sendo assim, faz-se necessario que a escola, nao priorize apenas 0s
falantes idealizados pela norma culta. Todos devem ser valorados, visto que o
aluno, como sujeito ativo de sua aprendizagem, realiza constantes e
singulares (re)construcdes do conhecimento a sua maneira. E € através
dessa acdo e interacdo com o meio, cujas implicacdes geram conflitos
internos que culminam em aprendizados, que o aluno aperfeicoa suas
capacidades de autonomia e criticidade, tornando-se cada vez mais
consciente do seu papel na sociedade.

A terceira atividade foi a Caixa de Memorias realizada em trés momentos.
No primeiro momento fiz a leitura do livro “Guilherme Augusto Araujo Fernandes”
até a parte em que Guilherme decide procurar memarias para Dona Antbnia, ja que
ela havia perdido as suas.

No segundo momento, entreguei aos alunos uma caixa de sapatos
(previamente solicitada a cada um deles e guardada para esta ocasido) e cinco

pequenos papeis coloridos (verde, amarelo, vermelho, azul e rosa) para que cada
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participante confeccionasse “sua” caixa de memorias a partir das seguintes

lembrancas de sua vida: (cada frase abaixo foi escrita em um papel)

Algo bem antigo
Algo que o faz chorar
Algo que o faz rir
Algo quente
Algo que vale ouro

Marcamos a data para que o aluno trouxesse a sua “caixa de memorias”
para a aula.

No dia da entrega da “caixa de memorias” (terceiro momento) realizei a
leitura da segunda parte da leitura do livro “Guilherme Augusto Araujo Fernandes”,
apresentando as “memorias” (objetos) que Guilherme trouxe para D. Antbnia e de
como essas mesmas memoarias sao percebidas por ela.

A discussao sobre essa dindmica desdobrou-se ainda mais a partir da
guestdo: Quem gostaria de expor as suas lembrancas para a turma explicando o
significado de cada uma?

O mais interessante nesta atividade foi o envolvimento da classe. Todos,
sem excecado, quiseram mostrar o que haviam trazido e mesmo os mais timidos se
posicionaram diante dos colegas falando um pouquinho de si. Apareceram coisas
encantadoras e muito “pitorescas” tais como: umbigo enrolado em algodao, moedas
antigas, caminhos de mesa bordados, fotografias, caderno escolar (datado de 1945),
correspondéncias, entre outros. (ver ANEXO 2)

A partir deste trabalho todo o grupo pode refletir sobre algumas questdes:
As memoérias possuem somente significados pessoais? E possivel, a partir de
memorias individuais, constituirmos memdrias coletivas? O que sdo memdrias
privadas e publicas? Que significados podem ter na vida privada e na vida publica?

O trabalho com a oficina “Caixa de memoérias” foi uma ferramenta
pedagogica importante que auxiliou no reconhecimento e desenvolvimento de
valores, atitudes e habilidades, como a afetividade e a sociabilidade, entre outras.
Além disso, ao se apropriar de géneros textuais escritos, como a narracdo e de
géneros orais como os relatos de experiéncias, os discentes tiveram a oportunidade

de tornar 0 ensino muito mais significativo e eficiente.
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Enfatiza-se, portanto a necessidade de elaborar uma préatica pedagdgica
na EJA que considere as singularidades dos sujeitos, que oportunizem variadas
experiéncias, que envolva os temas memorias individuais e coletivas, englobando
nao s 0s acontecimentos, mas as pessoas e o0s diferentes espacos. Sendo assim, 0
que pretendo ressaltar é que as identidades devem ser pensadas para além do que
‘eu” sou ou dos multiplos “eus”. E, mais que isso, devem se transformar
cotidianamente na criacao de solidariedades e fraternidades.

A quarta atividade que compds a oficina Memorias e Identidades foi A
DINAMICA DO AUTORRETRATO.

Teve como objetivo aprofundar a percepcado de si mesmo, perceber as
motivacfes que interferem nos pensamentos, sentimentos e acfes e trabalhar
algumas dimensdes formadoras como Corporeidade, Cidadania, Memoarias, Espacos
e Linguagens, entre outras.

Inicialmente o grupo organizou-se em circulo, todos assentados. Solicitei
ao aluno Ricardo que desenhasse na folha de papel oficio uma figura humana, de
frente, da cabeca aos pés. Ao terminar o desenho o aluno colocou-0 no chédo a sua
frente. Pedi que olhasse bem para a figura, dando-lhe uma identidade, uma vida, um
nome. Pedi também a todos os outros alunos que cumprissem as mesmas
recomendagdes dadas a Ricardo. Depois, cada um, no seu desenho, respondeu por
escrito as solicitagdes passadas oralmente e pausadamente por mim, descritas
abaixo:

Saindo da cabeca do personagem, fazer um baldo com trés ideias que
ninguém ir& modificar;

e Saindo da boca, fazer um baldo com uma frase que foi dita e da qual
se arrependeu e outra frase que precisa ser dita e ainda nao o foi;

e Do coracdo, sair uma seta, indicando trés paixdes que nao vao se
extinguir. Chamar a atencéo do grupo para o fato de que o objeto da paixdo nao
precisa necessariamente ser alguém, podendo tratar-se de uma ideia, uma
atividade, etc.;

¢ Na mao direita do personagem, escrever um sentimento que este tem
disponivel para oferecer;

¢ Na mao esquerda, escrever algo que ele tem necessidade de receber;

¢ No pé esquerdo, escrever uma meta que deseja alcancar;
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¢ No pé direito, escrever 0s passos que precisa dar em relacdo a essa
meta.

Quando todos terminaram o que foi solicitado, pedi que mantivessem
contato com o personagem desenhado, procurando os pontos semelhantes e
diferentes entre ambos.

Foi, sem duvida, uma atividade extremamente rica, prazerosa e
descontraida. Ao fazer o retrato solicitado e lhe dar vida, cada aluno foi refletindo
sobre si mesmo. Contudo, precisei ficar atenta a exposicdo de conteudos ligados a
esfera da vida privada. Quando surgiu algumas perguntas mais intimas, do tipo “Eu
gosto de sexo 2 vezes ao dia nho minimo e vocé?”, “Vocé ja traiu a sua esposa?’,
entre outras, informei que todos temos o direito a privacidade, podendo nos silenciar
sem que isso signifique ou provoque algum tipo de desconforto.

No trabalho com jovens e adultos, o educador necessita de instrumentos
que facilitem a sua acdo. As dindmicas de grupo atendem a essa necessidade,
constituindo-se num instrumento facilitador do processo de aprendizagem por
desenvolverem a capacidade de comunicar-se, conviver através do ludico e do
criativo, explorando linguagens variadas, como dramatizagdo, expressao corporal,
desenho, musica, etc. Além disso, possibilitam a reflexdo, a construcdo e a

reconstru¢cdo do conhecimento.

7.3 Oficina: “Sessao Pipoca na EJA”

A oficina SESSAO PIPOCA NA EJA buscou favorecer aos alunos o
contato com alguns filmes, sua contextualizacdo e reflexdo sobre as mensagens
desses géneros textuais. Também auxiliou no desenvolvimento da capacidade
critica dos alunos, além de oportunizar a interacao entre o grupo.

Qualquer leitura de imagem que se fagca de uma obra de arte, seja de um
filme ou de uma pintura, por exemplo, esta permeada de subjetividades, memorias,
tempos, espacos, proporcionando ao aprendente-leitor a (re)construcdo de suas

possibilidades, gerando assim um aprendizado mais significativo.

34



Quadro 1
Cronograma da “Sessao Pipoca — 2012”

Cronograma das Sessdes

FELIZ NATAL Fevereiro
MARIA CHEIA DE GRACA Marco
ANJOS DO SOL Abril
LISBELA E O PRISIONEIRO Maio

O DIA DEPOIS DO AMANHA Junho
TAPETE VERMELHO Julho
PRECIOSA Agosto
EU, TU, ELES Setembro
NAUFRAGO Outubro
O JARDINEIRO FIEL Novembro
O CAMINHO DAS NUVENS Dezembro

A proposta de exibicdo dos filmes na “SESSAO PIPOCA” foi mensal. A
pipoca e o refrigerante, elementos tipicos de uma sessdo de cinema foram
fornecidos pela escola.

A sinopse do filme exibido e as questdes pertinentes a obra foram
apresentadas e trabalhadas com os alunos, durante as atividades de leitura e
através de producdes orais e escritas (debates, producdes de poemas e narrativas,
oficinas de arte com a confeccdo de lembrancas tematicas do filme, como por
exemplo: cartdo, marcador de paginas, entre outras (ver ANEXO 3).

Os filmes foram selecionados apds pesquisa oral e escrita entre 0s
alunos e equipe pedagdgica. Além disso, os escolhidos apresentaram tematicas
condizentes a proposta pedagogica trabalhada na EJA, a realidade e demanda do
publico, como por exemplo, o filme ANJOS DO SOL, que retrata a dura realidade de
uma adolescente analfabeta e miseravel que vé na prostituicdo sua Unica opcao de
escolha para garantia do seu sustento.

Uma particularidade da oficina foi a inclusdo de alguns filmes menos
comerciais com abordagens mais sutis e subliminares como por exemplo, o filme

“Feliz Natal”. Enquanto alguns alunos manifestaram interesse em relacdo a trama,
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através de palmas e comentéarios pertinentes, como “legal essa parte”, “aconteceu
algo parecido comigo”, outros demonstraram visivel desagrado em suas fisionomias
ou em falas do tipo “que filme complicado” , “n&o t6 entendendo nada”, “vai demorar
pra acabar?”, entre outras, o que gerou uma discussdo mais acirrada entre os
envolvidos (professores, alunos) sobre as diversas interpretacdes as quais nos levou
a obra exibida.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), afirmam que “a leitura ¢ um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretagéo
do texto” (BRASIL, 1998, p. 69).

Nesse contexto, podemos concluir que para uma efetiva compreensao da
obra € necessario que o leitor interaja com ela, recorrendo as préprias ideias e
fazendo inferéncias.

Dessa maneira, a oficina SESSAO PIPOCA buscou integrar e
proporcionar um aprendizado significativo aos sujeitos usando o recurso da midia.
Acreditamos na eficiéncia desse recurso ao ilustrar temas e polemiza-los,
trabalhando assim com as multiplas inteligéncias dos sujeitos envolvidos. Ao
discutir, argumentar, sorrir, reclamar, desafiar, enfim, se manifestar, o aluno se
relacionou e realizou trocas com o outro, com 0 meio, reconstruindo assim suas
possibilidades de aprendizagem. Ao posicionar-se de maneira critica e autbnoma
ele pode assumir o papel de ser protagonista da sua formacdo, ou seja, na

construcdo de suas potencialidades.

7.4 Oficina: A EJA na Era Digital

A utilizacdo de laboratérios de informatica na EJA é considerada um
auxilio pedagogico poderoso, auxiliando a incluséo digital dos alunos na sociedade e
motivando-0s no processo educacional.

Porém, sabe-se também que ndo basta ter acesso a tecnologia de
informagdo e comunicacdo (TIC). E preciso saber utiliza-las na busca e selecéo
destas informagoes.

Sabemos que atualmente uma parcela significativa da populagdo ainda
nao tem computador em casa. Sendo assim, muitos sujeitos vivem sem acesso a

internet (principal meio de comunicagdo, fonte de informagdo e pivd da nova
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economia). Cabe a escola, dentro das suas possibilidades, proporcionar este
acesso, buscando minimizar a excluséo digital desses alunos e contribuindo para a
sua incluséo social.

Foi essa a nossa pretensdo ao desenvolver a oficina A EJA NA ERA
DIGITAL com os alunos da EMRCV, inseridos como j& foi dito, em uma regido
extremamente carente de recursos.

O uso dos computadores trouxe alguns questionamentos por parte dos
alunos, do tipo: “O que fazer com a maquina?”, “Como vou usa-la para estudar?’,
‘ndo sei mexer direito na televisdo de minha casa quanto mais em um computador”,
entre outros. Tais questionamentos foram, pouco a pouco sendo respondidos
através das oficinas realizadas, proporcionando um alivio e uma vontade de “quero
mais”, ambos manifestados claramente a cada encontro. Falas do tipo: “Quando
sera a préoxima oficina?”, “Nossa... J& acabou a aula?”, Vou caprichar para o meu
trabalho aparecer no nosso blog!” deram lugar as expressdes assustadas dos
primeiros encontros.

A realizacdo de oficinas quinzenais de informatica foram preparadas de
maneira que estivessem alinhadas ao trabalho de temas relevantes. Algumas
dimensdes formadoras como Corporeidade, Formacdo Cidada, Expressoes
Artisticas, Diversidade nas RelacBes Sociais, Trabalho, Tempo, Memodria, Espaco,
Cidade e Linguagens” e os temas transversais Estatuto da Crianca e o Adolescente
(ECA), Estatuto do ldoso, Qualidade de vida, Cidadania, Direitos do consumidor e
Meio ambiente, integrantes do plano curricular da EJA em nossa escola foram
amplamente discutidas, pesquisadas e trabalhadas com os alunos antes, durante e
apos as oficinas, através de atividades que envolveram a oralidade (debates,
palestras, relatos), a producdo escrita e a leitura (trabalho com géneros textuais,
como e-mail, bilhetes, cartas, reportagens, poemas, contos, etc.).

Apés cada encontro, foi realizado um relatério sobre os aspectos
trabalhados nas oficinas e comentéarios sobre o envolvimento do grupo, como meio
constante de avaliacdo e aperfeicoamento de nossas a¢fes pedagodgicas. Afinal, a
avaliacdo deve ser elaborada e realizada através de parametros que visem um
processo de formacéo, continuo, flexivel, sistematico e coletivo, que ocorre ao longo

do processo educativo e que conte com a participagédo de educandos e educadores.
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A criacdo do Blog da EJA, em marco de 2012, em nossa escola,
disponivel no endereco <http://serejaseculoxxi.blogspot.com/>, conta com a
colaboracéo de toda equipe pedagdgica e do grupo discente (ver ANEXO 4). E uma
proposta audaciosa, visto que sua eficacia demanda um investimento de todos os
envolvidos, afinal a participacdo é extremamente fundamental para um trabalho
conjunto. Nesse sentido, é preciso que o0s integrantes adquiram consciéncia que o
sucesso de qualquer proposta pedagdégica depende do empenho de cada um, da
tolerancia e do saber conviver com as diferencas e limitac6es de cada individuo.

Sendo assim, a proposta interdisciplinar que propusemos nessa oficina,
permitiu que as duas partes incorporadas no processo — professores e alunos —
tivessem acesso a uma infinidade de novas informacdes, a desmistificacdo de
temores em relacdo ao novo, a incessante busca por aprimoramentos conceituais, a
valorizacdo do que ja é sabido e daquilo que ainda precisa ser explorado, enfim,
oportunizou enfoques distintos, respeitando os limites de cada um e, principalmente,

efetivando a pratica do “aprender a aprender”.

7.5 Oficina: “Aluno leitor na EJA”

Esta oficina teve como pretenséo incentivar o despertar artistico e o gosto
literario dos alunos, proporcionar momentos de interacdo e de pura “seducao
literaria”, semear e ressaltar a relevancia da preservacao da cultura e da memodria,
trabalhar a linguagem em suas mdultiplas variacGes, além de abordar a importancia
da biblioteca no ambiente escolar a servico do educando leitor.

O ato de ler, interpretar e a contagdo de histérias sdo instrumentos
importantes na formagcdo e aperfeicoamento das capacidades criativas dos
educandos. Afinal, quem pode ficar insensivel as emoc¢fes despertadas na escuta?
Quem pode negar a relevancia da escrita na extrapolacdo das ideias e sentimentos
do individuo?

Uma leitura significativa, portanto, esta ligada ao grau de interesse dos
educandos, nas relagcdes emotivas e no grau de prazer que este momento pode
oferecer. Propiciar a leitura em um ambiente favoravel, onde a literatura é
apresentada aos sujeitos, sem restricbes nem imposicdes, fara com que o leitor se
relacione de maneira critica e autbnoma com texto, transformando o ato de ler num
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relacionamento espontaneo, dialdgico e afetivo. Ao dar conta da multiplicidade das
praticas sociais que se desenvolvem em torno da escrita e da leitura, o educador
ultrapassa a fronteira da mera decifracéo dos signos linguisticos.

Segundo Soares (2000), letramento &

estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...] Letramento é prazer, é
lazer, é ler em diferentes lugares e sob diferentes condigbes [...].
Letramento é informar-se através da leitura, é buscar noticias e lazer nos
jornais, é interagir com a imprensa diaria, fazer uso dela, selecionando o
gue desperta interesse, divertindo-se com as tiras de quadrinhos (SOARES,
2000, p. 42).

Nesse contexto, realizamos uma dramatizacdo, no dia 21 de maio de
2012, para os alunos, do conto “Flor, telefone e moga” de Carlos Drummond de
Andrade. O evento contou com a participacdo de professores, funcionarios e
educandos. Apds a apresentacao, fizemos a entrega de um cartdo com os dizeres
da obra trabalhada. (ver ANEXO 5).

Os alunos interagiram e participaram ativamente da dramatizacéo. Foi um
momento Unico, tamanha a riqueza da oralidade ali anunciada (assovios, gritos,
suspiros, risadas, expressoes diversas, entre outras manifestacoes).

Ao realizar a dramatizacdo do conto, envolvendo a equipe docente e
discente, visamos trabalhar a criatividade e a expressividade utilizando recursos do
teatro, da musica, exercicios de coordenacdo motora e contacdo de histérias. A
atividade apresentada auxiliou no despertar da curiosidade e na valorizacdo das
habilidades de cada um. Ao perceber que todos tém limitacGes e facilidades, ha a
valorizacdo da diversidade e um maior aproveitamento do trabalho realizado,
viabilizando a troca de conhecimento entre os educadores e educandos.

Contemplado principalmente na disciplina de Lingua Portuguesa mas,
sem desmerecer a sua participacéo nas outras disciplinas, o trabalho (oral e escrito)
realizado com os alunos através dos livros Contos de Aprendiz (Carlos Drummond
de Andrade), Ou isto ou aquilo & inéditos (poesias de Cecilia Meireles), A droga da
obediéncia (Pedro Bandeira), O cortico (Aloisio de Azevedo) entre outros, reafirma a
importancia da literatura como um processo histérico, linguistico, individual e social,
a um sO tempo. Sendo a leitura caracterizada por constru¢cdes de sentidos,

relacbes dinamicas, dialéticas e dialdgicas entre leitor e texto, podemos afirmar que
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o leitor serd sempre um novo leitor, pois ele registra as especificidades de seu
tempo, de sua cultura e de seu desejo constituindo-se a cada leitura.

E nesse sentido que se torna necessario a aplicacdo do conceito de
transversalidade entendida como “[...] fatos e situagdes marcantes da realidade” do
aluno aliada a ideia de géneros (BRASIL, 1998, p. 35) que tem por objetivo cumprir,
se nao integralmente ao menos em boa parcela, aquele que se entende ser o
objetivo do curso Lingua Portuguesa no contexto escolar: formar alunos que
dominem a norma padréo da lingua e gramatica, além de leva-los a ler/produzir com
relativa facilidade diferentes géneros textuais reais e, mais que isso, formar cidadaos
que participam participando (BRASIL, 1998, p. 37).

A oficina “ALUNO LEITOR NA EJA” bem como todas as atividades
descritas neste plano de acéo, envolveram um amplo trabalho transdisciplinar entre
saberes construidos nas linguagens artisticas e a pluralidade cultural, visto que, nas
praticas pedagogicas relatadas tanto o trabalho com a oralidade, quanto o ensino da
linguagem oral ou escrita passaram por momentos de livre expressdo do educando
sobre assuntos pessoais ou diversos, por discussdes coletivas sobre contetdos
focalizados dentro e fora do contexto escolar, por trocas de opinides, pela leitura oral
de textos, pela dramatizacdo de contos e contacdo de histérias, pela producédo de
textos individuais e coletivos, pela participacdo nas oficinas propostas (informatica,
arte, corporeidade, entre outras) e pelos conflitos inerentes a todo processo de
construcao.

Portanto, o essencial € considerar as peculiaridades das condi¢cdes de
comunicacdo e dos géneros nos quais qualquer enunciado se dispde. Além disso, é
fundamental que o docente auxilie no aperfeicoamento do sujeito a partir de
paradigmas mais humanitarios reconhecendo a importancia de se trabalhar
propostas pedagoégicas dentro de uma perspectiva interativa, inclusiva e afetiva em

todo o espaco de ensino e aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos nés sabemos alguma coisa.
Todos nos ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire

Nas atividades aqui relatadas e realizadas em 2011 e no 1° semestre de
2012 com os alunos pude perceber tristezas, alegrias, revoltas, amarguras, sonhos.

Descrever a minha experiéncia docente, minhas convic¢des, as praticas
pedagdgicas trabalhadas e seus desdobramentos no cotidiano de todos os
envolvidos, trouxe-me a tona reflex6es e contribuicdes que ndo aconteceriam sem
uma reflexdo ordenada através do ir e vir, do fazer e refazer, do escrever e do
reescrever, enfim, do (re)viver.

As condi¢cdes de aplicabilidade de algumas praticas pedagdgicas da EJA
e suas implicagcdes no campo cognitivo e social retratadas nesse plano de acéo, néo
definem um modelo pronto ou receitas magicas. As propostas aqui compartilhadas
nao possuem formulas infaliveis para o trabalho com a oralidade, leitura e escrita de
géneros variados no ambiente escolar. Sao tentativas otimistas de compartilhar o
‘porque” e “como” algumas propostas pedagdgicas produziram resultados positivos
no desenvolvimento de competéncias necessarias para uma leitura critica do mundo
e uma efetiva insercdo do aluno na sociedade, através da elevacdo da sua
autoestima, compromisso, ética, interacao e afetividade entre todos os envolvidos.

Uma proposta pedagdgica s6 vale a pena quando é, literalmente, vivida
pelo professor e interiorizada pelos participantes, e foi isso que vivenciei
desenvolvendo esse plano de acdo. Uma proposta estanque néo da frutos, é preciso
ver, € preciso sentir como o estudante se manifesta nos momentos de interagdo com
o professor e com o grupo e em situacdes permeadas pelo trabalho com a leitura,
escrita e oralidade.

Portanto, ndo ha como separar conteudos, disciplinas, professores e
alunos de maneira dicotomizada, mas € preciso Vvisualiza-los de forma
complementares. Dai a importancia da participacdo, do envolvimento de toda a

equipe pedagogica no planejamento e execucéo das atividades.
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Ao propor e realizar esse trabalho me dispus efetivamente conhecer a
condi¢do inicial dos alunos, respeitar os ritmos de aprendizado e a estimular os
educandos a se expressarem e interagirem, buscando elaborar atividades que
pudessem estar em consonancia com os estudos sobre o letramento, vivenciado
durante o curso de pos-graduacao.

A EJA é um campo politico de investigacdo e formacdo e esta
intrinsecamente comprometida com o ensino das camadas populares e com a
superacao das variadas formas de exclusdo e discriminacdo existentes em nossa
sociedade. Os educadores de jovens e adultos, assim como 0s seus educandos, séo
sujeitos sociais que se encontram em um processo muito mais complexo do que
somente uma “modalidade de ensino”. Estdo mergulhados em uma dinamica social
e cultural que se desenvolve em meio a conflitos, lutas, praticas, organizacdes e
movimentos sociais desencadeados pela acdo dos sujeitos sociais ao longo da
nossa historia.

Quando consideramos a tarefa de educar jovens e adultos, temos
também que considerar suas singulares histérias de vida. Isto implica partir para a
viagem pedagdgica que a sala de aula representa, considerando na bagagem as
memodarias inscritas nos sujeitos.

Por trds de cada educando, de cada olhar, existe alguém singular, com
deficiéncias, eficiéncias e vivéncias Por isso, toda turma é heterogénea. E o melhor
é que o educador esteja preparado para enfrentar essa heterogeneidade. E
importante que os educadores considerem a escola como um importante local para
que o sujeito também se revele sociavel, curioso, introspectivo ou irreverente, que
possa auxiliar na promoc¢do do convivio significativo e consequentemente no
desenvolvimento das potencialidades de cada um.

Para isso, é necessario que os professores envolvidos neste conflituoso
processo de ensino aprendizagem efetuem as adaptacdes curriculares necessarias,
considerando as diversidades dos sujeitos, demonstrando que sao realmente
capazes, podem e conseguem aprender. Isto deve acontecer em um ambiente de
liberdade individual e social, com praticas pedagdgicas democraticas, solidarias,
inclusivas e com atitudes baseadas, sobretudo, no respeito a dignidade dos

individuos.
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Um ensino focado apenas no conteudo e no professor, que nao inclua
valores, emocdes e ética no cotidiano escolar, pode levar o aluno a decorar uma
enorme quantidade de informacgfes, porém, ndo garantira que ele se torne uma
pessoa capaz de se destacar no mundo do trabalho e nas relacfes interpessoais.
Acredito que, muito mais importante do que favorecer uma avalanche de
conhecimentos e informagdes aos nossos alunos, o professor tem que ter claro que
o vinculo que estabelece com os aprendizes sera um fator relevante na sua
mobilizacdo para a busca do novo.

E é neste dindmico processo de ensino e aprendizagem que busco fazer
parte integralmente, planejando e vivenciando praticas pedagdgicas de ensino da
leitura, escrita e oralidade, numa abordagem interativa e afetiva. Acredito que, ao
trabalhar as tematicas com os alunos, o educador se trabalha. Portanto, sdo elos de
uma mesma corrente. Elos que se fortalecem nas vivéncias e na convivéncia. Neste
processo, os caminhos individuais se esbarram, permitindo que olhos, ouvidos e
maos se entrelacem no esforco e no desejo comum de ampliar horizontes e

expressar sentimentos. Sentimentos multiplos, assim como 0s sujeitos.
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ANEXO 1
Oficina Memoérias e Identidades

IDENTIDADE

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.
As vezes sou
“o meu queridinho”.
As vezes sou
moleque malcriado.
Para mim
tem vezes que eu sou rei,
her6i voador,
caubdi lutador,
jogador campedo.

As vezes sou pulga,
sou mosca também, que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes
eu sou Hércules,
Sansao vencedor,
peito de aco,
goleador.

Mas que importa
O que pensam de mim?
Eu sou eu,

Sou assim,

Sou menino.

BANDEIRA, Pedro. Transcrito de Cavalgando o arco-iris. Sdo Paulo: Moderna, 1985.
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ANEXO 2
Caixa de Memorias

FIGURA 1 — Capa do livro trabalhado na oficina “Caixa de Memoérias”

FIGURA 2 — Dinheiro antigo (Lembranga da adolescéncia do
aluno “x”)

FIGURA 3 — Ficha telefénica (Lembranca do 1° encontro da aluna
liyl!)

48



3 -

- ‘)n\"-.. L ‘--' o — '.'.

‘ADO DE MlNAS

.\

Certificado de Ap .;
ESCOLA PRIMA

D‘fl'ﬂmla Ao S '
fen'lncdola abaixo csmpdo MI*

FIGURA 4 — Diploma do aluno “W” em 1948

FIGURA 5 — Caderno de “Pontos” do aluno “W” em 1945
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FIGURA 6 — Porta-vela da aluna “P” (Lem

FIGURA 7 — Lembrancga do pai do aluno “M”

»
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ng¢a da adolescéncia na roga)
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ANEXO 3
Projeto “Sessao Pipoca na EJA”

FIGURA 6 — Cartao do filme “Feliz Natal”

FIGURA 7 — Marcador de pagina do filme “Maria cheia de graca”

FIGURA 8 — Filme “Anjos do sol”
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ANEXO 4
Projeto “A EJA na Era Digital”

FIGURA 9 — Logotipo do BLOG da EJA ha EMRCV
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ANEXO 5
Projeto “Aluno Leitor da EJA”

FIGURA12 — Drama

-

tizacdo do

v

onto “Flor, Telefone e Moga”
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