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RESUMO

As criangas pensam o mundo de um jeito especial e muito préprio. E a
partir das relacbes que estabelecem com a realidade em que vivem, com 0 meio
familiar e com as pessoas com quem necessitam se relacionar no cotidiano que elas
passam a “ler” e compreender o mundo. Cabe a Educacéo facilitar essa “leitura” e
compreensao, possibilitando, no processo inicial de escolarizacdo, o0
reconhecimento, pela crianca, da sua propria histéria de vida. E desejavel resgatar a
importancia das suas acfes e atitudes no processo de construcdo da histéria da
humanidade, estimulando sempre a sua autoestima.

Dai o Projeto Identidade e Alfabetizacdo na Educacgdo Infantil, propondo
atividades que sejam proprias do mundo ladico e do imaginario da crianca e que
colaborem para a formacdo de uma identidade auténtica e respaldada em valores
éticos necessarios ao cidaddo consciente do seu papel na construgcéo da sua historia
e da histdria do outro.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Identidade, Alfabetizacdo e Letramento.
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1. INTRODUCAO

A construcdo da identidade se da por meio das interacdes da crianca com o
seu meio social. A escola € um universo social diferente do da familia,
favorecendo novas interacdes, ampliando, desta maneira, seus conhecimentos a
respeito de si e dos outros. A autoimagem também é construida a partir das
relacfes estabelecidas nos grupos em que a crianga convive. Um ambiente farto
em interacdes, que acolha as particularidades de cada individuo, promovendo o
reconhecimento das diversidades, aceitando-os e respeitando-os, ao mesmo
tempo, que contribui para a construgdo da unidade coletiva, favorece a
estruturacdo da identidade, bem como de uma imagem positiva. Propiciar
atividades que possibilitem aos alunos o conhecimento de si mesmo, levando-os
a descobrir, sentir que possuem um nome, uma identidade e que fazem parte de
um conjunto de pessoas tanto em casa, como na escola e na comunidade e que,

acima de tudo, sdo muito importantes.



2. CONTEXTUALIZACAO

A Escola Municipal Académico Vivaldi Moreira fica localizada na regional
Norte de Belo Horizonte, Bairro Jacqueline, na Rua Agenor de Paula Estrela,
namero 380. A Escola é fruto da luta dos moradores do Bairro, que conseguiram,
através do Orgcamento Participativo, a verba para a construcéo do atual prédio.

As atividades escolares, no entanto tiveram inicio em 2002, no espaco
cedido pela Igreja de Nossa Senhora do Belo Ramo, tendo sido acolhida pelo
Padre Ademir, sob a orientagdo do Arcebispo Dom Serafim Fernandes, onde
permaneceu por cinco anos e meio.

Com a inauguracdo do novo prédio, destinado ao Ensino Fundamental e
Educacao Infantil, a Escola ampliou seu atendimento, que era de 300, para 1300
alunos, distribuidos entre os trés turnos e UMEI Juliana. Com o crescimento do
contingente atendido pela escola foi implantada a Escola Integrada, oferecendo,
além de intervencdo pedagogica e informatica, também atividades culturais e
esportivas.

As criancas e adolescentes atendidos pela Escola Integrada chegam pela
manha, tomam café e seguem para o laboratério de informatica e/ou Igreja de
Nossa Senhora do Belo Ramo, nossa parceira, onde participam das diversas
atividades extra-turno. Ao final do turno da manha é servido o almoco, extensivo a
todos os alunos do turno, e as 13:00 horas, esses alunos assistem as aulas do
seu turno, acontecendo o inverso com 0s alunos que estudam no turno da manha
e ficam para as atividades a tarde.

Buscando Oportunizar ao aluno novas aprendizagens, a Escola tem
oferecido oficinas diversificadas uma vez por més, ministradas por professores de
arte contratados pela Caixa Escolar, nos turnos manha e tarde, e semanalmente
no turno da noite, que oferece oficinas de Arte Cénica e Danca de Rua, para
todos os alunos da Escola, independente do turno.

Além dessas opcdes, contamos também com as iniciativas individuais,
como o incentivo dos professores para que os alunos participem de concursos e
eventos da escola.

Investindo na aprendizagem da leitura e escrita a Escola mantém a “Leitura

em Minha Casa”, que acontece desde a educacédo infantil. Além do constante
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investimento na producéo textual dos alunos e ampliagéo do acervo da biblioteca,
que hoje é de 7.850 livros, entre eles: revistas (Epoca, Isto é, Criativa, Galileu,
Atrevida, Turma da Monica tradicional e Turma da Monica Jovem), periodicos
(Nova Escola; Ciéncia Hoje das Criancas, Patio - Educacdo Infantil, Carta na
Escola, Presenca Pedagogica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia), jornal
Estado de Minas, jogos e brinquedos pedagdégicos, CDs, DVDs, globo terrestre e
planetario, a mesma tem oferecido aos alunos, Intervencdo Pedagogica em
pequenos grupos, com os professores do 3° ciclo no formato de enturmacao
flexivel, no 2° ciclo.

Nesses dez anos temos podido contar com a parceria do Centro de Saude
local, que tem proporcionado o acompanhamento oftalmoldégico, dentario e
demais demandas da Escola relacionados a saude da comunidade escolar,
oportunizando a incluséo, integracéo, socializacdo de todos aqueles que chegam
a Escola.

Salientamos também o apoio das familias, que reconhecem e valorizam o
trabalho, feito com seriedade e responsabilidade, por todos que trabalham no
espaco escolar, visando o crescimento fisico saudavel, intelectual, afetivo e social
de cada aluno, na pretensao de que, caminhem rumo ao segundo e terceiro graus

e pela vida, com seguranca e determinagéo.

2.1 Conceito de Identidade

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distincdo, de uma
marca de diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da histéria pessoal.

Este trabalho procurou elaborar um conceito de identidade partindo da
concepcao de que a identidade pessoal caracteriza-se como “a qualidade ou
condicdo de cada ser humano individual ser ele mesmo nos aspectos peculiares
de sua propria personalidade e nas suas relacdes sociais, estando consciente
disso” (DAUNES, 2000).

Para a compreensdo da identidade torna-se necesséario o estudo de alguns
conceitos como o eu, o self, a individuacdo e a personalidade dentre outros.

Através do processo da individuacao, “o eu pessoal autoidéntico, a personalidade
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torna-se o proprio self no sentido de auto realizacdo pessoal” (DAUNES, 2000).
Portanto, a individuacdo é o processo pelo qual o individuo busca tornar-se cada
vez mais o quem individual. A individuacdo amplia, integra, organiza e estrutura o

self ou a personalidade. Segundo JUNG, 1972:

A individuacao pode ser considerada como 0 processo ou a trajetoria pela
qual o individuo tenta buscar ser cada vez mais o “quem” individual (o self)
que ele sempre, na verdade, ja é. Portanto, a individuagédo consiste em
ampliar, integrar, organizar e estruturar o préprio self, a personalidade. O
eu, como centro da consciéncia pessoal, € um elemento essencial que faz
parte do self. Mas, o self € muito mais abrangente do que o eu. O eu (ego)
deve ligar-se ao self, como, por exemplo, para chegar a entender e aceitar
0S processos inconscientes que o influenciam ou determinam.

A compreensado mais profunda do eu pessoal também se faz necessaria
para o conceito da identidade. O *“eu” caracteriza-se como “0 centro da
personalidade, ele possui a fungédo de organizacdo e elaboragdo das vivéncias
pessoais, assim como 0Ss eventos e processos, tanto conscientes como
inconscientes” (DUANIS, 2000).

Na elaboracdo de um conceito de identidade também revela-se de grande
importancia uma compreensdo mais profunda sobre o eu pessoal. Daunis o
descreve como um ponto central de referéncia, “0 miolo da personalidade”.
Segundo o mesmo: O eu coordena ou organiza as vivéncias e experiéncias
pessoais assim como 0S eventos e processos, tanto conscientes quanto
inconscientes, que o atingem e determinam. O eu garante a continuidade da
identidade e da personalidade propria através das mudancas da vida (DAUNES,
2000).

Paul Ricoeur, conforme citado por Dauni (2000), trabalha o conceito de
identidade abordando a tematica da identidade narrativa, analisando as atividades
basicas do eu, como falar, agir, sofrer, gozar, descrever a outros e descrever-se a
si mesmo. Formulando a partir dai, uma ética da autonomia do si-proprio,
intimamente ligada & ética da solicitude com o proximo e da justica para com cada
ser humano. Para ele a identidade é composta da identidade-idem, caracterizada
como a mesma idade do eu, e a identidade-ipse, que seria a sua identidade
reflexiva.

O conceito de identidade também atinge aspectos essenciais da psicologia

do desenvolvimento de criangcas e adolescentes. Neste sentido, a identidade
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envolve a coordenagéo de duas tarefas: orientar-se e ser orientado. ISso requer a
necessidade de experimentar ou poder provar diversos papéis mediante
identificacdes transitérias.

Daunis define que a identidade pessoal pode ser descrita ou definida como
a qualidade ou condicao de cada ser humano individual de ser ele mesmo nos
aspectos caracteristicos da propria personalidade e interagdes com 0s outros,
possuindo a consciéncia deste processo.

Segundo Daunis, o conceito de identidade esta relacionado com o
processo de desenvolvimento humano, pois, a vida encontra-se em constante
movimento. Este movimento gera mudancas, transformacdes e dessa forma, o
homem se desenvolve. Para o autor a identidade encontra-se entrelacada a estes
fatos na medida em que se caracteriza como a observacdo da continuidade
pessoal, ou seja, a identidade vai de encontro ao sentimento de seguranca
interior, e do que isto representa para aqueles que fazem parte de seu convivio

social.

2.2Construcéo da ldentidade

A construcdo da identidade se d& por meio das intera¢des da crian¢ca com o seu
meio social. A escola € um universo social diferente do da familia, favorecendo
novas interacdes, ampliando desta maneira seus conhecimentos a respeito de si
e dos outros. A autoimagem também é construida a partir das relacdes
estabelecidas nos grupos em que a crianga convive. Um ambiente farto em
interacbes, que acolha as particularidades de cada individuo, promova o
reconhecimento das diversidades, aceitando-as e respeitando-as, a0 mesmo
tempo em que contribui para a construcdo da unidade coletiva, favorece a
estruturagcéo da identidade, bem como de uma imagem positiva.

A identidade da crianca € construida a partir das relagbes socio-histérico-
culturais. As criangas pensam o mundo de um jeito especial e muito proprio. E a
partir das relagbes que estabelecem com a realidade em que vivem, com 0 meio
familiar e com as pessoas com quem necessitam se relacionar no cotidiano que
elas passam a “ler” e compreender o mundo. Cabe a Educacao facilitar essa

“leitura” e compreensdo, possibilitando, no processo inicial de escolarizacdo, o
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reconhecimento, pela crianga, da sua prépria historia de vida. Sua construcdo é
gradativa e se d4 por meio de interacdes sociais estabelecidas pela crianca, nas
quais ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-se dele
em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposicdo. Segundo o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, 2001

“A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizagdo familiar que esta inscrita em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca (...)"

De acordo com Daunis, as variantes mais destacadas das diversas
perspectivas inter-relacionadas com a construcdo da identidade tem haver
diretamente com a confianca, autoestima, imagem corporal e imagem da propria
personalidade, percepcédo e autopercepcao, experiéncias passadas e vivéncias
presentes nas interacdes psicossociais de escolha de papéis.

Assim ressalta-se que a identidade desabrocha na infancia, que se
organiza em tomadas sucessivas de identificacbes com a mae, o pai e outros
referenciais, todavia, estas identificacdes sao parciais. A personalidade percorre,
em sua estruturacao, trés fases consecutivas e determinantes, que justamente na
sua sequencia, sdo relevantes para a construcdo da identidade, que é a
introjecao, a identificacdo e a identidade pessoal.

Para Daunis a estrutura da identidade pessoal revela o fato de que todo
individuo é unico, vive certa continuidade consigo mesmo e deve possuir clareza
em relagdo a estes fatos. Entretanto, ao mesmo tempo em que existe a
consciéncia da propria identidade pessoal, existe também o fato do inconsciente
determinar a personalidade, fazendo parte também da identidade.

Assim, a construgdo da identidade caracteriza-se por ser um processo
muito complexo, ocorrendo em diferentes niveis. O sentimento de identidade se
processa nos planos sexual, social, profissional, entre outros, a partir de
identificacbes. No plano social, os valores culturais se formam através da
introjec@o de normas, habitos, leis e preconceitos e séo fatores determinantes na
construcdo da identidade. A construgdo de uma identidade sadia envolve

também, um processo de formacdo do sujeito, que se realiza de um modo
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descontinuo, sendo assim, marcado por crises, estudadas em diferentes
contextos tedricos, como, por exemplo, na tradicdo tedrica analitica ou na
cognitiva do desenvolvimento.

Daunis observa que é através do processo de individuacdo, que o sujeito
tem a possibilidade de se reestruturar e transformar aquilo que for necessario
para uma maior integracdo da sua personalidade. Destaca que, assim a pessoa
pode estruturar uma ordem psiquica autocongruente e distinguir-se dos outros.

Os aspectos mais destacados das varias perspectivas inter-relacionadas
na tarefa de encontrar ou elaborar a identidade pessoal, de acordo com a
observacdo de Daunis, estéo relacionados com: a confianga, autoestima, imagem
corporal e imagem da propria personalidade; a percepcdo, a autopercepcao,
experiéncias passadas e vivéncias presentes nas interacdes psicossociais e de
escolha de papéis (aceitagdo, rejeicdo, relacionamentos, fuga), autoafirmacéo e
auto-realizacédo, escolha afetiva e profissional, eventualmente escolha de cultura e
de nacionalidade; e, lidar com os dilemas basicos da vida.

O complexo processo de construcdo da identidade e da autonomia
depende tanto das interacbes socioculturais como da vivéncia de algumas
experiéncias consideradas essenciais associadas a fusdo e diferenciacgéo,
construcdo de vinculos e expressao da sexualidade.

A aprendizagem infantil se estabelece através de uma “praxis” pedagogica
que leve em consideracdo a crianga como um ser com caracteristicas e ritmos
proprios, os quais podem ser trabalhados através de atividades ludicas, as quais
contribuem para a vida afetiva pela satisfacdo encontrada nas atividades, e pelo
alivio de tensdes que permitem um clima de satisfacdo para o aluno, assim como
encorajam o desenvolvimento intelectual por meio de exercicio da atencédo e da
imaginacdo, e também pelo uso progressivo de processos mentais mais
complexos (comparacéo e discriminacdo) e pelo estimulo imaginativo.

O ser humano inicia o desenvolvimento da sua identidade atraves da interacao
que mantém com o0 meio em que Vvive, iniciando na infancia. A construcao da
identidade apresenta diversas variaveis sdcio-histérico-culturais.

A construcdo da identidade é um processo que acontece praticamente durante
toda a vida do individuo. A cada experiéncia vivida, a cada problema enfrentado,

se esta alimentando o processo de construcdo da identidade. As condutas, as
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opinides, os pontos de vista de hoje podem ser diferentes dos de amanha. Isto
porque o individuo vive num processo permanente de constru¢do de identidade,
sendo sempre, influenciado pelo meio em que vive. Ninguém age igual, da
mesma forma, o tempo todo.

Os primeiros contatos com o meio devem ser bem explorados, pois ja esta
iniciado o processo de construcdo da identidade. Deve-se trabalhar a motivacéo
pedagogica a curiosidade, ao estimulo do desenvolvimento da fala e dos
movimentos, ao convivio social e tantos outros itens, que quando estimulados,
agem como diferencial no desenvolvimento sécio-cognitivo da crianga.

Justamente através das atividades rotineiras € que a aprendizagem deve
ocorrer. O simples rolar sobre o proprio corpo dando inicio ao processo de
autonomia do movimento, a tentativa de comunicacdo através de gestos e
expressoes faciais, a exploragdo do corpo ao analisar atentamente as maozinhas
deve ser estimulada. Também novos desafios devem ser propostos como
incentivo a autonomia e independéncia da crianca. Estes pilares sao
fundamentais para o desenvolvimento da identidade que inicia sua aplicabilidade
na cidadania e ndo para a cidadania.

Este projeto tem como finalidade estudar a influéncia do processo educacional
na construgdo da identidade dentre outras manifestagbes, corporais,

comportamentais ou intelectuais.

2.3 O Processo Educativo na Construcao da ldentidade

A forma como ocorrera o desenvolvimento e a vida escolar possuem
influéncia fundamental no processo de formacéo da personalidade, da identidade
e do futuro das criancgas.

O ingresso na instituicdo de educacao infantil pode alargar o universo
inicial das criancas, em vista da possibilidade de conviverem com outras criangas
e com adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas
brincadeiras, de adquirir conhecimentos sobre realidades distantes. Dependendo
da maneira como é tratada a questédo da diversidade, a instituicdo pode auxiliar as
criancas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais, ou pelo contrario,

favorecer a discriminagéo quando € conivente com preconceitos.
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Para a compreensao da constituicdo do ser e seu comportamento torna-se
imprescindivel observar as teorias da educacédo e aprendizagem e compreender
seu carater ideologico.

Neste aspecto torna-se importante a analise do curriculo, pois, este é
caracterizado como lugar, espaco, territério, mas também relacdo de poder, como
uma trajetéria, uma viagem, uma autobiografia, onde a identidade se forja
(SOARES, 2001). Essa dimensdo leva a compreender a identidade como
resultado de sua a¢éo, o que acarreta para a educacao, ndo apenas escolar, mas
responsabilidades sobre o ser das pessoas. Assim como, as instancias culturais
também influenciam na formacao da identidade.

As formas de se educar e as consequéncias que a educacédo tem na vida
das pessoas sdo essenciais para a compreensao de como 0 homem se organiza
e estrutura sua identidade. Para Daunis, o ser humano possui a especificidade da
necessidade de ser socializado e inserido na cultura, para dessa forma, poder
viver de forma satisfatoria em todos os ambitos da vida. Assim, ele enfatiza que
na medida em que cresce na sua autonomia e identidade, € o individuo que tem
que definir e determinar qual é o seu sentido de vida e qual deve ser a sua
conduta. Segundo DAUNIS, 2000:

O ato de educar nos dias de hoje tornou-se um desafio muito maior, tanto
em casa como nas escolas. Segundo sua observacdo, as maiores
dificuldades estao ligadas as inimeras contradicbes e insegurancas
decorrentes das mudangas na sociedade pos-moderna. Por isso, torna-se
cada vez mais importante pais e professores desenvolverem a capacidade
da percepcéo e de ter clareza quanto a forma de lidar e educar os jovens.

Outro fator que Daunis (2000) destaca € a questdo de que com muita
facilidade, atualmente, os pais confundem o que € dar liberdade e propiciar o
crescimento dos filhos com a permissividade total. Quando isso acontece,
geralmente, ignora-se a necessidade de definir e estabelecer uma linha diretriz
que norteie a educacao/formacgéo/orientacédo desejada. Acarretando certamente
prejuizos a vida dos filhos, que acabam ficando sem referencial.

Conforme Soares (2001), tanto as teorias criticas como as pos-criticas do
curriculo apontam significados que ultrapassam os limites conformados pelas
teorias tradicionais em uma conceituacdo ampla. Esta conceituacdo, no

entendimento de Soares define que curriculo € lugar, espaco, territério, mas, em
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contrapartida relacdo de poder. O curriculo é também uma trajetéria, viagem,
percurso, autobiografia. E cabe também considera-lo um discurso, um
documento, onde a identidade se também se constitui.

Essa dimensao do curriculo nos leva a compreender a identidade também
como o resultado de sua acéo, o que acarreta para a educagao, ndo apenas a
escolar, responsabilidades sobre cada individuo. No entanto, segundo Soares
(2001), a formacdo da identidade sofre também as influéncias dos processos
culturais manifestados atraves de sistemas de significacdo, caracterizados pelos
museus, filmes, livros, turismo, ciéncia, televisdo, publicidade, artes visuais,
musicas entre outras instancias culturais localizadas.

Dessa forma, pode-se dizer que as diversas instancias culturais séo
pedagogicas e encerram ensinamentos, como a educacao sistematizada, nos
curriculos escolares. Para a autora, educacdo e cultura geral estdo coladas ao
processo da identidade e subjetividade, permitindo entdo a sintese: a cultura em
geral é vista como pedagogia e, esta, por sua vez, € vista como cultura. As
instancias culturais mais amplas também tém seu curriculo e pedagogia e
transmitem conhecimentos vitais na formacgao da identidade. Sdo aprendizagens
que ocorrem através da mensagem publicitaria, textos, mdusicas, filmes,
reportagens veiculadas na televisao, enfim, elementos que ultrapassam os limites
do entretenimento e informacdo, passando a constituir referéncia de
comportamentos e tendéncias determinantes nas relacdes econdmico-sociais do
individuo. Assim como, na formacgéo de seus valores, 0s quais serdo elementos
importantes na construcdo da identidade pessoal (SOARES, 2001).

Ja Daunis (2000) destaca os tipos de estilos educativos e suas influéncias.
De acordo com a pedagogia humanista o referido autor divide os estilos
educacionais em: autoritarismo tradicional e dominacdo patriarcal,
pseudodemocracia e indiferenca permissiva e autoridade participativa e
cooperacao em sistemas de convivio ou parcerias de “desiguais”.

ApOs analise desses modelos torna-se de grande relevancia definir e
estabelecer uma linha educacional adequada, pois, as tarefas educacionais, no
lar e na escola, tornaram-se muito mais complexas na atualidade. Para aqueles
que desejam educar se faz necessario definir e estabelecer uma diretriz

educacional, pois, quem educa também influéncia.
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Dessa forma, a construcao da identidade relaciona-se diretamente com o
processo educacional, na medida em que esfor¢cos educacionais responsaveis e
adequados tem como orientacdo a busca do bem estar integral dos filhos ou
alunos. O grande interesse é apoiar o desenvolvimento integral nos ambitos
fisico, psicossocial, intelectual e espiritual. Isso significa, saber conduzir as
criangas com firmeza, mas flexivelmente, e os jovens, de acompanha-los de
forma aberta, mas consequente.

Neste contexto, a escola entra como o lugar onde os filhos e alunos vivem
diversas experiéncias, que pode proporcionar chances e perspectivas ou pode
também causar bloqueios ao desenvolvimento psiquico, intelectual e social.

Tem-se a importancia de se aprender a aprender, desenvolvendo uma
aprendizagem autbnoma e pessoal. Esse aprender a aprender visa
essencialmente o desenvolvimento da capacidade de pensar, julgar e agir de
maneira independente. O que implica que os alunos sejam focados como sujeitos
ativos no processo de aprendizagem.

Para que criancas e jovens sejam construtores ativos da cidadania implica
uma pratica educativa de participacdo e didlogo. Assim, torna-se fundamental o
envolvimento pessoal na aprendizagem, interligando a tarefa de conscientizacao
para atuacdo na sociedade com a construcéo da subjetividade.

A aprendizagem tem a qualidade de um envolvimento pessoal, 0 sujeito
como um todo se inclui no fato da aprendizagem, relacionando-se diretamente
com o processo de construcéo da identidade.

A identidade pessoal tem essencialmente a ver com a configuracao interna
da personalidade. Por conseguinte a formacéo da personalidade e a elaboracdo
bem sucedida de uma identidade pessoal dependem, por sua vez, das condicbes
ambientais. Também na era pds-moderna, o meio social imediato (familia e
escola) favorece ou bloqueia, mediante a educacgao, o desenvolvimento pessoal.

O papel da escola na socializacdo é dar condicbes para que o educando
desenvolva a autonomia juntamente com a construcdo da identidade e de novos
conhecimentos. E a plena formacao da identidade pode ser melhor a medida que
ocorrer cooperacdo entre a familia e a escola. O didlogo constante e o apoio
muatuo permitem a troca produtiva das caracteristicas que diferenciam uma e

outra. Assim, o afeto familiar é levado para a escola e a metodologia do trabalho
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educacional passa a influir mais decisivamente em casa e, por conseguinte, na
formacao da identidade propiciando a construgcédo de uma identidade forte e sadia.
Conforme Daunis (2000) a identidade tornou-se um conceito chave e um

estudo interdisciplinar imprescindivel, enfatizando que:

A identidade atinge aspectos essenciais da psicologia do desenvolvimento
de criancas e adolescentes. Neste sentido, a identidade envolve a
coordenacdo de duas tarefas ou exigéncias: orientar-se e ser orientado.
Isso implica a necessidade de experimentar ou poder provar diversos
papéis mediante identificacdes transitérias. E coordenar essas
perspectivas é, tendo em vista o carater difuso e complexo da sociedade
pds-moderna, uma tarefa nem sempre facil de realizar.

O processo de construcdo da identidade se relaciona com o processo
educativo. Neste sentido, Soares que destaca que para a compreensdo da
constituicio do homem, esbarraremos, com as teorias da educagdo e
aprendizagem e no entendimento do seu carater ideoldgico, que contribuem para
instalar e manter crencas e valores dominantes, ao estabelecer qual
conhecimento € valido para que fim, em que medida e dosagem, proporcao e
tempo.

Desde a infancia, estendendo-se as fases posteriores, 0s objetivos da
educacdo devem voltar-se a preservacao do ser, sua edificacdo natural, num
processo de constituir-se buscando correspondéncias com a natureza, sociedade
ou objeto e, numa etapa posterior, decidir sobre suas dire¢des e crengas. Ou seja,
a educagcdo deve estar a servico do homem, contribuindo também para a
construcdo de identidades fortes e saudaveis (SOARES, 2001).

Dessa forma, quem se dispde a educar necessitara definir e estabelecer
uma linha educacional. Conforme Daunis, definir significa que a linha deve ser
clara e fundamentada com relacdo a metas, a vias ou estratégias e aos
comportamentos. A relagdo intrinseca entre metas e vias deve ser logica e
coerente, o que fundamenta a validez das regras. Nenhuma crianca ou jovem
aceita uma educacdo que ndo seja coerente ou que nao esteja de acordo com
sua realidade, e isto pais e professores devem sempre observar.

A construcdo da identidade relaciona-se diretamente com 0 processo
educacional, no sentido de que a escolha e a aplicacdo de um modelo

educacional eficaz vai resultar no bem estar integral dos filhos ou alunos. O alvo &
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apoiar o desenvolvimento integral nos ambitos fisico, psicossocial, intelectual e
espiritual. Isso significa, no que diz respeito ao estilo de educar as criangas,
conduzir com firmeza, mas flexivelmente. Para os jovens, isto significa estar com
0S mesmos, de forma aberta, mas, consequente.

No entanto, com a escolha de uma linha educacional adequada e coerente
para cada faixa etaria, tanto o ato de educar, quanto quem recebe esta educacao
podem passar por este processo de forma mais tranquila e produtiva e também,
dessa mesma forma, construir e desenvolver sua identidade pessoal

concomitantemente.

2.4 O Ludico na Construcao da Identidade

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel
na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a
atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginagdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializagcdo, por meio da interagdo e da utlizacdo e

experimentacdo de regras e papéis sociais.

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo poder
se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar
determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencao, a imitacdo, a memoria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializacéo,
por meio da interacdo, da utilizacdo e da experimentacdo de regras e
papéis sociais. (LOPES, 2006)

O lddico enquanto recurso pedagdgico na aprendizagem deve ser
encarado de forma séria, competente e responsavel. Usado de maneira correta,
poderd oportunizar ao educador e ao educando, importantes momentos de
aprendizagens em multiplos aspectos.

Considerando-se sua importancia na aprendizagem, o ludico favorecera de

forma eficaz o pleno desenvolvimento das potencialidades criativas das criancas,
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cabendo ao educador, intervir de forma adequada, sem inibir a criatividade da
crianga. Respeitando o desenvolvimento do processo ludico, o educador podera
desenvolver novas habilidades no repertorio da aprendizagem infantil.

Neste contexto, o trabalho enfatiza o resgate do ludico na formacédo das
criancas pelo fato de tal expressao visar o divertimento sem objetivar resultados
materiais apenas a aprendizagem através de situagbes em que ndo estdo

presentes o conflito, a ansiedade ou atencéo.

(...) € enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianca. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das
motivacBes e tendéncias internas, e ndo por incentivos fornecidos por
objetos externo. (VIGOTSKY, 1989)

Brincando, a crianca exercita suas potencialidades e se desenvolve. O
desafio, contido nas situagdes ludicas, provoca o pensamento e leva as criancas
a alcancarem niveis de desenvolvimento que sO6 as ag¢les, por motivacdes
intrinsecas conseguem. Ela age, esforca-se sem sentir cansac¢o; nao fica
estressada porque esta livre de cobrancas; avanca , ousa, descobre, realiza com
alegria, sentindo-se mais capaz e, portanto, mais confiante em si mesma e
predisposta a aprender.

Por sua vez a funcédo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do
individuo, seu conhecimento e sua compreensdo de mundo que influéncia
significativamente no desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afetivo da crianga,
mas a escola lhe nega, muitas vezes, o direito de brincar, e por isso, aprendendo
com prazer obrigando-a a calar-se, a parar de movimentar-se, de exercitar sua
criatividade e aprender passa a ser uma tarefa penosa.Sobre este aspecto Cunha
(1988) afirma:

(...) no brinquedo existe necessariamente participacdo e engajamento , o
brinqguedo é certamente uma forma de desenvolver a capacidade de
engajar-se, de manter-se ativo e participante. A crianca que brinca
bastante ser4d um adulto trabalhador. A crianca que sempre participou de
jogos e brincadeiras grupais sabera trabalhar em grupo; por ter aprendido
a aceitar as regras do jogo, sabera também respeitar as normas grupais e
sociais. E brincando bastante que a crianca vai aprendendo a ser um
adulto consciente, capaz de participar e engajar-se na vida de sua
comunidade.
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As atividades ludicas envolvem as criancas entre si. A participacdo
cooperativa favorece a aprendizagem, diminui 0 egocentrismo o que favorece a
socializacdo. Com relacdo a socializacdo proporcionada no desenvolvimento das
atividades ludicas, VYGOTSKY apud REGO (1995) nos diz:

(...) A brincadeira tem a funcdo significativa no processo de
desenvolvimento infantil. Ela também é responsavel por criar uma zona de
desenvolvimento proximal justamente porque, através da imitacédo
realizada na brincadeira, a crianca internaliza regras de conduta, valores,
modo de agir e pensar de seu grupo social, que passam a orientar 0 seu
préprio comportamento e desenvolvimento.

Nas brincadeiras, as criangcas podem desenvolver algumas capacidades
importantes tais como, atencdo, imitacdo, memoéria, imaginacdo. Amadurecem
também algumas capacidades de socializacdo, por meio da interagcdo e da
utilizacdo e experimentacao de regras e papéis.

Se o0 brinquedo fosse estruturado de tal maneira que néo houvesse
situacdes imaginarias, restariam apenas regras. Sempre que ha uma situacéo
imaginaria no brinquedo, ha regras. No faz-de-conta, as criangas aprendem a agir
em funcdo da imagem de uma pessoa, de uma personagem, de um objeto e de
situacdes que nao estdo imediatamente presentes e perceptiveis para elas.

No momento em que evocam emocdes, sentimentos e significados vivenciados
em outras circunstancias, brincar funciona como um cenario no qual as criancas
tornam-se capazes nédo so de imitar a vida como também de transforma-la.

Vygotsky ndo agiu em suas pesquisas como mero observador, mas
interagiu com as criancas para reconhecer e verificar as suas potencialidades.
Devido a este aspecto de sua concepcédo, ainda mais nos identificamos com a
relacdo de suas ideias.

Para Vygotsky existem dois elementos importantes nas brincadeiras
infantis: a situacdo imaginaria e as regras. Brincar €, assim, um espaco no qual se
pode observar a coordenacgéo das experiéncias prévias da crianca e aquilo que os
objetos manipulados sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeticao
daquilo que ja conhecem, utilizam a ativacdo da memoria, atualizam seus
conhecimentos prévios ampliando-os e transformando-os por meio da criacdo de

uma situagcdo imaginaria. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade
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interna das criangas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na
interpretacéo da realidade.

No brinquedo, o pensamento esta separado dos objetos e a agcédo surge
das ideias e ndo das coisas. A acao regida por regras comeca a ser determinada
pelas ideias e nao pelos objetos. Isso representa uma tamanha inversao da
relacdo da crianga com a situacdo concreta, real e imediata, que é dificlil
subestimar seu pleno significado. A crianca nao realiza esta transformacdo de
uma sO vez porque é extremamente dificil para ela separar o pensamento dos
objetos.

Outro aspecto na teoria de Vygotsky que é importante mencionar, refere-se
a relacdo que estabelece entre o desenvolvimento das brincadeiras simbdlicas e
aguisicdo da linguagem escrita. Segundo ele, este se constitui em um sistema
simbdlico que representa a realidade. Deste modo, considera as brincadeiras das
criangas como estagio preparatério para o desenvolvimento da lingua escrita.

Vygotsky analisa a brincadeira dentro de uma perspectiva bioldgica,
considerando-a como um elemento constituido soécio-historicamente pelo
individuo e que se modifica, em funcdo do meio cultural e da época em que o
sujeito esta inserido.

Acredita-se ser necessaria uma sucinta discussdo sobre o desenvolvimento
humano dentro dessa concepcéao tedrica para se entender o papel da brincadeira
nesta linha de pensamento. Partindo do conceito de Vygotsky de zona de
desenvolvimento proximal, buscou-se maior esclarecimento sobre o processo de
desenvolvimento humano. Tal conceito refere-se as fun¢des emergentes — “tudo o
que o sujeito ainda ndo € capaz de realizar sozinho, mas com a ajuda de alguém
mais experiente” — e funcdes autbnomas — “ja interiorizadas, envolvendo aquilo
gue o sujeito realiza sozinho”.

A zona de desenvolvimento proximal é, portanto, o encontro do individual
como o social, sendo a concepcdo de desenvolvimento abordada ndo como
processo interno da crianga, mas como processo resultante da sua insercdo em
atividades socialmente compartilhadas com outros. Nas palavras de Vygotsky, “a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
atraves da solucéo e problema sob a orientacédo de um adulto, ou em colaboracéo

com companheiros mais capazes”. (Vygotsky, 1984, p. 97)
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Nesse contexto, o conhecimento é construido através das relacdes
interpessoais, sendo que as trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a
vida fornecem as matrizes de significacbes na formacdo do individuo. Nesse
processo de interacdo, os interlocutores participam de forma ativa, constituindo-se
enquanto pessoa humana e constituindo o outro, num movimento dinamico de
acao-relacdo, em que as representacdes e significados vao se construindo.

Essa concepcdo reconhece o papel da brincadeira para a formacdo do
sujeito, atribuindo-lhe um espaco importante no desenvolvimento das estruturas
psicoldgicas, destacando-o pela sua plasticidade, capaz de novas articulagdes em
funcdo das mudancas que ocorrem no meio e das transformagdes histérico-
culturais. De acordo com Vygotsky, “é no brinquedo que a crianca aprende a agir
numa esfera cognitiva” (VYGOTSKY, 1984, p 109).

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o “ndo brincar”. Se a brincadeira é uma opc¢do que ocorre no
plano da imaginacdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consequéncia da
diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de
elementos da realidade imediata de tal forma atribuir-lhes novos significados.
Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulacdo entre a
imaginacdo e a imitacdo da realidade. Toda a brincadeira € uma imitacao
transformada, no plano das emoc¢Bes e das idéias, de uma realidade
anteriormente vivenciada.

Isso significa que uma crianca que, por exemplo, bate ritmicamente com os
pés no chao e imagina-se cavalgando um cavalo, esta orientando sua acéo pelo
significado da situagéo e por uma atitude mental e ndo somente pela percepgéo
imediata dos objetos e situacdes.

No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e os espacos valem e
significam outra coisa daquilo que apresentam ser. Ao brincar as criancas recriam
e repensam ao acontecimento que lhes derem origem, sabendo que estéao
brincando.

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € o papel que

assumem enguanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criancas
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agem frente a realidade de maneira néaoliberal transferindo e substituindo suas
acOes cotidianas pelas ac¢des e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se
de objetos substitutos.

A brincadeira favorece a autoestima das criancgas, auxiliando-as a superar,
progressivamente, suas aquisicdes de forma criativa. Brincar contribui, assim,
para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto no ambito de grupos
sociais diversos. Essas significacfes atribuidas ao brincar transformam-no em um
espaco singular de constituicao infantil.

Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brincam.Por exemplo,
para assumir um determinado papel numa brincadeira, a crianca deve conhecer
alguma de suas caracteristicas. Seus conhecimentos provém da imitacdo de
alguém ou algo conhecido, de uma experiéncia vivida na familia ou em outros
ambientes, do relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas na
televisdo, no cinema ou narradas em livros, etc. A fonte de seus conhecimentos é
multipla, mas estes se encontram ainda, fragmentados.

E no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre
as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagcdes que
possuem com outros papéis, tomando consciéncia disso e generalizando para
outras situacgoes.

Para brincar € preciso que as criancas tenham certa independéncia para
escolher seus companheiros e 0s papéis que irdo assumir no interior de um
determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da
vontade de quem brinca.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas
mesmas, as criangcas podem acionar seus pensamentos para resolucao de
problemas que lhe s&o importantes e significativos. Propiciando a brincadeira,
portanto, cria-se um espaco no qual as criangcas podem experimentar o mundo e
internalizar uma compreensao particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e 0s
diversos conhecimentos.

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que
sao diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente

implicados. Essas categorias incluem: o movimento e as mudancas da percepcao
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resultantes essencialmente da mobilidade fisica das criancas; a relagdo com
objetos e suas propriedades fisicas assim como a combinacao e associacao entre
eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios niveis de organizacao a
serem utilizados para brincar; os conteudos sociais, como papeéis, situacoes,
valores e atitudes que se referem a forma como universo social se constroi; e,
finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso
fundamental pra brincar. Estas categorias de experiéncias podem ser agrupadas
em trés modalidades basicas: brincar de faz-de-conta ou com papéis, considerada
como atividade fundamental da qual se originam todas as outras; brincar com
materiais de construcéo e brincar de regras.

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e aqueles que
possuem regras, como 0s jogos de sociedade (também chamados de jogos de
tabuleiro), jogos tradicionais didaticos, corporais, etc., propiciam a ampliacdo dos
conhecimentos infantis por meio da atividade ladica.

As brincadeiras proporcionam flexibilidade, organizacdo e objetivos.
Existem determinados objetivos que se podem atingir mediante o recurso a
brincadeiras especificas, desde que se controlem as suas orientacdes.

As brincadeiras podem ser praticadas de maneira construtiva e ndo como
uma série de preenchimento de lacunas em licbes, ou como atividades sem
sentido. As brincadeiras podem resolver problemas, ajudar a remover as barreiras
entre os individuos, criar interesses e despertar entusiasmo. Colocadas em
pratica com uma finalidade e com eficiéncia, podem tornar-se a moldura na qual
se desenvolvera todas as outras atividades.

O brincar colabora com a promocdo da comunicacdo afetiva, alarga
determinadas areas de reacdes e, como refor¢o, da as criangcas maior seguranca,
desenvolve suas ideias e a sua propria expressado. O prazer gerado a partir das
brincadeiras resulta, mais do que qualquer outro recurso, no desenvolvimento da
identidade de grupo. Enfim, crianca precisa de brincar para aprender com
eficiéncia.

Em recentes pesquisas sobre as relagbes entre brincadeira e educacao,
constata-se que a aprendizagem € o mais frequente motivo pelo qual o brincar é

considerado importante para a educacao infantil, onde muitos educadores ainda
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sdo resistentes a assimila-los a aprendizagem, ainda que reconhecam sua
importancia para o desenvolvimento da crianca.

Uma hipotese para entender tal posicdo é que durante muito tempo, a
definicdo de sua identidade profissional baseou-se na oposi¢cao entre brincar e
estudar — a escolinha e a creche sao lugares pra brincar, a escola é para estudar.
No entanto, quando os educadores admitem que brincar é aprender, ndo é no
sentido amplo, e sim como resultado do ensino dirigido, em que tudo acontece,
menos o brincar, tentando instrumentalizar aquilo que é indomavel, espontaneo e

imponderavel.

2.5 A alfabetizacdo e o Letramento

A alfabetizacdo é um processo que tem passado por muitas propostas e
transformacdes nas ultimas décadas.

No Brasil, os estudos psicogenéticos de Piaget, em especial a partir da
década de 70, interferiram radicalmente na visdo que se tinha a respeito da
aprendizagem, passando do processo de ensinar para o processo de aprender,
vinculado ao desenvolvimento do individuo.

J& a partir da década de 80, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky desenvolvem
estudos e pesquisas sobre o aprendizado da escrita (a psicogénese da lingua

escrita), que altera profundamente a visdo sobre os processos de alfabetizacéo.

A alfabetizacdo deixa de ser considerada mero processo de codificacdo e
de decodificacdo de sinais graficos no ensino da leitura e escrita. A escrita €
compreendida como fungdo social e assume o papel de eixo estruturador da
alfabetizacdo e o aluno passa a ser o sujeito de seu aprendizado e, no processo,
atribui significados a escrita além de compreender o contexto em que a escrita se
insere, processos de interlocucédo real que fazem uso da leitura e da escrita para
a comunicacao.

O processo de alfabetizacdo vem passando por diversas mudancas devido
aos novos meios de comunicacdo que surgiram com as novas tecnologias do
mundo poés-moderno. As relevantes modificacdes sofridas por nossa sociedade

no decorrer do tempo, dentre elas o desenvolvimento tecnologico e o
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aprimoramento de novas maneiras de pensamento sobre o saber. Dessa forma
todos que pretendem transitar livremente nos contextos sociais precisam estar
capacitados para essas praticas e essa capacitacdo requer dois aspectos ou
“facetas” como propbe Magda Soares. Por isso, € que as escolas vem
trabalhando o letramento juntamente com a leitura e a escrita, isto €, alfabetizar
os alunos e desenvolver as habilidades necessarias para que utilizem a lingua
nas praticas sociais cotidianas.

Pode se dizer que a alfabetizacdo € um conjunto de habilidades,
caracterizando como um fendbmeno de natureza complexa, multifacetado, ao qual
referem-se, fundamentalmente, as perspectivas psicolégica, psicolinglistica,
sociolingliistica e linguistica, acrescentando os fatores sociais, econdmicos,
culturais e politicos que os condicionam.

O letramento, diferentemente da alfabetizagdo, ndo é o ensino da leitura e
da escrita, € a utlizacdo e pratica das mesmas de maneira adequada as
demandas sociais de leitura e escrita. Os individuos alfabetizados aprendem a ler
e a escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica da leitura e da
escrita, 0S mesmos adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita e
envolver-se com as préaticas sociais de escrita. O letramento de um individuo
promove sua socializa¢do, ja que possibilita o estabelecimento de novos tipos de
trocas simbdlicas com outros individuos, acesso a bens culturais e a facilidades
oferecidas pelas instituicbes sociais. O letramento € um fator propulsor do
exercicio consciente da cidadania e do desenvolvimento da sociedade como um
todo.

Letramento € o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidas no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participacéo ativa e competente na cultura escrita.

Com o desenvolvimento tecnolégico e as transformacdes sociais pelas
quais a sociedade vem sofrendo, onde informacdes e descobertas acontecem em
fracbes de segundos, o processo de desenvolvimento da pratica pedagogica
torna-se um importante aspecto na evolugao da alfabetizacédo e letramento, pois é
nela que sdo promovidas as mais importantes formulagbes tedricas sobre o
desenvolvimento cultural e social de todo individuo. Dessa forma, acaba tomando

um lugar central na busca de perspectivas que possibilitem a melhoria da pratica
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educacional, envolvendo principalmente alfabetizadores que conduzem o
ambiente escolar, transformando o ensino em parte integrante ou principal na
motivacdo dos mesmos. Diante dessas transformacdes faz-se necessario que o
educador passe a vivenciar as transformacfes de forma a beneficiar suas acdes
podendo buscar novas formas didaticas e metodoldgicas de promocgdo do
processo de alfabetizacao e letramento, sem ser colocado como mero expectador
dos avancos estruturais de nossa sociedade, mas um instrumento de enfoque
motivador desse processo.

A sociedade atual se vé confrontada com o desenvolvimento acelerado que
ocorre a sua volta refletindo diretamente nas acdes voltadas para o
aprimoramento do ensino, colocando a sala de aula como um ambiente de pouca
relevancia para a consolidacdo do conhecimento, pois a atualizacdo das
informacdes tem ocorrido de forma acessivel a todos satisfazendo de uma forma
geral aos interesses daqueles que as buscam através dos novos meios de
comunicacdo, como a internet e a televisdo. Dessa forma a educacao
contemporanea é uma educacao muito mais voltada para a transformacéo social
do que para a transmissao cultural. Portanto, a pratica pedagogica dos
alfabetizadores, atualmente, bem como a conducgé&o do processo de alfabetizacao
e letramento na sociedade contemporanea, tem como base a necessidade de
uma pratica pedagogica que priorize 0 ensino voltado para o desenvolvimento,
onde a escola deixe de ser vista como uma obrigacdo a ser cumprida, e se torne
uma fonte de efetivacdo de conhecimento intelectual que motivard a participacao
do individuo no processo de desenvolvimento social, ndo como mero receptor de
informacgdes, mas como idealizador e formador de opinido com senso critico para
analisar as informacdes recebidas.

Os novos tempos exigem um padrédo educacional que esteja voltado para o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades essenciais, a
fim de que os individuos possam fundamentalmente compreender e refletir sobre
a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida
com o futuro.

Hoje, o professor se vé como um individuo em continua aprendizagem, sua
relacdo com o saber esta em constante mudanca. Ensinar € tdo importante

qguanto aprender, e vice-versa. Ele passou a ser o eterno aprendiz.
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Pode-se concluir que, alfabetizacdo e letramento sdo indissociaveis.
Segundo Magda Soares a alfabetizacdo é desenvolvida no contexto de e por meio
de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este por sua vez sO pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagbes fonema-grafema, em dependéncia da alfabetizacao.

A formacdo do alfabetizador tem uma grande especificidade, e exige do
professor uma preparacéo que leve a compreender todas as facetas (psicologica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os condicionantes (sociais,
culturais e politicos) do processo de alfabetizacdo, consequentemente torna-o
capaz de alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando.

E necessario que a escola alfabetize “letrando”, pois as criancas elaboram
hipoteses e ideias antes de compreender o sistema escrito em sua complexidade.
As pesquisas realizadas sobre letramento levam ao encontro de outros
pressupostos, principalmente a de que as crian¢as nao sao iguais na mesma faixa
etaria, mas dependerdo do grau de letramento do ambiente social em que estdo
inseridas, das praticas sociais de leitura e de escrita que tém a chance de
vivenciar no meio em que vivem.

Desenvolver a pratica de alfabetizacdo e letramento, € saber mediar a
constru¢cdo do conhecimento dos alunos através de oportunidades reais de
reflexdo sobre o funcionamento grafo-fénico e ortografico da lingua escrita,
possibilitando que os mesmos compreendam que escrever significa registrar o
pensamento no papel, e mais, considerar importante na sala de aula, ter

portadores de textos de géneros variados.
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3. JUSTIFICATIVA

A educacao infantii envolve dois processos complementares e
indissociaveis: cuidar e educar. Nesta etapa as criancas tém necessidades de
atencao, carinho e seguranca, bem como comegcam a ter contato com o mundo
que as cercam.

Para as familias e os profissionais da escola de educacéo infantil, as
criancas nesta etapa da vida precisam de um espacgo que as prepare para as
necessidades do futuro.

Quando questionados em relacédo a escola de educacéo infantil, observou-
se que tanto as familias quanto os profissionais tinham clareza em explicar o que
para eles, é este espaco. As respostas eram simples, mas cheias de significados.
Para a maioria este espaco € o inicio do aprendizado que as criangas necessitam
para a vida toda. Onde comeca a convivéncia social e o desenvolvimento de
todas as habilidades que a crianca precisa para este aprendizado. As familias
perceberam e falaram sobre o desenvolvimento de seus filhos, especialmente na
expressao oral, na autonomia, na iniciativa, nos habitos de higiene, alimentacao e
no comportamento social.

Na escola de educacao infantil, educar significa propiciar situacdoes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis. Cuidar € compreender como ajudar o
outro a se desenvolver como ser humano. Precisa considerar as necessidades da
crianca e estar comprometido com o outro, com sua singularidade, confiando em
suas capacidades. A crianca na educacado infantil precisa também brincar.
Propiciando a brincadeira, cria-se um espaco no qual a crianca pode experimentar
0 mundo e internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos.

O Plano de Acédo visou contribuir com a construcdo da identidade da
crianga, propiciando atividades que possibilitaram o conhecimento de si mesmo,
levando-a descobrir, sentir que possui um nome, uma identidade e que faz parte
de um conjunto de pessoas em casa, ha escola, na comunidade e que acima de

tudo é importante.
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Atividades que promovam a socializagdo da turma através do trabalho com os
nomes, e, assim também, o educador tera acesso a um instrumento de avaliacao
que detectard o conhecimento prévio que a crianga possui, quando esta
demonstra suas hipéteses de escrita do nome. O nome da pessoa esta sempre
presente nas suas primeiras manifestacdes da escrita. As criancas podem e
devem aprender muitas coisas a partir do seu home e dos colegas da turma.

Na escola de educacdo infantii € possivel considerar ser o inicio da
socializacdo, que vai atravessar toda a vida humana, transformando a crianca em
um ser social, apontando Ihe modos de pensar, de sentir e de agir.

Todo o trabalho desenvolvido passou por conhecimentos de pratica de habitos
de higiene, saude, limpeza, preservacdo do meio ambiente, cuidados com o corpo
e a interacdo da crianca com sua comunidade escolar, familiar, enfim, a
sociedade.

Sentir a necessidade de proporcionar a crianga um conhecimento mais amplo
de si mesmo, das varias nuances do ser humano, com enfoque nas areas
cognitivas, soOcio-afetiva e corporal, inseridos dentro do atual contexto sécio-
histérico.

E na familia que se inicia a educac&o da crianca, a sua convivéncia e inclusio
no mundo social. A familia € a primeira e uma das mais antigas instituicdes
sociais.

A curiosidade pelo mundo, o aprender a aprender, o conviver, aprender a
conviver e a convivéncia social fora do ambiente familiar comegam na escola, e
para muitas criangas na educacao infantil.

Assim sendo, depois da familia, as primeiras relacfes sociais ocorrem e
sao favorecidas quando ela ingressa na escola.

A crianga desde muito cedo convive com a pratica de letramento, vé
pessoas lendo ou escrevendo, e assim vai se familiarizando com as praticas de
leitura e de escrita. Também desde muito cedo inicia seu processo de
alfabetizacdo, observa textos escritos a sua volta, e vai descobrindo o sistema de
escrita, reconhecendo algumas letras, algumas palavras.

No entanto, esses primeiros passos da crianga no mundo da escrita, fora e

antes da instituicdo educativa, ocorrem, em geral, de forma assistematica, casual,
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sem planejamento. E a escola que passarda a orientar de forma sistematica,

metddica, planejada, esses processos de alfabetizacéo e letramento.
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4. METODOLOGIA

Cabe aqui uma consideracdo importante acerca do tempo na educacao
infantil: os ritmos de producdo nessa etapa sdo muito diferenciados, e a
ansiedade do professor em executar atividades propostas, em um cronograma
rigido, podera ser improdutiva.

E importante o respeito a diversidade e a individualidade das criancas, que,
nessa etapa, apresentam diferenciacdes significativas entre o tempo bioldgico (a
hora de descanso, lanche, etc.), o tempo psicolégico (que marca a
individualidade, a singularidade, a histéria de vida pessoal) e o tempo cronoldgico
(aquele do relégio, do compromisso, da hora marcada). O Projeto foi desenvolvido

no decorrer do segundo semestre do ano de 2011.
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5. OBJETIVOS

5.1 Geral

Contribuir para o desenvolvimento da construgao da identidade da crianca a
partir do eixo de letramento, ao relacionar os prop6sitos de dominio do sistema de

escrita com o universo cultural, histérico e social em que a lingua esta inserida.

5.2 Especificos

e Favorecer a apropriacdo de instrumentos que ajudardo a desenvolver
competéncias comunicativas suficientes para entender as necessidades
gue se apresentem em varias circunstancias de uso da lingua oral e
escrita, inserindo o aluno em situacdes reais de comunicacao.

e Desenvolver habilidades necessarias para a convivéncia em grupo:
ouvir e escutar, esperar a vez para falar, respeitar idéias alheias, falar
de forma clara.

e Resgatar a historia de vida da crianca, tendo como fator primordial a
elevacdo da sua autoestima, possibilitando que ele se identifique como
sujeito da historia.

¢ Identificar e reconhecer aspectos que o caracterizam no grupo ao qual
pertence (caracteristicas fisicas e culturais, habitos, costumes e
valores).

e Favorecer o reconhecimento da crianca na existéncia de diferentes
modos de ser e viver, tanto na sociedade em que vive (diferencas
étnicas, sociais, religiosas, de género) como em outras culturas
(comunidades indigenas, por exemplo).

e Contribuir para a crianga reconhecer-se como sujeito nas relagcbes de
estudo, consumo, trabalho e lazer que séo estabelecidas no espaco em
gue vive.

e Promover a compreensdo dos diferentes tipos de relacoes,
harmoniosas ou conflitantes, na familia, no trabalho, na producéo e nas

trocas.
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Para alcancar os objetivos foi realizado um trabalho de campo com a turma da
sala 03, na Escola Municipal Académico Vivaldi Moreira, situada no Bairro
Jaqueline em Belo Horizonte. A turma é composta por 20 alunos, sendo, 11
meninos e 09 meninas, com idade entre 4/5 anos.

As atividades propostas foram:

-Atividades diversas com o nome, como recorte, bingo do nome, jogo da
memoria;

-Brincadeiras em grupos, integrando os alunos através de rodas de conversas,
a fim de possibilitar o conhecimento e a aproximacao das criancas;

-Atividades individuais, como criacdo e confeccdo de crachas, a partir de
desenho e cartaz para a identificacéo do aluno;

-Percepcédo do corpo a partir de observacdes sistematicas, no espelho, do
rosto, dos cabelos, das partes do corpo, da altura;

-Observacbes em duplas acerca das diferencas e semelhangcas entre os
demais colegas, buscando construir o conceito do eu e do outro;

-Apos as observacdes no espelho, confeccdo de grafico de altura dos alunos
com tiras de jornal, procurando estabelecer as diferencas e as semelhancas de
tamanho entre os mesmos;

-Trabalhar os sentidos:

e Tato (sensibilidade nas maos) — Apalpar sacos e pacotes com as maos,
a fim de adivinhar que objetos estdo dentro, reconhecer colegas pelo
tato, andar descalco em lama, agua, areia, terra, madeira, contando
depois como que sentiu, manipular objetos de madeira para poder para
experimentar variacdes de tamanho (pequeno, médio, grande).

e Visdo — Identificar o branco e o preto, reconhecer, entre muitos, objetos
que tém as cores primarias (vermelho, azul e amarelo), agrupar objetos
de acordo com suas cores, agrupar objetos de acordo com suas
formas, montar quebra-cabecas simples.

e Audicdo — ldentificar e imitar sons e ruidos produzidos por animais e
fendmenos da natureza, procurar a fonte de onde se origina
determinado som, brincar de cobra cega, tocar instrumentos musicais,

fazer rimas com palavras.
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e Olfato — Experimentar coisas que tém e que nao tém cheiro,
experimentar odores fortes e fracos, agradaveis e desagradaveis em
materiais como: vinagre, alcool, café, perfumes.

e Paladar — Experimentar coisas que tém e que ndo tém gosto, provar
alimentos em diferentes temperaturas, provar alimentos fritos, cozidos,
assados, crus, sélidos, liquidos, crocantes, macios, duros, provar e
comparar alimentos da mesma cor, mas sabores bem diferentes: sal,
acucar, farinha de trigo comum, farinha de mandioca crua.

e Fazer um desenho de corpo inteiro, incentivando a crianga a reproduzir
a sua autoimagem. Para isso, disponibilizar a ela diversos materiais,
como tinta, pincéis, papel colorido, botdes, etc.

e Promover momentos para que o aluno observe seu proprio espaco:

¢ Na classe — Nomear todos os objetos e moveis ali presentes, medir a
sala com fitas de jornal, fazer a maquete da sala de aula com caixas de
sapatos e outros materiais.

e Na escola — Passear pelas suas dependéncias; conhecer funcionarios;
pesquisar a histéria da escola; trabalhar com o nome da escola, com
suas origens historicas; desenhar a planta baixa da quadra, com a
ajuda das criancas; investigar o quarteirdo em que se situa e 0 nome
das ruas proximas; realizar um reconhecimento do bairro, fazendo
visitas as casas comerciais, pragas, casas de moradores e outros
lugares.

¢ Na rua onde mora — Fazer um reconhecimento das casas vizinhas (lado
esquerdo e direito, frente e fundo); visitar pontos comerciais, tais como
padarias, farmacias, vendas, acougues (aproveitar e discutir as
profissdes e respectivas atividades econémicas desenvolvidas na rua e
na familia); realizar um reconhecimento das &rvores frutiferas no quintal
de casa.

Ao longo do desenvolvimento do projeto proporcionar momentos com regras
para que melhor se desenvolva a funcdo simbdlica das criancas. Assim,
brincadeiras de casinhas, representacdes de papéis como o de pai, mae, bebég,

filho, tia, avd, avd, professora, padeiro, agcougueiro, médico, foram trabalhadas. A
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organizacdo do bau com roupas e aderecos deu um toque fantastico no
desenvolvimento dessa atividade.

Por outro lado, a dinamica escolar favorece o dialogo, trocas de experiéncias,
proporcionando condicfes para que os alunos se sintam sujeitos do espaco, da
histéria e das relacées do grupo. Nessas dinamicas, foi importante influir, para
que cada resposta das criangas oportunizasse novas perguntas, estabelecendo-
se assim um dialogo, aspecto importante na visdo socio-histérica. A segquir,
algumas das perguntas realizadas na entrevista:

e Como é formada sua familia? E grande ou pequena?

e Seu pai trabalha? Sua mée? Seus irmaos? Em qué?

e Eles gostam do que fazem? Por qué?

e Recebem muito ou pouco dinheiro? Quanto?

e O que sua familia faz com esse dinheiro?

e O que é preciso para trabalhar?

e Crianca deve trabalhar? Por qué? Em qué?

-Reconstru¢éo da histéria do aluno, da escola e do bairro, ajudando-o a
compreender que essas historias podem ocorrer simultaneamente, com uma seérie
de relacdes entre si;

-Organizacdo de mural de fotografias, apds as pesquisa e excursao;

-Construcédo da linha do tempo e do livro da vida. Para esta atividade Foi
solicitado ajuda dos pais;

-Criacao de situacfes para que os alunos discutam, comparem e troquem dados
referentes a pesquisa realizada,

-Organizacdo de encontros com a presenca de membros da familia, para que
contem suas historias, assim como as do bairro e da rua;

-Hora da histéria: Ler para os alunos, também disponibilizar varios livros,

possibilitando que os mesmos escolham e comentem sobre sua leitura.
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6. CRONOGRAMA DE APLICACAO DA METODOLOGIA DO PLANO DE

ACAO
ATIVIDADES PERIODO APLIACAGAO
SEMANAL
JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Entrevista X 2 vezes
Reconstrugao da X X 2 vezes
historia do aluno
Confeccao de X X 2 vezes
cracha
Linha do tempo X X 1vez
Livro da vida X X X X X 2 vezes
Hora da historia X X X X X X | Diariamente
Brincadeira X X X X X X | Diariamente
Mural de fotografia X X 2 vezes
Confeccao de X X 1vez
gréafico
Atividades com o X X X X X X | 2vezes
nome
Atividades de X X X 2 vezes
Percepcéao
Musica X X X X X X | Diariamente
Atividade de X X X X X X | Diariamente
psicomotricidade
Cantinho de leitura X X X X X X | Diariamente
Leitura na biblioteca X X X X X X |1vez

AVALIACAO

Continua e processual

Observacédo: Este cronograma podera sofrer alteracbes ao longo do

semestre, em virtude dos avancos ou dificuldades percebidas no trabalho com

a turma.
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7. RESULTADOS E ANALISES

O projeto desenvolvido atendeu, em grande medida, os alunos da educacao
infantil, sala 03. A turma era muito agitada, tinha dificuldade de se relacionar com
os colegas, ndo conseguiam reconhecer o nome, exceto um aluno que registrava
0 seu nome. Através das diversas atividades trabalhadas, como nome, bingo do
nome, dominéG do nome, quebra-cabeca, musica, sentido, historia, pintura,
colagem, desenho e brincadeiras. Os alunos desenvolveram no ambito pessoal a
socializagdo, a autoconfiangca, a autoestima, construgcdo da sua prépria
identidade, autonomia, curiosidade, aceitagdo do outro e das diferencas e o
estimulo ao pensamento critico. No ambito do letramento e alfabetizacdo os
alunos criaram o habito da leitura diaria, tanto direcionada como espontanea,
estimulando-os na apropriacao da escrita. Todas as atividades foram trabalhadas
de forma interdisciplinar, percorrendo todas as disciplinas: Linguagem Oral e
Escrita, Matematica, Corpo e Movimento, Natureza e Sociedade e Arte.

Os dados obtidos pelo questionario informativo, respondido pelos pais,
auxiliaram a compor melhor o perfil da turma, assim, como também, a entender
algumas situacdes do desenvolvimento das criangas, percebidos em sala de aula:
interesse pelas brincadeiras, atividades em grupo, acompanhamento da familia
pelas atividades do dever de casa, as habilidades motoras, dentre outras.

A escola tem um papel de fundamental importancia na construcdo da
identidade e autonomia de cada criangca que passa por seus bancos,
principalmente na Educacgdo Infantil, onde os individuos estdo mais flexiveis a
aprendizagem, ao se identificar com o modelo de ser humano que lhe é
apresentado.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, a
identidade tem a funcdo de distinguir, marcar as diferencas, sejam elas, fisicas,
emocionais e comportamentais, dos individuos. Sendo assim, de nada adianta
prepararmos planejamentos especiais para trabalhar a identidade, se néo é
respeitado o ritmo de cada crianca em sala de aula. E imprescindivel que o
educador atuante na fase inicial do processo de construcdo da identidade
promova situacdes onde a crianca reconheca suas particularidades e interaja com

outras criangas, seja qual for a faixa etaria.
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Construir a identidade implica conhecer os préprios gostos e preferéncias e
dominar habilidades e limites, sempre levando em conta a cultura, a sociedade, o
ambiente e as pessoas com quem se convive. Esse autoconhecimento comeca
no inicio da vida e segue até o seu fim, mas € fundamental que alguns
conhecimentos sejam adquiridos ainda na creche.

Assim que nasce, 0 bebé permanece um bom tempo em fusdo com a méae.
Isso significa que ele ainda ndo é capaz de reconhecer os proprios limites e os
limites dos outros. Por isso 0 desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de
vida estd intimamente ligado a experiéncias de frustracdo pelas quais tera de
passar para compreender-se como um ser Unico em meio a outros seres
igualmente singulares, ou seja, um ser com identidade proépria.

A originalidade da identidade estd naquele circulo de pessoas com quem a
crianga interage no inicio da vida. Em geral a familia € a primeira matriz de
socializac&o. Ali, cada um possui tracos que o distingue dos demais elementos
ligados a posicdo que ocupa (filho mais velho, cacula, etc.), ao papel que
desempenha as suas caracteristicas fisicas ao seu temperamento as relacdes
especificas com pai, mae e outros membros.

A crianca participa, também, de outros universos sociais, como festas
populares de sua cidade ou bairro, igreja, feira ou clube, ou seja, pode ter as mais
diversas vivéncias das quais resultam um repertério de valores, crencas e
conhecimentos.

O cerne da construcdo da identidade est4 nas pessoas com as quais a crianga
estabelece vinculos. A familia € o primeiro canal de socializa¢do, em seguida, e
tdo importante quanto, esta a escola.

Enfim, € muito importante considerar que enquanto educadores, somos sim
responsaveis pelos seres humanos que teremos em nossa sociedade num futuro
nao tado longinquo e mais, somos responsaveis pelo futuro deste pais ja tao

massacrado.

39



8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao construir este trabalho, ampliei minhas percepcfes e conceitos acerca do
desenvolvimento e construcdo da identidade durante a infancia. Percebi que o
educador deve manter um olhar atento a crianga na ocorréncia dos momentos em
gue a mesma ird desenvolver trabalhos individualmente e em grupo, levando-se
em consideracdo que as criangcas percorrem caminhos parecidos, mas em
velocidades diferentes, de acordo com o meio em que vivem, correspondendo aos
estimulos que recebem dos adultos que as cercam.

O desenvolvimento infantil ndo é linear, as criangas avangam, aparentemente
param ou recuam, conforme seu estado emocional ou através da necessidade de
rever uma hipétese no intuito de aprimora-la. Conhecendo bem os seus alunos, o
professor sabera se determinado conteudo € adequado ou néo.

Entretanto, a intervencdo de um bom profissional para atender a escola de
educacado infantil se faz necesséaria, para que a crianca possa ampliar suas
capacidades e desenvolver suas habilidades. E preciso ter professores
comprometidos com a pratica educacional, capazes de atender as demandas das
familias e das criangas, e também as questdes relativas aos cuidados e
aprendizagens infantis, realizando uma constante avaliacdo do seu trabalho,
procurando aprimorar cada vez mais sua atuacao.

Sabe-se que somente isso ndo é suficiente para uma escola de educacao
infantil desenvolver um trabalho com qualidade, a participacdo da familia também
se faz necesséaria, conforme as evidencias obtidas na pesquisa realizada. E
importante que a escola crie mecanismos onde a participacdo da familia seja
voluntaria e ndo apenas uma obrigacdo. Na relacdo familia-escola, deve-se criar
um dialogo onde cada parte envolvida tenha o seu momento de fala, uma troca de
saberes, onde o respeito pelos espacgos de cada segmento deve estar presente.

Todos os envolvidos tém consciéncia do que representa o espaco da
educacao infantil, e como se percebem neste processo, sentindo-se capazes de
participar e comprometidos com a escola no processo para a construgdo de um
projeto politico pedagdgico capaz de suprir todas as exigéncias para atender as
criangas, buscando a qualidade.

Com este trabalho, acredito ter dado mais um passo no sentido de contribuir

40



para que a importancia da escola de educacao infantil seja reconhecida pela
sociedade, como um direito das criancas e das familias, um dever do Estado e um
desafio de todos nos.

Na impossibilidade de determinar que a palavra alfabetizacdo passe a
significar ndo s6é a aprendizagem do sistema alfabético, mas também a
aprendizagem dos usos sociais e culturais desse sistema, € que a "invencao" da
palavra letramento tornou-se necessaria e, na educacao infantil, devem estar
presentes tanto atividades de introducéo da crianca ao sistema alfabético e suas
convencgdes - alfabetizacdo - quanto as praticas de uso social da leitura e da
escrita - letramento.

Curiosamente, atividades bastante comuns na educacéo infantil, os desenhos,
0S jogos e as brincadeiras de faz de conta ndo sdo consideradas atividades de
alfabetizacdo, quando representam, na verdade, a fase inicial da aprendizagem
da lingua escrita, constituindo, segundo Vygotsky, a pré-historia da linguagem
escrita: quando atribui a rabiscos e desenhos ou a objetos a funcdo de signos, a
crianca esta descobrindo sistemas de representacéo, precursores e facilitadores
da compreensdo do sistema de representagdo que €é a lingua escrita.

Como comprovam inameras pesquisas e observacdes em instituicdes de
educacédo infantil, as criancas de 4 e 5 anos, com raras excecgdes, evoluem
rapidamente em direcdo ao nivel alfabético se sdo orientadas e incentivadas por
meio de atividades adequadas e sempre de natureza ludica, caracteristica
necesséaria na educagdo de criangas pequenas: escrita espontanea, observacao
da escrita do adulto, familiarizacdo com as letras do alfabeto, contato visual
frequente com a escrita de palavras conhecidas, sempre em um ambiente no qual
estejam rodeadas de escrita com diferentes funcdes: calendario, lista de
chamada, rotina do dia, rotulos de caixas de material didatico.

Mesmo atividades muito presentes na educacdo infantil, via de regra
consideradas apenas por sua natureza ludica, como a repeticdo de parlendas, a
brincadeira com frases e versos trava-linguas, as cantigas de roda e
memorizacdo de poemas sdo passos em direcdo a alfabetizacdo porque, se
forem orientadas nesse sentido, desenvolverdo a consciéncia fonoldgica, um
aspecto fundamental para a compreensao do principio alfabético: se o sistema

alfabético representa os sons da lingua, é necessario que a crianca torne-se
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capaz de voltar sua atencado nao apenas para o significado do que fala ou ouve,
mas também para a cadeia sonora com que se expressa oralmente ou que
recebe oralmente de quem com ela fala; que perceba, na frase falada ou ouvida,
0s sons que delimitam as palavras, em cada palavra, os sons das silabas que
constituem cada palavra, em cada silaba, os sons e que sdo feitas.
Vérias pesquisas comprovam a correlacdo entre consciéncia fonoldgica e
progresso na aprendizagem da leitura e da escrita. Portanto, jogos voltados para
o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, se realizados sistematicamente na
educacgdo infantil, criam condicbes propicias e, inclusive, necessarias para a
apropriacdo do sistema alfabético.

A leitura frequente de historias para criangcas €, sem duvida, a principal e
indispensavel atividade de letramento na educacédo infantil. Se adequadamente
desenvolvida, essa atividade conduz a crianga, desde muito pequena, a
conhecimentos e habilidades fundamentais para a sua plena inser¢do no mundo
da escrita.

Por um lado, esta é uma atividade que leva a crianca a se familiarizar com a
materialidade do texto escrito: conhecer o objeto livro ou revista, descobrir que as
marcas na pagina - sequéncias de letras - escondem significados, que textos sao
"para ler", ndo as ilustracbes, que as paginas sao folheadas da direita para a
esquerda, que os textos sao lidos da esquerda para a direita e de cima para
baixo, que os livros tém autor, ilustrador, editor, capa. Por outro lado, a leitura de
histérias € uma atividade que enriquece o vocabulério da crianca e proporciona o
desenvolvimento de habilidades de compreensao de textos escritos, de inferéncia,
de avaliacdo e de estabelecimento de relacdes entre fatos. Tais habilidades serdo
transferidas posteriormente para a leitura independente, quando a crianga tornar-
se apta a realiza-la.

Naturalmente, para que a leitura oral de histérias atinja esses objetivos, nao
basta que a histéria seja lida. E necessario que o objeto portador da histéria seja
analisado com as criancas e sejam desenvolvidas estratégias de leitura, tais
como: que a leitura seja precedida de perguntas de previsdo a partir do titulo e
das ilustracdes, que seja propositadamente interrompida, em pontos pré-
escolhidos, por perguntas de compreensdo e de inferéncia, que seja

acompanhada, ao término, por confronto com as previsées inicialmente feitas, por
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meio da avaliacdo de fatos, personagens, seus comportamentos e suas atitudes.

Outros géneros de textos também devem ser objeto de leitura do adulto para
as criancas: textos informativos, textos publicitarios, textos jornalisticos, historias
em quadrinhos, etc., ou seja, na educacao infantil, a crianca pode e devem ser
introduzidas a diferentes géneros, diferentes portadores de textos. Além disso,
pode-se leva-la a identificar o objetivo de cada género, o leitor a que se destina e
o modo especifico de ler cada género.

Do mesmo modo, atividades de letramento com a escrita podem e devem ter
presenca frequente na educacao infantil. A todo momento surgem oportunidades
de registrar algo como apoio a memoria, de ditar para o adulto uma carta que se
quer enviar a alguém, de construir um cartaz sobre um trabalho desenvolvido.
Enfim, sdo inUmeras as situacbes que podem ser aproveitadas para que as
criancas percebam a funcéo da escrita para fins diversos e a utilizem em praticas
de interacao social.

Embora as atividades de alfabetizacdo e letramento diferenciem-se tanto em
relacdo as operacdes cognitivas por elas demandadas quanto em relacdo aos
procedimentos metodologicos e didaticos que as orientam, essas atividades
devem desenvolver-se de forma integrada. Caso sejam desenvolvidas de forma
dissociada, a crianca certamente tera uma visdo parcial, portanto, distorcida do
mundo da escrita.

A base sera sempre o letramento, ja que leitura e escrita sdo fundamentais,
meio de comunicacgéo e interacdo, enquanto a alfabetizacdo deve ser vista pela
crianga como instrumento para que possa envolver-se nas praticas e usos da
lingua escrita. Assim, a historia lida pode gerar varias atividades de escrita, como
pode provocar uma curiosidade que leve a busca de informacdes em outras
fontes. Frases ou palavras da histéria podem vir a ser objeto de atividades de
alfabetizacdo e poemas podem levar a consciéncia de rimas e aliteragbes. O
essencial é que as criancas estejam imersas em contexto letrado, o que € outra
designacao para o que também se costuma chamar de ambiente alfabetizador, e
gue nesse contexto sejam aproveitadas de maneira planejada e sistematica,
todas as oportunidades para dar continuidade aos processos de alfabetizacéo e
letramento que elas ja vinham vivenciando antes de chegar a instituicdo de

educacao infantil.
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10. ANEXOS

ESCOILA AMUNICIPAL
VIICO VIVALDS NTOREIRA

FIG. 1: Educacao Infantil

ot

FIG. 2: 525enho do corpo
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FIG. 3: Registro do nome

FIG. 4: Montando quebra cabega




Ny -
uALa NE\%EEM

O LUpbICo No CONHECIMENTO DO SER”

EDITORA do BRASIL

FIG. 5: Lendo com a Familia

FIG. 6: Atividade interdisciplinar
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FIG. 8: Atividade de artes — A casa do Birosca




FIG. 9: Mural — Planeta Careca
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QUESTIONARIO INFORMATIVO

ESCOLA MUNICIPAL ACADEMICO VIVALDI MOREIRA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EDUCACAO

CURSO DE ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA

AREA: Alfabetizacdo e Letramento
Srs. Pais/responsaveis,

O questionario abaixo é um instrumento de coleta de dados a respeito da vida escolar
e pessoal de seu (sua) filho (a). As informagdes nele oferecidas sdo sigilosas e ajudardo a escola
e professor a entender melhor os processos de desenvolvimento da aprendizagem do seu
(sua) filho (a) reelaborando, se necessario, algumas intervencdes de aprendizagem.

Para tanto, pedimos especial atengdo de sua parte, respondendo ao que se pede.

01 — Nome completo da crianca:

02 — Data de aniversario: / /

03 — Enderego: ,Ne
Bairro: Cidade:

CEP:

04 - Seu (sua) filho (a) frequentou alguma escola de Educacdo Infantil?
( )Sim () Nao

05- Caso ja tenha frequentado, favor informar:
( )Creche ( )EscolaPublica/UMElI ( ) Escola Particular

Assinale os tempos escolares frequentados nesta escola:
() Maternall—1 ano

() Maternal Il — 2 anos

() Maternal lll —2/3 anos

()12 Periodo—-3/4 anos

06 — Pela tarde, seu (sua) filho (a) é cuidado pela / por:
( )pai ( )mde ( )avés ( )irmdos ( )tios ( )empregada ( )vizinhos

07 — As atividades de para casa sao realizadas com a ajuda de:
( )pai ( )mde ( )avés ( )irmdos ( )tios ( )empregada ( )vizinhos

08 — Que programas de TV seu (sua) filho (a) gosta de assistir? Escreva 3 (trés) em ordem de
prioridade.
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20

30

09 — Na sua casa, seu (sua) filho (a) tem contato com:
) Jornais diversos
) Revistas diversas

(

(

() Livros de histérias

() Raramente temos estes materiais em casa
(

) Ndo temos estes materiais em casa. Os mais frequentes sdo os livros da escola.

10 — Alguma vez vocés ja deram um livro de histdrias de presente para seu (sua) filho (a)?
( )Sim ( )Nao

Em caso afirmativo:
Qual o nome do livro?

Quando foi?

11 — Na sua casa, trabalha (m) fora:
() Papai Profissdo:

( )Mamae Profissdo:

12 — Os pais moram:
( )Juntos ( )separados

Caso sejam separados, vivem um segundo casamento?
( )Sim ( )Nao

13 — Seu (sua) filho (a), nosso (a) aluno (a), tem irmaos?
()0 ()1 ()2 ()3 ( )4 ( )5oumais

14 — Por que colocaram seu (sua) filho (a) na escola? O que esperam dela?
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