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RESUMO

Este plano de acéo refere-se ao trabalho que foi desenvolvido com uma
turma de quatro e cinco anos de idade, da educacao infantil, tendo como objetivo
investigar a importancia da leitura literaria nas rodas de conversa, como fator de
interacdo, socializacdo e suas implicacdes na sala de aula, visando a interagcédo da
crianga com praticas de letramento. Através da oralidade as criangas tiveram a
oportunidade de recontar e inventar suas histérias. Buscamos como referéncia os
estudos de Leite (2008), Costa (2009), Soares (2010), dentre outros. Os resultados
mostram como a leitura literaria, especificamente relacionada a contacdo de
histérias, pode propiciar para as crian¢as, a oportunidade de um aprendizado eficaz

€ prazeroso.

Palavras-Chave: Rodas de conversa, linguagem oral, literatura, alfabetizacéo,
letramento.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o plano de acdo que foi desenvolvido no ensino
infantil com criangas de quatro e cinco anos de idade, abordando a leitura literaria
nas rodas de conversa como fator incentivador da interagdo na educagéao infantil e
suas implicacBes nas praticas sociais de leitura e escrita, em sala de aula.

Trabalho na educacdo infantil desde o ano de dois mil e cinco e tenho
observado que a crianca ao deixar o vinculo familiar para ingressar a escola passa
por um periodo de adaptacdo e socializacdo. Esse periodo é marcado por novos
interesses, descobertas, curiosidade, como também de inseguranca e frustracao
frente ao novo espaco social, onde a crianga vai conviver com pessoas diferentes do
seu universo familiar. Na préatica pedagogica frequentemente, observamos criancas
que ao chegar a escola, apresentam uma postura mais distante, negando-se a
comunicar, resistindo ou distanciando-se de colegas e professores por um longo
periodo. Esse distanciamento pode estar relacionado a diversos fatores como:
timidez, medo do desconhecido ou mesmo estranhamento frente ao novo espacgo.
Entretanto observo que junto aos seus familiares, essas criangas, apresentam maior
aproximacdo e comunicam-se com maior facilidade.

Partindo desta observacado, passei a me perguntar como poderia auxiliar as
criancas a se expressarem melhor criando um ambiente mais propicio a interacédo e
a comunicacao, frente ao novo espaco da sala de aula e como poderia transformar
este lugar em um ambiente mais atrativo e aconchegante incentivando o gosto pela
leitura literaria nas rodas de conversa. Surgiu entdo o tema deste plano de acéo: a
leitura literaria em rodas de conversa na sala de aula da educacéo infantil.

A roda de conversa faz parte da rotina da educacao infantil, e vemos nesse
momento a oportunidade de propiciar as criancas o contato com a leitura literaria,
incentivando a comunicacéao oral entre os pares e a professora, elemento importante
nesse processo. Entendemos que o papel do professor é de extrema importancia,
pois como sujeito da cultura, esta envolvido em diversas praticas sociais e tem a
oportunidade de ampliar e enriquecer a fala dos alunos, possibilitando a interagéo de
todos. Sabemos que € por meio da interagdo com outros sujeitos sociais que as
criancas desenvolvem sua linguagem e seu pensamento. De acordo com Vigotsky,
‘o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto &, pelos
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instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca”
(VYGOTSKY 1993, p.44). Neste sentido, o professor tem e desenvolve um
importante papel de mediador, compartilhando significados de mundo com as
criancas, sendo mais um modelo de leitor e falante da lingua materna, para a

crianca. Soares relata que:

Praticas sociais sao atividades realizadas pelo conjunto de pessoas da
sociedade para se desempenharem em diferentes esferas da vida:
domeéstica, cotidiana, escolar, profissional, lazer e religiosa, entre outras. As
praticas sociais ndo sdo homogeneamente vividas no todo social. Grupos
diferentes possuem demandas sociais diferentes, expressando-se tanto por
atividades diferentes quanto por desempenhos diferentes, ou seja, por
modos diferentes de utilizacdo da lingua (SOARES 2010, p. 63).

Acreditamos que cabe ao professor incentivar e acolher as criancas no
momento em que elas falam sobre suas experiéncias, para que além de aprender a
se expressar de forma clara, também, aprendam a ouvir seus pares. Dessa forma,
surgird um processo de socializacdo e de interacdo das criangas entre si e com 0S
adultos que as acompanham, o que permitirA consequentemente um processo de
construcdo do conhecimento mais efetivo, nas praticas de leitura e escrita. “Se
alfabetizar significa orientar o aluno para o dominio da tecnologia da escrita, letrar
significa leva-lo ao exercicio das praticas sociais da leitura da escrita”. (SOARES
2003, p. 47).

Compreender a linguagem oral, sua importancia, natureza e funcdo, € de
grande valor para o educador que quer acompanhar o desenvolvimento do seu
aluno, pois o espaco da educacéo infantil e especialmente na roda de conversa, €
um lugar onde a crianca pode desenvolver a capacidade de ouvir e prestar atencao
a fala de seus pares e professora, tendo a oportunidade de observar e analisar seus
interlocutores.

Para Soares “o processo de aprendizagem é situado nas interagbes verbais
que se estabelecem em sala de aula entre professores e alunos” (SOARES 2010,
p.19). Desta forma, na educacgéo infantil devemos buscar uma préatica educacional
voltada para a oralidade juntamente com a literatura infantil, pois ela potencializara a
socializacdo e possibilitara a formacéo do pensamento critico da crianga, do poder
de argumentacéo, da capacidade de atencédo, de escuta e de negociagcéo de pontos
de vista, além de favorecer o contato com praticas relacionadas ao uso dos géneros

textuais orais no contexto escolar.
10



Como objetivo geral, pretende-se com este plano de acdo, analisar a
importancia da literatura nas rodas de conversa da educacgéo infantili e suas
implicacdes nas préticas de leitura e da escrita no trabalho da sala de aula com
criancas de quatro e cinco anos de idade. A partir desse objetivo, buscaremos criar e
potencializar situacfes para que as criancas possam desenvolver a linguagem oral
construindo narrativas, contando suas proprias vivéncias, casos, recontando e
inventando historias. Pretendemos propiciar as criangas, a vivéncia de diversos usos
da linguagem como: conversas, observacao, levantamento de hipéteses, recados e
expressdes; como também incentivar o gosto e o prazer pela leitura literaria, criando
situacdOes para que as criangas possam ouvir o colega e posicionar-se, ampliando e
enriqguecendo o posicionamento oral, incentivando aquelas que apresentarem maior
distanciamento para se engajarem nas discussodes e atividades.

Também faz parte desse plano de acdo, analisar como as criancas se
posicionam, nos momentos da roda de conversa, com maior ou menor propriedade e
propor estratégias de trabalho para as criangcas que apresentarem menos
engajamento ao se expressarem, como também inseri-las nas praticas sociais de
leitura e da escrita.

Entendemos que a crianca desde pequena ja é construtora do proprio
conhecimento e sujeito com expectativas e desejos de descobrir o0 mundo que a
rodeia, que desde a mais tenra idade manifesta o desejo de conhecer e se apropriar

da linguagem escrita. Soares afirma que:

Desde muito cedo a crianga convive com préticas de letramento, vé
pessoas lendo ou escrevendo, folheia gibis, revistas, livros, identifica a
escrita nas ruas, ho comeércio e assim vai se familiarizando com as praticas
de leitura e escrita e também desde muito cedo inicia seu processo de
alfabetizacdo. Observa textos escritos 4 sua volta, e vai descobrindo o
sistema da escrita, reconhecendo algumas letras, algumas palavras.
(SOARES 2010, p. 17)

Sendo assim, este plano de acdo tem também a importante funcdo de
propiciar e desenvolver situacbes educativas no espaco da sala de aula da
educacao infantil, que visem a interagcdo da crianca com eventos de letramento,
através da roda de conversa e a contacao de historias. Sabemos que a oralidade, a
observacéo, a leitura e 0 manuseio de diversos géneros textuais, a partir da
interagdo com o0s adultos sao fatores que influenciam na construcdo do

conhecimento pela criancga.
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Segundo Leite: “para aprender a ler e a escrever é importante observar, agir,
sobre os objetos, organizar o pensamento e situar-se no mundo, uma vez que 0
conhecimento advém da propria atividade da crianca” (LEITE 2008, p. 63). Para
tanto, nesse plano de acdo foram planejadas atividades com inten¢cdes educativas
gue propiciaram as criancas o contato com materiais diversificados, abrindo espaco
para que as criangas tivessem a autonomia de expor suas proprias ideias, sugestdes

e serem participantes efetivos da construg¢éo de seu proprio conhecimento.

12



2. CONTEXTO DA ESCOLA

= e

FIGURA 1: UMEI Mangueiras FIGURA 2: Parquinho da Escola

Este plano de acéo foi desenvolvido, em uma turma de quatro e cinco anos,
na UMEI (Unidade Municipal de Educacéo Infantil) Mangueiras, tendo como escola
ndcleo a Escola Municipal Professor Hiltom Rocha. A UMEI Mangueiras esta
localizada no Bairro Mangueiras e iniciou seu funcionamento no dia vinte e um de
Junho de 2007, mas sua inauguracdo ocorreu no dia vinte e nove de outubro do
mesmo ano. A entidade mantenedora e o grupo fundador desta instituicdo é a
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Sua capacidade é de atender a duzentos e
setenta criancas de zero a cinco anos e oito meses de idade.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola, essa unidade
escolar de educacéo infantil se caracteriza por duas modalidades de atendimento:
horario integral e parcial. O primeiro ciclo da infancia é atendido em horario integral,
de 7h &s 17h e 30min, criancas de zero a trés anos. O segundo ciclo é atendido em
horério parcial, correspondendo ao turno da manha e da tarde nos horéarios de 7h as
11h 30min e de 13h as 17h 30min, atendendo criancas de trés a cinco anos e oito
meses de idade.

As familias das criancas atendidas pela UMEI sdo compostas por pessoas
com pouca escolaridade, cujo grau varia do ensino fundamental ao médio. A maioria
reside no mesmo bairro onde fica a escola e outra parte, em bairros préximos.
Exercem profissdes em que a renda mensal varia de um a dois salarios minimos. De
acordo com a entrevista feita pela escola com as familias, pelo preenchimento da

ficha de anamnese, percebemos que as familias se auto intitularam entre pardos,
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brancos e negros, compreendemos também que essa questdo da raca é étnica e
uma questao complexa que envolve diferentes visoes.

Consta ainda no PPP da escola que a opc¢do das familias pela UMEI,
segundo as entrevistas realizadas com os duzentos e setenta familiares das
criancas, se da pelo fato de que as maes precisam sair para trabalhar fora e ndo tem
condi¢cdes de pagar uma escola particular para seus filhos. Estas mesmas familias
esperam que suas criancas tenham um atendimento de qualidade nesta instituicao.

Esta unidade de educacéao infantil tem como proposta de trabalho, incorporar
de maneira integrada as funcbes de educar e cuidar, onde criancas possam
desenvolver suas capacidades emocionais, cognitivas e psicomotoras, privilegiando
0 brincar como linguagem. O brincar € uma das formas privilegiadas, onde as
criancas podem se expressar, relacionar-se, descobrir, explorar, conhecer e dar
significado ao mundo que as rodeia. Brincando, constroem sua subijetividade,
constituem-se como sujeito de uma histéria em uma determinada cultura. Portanto, o
brincar € uma das muitas linguagens da crianga e como as demais aprendidas social
e culturalmente.

Considerando e tendo em vista a diversidade da comunidade escolar
atendida, a escola juntamente com seus profissionais, propde desenvolver um
trabalho dindmico, que contemple as diversas areas do conhecimento e atenda a
diversidade, as necessidades e os demais aspectos das criancas. Ainda segundo o
PPP, a escola propde o desenvolvimento de um trabalho de forma Iudica, para
proporcionar a construcdo da identidade e da autonomia dos educandos,
capacitando-os a fazer uma andlise critica e atuar de forma consciente e
responsavel na realidade onde estéo inseridos.

Quanto aos aspectos pedagoégicos, a proposta dessa instituicdo considera a
crianca como sujeito social e historico, como cidada, portadora e produtora de
cultura e sujeito de direitos. Objetiva ajudar na construcdo da identidade, da
autonomia, dos valores, conhecimentos de mundo e dos diversos campos do
conhecimento. Sendo assim, a organizagdo dos conteudos e da metodologia do
trabalho se faz baseada no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
e nas proposic¢des curriculares da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte que norteia
o trabalho a ser desenvolvido no municipio. Este trabalho foi desenvolvido pautado
nas diversas linguagens a serem desenvolvidas por essas criangas, com o objetivo

de que essas tomem a lingua - a oral e a escrita - como objeto de observacao,
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reflexdo e andlise. Também para propiciar o contato dos alunos com diversos
géneros textuais, para que estes possam compreender o propdsito da leitura e da
escrita, podendo realizar suas producdes, mesmo néo sendo de forma convencional.

Para tanto, a escola possui salas de aulas com o cantinho da leitura, como
também uma sala de multiuso onde sao disponibilizados livros de literatura,
fantasias, fantoches, bandinhas. Nessa mesma sala, se encontra um aparelho de
som e uma televisdo onde as criancas podem assistir filmes e ouvir musicas, fazer
dramatizacdes de histérias que foram ouvidas. E também uma pratica das
professoras, a roda de conversa, onde as criancas ouvem as mais diversas historias
tendo a oportunidade de contar, recontar e inventar historias.

Ainda segundo o proprio PPP, a formacéo profissional ndo € apenas o
dominio de técnicas, de competéncias e de habilidades, tampouco uma transposi¢ao
direta do que se aprendeu em cursos, seminarios, palestras para & pratica
educativa. A formacédo profissional € algo que se constréi cotidianamente, fruto da
propria formacdo das identidades pessoais. Assim, a UMEIl se preocupa em
assegurar a formacdo continuada dos seus profissionais através de reunifes
pedagogicas com o coletivo, grupos de estudo, pesquisas, espacos para discussao
das acles educativas, dentre outros. A unidade escolar procura oferecer, o que é
direito como tempo pedagogico dentro da unidade para estudo e planejamento da
pratica. No dia a dia escolar fica disponivel para o professor a sala da coordenacéo
para a troca de experiéncia, solucdo de duavidas e problemas quanto ao
desenvolvimento da crianca, e processo educacional. A coordenacdo dentro do
possivel sugere textos para a leitura, atividades e diversas programacfes que vém
contribuir para o processo educativo das criancas e profissionais. E oferecido pela
Geréncia de Educacdo Infantil/PBH' — seminarios, palestras, cursos, reunifes e
outros momentos com o coletivo, com pequenos grupos, e com a coordenagdo. A
unidade escolar mantém um acervo de livros para estudo dos profissionais, que sao
disponiveis para empréstimo.

E importante enfatizar que a construcdo e reconstrucéo do saber — fazer do
professor, € construido a partir do saber e da experiéncia, que garante ao

profissional um movimento acdo — reflexdo — acdo. Dessa forma o professor sera

! Geréncia: Orgéo regional responsavel pela organizacao e pelo planejamento pedagégico e administrativo dos trabalhos a
serem desenvolvidos pelas escolas.
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capaz de levar em consideracdo o que as criancas dizem e fazem e de refazer, a
partir da leitura da propria pratica conceitos e posturas. O proposito desses poucos
momentos de formacdo é formar um profissional reflexivo, garantindo uma acéo
educativa de qualidade.
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3. ALINGUAGEM ORAL

A linguagem oral é uma modalidade da lingua pela qual a crianga comunica,
interage, expressa seus sentimentos, suas emocgdes, suas vontades e seus atos.
Através desta modalidade a crianca influencia e € influenciada, ou seja, é a lingua
atividade social por meio da qual vinculamos informagdes, externamos n0OSSOS
sentimentos e agimos sobre o outro. Segundo Vanoye, pela linguagem o individuo
exprime sua existéncia e sua maneira de estar no mundo, sendo que a “expressao e
comunicacdo verbal ndo sdo dissociaveis: falo e escrevo para comunicar alguma
coisa a alguém, mesmo que seja apenas a minha existéncia como ser falante”.
(VANOYE 2003, p. 274).

Observamos que é no ambiente familiar, na convivéncia com seus pares e
com profissionais da area da educacéo, que a crianca enriguece o seu repertorio de
palavras e de acles, gestos e comportamentos, muitas vezes utilizados para
resolver os problemas que surgem no dia a dia.

Segundo as Proposicfes Curriculares para a Educacao Infantil, (documentos
gue apresentam as reflexdes sobre o curriculo a ser desenvolvido na educacao
infantil e que orientam o trabalho educativo nas escolas de Belo Horizonte), a
linguagem é descrita como um conjunto de usos, cujas condi¢cdes de producdo sédo
consideradas na situagcdo comunicativa, como também na ampliacdo deste
repertério falado pela crianca, que ndo se resume apenas na memorizacdo de
repeticdo de sons e palavras.

Ressaltamos mais uma vez que é na observacédo e interacdo com seus pares
e professores, que ocorre uma aprendizagem articulada entre pensamentos e acoes.
Isso pode ser observado, sobretudo, na expressdo de seus sentimentos, atos,
sensacfes e desejos quando consegue entender-se e fazer-se compreendida,
entendemos que € neste momento que a competéncia linguistica € desenvolvida e
aperfeicoada. De acordo com este mesmo referencial, cada vez que a crianga
amplia sua compreensdo sobre o mundo, propicia 0 surgimento de novas
associacbes em busca de significados e contextualizagbes. Elas vao construindo
seu repertorio verbal por aproximac¢des sucessivas, ou seja, quanto maior for sua
exposi¢cao ao grupo adulto ou ao grupo de sua faixa etaria, mais ampla estara a sua

capacidade de expressao.
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Retomando o Referencial Nacional para a Educacdo Infantil, pode-se
ressaltar que a linguagem oral articula com diferentes linguagens, que nao da para
brincar, cantar, escrever, pintar ou desenhar, ou mesmo se movimentar, sem falar.
Fazer- se compreender, exprimir por meio da palavra e comunicar-se sao atos de
oralidade. A habilidade de manifestar oralmente € uma necessidade vital do ser
humano. Marcuschi postula que é importante iniciar em primeiro lugar com o
trabalho da oralidade para a escrita, trabalhando as diferencas e semelhancas entre
as duas modalidades, visto que o fim maior do ensino de portugués “é¢ o pleno
dominio e uso de ambas as modalidades nos seus diferentes niveis”. (MARCUSCHI
2001, p. 25). Portanto € de suma importancia desenvolver um trabalho sobre o
processo de desenvolvimento da linguagem e investigar atividades que possam
favorecer a entrada das criancas no espaco escolar, visto com um lugar de interacéo

e de aprendizado.
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4. A LITERATURA INFANTIL

A contacdo de histérias faz parte do planejamento e do trabalho das
professoras na UMEI Mangueiras. Escutar, recontar e encenar histérias, sdo
atividades diarias para os educandos nas rodas de conversa ou nos momentos
culturais que a escola promove. E possivel perceber que a escola possui um
importante papel ao apresentar para as criancas livros de literatura infantil, pois
potencializam valores positivos a inteligéncia e ao saber de seus alunos.

Desde a antiguidade, o valor da literatura para as criangcas é discutido,
trazendo variadas reflexdes. Segundo Costa (2009), doutora e mestre em literatura,
a literatura surgiu, particularmente, com a tradicdo oral. Suas fontes estdo no
folclore, com suas lendas, mitos, narrativas e exemplares. Mais tarde, com a
valorizacdo social da crianca, essas histérias passaram a ser contadas com o intuito
formativo. Ela ressalta que as mudancas sociais ao longo da histéria, determinaram
também alteracBes na literatura infantil.

Nas sociedades primitivas, as criangas eram criadas para aprender somente o
que seus pais passavam para elas. Ja na época classica (Grécia e Roma), as
criancas eram educadas para servir o estado e a sociedade. No periodo medieval,
as criancas nobres liam os autores consagrados pela tradicdo, os das classes
desfavorecidas, liam ou ouviam histérias da cavalaria de narrativas de aventuras, de
herdis, usando recursos pouco visuais e nascidos do povo. Nesta época a literatura
popular teve grande importancia, reunindo lendas e contos folcléricos.

Ainda segundo Costa (2009), da Idade Média ao Renascimento, surgiram 0s
primeiros livros considerados como literatura infantil, esses livros eram o0s
catecismos, criados pelos padres jesuitas para pregar o cristianismo as criancgas.
Dessa forma, podemos entender que os livros destinados as criangcas eram uma
necessidade decorrente da conjuntura econdmica e social.

Hoje como professores, temos a possibilidade de entender que as
implicagbes da literatura nas salas de aula devem ir além desta conjuntura
econdmico-social, pois um dos fatores importantes do trabalho com a literatura &
fazer com que as criangas unam o entretenimento e a instru¢cao ao prazer da leitura,
possibilitando que as criangcas desenvolvam as suas capacidades de emocgéo,
admiracdo e compreenséo de si e do mundo, entendendo os problemas alheios e os

seus proprios, enriguecendo sua experiéncia escolar, cidada e pessoal.
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A literatura infantil brasileira surgiu tempos depois do inicio da literatura
Européia. Costa (2009) relata que com a implantacdo da imprensa Régia em 1808,
comegam a serem publicados os livros no Brasil, mas estas publicacdes eram
esporadicas e insuficientes para caracterizar uma producado literaria brasileira,
regular para a infancia, porém, os livros a partir dessa data deixam de ser objetos
tdo raros no pais. Anteriormente, a falta de uma literatura infantil e o privilégio de
uma pequena elite econémica capacitada para ler, fez com que predominasse por
muitos anos a literatura oral. Segundo a autora, apos a Proclamacédo da Republica,
uma aceleracéo da urbanizacdo propiciou o aparecimento da literatura infantil, pois a
sociedade brasileira colocou-se a espera da absor¢céo de novos produtos culturais.
Para atender esta espera, em 1905 ocorreu o langamento da revista infantil o “Tico-
Tico”, que mesclava textos de invencdo com jogos e brincadeiras, textos de
informacéo cientifica e ilustragdes chamativas. Durante este periodo, observa-se,
também a circulacéo de obras traduzidas.

Um dos problemas apresentados pelos textos europeus traduzidos foi a
circulacao de textos em edicBes portuguesas escritos em portugués muito distante
do idioma dos leitores brasileiros. A autora relata que Carlos Jansen em 1882 foi um
pioneiro na traducdo e adaptacao de textos como “Conto seletos das mil e uma
noites” e Robinson Cruzué em 1885, entre outros, que foram prefaciados por
intelectuais como rui Barbosa, Silvio Romero e Machado de Assis. Em 1904, Olavo
Bilac e Coelho Neto editam seus contos patrios e Julia Lopes de Almeida lanca as
historias de nossa terra, contos infantis e outros. Citando Monteiro Lobato, ela relata
que a publicacdo do livro “A menina do narizinho arrebitado”, ja apresentava um
apelo a imaginacdo, movimentacao de dialogos, enredo, linguagem visual, humor e
a graca na expressao linguistica, renovava inteiramente o conceito de literatura
infantil no Brasil.

Considerado por Costa, 0 maior classico da literatura Brasileira, Monteiro
Lobato criou um universo para a crianca, num cenario enriquecido pelo folclore de
seu povo. Buscou o nacionalismo na criagdo de personagens que refletiam a
brasilidade na linguagem, nos comportamentos, afetividade, e na relacdo com a
natureza. Lobato foi lido por milhdes de leitores e traduzido em diversos paises.
Costa afirma que “o sistema tradicional estilhagava-se, e monteiro Lobato, com sua
lucidez irreverente, empenhou-se em desmascarar os falsos valores”. (COSTA 2009,

p. 125). Com isso, sofreu reacfes contrarias a suas obras por religiosos e até por
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parte do ditador Salazar, em Portugal. Devido a liberdade criadora e a liberdade de
pensamento que defendia suas personagens, ele foi considerado subversivo nos
anos 1940.

Ainda segundo a autora, entre os periodos de 1920-1945, a criacao literaria
infantil, aumenta o nimero de obras. Esse crescimento quantitativo de producéo
para criangas e a atracdo que ela comeca a exercer sobre escritores comprometidos
com a renovacdo da arte nacional, demonstram que o mercado estava favoravel,
devido aos fatores sociais: maior numero de consumidores, crescimento da
industrializacdo e aumento da escolarizacdo do meio urbano. Relata que nos anos
de 1960 e 1970, ocorrem a promocao e o debate sobre a literatura infantil. Surgem
instituicbes preocupadas com a literatura e o livro infantil, como a fundagéo nacional
do livro infantil e juvenil, e acontece uma mobilizacdo do estado apoiando o
envolvimento com a leitura, investimentos para aumentar o niamero e o ritmo de
lancamento de titulos novos.

Costa (2009) postula que a literatura brasileira esta marcada pelos registros
de peculiaridades locais, mas a principal marca da literatura infantil € a obra de
Monteiro Lobato, dividindo-a em antes e depois do autor. Para a autora, hoje, as
funcdes da literatura infantil no Brasil estendem-se para além da educacédo formal.
Informar e educar passam a ser o pano de fundo de interesse de autores e obras.
Passam a primeiro plano o conhecimento do préprio individuo—leitor e da sua
atuacao enquanto I, o entretenimento, o experimentalismo na linguagem narrativa,
o ludico e a aventura do conhecimento humano. Assim sendo, compreendemos que
as histérias devem ser contadas ndo sO para aqueles que ja construiram a base
alfabética®, mas também para criancas na mais tenra idade, pois eles também ja sdo
leitores. O contato com a literatura contribui para a formacéao de criancas leitoras e a

leitura se torna mais significativa feita com prazer.

2 Base alfabética: Na psicogénese da lingua escrita, Emilia Ferreiro define cinco niveis para explicar o processo de evolugédo da
base alfabética na crianca.
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5. A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Com o trabalho na educacéao infantil e com a pratica da contacéo de historias,
percebemos que desde muito pequenas, as criangas tém a oportunidade de apreciar
a literatura. Quando um professor pega um livro e |é, encanta esses pequenos que
fascinados prestam atencdo nas imagens, cores, tocam no livro com prazer e
alegria. Qualquer pessoa que ja tenha contado histérias para criancas pequenas
sabe da fascinacéo produzida pela palavra. A palavra como uma tonalidade, um
ritmo, com cadéncias, sabe dos olhos arregalados imaginando aquilo que esta
falando, sabe dos movimentos do corpo da crianca, levantando os bracos, batendo
palmas, encolhendo os ombros, assustando-se ou rindo com as expressdes faciais,
movimentos corporais, e entonacéo da voz, do contador de historias.

Entendemos que a literatura faz parte do mundo da crianca e € uma excelente
fonte de prazer e entretenimento. Percebe-se que o trabalho com a literatura
extrapola a simples decodificacdo e que a crianga pode “ler” um livro, mesmo sem
saber ainda decifrar todos os simbolos neles existentes, explorando outras formas
de linguagem que Ihe sao familiares como as imagens. Esta exploracao proporciona-
Ihes perceber que a lingua pode ser representada de outras maneiras além da fala e

da escrita, propriamente dita, como menciona Soares:

A prética da leitura literaria ndo sé possibilita as criancas uma alternativa
de lazer e prazer, mas também torna o mundo e a vida compreensiveis
para elas, além de permitir o desenvolvimento de habilidades de
compreensao, interpretacdo e construcdo de sentidos de textos. (SOARES
2010, p. 13).

Dessa forma, podemos ressaltar que o valor que alguém atribui a leitura esta
diretamente ligado ao meio em que vive da maneira em que observa essa relacéo
com 0s que estdo a sua volta. Nessa perspectiva € fundamental oferecer bons livros
e auxiliar as criancas a produzir sentido ao que |éem para que se tornem

verdadeiros leitores.

Quando uma crianga compreende o discurso do adulto, estabelecendo
relagdo com um texto escrito, ela esta participando de uma pratica de
letramento. Sao situagbes em que a lingua escrita é parte essencial da
natureza das interac8es dos participantes e de seus processos e estratégias
interpretativas. (KLEIMAN apud LEITE 2008, p. 59)
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O contato diversificado com o universo dos livros inicia-se na escola, pois
muitas vezes as criangas nado tém livros em casa e nem véem seus pais como
leitores. A escola deve propiciar entdo um ambiente propicio ao letramento. Logo o
professor tem nas méos um desafio de propiciar o encontro da criangca com o livro
de forma prazerosa e significativa.

Como ressalta Abramovichi (1989), a funcdo da literatura infantil € muito mais
que alegrar, é divertir e emocionar as criancas de uma forma ludica, levando-as a
perceber e questionar o mundo que as cercam, mas podera também, ir além de
simples entretenimento, conduzindo-as a um comprometimento com uma
experiéncia de vida, ajudando-a a lidar com suas emocgbes, desenvolver sua
capacidade cognitiva e de maneira mais pontual, a lidar com a linguagem escrita, tao
complexa e necessaria.

A contacao de histérias para criancas pequenas € uma atividade presente nas
mais diversas culturas do mundo, ocorrendo no ambiente familiar ou no contexto
escolar. Essa préatica vem se produzindo através dos tempos de maneira quase
intuitiva. Contudo alguns estudos ja demonstraram o importante papel que as
histérias desempenham na aquisicdo da linguagem humana. Essas histérias podem
oferecer muito mais do que o universo ficcional que desvelam a importancia cultural
gue carregam como transmissoras de valores sociais.

Existe uma acentuada diferenca entre as historias contadas e as historias
lidas para uma crianga, ja que a linguagem se reveste de qualidade estética quando
escrita, e essa diferenca ja pode ser percebida por ela.

De acordo com Kato (1997), ao ouvir historias, a crianca vai construindo seu
conhecimento de linguagem escrita, que nao se limita ao conhecimento de marcas
gréficas, a produzir ou a interpretar, mas envolve género, estrutura textual, funcdes,
formas e varios outros recursos linguisticos. As criancas aprendem a partir das
relacbes que estabelecem com o meio, com as pessoas a sua volta. Ao ter contato
com a leitura, sentem uma grande satisfacdo; aprendem a estrutura da historia,
passando a ter consideragdo pela unidade e sequéncia do texto; faz associacdes
convencionais que dirigem as nossas expectativas, reconhece o papel esperado de
um lobo, um ledo, de um principe, identifica delimitadores iniciais como “era uma

” “

vez...”, “e viveram felizes para sempre...”, e estruturas linguisticas mais elaboradas,
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tipicas da linguagem literaria. Aprende ainda, pela experiéncia o0 som de um texto
escrito, quando é lido em voz alta.

Vivendo em um mundo letrado a criangca comeca a despertar o interesse pela
escrita. Se as criancas ouvem os adultos com quem convive, utilizarem uma imagem
rica, no qual se comentam fatos, sentimentos, afetos, temores e alegrias,
desenvolvem um ponto de vista diferente acerca do mundo. Aproximam-se de
acontecimentos que embora, ndo tenham experimentado, compreenderédo e
interiorizardo facilmente se a narracao for acessivel.

Ao ouvir ou ler uma historia, a crianca podera encontrar um mundo imaginario
ideal para si, onde os acontecimentos e respostas sdo mais rapidos. Elas séo livres
para aceitar ou ndo uma situacdo vivida pelas personagens dessas historias.
Fantasias sdo criadas. Enfim, os sentimentos de injustica, tristeza, medo,
insatisfacdo podem ser mudados com um simples pensamento, na medida em que
“para a crianga, a literatura infantil, torna o mundo e a vida compreensiveis, porque
revela outros mundos e outras vidas”. (SOARES 2010, p.15)

Estudos e pesquisas tém comprovado que os trabalhos com a literatura com
criancas, em idade pré-escolar ou no inicio da alfabetizacdo, auxiliam no
desenvolvimento de habilidades de compreenséo, interpretacdo e construcdo de
sentido do texto. Quando puderem ler por si mesmas, a linguagem lhe ser& familiar.
Por meio da linguagem, a crianca amplia seu campo de experiéncia muito além do
seu contexto familiar e isso facilitard& um modelo mental do mundo, com um
vocabulario mais rico e extenso do que possui aquela crianca que so teve acesso a
um codigo restrito.

Podemos ressaltar que a literatura é uma ferramenta saudavel de
alimentacdo a imaginacdo infantil, um contador de histéria educa, socializa e
informa, proporcionando as criancas a construcdo do seu conhecimento de forma

prazerosa e ludica.
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6. DESENVOLVENDO O PLANO DE ACAO

Contar histéria para uma crian¢ca €, antes de tudo, uma demonstracdo de
afeto, ja dizia Rubem Alves. Esta pratica possibilita o desenvolvimento emocional,
psicolégico e cultural da crianca. Contribui para fazer da crianca um ser humano
critico, reflexivo e participativo. Por mais despretensiosas que parecam, as historias,
infantis, tratam de questdes chave que perpassam pelas cabecas das criangas. No
momento em que conta uma historia, a professora mostra aos alunos, dentre outras
coisas, que um livro de literatura se |€, passando as paginas, olhando as ilustragdes,
até chegar ao fim, assim possibilita aos mesmos a fazerem leitura de imagens,
inferéncias e interpretacdes e abre espaco para que os educandos se tornem
criticos e reflexivos perante a leitura.

Partindo deste pressuposto, este plano de acéo foi desenvolvido durante o
ano de dois mil e onze e dois mil e doze, com uma turma composta por vinte
criancas, compreendendo uma faixa etaria de quatro a cinco anos, sendo doze
meninos e oito meninas. Na sua grande maioria, as criancas nao possuiam
experiéncia escolar anterior, somente trés alunos eram veteranos, isto €, estudaram
na escola no ano anterior. Os veteranos escreviam o primeiro nome sem o auxilio da
ficha, ja diferenciavam numeros de letras e simbolos e identificavam letras do
alfabeto. Os demais ndo diferenciavam letras de numeros e simbolos, nédo
identificavam letras do alfabeto e foi observado que tinham pouco interesse nos
livros de literatura. Com o passar do tempo e o trabalho desenvolvido, os alunos
aprenderam a apreciar 0s momentos que passavam na escola, a observar, folhear
livros de literatura e ouvir historias.

Este plano de acado foi desenvolvido também com o intuito de buscar maior
aproximacdo entre escola, criancas e seus familiares, com o mundo da leitura e
escrita, através da contacao de histérias. Segundo Carvalho, “Os livros de contos
infantis devem ser apreciados e lidos, mais do que qualquer outro, por aqueles que
educam a crianca. Ndo s6 na escola pelo professor, mas também no lar”.
(CARVALHO 1982, p.19).

Nesse sentido, na roda de conversa, que é uma pratica constante realizada
na escola, eram feitos, os combinados para a rotina do dia, em seguida registrava-se

no quadro negro, levantando-se sempre as hipéteses das criangas para esta escrita.
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Ainda na rodinha, os alunos tiveram a oportunidade de fazer o reconto do livro que
foi levado para casa dentro da mala da historia, uma caixa em forma de mala,
contendo livros de literatura para serem apreciados pelas familias e um caderno
para registro da experiéncia. Para Soares “a alfabetizacdo na concepcgao atual,
desenvolve-se no contexto de uma vivéncia intensa e diversificada, pela crianca, dos
usos e praticas sociais da lingua escrita” (SOARES 2010, p.12).

Os alunos tiveram a oportunidade de trazer livros de casa para ler ou escolher
o livro do cantinho da leitura, espaco na sala de aula onde ficam expostos diversos
livros de literatura, revistas etc., também foram apresentados novos livros atraves da

caixa surpresa.

FIGURA 3: Cantinho da Leitura FIGURA 4: Mesa de Leitura

A roda de conversa era um espaco aberto para a conversa informal e
avaliacdo das atividades ocorridas durante o dia, propiciando momentos
enriquecedores para que a presenca da leitura e da escrita contribuisse eficazmente
para o processo de aquisicdo da linguagem. Nesse espaco foi possivel que as
criangas trocassem experiéncias e vivenciassem diferentes situacdes de uso social

da leitura e da escrita.

FIGURA 5: Mala da Historia FIGURA 6: Levando a mala para casa
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Segundo Teberosky (1995), o relato de histdrias e sua memorizacao, fazem
parte das atividades da leitura e da escrita sob a 6tica de um projeto de renovacgao
pedagdgica. A pratica de escutar, memorizar e depois escrever ou ditar para que
alguém escreva historias € frequentemente empregada na escola e ndo na vida
cotidiana, ou seja, fora do ambiente escolar. As criancas tém mais facilidade em
memorizar o texto como parte da leitura compartiihada com a professora. Seria
igualmente interessante também que esta situacdo acontecesse na familia. Neste
intuito, foi trabalhado o projeto mala da historia. As criancas tiveram a oportunidade
de levar a mala para casa com um ou mais livros de literatura que elas escolhiam,
ou o livro em que estivéssemos desenvolvendo algum projeto de trabalho. Dentro da
mala tinha um caderno, onde as familias dos alunos podiam anotar a sua apreciacao
pelo livro lido e suas sugestdes. As criancas demonstraram prazer e esperavam com
alegria e certa ansiedade, a sua vez de levar a mala de historia para casa. As
familias responderam positivamente a esta pratica, demonstrando interesse que a
mala voltasse com outros livros, foram relatadas experiéncias significativas entre as
familias.

Na sala de aula também foi criado o cantinho da leitura com diversos livros de
literatura. Uma caixa com revistas e jornais que as criancas usavam para folhear e
recortar com orientacdo da professora, ou mesmo segundo seu préprio interesse.
Vale ressaltar que todo este material estava exposto a uma altura em que todas as

criancas tinham acesso. Leite afirma que:

Vivendo numa sociedade letrada, além do dominio das regras de uso da
oralidade, o individuo aprende 0s usos sociais da escrita, suas funcdes e,
portanto, pode se tornar leitor e produtor de texto, mesmo ndo sendo
alfabetizado. (LEITE 2008, p.65).

Refletir e ressignificar a maneira como o professor e a escola tem letrado
seus alunos, é agir sobre as possibilidades de transformacdo que o trabalho
pedagogico pode trazer para o processo de aprender a ler e a escrever e de
continuar a ser leitor.

O trabalho desenvolvido possibilitou a turma o contato com diferentes géneros
textuais. As criancas puderam construir sua aprendizagem de forma efetiva e

prazerosa, atraves da contacdo de historias, conto e reconto feito pelas criancas.
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Através dos livros, foi possivel colocar as criangas em contato com o mundo das
letras, numerais, dos sonhos, fantasias, criatividade e imaginacgéo. As criangas foram
envolvidas em atividades criativas, onde elas tiveram a oportunidade de fazer o
registro de experiéncias vivenciadas pelas histérias, ou através de pinturas,
dobraduras, colagens, encenacfes e representacdes. Os alunos participaram de
atividades das diversas linguagens a serem desenvolvidas na educacéo infantil,
podendo desenvolver suas habilidades e capacidades, através do estimulo recebido
pela professora, dentro de um ambiente letrado e alfabetizador.

Ao propor atividades ludicas, alcancou-se uma estratégia de trabalho eficaz,
pois a apresentacdo de histérias propiciou as criangcas o encantamento de brincar
com as letras e ao mesmo tempo de descobrir que poderiam associar letras contidas
nos livros de histérias ao seu nome, de parentes, amigos, da professora de colegas
e objetos da sala, ou de fazer relacdo a alguma curiosidade ou acontecimento do
dia, seja na escola, na familia ou na sociedade onde ela esta inserida.

Para grande parte dos nossos alunos, a escola representa o Unico meio de
contato com o universo da escrita e da leitura. O acesso a varios géneros textuais é
de suma importancia para o desenvolvimento cultural de nossas criancas. Nesta
perspectiva foram desenvolvidos diversos trabalhos.

Primeiramente a partir da leitura do livro “Colcha de retalhos”, de SILVA,
Conceil C. e SILVA, Nye, foi confeccionada, juntamente com as criancas e ajuda das
familias, uma colcha de retalhos. Em cada retalho desta colcha, cada crianca pode
desenhar sua histéria preferida. Depois de pronta esta colcha ficou exposta no mural
do lado de fora da sala de aula, para apreciacdo das familias e comunidade escolar.

FIGURA 7: Colcha de retalhos FIGURA 8: Colcha de retalhos com as criancas

Na busca de alternativas para incentivar as criancas e suas familias e

despertar nelas a atitude de valorizacdo do ato de ler, foram propiciados momentos
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de envolvimento, alegria, descontracao, participacao, prazer e consequentemente as
praticas sociais da leitura e escrita.

A contagéo de histdrias se concretizou atraveés das mais diversas formas de
apresentacao, que foram feitas pela professora, criangas e familias, onde os alunos

envolvidos neste processo tinham participacdo como atores ou expectadores.

s e i.g\

FIGURA 10: Dramatizac&o de historia

i

FIGURA 11: Reconto de histéria FIGURA 12: Professora contando historia

Posteriormente, foi elaborado um momento literario com a participacdo de
toda escola, onde foram contadas duas histérias: “Os trés porquinhos”, e “A
verdadeira historia dos trés porquinhos”, esta Ultima contada pela versao do lobo.
Neste momento, as criancas tiveram a oportunidade de participar, relatando qual das
duas historias elas acreditavam ser a verdadeira. A mée de um dos alunos que
trabalha em uma empresa que desenvolve o projeto social “Ler para uma crianca,
muda sua histéria”, doou para a escola através desta instituicdo duzentos e sessenta
Kits de literatura, contendo cada Kit quatro livros. Estes Kits foram entregues neste
dia para cada aluno da escola. Houve também a apresentacdo do teatro feito pelos
alunos do livro “Menina bonita do lago de fita” da autora Ana Maria Machado. Esta
apresentacdo aconteceu no momento cultural da escola, com a presenca das

familias, e teve como intuito trabalhar a diversidade cultural, e a autoestima, foi
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confeccionada juntamente com as criangas uma boneca negra de pano. Os alunos

sugeriram possiveis nomes para a boneca, este foi escolhido através de votacéo.

FIGURA 13: Boneca e criangas FIGURA 14: Brincando com a Boneca

Foram também convidadas, através de bilhetes, as familias que quisessem vir
a escola, contar uma histéria para a turma. Uma das familias aceitou o convite e veio
contar a histéria: da tartaruga Tamar, esta familia empenhou-se confeccionando

fantoches com o tema da hist6ria, improvisando um cenario bastante criativo.

FIGURA 15: Mae de aluno contando historia.

Outra forma de trabalho foi a confeccéo do tapete para contacéo de histéria,
onde as criancas e familias puderam registrar através de desenho neste tapete, a
histéria que foi lida por eles em casa, através da mala da histéria. Foi confeccionado
também pelas criangas, o livro da historia de Jodo e Maria. Nesse intuito, a turma foi
visitar a biblioteca da SMED (Secretaria Municipal de Educacao), nesse espaco as

criancas puderam ouvir historias e manusear livros de literatura.
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FIGURA 16: Biblioteca SMED FIGURA 17: Criancas na Biblioteca

Dando continuidade ao plano de acao, as criancas foram levadas ao teatro
para assistir a pegca “Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Guara”, este momento foi
muito significativo para a turma, pois puderam ter acesso a um novo espaco cultural

e contato com pessoas diferentes de seu convivio.

FIGURA 18: Assistindo a peca teatral FIGURA 19: Chapeuzinho vermelho e o
Lobo Guara.

Todos os materiais confeccionados durante o desenvolvimento desse plano
de acao foram expostos no evento que é promovido pela escola todos os anos “Fest
UMEI”.
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7. REFLETINDO SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Durante a realizacdo desse plano de acdo, foram varios os desafios
observados, posso citar aqui o desafio de buscar e escolher todos os dias livros de
literatura que fossem significativos para as criancas e suas familias e que pudessem
contribuir para o aprendizado e formacao de pequenos leitores. Vale ressaltar que
foram tomadas posturas flexiveis, durante as negociacdes e levantamento de
hip6teses das criancas durante as rodas de conversa, ouvindo e garantindo a fala de
todos, incentivando aqueles que se negavam a posicionar-se, identificando e
buscando juntamente com suas familias conhecer mais a fundo os fatores que
poderiam estar influenciando tais comportamentos.

Compreendemos e vivenciamos situacées em que, contar uma histéria criou
um ambiente favoravel para ajudar na construcdo da personalidade e identidade
dessas criancas. Foi gratificante ver a alegria dos alunos ao conseguir superar a
timidez, inseguranca e se posicionarem como sujeitos criticos e autdnomos frente as
situacBes-problemas da vida, como também observar a crianca que tinha dificuldade
em falar da cor de sua pele e depois do trabalho desenvolvido, dizer com
naturalidade que é da linda cor, socializando-se sem medo com colegas e
professores. O livro de literatura foi uma importante ferramenta para trabalhar temas
especificos, envolvendo os alunos em situacdes de aprendizagens, estabelecendo
um espacgo favoravel para o desenvolvimento das capacidades e habilidades a
serem desenvolvidas na educacéo infantil.

Percebi resultados positivos com relacdo a autoestima e o gosto pela leitura.
A vontade de levar a mala de leitura para casa, para apreciar os livros com as suas
familias, aumentou consideravelmente. Conforme relato dos pais, a mala de leitura
propiciou as familias momentos agradaveis de compartilhamento das histérias, como
também a oportunidade de participar do trabalho desenvolvido pela professora em
sala de aula. Ainda segundo os pais os filhos ndo queriam faltar as aulas mesmo
gquando estavam doentes, porque ndo queriam perder o0 momento das rodas de
conversa nem as atividades propostas pela professora.

Dessa forma, podemos afirmar que as implicacbes desse plano de agéo,
dentro da sala de aula foram bastante positivas, promovendo a socializacéo e o
desenvolvimento de habilidades que permitiram as criancas participarem de praticas

sociais de leitura e de escrita e delas se apropriarem, a partir de um trabalho
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pedagogico centrado em livros de literatura com temas significativos para as
criancas, possibilitando uma acgao reflexiva e a apropriacdo cultural dos sujeitos

envolvidos.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que no trabalho da sala de aula da educagao infantil, a
apresentacao de livros literarios e a contacdo de historias, € sem davida a principal
atividade de letramento. Soares exp0e que essa pratica, se adequadamente
desenvolvida, conduz a crianga, desde a mais tenra idade, a conhecimentos e
habilidades fundamentais para a sua plena inser¢cdo no mundo da escrita, pois esta
€ uma atividade que conduz a crianca a familiarizar-se com a materialidade do texto
escrito; conhecer para que serve ou como é utilizado o livro e a revista; descobrir
que as marcas na pagina, sequéncia de letra, escondem significados; que textos sdo
para ler e que através das ilustracbes, podemos levantar hipotese e fazer uma
leitura imagética; que as paginas sao folheadas da direita para a esquerda; que texto
sao lidos da esquerda para a direita; e de cima para baixo; que livros tem ilustrador,
autor, editor, capa. (SOARES, 2003)

Ainda, segundo a autora, para que o trabalho da literatura, seja eficaz na sala
de aula, ndo basta que a professora leia a historia, € necessario que quem faz a
leitura da historia, desenvolva com as criancas estratégias de leitura como: a leitura
seja precedida de perguntas de previsdo, a partir do titulo, das ilustracdes, que seja
propositadamente interrompida em partes pré escolhidas, por perguntas de
compreensao, de inferéncia, que seja acompanhada e que ao término seja feito um
confronto com as previsdes inicialmente feitas por avaliacbes de fatos, seus
personagens, seus comportamentos e suas atitudes.

Na educacéo infantil, tanto devem estar presentes, atividades de introducéo
da crianca ao sistema alfabético e suas convencdes de alfabetizacdo, quanto devem
estar presentes as praticas do uso social da leitura e da escrita — letramento.
(SOARES, 2003).

A crianga que tem a oportunidade de crescer em um ambiente “letrado” fica
exposta a situacGes de interacdo nas quais a lingua escrita € a mediadora deste
processo. E através da interacdo adulto-crianga e criangas com seus pares, que sio
criados condigbes para o reconhecimento dos simbolos. A crianga se vé envolvida
como participante e observador, no mundo “letrado”. A professora e a familia,
envolvidas neste processo, possibilitam as criancas a agirem como se fossem

leitores, escritores, dando a elas varias oportunidades para sua realizagéo,
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oferecendo papel, lapis, tinta, livros de historias e a oportunidade de socializar a sua
produgcdo com outras criancas e adultos dentro da escola e junto a sua familia.

De acordo com Ferreiro: “o fato de se comportar como leitor antes de ser, faz
com que as criancas aprendam antecipadamente o essencial das praticas sociais
ligadas a escrita”. (FERREIRO 1996, p.12) Assim sendo, o momento literario, a
contacao de historia e a mala literéria através da roda de conversa, propuseram uma
estrutura compartilhada entre escola, aluno, familia e neste processo, a habilidade
de socializarem-se com outras criancas, adultos e de aprender as praticas sociais da
leitura e da escrita foram muito significativas, pois as diferentes maneiras de se
contar uma histoéria, as diversas formas de apreciagdo, contribuiram para que as
praticas pedagogicas se concretizassem de uma maneira mais efetiva e a
aprendizagem dos educandos ocorreu de uma maneira significativa, prazerosa e

[Udica.

FIGURA 20: Roda de conversa com participacé@o da familia

Dessa forma podemos ressaltar que este plano de acdo buscou romper com
as praticas reservadas a aprendizagem da leitura e da escrita que, em geral,
revelam uma nocédo de que essa aprendizagem deve ocorrer separada da sua
significagcdo. A escola, muitas vezes acentua esta distancia, em virtude dos métodos
utilizados para ler e escrever. Portanto esse trabalho possibilitou aos aprendizes
situacdes de leitura aos quais pudesse interagir com textos literarios, manusea-los,

levantar hipdteses, desenvolver a observacdo, que é uma das habilidades a ser
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desenvolvida na educacdao infantil, inventar e recontar suas historias ainda que nao
fossem capazes de ler convencionalmente.

Assim sendo, podemos ressaltar que este plano de agéo contribuiu para que
as criancas se envolvessem em situacdes significativas de interacdo e
aprendizagem de leitura e escrita, com prazer, podendo estabelecer relacbes que as

ajudardo ao longo de sua vida escolar, Leite afirma que:

Altas taxas de fracasso escolar tém incidéncia frequentemente no ensino
publico brasileiro, principalmente nos primeiros anos da escolarizacao,
guando a principal causa parece ser a dificuldade que a escola tem de
ensinar a ler e a escrever (LEITE 2008, p. 359).

Neste sentido, o trabalho na sala de aula que envolve a crianga no mundo
letrado, viabiliza o acesso ao conhecimento e a informagédo. Contribui para o uso
social adequado da leitura-escrita, para a formacéo e atuacdo de um sujeito critico,
consciente, transformador e consequentemente, permitird o acesso a uma melhor
qualidade de vida. Ressalta-se aqui, mais uma vez, o papel do professor como
mediador do conhecimento, como modelo de cidaddo reflexivo, pesquisador e

agente para as mudancas das praticas sociais excludentes, Leite afirma que:

A pratica reflexiva somente tem sentido para os professores que desejam
pensar sobre as dimensfes sociais e politicas da educacdo e do contexto
gue ela se insere. Nesse campo ndo cabe a neutralidade e a imparcialidade.
(LEITE 2008, p. 369)

A Importancia da Educacao Infantil € um assunto que deve ser discutido e
repensado. Contudo ainda ndo existe a valorizacdo dessa etapa do ensino que é a
base fundamental para o desenvolvimento da crianca, nem tampouco dos
profissionais que se dedicam na formacdo desses sujeitos. Torna-se, portanto
necessaria a divulgacédo de seus beneficios e da sua significativa contribuicdo para
melhoria na qualidade de vida e para a formacao de um cidadao critico e reflexivo.
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