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RESUMO

Nesta pesquisa apresento uma evolucao histérica do conceito e dos modelos de
Educacao Infantil até os dias atuais e busco compreender o desenvolvimento infantil
e 0s processos interativos dos bebés por meio das brincadeiras bem como suas
contribuicdes para a aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos. Abordo ainda a
questdo do brincar na educacéo infantil e acentuo a dificuldade de conceituar a
brincadeira diante das inUmeras interpretacbes que se pode dar ao tema nos
diversos contextos e culturas. Os resultados da pesquisa sdo apresentados através
das reflexdes sobre o plano de acado desenvolvido com criangas de bergario da

Unidade Municipal de Educacao Infantil Padre Tarcisio.

Palavras-Chave: Brincadeira, berg¢ario, interagédo, aprendizagem/desenvolvimento.
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Apenas brincando
Autora: Anita Wadley

Quando eu estiver no quarto, construindo um edificio de blocos,
Por favor, ndo diga que eu “estou apenas brincando”.

Ja que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Sobre equilibrio e forma.

Quando eu estiver bem vestido, arrumando a mesa, cuidando do bebé,
Nao tenha a idéia de que eu “estou apenas brincando”.

Ja que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Algum dia eu posso ser uma mé&e ou um pai.

Quando vocé me vir até meus cotovelos na pintura,

Ou ajeitando uma moldura, ou moldando e dando forma a argila,

Por favor, ndo me deixe ouvi-lo dizer que eu “estou apenas brincando”.
Ja que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Eu estou me expressando e sendo criativo.

Algum dia eu posso ser um artista ou um inventor.

Quando vocé me vir sentado em uma cadeira “lendo” para uma audiéncia imaginaria,
Por favor, ndo ria € ndo pense que eu “estou apenas brincando”.

J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Algum dia eu posso ser um professor.

Quando vocé me vir recolhendo insetos ou colocando coisas que encontro no bolso,
N&o os jogue fora como se eu “estivesse apenas brincando”.

J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Algum dia eu posso ser um cientista.

Quando vocé me vir montando um quebra-cabega,

Por favor, ndo pense que estou desperdicando tempo “brincando”.
J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Estou aprendendo a concentrar-me e resolver problemas.

Algum dia eu posso ser um empresario.

Quando vocé me vir cozinhar ou provar comidas,

Por favor, ndo pense que estou aproveitando, que € “sé para brincar”.
J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Eu estou aprendendo sobre os sentidos e as diferencgas.

Algum dia eu posso ser um “chef”.

Quando vocé me vir aprendendo a saltar, pular, correr e mover meu corpo,
Por favor, ndo diga que eu “estou apenas brincando”.

J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Eu estou aprendendo como meu corpo trabalha.

Algum dia eu posso ser um médico, uma enfermeira ou um atleta.

Quando vocé me perguntar o que fiz na escola hoje,

E eu responder: “Eu brinquei”.

Por favor, ndo me entenda mal.

J& que, entenda, eu estou aprendendo enquanto brinco.

Eu estou aprendendo apreciar e ser bem sucedido no trabalho.
Eu estou preparando-me para o0 amanha.

Hoje, eu sou uma crianga e meu trabalho é brincar.



1- INTRODUCAO

Este trabalho constitui a minha pesquisa sobre a importancia da brincadeira no
bercario e sua relacdo com a interacdo, aprendizagem e desenvolvimento dos
bebés. Em primeiro lugar, justifico a escolha do tema a partir das minhas
dificuldades em encontrar na literatura disponivel, textos e materiais adequados a
idade e também a falta de oferta de cursos na Rede Municipal de Belo Horizonte que
oriente a minha pratica pedagdgica no que diz respeito ao brincar no bercario.
Diante de tais dificuldades busquei pesquisar sobre quais brincadeiras podem ser
desenvolvidas com os bebés, que possibilitem momentos de interagdo e promovam
a aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos. O resultado dessa pesquisa foi
apresentado com o desenvolvimento de um plano de agao no bergario.

Para chegar a execugédo do plano de agdo um longo caminho de pesquisas e
estudos sobre o tema foi percorrido buscando embasar teoricamente a minha
pesquisa. Antes de tratar da brincadeira com bebés busquei abordar resumidamente
a situagcado da Infancia e da Crianca no Brasil. Também apresentei uma evolucao
histérica do conceito e dos modelos de Educacgao Infantil passando pela antiguidade
e chegando até os dias atuais com o modelo de Educacao Infantil publica em Belo
Horizonte, a criagcdo das Umei’s e a ampliacdo do atendimento a criancas de 0 a 3
anos de idade.

Acreditando ser fundamental para os profissionais da Educacédo Infantil
compreender como se da o processo de Aprendizagem e Desenvolvimento Infantil
apresentei um estudo sobre o assunto tendo como referéncia as idéias de Vygotsky
(2010) e os estudos de Gomes (2002) e Vasconcelos (2008).

Aliada ao pensamento de Vygotsky sobre a importancia da brincadeira como
meio de favorecimento de aprendizagem e desenvolvimento através das interacoes
das criancas com o seu meio sécio-cultural, apresento uma reflexdo sobre o
conceito de brincar, passando pela evolugcao do brincar da antiguidade aos nossos
dias e refletindo sobre o papel da brincadeira na sala de aula bem como no bergario,
foco principal de minha pesquisa.

Finalmente, trato da relacdo escola/familia no contexto da brincadeira e
apresento o desenvolvimento do Plano de Acédo, com os resultados obtidos e as

reflexdes sobre todo o processo de desenvolvimento do mesmo.



2- DESENVOLVIMENTO

2.1- Memorial

Nasci e me criei no interior de Minas Gerais e nao fugi a regra da maioria das
familias brasileiras que vivem no interior. Sou fruto de uma familia de cinco filhos,
com pais trabalhadores que sempre lutaram pela criacdo e educacédo dos filhos.
Quando crianga moravamos em um sitio. Meus pais ndo concluiram o ensino médio,
mas a minha mae foi professora em escolas rurais e desde pequena aprendi com
ela o prazer pelas musicas do repertério infantil e pelas historias infantis. As
histérias eram contadas, eu nao via as imagens, mas nao era necessario, pois isso
ai, ficava por conta da minha imaginacdao. Quando ela reunia os filhos para contar
suas historias eu viajava pela imaginacao. Nesses momentos eu fugia com o
Bonequinho Doce e ninguém conseguia nos alcancar, fazia travessuras para pegar o
doce da lata amarela com a Pituchinha e ficava com muita pena da Bonequinha
Preta presa naquela casa com um mundo cheio de aventuras esperando por ela do
lado de fora da janela.

Minha mae foi pega fundamental para minha inser¢gdo no mundo da fantasia e
da imaginacao. Hoje entendo que dentro das suas limitacées ela me ensinou tudo o
que sabia sobre como viver uma infancia feliz. Além da minha mae, sofri influéncia
de uma tia pedagoga que sempre me presenteava com livros de histérias
encantadores.

Cursei o ensino fundamental em escolas publicas da cidade onde morava e
apenas o ensino médio (Magistério) foi cursado em um Colégio particular de freiras.

Minha experiéncia na docéncia iniciou-se na Cidade de Serro, interior de
Minas Gerais, cidade onde morava. L4, atuei como professora designada em trés
escolas estaduais de ensino fundamental em periodos curtos entre os anos de 1995
e 1997. No inicio do ano de 2000 mudei-me para a cidade de Contagem, regido
metropolitana de Belo Horizonte e em 20083 tive a primeira experiéncia na Educacgao
Infantil pela rede particular de ensino, atuando como professora do primeiro periodo
(criangas de quatro anos de idade).

Em janeiro de 2005 iniciei meu trabalho na Rede Municipal de Ensino da
Prefeitura de Belo Horizonte atuando como Educadora Infantii na UMEI Padre
Tarcisio, bairro Serra onde trabalho até o hoje.



Nesse periodo de exercicio de minhas fun¢cdées na UMEI Padre Tarcisio tive a
oportunidade de trabalhar com criancas entre as faixas etarias de quatro meses a
cinco anos e oito meses de idade. Essa rotatividade de turmas possibilitou-me
conhecer e vivenciar as realidades e demandas de cada idade. O trabalho realizado
na UMEI é voltado para atender as necessidades globais da crianca (cuidar e
educar) e ha uma grande preocupacao em oferecer um atendimento de qualidade

que favoreca o desenvolvimento integral das criangas.
2.2- Contextualizacao da Umei

A Umei Padre Tarcisio esta localizada no bairro Serra, € vinculada a Escola
Municipal Senador Levindo Coelho e faz parte do Sistema Municipal de Ensino de
Belo Horizonte. E a concretizagdo de um sonho da comunidade e de acordo com a
proposta pedagdgica “foi totalmente construida e equipada dentro dos padrbes de
atendimento segundo as diretrizes da Politica Municipal de Educacgao”.

A construcado da UMEI ha muito tempo, vinha sendo reivindicada pela
comunidade. O apelo das liderancas comunitarias, manifestado e aprovado nas
reunides de Orcamento Participativo foi decisivo para a sua concretizacdo. Muitas
reunides ocorreram, inclusive com a comunidade para tornar possivel a sua
construcao no espaco, pois havia um campo de futebol no local.

A UMEI foi inaugurada no dia 11/11/2004 e conforme solicitagdo da
comunidade, a Prefeitura ao entregar a obra, prestou uma homenagem ao Padre
Tarcisio Machado Rocha que, durante 40 anos, dedicou sua vida sacerdotal a
comunidade carente do aglomerado da Serra.

Na UMEI sao atendidas em média 270 criancas de 4 meses a 5 anos e 8
meses de idade, sendo 41 em horario integral. O processo de selecdo dessas
criangas ocorre através de inscricdo e a selegcdo acontece mediante os seguintes
critérios: criancas com deficiéncia e criancas sob medida de protecao tem
assegurada a vaga em carater prioritario, recomendando-se no caso das criangas
com deficiéncia, ndo ultrapassar o percentual de 16% por turma. As vagas restantes
serdo preenchidas por criancas residentes no entorno da instituicdo, criancas
caracterizadas como em situacao de vulnerabilidade social e sorteio entre os demais
interessados. Atualmente, percebe-se que a grande maioria do publico atendido pela
UMEI é formada por criangcas que estdo em situacao de vulnerabilidade social e a
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organizacao das criancas por turmas se da pelo critério da faixa etaria.

Na UMEI trabalham 50 funcionarios sendo, 1 vice-diretora, 2 coordenadoras,
34 educadores (33 do sexo feminino e 1 do sexo masculino), 8 funcionarios nos
servicos gerais (4 limpeza e 4 cozinha), 1 guarda municipal, 2 vigias e 2 porteiros.

A UMEI Padre Tarcisio € composta por sete salas de aula e o bercgéario. De
acordo com a proposta pedagdgica, todas as salas sdo equipadas com mobiliario
adequado as idades e ao numero de alunos matriculados. A relacao
professor/crianca esta dentro da referéncia contida na Resolucdo do Conselho
Municipal de Educacéo.

Ha também o refeitério, cozinha, lavanderia, patio interno, sala de multiuso,
sala dos educadores, secretaria, sala de direcdo e coordenagao, 6 banheiros sendo
4 infantis, 1 para portadores de necessidades especiais e 1 para educadores.

Quanto aos espacos externos, ha um parquinho com casinha e brinquedos de
madeira e escorregador, um anfiteatro e duas areas grandes com brinquedos de
plasticos e gramado que podem ser utilizadas para a realizagdo de atividades
diversas.

Ha uma grande oferta de material pedagdgico e brinquedos. A organizacao do
trabalho pedagdgico e do trabalho docente é satisfatéria e acontece dentro das
limitac6es impostas pelo cotidiano. H& tempo para planejamento e encontros com a
coordenacdo, mas estes nem sempre acontecem, pois a falta de um educador ou os
imprevistos do dia a dia comprometem os encontros. E importante informar que
maioria dos educadores possui formagdo em nivel superior e especializagdo. O
trabalho das educadoras tem como referéncia o atendimento as multiplas linguagens
da crianga tendo o brincar como foco principal.

Enquanto educadora infantii penso na educacdo como um processo de
formacao humana e parto do pressuposto de que a crianga € um ser social e
histérico, portadora e produtora de cultura, que constitui sua identidade, constréi
valores, conhecimentos, desenvolve sua singularidade e pluralidade nas relagoes
com outras criangas e adultos e com os diversos campos do conhecimento. Acredito
também que através das interacdes nas brincadeiras as criangcas sdo capazes de
aprender e se desenvolverem de maneira prazerosa. Como trabalho no bergario,
pretendo pesquisar sobre a interagdo dos bebés nos momentos das brincadeiras e
quais brincadeiras e atividades ludicas posso oferecer para que os bebés se

desenvolvam num ambiente estimulante com espacos e materiais adequados.
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2.3 - Brincadeiras no bercario: justificativas e objetivos

Nas ultimas décadas observa-se que temas relacionados a infancia e as
criangcas ganharam grande destaque no cenario mundial. De acordo com Pinto &
Sarmento este destaque pode estar relacionado a diversos fatores dentre os quais:

... maior participacdo da crian¢a na sociedade ou pelas diversas situa¢des
dramdticas e impactantes envolvendo criangas como: 0s casos de
pedofilia, o trabalho infantil, o aliciamento de criangas para o trafico de
drogas e até mesmo os casos de abandonos e maus-tratos; o certo é que
nunca se deu tanta énfase sobre a condicdo da infancia e os direitos da
crianga como tem acontecido atualmente. (PINTO, M. & SARMENTO, M.J.,
1997, p.9)

Do ponto de vista legal, nota-se que a educacdo e os cuidados com as
criancas até os seis anos de idade sao tratados como assuntos de grande
importancia pelos érgaos internacionais, pela sociedade civil e pelo governo federal.

No Brasil, o atendimento de criancas de zero a seis anos na educac¢ao infantil
constitui direito assegurado pela Constituicdo de 1988, pelo ECA - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990) que dispde sobre a protecao integral da crianca e
garante igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, e pela Lei
de Diretrizes e Bases da educacéo Nacional LDB (BRASIL, 1996) que estabelece:

Art.29 — A educacao infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96), em
conformidade com a Declaracdo Mundial de Educag¢do para Todos - criada na
reunido realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993, pela UNESCO-, reforca esta
perspectiva ao enfatizar, para a educacao infantil as dimensées de cuidar e educar,
tendo o brincar como um dos processos de suporte. As diretrizes gerais do MEC
para a Educacéo Infantil consolidam o que é definido nos documentos legais e estao
centradas nos seguintes eixos: a educacao infantil é a primeira etapa da Educacéao
basica e destina-se as criancas de 0 a 6 anos, além disso, nao constitui
obrigatoriedade, mas apresenta um direito a que o Estado tem obrigacao de atender;
as instituicdes que oferecem a educacao infantil, integrantes do Sistema de Ensino,
sao as creches e pré-escolas, dividindo-se a clientela entre elas pelo critério
exclusivo da faixa etéria; a educacao infantil € oferecida para, em complementacéao a

acao da familia, proporcionar condicdes adequadas de desenvolvimento fisico,
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emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliacdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de
transformacao da natureza e pela convivéncia em sociedade; as acoes de educacao
na creche e na pré-escola devem ser complementadas pela salude e assisténcia,
realizadas de forma articulada com seus setores competentes; o curriculo da
educacao infantil deve levar em conta, na sua concepg¢ao e administracéo, o grau de
desenvolvimento da crianca, a diversidade social e cultural das populacdes infantis e
0os conhecimentos que se pretendem universalizar; os profissionais de educacéao
infantil devem ser formados em curso de nivel médio ou superior, que contemplem
conteudos especificos relativos a essa etapa da educagédo; as criangas com
necessidades especiais devem sempre que possivel, ser atendidas, na rede regular
de creches e pré-escolas.

Assim como a concepg¢ao de crianga e familia, a concepcdo de educacgao
infantil € uma nogédo historicamente construida e vem mudando ao longo dos
tempos, ndo apresentando da mesma forma nem mesmo dentro de uma mesma

sociedade e época.

Tradicionalmente o cuidado e a educacdo da crianca pequena foi sempre
entendido como sendo de responsabilidade da familia, mas varios arranjos
alternativos para prestar este cuidado foram culturalmente construidos ao longo da
histéria. Tais arranjos envolveram desde o uso de redes de parentescos nas
sociedades primitivas, até chegarem aos arranjos mais formais realizados em
instituicbes especialmente criadas para este objetivo como os asilos, creches,

escolas maternais, parques infantis, pré-escolas ou centros de educacgao infantil.

Rosemberg acrescenta ainda que:

Até a década de 1970, o consenso era que apenas criangas necessitadas,
orfas, abandonadas, enfim filhas de familias e maes probleméticas
deveriam ser educadas e cuidadas em instituicbes coletivas. Porém, o
reconhecimento da cidadania plena das mulheres abriu o leque de
possibilidades para o controle da natalidade e sua participacdo no mercado
de trabalho. (ROSEMBERG, 2010, p. 172)

Apesar de muitas criangas ainda nao freqientarem as creches e pré-escolas
por falta de vagas, a educacdo infantil vive um momento de conquistas. Novas
descobertas sobre a mente humana e a evolucdo dos saberes sobre a crianga, 0

aumento da oferta coletiva, a acdo dos movimentos sociais demandando creches
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como direito das mulheres que assumiram um papel de destague no mercado de
trabalho contribuiram para que a educacgado infantii ganhasse o destaque e a
importancia que lhe sao atribuidos atualmente.

O papel das instituicbes de educacao infantil & fundamental no processo de
desenvolvimento/aprendizagem das criangas, ndo apenas no que se refere aos
cuidados e conhecimentos formais, mas também aqueles da vida pratica, bem
como, em relacao as atitudes, valores, maneiras de viver e conviver.

Em Belo Horizonte a educacéao infantil ganhou dimensdes importantes nos
ultimos anos, principalmente apds o primeiro concurso publico criado especialmente
para educadores infantis. Este concurso, por um lado, implicou na criagdo de um
novo cargo na area da educacao (o dos Educadores Infantis), fato que ainda gera
polémicas pelas desigualdades com as quais os educadores sao tratados frente aos
outros professores, mas ao mesmo tempo, garantiu o direito a educacao para as
criangcas de 0 a 5 anos e 8 meses das comunidades carentes de Belo Horizonte e
tranquilidade aos pais que podem contar com as Unidades Municipais de Educacéao
Infantil para deixarem seus filhos e assim, entrarem no mercado de trabalho.

Reafirmando a importancia da educacao infantil, o Conselho Municipal de
Belo Horizonte publicou em Novembro do ano de 2000 a Resolugdo 01/2000, que

estabelece as normas para a educacao infantil no sistema municipal de ensino.

A Resolugao n® 01/2000 do Conselho Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte (2000) em sua Secao lll, dos Principios e Fins, afirma que a
educagao infantil norteia-se pelos principios de igualdade, liberdade, ideais
de solidariedade, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianga
em seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo, social, contribuindo para o
exercicio da cidadania e pautando-se: no respeito a dignidade e aos direitos
das criancas em suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas, religiosas, sem discriminagéo; numa concepgéo que faz do brincar
a forma privilegiada de expressdo, de pensamento e de integracdo da
crianga; na garantia do acesso aos bens socio-culturais e artisticos
disponiveis. (PBH, 2000, p.2)

Esta resolugao, que veio para ajudar a construir a histéria da educacao infantil
em Belo Horizonte fixa normas e orienta as instituicbes quanto o direito a educacao
e o dever de educar, a proposta pedagdgica e regimento escolar, os espagos,
instalacoes e equipamentos, a formagédo dos profissionais para atuar na educacgéao
infantil, autorizacdo de funcionamento, credenciamento e supervisdo, além das
disposicoes transitérias.

Além de todos os documentos legais citados, outro importante documento que

orienta a préatica na educagéo infantil sdo os Referenciais Curriculares Nacionais da
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Educacéo Infantil. Este documento afirma que para que as criancas possam exercer
sua capacidade de criar é imprescindivel que oferecam a elas experiéncias voltadas
as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorram por meio de uma intervencao
direta.

De acordo com os Referenciais Curriculares:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder
se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua
imaginagdo. Nas brincadeiras as criangcas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atengéo, a imitagcdo, a memoria, a
imaginagdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializagao,
por meio da interagao e da utilizagdo e experimentacao de regras e papéis
sociais. (BRASIL, 1998, p.22)

Ainda de acordo com Brasil (1998), no ato de brincar, os sinais, os gestos, os
objetos e os espacos valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao
brincar as criancas recriam e repensam 0s acontecimentos que lhes deram origem,
sabendo que estao brincando.

A brincadeira favorece a auto-estima das criancas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢cdes de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a
interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no &mbito de grupos sociais
diversos. Essas significacées atribuidas ao brincar transformam-no em um espaco
singular de constituic&do infantil.

Na brincadeira, as criancas transformam os conhecimentos que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brincam. Por exemplo, para
assumir um determinado papel numa brincadeira, a crianga deve conhecer algumas
de suas caracteristicas. Seus conhecimentos provéem da imitacao de alguém ou de
algo conhecido, de uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do

relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas na televisao, etc.

A diferenciacdo de papéis se faz presente, sobretudo no faz-de-conta,
quando as criangas brincam como se fossem o pai, a mae, o filhinho, o
médico, o paciente, herdis e vildes, etc., imitando e recriando personagens
observados ou imaginados nas suas vivéncias. A fantasia e a imaginacao
sdo elementos fundamentais para que a crianga aprenda mais sobre a
relagéo entre pessoas, sobre 0 eu e sobre o outro. (BRASIL, 1998, p.22)

Apesar de inumeros questionamentos referentes ao papel do brincar no
espaco escolar e a fungdo do professor nessa relacdo aluno/brincadeira, nota-se
que na educacao infantil, os educadores, a partir das suas compreensdes sobre 0

conceito de brincar, promovem situacdes de brincadeiras com seus alunos e criam
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ambientes que permitam uma brincadeira de qualidade. Ao agir assim, assumem um
papel ativo na orientacdo das brincadeiras das criancas e quanto melhor os
educadores compreenderem a brincadeira e o potencial dos diferentes tipos de
materiais e equipamentos, melhor serd a orientacdo que poderdo oferecer aos
alunos.

E o adulto, na figura do educador que, na instituicdo infantil, ajuda a estruturar
o campo das brincadeiras na vida das criancas. Consequentemente é ele que
organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos, fantasias,
brinquedos ou jogos, da delimitacéo e arranjo dos espacos e do tempo para brincar.

Por meio das brincadeiras os educadores podem observar e constituir uma
visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma
em particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens assim como de
suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem.

Fica claro entdo, que o ludico exerce grande importancia na vida da crianga e
o brincar além de divertir d4 a crianca oportunidade para trabalhar as linguagens por
ela vividas e deve ser assegurado desde a mais tenra idade. Nesse processo, a
crianga reconstrdi 0 cenario necessario para que sua fantasia fique mais proxima da
realidade vivida, transformando objetos e assumindo personagens. A crianga brinca
para entender o seu mundo, para expressar-se, para organizar, e principalmente
para socializar-se. As brincadeiras sdao fundamentais para uma infancia sadia e um
desenvolvimento adequado das criangas.

Para Freyberger e Kishimoto (2012), as interacbes e as brincadeiras sao
consideradas eixos fundamentais para se educar com qualidade e poder escolher e
ter acesso aos brinquedos e as brincadeiras € um dos direitos da crianca como
cidada.

Ainda de acordo com Freyberger e Kishimoto (2012), o brincar é a atividade
principal da crianga e mesmo que possa ser considerado um ato inerente a crianga,
exige um conhecimento, um repertério que ela precisa aprender.

Sendo assim fica claro que o brincar para a crianca ndo € uma questao
apenas de “pura diversdo”, mas também de educacgdo, socializacdo, construcéo e
pleno desenvolvimento de suas potencialidades e isso aumenta a responsabilidades
das instituicbes de educacao infantil, pois ndo basta disponibilizar brincadeiras e
brinquedos, é preciso planejamento do espaco fisico e de agdes intencionais que
favorecam um brincar de qualidade.
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Percebe-se também que a brincadeira tem sido considerada elemento chave
de grande parte dos programas de educacao para a primeira infancia. Nota-se ainda
que uma série de teorias buscam descrever a funcao das brincadeiras na vida das
criangas pequenas.

No entanto, dentre os varios estudos e pesquisas que focalizam a importancia
do brincar na educacao infantil poucos sdao aqueles que destacam o brincar com as
criancas do primeiro ciclo da Educacéo Infantil (0 a 3 anos de idade). As pesquisas e
estudos sdo ainda menores quando se trata da faixa etaria de 0 até um ano de idade
(bercario), pois a maioria dos estudos prioriza as brincadeiras a partir dos trés anos
de idade. Nota-se com isso que, historicamente, a educacao das criancas menores
foi esquecida e porque nao dizer, excluida do sistema publico de educagao.

Na UMEI Padre Tarcisio, escola na qual trabalho, acredita-se que o direito ao
brincar deve ser assegurado a partir do bercario, mas ha uma grande dificuldade por
parte das educadoras quanto a aquisicdo de materiais bibliograficos de apoio que
possam orientar a nossa pratica. Também nao recebemos nenhum tipo de
orientacado por parte da diregcdo e coordenacao pedagdgica da escola no que diz
respeito ao brincar com os bebés. A acompanhante da regional centro-sul que
representa a Secretaria Municipal de educacéao nao nos oferece nenhum apoio neste
sentido, também nao nos é ofertado nenhum curso ou encontro de formagao que
trate do tema “Brincar no bercario”. O motivo pelo qual escolhi pesquisar sobre tal
tema justifica-se pela importancia que o brincar exerce na vida da crianca e pela
grande dificuldade em encontrar recursos metodoldgicos que orientem a minha
pratica e possibilitem que o espaco do bercario seja estimulante e promova o
desenvolvimento e aprendizagem dos bebés através das interacbes nas
brincadeiras.

A partir das dificuldades vivenciadas no contexto do bergario da Umei Padre
Tarcisio e ciente de que os primeiros anos de vida sdo a chave para o
desenvolvimento/aprendizagem das criancas, busquei pesquisar sobre brincadeiras
que podem ser utilizadas no bercario e contribuem para que os bebés, através das
interagbes que estabelecem no meio escolar, aprendam e se desenvolvam.

Tais brincadeiras foram aplicadas a partir de um Plano de A¢éo desenvolvido
no bercario, utilizando como instrumentos metodolégicos a observacao e o registro
de todo o processo.

O Plano de Acdo buscou observar no cotidiano das criancas do bercario
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aspectos da pesquisa tedrica desenvolvida sobre brincadeiras mostrando que elas
podem ser ofertadas aos bebés para que eles aprendam e desenvolvam-se num
ambiente estimulante com espacos e materiais adequados. Para isso, foram
promovidos momentos de socializacao através de interagbes significativas entre
adultos/bebés e bebés/ bebés. O Plano de acao buscou também oferecer aos bebés
um ambiente ludico e estimulante através da exploragcdo de espacos variados e
desafiadores que contribuissem para o desenvolvimento da capacidade de
orientacdo dos bebés e possibilitassem a manipulacdo de objetos e materiais
diversificados, estimulando assim, o0 desenvolvimento dos sentidos e da
coordenacdo motora. Além disso, buscou-se estimular a imaginacdo dos bebés
através do faz-de-conta e da imitacdo e desenvolver a oralidade através de trocas

dialégicas que acontecem constantemente nos momentos das brincadeiras.

2.4- Base teorica e metodolodgica.

A partir de estudos realizados em diversas referéncias, pode-se afirmar que a
brincadeira, o desenvolvimento e a educagéo infantil estdo intimamente ligados.
Diante de tal constatacdo faz-se necessario - antes de abordar a importancia do
brincar na vida da crianca, suas possibilidades de interacao e principalmente suas
implicagdes no desenvolvimento e aprendizagem dos bebés — relatar sobre a
evolugao histérica do conceito e dos modelos de educacgao infantil.

2.4.1 - Evolucao histérica do conceito e dos modelos de Educacao Infantil.

Peix (2004) traz contribuicbes importantes para o entendimento da evolugao
do conceito de educacéo infantil e declara que, antes de entrarmos no conceito do
que representa a educacao infantil hoje, é indispensavel analisar a condigcdo da
crianca em relagdo ao complexo sistema que constitui o entrelacamento das
diferentes épocas.

Peix (2004) revela também que entre os precedentes historicos, desde o
periodo da Grécia de Aristételes (384-322 a.C.), os sete primeiros anos de idade sao
considerados como o ponto de partida das aprendizagens formais. O filésofo
distingue dois ciclos anteriores a escolaridade institucionalizada: o dos 2 ou 3 anos
aos 5 e 0 dos 5 aos 7 anos. Insiste ainda que, nestes dois ciclos deve-se evitar
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“fadigas intensas que possam entorpecer o desenvolvimento” e reforca a
importancia dos aspectos ludicos como experiéncias Uteis para 0s exercicios que
deverao dedicar-se em idades posteriores. Apesar da clara afirmacao de que “até os
7 anos de idade a crianca deve permanecer necessariamente na casa paterna”,
Aristételes prevé que, entre os cinco e 0s 7 anos, as criangas - provavelmente na
qualidade de observadoras — assistam as licbes que receberdo no momento
oportuno.

Ainda segundo Peix (2004), em Marco Fabio Quintiliano' ja observa-se uma
tendéncia a aprendizagem formal da crianca pequena. Esse pedagogo considera a
possibilidade de determinadas aprendizagens precoces, com a finalidade de
favorecer tarefas posteriores.

Essas primeiras pinceladas em relacao ao periodo educativo de que tratamos
permanecem vigentes até que Comenius (1592-1670) menciona em suas obras
(Didatica Magna, Escola de Infancia e Pampaedia) a “escola materna”. Esta é
concebida ndao como instituicAo separada da familia, mas como um ambiente
educativo dentro do préprio nucleo familiar. Sao seis as gradacdes que configuram a
“escola materna”, e apenas no ultimo grau incluem-se atividades escolares.

Entretanto, em alguns paises europeus, até a segunda metade do século
XVIII, ndo se propaga um tipo de escola, separada do ambito familiar proposta por
Comenius.

Na Espanha, surgem as “Escolas da Amiga”, com carater assistencial, que se
dedicavam a aprendizagem de nocbes elementares de leitura, escrita e calculo,
simultaneamente ao ensino das oracdes e praticas religiosas. Estas instituicoes
eram marcadas pela falta de sistematizacdo e improvisacdo, devido ao pouco
preparo das pessoas responsaveis.

Peix (2004) ressalta também que ndo podemos determinar com precisao 0s
verdadeiros primérdios da educacao infantil até surgirem os “sistemas publicos de
educacgao”. Constata ainda que uma série de fendmenos e condicionamentos sociais
propostos em principios do século XIX esbogcam as coordenadas que estabelecerao
0 novo nivel educativo.

Dentre estes fendbmenos e condicionamentos sociais pode-se citar por um

lado, as migracdes em grande escala de camponeses para as cidades e também o

1 . ;. sy e . ;. . .
Orador e escritor romano, famoso retdrico e critico literario considerado a honra da magistratura romana.
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desenvolvimento industrial. Por outro lado, produz-se um grande incremento
demografico, que intensifica a problematica dos filhos pequenos de familias cujos
pais ingressaram nas fabricas e oficinas. Para atenuar as consequéncias
decorrentes dessas conjunturas, as associagdes de carater beneficente de
inspiracao religiosa é que, em primeiro lugar, oferecem sua ajuda para resolver tal
situacao.

Ao tratar do modelo de escolarizacao universal e gratuita, Peix (2004)
assegura que este modelo inicia-se na Franga pos-revolucionaria com as chamadas
“classes de asilo” e nomes como Denys Cochin (1830) e Maria PapeCarpentier
(1815- 1878) aparecem entre os pioneiros.

A autora acrescenta também que é na Inglaterra e segundo os principios de
Joseph Lancaster e Bell> que proporcionam-se métodos que permitem o ensino em
massa aos alunos. Instituicbes dedicadas as criangas menores de 7 ou 8 anos,
como o nome de “escolas infantis”, surgem por iniciativa de Robert Owen (1771-
1858) para acolher criancas de classes trabalhadoras. Foi ele quem fundou em 1816
a primeira escola maternal britanica.

Peix (2004) admite ainda que apesar deste panorama, ndo se detecta um
carater institucional especifico nas escolas destinadas as idades mais precoces até
que Friedrich Froebel (1782-1852), contemporizando com as contribuicdes e
experiéncias realizadas por Pestalozzi, orienta as atividades dos educandos em
bases rousseaunianas e estimula sua espontaneidade e seu desenvolvimento por
meio do jogo.

No inicio do século XX, a Escola Nova impulsiona a educacao infantil. Vive-se
um clima de renovacéao e de sensibilidade em relacdo as necessidades das criancas
menores, abrindo novas perspectivas quanto ao nivel educativo em questdo. Como
figura significativa deste movimento renovador, devemos citar Maria Montessori
(1870-1952), fundadora da “Casa dei Bambini”, em Roma (1907). A intima relagéao
que estabeleceu entre “teoria e pratica” e o respeito a criangca marcaram as
realizacées dos educadores que seguiram suas doutrinas e sua metodologia.

Outro nome que teve repercussao direta sobre os métodos de aprendizagem
nos primeiros niveis, enfatizando prioritariamente os aspectos da lingua escrita foi o
de Ovide Decroly (1871- 1932).

2 . . ~
Criaram na Inglaterra o “Sistema de educa¢dao Madras”.

19



A autora finaliza afirmando que a influéncia de Celestin Freinet (1896-1966)
na educacao infantil também ¢é inegavel, na medida em que suas propostas de
“imprensa” e de “texto livre” potencializam mecanismos de sintese e, ao mesmo
tempo, de globalizacéo.

A partir deste relato sobre a evolugédo histérica dos modelos de educacgéo
infantil, a autora conclui que a influéncia dessas linhas renovadoras européias no
primeiro terco do século XX marca de forma significativa o conceito de escola
infantil, superando a proposta restritiva de instituicdo assistencial e enfatizando
praticas de carater educativo.

2.4.2- A Educacao Infantil na atualidade.

Acompanhando historicamente os avang¢os sobre o conceito e os modelos de
educacgao infantil, pode-se afirmar que a implantacdo da politica publica para a
Educacgao Infantil ainda esta em curso. Durante muito tempo, pouca importancia foi
dada a educacao da crianca pequena bastando que fossem cuidadas e alimentadas.
Diante de tal histérico, a incorporacado da educacao infantil como primeira etapa da
educacgao basica constitui importante avanco das politicas para a infancia.

No Brasil, a educacéao infantil compreende o atendimento as criancas de 0 a 6
anos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (BRASIL 1996),
define que a educagado infantil deve ser oferecida em creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de 0 a 3 anos de idade, e em pré-escola, para as
criangcas de 4 a 6 anos de idade. Ainda que nao obrigatéria, € um direito publico,
cabendo a expansao da oferta ao municipio, com o apoio do governo federal e
estadual.

Até recentemente as creches e pré-escolas destinadas ao atendimento das
criancas de 0 a 6 anos estavam vinculadas a assisténcia social e ndo faziam parte
do sistema educacional. Somente com a LDB é que esta integracao, ja prevista na
Constituicdo Federal, comegou a ser implantada de forma mais sistematica,
acarretando mudancas no conteudo do trabalho desenvolvido. Desta forma, os
censos escolares - que constituem a principal fonte de dados sobre a situacédo do

ensino no Brasil - passaram a fazer, em 1998, o cadastramento das creches do pais.

De acordo com Vieira:
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Em grandes linhas e ao longo do século XX, num conjunto abrangente de
paises, a educacgao da crianga pequena passou do dominio privado para o
publico, em graus diferenciados, compativeis com a aten¢cado mais ou menos
acordada entre o papel das familias e o das instituicbes de cuidado e
educagado. A socializacdo da crianga pequena assumiu formas novas,
principalmente com o uso socialmente generalizado de instituicdes coletivas
de guarda e educacdo exteriores a familia. No Brasil, esse fenbmeno é
particularmente visivel no fim dos anos 1970, atingindo, sobretudo, criangas
maiores que 3 anos de idade, nos centros urbanos. Naquele tempo, a
criagdo das creches comunitarias nas periferias de cidades maiores , ao
lado da expansdo da oferta publica, notadamente das pré-escolas
municipais, visava as criangas das classes populares. (VIEIRA,2011, p.1)

Pode-se afirmar que os sistemas de ensino encontram-se em plena fase de
transicao, seja em relagédo a incorporacao de todo atendimento de criancas de 0 a 6
anos ao sistema educacional, como em relacdo a definicdo da identidade desta
etapa da educacéo basica.

Segundo Rosemberg:

Para o sistema educacional brasileiro publico é uma experiéncia
completamente nova essa de acollher criangas tdo pequenas,
especialmente os bebés. Além disso: a de assumir a integragdo entre o
cuidar e o educar. Com efeito, diferentemente do que ocorreu em outros
paises, a escola brasileira sempre adotou o tempo parcial. Sua fungéo focal
tem sido escolarizar. E apenas hoje que se comega a discutir o tempo
integral, apesar de ter sido incluido na agenda do movimento de luta pré-
creche desde sua criagdo. ( ROSEMBERG, 2010,p.173)

Para Vieira (2011) a nocédo de educacéo infantil ndo tem o0 mesmo sentido para
todos. Ela pode englobar todas as modalidades educativas vividas pelas criangas
pequenas na familia e nas comunidades, antes de atingirem a idade da escolaridade
obrigatoéria.

Ainda de acordo com Vieira (2011) a educacao infantil designa a frequencia
regular a um estabelecimento educativo exterior ao domicilio familiar por criangas de
0 a 5 anos de idade. Vieira (2011) acrescenta também que as instituicbes de ensino
podem ser publicas ou privadas devendo ser regulamentadas no ambito dos
sistemas de ensino, com padrdes basicos para autorizar a criacao e o funcionamento
das instituicoes de atendimento. Ao municipio, foi atribuida a responsabilidade para
atuar com a educacéo infantil e, além de realizar a oferta de creches e pré-escola, os
municipios sdo incumbidos também de autorizar, credenciar e supervisionar as
instituicdes publicas e privadas do seu sistema de ensino.

No que se refere a formacao do profissional para atuar na educacao Infantil

Vieira esclarece que:
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Nova identidade e nova exigéncia de formacao foram atribuidas ao educador
que atua em instituicées de educacao infantil. Caracterizado como professor,
como docente, a sua formagéo devera ser feita em nivel superior, admitindo-
se, como formacdo minima a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (VIEIRA, 2011, p.3)

Para auxiliar a implementacao da nova institucionalidade da educacéo infantil, o
Ministério da Educacao propds os Parametros Curriculares da Educacéao Infantil e o
Referencial para a Formacdo dos Professores de Educacdo Infantil, além das
diretrizes para o credenciamento das instituicdes ao sistema de ensino nacional. Os
referenciais foram concebidos de maneira a servir como um guia de reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, contelddos e orientacées didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criancas de 0 a 6 anos, respeitando seus
estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira. Esses referenciais resultaram
de um amplo debate nacional, do qual participaram professores e diversos
profissionais que atuam diretamente com criancgas.

A expansao da educacao € um fenbmeno comum a todas as sociedades em
processo de modernizacao acelerada, como é o caso hoje, do Brasil. As mudancas
ocorridas recentemente em nossa sociedade, com as mulheres cada vez mais
inseridas no mercado de trabalho, alteraram a forma como as criancas tém vivido a
sua infancia. Como uma dessas alteracées pode-se citar a entrada cada vez mais
cedo na vida escolar.

Em contrapartida, recentes pesquisas na area de educacao e psicologia tém
apontado a importancia dos anos iniciais da vida na formagéo do ser humano. De
certo modo, ja € consenso a nocao de que 0s anos iniciais da vida afetam o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e até fisico da crianga. Além disso,
também sabemos que freqlentar boas escolas de educacao infantil colabora de
maneira positiva para o aproveitamento dos anos subsequientes da vida escolar.
Todas essas conclusdes apontam para a importancia de uma educacao infantil de
qualidade.

Se a educacao infantil estd no centro dessas alteracdes, também ela precisou
repensar o seu papel diante de tais questdes, expandindo seu conceito de trabalho
com criangas pequenas. Além dos cuidados essenciais, nessa faixa etaria, e das
atividades motoras vistas como foco principal da educacéao infantil, a escola, desde
0S seus primeiros anos, deve ser um espagco em que a crianga possa ser inserida na

cultura em que vive por intermédio das brincadeiras, cantigas, histérias e de todos
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0s outros bens socioculturais disponiveis.

Para finalizar a discussédo sobre a educacao infantil na atualidade fago uso
das palavras de Vieira (2011) que sintetiza afirmando que a educacgao infantil é
entendida, hoje, como direito da crianca e de pais/méaes trabalhadores, opcao da
familia e dever do Estado, devendo sua oferta ser garantida prioritariamente, pelo
Poder Publico Municipal. Acrescento também uma importante avaliagdo do IPEA
(2007) sobre politica de educacao infantil apresentada por Rosemberg que contribui
para uma reflexdo sobre a situagao da educacéo infantil no Brasil atualmente:

Existem evidéncias suficientes de que um dos investimentos educacionais
que mais trazem retornos sociais e financeiros é o destinado as criangas de
até 6 anos de idade. No Brasil, ainda sao insuficientes os niveis de
atendimento a essa faixa etaria. Por outro lado, como a oferta da educacao
infantil é atribuigcdo constitucional dos municipios, e grande parte deles tem
deficiéncias técnicas e financeiras para assumir esse papel, torna-se
imprescindivel o apoio efetivo do governo federal, conforme preceitua o
regime de colaboracdo. No entanto, as agcdes do MEC em educacao infantil
tem sido timidas e o apoio financeiro quase insignificante...portanto, uma
perspectiva recomendavel é que a educacao infantil se transforme em uma
prioridade do governo federal. (ROSEMBERG, 2010, p.183-184)

2.4.3 — A Educacao Infantil publica em Belo Horizonte.

No municipio de Belo Horizonte, nota-se que a Educacao Infantil esta
evoluindo gradativamente buscando atender parte da demanda reprimida por anos.
A cidade vem construindo uma trajetéria de atendimento a Educagéo infantil com
ofertas de vagas na Rede Publica e na Rede Privada, considerando as dimensdes
da protecao, cuidado e educacao das criancas pequenas.

Como parte das acdes pedagdgicas dedicadas a melhoria da qualidade do
atendimento e do ensino desenvolvido na Rede Municipal de Educagéo a prefeitura
realizou em 2007 e 2008, a Rede de Formacéao que resultou na elaboragéo coletiva
das Proposicoes Curriculares para a Educacao Infantil.

O texto que foi construido por mais de 2.300 profissionais, tem o objetivo de
apresentar o trabalho desenvolvido nas instituicdes de Educacgao Infantil e contribuir
para a formacao e acao dos docentes.

De acordo com as Proposi¢cdes Curriculares Nacionais da educacgéao Infantil:

De 1957 até 2003, a Educagéo Infantil atendia, em jornada parcial, criangas
de quatro até seis anos, em 13 escolas municipais de Educacdo infantil
(chamadas pélos) e em escolas municipais de Ensino Fundamental que
possuiam turmas de Educacéo Infantil. O atendimento das criangas de zero
até trés anos era realizado apenas nas creches conveniadas. (PBH, 2009,

p.15).
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Ainda de acordo com as Proposi¢cées Curriculares, o municipio de Belo
Horizonte foi por muito tempo, uma das poucas capitais do Brasil que nao oferecia
atendimento publico as criancas de zero a trés anos de idade na prépria rede de
ensino. Somente em 1983, foram realizados os primeiros convénios das creches
comunitarias com a Prefeitura de Belo Horizonte.

As Proposigdes Curriculares afirmam também que, para defender o direito
das criancas a um espaco educativo com um atendimento de qualidade foi criado o
Movimento de Lutas Pro-creches (MLPC) que teve um papel importante para o
reconhecimento da educacao nas creches, e, ainda hoje atua em Belo Horizonte
com o objetivo de garantir a continuidade dos direitos adquiridos.

2.4.3.1 — A criacao das UMEI's e a ampliacao do atendimento a criancas de 0 a

3 anos.

Segundo as Proposi¢des Curriculares:

Em 2001, foi criado o Grupo Gerencial da Educacao Infantil (GGEI), que
teve a dificil tarefa de elaborar uma proposta viavel de ampliacdo da
Educacao Infantil, inserindo o atendimento as criancas de zero a trés anos
em jornada integral. Apds inUmeros exercicios e propostas elaborados, a
forma possivel encontrada para a ampliagdo foi a criagdo do cargo de
educador infantil e das Unidades Municipais de educacgéao Infantil - UMEI'S-,
que estariam vinculadas a uma escola municipal ja existente. Mesmo com
as estratégias criadas para ampliagdo da Educacao Infantil, ndo se garantiu
o atendimento de toda a demanda. (PBH, 2009, p.16).

A prioridade para atendimento nas UMEI's é para a populacao infantil em
situacao de vulnerabilidade social, isto é, familias e criangas em situacéo de risco ou
gue ainda nao tém atendimento a suas necessidades basicas.

Com esse projeto de ampliagdo do atendimento, Belo Horizonte, que atendia,
em 2004, na rede publica, a 2.400 criancas, de trés a seis anos, passa a atender ,
em 2008, a 14.800 criancas. O projeto de ampliacdo desse atendimento continua
com a constru¢do de novas UMET/’s.

PBH (2009) apontam que “os espacos das Umei’s foram projetados por
arquitetos, engenheiros e pedagogos e criados para atender as especificidades e
necessidades das criancas pequenas” (p.17). O objetivo do municipio € aumentar
ainda mais o numero de vagas com as construgdes de novas UMEI’s, diminuindo
assim as longas listas de espera por vagas na Educacao Infantil.

Como pode-se observar na tabela abaixo, dados eletrénicos de 2010 apontam
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para um crescimento ainda maior no atendimento da educagéo infantili em Belo
Horizonte, mas sabe-se que o numero de criancas e familias que aguardam vagas

ainda é muito grande.

Rede publica Municipal — 2010
55 Unidades de Educacgéao Infantil (UMEI’s)
13 Escolas Municipais de Educacao Infantil

Atendimento

Rede propria: 19.129 criancas
Rede conveniada: 21.559 criancas

Perfil — Educador Infantil
Nivel Superior: 1.245
Superior Incompleto: 216
Nivel Médio: 447

Fonte: site fr.pbh.gov.br

Além de garantir que todas as criancas freqliientem as escolas, € importante
também oferecé-las uma educacéo de qualidade com tempos, espacos e materiais
adequados para que elas interajam, aprendam e se desenvolvam. Compreender
também como se da o processo de desenvolvimento infantil € fundamental para os
profissionais que atuam na Educacado Infantil. S assim, eles serdo capazes de
interferir no processo de desenvolvimento das criancas, contribuindo para uma
educacao de qualidade.

Buscando compreender o desenvolvimento infantil, torna-se entdo necessério
aprofundar um pouco mais sobre o tema. Para isso trabalharei com as idéias de
Vygotsky (2010) e os estudos de Gomes (2002) e Vasconcelos (2008).

2.5- Desenvolvimento infantil.

Varios autores se preocuparam em explicar o desenvolvimento das funcées
psicolégicas na infancia e sua relagao direta com o brinquedo, ou com a atividade de

recreacao. Ressalta-se, em especial, as idéias do psicélogo russo Lev Semyonovitch
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Vygotsky, que dedicou a maioria de suas obras ao estudo da psicologia do
desenvolvimento.

Ao tratar o desenvolvimento como elemento primordial na formagao mental,
intelectual e social de todo ser humano e, especificamente, quando se fala deste
desenvolvimento na infancia, é necessario relaciond-lo ao aprendizado. Gomes

ressalta que:

Para Vygotsky, aprendizagem e desenvolvimento ndo coincidem, nem o
desenvolvimento esta na frente da aprendizagem. Ao contrario, o processo
de desenvolvimento progride de forma mais lenta do que o da
aprendizagem e desta seqliéncia surgem as zonas de desenvolvimento
proximal. (GOMES, 2002, p.44).

Vygotsky apud Vasconcelos (2008), afirma que o desenvolvimento da crianca
€ marcado e caracterizado pela alternancia entre periodos de calma e de crise,
sendo que os periodos de crise sdo considerados como mais relevantes, pois
proporcionam transformacoes.

Para este autor:

...0O desenvolvimento sempre se dara de forma “catastréfica”, produzindo
revolugdes totais. O desenvolvimento, sempre, é um processo que se
manifesta “de forma brusca, impetuosa, que adquire, em certas ocasides,
carater de catastrofe; lembra uma série de acontecimentos revolucionarios,
tanto pelo ritmo das mudancas como pelo significado das mesmas”.
(VYGOTSKY apud VASCONCELQS, 2008, p.70-71).

Ainda segundo Vygotsky, o contexto social e a cultura tém funcéo de alicerce
no desenvolvimento das criancas; os seres humanos aprendem e se desenvolvem
nas interagcdes que estabelecem com o meio social em que vivem. Nesse sentido, as
possibilidades de aprender das criancas sao determinadas pelo tipo de experiéncia e
pela qualidade das interacdes que estabelecem na cultura na qual estao inseridas.

Na fase escolar, algo novo no desenvolvimento da crian¢a acontece devido
aos estimulos promovidos pela pratica do professor e também pelas trocas
realizadas com colegas de sala. Para Vygotsky a interacdo dos diferentes membros
de uma cultura é muito importante, pois favorece a criagdo da Zona de
desenvolvimento Proximal. Esses membros podem ser adultos ou criancas de
mesma idade ou de idades proximas, mas com capacidades e habilidades sociais
diferentes.

Ao tratar da definicdo de Zona de Desenvolvimento Proximal Gomes afirma

que esta é definida como:

... a disténcia entre o nivel de desenvolvimento que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
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desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY apud GOMES 2002, p.44).

Em resumo, pode-se considerar que a zona de desenvolvimento proximal
representa o nivel de desenvolvimento real que a crianga ira alcancar ap6s o0s
estimulos. Por isso, ha necessidade por parte dos educadores, em conhecer e
identificar tais niveis, para que, em cada caso, se aplique praticas e trabalhos
coerentes com a necessidade de cada crianca.

A postura Vygotskyana é, portanto, uma postura de intervencdo que
considera que, uma proposta adequada de aprendizagem pode impulsionar o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Cabe ao professor o papel de interventor,
desafiador, mediador e provocador de situagdes que levem os alunos a construcéo
do conhecimento.

Durante os anos da pré-escola e da escola, as habilidades conceituais da
crianga sao expandidas através do brinquedo e do uso da imaginacao.

Para Gomes (2002), ao elaborar um olhar diferenciado sobre a origem e
desenvolvimento humano, Vygotsky possibilita um novo olhar para as praticas
pedagdgicas, direcionado para o futuro, “pois valoriza o que esta por ser construido
com a ajuda de outros” (p.44).

De acordo com Vygotsky (2010), o que nos diferencia dos outros animais é a
nossa capacidade de mediatizar nossas relagdes, assim a aprendizagem configura-
se no desenvolvimento das funcbes superiores (percepc¢ao, memdaria logica, atencao
voluntaria, pensamento verbal, linguagem), mediante a apropriacao e internalizacao
de signos e instrumentos num contexto de interacdo. A aprendizagem humana
pressupde uma natureza social especifica e um processo mediante o qual as
criangas tém acesso a vida intelectual e afetiva daqueles que as rodeiam.

E por isso que, para ele a brincadeira:

cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina-a a desejar,
relacionando os seus desejos a um 'eu'’ ficticio, ao seu papel na brincadeira
e suas regras. Dessa maneira, as maiores aquisicdes de uma crianga sdo
conseguidas no brinquedo, aquisicées que no futuro tornar-se-ao seu nivel
béasico de agdo real e moralidade. (VYGOTSKY, 2010. p.114).

A brincadeira, portanto, € uma situacao privilegiada de aprendizagem infantil.
Ao brincar, o desenvolvimento infantil pode alcangar niveis mais complexos por
causa das possibilidades de interacao entre os pares numa situagdo imaginaria e
pela negociacao de regras de convivéncia e de conteudos tematicos.
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Ao tratar da importancia do brinquedo e da brincadeira para a crianga,

Vasconcelos cita Vygotsky que pontua:

O brinquedo serve como referéncia dos valores das geragdes anteriores
que o produziram, tendo papel fundamental na construgao/produgédo da
realidade da crianga. Mediada pelo brinquedo, a criangca apreende e age no
mundo social, construindo sua propria histéria de vida e de conhecimento. A
crianga utiliza o brinquedo como orientador externo, que acaba por produzir
movimentos de transicdo no seu préprio processo de desenvolvimento. Por
intermédio do brinquedo, a crianca passa a lidar com diferentes percepcoes
e significados relacionados com objetos, agbes e conceitos, que ela ainda
nao domina, mas ja fazem parte do conhecimento de seus outros sociais.
Em momentos de brincadeira, agbes, objetos e imagens mentais,
construidos na vida de relacdo, servem de transicdo entre as restricoes
reais do periodo da infancia e as situagdes apreciadas do mundo adulto,
transformando o que € apreciado e desejado em realizagbes de sonhos e
fantasias. Uma criangca ndo se comporta de forma puramente simbdlica no
brinquedo; ao invés disso, ela quer e realiza seus desejos, permitindo que
as categorias basicas da realidade passem atrds de sua experiéncia.
(VYGOTSKY apud VASCONCELQS, 2008, p.74,75).

Com relacdo a imaginacao infantil, Vasconcelos continua citando Vygotsky

que diz:

A primeira manifestacdo da imaginacado da crianga é um novo processo
psicologico, que tem origem em situagdes reais, concretas e imediatas de
interagdo. Afirma também que o brinquedo envolve a crianga num mundo
imaginario e por meio dele, ela experimenta tendéncias irrealizaveis, criando
para isso uma situagdo imaginaria. “A crianga ao querer realizar seus
desejos; ao pensar, age. As acgOes internas ou externas sao inseparaveis: a
imaginagao, a interpretacao e a vontade sdo processos internos conduzidos
pela agao externa.” (VYGOTSKY apud VASCONCELOS, 2008, p. 75).

Ap6és sintetizar as concepcdes de Vygotsky sobre o desenvolvimento infantil,

e na busca de ampliar o conhecimento sobre como os bebés aprendem e como a

brincadeira pode promover a interagdo e o desenvolvimento dos mesmos, torna-se

necessario tratar a seguir da interacao e desenvolvimento dos bebés, ja que esta é a

faixa etaria em torno da qual a pesquisa sera realizada.

2.5.1- Interacao e desenvolvimento dos bebés.

Para Freyberger e Kishimoto (2012) bebé é a denominagao para a primeira

fase da vida da crianca e abrange o periodo de 0 a 18 meses. As autoras afirmam

ainda que:

O bebé é um ser vulneravel que precisa de muito carinho, atencdo e
acolhimento, mas sabe tomar decisdes, escolhe o que quer, gosta de
explorar novas situagdes, € criativo e muito curioso. Durante esse periodo,
os bebés apresentam especificidades importantes a serem consideradas no
planejamento das brincadeiras. (FREYBERGER; KISHIMOTO, 2012, p.63).
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Ao tratar dos processos interativos dos bebés as autoras asseguram-nos que:

No primeiro ano, os bebés interagem com outros bebés, com as criangas
maiores e com a professora, movimentam-se em espacos planejados para
atender seus interesses e necessidades, exploram brinquedos e materiais,
utilizam o corpo, a boca, as méos e os sentidos, engatinham ou andam na
direcdo de objetos e pessoas de seu interesse e se envolvem com as coisas
que lhes chamam a atengao. (FREYBERGER; KISHIMOTO, 2012, p.63).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil —
RCNEI (Brasil, 1998), o desenvolvimento da capacidade de se relacionar depende,
entre outras coisas de oportunidades de interacdo com criangas da mesma idade ou
de idades diferentes em situacdes diversas.

Ainda segundo RCNEI:

Para as criangas que ainda ndo andam sozinhas, € fundamental que se
pense no local onde serdao acomodadas. Se forem mantidas em bergos, por
exemplo, terdo mais dificuldade para comunicar-se do que se forem
acomodadas em colchées ou almofadas espalhadas pelo chdo de onde
possam se enxergar mais facilmente, arrastar-se em direcdo ao parceiro,
emitir balbucios ou sorrisos. A estruturagdo do espago em areas menores, 0
que possibilita mais intimidade e segurancga, tende a ser fator facilitador.
(BRASIL, 1998, p. 32)

Com base em pesquisas de variadas fontes que tratam sobre o
desenvolvimento dos bebés pode-se afirmar que muito pouco ha de confiavel e
seguro na literatura que contribua para o estudo do assunto. Apds a coleta de varios
materiais adotados para estudo do tema observa-se que muitos sdo os trabalhos e
pesquisas voltados para as criangas a partir dos 3 anos de idade e; poucos autores
tratam especificamente da faixa etaria entre 0 e 3 anos de idade. A dificuldade
aumenta ainda mais, quando busca-se estudar e compreender o desenvolvimento
dos bebés.

Dentre os autores que tratam desta faixa etaria pode-se citar: Aberastury
(1992) e Vasconcelos et al (2003).

Para Vasconcelos et al (2003), esta dificuldade em encontrar estudos e

pesquisas sobre/ou, com bebés pode estar no fato de que:

Até tempos atras, parte da literatura cientifica questionava a existéncia de
interagdo crianga-crianga nos primérdios da infancia, centralizando o foco
de estudo sobre as relagbes adulto-crianca e , particularmente, nas entre
méae-bebé. (LORDELO & CARVALHO apud VASCONCELOS, 2003,
p.293).

Nesse sentido, Vasconcelos et al (2003) citam Alreli e Camaioni (1988) que
afirmam que “a psicologia do desenvolvimento atravessou trés fases no estudo do
mundo social infantil” (p.293). Tais fases organizam-se da seguinte maneira:
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Primeira fase (década de 60), o estudo do objeto social e sua fungédo eram centrados
na figura da mae que nutre e protege. A segunda fase (década de 70) comeca a
haver uma percepcao da diferenciacdo das funcdes dos objetos sociais, cabendo a
mae as funcdes de proteger, nutrir, interagir, comunicar, e ao “coetaneo”, as funcoes
exploratérias e ludicas. Na terceira fase (anos 80), as fungdes dos objetos sociais,
“‘méae e coetaneo” comecam a se multiplicar e se misturar, cabendo aos dois varias
fungdes simultaneas. Ainda segundo Vasconcelos, essas mudancas refletiam
alteracdes no “paradigma da exclusividade da figura materna no cuidado do bebé”.

Ao tratar dos processos interativos de bebés, Vasconcelos et al (2003)
afirmam que, sobre este tema, houve uma ampla revisdo da literatura nacional e
internacional abrangendo o periodo do final da década de 70 (1978) ao ano de 2002.

Com esta revisao verificou-se que ao longo das quatro Ultimas décadas,
ocorreu crescente interesse no estudo das capacidades interativas das criancas
pequenas. Observou-se também que o maior interesse surgiu a partir da década de
1980, mas a maior fatia desses estudos investiga a interacdo de criancas maiores de
3 e 4 anos, e, em especial daguelas com distlrbio de comportamento. Constatou-se
também que os estudos das interagdes especificos para a faixa etaria de (0 a 18
meses) representam proporgao restrita.

Ainda segundo Vasconcelos et al:

A revisdo permite visualizar, ainda, que a forma de conceber e investigar os
processos interativos bebé-bebé modificaram-se com o tempo. Na década
de 1970, por exemplo, como Fogel (1979) pontuou, bebés de 3 meses de
idade mostram interesse por outros bebés, olhando para eles por periodos
mais longos do que olham para adultos (VASCONCELOS et al, 2003,
p.294).

Referente a década de 1980 Vasconcelos et al apresentam estudos de varios

autores como podemos observar:

Na década de 1980, autores afirmam que, no primeiro ano de vida a
interacdo crianga-crianga acontece com freqiéncia e de maneira
diversificada (Vandell, Wilson & Buchanan, 1980). Certos autores
confirmam formas muito precoces de interesse pela outra crianga (olhares
intensos, sorrisos), em bebés de 2 e 3 meses de idade (Dubon, Josse &
Lézine, 1981), enquanto que outros admitem que os bebés podem vir a
focalizar a sua atencdo em outro bebé, através de ajustes da postura do
corpo e da cabeca, comportamentos esses que também podem vir a
desencadear respostas semelhantes na outra crianga (Dubon & cols;
1981). Sdo identificadas ainda, entre os 6 e 0os 12 meses de idade, formas
mais definidas de comportamento social direcionado a outra crianga, como
através das acdes motoras e/ou verbais acompanhadas por olhares
dirigidos ao “coetaneo” (VANDELL apud VASCONCELOQOS, 2003, p.294).

Vasconcelos et al (2003), afirmam ainda que a década de 1990 revela um
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quase desaparecimento da producdo nessa area; e, 0s trés primeiros anos do
milénio buscaram teorizar esses processos dentro de processos maiores do
desenvolvimento do primeiro ano de vida, como o0s de intersubjetividade, do
desenvolvimento social e comunicativo e das relagdes dialdgicas.

Para Vasconcelos et al:

O bebé humano é um ser que nasce bastante imaturo do ponto de vista
motor, porém suas caracteristicas perceptuais ja estdo bastante
desenvolvidas. A imaturidade motora faz com que a crianga permanega por
um longo periodo vulneravel e impotente para sobreviver sem a ajuda de
um ser humano adulto. Por outro lado, seu equipamento sensorial e
expressivo facilita a comunicagao, a interacdo e a aprendizagem com o
outro desde o nascimento. Com o desenvolvimento de suas habilidades
exploratérias e motoras, as criancas se movem e alcangam outras
criangas, entrando em contato fisico com elas. Por isso, desde cedo, sao
bastante habilidosas em estabelecer contatos sociais, tanto com seus pais
e outros adultos, como com as outras criangas. Juntamente com isso, 0
outro, recorta esses comportamentos do bebé, interpretando-os conforme
suas concepgbes construidas naquela cultura. (VASCONCELOS et al,
2003, p.293).

Como citado no inicio deste tdpico, outra autora que publicou sobre o
desenvolvimento dos bebés foi Aberastry (1992). Para ela, quando o bebé nasce,
precisa adaptar-se a um mundo que devera conhecer e compreender. Sua
capacidade perceptiva vai criando uma nocdo deste mundo, mas a incapacidade
motora limita sua possibilidade de exploracdo e muitas de suas tentativas de
explorar o ambiente constituirdo a base de sua futura atividade ludica.

Ainda segundo Aberastury (1992), do nascimento até o sexto més de vida o
interesse da crianga se centraliza quase que exclusivamente na méae, mas entre o
terceiro e o quarto més modificacdes fundamentais se produzem em sua mente e
em seu corpo. Ele ja conhece a maméae, ama-a e rejeita-a, sente-se amado e
rejeitado, toca-a e comeca a brincar com o corpo dela: o objeto de seu amor e de
seu 6dio é a mesma pessoa.

Esta revelacdo de totalidade inicia um processo de desprendimento que
conduzirda a procura do pai e do mundo circundante.

As criancas se movimentam desde que nascem adquirindo cada vez mais
controle sobre o seu préprio corpo e se apropriam cada vez mais das possibilidades
de interacdo com o mundo. Elas engatinham, caminham e manuseiam objetos,
correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupos, com objetos ou brinquedos
experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo € seu movimento. Ao

movimentarem-se as criangas expressam sentimentos, emogdes e pensamentos.
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Em nenhum outro periodo de sua existéncia os seres humanos experimentam um
desenvolvimento tdo intenso como os primeiros anos de vida. Através dos
movimentos e dos gestos comunicam e significam o mundo, portanto estas sao
formas de comunicacgao e de construcdo de conhecimento acerca da realidade fisica
e social (BRASIL, 1998). O movimento e os gestos sdo formas de expressao e de
linguagem da crianga.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil-
RCNEI (BRASIL, 1998), a linguagem deve ser trabalhada com a crianca, desde os
seus primeiros meses de vida, ela é de extrema importancia para a formagéo do
sujeito, para a interacdo com outras pessoas, nas orientacdes das acbes das
criangas, na construcao de conhecimentos e principalmente no desenvolvimento do

pensamento.

2.6- O BRINCAR

Brincar com uma crianga ndo é perder tempo, € ganha-lo; Se é triste ver
meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados, em
salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagao do
homem. (CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE apud FORTUNA, 2000,

p.1)

2.6.1- Definicoes do brincar:

Aliada ao pensamento de Vygotsky sobre a importancia da brincadeira como
meio de favorecimento de desenvolvimento e da aprendizagem através das
interagbes das criangas com 0 seu meio socio-cultural, faz-se necessaria uma
reflexdo sobre o conceito do brincar, passando pela evolucdo do brincar da
antiguidade aos nossos dias; refletindo sobre o seu papel na educacgao infantil, para
finalmente tratar das brincadeiras com os bebés que é o foco principal da pesquisa.

Ao consultar o dicionario Aurélio da lingua portuguesa sobre as definicdes do
brincar obtém-se as seguintes respostas: divertir-se infantiimente, entreter-se, dizer
ou fazer algo por brincadeira, divertir-se participando em folguedos carnavalescos,
brincar, zombar, entreter-se, fingindo-se de.

A partir da consulta realizada ao dicionario Aurélio da lingua portuguesa percebe-
se que ndo ha uma unica definicdo do brincar. Nesse sentido, (Spodek; Saracho,

1998) também destacam que muitos psicologos, filosofos e educadores, tentaram
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definir brinquedo, e o que observa-se € que cada nova definicdo soluciona alguns
dos problemas das anteriores, mas ainda existem dificuldades nas distingdes entre
as brincadeiras e as outras atividades. Afirmam também que a brincadeira é dificil de

definir, mas, em certo sentido, ela autodefine-se. Os autores informam ainda que:

N6s ndo temos critérios claramente definiveis, observaveis e
universalmente aceitos para determinar se uma atividade é ou nao é
brincadeira. Ela pode ser considerada assim em alguns ambientes e em
alguns momentos, e nao ser brincadeira em outros. (SPODEK e
SARACHO, 1998, p.210).

Fortuna (2000) também contribui com esse pensamento ao afirmar que
delimitar com exatiddo o que faz parte do jogo, brinquedo, brincadeira e ludicidade
expbe a propria etimologia da palavra. Além disso, cita Huizinga que faz uma
ponderacdo quanto as diferencas terminoldégicas ao comunicar que estas
relacionam-se com o valor social que tem o jogo em cada sociedade.

Outra contribuicao importante para essa tematica é da autora Kobayashi ao
afirmar que o livro também é um brinquedo para a crianca. Ela demonstra sua

preocupacao com a seguinte afirmativa:

Mas, nos preocupa a separagado que se faz, ainda hoje, em relagéo ao que
chamamos de objetos ludicos, brinquedos, jogos e livros. Pais e professores
separam o universo do brincar e jogar e do ler. Ler, nessa idade, é brincar
com as palavras, é a partir das imagens, livros ilustrados e de ouvir a
historia contada que a crianga é capaz e viajar por tempos e espagos nao
reais. (KOBAYASHI, 2011, p. 4).

Kishimoto potencializa essa discusséo ao declarar que:

Tentar definir o jogo néo é tarefa facil. Quando se diz a palavra jogo cada
um pode entendé-la de modo diferente. Pode-se estar falando de jogos
politicos, de adultos, de criancas, de animais ou de amarelinha, de xadrez,
de adivinhas, de contar estoérias, de brincar de “mamae e filhinha”, de
domind, de quebra-cabeg¢a, de construir barquinho e uma infinidade de
outros. Tais jogos, embora recebam a mesma denominagéo, tém suas
especificidades... (KISHIMOTO, 1994, p.105).

Ao tratar-se da brincadeira com boneca, Kishimoto (1994) diz que esta, € um
brinquedo para uma crianga que brinca de “filhinha”, mas para certas tribos
indigenas, conforme comprovam pesquisas etnograficas, € simbolo de divindade,
objeto de adoracao. Com isso, pode-se afirmar que o significado do brinquedo varia
de acordo com a cultura na qual os seres humanos estao inseridos.

Kishimoto (1994) afirma ainda que a variedade de fendmenos considerados
como jogo mostra a complexidade da tarefa de defini-lo, mas esta complexidade
aumenta ainda mais quando tratamos dos materiais ludicos, pois alguns sao
chamados de jogos, outros de brinquedos. Diante dessas possibilidades de
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nomenclaturas e significados surge entdo o questionamento. Qual é a diferenca
entre jogo e brinquedo?

Para responder a este questionamento Kishimoto (1994) busca apoio nas
obras de Brougére (1981, 1993) e Henriot (1983, 1989), que segundo ele, comecam
a desatar este nd. Estes estudiosos atribuem ao termo jogo trés niveis de
diferenciacdo que sdo: o resultado de um sistema linglistico que funciona dentro de
um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

No primeiro caso, o0 sentido do jogo depende da linguagem de cada contexto
social que o compreende, fala e pensa da mesma forma; conforme seus valores e
modo de vida, expressos por meio da linguagem. No segundo caso, “um sistema de
regras permite identificar, em qualquer jogo, uma estrutura sequiencial que especifica
sua modalidade. O xadrez tem regras explicitas diferentes do jogo de damas, do loto
ou da trilha. (KISHIMOTO, 1994, p.108). Finalmente, o terceiro sentido refere-se ao
jogo enquanto objeto.

Ao referir-se ao brinquedo Kishimoto afirma que neste, ha auséncia de um
sistema de regras que organizam sua utilizacdo. Ele pode também, incorporar um
imagindrio pré-existente criado pelos desenhos animados, seriados de televisdo,
contos de fadas, ficcao cientifica, mitos,entre outros. Kishimoto afirma também que:

O brinquedo coloca a crianga na presenca de reprodugdes: tudo o que
existe no cotidiano, a natureza e as constru¢gées humanas. Pode-se dizer
que um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um substituto dos
objetos reais, para que possa manipula-los. Duplicando diversos tipos de
realidades presentes, o brinquedo metamorfoseia e fotografa a realidade,
nao reproduz apenas objetos, mas uma totalidade social (KISHIMOTO,
1994, p. 109).

Retomando as contribuigcdes apresentadas no inicio deste tépico por Spodek
e Saracho temos a revelacdo de que um meétodo que os estudiosos da brincadeira
tém utilizado para defini-la é determinar quando ela ndo ocorre. Nesse sentido, os

autores afirmam que:

A brincadeira ndo € trabalho, ndo é real, ndo é séria, nao é produtiva, e
assim por diante... (Mas) o trabalho pode ser ludico, enquanto a
brincadeira, por vezes, pode ser sentida como trabalho e, da mesma forma,
durante uma brincadeira, podem-se criar mundos que sdo muitas vezes
mais reais, sérios e produtivos que a dita vida real (SCHWARTZMAN apud
SPODEK;SARACHO, 1978, p.4-5).

Eva Neumann (1971) citada por Spodek e Saracho (1998) tentou criar uma
definicdo unificada de brinquedo identificando os elementos que muitas definicdes

tém em comum. Ela caracterizou estes elementos como critérios para diferenciar a
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brincadeira do que nao é brincadeira. Sugeriu também que ndo ha limites bem
definidos entre trabalho e brinquedo. As atividades se aproximam mais do trabalho
ou da brincadeira dependendo da presenca ou auséncia dos seguintes elementos:
forma ou método utilizado e objetivos ou metas direcionadas as brincadeiras.

Spodek e Saracho também citam a definicdo de Catherine Garvey (1990)
sobre a brincadeira. Para ela a brincadeira é prazerosa e divertida, e, mesmo
quando nao for acompanhada de sinais de alegria, ela ainda é avaliada
positivamente pelos envolvidos.

Os autores concluem que embora este conjunto de critérios possa nao
incorporar todas as crencas sobre a brincadeira, ele é provavelmente a melhor
definicdo que os educadores podem ter. Pontuam também que a brincadeira, em
certo sentido, autodefine-se, e regras precisas de definicAo podem ser mais
importante para os pesquisadores que a estudam, do que para os educadores que a
usam para uma variedade de propésitos.

2.6.2 — O brincar na sala de aula.

Apés analise de textos de alguns autores sobre o brincar na escola, observa-
se que discutir sobre o papel da brincadeira na sala de aula ndo é uma tarefa muito
facil. Muitos sdo os questionamentos e posicionamentos em torno do assunto e nao
h& respostas conclusivas que nos levem a um Unico caminho.

Nesse sentido, Fortuna (2000) traz importantes contribuicdes ao propor uma

reflexao sobre os seguintes questionamentos:

Que relagdes pode o jogo estabelecer com a Educagédo? Qual é o papel da
atividade ludica na aprendizagem e no desenvolvimento humano? Afinal,
sala de aula pode ser um lugar de brincar? E se for, qual é o papel do
professor? Como o jogo entra no planejamento escolar? Como formar o
educador que brinca? (FORTUNA, 2000, p.1).

Segundo Fortuna (2000), nado é dificil convencer os educadores da
importancia do jogo no desenvolvimento humano, mas convencé-los da importancia

para a aprendizagem nao é tarefa simples. Para ela:

Muitos educadores buscam sua identidade na oposi¢éo entre brincar e
estudar: os educadores de criangas pequenas, recusando-se a admitir sua
responsabilidade pedagogica, promovem o brincar; os educadores das
demais séries de ensino promovem o estudar. Outros tantos, tentando
ultrapassar esta dicotomia, acabam por reforga-la, pois, com frequéncia, a
relacdo jogo-aprendizagem invocada privilegia a influéncia do ensino
dirigido sobro o jogo, descaracterizando-o ao sufoca-lo. (FORTUNA, 2000,
p. 3).
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Fortuna (2000) critica também as praticas pedagdgicas predominantes ao
afirmar que nestas ndo existem brinquedos e momentos para a brincadeira. Afirma
ainda que nos raros momentos em que o0s brinquedos sao propostos, sdo separados
das atividades escolares. Na educacao infantil estdo presentes em momentos como
0 “canto” dos brinquedos ou o “dia do brinquedo” e no ensino fundamental estas
alternativas sao inexistentes, pois os alunos estdo na escola para aprender e nao
para brincar.

Fortuna (2000) traz outra contribuicdo importante sobre a brincadeira na

escola quando trata da divisdo do tempo e do espacgo. Segundo ela:

S6 se brinca na escola se sobrar tempo ou na hora do recreio, sendo que
estes momentos correm, permanentemente, o risco de serem suprimidos,
seja por ma conduta, seja por nao ter feito o tema ou ainda por n&o ter dado
tempo. As vezes, a supressao do recreio se estende a hora da merenda, e
mesmo que esta ndo seja, a priori, uma atividade ludica, representa um
momento prazeroso diferenciado das tarefas tipicamente escolares, onde
um rasgo de espontaneidade é possivel. (FORTUNA, 2000. P. 3).

Como pode-se observar, tratar da brincadeira na sala de aula e suas
contribuicées para aprendizagem das criancas ainda € um tema que precisa ser
muito discutido entre os profissionais envolvidos.

Spodek e Saracho (1998) também trazem contribuicées importantes sobre o
tema. Para estes autores, ha dois tipos de brincadeiras: a “brincadeira educativa” e a
“brincadeira ndo educativa”. Ainda segundo os autores, a diferenca entre a
brincadeira educativa e a ndo educativa esta nos objetivos atribuidos a brincadeira
pelas pessoas responsaveis pelas atividades das criangas. A brincadeira educativa
tem como objetivo principal a aprendizagem e serve a um propdésito pedagégico. Ela
também é divertida para as criancas, pois se nao proporcionar satisfacdo pessoal,
deixa de ser ludica.

Como foi observado anteriormente, ndo ha uma distingcao clara entre trabalhar
e brincar. Algumas atividades se aproximam mais do trabalho e outras, da
brincadeira.

A brincadeira educativa pode assumir varias formas e o papel do professor é
modificar a brincadeira “natural espontanea” das criancas para que ela adquira um
“valor pedagdgico”, ao mesmo tempo em que mantém sua qualidade Iudica. Spodek
e Saracho (1998) enumeram quatro tipos de brincadeiras educativas que sdo: as
brincadeiras manipulativas, as brincadeiras motoras, as brincadeiras dramaticas e os

jogos.
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As brincadeiras manipulativas incluem as brincadeiras nas quais as criancas
manuseiam equipamentos e materiais e 0s objetivos podem ser alcancados
manuseando diretamente. Envolvem os brinquedos de montar ou de encaixar,
quebra-cabecas, blocos de madeira e tdbuas de pinos entre outros.

As brincadeiras motoras incluem as brincadeiras que envolvem a motricidade
ampla como, correr, saltar ou andar de ftriciclo. Estas brincadeiras ajudam as
criangas a desenvolverem suas habilidades motoras ou a aprenderem a uséa-las em
situacdes novas e geralmente requer muito mais espago do que a manipulativa.

As brincadeiras dramaticas incluem as atividades nas quais as criancas
desempenham um papel de faz-de-conta. Além de usarem a area do jogo dramatico,
as criangas podem manipular pequenas coisas que representem objetos ou
personagens.

Os jogos sao brincadeiras estruturadas organizadas em torno de regras
especificas. Este tipo de brincadeira é aconselhavel para as criangas de quatro e
cinco anos, pois estdo comecando a passar para um estagio no qual conseguem

brincar com jogos.

2.6.3- O brincar da antiguidade aos nossos dias:

Para fundamentar este capitulo busquei apoio nas idéias de Wajskop (1995)
que apresenta uma concepcgao soécio-histérica do brincar e faz um panorama de sua
evolucao nas teorias e praticas pedagdgicas pré-escolares ocidentais. Ela afirma
gue nas sociedades ocidentais atuais, sempre que se pensa na crianga e nos seus
cuidados e educacao, faz-se uma referéncia ao brincar. Desenvolve também a idéia
de que a valorizacdo do brincar na educacao infantil estd associada a uma nova
imagem de crianga que vem sendo construida em funcdo do seu status social, a
partir dos séculos XVI e XVII.

Wajskop (1995) pontua ainda que a duracdo da infancia na antiguidade era
extremamente curta e a crianca, em pouco tempo, unia-se aos adultos e partilhavam
de seus trabalhos e jogos. A crianga era diferente do adulto apenas no tamanho e na
forca. As criangas aprendiam as coisas ajudando os adultos.

Ariés corrobora com esse pensamento ao afirmar que:

Ao mesmo tempo em que brincava com boneca, esse menino de quatro a
cinco anos praticava o circo, jogava cartas, xadrez (aos seis anos) e
participava de jogos de adultos, como o jogo de raquetes e inUmeros jogos
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de saldo. Aos trés anos, o0 menino ja participava de um jogo de rimas que
era comum as criangas e aos jovens (...). Aos seis anos, joga o jogo dos
oficios e brinca de mimica, jogos de saldo que consistiam em adivinhar as
profissdes e as histérias que eram representadas de adolescentes e de
adultos (Ariés, 1981, p. 86).

Ainda segundo Aries:

As coisas mudam quando ele se aproxima de seu sétimo aniversario:
abandona o traje da infancia e sua educagéao € entregue entdo aos cuidados
dos homens, (...). Tenta-se entdo fazé-lo abandonar os brinquedos da
primeira infancia, essencialmente as brincadeiras de bonecas, "ndo deveis
mais brincar com esses brinquedinhos (os brinquedos alemées), nem
brincar de carreteiro: agora sois um menino grande, ndo sois mais criancga.
Ele comecga a aprender a montar a cavalo, a atirar e a cagar. Joga jogo de
czar (...).( Aries, 1981, p. 87).

Com o passar dos tempos, os sentimentos de infancia foram se modificando,
pois cada geracao cria e acumula conhecimentos que sao passados de geragdo em
geracao e isso interfere progressivamente no modo de vida do ser humano e no
meio em que vive, criando um mundo novo e adaptando-se as novas condicoes de
vida social.

Ao tratar da evolucdo do brincar, Wajskop (1995) aponta-nos que desde a
antiguidade, as criangas participavam, tanto quanto os adultos, das mesmas festas,
ritos e brincadeiras. Afirma ainda que, no Renascimento, os humanistas perceberam
as possibilidades educativas dos jogos e passaram a utiliza-los, considerando as
brincadeiras e jogos como uma forma de preservar a moralidade dos “miniadultos”,
proibindo os jogos considerados maus e aconselhando aqueles que eram
considerados bons. Em seguida, a autora mostra que houve uma preocupagao por
parte dos Estados Nacionais com a moral, a saude e o bem comum que apontou a
necessidade da elaboracédo de propostas e métodos baseados em jogos ligados a
educacgao fisica, cada vez mais especializados de acordo com as idades e o
desenvolvimento infantil.

Wajskop (1995) pontua ainda que foi nesse periodo que a brincadeira como
um comportamento infantil e espontdneo ganhou valor, e o prazer, caracteristico da
atividade de brincar, passou a ser visto como um componente da personalidade
infantil; uma atividade “inata”.

A autora enfatiza que os trabalhos de Comenius (1593), Rosseau (1712) e
Pestalozzi (1746), na Europa, contribuiram, ao lado do protestantismo, para uma
valorizacdo de crianca baseada numa concepcdo protetora da crianca com

propostas voltadas para a educacao dos sentidos, fazendo uso de brinquedos e
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centradas na recreacao. Defende também a idéia que foi nesse periodo que iniciou a
elaboracdo de métodos préprios para a educacao infantil, seja em casa ou em
instituicbes especializadas.

Wajskop (1995) informa também que os pedagogos Friedrich Froebel, Maria
Montessori e Ovide Decroly, cada um a sua maneira e sob influéncia dos
pensamentos e filosofias de sua época elaboraram pesquisas a respeito das
criangcas pequenas legando a educacdo grande contribuicdo. Com Frobel,
inaugurou-se uma educacao institucional baseada no brincar e Maria Montessori, ao
desenvolver seu método pedagdgico abstraiu os elementos essenciais da
brincadeira natural das criangas, reconstruiu-as e sistematizou-as como um método
educativo. Decroly estimulou o uso pela crianga de objetos concretos, do mundo
real, recorrendo a experiéncia direta e a intuicao e também concedeu amplo espaco
ao jogo. Os trés contribuiram, e muito na superacdo de uma concepgao
tradicionalista do ensino pré-escolar, inaugurando um periodo histérico no qual as
criancas passaram a ser respeitadas e compreendidas como seres ativos.

Para Wajskop (1995), a ciéncia psicolégica e a prépria psicandlise ao
valorizar e considerar a brincadeira como uma atividade espontanea da crianca,
auxiliaram e estimularam também a criacdo de uma crianga brincante. Além disso,
contribuiram para a afirmacdo da infancia como um periodo primordial do
desenvolvimento humano e enfatizaram o papel da brincadeira na educacao infantil.

A autora reforca que as concepcdes de educacao infantil que vém sendo
construidas historicamente, e tem como principio a inser¢do das criangas nas
brincadeiras e nos materiais pedagdgicos, tém renovado e/ou tomado de
empréstimo as idéias propostas por esses tedricos de fins do século XIX e inicio do
século XX.

A partir dos anos 60/70 ha a afirmacgao da infancia como periodo primordial
do desenvolvimento do ser humano, enfatizando o papel da brincadeira na educacao
infantil.

Wajskop (1995) chama a atengao para a tendéncia recente das pré-escolas
do uso dos brinquedos pedagogicos e métodos ludicos de alfabetizacédo
descontextualizados. A autora denuncia que a maioria das escolas tem didatizado a
atividade ludica e alerta que ao fazer isso, bloqueia a organizacao independente das
criangas para a brincadeira. Segundo ela, mais complicado do que isso, é a
constatacao, hoje, de uma auséncia de brinquedos e brincadeiras em creches e pré-
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escolas dirigidas as camadas populares.
Nesse aspecto, Fortuna corrobora as idéias de Wajskop:

Se examinarmos detalhadamente as praticas pedagédgicas predominantes
na atualidade constataremos a inexisténcia absoluta de brinquedos e
momentos para brincar na escola. Os patios, aridos, resumem o Ultimo
baluarte da atividade Iludica na escola, ainda que desprovidos de
brinquedos atraentes, ou mesmo sem brinquedo algum, sob o pretexto de
“proteger os alunos” ou alegando que “estragam”. (FORTUNA, 2000, p. 3).

Fortuna também cita Wajskop (1995) que faz uma analise das contradicbes
presentes no brincar e dificultam sua ado¢cao com propdsitos educativos:

Enquanto o jogo é uma atividade livre e espontanea, o ensino &, por
exceléncia uma atividade dirigida; ao brincar a crianga supera a infancia(por
ex., no jogo dramatico desempenha papéis que ultrapassam sua idade real),
mas também constitui-se como tal, visto que a brincadeira contribui para o
seu desenvolvimento; no jogo estdo presentes valores, a um sé tempo,
retrégrados e inovadores; o0 jogo é uma atividade regulada e, ao mesmo
tempo, espontanea; o sujeito que brinca se apropria do mundo de forma
ativa e direta, mas também através da representacéo, ou seja, da fantasia e
da linguagem. (WAJSKOP apud FORTUNA, 2000, p. 5).

Ainda segundo Fortuna (2000) é preciso suportar o paradoxo aprendendo
com o brincar para aprender brincando.

Ao concluir, Wajskop (1995) questiona sobre a dificuldade que os adultos e
especialmente os profissionais da educacdo encontram em se relacionar com a
atividade do brincar, mesmo ela sendo considerada uma atividade historicamente
assimilada a uma forma mais livre e informal de educacgéo da crianga pequena.

Nesse sentido, Fortuna (2000) também acrescenta ao pensamento de
Wajskop ao afirmar que os educadores precisam ser capazes de brincar, pois s6
reconciliando com a crianga que existe dentro de si serdo capazes de compreender
seus alunos e assim interagir de maneira criativa e produtiva.

Ainda com relagédo ao educador, Fortuna finaliza afirmando que:

A formacado do educador capaz de jogar passa pela vivéncia de situacoes
ludicas e pela observagéo do brincar. Sem isto, o educador nao se capacita
a entender o significado e a extensdo da brincadeira; ndo sabe como
conviver com ela em seu trabalho pedagogico. (FORTUNA, 2000, p.8).

2.6.4- O brincar no bercario

Todos n6s sabemos de uma maneira mais ou menos consciente que 0s
bebés precisam brincar, pois, € por meio das brincadeiras que a crianca vai

aprendendo muitas coisas de maneira ativa. Além disso, a brincadeira é uma
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atividade capaz de fazer com que a crianca preste mais atencao, pois nesta idade,
este € o modo “natural” de ela aprender, relacionar-se com 0s que a cercam €
conhecer o ambiente ao seu redor.

Também é certo que a criangca deve aprender a brincar, e para isso, conta
com os pais e os educadores, que sdo os primeiros brinquedos que o bebé tem ao
seu alcance. A brincadeira é uma das melhores formas de estabelecermos relacdes
afetivas — tdo importantes nesta pouca idade — com os bebés; além disso, as
brincadeiras sdao fundamentais para que o bebé cresca saudavel. Nesta fase, os
bebés necessitam de espaco para movimentar-se, explorar o ambiente e fazer

descobertas, pois:

...& no primeiro ano de vida que os bebés estdo descobrindo o mundo, tudo
para eles & novo. Nesse periodo estdo tendo suas primeiras impressoes
sobre o0 que é ser humano, por isso a importancia de fomentar experiéncias
ricas, diversificadas e estimulantes. No primeiro ano de suas vidas estarao
tendo muitas impressdes do que é a vida e das possibilidades de viver a
infancia. Assim, podem estar aprendendo por meio de experiéncias
prazerosas, estimulantes e intensas, recheadas de possibilidades de ser
crianga de forma auténoma, livre e espontanea. (TRISTAO, 2006, apud
CAMPOS; JOSE; TARTUCI, 2010, p. 224).

Campos, José e Tartuci (2010) chamam a atencao para as praticas
pedagdgicas ao afirmarem que estas podem contribuir com o desenvolvimento
motor, cognitivo, afetivo e social dos bebés. Apontam para a necessidade de uma
pratica educativa que articule o educar e o cuidar e que possibilite aos bebés a
interacdo com o mundo, com os objetos, com 0s outros bebés e com as pessoas
que o0 cercam e que propicie 0 movimento, a aquisicao da linguagem oral e contribua
para a construcao da identidade, da autonomia dos mesmos. Advertem ainda que,
nesta faixa etéria, os bebés aprendem de um modo muito diverso, principalmente
pelos mecanismos da repeticdo, da imitacao e da exploracao sensorial por meio da
brincadeira.

Ao relatarem que as criancas dessa faixa etaria gostam de manipular,
movimentar-se, montar e desmontar objetos, empilhar, enfiar, arrastar, empurrar,
imitar e ter contato fisico com as coisas; Campos; José e Tartuci (2010) destacam a
necessidade de um trabalho educativo planejado para que as criancas passem de
uma etapa de desenvolvimento para outra sem serem forcadas, de acordo com suas
limitagbes e faixa etaria.

Para concluir, as autoras reforcam a intensidade do desenvolvimento das

criangas nos primeiros anos de vida; convidam-nos a observar o salto que ocorre de
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0 a 1 ano de idade , quando os bebés comecam a dar seus passos iniciais e
finalizam destacando a importdncia de nao perder nenhuma oportunidade para
participar do crescimento dos bebés, criando situacdées que propiciem e promovam a
estimulacao das criancas no bercgario.

Freyberger e Kishimoto também contribuem para uma reflexdo sobre o brincar

no bergario ao afirmarem que:

O primeiro brinquedo interativo de um bebé na creche é o contato fisico com
a professora, com o olhar, o toque e o movimento. Brincar de fazer carinho
e olhar para o bebé, deixa-lo responder com outro olhar, aninha-lo no colo e
fazer movimentos ritmados ou balangar para frente e para tras, suavemente,
na rede ou na colcha, com a ajuda de outro adulto, criam oportunidades
para a aquisicdo de experiéncias diferentes, além do estabelecimento de
vinculos com as professoras, que favorecem a segurancga e a tranquilidade
do bebé. (FREYBERGER; KISHIMOTO, 2012, p.64).

Outra autora que traz grandes contribuicdes sobre o brincar com os bebés é
Aberastury (1992). Para ela, em torno dos quatro meses inicia-se a atividade ludica.
Algo fundamental ocorre na vida mental da crianca: os objetos funcionam como
simbolos e ao mesmo tempo, produzem em seu corpo modificacdes que facilitam o
exame do mundo. Comeca a ser capaz de controlar seus movimentos, coordena-os
com a vista e ja pode, com muita precisdao, aproximar a mao dos objetos, desde que
estes estejam préximos.

Quando, entre quatro e seis meses € capaz de se sentar, a relagdo com os
objetos que a rodeiam se modifica. Com habilidade cada vez maior ja Ihe é possivel
apoderar-se do que necessita, sempre que o objeto esteja préximo: pode tocéa-lo, pb-
lo na boca e abandona-lo a vontade.

Ainda de acordo com Aberastury (1992) brincar de se esconder € a sua
primeira atividade ludica e com ela elabora a angustia do desprendimento, a
desolacao por um objeto que deve perder. Aos quatro meses a crianga brinca com
Seu corpo e com 0s objetos; desaparece atras do lencol e torna a aparecer; dessa
maneira, 0 mundo momentaneamente se oculta e ela volta a recupera-lo quando
seus olhos se libertam do objeto atras do qual estava escondida. Brinca também
com os olhos: fecha-los e abri-los é perder o mundo ou possui-lo.

Aberastury (1992) revela também que do seu corpo saem sons e agora é
capaz de repeti-los, escuta-los e sua expressao modifica-se. Estes sons, chamados
balbucios, sdo sua primeira tentativa de expressao verbal. Assim como a palavra, 0s
sons comecam a ser um objeto concreto para sua mente e também com eles pode

brincar. Sua repeticao é um brinquedo verbal e pode fazer com o0s sons o que ja

42



experimentou com os objetos.

A autora pontua também que o primeiro brinquedo que se da a crianca, o
chocalho, € o herdeiro do primeiro instrumento musical: a sonalha. A sonalha de
cabaca é oca como o chocalho e contém pequenos guizos ou pedacos de madeira
quase sempre com um valor magico que, ao se chocarem contra as paredes,
produzem um som. Com o chocalho também, algo aparece e desaparece: 0s sons.

Ainda segundo Aberastury (1992), a crianca também descobre através dos
movimentos. Descobre que ao bater em um objeto pode também produzir sons.
Sabe que um corpo que cai, uma porta que se fecha de repente, produzem sons;
todos os sons lhe interessam e muitos a assustam. Tenta reproduzi-los para vencer
o0 medo e o chocalho serve para repetir estas experiéncias.

Aberstury (1992) acrescenta também que na segunda metade do primeiro ano
surge novo interesse em seus brinquedos: descobre que algo oco pode conter
objetos, que algo penetrante pode entrar em objeto oco. Brinca incessantemente
com isso. Passa assim, a explorar tudo o que seja penetravel e a usar tudo o que
possa servir para penetrar; os olhos, 0os ouvidos, as bocas das pessoas vizinhas, lhe
permitem fazer suas primeiras experiéncias de exploragcdo. Uma vez realizados
€SSes j0gos com seu corpo e com os das pessoas que a cercam, passa a brincar
com coisas inanimadas: o buraco da banheira, canos, fendas na parede, buraco da
fechadura, tudo é objeto de seus brinquedos. Um pau, um lapis, 6culos, seus dedos,
tudo serve para pér e tirar, unir e separar.

Entre os oito e doze meses a crianga ja tem mais autonomia e se desloca no
espaco engatinhando. Seu campo de agdo se amplia € comega uma consciente e
paciente exploracdo dos objetos. Ao fim do primeiro ano, o pdr-se de pé e o
caminhar lhe permitem afastar-se voluntariamente dos objetos e reencontra-los.

Aberastury (1992) conclui afirmando que ao final do primeiro ano a bola
constituira o centro de seu interesse. Além das bonecas , 0os animais prediletos
corporificam os filhos imaginados: serdao objeto de amor e maus tratos. Todas as
suas experiéncias biolégicas se traduzirdao em jogos com bonecas e animais. Desse
modo comecgou a aprendizagem da maternidade e da paternidade.

Outra autora que aborda sobre o brincar com os bebés é Bondiolli em seu
livro: Manual da Educacao Infantil que trata da dimensao ludica na crianca de 0 a 3
anos.

Bondiolli (1998) apresenta uma sequéncia evolutiva que trata da construgéao
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do espacgo de jogo entre adulto e crianga como objeto de transi¢do, o adulto como
brinquedo para o bebé, o corpo como brinquedo, a descoberta do objeto e o faz-de-
conta para criancas de 0 a 3 anos de idade.

Enquanto educadora, acredito que o direito de brincar, como elemento de
construcdo de cidadania, deve ser assegurado desde a mais tenra idade. A
brincadeira ocupa um papel fundamental na educacao infantil e deve ser vista como
conteudo de ensino, inclusive, para os bebés.

E brincando que a crianca comegca a se relacionar com as pessoas, &
brincando que ela descobre o mundo, é brincando que ela se desenvolve, que ela
aprende. Brincar elimina o estresse, aumenta a criatividade e a sensibilidade,
estimula a sociabilidade.

As praticas educativas podem contribuir com o desenvolvimento motor,
cognitivo, afetivo e social dos bebés. Nesta faixa etaria, os mesmos aprendem de
um modo muito diverso, principalmente pelos mecanismos da repeticdo da imitagéo
e da exploracéo sensorial, por meio do brincar.

Em todo trabalho planejado e em todo momento no bergério, em qualquer
acao, as criancas estdo interagindo e estabelecendo relagcbes com os outros e com
mundo. E sdo nessas vivéncias, nessas relacdes, nestes espacos que se da a
constituicdo de cada um como sujeitos/como pessoas - reconhecendo a si e ao
outro.

Além de interagir com outras criancas e adultos a brincadeira permite que o
bebé seja inserido na cultura humana, aprenda conviver e a compreender situacdes
de vida. E muito importante observarmos os bebés no momento em que eles
brincam para assim entendermos o seu estilo de vida, suas dificuldades, seus
medos, ansiedades e principalmente suas necessidades

Os brinquedos e brincadeiras contribuem para a socializagdo e estimulam a
oralidade da criangca ampliando assim o vocabulario das mesmas. O entusiasmo da
brincadeira faz com que a linguagem verbal se torne mais fluente e haja entdo, mais
interesse por conhecer palavras novas, desenvolvendo também o senso de
compreensao. O brincar também libera a emocéao infantil, estimula a imaginacao,
facilita o processo de construcdo do conhecimento, auxilia a aquisicao da
autonomia, da auto-estima e da iniciativa.

O educador na escola deve brincar junto com a crianga, principalmente com

criangas menores (do bercario ao maternal - 3 meses aos dois anos), para assim
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reforgar os lacos afetivos. E também uma das muitas maneiras de manifestar nosso
amor pela crianca. A crianga sente-se prestigiada e desafiada quando o parceiro da

brincadeira € um adulto.
2.7- A relacao escola X familia no contexto da brincadeira.

Depois da familia, a escola é um importante espaco de socializagao para a
crianca pequena. Nesse espago, ela se relacionara com os adultos mais
significativos de sua vida, depois de seus pais ou familiares préximos. De acordo
com Gastaldi (2010), a entrada na escola marca para a crianga essa importante
ampliacdo dos lagos afetivos, possibilitando que ela, ao se relacionar com novos
adultos e colegas, entre em contato com diferentes costumes, habitos, valores,
etnias e religides. Isso significa a entrada no mundo, além dos muros de sua casa e
da familia.

Os primeiros anos de escolarizacdo fazem parte dessa mudanca tao
significativa na vida e apontam para uma transigdo muito importante: a insergéo da
crianga em um espaco de socializacao diferente do oferecido pela familia. Por isso,
guanto menor a crianca, mais importante é a parceria entre a familia e a escola,
principalmente em uma etapa em que a educacao agrega o brincar e os cuidados
orientados a elaboracao de situacdes de aprendizagem.

Entendendo o cuidado como parte integrante da educacéao infantil e como
possibilidade de ajuda a crianca em seu desenvolvimento como ser humano,
podemos dizer que quanto melhores forem a parceria e a comunicacdao entre a
familia e sua escola, mais a crianca tera recursos para se desenvolver. Para a
escola, quanto mais conhecimento ela tiver da crianca, mais elementos tera para
ajuda-la em seu desenvolvimento. Para a familia, quanto mais sintonizada estiver
com o que a crianga aprende na escola, mais recursos tera para ajudar a crianga em
seu desenvolvimento.

Para Freyberger e Kishimoto:

A qualidade da Educagédo Infantil depende da interacao entre a creche, a
familia e a comunidade. Essa integracdo pode ser feita por meio da
circulagao das brincadeiras. (FREYBERGER; KISHIMOTO, 2012, p. 55).

Pensando e valorizando a importancia da parceria entre a escola e a familia e

fiel a concepgdo dos bebés como participantes ativos das relacbées com outros
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bebés e também com os adultos que os cercam, pretende-se ao final do plano de
acao, compartilhar com as familias, através de material impresso, fotografias e CDs
as brincadeiras desenvolvidas com os seus filhos. Com isso, pretende-se que eles,
entre uma obrigagdo e outra, e utilizando o material impresso, encontrem espaco

também em casa, para brincarem e divertirem com seus filhos.
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3- METODOLOGIA

O projeto de intervencao trata-se de uma investigacao qualitativa. Os dados
coletados sao descritivos e incluem andlises de relatos, entrevistas, fotografias e
videos. Trata-se ainda de uma pesquisa a partir do desenvolvimento de uma acéo
na Umei Padre Tarcisio, escola na qual trabalho.

A primeira etapa do trabalho realizou-se entre os meses de Maio e Agosto de
2011 e consistiu na pesquisa tedrica e exploracao de materiais acerca do
desenvolvimento infantil e da importancia do brincar, principalmente no que se refere
as brincadeiras utilizadas com bebés.

A segunda etapa foi aplicada na primeira quinzena de setembro e consistiu na
realizacdo de entrevistas escritas com educadores que atuam em bercarios de
diferentes escolas, coordenadores e vice-diretores e também pais de alunos. Com a
realizacdo das entrevistas buscou-se: levantar as opinides dos entrevistados com
relagdo a importancia da brincadeira para o desenvolvimento dos bebés, saber se a
brincadeira esta presente no cotidiano do bercario e também das familias, listar as
brincadeiras desenvolvidas nas UMEI's e nas residéncias dos bebés. Junto as
educadoras verificou-se também a oferta de cursos ou orientagdes por parte da
direcdo e coordenagdo das escolas sobre como direcionar as brincadeiras no
bercario. Na entrevista realizada com a vice-diretora e coordenadoras buscou-se
ainda saber se a Secretaria de Educagdo de Belo Horizonte oferece cursos de
formacao ou material de apoio que auxiliem os educadores com relacdo ao
desenvolvimento de brincadeiras no bergario.

A terceira etapa do plano de acéo consistiu na elaboracéo e aplicagdo de um
plano de acao, constando de vérias brincadeiras selecionadas, na expectativa de
contribuir para o desenvolvimento dos bebés. Todas as brincadeiras foram aplicadas
entre os meses de Setembro e Dezembro, com registros através de fotografias,
videos e diario de campo.

A quarta e ultima etapa do trabalho consistiu em reunir, selecionar e analisar
todos os dados coletados durante a aplicacdo do plano de acgéo, registrando os
resultados obtidos e as conclusdes sobre a pesquisa.

Para a execucdo do plano de acdo tomei como suporte elementos da
abordagem sociocultural de Vygotsky, que considera o sujeito que aprende como um

sujeito interativo, que se constitui ser humano na relacdo com a cultura, com a
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linguagem e com o outro. Trabalhei com a idéia de que a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo processos distintos, porém interdependentes. Tomei como
suporte também a concepcao de Vygotsky de que o processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta do que a aprendizagem e desta sequéncia vao
surgindo as zonas de desenvolvimento proximal. Considerando o eixo cuidar e
educar como fundamento do trabalho educativo, busquei compreender os bebés
como seres potentes e capazes de aprender.

Como a entrada do bebé na escola pressupde a apropriagdo de uma nova
cultura, “a cultura escolar” busquei através de entrevistas com as familias conhecer
como eram vivenciados pelos bebés os aspectos culturais referentes as brincadeiras
realizadas no ambiente familiar. Com isso, conheci como os pais brincavam com
seus bebés, introduzi novas brincadeiras e procurei organizar o tempo para
desenvolver com eles as brincadeiras que vivenciavam em casa. Isso permitiu que
0s bebés apropriassem da cultura escolar sem perder o vinculo com 0s processos
culturais vivenciados em casa.

Como Wajskop, acredito que a brincadeira € uma forma de linguagem,
definida histérica e socialmente como um oficio da crianca e precisa ser ensinada.

Por esse motivo propus um plano de acado com brincadeiras inéditas para os bebés.

3.1- Desenvolvimento do Plano de Acao

A acao proposta teve como sujeitos todos os alunos do bercario autorizados
pelos pais a participarem desta pesquisa. Apds o estudo sobre o desenvolvimento
infantil e o levantamento de brincadeiras adequadas a faixa etaria do bercario,
partiu-se para a selecdo de algumas brincadeiras que foram aplicadas com os
bebés. As brincadeiras foram aplicadas de acordo com o cronograma, no turno da
manha, com utilizacdo dos espacos internos e externos da escola e envolvimento
das trés educadoras que trabalham no bercario. Para a execucao do plano de acao
foram utilizados instrumentos variados dos quais pode-se citar: revistas, retalhos de
tecidos coloridos, papéis coloridos, bonecas de plastico, carrinhos, bichos de
pellcia, caixas de papeldo, bolas de diferentes tamanhos, tintas, farinha de trigo,
agua, anilina colorida, garrafas pet, banheira e piscina, almofadas, velotrol, lencbis,
fitas e tecidos coloridos, rampas, colchonetes, tapetes emborrachados bambolés,

instrumentos musicais, entre outros.
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Brincadeiras Datas previstas

Brincando de tenda/ cabaninha 19 a 23 de setembro
Brincando com percursos 26 a 30 de setembro

Brincando com agua 03 a 07 de outubro

Brincando de pontaria 17 a 21 de outubro

Brincando com massinha 24 a 28 de outubro

Brincando com fitas 31 de outubro a 04 de novembro

Brincando com caixas de papelao 07 a 11 de novembro
Brincando com panos 16 a 18 de novembro

3.1.1 - Execucao do plano de acao

A execucao do plano de Acao contou com o envolvimento e participagao de
mais duas educadoras que atuavam comigo no bergario no periodo da manha. Cada

brincadeira foi realizada pelo menos trés vezes.

e Brincando com tenda/ cabaninha.

Materiais utilizados: bergos, lencois, tecidos grandes coloridos, almofadas, tapetes,
bichos de pellcia, livros, banda de musica, panelinhas, etc.

Para essa brincadeira levamos para o bercario um grande lencol branco que
foi amarrado entre dois bergcos formando uma tenda. Nesse dia, estavam presentes
nove bebés. Algumas criancas ficaram observando curiosas enquanto o lencol era
amarrado. Depois que a tenda ficou pronta colocamos almofadas grandes no chao e
ficamos observando a reacdo das criangas. Imediatamente, trés bebés entraram na
tenda sorrindo e erguendo os bragos para poder alcangar o lencol. Em seguida,
entramos também na tenda e assentamos, pedindo que as criancas também se
assentassem. Mais cinco bebés entraram para a cabaninha, restando um ultimo
bebé que nao se interessou muito e preferiu ficar do lado de fora. Distribuimos
bichinhos de pelldcia para que pudessem brincar. La brincamos de esconder,
pentear os cabelos, os bebés ninaram os bichinhos de pelicia e também os
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coleguinhas. Durante a brincadeira contamos histérias, cantamos e batemos palmas.
As criangas também bateram palmas e repetiram algumas palavras das letras das
musicas. Passamos bastante tempo debaixo da tenda e no final da brincadeira, o
bebé que estava isolado inicialmente ja estava participando da brincadeira.

A cada dia que a brincadeira era realizada, novos elementos eram
incorporados como: bandinha de mdusica, livros diversificados e interativos,
panelinhas, bonecas e carrinhos. Também escurecemos o teto com tecidos de cores
fortes e colocamos uma cortina na entrada da tenda.

Figurai: Cabaninha Figura 2: Cabaninha com livros
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Figura 3: Cabaninha com bichos de peldcia Figura 4: Cabaninha com banda de musica
Fonte: Acervo pessoal, 2011 Fonte: Acervo pessoal, 2011.

e Brincando com percursos:

Materiais utilizados: colchonetes, bambolés, obstaculos de tamanhos variados,
cubos, baldes coloridos, escorregadores, brinquedos do parquinho.
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Espacos: area externa e bercario.

Enquanto as educadoras preparavam o percurso na area externa da escola,
0s bebés observavam atentamente tudo que estava acontecendo. Antes mesmo do
percurso ficar pronto, alguns bebés ja estavam rolando sobre colchonetes ou
tentando subir no escorregador. Depois de tudo pronto, os bebés foram orientados a
passarem por um tunel de madeira que terminava com uma rampa onde eles tinham
que pular sobre um colchonete e em seguida passar por diversos obstaculos:
debaixo de cadeiras, dentro de bambolés, subir pequenas rampas, passar por um
tunel arrastando o corpinho e s6 assim sair do outro lado do percurso. Alguns
cumpriram o percurso, outros desviavam ou paravam em algum ponto que mais
chamava a sua atencao.

Variagoes de percursos foram feitas, dentro e fora do espago do bergario.
Sempre acrescentando elementos diferentes que exigiam equilibrio e coordenacao

motora.

Figura 5: Percurso area externa Figura 6: Percurso espaco interno do bergario.
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Figura 7: Percurso com barbante e mesas Figura 8: Percurso area externa
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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e Brincando com agua:

Materiais utilizados: banheira, peixinhos e bolinhas de plastico, bonecas, baldinhos
e cestos de plastico.

A Umei Padre Tarcisio fica localizada num ponto alto da Serra. E um local que
venta muito e consequentemente faz muito frio. Diante disso, realizar atividades com
agua fria no patio externo e ainda no periodo da manha foi tarefa impossivel. As
atividades com agua s6 puderam ser realizadas na banheira no espago do fraldario.
Para isso, contamos com a colaboracao das educadoras da sala 1 que, gentilmente
cederam o espago somente para nds nesse dia. Para realizagdo dessa atividade a
turma precisou ser dividida em grupos de no maximo trés criangas. Ligamos o
chuveiro e deixamos a banheira encher até a metade para nao corrermos o risco das
criancas afundarem. Em seguida, colocamos os bebés dentro da banheira e
jogamos bolinhas e peixinhos de plasticos para que eles pudessem pescar e colocar
dentro do cesto. Incentivamos os bebés a afundarem os objetos na agua e
observarem como eles subiam a superficie, bater as maozinhas na agua e perceber
como a agua se espalha, encher o balde com agua e depois derramar na banheira.
Também cantamos e fizemos varios movimentos com o corpo dentro da agua e
demos banho nas bonecas, sempre explorando as partes do corpo de cada uma.

i = g

Figura 9: Brincadeira com agua Figura 10: Brincadeira com agua
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Figura 11: Brincadeira com agua

Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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e Brincando de pontaria com bolas:

Materiais utilizados: revistas velhas, papel crepom de cores fortes, durex
grosso, garrafas pet., caixas de papelao e traves de gol.

O papel oferece muitas possibilidades de entretenimento as criancas de
qualquer idade. Chegamos ao bergario com uma caixa cheia de revistas velhas,
sentamos no chao e as criangas sentaram ao redor, gritando e apontando para as
revistas. Distribuimos uma revista para cada bebé, para que pudessem olha-las,
toca-las e folhea-las. Quando as criangas reconheciam alguma figura, como “carro”,
“‘nené”, “bola”, “bicho”, elas apontavam e mostravam para o0s colegas ou
professoras. Também brincamos de esconder e achar os rostos atrds das revistas e
colocamos na cabeca imitando um chapéu. Depois comegamos a rasgar as folhas e
amassar para fazer uma bola. As criancas gostaram de ver as bolas e comecaram a
tentar fazer também. Em seguida pegamos papel crepom colorido e enrolamos as
bolas reforgando-as com durex grosso. Depois das bolas prontas comegcamos a
joga-las para o alto, falando para os bebés “olha a bola”, “joga a bola para o colega”,
“agora para a professora”. Algumas criancas chutavam as bolinhas e depois de
chuta-las gritavam “gol”. No final da brincadeira as bolinhas foram guardadas.
Durante a semana realizamos varias brincadeiras de pontaria com as bolas.
Colocamos garrafas Pet no chdo e convidamos os bebés para que jogassem as
bolas e derrubassem as garrafas, colocamos uma caixa de papeldo no centro da
sala e pedimos para que eles arremessassem as bolas dentro da caixa, brincamos
de chutes ao gol e de jogar a bola para os colegas e professores. Também

permitimos que brincassem livremente com as bolas dentro do bercario e nos

espacos externos da Umei.
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Figura 12: Pontaria com bolas e caixas Figura13: Pontaria com bolas e garrafas Pet.
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011
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e Brincando com massinha:

Material utilizado: massinha feita na sala.

Para realizar essa brincadeira, colocamos uma mesa baixa no centro da sala e
em cima dela os ingredientes para confeccdo da massinha: farinha de trigo, agua,
sal, éleo e anilina colorida. A maioria dos bebés veio correndo para participar da
atividade. Durante a preparacdo da massa eles provaram e tocaram os ingredientes.
Alguns faziam caretas, outros gostavam e queriam mais. Também misturaram a
massa e esbogcaram as mais variadas reagoes. Depois da massa pronta assentamos
no ch&o e as criancas assentaram ao nosso redor. Dividimos a massa em pedacos
pequenos e entregamos para cada um deles. Algumas criancgas, ficaram apalpando,
apertando os dedinhos na massinha. Outras ficaram com medo ou fazendo carinha
de nojo diante da massinha. No decorrer da semana brincamos com a massinha na
mesa fazendo “cobrinhas”, “bolinhas” e batendo com as maos. Para tudo que
faziamos falavamos com os bebés: “Olha a bolinha”, “agora vamos fazer um
caracol?”. Também pegamos um pedago grande de massinha e colocamos no
chdo, amassando-o. Entdo peguei a maozinha de uma das criancas e apertei-a
contra a massinha fazendo com que o formato da mao ficasse estampado.
Aproveitei este momento para conversar com as criancas, tocando as maos e os
dedinhos delas. No dia seguinte, abrimos a massinha sobre a mesa e distribuimos
varios “moldes” de plastico com formas de animais, geométricas, e outros formatos
diferentes para que as criangas modelassem a massinha, sempre incentivando-os a
fazer suas proéprias criacoes e explorando oralmente os acontecimentos.

Figura 14: Confeccionando massinha Figura 15: Brincando com massinha
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011
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e Brincando com fitas:

Materiais utilizados: fitas de papel e fitas de cetim.

Preparamos fitas de papel de varias cores, com mais de 40 centimetros de
comprimento. Utilizamos papel crepom, por causa de sua textura que € bastante
resistente. Cada uma de nés pegou uma fita, perto de onde estavam os bebés.
Comegamos a movimentar as fitas, fazendo-as ondularem em diversas diregbes e
em diferentes velocidades. Logo, os bebés se juntaram a nés, e, para eles,
deixamos mais fitas no chdo. Ensinamos os bebés a pegarem as fitas e a
movimenta-las; no comeco, seguramos suas maos e fizemos com que eles
movimentassem as fitas. Com as fitas, formamos diferentes figuras no ar,
movimentando-as, enquanto cantdvamos e dangdvamos ao som de musicas
variadas. Com as fitas de cetim de varias cores e larguras confeccionamos uma
cortina que foi pendurada na porta do bercario onde os bebés puderam brincar de
esconder, puxar e correr de um lado para o outro com as fitas passando pelo corpo.
Nessa cortina foram penduradas contas de acrilico de diferentes tamanhos, cores e
formas. Antes das fitas de cetim transformarem-se em cortina, os bebés brincaram
com as fitas no chao, colocaram na cabeca, enrolaram no corpinho,manipularam e
sentiram sua textura. A cada fita que era entregue para os bebés diziamos o nome
da sua cor e estimuldvamos a repeticao do nome da cor. Em seguida, aproveitamos
os bercos e trancamos as fitas formando uma “teia” onde os bebés foram
estimulados a engatinhar, arrastar, abaixar e rolar para se locomoverem no bercario.
Durante a brincadeira da “teia” os bebés foram convidados a deslocarem até onde
estavam as professoras e para que isso fosse possivel eles tinham que vencer os

obstaculos das fitas.
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Figura 16: Desenrolando fitas de cetim Figura 17: Construindo uma teia com fitas
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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Figura 18: Brincando sob a teia Figura 19: Brincando com a cortina de fitas
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: acervo pessoal, 2011

e Brincando com caixas de papelao:

Materiais utilizados: caixas de papeldo de varios tamanhos e cores.

Preparamos caixas de diferentes tamanhos, texturas e cores. Sentamos junto
com os bebés no tapete da sala, e colocamos ao seu alcance as caixas
destampadas. As caixas chamaram a atengdo dos bebés e logo eles ja estavam
manuseando-as. Em seguida, fizemos uma demonstracado para eles de como se
tampam as caixas. Falamos “muito bem” quando coincidiam as tampas com as
caixas e dissemos “ndao” quando as tampas eram de tamanhos diferentes. Depois
deixamos que eles tentassem tampar e destampar sozinhos. Com as caixas
grandes, os bebés puderam entrar dentro delas, subir em cima, guardar e tirar
brinquedos e objetos, arremessar bolas, empilhar e puxar como se fosse um

carrinho.

Figura 20: Empilhando e subindo em caixas de papelao Figura 21: Empilhando e subindo em caixas de papelao
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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e Brincadeiras com panos:

Materiais utilizados: tecidos de varios tamanhos, cores e texturas.

Entrei com uma sacola cheia de panos coloridos no bercario. Assim que os
bebés viram, aproximaram-se e sentaram-se ao redor das professoras. Eles ficaram
muito contentes enquanto uma das professoras ia tirando os panos de dentro da
sacola. Os bebés pegaram os panos e a professora pediu que eles tocassem neles,
falando: “Passe a maozinha aqui, olha que molinho!” Em seguida tiramos os sapatos
das criangas e, sempre conversando com elas, comegamos a passar 0S panos em
seus pés descalgos, mostrando para elas seus pezinhos. Elas gostaram muito de
sentir os tecidos macios em seus pés. Quando passavamos tecidos asperos elas
encolhiam os pezinhos e sorriam.

Depois disso, uma das professoras pegou um pedago de pano e colocou na
cabeca, como se fosse um lengo e perguntou as criangas: “Onde eu coloquei o
pano?”. Algumas criangas responderam, apontando para a cabecga da professora ou
dizendo “bé€”..."bé€”. Outras variacbes de brincadeiras com panos também foram
realizadas como: esconder e achar atras dos panos; sentar os bebés nos panos e
puxar delicadamente como se fosse um carrinho deslocando pelo espago do
bercario com o bebé sobre o pano; com os bebés deitados no centro do pano
balancar para um lado e outro como se fosse uma rede. Também enrolamos

bonecas nos panos e brincamos de ninar as bonecas como se fossem bebés.
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Figura 22: Sentindo a textura dos panos Figura 23: Brincando de rede com panos
Fonte: Acervo pessoal, 2011. Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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Figura 24: Brincando de esconder debaixo do pano
Fonte: Acervo pessoal, 2011

Figura 25: Brincando de esconder e de colocar os panos na cabega
Fonte: Acervo pessoal, 2011.

Q

Figura 26: Brincando de bonecas e panos.
Fonte: Acervo pessoal, 2011.
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3.1.2 — Resultados obtidos.

A partir da aplicabilidade das brincadeiras no bergario observa-se que estas,
constituem-se em importante recurso para promoc¢ao da interacdo e aprendizagem
entre bebés/bebés, bebés/objetos e bebés/professoras. Nota-se que nos momentos
das brincadeiras, as interacbes com as professoras estdo sempre presentes e se
dao por meio de gestos, trocas de olhares e também do dialogo entre adulto e bebé
que é constante; seja explicando as brincadeiras, contando histérias, intervindo,
incentivando e mostrando como se faz. Nesse sentido, torna-se evidente a teoria de
Wajskop (1995) que ressalta a importancia do professor ao afirmar que a brincadeira
€ uma linguagem que precisa ser ensinada e que as maes ou as pessoas
responsaveis pelos cuidados dos bebés ajudam-nos a brincar desde muito
pequeninos, quando interagem com eles.

Quanto as interagdes entre bebés/bebés, estas acontecem nas mais variadas
situagdes. Como nessa idade a fala ainda nao esta totalmente desenvolvida os
bebés se comunicam com outros bebés através do olhar e principalmente através do
contato fisico. Tal pratica evidencia elementos da teoria de Vasconcelos et al (2003)
que, conforme citado no corpo da pesquisa e a partir de estudos realizados em
obras de diferentes autores afirma-nos que no primeiro ano de vida a interacao
crianga-crianga acontece com frequencia e de maneira diversificada. Ainda segundo
Vasconcelos et al (2003) essas interagcbes se dao através de olhares intensos,
sorrisos, ajustes da postura do corpo e da cabeca, acbes motoras e/ou verbais
acompanhadas por olhares dirigidos. Sua capacidade sensorial e expressiva facilita
a comunicacao, a interacdo e a aprendizagem com o outro desde o nascimento e,
por isso, sdo bastante habilidosos em estabelecer contatos sociais - tanto com seus
pais e outros adultos, como também com outras criancas - que sao interpretados de
acordo com as concepgoes construidas na cultura em que estéo inseridos.

Com a execucao do Plano de acao pode-se confirmar também as idéias de
Kobayashi (2011) que aborda a importancia de se criar um ambiente onde as
criangas possam manusear e explorar livros e objetos a serem decifrados. Dentro da
cabaninha os bebés ouviram historias, interagiram com livros fantoches e livros
dedoches, manipularam livros de pano, de plastico e de borracha, além de se
surpreenderem com os livros sonoros. Essa brincadeira proporcionou aos bebés

experiéncias agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem oral e escrita por
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meio dos livros-brinquedos como sugere Kobayashi.

A aplicagédo do Plano de Acado permitiu também fazer uma reflexdo sobre o
pensamento de Fortuna (2011) que levanta questionamentos a respeito do papel da
brincadeira na sala de aula. Segundo a autora “a verdadeira contribuicao que o jogo
da a educagéo € ensina-la a rimar aprender com prazer.” (FORTUNA, 2011, p.7).

Diante de tal afirmativa nds professores nos sentimos desafiados, pois nem
sempre 0 que é prazeroso para alguns é também para outros. Enquanto educadora
acredito que a brincadeira é constitutiva da infancia e € um dos principais meios de
expressao da crianca. Além disso, defendo a idéia de que as praticas pedagdgicas
devem ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras.

Na sequéncia apresentarei alguns episédios de interagdo que foram
observados durante o desenvolvimento do plano de acéo e ilustram o meu ponto de
vista sobre a importancia da brincadeira como meio de favorecimento de interagéo,

aprendizagem e desenvolvimento dos bebés.
Episédio 1: “Empilhando caixas de papelao”

Isabela, Karen e Arthur estdo brincando na sala do bercario com caixas
grandes de papeldo. Arthur pega a caixa coloca na cabeca e sai andando, Isabela o
segue e Karen comecga a colocar uma caixa sobre a outra. Nesse momento é
incentivada por mim a continuar empilhando as caixas. Eu digo para ela: “Ai Karen,
busca mais uma e coloca ai em cima.” E Karen diz “é?”. E sai para buscar mais uma
caixa. Continuo incentivando: “Ta ficando muito legal! Tem outra, pega e coloca la
em cima”. Karen bate palmas em sinal de felicidade e vai buscar mais uma caixa.
Ela continua buscando o meu incentivo e questiona: “6¢?”, “6?”. E eu digo: “E isso
mesmo, Karen esperta!l”. Depois de conseguir empilhar a terceira caixa Karen vibra
muito, batendo palmas e gritando “€éé&!”. Ela parte para buscar a quarta caixa e tenta
empilhar, mas como a pilha de caixas ja estava bastante alta para ela, as caixas
cairam no chao. Karen entédo balbucia alguns sons e solta a ultima caixa no chao. Eu
pergunto: “N&o conseguiu ndo, Karen?” E ela responde: “é¢”. Nesse momento, Arthur
entra em cena novamente e virando uma caixa com o lado aberto para baixo sobe
em cima dela. Karen continua carregando uma caixa para um lado e para o outro.
Isabela também retorna ao espaco e repete a acao de Arthur. Para Isabela eu digo:

“Isso Isabela!”. Em seguida, incentivo Karen a observar o que seus colegas estao
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fazendo e repetir 0 gesto deles dizendo: “Olha Karen, sobe na caixa também. Faz
como o Arthur e a Isabela estdo fazendo.” Ela observa os colegas e imediatamente
repete a acdo dos colegas. Passados alguns segundos, Karen desce da sua caixa e
vai sentar-se ao lado de Isabela na caixa. Esta, ndo gosta, chora e empurra Karen
gue orientada por mim sai e vai se sentar na caixa que ela estava antes.

Com a apresentacdo desse episdédio pode-se confirmar o que citei
anteriormente sobre as interacdes e aprendizagem entre bebés/ bebés e
bebés/adultos. Com o meu incentivo Karen conseguiu empilhar as caixas e através
da observagdo repetir a acdo dos colegas que consequentemente serviram de
referéncia e modelos de aprendizagem para ela. A comunicacdo entre Karen e
Isabela se deu por meio do contato fisico “empurrao”, e expressao do sentimento
“‘choro”, que foi totalmente compreendido por Karen que olhando para Isabela

levantou-se e foi procurar outra caixa para sentar-se.
Episddio 2: “ Bico é pra colocar na boca”.

Na sala do bercgario, os bebés estdo sentados sobre um tapete de plastico
explorando varias pecinhas de acrilico que seriam utilizadas para confeccdo da
cortina de fitas. Enquanto manuseavam as pecinhas eu incentivava-os a colocarem
dentro da caixa de papelao que estava ao lado. Observei entdo que o Arthur levou
uma das pecinhas a boca. E logo depois, ouvi a Karen dizer: “E bi.” Em seguida ela
acrilico os bebés haviam encontrado algumas com o formato de bico (chupeta). A
professora Cassia ficou preocupada e disse ao Arthur: “ndo pde na boca nao Arthur”,
mas a cena continuou. Em alguns momentos ele retirava a chupeta de acrilico da
boca, olhava, voltava com ela a boca e em seguida retirava novamente. A peca
provavelmente Ihe causou estranheza, pois era dura e ndo encaixava em sua boca
como o0s outros bicos. Karen também encontrou uma chupeta e levou-a a boca. Ao
ver a cena, Arthur gritou e estendeu o braco para tomar a chupeta dela. Nesse
momento eu perguntei: “Karen, o que é isso?” E ela me respondeu: “é bi”, mostrando
para que eu pudesse ver. Arthur também tira a chupeta da boca e me mostra
dizendo: “é bi”. Nesse momento entra em cena a Eduarda, que também encontrou
outra chupeta. Ela entdo pega-a, ergue os bragos para mostrar o que havia
encontrado levando-a em seguida para a boca. Karen repete varias vezes: “é bi” e
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os trés seguem com a chupeta na boca até serem convidados a guardar as pecas
na sacola.

Esse episodio evidencia a presenca e influéncia da cultura local na vida dos
bebés. Ao depararem com uma representacdo em acrilico de um objeto
culturalmente conhecido e utilizado por eles para ser levado a boca e que muitas
vezes serve como objeto de apego substitutivo da mae; os bebés logo trataram de
fazer o que estavam acostumados. Afinal, bico para os bebés serve apenas para
chupar e nao para brincar. O curioso é que ap6és a cortina de fitas ficar pronta e ser
colocada na porta do bercario com o bicos pendurados nas fitas, os bebés ficavam
varios minutos em pé, alguns até na pontinha dos dedos com a chupeta na boca.
Eles disputavam espagco e até aqueles que nunca haviam “chupado bico”, ao
observarem os colegas, comecaram a fazer o mesmo. Isso mostra-nos mais uma
vez, que as interacbes por meio das brincadeiras entre pessoas (neste caso os
bebés) com costumes e culturas diferentes promovem trocas de experiéncia e novas

aprendizagens.
Episddio 3: “Vencendo a teia”

Apos os bebés explorarem as fitas e brincarem com elas de varias maneiras,
utiizamos as grades dos bergcos e amarramos as fitas cruzadas de varias alturas
formando uma espécie de “teia de aranha”. Aquilo foi algo totalmente inovador para
0s bebés e gerou um certo desconforto para alguns. Em meio a tantos obstaculos a
serem vencidos para se locomoverem, alguns bebés ficaram desorientados e
comecaram a chorar. Diante de tal situacao a professora Cassia sentou-se no centro
da teia e convidou os bebés que estavam chorando a sentarem em seu colo. O
restante dos bebés ficou observando. Alguns tentavam se locomover, mas tinham
dificuldades, pois ficavam presos nas fitas. O primeiro bebé a se destacar nessa
brincadeira foi a Yasmim, um bebé de um ano de idade que ainda nao anda sozinho.
De repente ela comegou a engatinhar e desviar das fitas levantando as perninhas.
Mesmo com muita dificuldade Karen também comecgou a se locomover abaixando e
levantando o corpo quando necessario para desviar das fitas e chegar ao outro lado
da sala. Comecei entdo a incentiva-la a continuar o percurso dizendo: “Muito bem
Karen!”. “E assim mesmo!”. Ela apenas olhou para mim e continuou tentando. A

professora Janaina comegou a engatinhar e desviar das fitas e logo foi seguida por
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Milena e Arthur até alcancarem o lado oposto da sala. Karen chegou primeiro e
ouviu de Janaina: “isso Karen! Muito bem Karen!” Ela sorriu. Em seguida Milena e
Arthur também chegaram ao final e receberam os aplausos das professoras. Eles
retribuiram com sorrisos. Isabela ficou observando e Janaina entdo disse a ela: “vem
Isabela, vem aqui.” Isabela entdo engatinhou e rapidamente atravessou a sala. Ao
ouvir os aplausos e um: “muito bem Isabela”, da professora Janaina ela correu para
o colo da Janaina com um sorriso no rosto. Apds observar os colegas e a
professora, Eduarda também conseguiu se locomover levantando as fitas e
abaixando o corpo para vencer os obstaculos.

Através desse episodio reafirmo a importancia das interacdes bebés/bebés e
bebés/ adultos para que haja a aprendizagem. Depois de algum tempo angustiados
sem saber como se locomoverem num espaco cheio de obstaculos, a iniciativa de
um bebé limitado para a realizacdo de algumas atividades por ainda ndo conseguir
caminhar sozinho provocou a reagdo dos outros bebés. Ao ser observado
engatinhando por entre as fitas os outros bebés perceberam que para se
locomoverem precisavam se abaixar € seguiram o0 seu exemplo. A intervencgao e
estimulo das professoras também foram fundamentais para alcangar o objetivo final
da brincadeira. Tendo a professora Janaina como referéncia e ouvindo as
orientacées das outras professoras os bebés se envolveram na brincadeira. Ao
correr para os bracos da professora Janaina apés ouvir os aplausos comemorando a
sua chegada, a aluna Eduarda, reforca o meu pensamento de que os bebés se
interagem por meio de gestos e expressoes.

3.2 - Reflexdes sobre o plano de acao:

O plano de agédo constituiu em um importante meio de reflexdo da pratica
pedagdgica no bercario e exigiu pesquisa, planejamento, organizacao e
principalmente trabalho em equipe. Através dele pode-se perceber como um
trabalho fundamentado teoricamente e com uma proposta inovadora faz a diferenca
no ambiente escolar.

Como foi citado anteriormente e comprovado nos resultados das entrevistas
realizadas com vice-direcao, coordenagéao e educadoras nao ha uma formagéao para
as educadoras e nem orientacdo a coordenacao e vice-direcdo no que diz respeito
as brincadeiras adequadas para os bebés. Com isso, o trabalho das educadoras no
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bercario nos anos anteriores esteve voltado mais para os cuidados béasicos de
higiene e saude, como alimentacdo, sono, troca de fraldas e banhos. Estes cuidados
sdo muito importantes nessa idade, mas novas oportunidades de interacao,
aprendizagem e desenvolvimento também sao fundamentais, principalmente quando
véem acompanhados de objetivos claros. O restante do tempo era ocupado com
exploracado dos espacos externos, projetos na area da musica e brincadeiras livres.
O plano de acao também exigiu das educadoras uma organizacao do trabalho
e mexeu com a estrutura da escola com relagdo a organizacao dos tempos e
espacos escolares ja que espacgos e horarios que normalmente ndo eram utilizados
pelo bercario foram demandados com a aplicacdo do plano de acdo. Exigiu também
investimento financeiro por parte da escola na compra de materiais adequados para
a realizacao das brincadeiras e revelagao de fotografias para o aloum da familia.
Com relagéo ao retorno das familias, o resultado foi muito positivo. A maioria
dos pais respondeu as entrevistas e autorizaram o registro através de fotografias e
videos da participacdo dos bebés nos momentos das brincadeiras. No final do ano
letivo agradeceram e reconheceram a evolugdo dos bebés durante o ano,
principalmente no que diz respeito a interagédo, a fala, e a coordenacdo motora.
Parte desse desenvolvimento com certeza se deve as atividades e brincadeiras
realizadas durante o plano de acao. Isso comprova que as brincadeiras vivenciadas

sao importantes meios de interacao, aprendizagem e desenvolvimento dos bebés.
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4- CONCLUSAO

Procurei defender no decorrer deste trabalho de conclus&o de curso o valor e a
importadncia da brincadeira no bercario como estratégia fundamental de
interatividade, aprendizagem e desenvolvimento da crianga pequena nas instituicbes
de Educacéao Infantil.

Para a compreensdao do tema especifico fez-se necessaria a revisdo da
literatura, das pesquisas tedricas e a proposicao do plano de agado. Além disso,
busquei um entendimento do contexto historico, cultural e social que envolve as
politicas publicas brasileiras voltadas para a educacao da primeira infancia.

A partir dos estudos realizados em diversas fontes de pesquisa varias sao as
consideracoes a serem feitas sobre a situacdo da crianca e da infancia no Brasil,
principalmente no que diz respeito ao direito a uma educagdo de qualidade.
Inicialmente pode-se concluir que a garantia legal ndo assegura a vaga da crianca
na escola. Pesquisas realizadas apontaram que ainda €& grande o numero de
criangas aguardando por vagas em instituicbes de Educacao Infantil e o nimero de
Instituicbes existentes ndo atende a demanda das familias que carregam uma
histéria de lutas e longas listas de espera por vagas.

Através desta pesquisa busquei demonstrar que em Belo Horizonte a
educacgao infantil ganhou dimensbes importantes, mas como em todo o pais ha
muito que fazer. Conforme pode ser observado e esta previsto também como meta a
ser alcancada pelo municipio nas Proposicées Curriculares, o primeiro passo €
garantir vaga para todas as criancas e oferecer uma educacdo de qualidade. E
importante salientar, que para isso, ha de se pensar também na valorizacdo e
formacao dos professores, alimentacdo de qualidade e proposta pedagdgica
adequada a realidade das criangas.

Outro ponto importante que busquei apontar com a pesquisa € o fato de que
para o sistema educacional brasileiro publico € uma experiéncia nova essa de
acolher criangas tdo pequenas como é o caso dos bebés. Isso requer certo tempo
para adequacdes e mexe com a distribuicdo de recursos para a educacdo. Com
isso, pode-se concluir que os problemas da infancia e da educacao infantil ndo serao
solucionados em curto prazo.

Com relacdo a interacdo, aprendizagem e desenvolvimento das criangas por

meio da brincadeira chamei a atengéo para a dificuldade de encontrar pesquisas e
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estudos que tratem do assunto para as criancas do primeiro ciclo da Educacéo
Infantil, mesmo esta sendo considerada uma situagao privilegiada de aprendizagem
e desenvolvimento infantil. A dificuldade é ainda maior quando busca-se
compreender o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés.

Conforme pode ser visto em diversas citagdes da pesquisa, ndo ha um
consenso sobre o significado do brincar. Diante disso, as definigées e critérios para
determinar se uma atividade é ou nédo é brincadeira ndo sao absolutos. Ela pode ser
considerada brincadeira em alguns ambientes e nao ser brincadeira em outros.

Com essa pesquisa busquei demonstrar também que o uso da brincadeira na
sala de aula é marcado por inumeros questionamentos quanto a sua aplicabilidade e
funcionalidade. Alguns autores defendem a brincadeira para fins educativos, outros
problematizam e questionam o seu uso na sala de aula alegando que a mesma deve
ser livre e, portanto, sem objetivos educacionais. Para essa conclusdo grandes
foram as contribuicbes de Fortuna (2000), Kishimoto (1994), Wajskop (1995) e
Spodek e Saracho (1998).

Através do desenvolvimento do plano de agdo no bergario busquei confirmar a
hipbtese que havia levantado sobre a importadncia da brincadeira como meio de
favorecimento de interacdo, aprendizagem e desenvolvimento dos bebés. Nesse
momento da pesquisa, os estudos de Campos (2010) foram fundamentais e me
possibilitaram perceber na pratica, a evidéncia de elementos da teoria defendidos
pela autora.

Finalmente, destaco a relevancia do Curso de Especializacdo em Educacgao
Infantil para a minha formagéo profissional. Através do curso, tive a oportunidade de
refletir sobre a minha pratica pedagdgica e buscar através de pesquisas e estudos
solucbes para os problemas que me afligiam no cotidiano do bercario. O
desenvolvimento do plano de acao permitiu uma mudancga de postura na pratica e foi
avaliado positivamente.

A busca por novos conhecimentos sobre o tema brincadeiras no bergario
levou-me a concluir que este € um tema amplo e muito complexo, principalmente
guando se pensa na brincadeira como recurso pedagogico. Tratar da brincadeira na
sala de aula abre grandes possibilidades de novas pesquisas e investigacdes,
principalmente quando se trata da faixa etaria do bergario. H4 muito que ser
estudado e pesquisado sobre interatividade, aprendizagem e desenvolvimento dos
bebés. Nesse sentido, novas pesquisas podem e devem acontecer.
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