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RESUMO

Este trabalho tem como eixo central o estudo sobre a crianca e sobre como séo
formados os valores morais durante o processo de constru¢ao da moral influenciado
pelas relacdes estabelecidas entre ela, a familia e, a escola. A pesquisa e seu plano
de acado foram realizados em uma turma da Educacé&o Infantil, da rede municipal de
Belo Horizonte. O objetivo principal foi analisar a construcdo desse processo em um
grupo de 19 criangas de cinco a seis anos da Educagéo Infantil. Os estudos de
Piaget fundamentaram este trabalho sobre a constru¢cdo da moral na infancia e a
importancia das interacbes sociais estabelecidas pelas criancas em seu
desenvolvimento. A metodologia utilizada foi a de pesquisa-acdo sendo o0s
instrumentos de pesquisa: a observacdo; o registro escrito das familias sobre a
histéria de vida da crianca, no que se refere a tematica da formacdo de valores
morais nas relacdes estabelecidas por seus filhos em casa e na escola. E, por fim,
foi realizado um plano de intervencao através do “Projeto Eu e Todo Mundo” que
tratou da formacdo da identidade dessas criancas, tendo o lidico como momento de
prazer e instrumento capaz de proporcionar formas de pensar sobre as brincadeiras,
0 respeito a combinados e regras ja pré-estabelecidas. Nessa intervencao, foram
realizadas atividades ludicas com as criancas e consideradas suas acbes e
manifestacdes. Os resultados demonstraram que a crianga desenvolve 0 processo
de moralidade através das interacdes que estabelece com outros e, neste processo,
a familia € a principal fonte de principios e valores que a crianca considera positivo,
e a escola, com toda a diversidade tecnoldgica e cultural da atualidade, constitui um
espaco fundamental para criangca vivenciar experiéncias valorosas que podem
influenciar em sua formag&o moral.

Palavras-chave: Educacao Infantil, formacédo da moral e valores, familia, crianca e
limites.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento da moral e a construgédo de valores na formag&do humana
€ um tema que envolve a Educac¢éo desde os primérdios da histéria da sociedade.
Pesquisadores das Ciéncias Humanas, em especial da Psicologia, sempre
buscaram compreender como esse processo se constréi no tempo e no espago e,
sobretudo, identificar quais os desafios e as contribuicdes que essa construcdo traz
para o homem na sociedade.

Nos ultimos dezessete anos trabalhando na Educacdo Basica tenho
observado a necessidade de aprofundar o estudo sobre este tema. Durante este
periodo aperfeicoei minha formacdo com o curso de Pedagogia com Enfase em
Ensino Religioso pela Universidade Catdlica de Minas Gerais.

Com a bagagem desta formacdo somada a minha experiéncia como
educadora; sendo trés anos como auxiliar de educacdo com criancas de 06 a 14
anos, oito anos na Educacéo Infantil com criancas de 04 e 05 anos, trés anos como
Coordenadora Geral de uma Organizacdo Nao Governamental conveniada com
Prefeitura de Belo Horizonte e quatro anos como coordenadora pedagdgica da
Educacdo Infantii na rede conveniada e rede municipal respectivamente; e,
observando o processo de interacdo das criancas com as quais trabalho na
Educacao Infantil, percebo em algumas situacdes coletivas um dilema entre o que é
certo e 0 que é errado nas relagcbes estabelecidas entre as criangas, elas se
mostram confusas quanto as regras de convivéncia no grupo.

Este dilema causa alguns conflitos que contribuem na constituicdo do sujeito,
porém, algumas vezes, precisam ser mediados para que atitudes de agressividade
de um com o outro deixem de acontecer, ndo somente porque essas atitudes nao
sdo socialmente aceitas, mas por que essas situagcdes de conflito sdo importantes
na formacdo da crianca, pois as auxiliam a resolverem os problemas que sempre
existirdo quando nos relacionamos uns com 0S outros.

Neste contexto, surge a questdo do respeito ao outro, a suas idéias e
concepcOes que muitas vezes sao bem diferentes das nossas. Enquanto ser social,
gue difere dos outros seres vivos na relacdo com o outro, o ser humano vai se

transformando por meio da linguagem. Assim, a criangca nesse processo de



construcdo de valores, vai se reorganizando constantemente, a partir de
experiéncias que se inicia desde pequena, isto significa que,

...as estruturas légicas e o conhecimento fisico comecam a ser elaborados
desde o nascimento e o que faz a diferenca entre uma crianca e um adulto
ndo € a presenca ou auséncia de certas capacidades, mas sim o nivel de
sofisticacdo de cada uma delas. Tal desenvolvimento é naturalmente fruto
de maturagdo biolégica, de variadas experiéncias de vida e de
ensinamentos formais (0 que se aprende na escola, por exemplo), mas
esses trés fatores, diferentes entre si, sdo harmonizados por um processo
psicolégico ao qual Piaget da o nome de equilibragcdo. O processo de
equilibracdo é devido a uma capacidade inerente a todos os individuos: a
capacidade de auto-regulacdo, ou seja, de auto-organizacdo. (La Talille,
2006, pag. 15)

Esse processo de reorganizacdo de regras e atitudes interfere no
desenvolvimento das turmas da Educacédo Infantil em nossa escola e me levou a
guestionar como acontece a formacédo de valores e o desenvolvimento moral da
crianca e, como esse processo influencia as relacdes estabelecidas entre elas no
espaco da Educacéao Infantil.

Entender essa questdo pode ser possivel, quando passamos a entender a
pratica educativa como um processo que perpassa 0 ambiente das relacdes
humanas, influenciando e educando o individuo conforme os valores ja
estabelecidos em um meio social.

Neste sentido, torna-se urgente pensar sobre a formacao moral na infancia,
em especial na Educacgao Infantil, mesmo sendo esta, uma questdo complexa que,
muitas vezes, foge do controle dos profissionais que trabalham nesta area.

Hoje, como Educadora Infantil, na Rede Municipal de Belo Horizonte, tenho
vivenciado essa experiéncia constatando a relevancia de se perguntar sobre a
guestdo da formacdo de valores e a influencia dessa formagdo no processo de
interagdo das criangas na Educacdo Infantil. Observando o comportamento das
criancas de cinco anos, com as quais trabalho, percebo a cada ano uma crescente
necessidade de conversar com as familias sobre questdes relacionadas a formacéao
da moral na infancia.

Observo que vérias atitudes dessas criancas demonstram detalhes de suas
vivéncias fora da escola: a forma de se relacionarem umas com as outras, a forma
de conversar, de olhar, de responder, conversas simples entre elas, representam
muito dos valores que regem seu cotidiano. Algumas dessas manifestacbes sao
aceitas e outras sdo carregadas de condutas que incomodam todo o grupo de

criangas.



Essas manifestacbes poderiam ser compreendidas como uma forma “natural’
por se tratar do desenvolvimento infantil, de um periodo de construcdo do sujeito na
sociedade. Porém, apds as conversas com as familias, observei que ndo houve
melhoria nas atitudes de algumas criancas e, ouvi de algumas familias, que elas ndo
conseguiam oferecer limites a seus filhos e com isso, surgiam Varios
comportamentos inadequados que afetavam néo s6 o convivio escolar, mas também
o familiar.

Neste sentido, este estudo tornou-se relevante ao apontar caminhos para a
compreensao de muitas manifestagdes e atitudes das criangas, colaborando para
uma formacdao social e ética do individuo, uma vez que compreender esse processo
pode levar a minimizar transtornos e constrangimentos daqueles que, de alguma
maneira, trabalham e convivem com as criangas no ambiente escolar.

O desafio é buscar formas para trabalhar essa questdo contribuindo assim,
para formacao integral das criancas que torna, em sua esséncia, o principal objetivo
de nos professores. Para a familia, saber lidar com essa questdo é também
fundamental, pois, ao mesmo tempo em que, modifica a acdo dos pais na formacao
dos filhos e oferece subsidios para amenizar conflitos que surgem na formacédo da

crianca para vida adulta.
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2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL:

» Analisar criticamente o desenvolvimento da moral, a questdo dos limites e 0
processo de formacéo de valores em um grupo de 19 criancas de 05 anos.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

> Identificar a importancia e as consequéncias da formac¢do moral e ética para a
vida escolar e social da crianca.

» Reqistrar e discutir a pratica pedagogica, a luz das teorias psicolégicas, no
processo de desenvolvimento da moral na infancia.

» Evidenciar como a acdo pedagdgica direcionada aos fundamentos morais e
éticos se transforma em um processo relacional que modifica, transforma e
qualifica o ambiente escolar.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos de Piaget fundamentaram este trabalho sobre a construgdo da
moral na infancia e a importancia das interacdes sociais estabelecidas pelas
criancas em seu desenvolvimento.

Sobre a questdo dos limites na formacdo da crianca tendo como foco a
construcdo da moral na infancia, o trabalho do psicélogo francés Yves de La Taille
em seu livro Limites Trés dimensdes educacionais, constituiu o principal
embasamento para o entendimento desta questdo no processo de desenvolvimento
infantil.

O trabalho de Rheta DeVries e Betty Zan sobre a educacdo construtivista
associado, a proposta pedagdgica do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil ressaltou a importancia da pratica pedagdgica no processo de

formacéao e desenvolvimento da moral no ambiente da Educacéo Infantil.
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CAPITULO 1. DESENVOLVIMENTO MORAL E FORMACAO DE VALORES
NA INFANCIA

A educacdo construtivista tem como principio fundamental o cultivo do
ambiente socio-moral onde o respeito pelo outro deve ser continuamente praticado.
No livro A Etica na Educacdo Infantil: o ambiente sécio-moral na escola Rheta
DeVries e Betty Zan afirmam a importancia das interacdes entre as criancas e entre
elas e outros que fazem parte de suas relagdes sociais no desenvolvimento social e
moral das criancas. O trabalho dessas autoras se sustenta nas pesquisas e teoria do
psicologo suico Jean Piaget que, embora ndo tenha dado continuidade aos estudos
sobre o Julgamento Moral (Piaget, 1932/1965), salientou em outros trabalhos, a
indissociabilidade do desenvolvimento intelectual, social, moral e afetivo.

Sobre as relacOes interpessoais estabelecidas pelas criancas nas suas
diversas experiéncias de vida, Piaget em seus primeiros trabalhos destacou a
importancia da vida social da criangca para o desenvolvimento da inteligéncia,
moralidade e personalidade. Em 1932, ao publicar a obra “O julgamento Moral na
crianga”, Piaget desenvolveu a perspectiva sobre o desenvolvimento do juizo moral
na crianga, partindo do principio de que: “Toda moral consiste num sistema de
regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras” (pag. 11).

Piaget (1932) defende a concep¢do de que o sujeito constroi 0 respeito a
regras e valores podendo, até transforma-los a partir de sua interacdo no grupo
social. O autor destacou trés etapas do desenvolvimento infantil que devem ser
analisadas no processo de desenvolvimento moral na crianca: (1) a anomia — estado
em que se encontram as criangas até cinco ou seis anos que ndo seguem as regras
coletivas, estdo apenas interessadas em brincar; (2) a heteronomia — etapa em que
se encontram as criancas de sete a dez anos. Nesse periodo, as criangcas tém
interesse em atividades coletivas, porém, ainda ndo entendem o sentido das regras
e as véem como algo imposto por uma autoridade externa, geralmente os pais ou
professores e que nao lhes cabe discutir por ser percebida como uma tradicao; e, (3)
a autonomia, fase em que a crianga, a partir dos onze anos, ja faz uma reflexdo
sobre suas acles e participacdo nas atividades coletivas. Nessa fase, a crianca

comeca a dominar a logica e as caracteristicas proprias do pensamento adulto.
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Ao observarmos o desenvolvimento de algumas criangas na Educacao
Infantil, encontramos situacfes que retratam a superacdo da etapa da anomia no
desenvolvimento moral da crianca. Essa mudanca parece ser provocada pela
interferéncia de nossas mediagdes, pois, como educadores praticamos intervencoes
de cunho moral mesmo que, ndo tenhamos uma intencao explicita e planejada para
esse fim. Piaget registra a importancia dessa mediacdo na formacdo moral da
crianca, ele considera a moral heterbnoma indispensavel para a formacdo de uma
moral autbnoma, sendo o papel do adulto fundamental nesse desenvolvimento.

Algumas situagcbes presentes no trabalho da Educacdo Infantii nos dé&o
oportunidade de mediar conflitos caracteristicos de criancas da faixa etaria de 5 e 6
anos, sao nestes momentos, que percebemos a estreita relacdo da educacdo moral
€ 0 respeito as regras na convivéncia social das criancas. A crianca participa de
Varios universos sociais desde muito pequena: A familia, os parentes, 0s vizinhos,
grupos da igreja, em fim, diferentes vivéncias que transmitem uma diversidade de
valores, crencas e conhecimentos. Toda esta variedade de experiéncias vai
contribuindo para construcdo da identidade infantil, a crianca vai, gradativamente,
formando sua personalidade através das interacfes que estabelece com o outro.

Neste sentido, é fundamental o papel da familia, da comunidade e da escola
na formacado integral da crianca. Pois nestes ambientes formadores a crianca
encontra adultos que ela considera superior, em quem deposita sua confiancga, imita
suas atitudes e, acredita totalmente naquilo que lhes é ensinado.

Na perspectiva de uma heranca cultural, é evidente marcas na sociedade
atual que séao reflexos das vivéncias e valores familiares, de comunidades e escolas,
gue ajudaram a formar os individuos. Entdo nos questionamos se o que observamos
na atualidade € o que queremos para as geracoes futuras. O psicologo francés Yves
de La Taille (2001), em seu livro Limites Trés dimensdes educacionais, disserta
sobre a questdo do desenvolvimento e da formacdo moral na infancia, tratando a
guestao dos limites tdo problemética para as familias. Sua posicéo € clara ao definir
trés faces essenciais relacionadas a questdo dos limites e o desenvolvimento da
moral na crianga: o ir além, a liberdade e o acesso ao outro.

A primeira refere-se a “transpor limites: maturidade e exceléncia”. A infancia
como primeira etapa da vida requer que sempre haja uma superacdo — € preciso
superar a fase de engatinhar para andar livremente, € preciso escrever seu home

como a professora até o escrever sozinho, em fim, & preciso sempre ir além, o
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desenvolvimento humano é sempre uma aventura de transpor limites.

Ao considerarmos o limite como um marco entre um espaco e outro,
verificamos que ambos séo diferentes e, se, no campo da formacdo humana,
encontramos esta questdo podemos entender que, “educar uma crianga, longe de
ser apenas impor limites, é antes de mais nada, ajuda-la cognitiva e emocionalmente
a transpb-los, ir além deles, pois “a crianga ndo deseja nada além do que né&o ser
mais crianga”. (De La Talille, 2001, p. 15).

Outra face da metafora do limite diz respeito a uma fronteira que néo deve ser
ultrapassada, ou seja, diz respeito a liberdade. Limite e liberdade estédo diretamente
ligados e se chocam nesta relagdo. No momento em que surge a imposicao de
regras que tanto podem ser normativas ou fisicas, o correto, aquilo que se faz
necessario € “respeitar limites: o permitido e o proibido”.

A terceira face apresentada pelo autor demonstra que, “... a construcao da
personalidade e a conquista da autonomia passam pelo controle seletivo do acesso
de outrem ao eu, pela construcdo de fronteiras da intimidade (De La Taille, 2001, p.
139)".

O desenvolvimento da moral na infancia é formado a partir de relacdes
sociais que influenciam diretamente a personalidade da crianga, seus medos, sua
confianca, o olhar sobre si mesma e para o outro vdo sendo construidos e
reconstruidos gradativamente. Neste processo, a crianca vai percebendo a
importancia de “impor limites: intimidade e segredo”, fatores fundamentais para a

vida em sociedade.

1.1. Etica e Moral na Educacéo Infantil

A volta das discussdes e preocupacdes com as tematicas que envolvem as
guestdes éticas e morais, no cotidiano da escola e da sociedade em geral, reflete a
crise moral que vivenciamos constantemente e vislumbramos a importancia dessa
tematica no processo educacional. O Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil destaca a dimensao ética na Educagédo Infantil ao afirmar que: “Um projeto
de educacdo que almeja cidaddos solidarios e cooperativos deve cultivar a
preocupacdo com a dimensdo ética, traduzindo-a em elementos concretos do
cotidiano na instituicdo.” (RCNElI, vol. I, p.16)

Para compreender o processo de formacgéo de valores e o desenvolvimento
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da moral na infancia, considerando as influencias desse processo na Educacéo
Infantil, € fundamental estabelecer um dialogo sobre a convivéncia social na escola.
Faz-se necessario, ainda, aprofundar a analise e a reflexdo de algumas situacdes
observadas em sala de aula, acolhendo como objetivo de investigagcao a importancia
desse processo na formacdo da identidade da crianca considerando também, as
transformacdes sociais da atualidade.

E assim que a Educacdo como Formac&o Humana toma um sentido maior
gue apenas a educacado escolar. La Taille (2001), em seu livro Limites: trés
dimensdes educacionais considera a dimensdo ética como uma dimensdo que vai

além do individual, quando afirma:

Sim, vamos trabalhar a moral com as novas geracfes, vamos ajudar as
criangas a construir valores, a pautar seus comportamentos por regras, a
situar-se além e aquém de certos limites. Mas ndo vamos crer e fazé-las
crer que dimensdes outras, como a do poder e da politica, sdo despreziveis,
ou simplesmente decorréncia de mudancas pessoais, em que pese a sua
forca. A violéncia ndo se deve apenas a falta de ética de alguns: e a
pobreza? E as injusticas? E as humilha¢des? O individualismo egoista ndo
€ apenas resultado de vicios morais: e a sociedade de consumo? E o valor
sacrossanto do lucro? A preocupacgdo com transformacgdes pessoais é boa,
mas ndo pode nos fazer esquecer que as transformacBes sociais
permanecem necessarias. Portanto, as preocupacfes éticas ndo podem se
dar em detrimento das preocupacdes politicas. Assim, se me alegro em ver
o tema de minhas investigacdes académicas sobre desenvolvimento moral
infantil receber eco na sociedade, também me preocupa o fato de que tal
eco possa ser simples moda passageira (tanto se escreve e se fala sobre
ética na atualidade!) ou pretexto para reducionismo de toda ordem.
(Preféacio, p.9 e 10)

No cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil a crianca tem a oportunidade
de alargar suas possibilidades de convivéncias com outras criancas da mesma faixa
etéria, de faixas etéarias diferentes e com adultos de culturas e hébitos diferentes. Ao
participar de atividades e brincadeiras que exigem um movimento interno de
afetividade e aprendizado, isto €, manifestacdes diretas do sentimento de afeto que
dedicamos a n0GS mesmos ou a outros que nos cercam, NOS permite externar e sentir
respeito pelo outro e, consequentemente, por nés mesmos, € assim que essas
atividades tornam-se um exercicio que proporciona a dimensao ética comecar a
existir quando reconhecemos no outro um pouco de nés Mesmos.

Maria Lucia de Arruda Aranha, em sua obra Filosofando: Introdugdo a
Filosofia nos permite de forma simples e concreta pensar sobre a esséncia dos
valores, da moral e da ética. Ela coloca que quando “somos mobilizados pela
afetividade” e, de alguma maneira, n&do ficamos indiferentes a algo ou a alguma

coisa ou pessoa ou situagao, quando somos afetados por estes, emitimos um valor.



16

O valor ndo € o mesmo que ser. O valor manifesta a ndo indiferenca a algo que
existe constituindo, a “variedade ontoldgica que contrapde o valor ao ser”.

A esséncia do valor é justamente essa néo indiferenca. Herdamos os valores
do nosso convivio social — esse mundo cultural que representa e coloca a nossa
disposicdo um sistema de significados que nos informam como devemos comportar
em diversos lugares sociais, como devemos tratar as pessoas, 0S seres vivos e nao
Vivos; 0 que € importante ou 0 que podemos desconsiderar; o que € padrdao de
normalidade ou anormalidade, o que € dever e 0 que € direito no convivio social.

Ha “diversos tipos de valores (econdmicos, vitais, légicos, éticos, estéticos,
religiosos)” e a medida que transgredimos os padrdes estabelecidos por uma
sociedade em relacdo a cada um deles, somos avaliados em nossas acdes que
recebem o0s conceitos de boas ou mas. A partir da valoracdo das pessoas, somos
recriminados ou elogiados e, assim, nos transformando em seres morais e éticos
dentro de uma sociedade e cultura.

A Moral e a Etica s&o conceitos interdependentes, um da sentido ao outro,
porém, freqientemente sdo usados como sinbnimos em resposta a certas atitudes
do homem em suas relacées com o outro. Segundo Maria Lucia de Arruda Aranha,
1993, o conceito de moral é utilizado na literatura de uma forma ampla como um
conjunto de regras de conduta admitida por um grupo social em um determinado
tempo; e o conceito de ética é utilizado no sentido da filosofia da moral, considerada
a parte da filosofia que se ocupa com a reflexao a respeito das nocdes e principios
que fundamental a vida moral.

A moral possui um carater histérico e social, sem ela 0 mundo humano, que
se constitui simbolicamente, ndo poderia se organizar no tempo e no espaco. O
homem se diferencia dos outros animais por instituir proibicbes e aplicar, as
transgressdes destas proibicdes, punicbes que respondem ao fato do
comportamento humano estar de acordo ou ndo com as regras pré-estabelecidas
pelo grupo social. Observando as criancas foco desta pesquisa, € possivel perceber
gue o comportamento moral varia de acordo com o tempo e o lugar ocupado por
elas em nossa sociedade. As exigéncias e afetividade sdo demonstradas pelas
acOes das criangas umas com as outras, a linguagem corporal fala muito da vivéncia
destas criancas, 0 que para uma crianga um empurrdo é algo totalmente normal
para outra, esse gesto € uma forma de repulsa e agresséao.

E importante perceber que Maria Lucia de Arruda Aranha destaca que a moral
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nao pode ser compreendida de uma forma reduzida como uma heranca de valores
ou uma tradicdo. Ela é mais que isto, pois é parte constituinte do ser humano que
vai dolorosamente se constituindo através de suas experiéncias, compreende-se
entdo, que ao receber a moral a crianga passa a transforma-la a partir dessas
experiéncias. Na Educacéao Infantil, as criancas demonstram que em suas relagdes
aprendem muito umas com as outras e, em certos momentos, acabam por ensinar
aos colegas, principios e valores que trazem de suas relacbes e de outras
experiéncias nos diversos ambientes sociais. S&0 nestes momentos que
observamos o carater pessoal da moral nas relacfes estabelecidas pelas criancas.

Perguntar sobre a validade de uma moral pessoal torna-se fundamental para
a consciéncia da liberdade como um conceito transformador da sociedade, pois,
torna-se necessario realizar uma relacao dialética entre o carater social e pessoal da
moral ja que, a todo o momento acontece um embate entre o “determinismo e a
liberdade, entre a adaptacédo e desadaptacdo a uma norma, a aceitacéo e recusa da
interdicao”. (Maria Lucia de Arruda Aranha, 1993, p. 276)

No cotidiano da Educacéo Infantil encontramos situacbes que remetem a
esse embate colocado pela autora, jA& que, nas relacbes estabelecidas entre a
crianga que traz de casa principios e valores do seio familiar, e, ao chegar a escola,
encontra outro contexto de relagdes envolvendo colegas e outros adultos, se vé
obrigada ha se adaptar a este convivio com todas as diferencas presentes neste
ambiente.

Neste momento pode surgir um conflito complexo, quando; ao receber as
regras sociais como: “ndo pode bater”, “ndao pode falar palavrées”, “ndo pode sair da
sala, do refeitorio, ir ao banheiro sem falar com a professora”; a crianca percebe que
todo esse determinismo se contrapde a liberdade vivenciada no ambiente familiar.
Ou seja, a linguagem do corpo que em casa, pode ser a unica que a crianga
conhece. A linguagem de empurrar, beliscar, dar tapas e ainda, a linguagem oral
gue se baseia em palavras agressivas que, na verdade, sdo simplesmente palavras,
sem uma compreensao correta do significado dos termos usados e, quanto a
liberdade de ir e vir que em casa se resume em uma acao € livre ndo havendo a
interferéncia do olhar do adulto.

Nesse contexto a crianga comeca a apreender que as normas, geralmente,
sao diferentes nos diversos lugares sociais que ela frequienta. Entdo como a crianca

pode atribuir um valor a cada um desses lugares? Como, apesar de tdo pequena,
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pode comecar a refletir sobre a forma de responder a essas normas e valores
impostos pelo adulto? S&o questdes que chegam ao olhar do adulto na forma mais
expressiva da crianca: a linguagem.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil:

O uso que a crianga faz da linguagem fornece varios indicios quanto ao
processo de diferenciagdo entre o eu e o outro. [...] Por outro lado, a propria
linguagem favorece o processo de diferenciacdo, ao possibilitar formas mais
objetivas e diversas de compreender o real. A0 mesmo tempo em que
enriquece as possibilidades de comunicagcdo e expressdo, a linguagem
representa um potente veiculo de socializac&o. E na interagéo social que as
criangas sdo inseridas na linguagem, partilhando significados e sendo
significadas por outro. Cada lingua carrega, em sua estrutura, um jeito
proprio de ver e compreender o mundo, o qual se relaciona a caracteristicas
de culturas e grupos sociais singulares. Ao aprender a lingua materna, a
crianca toma contato com esses contetdos e concepgdes, construindo um
sentido de pertinéncia social. Por meio da linguagem, o ser humano pode
ter acesso a outras realidades sem passar, necessariamente, pela
experiéncia concreta. (RCNEI, vol. II, p. 24)

E através da linguagem da crianca que € possivel perceber como ela vai se
constituindo como parte da sociedade, como ela concebe a acao de interagir com o
outro, ouvir, falar, conversar, colocar suas opinides, demonstrar seus medos, entrar
em conflitos, brincar, fazer e participar de brincadeiras, em fim, sdo nestas formas de
expressao da linguagem que a crianca vai formando novas formas de agir e interagir
com o outro, assim, vai se construindo como um sujeito social capaz de estabelecer
regras e emitir valores que ha todo momento esta presente em suas experiéncias.

O desenvolvimento moral da crianca envolve todo esse processo de interacao
e linguagem entre os pares, ndo s6 o ambiente familiar determina os valores e as
regras que compartilhamos na sociedade, ha outras influencias que determinam a
vida do ser humano na sociedade. Esta constatagdo é vivenciada na Histéria da
humanidade, e, independente do momento histérico, a sociedade é convidada a
refletir sobre a importancia desta formacédo como processo de educacéo para a vida
do homem social.

Piaget e Vygotsky em seus estudos apresentam conceitos no
desenvolvimento da crianga que nos levam a perceber como essa questdo acontece
e, através delas, identificamos a importancia desta acdo na vida da crianca. No
entanto, o conceito de educacao entendido por Durkheim, ainda que possa levantar
indagacdes sobre sua validade na sociedade atual, retrata adequadamente a
dificuldade que encontramos na fala dos responsaveis pela educagdo da crianca.

Para Durkheim, a idéia de que:
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A construcdo do ser social, feita em boa parte pela educacdo, é a
assimilacdo pelo individuo de uma série de normas e principios — sejam
morais, religiosos, éticos ou comportamento — que batizam a conduta do
individuo num grupo. O homem mais que formador da sociedade, é produto
dela. (DURKHEIM, 2008, p.32)

A énfase dada por Durkheim a educacdo nos permite constatar que a crianca
necessita de orientagdes que as levem a apreender a relacionar com o outro. Piaget,
assim como Durkheim, dedicou um tempo no dialogo sobre esta temética, ha
divergéncias entre suas teorias, porém, em um ponto elas se aproximam: A
importancia dos limites e o aprendizado de regras sociais na formacao de valores e

no desenvolvimento moral da crianga.

1.2. Jogos Coletivos: Instrumento de prazer, interacdo e forma de Pensar

O psicélogo suico, Jean Piaget, em seus estudos sobre o desenvolvimento da
crianca considera as atividades ludicas forte aliadas no desenvolvimento do juizo
moral na infancia. A partir de suas experiéncias com as criancas, ele constatou que
0s jogos e brincadeiras sdo fundamentais para o desenvolvimento da crian¢a, uma
vez que sao através destas atividades que a criangca comeca a reconhecer seu
proprio corpo e o do outro, comeca a dar significado ao seu imaginario, passa a
representar sua experiéncia social por meio da imitagdo e assim, vai constituindo

sua identidade.

Antes de brincar com seus companheiros, a crianca é influenciada pelos
pais. Desde o berco, é submetida a mdltiplas disciplinas e, antes de falar,
toma consciéncia de certas obrigacdes. Essas circunstancias exercem,
como veremos, uma influencia inegavel na elaboracao das regras do jogo.
Mas no caso das instituicdes ludicas, a intervengdo adulta e, pelo menos,
reduzida a seu minimo: estamos pois em presenca de realidades
classificadas, sendo entre as mais elementares, pelo menos entre as mais
esponténeas e ricas em ensinamentos. (Piaget, 1932, p.12),

Piaget (1932), ao discutir a constituicdo do juizo moral a partir do jogo de
regras sustentou a tese de que o desenvolvimento da moral acontece com a
participacdo do sujeito, sendo os jogos coletivos, atividades interativas reguladas por
normas pré-estabelecidas que, em si mesmas, ndo tem um carater moral, mas o
respeito a elas, sim, representa uma moral que considera valores como a

honestidade e a justica.
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Considerando a importancia dessa interagdo nas relagfes das criangas de 4 e
5 anos, o Referencial Curricular para Educacao Infantil do MEC, volume Il, aborda a

Formacéo Pessoal e Social da crianca e sustenta que:

“Do ponto de vista do juizo moral, nessa faixa etaria, a crianga encontra-se
numa fase denominada heteronomia, em que déa legitimidade a regras e
valores porque provém de fora, em geral de um adulto a quem ela atribui
forca e prestigio. Na moral autbnoma, ao contrario, a maturidade da crianca
Ihe permite compreender regras passiveis de discussdo e reformulacao,
desde que haja um acordo entre os elementos do grupo. Além disso, vé a
igualdade e reciprocidade como componentes necessarios da justica e
torna-se capaz de coordenar seus pontos de vista e acdes com os de outro,
em interacdes de cooperacgao”. (p.14).

Na Educacéao Infantil, especialmente com criancas de 05 anos, observo que o
trabalho com jogos tem fundamental importancia no desenvolvimento da
aprendizagem social, isto é, a medida que as criangas participam de jogos,
comegam a exercitar as regras e a aprender certas normas que determinam nossas
relacbes com o outro. Atitudes simples como respeitar regras, esperar sua vez,
saber ouvir a opinido do outro em fim, é assim que o ser humano vai construindo
valores como o respeito e a justica na relagdo com o outro. N&o se trata de introjetar
uma lei para as criancas de 05 anos, mas possibilitar que em suas experiéncias elas
possam compreender que as regras “de fora”, isto €, que nao foram feitas por ela,
precisam ser respeitadas.

A partir do momento que é oferecido para a criangca um espaco para conviver
como o espago da escola, e, ao vivenciar os valores decorrentes da relagdo com o
outro e construcdo das regras, podera ajudar no convivio social e relacionamentos
futuros especialmente, com criangas maiores no Ensino Fundamental, onde teréo
gue estabelecer formas de relagdes mais tranquilas naquele ambiente.

Esta convivéncia deve ser baseada no sentimento de respeito moral que vai
sendo construido a partir de uma “regra de ouro”, termo utilizado por Rheta De Vries
& Betty Zan no livro A Etica na Educacio Infantil: o ambiente socio-moral na escola,
segundo as autoras, este termo “regra de ouro” significa simplesmente “tratar o outro
como gostariamos de sermos tratados”. Para a crianca de cinco anos, que encontra
em uma fase de obediéncia incondicional ao adulto, este é o inicio da formacao do
senso moral, porém, ndo podemos dizer que por ser uma crian¢ca obediente ou, uma
crianca bem educada e prestativa possamos considera-la “crianga moral”’. Para as
autoras, as pesquisas sobre essa questdo nos permitem observar certas

caracteristicas da moralidade infantil:
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As criancas pequenas podem ser descritas como realistas morais, porque
seus julgamentos sobre o certo e o errado, bom e mau, estdo baseados
naquilo que lhes é observavel ou “real”. Em primeiro lugar, as criangas
pequenas véem as regras morais (e também outras regras) como imposi¢ao
arbitraria dos adultos. As regras parecem arbitrarias, quando as criancas
ndo conseguem entender suas razdes. Isso resulta da limitacao intelectual
da crianga pequena, incapaz de pensar além da “superficie observavel” dos
eventos. Por exemplo, inten¢des e sentimentos nao podem ser diretamente
observados. O raciocinio sobre as inten¢des e sentimentos de outros ocorre
apenas quando o progresso intelectual geral das criancas permite-lhes
descentrar-se e assumir a perspectiva do outro. Portanto quando um adulto
diz que ndo se deve bater ou agarrar, o realista moral experiéncia essa
injuncdo como uma regra adulta arbitraria. Evitar bater ou agarrar pode,
portanto, ser feito apenas por obediéncia a autoridade. [...] A segunda
caracteristica do realismo moral é que as palavras das leis, ao invés de seu
espirito, devem ser seguidas. Uma vez que a crianga pequena nao pode
pensar além da superficie observavel, o espirito de muitas regras ndo pode
ser conhecido. A crianca pode apenas tentar seguir literalmente as regras.
Seguir uma regra de ndo bater, por exemplo, pode ndo significar, para o
realista moral, que ele também nado deve empurrar alguém ou morder. A
terceira caracteristica do realismo moral € que os atos sdo julgados em
termos das conseqiiéncias materiais observaveis, ao invés de serem em
termos subjetivos tais como motivacdo. Por exemplo, a crianca pequena
cuja construcdo com blocos € destruida por um tropeco acidental do colega
ficara tdo zangada quanto se a agdo tivesse sido intencional. A
preocupagdo com conseqiiéncias materiais leva a uma visdo de punigdo
justa “olho por olho, dente por dente”. A retribuicdo (fazer o culpado sofrer)
€ vista como punicdo justa por maus atos e quanto pior 0 mau, mais dura
deve ser a punicdo. (De Vries & Betty Zan, 1998, p. 40 e 41).

Para as criancas € dificil lidar com as regras morais e sociais, pois ainda néo
internalizaram a questao da perspectiva do outro e as obrigacdes que implicam o
relacionamento social, especialmente quando estdo em jogo seus interesses. Lidar
com situagOes-problema que envolva sentimentos e intengdes levam a crianca a
entrar em conflito consigo mesma e com o outro.

Entre os cinco e seis anos, essa questdo se resume apenas em brincar,
porém, jA encontramos em algumas criancas que estdo na passagem da etapa da
anomia para a heteronomia indicios de que percebem um sistema de regras que
deve ser respeitado, pois, foi imposto por um adulto que ela acredita ter todo o
prestigio e, assim, procura agradar-lhe atendendo seus pedidos, mesmo que nao
entenda o motivo daquelas regras. Essas experiéncias podem ampliar o conceito de
problema e, como consequéncia, a criangca pode formular novas perguntas e
problematizar uma determinada situagao e, assim, pode alcancar gradativamente,
uma independéncia em seu modo de agir chegando ao ponto de escolher e criar

regras e san¢cOes em suas brincadeiras.
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CAPITULO 2 - A FAMILIA E A ESCOLA NA FORMACAO MORAL DAS
CRIANCAS

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil, a crianca,
como ser humano, € um sujeito social e histérico que faz parte de uma organizacao
familiar inscrita em uma sociedade, com determinada cultura, em um determinado
momento histérico. Neste sentido, a crianca é marcada profundamente pelo meio
social e o marca de igual maneira conforme as relacdes sociais que estabelece com
0 meio sdécio-historico-cultural. A escola, neste contexto, tem papel relevante na
complementacao e sistematizacdo da acao do educar, devendo possibilitar 0 acesso
aos bens culturais e saberes acumulados pela sociedade, de modo organizado e
sistematizado.

Considerando esta perspectiva, compete a Educacdo Infantil possibilitar a
crianca a leitura e compreensao do mundo que a cerca, auxiliando-a na descoberta
de principios e valores éticos, a partir das relagdes estabelecidas com a familia e no
ambiente escolar. A presenca da familia na vida escolar da crianca € imprescindivel
e, na Educacéo Infantil, essa constatacao se consolida no processo de formacéo da
identidade da crianca.

Observamos no trabalho com a histéria de vida do nucleo familiar que a
crianca vai se percebendo como parte de um grupo social, construindo sua
identidade no mundo. Eu (a crianga), minha mée, meu pai, minha irm&, meus irméos,
meu avé, minha avé, em fim, minha familia formamos uma comunidade que vivencia
valores, principios e saberes transmitidos por mim, (a crianca), nos diversos lugares

onde andarei.

A presenca dos familiares como elementos integrados ao trabalho
pedagdgico constitui-se em outro recurso interessante. O convite aos
familiares para irem a instituicdo pode ser feito sob diversos pretextos,
desde o simples relato ao vivo de um caso ja& mencionado pela crianga, até
a participacdo em alguma atividade para a qual possa ter uma contribui¢cao
especial. (RCNEI, val. 11, p. 43)

Na pratica pedagodgica da Educacéo Infantil, o envolvimento da familia é
primordial, a partir do momento em que ela se propde a questionar, a resgatar, a
participar, a ajudar, a se posicionar sobre questdes relacionadas ao trabalho
pedagogico; como problemas de conflitos entre as criancas e demandas

relacionadas a formacao integral de seus filhos; a familia expde sua forma de
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pensar, de agir e sua postura ao deparar-se com idéias e pensamentos diferentes.
Neste momento, ela deixa claro como contribui para a formacdo moral de seu filho,
como considera a importancia do respeito mutuo nos relacionamentos estabelecidos
entre as pessoas. Essa integracdo colabora no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, mas, sobretudo, age positivamente no desenvolvimento da criangca no

ambiente escolar.

2.1. O Papel da Familia na formacao de valores da crianca

Durante seu desenvolvimento, a crianca busca satisfazer os desejos de ser
agradavel ao outro, o psicologo francés Yves De La Taille aborda essa questdo ao
desenvolver a idéia da exceléncia que, para ele, significa a busca do ser humano de
torna-se melhor constantemente e, apesar desta ser uma meta a ser alcangada

durante toda vida, pressup6e maturidade.

Ajudar e estimular a crianga a transpor limites, eis a pratica essencial a seu
caminhar para a idade adulta, para saciar seus desejos de exceléncia e
também para fazé-la viver a moralidade como busca de dignidade, de auto-
respeito. (La Taiile, 2001. pag. 50)

Para La Taille a maturidade € algo maior que estar pronto para algo, € um
estado em que o ser humano esta aberto para perceber o outro, respeitar, aceitar
novos caminhos no processo de aprender para vida. Crescer e tornar-se
humanamente melhor s&o processos que exigem a virtude da humildade, esperando
gue neste caminho, possamos evoluir e nos tornar melhor a partir, das relagdes que
séo estabelecidas com o outro.

Neste sentido o papel da familia é fundamental, pois, muito mais que educar e
ensinar principios que regem a vida em sociedade, a crianca precisa perceber que
nem sempre seus desejos vao ser atendidos, que, geralmente, ndo vai encontrar
pessoas a lhe agradar, que os outros podem desagradar seus desejos e, ainda, é
preciso respeita-los nesse convivio.

Nesse processo de aprendizagem social, a virtude da exceléncia se torna
mais um limite a ser transposto, e, para a crianga esse limite constitui em um
exercicio que demanda da acdo do adulto, pois este, ja apreendeu que tal exercicio
€ para a vida toda.

La Taille, 2001, cita André Comte-Sponvile, 1995, que considera as virtudes o

mais digno interesse na moral, bem como o filésofo Kant ao afirmar que “existem
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dois objetivos morais para os homens e que esses objetivos séo, para eles, deveres:
a felicidade do outro e o aperfeicoamento de si mesmo.” (La Taiile, 2001, p. 47).

Assim a exceléncia no sentido pessoal torna-se uma forma de oferecer uma
direcdo para o ser humano e, especialmente no campo moral, essa busca constitui a
razao da vida humana. No sentido social, a exceléncia se constitui uma qualidade de
valor para toda cultura independente, do tempo e do espaco vivenciado pelas
sociedades.

La Taiile ao abordar esta face social da exceléncia cita Dahrendorf:

A exceléncia contribui para manter as sociedades abertas e capazes de
mudangas. Ela fornece padrdes. Ampliando o espectro de opcles e
oferecendo um senso de direcdo, ela contribui para o enriqguecimento das
oportunidades da vida de todos. (Dahrendorf, 1997, p. 109)

Retomando o lado pessoal da exceléncia, observamos que essa busca, como
razdo da vida humana, foi o centro das teorias psicolégicas na primeira metade
século XX, um exemplo de destaque é o processo de equilibragdo para Piaget. “O
processo de equilibracdo é devido a uma capacidade inerente a todos os individuos:
a capacidade de auto-regulacéo, ou seja, de auto-organizagdo.” (La Taiile, 2006, p.
15), em outras palavras, é, simplesmente, conceber que quando h& possibilidade
para o ser humano de superar etapas em seu desenvolvimento ele evolui e caminha
para a exceléncia.

Hoje, ao discutir a questéo da exceléncia refletimos sobre a teoria aldleriana,
também postulada na primeira metade do nosso século, que sustenta a concepgao
de exceléncia como Unica forma do desenvolvimento humano. Encontramos varios
guestionamentos sobre a idéia central do psicanalista Alfred Adler, que afirma:

A lei fundamental da vida é o triunfo sobre as dificuldades. A ela estdo
submetidos o instinto de conservacdo, o equilibrio fisico e psiquico, o

desenvolvimento somético e psicoldgico e a tendéncia a perfei¢cdo. (Aldler,
1938, p.55)

Para La Taille, 2001, apenas uma substituicdo pode ser feita a esta tese,
onde encontramos a “lei fundamental” por uma das leis fundamentais das relacdes
humanas. Buscar a exceléncia ndo significa buscar ser o melhor. Vai além desta
afirmativa, € fazer melhor aquilo que ja se fazia, porém, com a ajuda do outro, é
superar uma situacao que nos parecia pronta, mas que ainda pode ser melhor com a
presenca do outro, aproximando do que descreve Vygotsky ao propor o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal no desenvolvimento da crianca.

Vygotsky desenvolveu em suas pesquisas 0 conceito de nivel de
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desenvolvimento proximal no desenvolvimento da crianga, considerando, aquilo que
ela consegue fazer sozinha e aquilo que ela consegue fazer com a ajuda de outro,
gue pode ser um adulto ou até outra crianca mais capaz. A essa capacidade de
fazer algo sozinha ele denominou zona de desenvolvimento real e, a capacidade de
fazer algo com ajuda de outro mais capaz, zona de desenvolvimento potencial. Para
Vygotsky, ao buscar compreender o desenvolvimento da crianca é necessario
considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianca, pois essa
capacidade ela adquiriu de forma retrospectiva, vencendo etapas que se
sustentaram em ac¢fes compartilhadas com outros mais capazes, ou seja, em seu
nivel de desenvolvimento potencial. Essa capacidade de dar conta da ajuda do outro
nao € possivel em todas as idades, s6 é possivel em certo nivel do desenvolvimento
da crianca, ou seja, dependendo da maturidade da crianca. Em certo estagio do
desenvolvimento, nem com ajuda de outro mais capaz, a crianga consegue realizar
certas tarefas como, por exemplo, um bebé de dois meses ndo vai andar nem com a
ajuda da mae, pois ainda ndo desenvolveu maturidade fisica suficiente para realizar
essa tarefa. E da postulacio desses dois niveis de desenvolvimento que Vygotsky
define zona de desenvolvimento proximal como “um dominio psicolégico em
constante transformacao: aquilo que a crianca é capaz de fazer com a ajuda de
alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha” (Oliveira, Martha Kohl, p. 60)

A toria de Vygotsky é fundamental para entendermos a importancia das
interacdes sociais no dominio da exceléncia como busca da raz&o para uma vida
melhor, somente com a participacdo do outro nos tornamos seres morais e a familia,
como primeiro ambiente social conhecido pela crianca, tem papel fundamental nesse
processo de interiorizacdo das relacdes sociais. Neste sentido, ao ensinar principios
e transmitir valores as criangas, 0s pais devem cuidar para nao exagerar nas acdes
praticadas com os filhos, por exemplo, quando excedem nos mimos, agrados e
elogios ou, constrangimentos exagerados ndo percebendo que tais a¢cbes poderéo
causar transtornos em outros ambientes sociais que a crianca ira frequentar. A
responsabilidade da familia € formar pessoas de auto-estima verdadeira sem medos
e crencas de que, em todos os lugares, sempre vao encontrar pessoas que as teréo
como o centro das atencfes ou que, ao contrario, ndo dardo atencdo suficiente ao
que eles pensam ou praticam.

Sabendo que as relacdes sociais trazem conflitos, encontramos dificuldades

para aceitar o outro e desde cedo é preciso perceber esta realidade e, neste
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processo, ha necessidade de uma educacdo que estimule a crianga a transpor 0s
proprios limites, que va além de ensinamentos proprios para a infancia, mas, ensine

principios basicos para a vida adulta.

Uma boa educagdo moral ndo deve se restringir aos ensinamentos de
regrinhas, a “conter”, a “impor limites” do tipo “ndo faga isto” ou “ndo faga
aquilo”. [...] Educar moralmente é levar a crianga a compreender que a
moral exige de cada um o melhor de si, porque conhecer e interpretar
principios ndo é coisa simples: pede esforco, pede perseveranca. (La Taiile,
2001, p.47).

Familia e a escola devem caminhar juntas neste processo de fazer com que o
produto da moral seja educar cada crianga para dar “o melhor de si”. Juntos, esses
ambientes de educacdo podem contribuir para a qualidade do convivio social dos

individuos em um determinado tempo na sociedade.

2.2. O papel da escola e aformagéo de valores da criangca de 5 anos

A escola é o principal lugar fora do ambiente familiar que produz efeitos sobre
convivéncia do homem na sociedade. Esta convivéncia reflete a acdo do educar que
aqui, significa mais que a educacéao escolar, significa tornar um individuo humano no
sentido mais amplo do campo ético. Considerando o fato que cada sociedade se
constroi a partir das relacdes estabelecidas entre os individuos e que somos o0 que
aprendemos nas trocas com 0 outro, encontramos varios fatores que podem
contribuir para a dificuldade em se estabelecer principios e valores no ambiente
escolar.

Especificamente na Educacao Infantil, podemos identificar trés questbes que
nos levam a refletir sobre a tematica da formacéo de valores com as criangas de 05
anos, sao eles: A analise da participacdo dos atores sociais envolvidos nesse
trabalho, a compreensédo sobre como acontece a relacao familia/escola estabelecida
neste processo e a verificacdo das situacdes de conflito entre os valores que
regulam a relacdo das criancas em nossa escola e, consegientemente, os valores
gue sao validados pelas familias com as quais trabalhamos em nossa escola.

O dialogo sobre estas questdes no cotidiano da Educacédo Infantil tomando
como base as conclusbes de Piaget nos permite perceber que a crianga entra no
mundo da moral através da fase da heteronomia, as relacdes estabelecidas com os

adultos possibilitam a crianca identificar-se com a no¢cao de respeito ao outro e a Si
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mesma, esse sentimento que nasce de uma obrigagdo com o outro acaba por levar

0 ser humano a se tornar moral. Yves De La Taille faz a seguinte reflexao:

Duas licbes devem ser retiradas da teoria piagetiana. A primeira: a moral
surge através de sua forma heterbnoma; portanto, o nascimento de
obrigatoriedade, o respeito, nasce de uma relagdo assimétrica na qual
alguém exerce a funcéo de autoridade. A segunda, decorrente da primeira:
se a crianga ndo encontrar pessoas que exercam sobre ela alguma forma
de autoridade, ndo desenvolvera esse sentimento necessario & moralidade.
Portanto, assim como Freud e Durkheim, Piaget interpreta o surgimento da
moral como resultado de uma pressdo externa a crianca. E, como eles,
acha que o inicio da educacdo moral é responsabilidade dos adultos,
notadamente pais e professores, que colocam valores e limites a agdo de
seus filhos e alunos. Se os adultos ndo desempenharem essa funcédo de
autoridade, para Freud, ndo inspirardo medo, para Durkheim, né&o
desenvolverdo, na crianga, 0 espirito de disciplina e, para Piaget, nédo
desencadeardo nela o surgimento do sentimento do respeito moral. (La
Taiile, 2001. pag. 92)

Entender a temética da formacdo de valores e construgcdo da moral na
Educacgéo Infantil constitui um exercicio de reflexdo subjetiva de cada comunidade
considerando, a singularidade das comunidades que formam uma sociedade.

O trabalho com a Educacéao Infantil na Rede Municipal de Belo Horizonte &
recente, mas sdo notaveis os esforcos para aperfeicoar o trabalho neste campo:
infra-estrutura adequada para o atendimento infantil, proposta de formagdo em
servigo para os servidores desta area, oferta de vagas para a comunidade, enfim, a
Secretaria Municipal de Educacédo da cidade de Belo Horizonte (SMED-BH), tem
tentado se comprometer em atender as metas propostas pelo Ministério da
Educacéo para a Infancia em nosso pais.

Parte do processo de implantacdo do trabalho na Educacado Infantil do
municipio foi vivenciada pela escola em que trabalho, cujo publico atendido provém
de uma regido classificada como area de vulnerabilidade, com familias de baixa
renda que vivenciam um histérico de abandono e violéncia.

A localizac&o da escola possibilita estabelecer parcerias com outros agentes
publicos beneficiando a comunidade escolar. Assim séo realizadas algumas acodes
em conjunto com o posto de saude, Policia Militar, Associacdo de moradores e 0
CRAS, a escola também oferece alimentacdo além da merenda escolar
convencional. Mantida pela prefeitura, a escola oferece atendimento nos niveis de
ensino da Educacdo Infantil, com criancas da faixa etaria de 03, 04 e 05 anos,
distribuidas nos turnos da manhé e tarde; Ensino Fundamental regular no 1° e 2°
turno e, Ensino Fundamental e Educacéo de jovens e adultos (EJA) no 3° turno.

No ano de 2004 iniciou-se o trabalho com a Educacao Infantil na escola,
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foram lotadas as primeiras educadoras conforme nomeacdo em concurso publico
para provimento do cargo de Educador Infantil. Inicialmente, a pratica pedagdgica
das educadoras era orientada pela vivéncia particular de cada uma segundo sua
concepgao de crianga e ensino. Durante o encaminhamento das agbes com as
criangas, a concepgao de crianga e ensino passou a considerar a especificidade do
publico atendido pautando-se, nas orientacbes da SMED e nas diretrizes
curriculares para a Educacéo Infantil, assim, a pratica pedagdgica unificou-se em
uma mesma concepc¢éao de infancia.

Atualmente, o corpo docente da Educacdo Infantili é formado por seis
professoras no turno da manha e outras seis professoras no turno da tarde, destas,
duas executam atividades de coordenacdo pedagogica em cada turno. Oito dessas
professoras possuem a formacdo académica do curso de Pedagogia, 01 possui a
formacédo académica do curso de Pedagogia e Psicologia, 01 possui a formacao
académica do curso Normal Superior e 02 possuem a formacao académica do curso
de Letras.

Séo atendidas 04 turmas em cada turno, na parte da manha o atendimento é
restrito as criancas de 04 e 05 anos e no turno da tarde, o atendimento € voltado
para criangas de 03, 04 anos. As criancas sdo enturmadas conforme a faixa etaria
dos alunos, seguindo as orientacbes do departamento de Educacdo Infantil da
Regional Pampulha e, conforme a demanda de alunos, algumas turmas recebem
criangas de idades diferentes.

As atividades diarias visam ampliar a percep¢cdo de mundo das criancas
considerando as diferentes linguagens como eixo norteador do trabalho. O brincar e
0 cuidar estdo associados neste trabalho. A rotina se constituiu forte aliada para
fixacdo de regras e compreensao do tempo e espaco como elementos fundamentais
na relagdo entre os pares.

A analise desses fatos permite, a reflexdo sobre a importancia de uma
organizacao sistematizada para efetivacdo de um trabalho voltado para a formacao
integral da crianca. Esse contexto contribui para o desenvolvimento moral da crianca
ao propiciar o envolvimento dos diversos setores envolvidos na educagdo da
crianga. Percebe-se que os valores e principios que norteiam este trabalho foram
construidos a partir, do dialogo entre os atores deste sistema e, esta pratica coopera
para a formacdo da moral autbnoma que traduz o objetivo de uma educacéao que

busca a qualidade nas relacdes estabelecidas em uma sociedade.
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2.3. A relacdo familia / escola e o processo de formagcdo moral na educacao

infantil

Como instituicdo de interacdo social, a escola recebe influéncias de grupos
sociais e, essas influéncias séo percebidas pelos estudiosos das Ciéncias Humanas
de diversas formas e concepcdes.

Yves de La Taille ao analisar o pensamento de Freud, Durkheim e Piaget
encontra um ponto comum em suas teorias, cada uma, preservando sua
singularidade, “interpreta o surgimento da moral como resultado de uma pressao
externa a criang¢a”, (La Taiille, 2001, p. 92) sendo da responsabilidade dos adultos a
educacdo moral das criancas. E fundamental considerar as contribuicbes desses
estudiosos e, paralelamente, manter um olhar investigativo sobre a construcao das
relacbes sociais no ambiente escolar, procurando valorizar as experiéncias
anteriores dos alunos

Piaget aponta a existéncia de duas morais no desenvolvimento da crianca: a
heterbnoma e a autbnoma. Ele afirma que a crianca entra no mundo da moral
através da moral heterbnoma, onde, as legitimidades das regras provem do respeito
e da credibilidade de um adulto em relagdo a crianca, onde o adulto pode ser da
relacdo familiar ou de relacbes sociais como, por exemplo, de relacdes sociais
vivenciadas no ambiente escolar.

Introduzir a questdo sobre o processo de formacdo de valores, sobre o
desenvolvimento da moral na infancia e sobre suas influencias na Educagéao Infantil
nos da a possibilidade de contribuir na transformacéo do contexto social onde as
criancas estdo inseridas e, também, nos permite identificar como elas concebem a
importancia da relagdo estabelecida entre a familia e a escola no desenvolvimento
de sua formacéo escolar.

Fatores como o relacionamento familia / escola e a pratica pedagodgica sao
pontos essenciais no desenvolvimento do trabalho em uma escola que oferece o
atendimento na Educacdo Infantil. Em nossa escola o relacionamento entre a
comunidade e a escola pode ser considerado tranquilo, porém, percebe-se na fala
dos professores a consciéncia da regido ser considerada area de risco para
seguranca pessoal dos mesmos e, que este fato, influencia na questdo da
aprendizagem e na relacdo estabelecida entre os alunos, os professores e 0s outros

atores da comunidade escolar.
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Diante deste contexto, a proposta pedagoégica da escola busca garantir a
formacdo humana em sua totalidade, considerando as especificidades de cada
idade de formacdo, os diferentes ritmos e formas de aprender, as diferentes
identidades e vivéncias culturais dos sujeitos, tendo em vista a dimensédo ética,
corporal, politica, afetivo/emocional, cognitiva, social e ambiental. Buscando garantir
ainda a pluralidade de conhecimentos, estabelecendo inter-relacées que possibilitem
autonomia do pensamento e acéo, trabalhando os conteudos curriculares, visando o
desenvolvimento cognitivo e a apropriacao dos saberes universais.

Isto significa que a proposta pedagdgica percebe o aluno como produtor de
cultura, capaz de modificar a realidade aperfeicoando o lugar e as relacbes onde
esta inserida e, neste sentido, direcao, familias, professores, funcionarios e alunos
participam da elaboracdo e reflexdo de diversas normas e regras estabelecidas na
escola. Através do colegiado estes atores sociais encontram um espaco proprio para
exercer o direito de participar deste processo. As regras gerais sao estabelecidas
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, fiscalizadas pela
Geréncia Regional de Educacéo da Regional Pampulha.

Para compreender a amplitude desse processo realizei um plano de acdo a
partir de um processo de pesquisa-agcao com 19 crian¢as da Educacgao Infantil, cujas
observacbes e os resultados alcancados podem colaborar no entendimento do

processo de desenvolvimento da Moral e formagéo de valores na infancia.
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CAPITULO 3. PLANO DE ACAO E ANALISE DOS DADOS

O presente trabalho constituiu-se de um plano de ag&o proposto pelo curso de
P6s-Graduagdo em Educacéo Infantil — LASEB/UFMG, para refletir sobre a temética
da construcdo da moral, formacédo de valores e estabelecimento de limites, no que
se refere ao desenvolvimento da crianga na Educacéo Infantil. Tendo como base as
vivéncias observadas em uma Escola Municipal de Belo Horizonte onde é realizado
um trabalho na Educagdao Infantil com criancas de trés, quatro e cinco anos.

Em primeiro lugar, foi realizada uma reunido com as familias, para dialogar
sobre a tematica do plano de ac&do, em segundo lugar, foram realizadas atividades
de observacao e registro escrito das familias sobre a histéria de vida da crianca, no
gue se refere a tematica da formacgéo de valores morais nas relacfes estabelecidas
por seus filhos em casa e na escola e, finalmente, foi realizado um plano de
intervencdo como agao pedagogica através do “Projeto Eu e Todo Mundo”,
diretamente com as criangas.

Dessa forma, uma etapa de pesquisa e reflexdo, seguiu-se de uma etapa de
desenvolvimento de atividade pratica na escola, com o acompanhamento da rotina
das criancas que teve como objetivo analisar criticamente o desenvolvimento da
moral, a questdo dos limites e o processo de formacéo de valores em um grupo de
19 criancas de 05 anos. E, também, identificar a importancia e as consequéncias da
formacdo moral e ética para a vida escolar e social da crianca, registrar e discutir a
pratica pedagdgica, a luz das teorias psicolégicas, no processo de desenvolvimento
da moral na infancia, evidenciar como a acdo pedagodgica direcionada aos
fundamentos morais e éticos se transforma em um processo relacional que modifica,
transforma e qualifica o ambiente escolar.

O Plano de Acéao proposto fundamentou-se na metodologia da pesquisa-acao
gue se caracteriza pela participacéo ativa de todos os envolvidos no plano de acgéo

da pesquisa. Segundo Thiollent (2005, p.16):

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acao foi realizada no turno da manha, no horério de 07:00h as
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11:30h, na turma onde desenvolvi o trabalho pedagdgico no ano de 2011. O trabalho
de pesquisa foi desenvolvido a partir da segunda quinzena de outubro sendo
finalizado no inicio da segunda semana do més de dezembro. O cronograma e as

etapas sé@o descritos no proximo item sobre o desenvolvimento do plano de acao.

3.1. Perfil da turma

A turma escolhida recebeu o nome de “Turma da Alegria”. A idade das
criancas era de 05 anos e, inicialmente, a turma era composta por 23 criangas,
sendo 13 meninos e 10 meninas atendidas por uma professora referéncia, uma
professora de apoio e pela coordenadora pedagdgica. Ao longo do ano, algumas
familias mudaram da comunidade e, no més de outubro de 2011, data em que se
iniciou a pesquisa-acgéo, a turma estava composta por 19 criangas, com 13 meninos
e 06 meninas.

No inicio das aulas, o0s meninos em sua maioria eram bem mais expressivos
do que as meninas, que demonstravam ser mais timidas, porém, no decorrer do ano
todas as criancas, de uma maneira geral, foram evoluindo e se tornando mais
seguras e autbnomas. Eram comuns os conflitos do tipo de um bater no outro por
causa de desentendimentos de opinides sobre algo, ou, por querer brincar de
brincadeiras diferentes das realizadas pelo grupo, em fim, razbes banais para o
adulto, mas, complexas para as criancas. Muitas vezes foi necessaria minha
intervencdo na resolugcdo destes conflitos. Minha agéo era, primeiramente, de
conversar sobre a atitude com a crianca, nem sempre resolvia a questdo, ai era
necessario a sansao do “ficar de molho” bem como, uma longa conversa sobre a
guestao com toda turma.

Construimos alguns combinados esperando que nossa convivéncia durante o
ano fosse harmoniosa, um dos combinados que se destacou foi o de ndo bater e se
ele ndo acontecesse, haveria uma sansdo bem conhecida dos alunos: “Ficar de
molho!”

Este termo “Ficar de molho!” significa o ato de sentar um pouco ao lado da
professora e pensar sobre a atitude ndo sociavel, que prejudicasse um colega ou até
mesmo a turma toda. Era visivel no discurso das criancas a internalizacdo desse
combinado e de suas consequéncias, colocacdo do tipo “se bater vou falar com a

professora e vocé sabe que o combinado é “ficar de molho! Vocé sabe!?”.
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Semelhante como é colocado pelo Referencial Curricular para Educacao Infantil,

volume 2, Formacéao Pessoal e Social:

A passagem da heteronomia para autonomia supfe recursos internos
(afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais). Para que as crian¢as
possam aprender a gerenciar suas agdes e julgamentos conforme principios
outros que ndo o da simples obediéncia, e para que possam ter nogdo da
importancia da reciprocidade e da cooperacdo numa sociedade que se
propde atender o bem comum, é preciso que exercitem o autogoverno,
usufruindo de gradativa independéncia para agir, tendo condi¢cdes de
escolher e tomar decisbes, participando do estabelecimento de regras e
sancdes. (pag. 15)

Aprender a conviver requer o aprendizado de regras sociais, respeita-las
requer a pratica de interagir com o outro, integrar-se a um grupo € um processo
prolongado de vivéncias, importa esforcar-se para conviver melhor e, mesmo
pequenas, as criancas podem realizar este exercicio, escutando, colaborando com o
grupo, criando novas regras, em fim, participando e contribuindo para a qualidade

das relacdes estabelecidas na escola.

3.2. Plano de agéo e intervencgéo

O desenvolvimento da moral e a construcao dos valores na formagdo humana
€ 0 tema que orientou este Plano de Acao e através do Projeto “Eu e Todo Mundo”
busquei entender esse processo nesta turma. A intencdo do projeto foi propor
vivéncias de situacdes que contribuissem para o desenvolvimento da autonomia e
da auto-estima da crianca, formando sua identidade pautada em valores éticos e
morais construidos, a partir de principios fundamentais para o convivio harménico na
sociedade.

Iniciamos o Projeto no més de outubro, o objetivo foi conhecer melhor a
familia e a comunidade das criangcas e a0 mesmo tempo apresentar para familia um
pouco da rotina da turma na escola.

Minha primeira tarefa foi a de reunir as familias para apresentar a proposta de
trabalho. Neste dia, a frequéncia dos pais foi pouco significativa ja que foram
convidadas as dezenove familias das criancas matriculadas, e, compareceram
apenas cinco familias representadas pelas maes sendo que uma, com a presenca

do pai e da mae.

Duas maes me procuraram neste mesmo dia no horario do recreio das

criancas para saber sobre o motivo da reunido, expliquei que se tratava de uma
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pesquisa com as criangas envolvendo a escola e suas familias, coloquei para elas a
intencéo do trabalho e os objetivos da pesquisa, da mesma forma, como procedi na

reuniao com as outras familias.

Enviei outra chamada para as doze familias que ndo compareceram na
reunidao. Ao me procurar todas explicaram que, devido o horério de trabalho, néo foi
possivel comparecer no dia anteriormente marcado. Porém, observei que no
decorrer da pesquisa, quando eram enviadas as atividades de “Para Casa”
relacionada ao Projeto, solicitando registros sobre a Histéria de vida das criancas,
essas familias se mostravam bem interessadas e aos poucos, foram se inteirando

da proposta do trabalho.

Abaixo apresento o registro usado para convocar as familias para a primeira

reuniao.

Figura 1 — Chamada para as familias participarem da reunido de apresentacéo do Projeto!

ESCOLA MUNICIPAL. CARMELITA CARVALHO GARCIA

Srs. pais ou responséveis,
convoca para reunido no dia 21 de

a professora Sirlei da tur
outut dara informz rojeto > estd sendo realizado em sala de aula

Ae providenc ) aos que solicitarem
Contamos com sua pre
Atenci

Co

001
Belo Horizonte.19 de outubro de 2011

rdenagio/professora Sirlei

Fonte: Arquivo da autora!

Durante a reunido observei que a mae do aluno L nao falou nada apenas
acenava positivamente com a cabeca quando eu apresentava a proposta da
pesquisa. As outras maes se posicionaram demonstrando o interesse da familia em
entender como acontece a formacédo de valores e a construcdo de regras na
Educacao Infantil e, como este fato se relaciona com a formacao dada pelas familias
aos seus filhos em casa. Uma fala se destacou dentre as outras, pois resumiu 0 que

foi colocado pelas outras familias presentes na reunido. A seguir relato o trecho que
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destaca a visao desta familia sobre esta questéo:

(Familia da 1): Em casa nés procuramos ensinar a | a comportar na escola,
na casa de parentes e amigos, no Shopping, nos parques, em todos o0s
lugares, pois a educacédo é o melhor que podemos dar a ela. Colocamos
regras e ensinamos a respeitar as pessoas. Nao deixamos que ela e seus
irméos fiquem na rua. Ndo gostamos de brincadeiras, de programas da
televisdo, de filmes que pratiquem violéncia. Ficamos de olho se nossos
filhos estdo entrando em confusdo. E importante a escola falar de moral,
hoje tudo pode e outras familias ndo entendem bem como € importante
respeitar as pessoas e ensinar nossos filhos a educacéo para viver. A
televisdo ensina tudo que ndo presta la em casa eu vigio tudo que meus
filhos véem na televisdo. Ela tem que vir para escola para aprender coisas
boas, s6 que outras criangas batem e eu acho muito ruim. Ela reclama que
fica de molho e eu pergunto por qué? Ela diz que foi por empurrar a colega
ai eu digo que foi certo e se esse comportamento continuar ela vai ficar de
castigo também aqui em casa. (Fala da méae da l)

E comum ouvirmos de algumas familias que nas proximidades de suas casas
h&a um alto indice de violéncia e, que bem diferente de anos atras, ndo € possivel
deixar seus filhos desfrutarem das brincadeiras nas ruas. Ha o perigo de pessoas
maldosas, do trafico de drogas e da marginalidade em geral. Ao mesmo tempo,
esses agentes de formacdo moral deturpada também podem estar dentro de suas
casas através da televisdo, que muitas vezes, traz as mazelas da sociedade de
forma atrativa como diverséo ensinando maldades aos seus filhos.

Observo que na fala desta familia fica claro a importancia dada a funcdo da
escola como forte aliada na formagcdo da moral de sua filha. As préticas realizadas
na escola como as que sao validadas no ambiente escolar remontam a um tipo de
relacdo social que é apresentada por Piaget como forma de coacao, nesta fase da
infAncia a crianca vai apreender as regras sociais de um determinado grupo atraves
de uma obrigatoriedade que, no processo de formacdo da moral da crianca, faz
surgir um novo sentimento denominado respeito.

Para realizar o plano de ac&o foram propostas atividades de interacéo entre
as familias e a turma e, entre as criancas. Propus atividades coletivas envolvendo
regras que iniciaram a partir da 2° quinzena de Outubro a 2° quinzena de Dezembro.
Utilizei folhas oficio, jornal, 1apis de cor, giz de cera; maquina fotografica, um livro de
Literatura Infantii e um caderno de “Diario de Bordo” como instrumentos para
registrar os dados da pesquisa.

Abaixo relaciono as atividades e o cronograma preparado para realizagdo do
plano de acéo.

% Atividade 1 - Resgate da Histéria de vida da crianga registrando os dados
levantados em um portfélio intitulado: “EU E TODO MUNDO!”
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+ Atividade 2 — Jogos de Boliche
% Atividade 3 — Leitura: O Mundinho de Boas Atitudes! — Livro de Ingrid Biesemyer
Bellinghausen

++ Atividade 4 — Brincar de Peteca

% CRONOGRAMA

ATIVIDADES 112 |3/4/5|6|7 8

Observacéao e registro do comportamento e falas das | X | X | x| X | X | X |X |X
criancas durante as atividades desenvolvidas.

Roda de Conversa sobre o tema: Minha Historia. X | X

Roda de Conversa sobre o tema: Nossa comunidade. X | X |X

Roda de Conversa sobre o tema: Nossa escola. X | X
Jogo de Boliche. X | X

Leitura do livro: O Mundinho de Boas Atitudes! Autora: X | X

Ingrid Biesemyer Bellinghausen

Jogo de Peteca.

Confeccédo e montagem do Portfélio sobre o Projeto. X | x [ x|x |x |x |x |X

A descricdo, as andlises dos dados e o desenvolvimento das atividades do

Plano de acao estéo descritos no proximo item.

3.3. Descricéao e analise dos dados:

As atividades de registro selecionadas para realizar a analise dos dados séo
de trés familias cujo envolvimento no projeto foi mais expressivo. Essas familias
enviaram todas as respostas solicitadas no desenvolvimento da pesquisa, e, sempre
procuravam saber sobre o desenvolvimento da mesma.

Seus filhos mantinham um relacionamento de igual expressividade com todos
0s colegas da turma, mesmo que, um deles sempre estivesse envolvido em
conflitos, como empurrar colegas, discordar de uma brincadeira ou “ficar de mal’
com alguma criancga do grupo.

Abaixo descrevo um pouco das personalidades destas trés criancgas:

O K. é um aluno quieto, calado e observador. Durante o ano fiz varias
colocagBes sobre sua postura frente aos colegas, ele sempre batia em alguém.
Observei que sua forma de expressar a linguagem acontecia, na maioria das vezes,

por meio do toque sendo diversas vezes agressivo.




Figura 2 — Atividade sobre a Rotina da crianga em casal

Escola Municipal "Carmelita Carvalho Garcia”

Educagdo Infantil —4° Turno

pE \ DE 2014
PROJETO
EU E TODO MUNDO!
FAMILIA
HOJE EU PRECISO QUE VOCE ESCREVA UM POUCO DA ROTINA DE S
RIANCA EM CASA, COLOCANIDX A F IMA COMO SAO RESOLVIDOS CONFLI )S
ENTRE SEU FILHO(A) M IRMAOS RIMOS OU COLEGUINHAS NAS BRINCADEIF S
)SSIVEL FACA JUNTO COM ¥ OU ELA E COLOQUE AS OPINIOES DEI
UM ABRAGO AGRADEGO DESDE JA A ATENGAO

Fonte: Arquivo da autora!

Conversei diversas vezes com ele, e, percebi que ele ndo fazia

com a intengdo de machucar os colegas, mas, aquela era a forma de

traz e retorna com os recados e encaminhamentos para a familia.

Figura 3 — Atividade sobre a composi¢céo da familia da criancal!

vy

< y
ALUNO(A): WU R L

MINHA FAMILIA E ASSIM...
(@ DESENHE A SUA FAMILIA. DEPOIS, F AO PESSOAL DE CASA QL
DE CADA MEMBRO DA SUA FAMILIA
L\‘ )

Vo Y 0
)

Fonte: Arquivo da autora!
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essa acao

expresséo

mais comum em suas relacdes em casa, como € demonstrado no relato acima

escrito por sua mae quando pergunto pela forma de resolucdo de conflitos em casa.
M. é uma aluna educada e amiga de todas as criancas da sala, a producéo da

familia sobre a estrutura familiar confirma a forma como ela se mostra em sala. Os

pais ndo compareceram a reunido, porém, enviaram a irma mais velha, que sempre
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L. é o lider da turma, os outros alunos o consideram desta forma sempre
estdo procurando por ele, para resolver questdes de conflito entre o grupo. Observo
gue ele sempre se mostra educado, prestativo, envolvente e determinado. Em suas
producbes percebemos sua organizacdo e a influencia de sua familia em sua

personalidade.

% Atividade 1 - Resgatar a Historia de vida da crianca.

O objetivo desta atividade foi dar & crianca a possibilidade de identificar-se
como sujeito da historia. Para isto, realizei uma interlocucéo direta com as familias,
os recursos utilizados foram atividades xerocadas e enviadas como “Para casa” e
um Portfélio com o titulo “Eu e Todo Mundo!” que tratou do resgate da histéria

dessas criangas.
Figura 4 — PORTFOLIO: “EU E TODO MUNDO!”

Fonte: Arquivo da autora!

Primeiramente, procurei saber sobre a histéria do nome das criangas, quem
escolheu e porque escolheu. Enviei uma atividade para as familias onde, deveriam
colocar o significado do nome escolhido para o filho.

O nome é o primeiro elemento que torna a pessoa reconhecida na sociedade,
ele torna a presenca humana quando ndo presente em elemento concreto, produz
sentimentos de alegria ou tristeza, medo ou seguranca, em fim, € ele que d&a
significado a vida do ser humano.

Para a crianca podemos dizer mais sobre a importancia do nome, através do
trabalho com esse elemento percebemos como € formada a personalidade de cada
uma. As criangas desta turma falaram muito explicando, como entendiam o porqué
do nome de cada uma, percebi que todas demonstravam alegria com o nome
recebido e, quanto as familias, a maioria se empenhava em registrar 0 motivo do

nome escolhido como é demonstrado na préxima atividade:
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Figura 5 — Atividade sobre a Histdria do nome da crianca!

<
Escola Municipal “Carmelita Carvalho Garcia”

Educacao Infantil

A HISTORIA DO MEU NOME!

MEU NOME, E: \{ SN _. _SOU FILHA DE
3 1 EE \ vV 1 E ESTA E A

HISTORIA DO MEU NOME__ — _—

Fonte: Arquivo da autora!

Na atividade seguinte, constatei que a crianca ao desenhar os componentes
do seu grupo familiar retoma sua histéria, e, consegue retratar seus lagcos de
afetividade com a familia, organiza com a ajuda dos familiares o formato da
composicao familiar e pode socializar com outros colegas esta composicao e as que
séo trazidas pelos colegas.

Neste processo de interagdo as criangas comunicam sobre 0s conceitos de
valores vivenciados em casa e, a0 mesmo tempo, recebem novas informacdes e vao
formando novos conceitos sobre esta relacdo singular e particular de cada familia

gue, a0 mesmo tempo, é universal na historia das sociedades.
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Figura 6 — Atividade sobre a concepc¢éao de familia segundo o olhar da criangal!

$acol

Educagio Infantil -4° Turno

ALUNO(A): /11
MINHA FAMILIA E ASSIM. ..

@ DESENHE A SUA FAMILIA. DEPOIS, PEGA AO PESSOAL DE CASA QUE ESCREVA O NOME
DE CADA MEMBRO DA SUA FAMILIA

Fonte: Arquivo da autora!

A partir desta atividade, prossegui no desenvolvimento do trabalho, neste
segundo momento, nosso objetivo foi perceber que o mundo é formado por varios
grupos sociais e entre eles, nossa familia. Essa explicacdo foi reducionista ao
universo dessas criangas, elas ainda ndo dominam a complexidade das sociedades
gue constituem nosso planeta, mas, ja se percebem como parte de uma comunidade
do mesmo.

Percebemos nas composicfes gréficas destas criancas que a nocdo de
pertencimento em um grupo ainda esta em formacdo, como € demonstrada na
atividade acima, a atividade deste aluno € a que melhor retrata esta realidade.

Pertencer a um grupo é sentir como parte dele € um processo que vai sendo
construido durante a existéncia humana, requer a interiorizagdo de principios
basicos para a convivéncia em sociedade e demanda aprendizagem social que é
apreendida primeiramente, no ambiente familiar.

No terceiro momento, falamos sobre a comunidade em que as criangas
vivem, e para conhecer um pouco dela, pedi que as criancas desenhassem o
percurso que faziam para chegar a escola. Nos lugares por onde as criancas
passam, encontram diversas manifestacoes fisicas e culturais que influenciam seu
modo de ser na sociedade. O percurso entre a casa e a escola oferece a crianca a
possibilidade de vivenciar outras experiéncias sociais além das encontradas em
casa e na escola, o modo como as pessoas se olham, comunicam umas com as

outras, o respeito aos espacos ocupados pelo outro como € o caso dos veiculos nas
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7

ruas e os pedestres na calcada, em fim, nesta experiéncia, é acrescentada a

formacéao da crianca principios e valores da comunidade em que ela vive.

Figura 7 — Atividade sobre o percurso entre a casa da crianca e a escola!

Escola Municipal "Carmelita Carvalho Garcia”

Educagdo Infantil -4° Turno

SETEMBRO

CONHECENDO MELHOR MINHA COMUNIDADE!

COM A AJUDA DA FAMILIA, VOCE VAI OBSERVAR TUDO O QUE VE NO

AMINHO DE SUA CASA ATE A ESCOLA. DEPOIS DESENHE TUDO QUE PUDER NO

g VA AV

BELIOS, Sirle

Fonte: Arquivo da autora!

No quarto momento, trabalhamos com a rotina vivenciada pelas criangas em
suas casas. A rotina constitui um importante instrumento no desenvolvimento da
crianca, ela reflete na organizacdo do pensamento da crianca e com isso, atua
diretamente na formacgéo de conceitos basicos para o convivio social. Perceber a
hora de chegar a encontros sociais, como no caso dos horarios estabelecidos no
ambiente escolar, ter hora de realizar tarefas essenciais para o bem estar fisico,
como no caso de realizar as refeicdes e o banho, em fim, ter momentos certos para
realizar atividades simples da vida humana contribui para identificarmos como
acontece o respeito ao ser humano enguanto sujeito de direitos como € proposto ha
educacao e formacdo da crianca em casa e na escola.

Quando a familia consegue falar sobre este instrumento de formacdo é

possivel identificar suas prioridades em relacdo a educacédo e formacédo de seus



42

filhos.
A seqguir apresento duas manifestacbes da rotina de uma crianca dessa

turma, a primeira relatada por uma mae sobre a rotina de seu filho e, a outra, a viséo

da crianca sobre a rotina vivenciada em sua casa através do desenho.

Figura 8 — Atividade sobre a rotina e a forma de resolver os conflitos da criangca em casa!

vscoly
<
Moeepe Educagdo Infantil —4° Turno
pE _\ ( DE 2014
PROJETO:
EU E TODO MUNDO!"
FAMILIA
HOJE EU PRECISO QUE VOCE ESCREVA UM POUCO DA ROTINA DE SUA
RIANCA EM CASA, COLOCANDO A FORMA COMO SAO RESOLVIDOS CONFLITOS
ENTRE SEU FILHO(A) COM IRMAOS, PRIMOS OU COLEGUINHAS NAS BRINCADEIRAS
SE SSIVEL FACA JUNTO COM ELE OU ELA E COLOQUE AS OPINIOES DEL
DELA,
M ABRACO, E AGRADEGO DESDE JA A ATENG. AO.
g (Slro

Fonte: Arquivo da autora!

Figura 9 — Atividade sobre o percurso entre a casa da crianca e a escola!

p‘“’“?@i sl Vi "ol ol G ([ EPTF:)%}(EIA?JNDO"‘

Edvcagio ol -4 Trno . _

DESENHE DENTRO DO QUADRO 0 QUE VOCE

FAZ DURANTE 0 SEU DIA.

Fonte: Arquivo da autora!
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Finalmente, realizamos a ultima atividade do Portfélio, onde as criancas
desenharam e, o0s pais escreveram, sobre a brincadeira que eles mais gostavam.

Observei que a maioria das familias prontificou-se a responder as questbes
colocadas.

Figura 10 — Atividade sobre o percurso entre a casa da crianca e a escola!
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Fonte: Arquivo da autora!

R

% Atividade 2 — Jogos de Boliche

Os objetivos desta atividade foram fortalecer a interacdo entre as criancas,
favorecendo o estabelecimento de dialogos em situacdes de conflitos frequientes
neste grupo; promover momentos de brincadeira com jogo de Boliche; proporcionar
possibilidades para o desenvolvimento do raciocinio espacial e numérico e registrar
as situagbes que envolvam construcdo e respeito de regras construidas

coletivamente.

Abaixo relato as transcricdes registradas no diario de bordo sobre esta
atividade.
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Transcri¢cdo do diério de bordo da primeira atividade do Boliche!
Data: 25/10/2011

Hoje comecei o trabalho com o jogo de Boliche. Primeiro perguntei
para as criancas se elas conheciam esse jogo. Todas ja conheciam da
escola mesmo, de brincar em casa e de brincar no Shopping Del Rey.
Apresentei as pec¢as do jogo e expliquei que tinhamos dois sacos de jogos
com seis garrafas e uma bola cada um, as criancas foram dividindo cada
saco entre 0S meninos e as meninas.

O saco das meninas tinha a bola vermelha e o dos meninos azul,

conforme a composicdo original do brinquedo quando foi comprado. Minha
intencé@o ndo foi separar o grupo de meninos do das meninas, nem mesmo,
separar os sacos de boliche em cores relacionadas ao género, mas, notei
que as criangas faziam questdo de reforcar esta distingdo considerando, a
guestéo do género.
Expliquei que para brincar no dia de hoje, irlamos usar todas as garrafas,
um aluno se destacou na brincadeira: A. foi quem falou que ja jogou no
Boliche do Del Rey. Ele explicou as regras jogo: Tem que colocar as
garrafas em forma de TRIANGULO; cada jogador joga uma vez; tem que
abaixar para rolar a bola; os meninos jogam primeiro.

Neste momento, pontuei que quando joguei este jogo no Del Rey nao
tinha essa regra dos meninos jogarem primeiro. Ele ficou me olhando como
quem diz: Vocé também foi la? Eu joguei uma vez para ele ver, ele ficou
muito euférico com a possibilidade da minha participacdo no jogo, porém,
naquele momento, expliquei que eu ndo participaria da brincadeira. Ele
aceitou continuar jogando com as criancas da sala, mas, sua regra dos
meninos jogarem primeiro prevaleceu no desenvolvimento da brincadeira
com o grupo.

O aluno K. Pontuou que era melhor deixar as garrafas em forma de
TRIANGULO; fazer fila; e os meninos jogarem primeiro!

Neste momento, a aluna M. E. disse que ela também ia jogar e, que
quando agente pega na bola do Boliche, tem que colocar os dedos dentro
dos buracos da bola e jogar. Apds essas colocagdes, comegcamos o jogo!
Houve uma confusdo na hora de formar a fila, o A. deixou o L. passar na
sua frente e a R. perguntou se isso podia. Depois a prépria R. deixou a A.
C. passar na sua frente e os meninos gritaram indignados. Nesse momento
precisei intervir.

Expliquei que quando o A. permitiu que o L. ficasse na sua frente
abriu a possibilidade para outro colega fazer a mesma coisa. Perguntei para
0 grupo como irifamos resolver a questdo. Eles resolveram que ninguém
passaria na frente de ninguém e o jogo continuou. Logo em seguida, o A.
me pediu que registrasse 0s pontos no quadro conforme a foto abaixo:

Figura 11 - Registro dos postos realizados no Jogo de Boliche!
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Fonte: Arquivo da autora!
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Durante esta atividade de Boliche as criancas vivenciaram situagdes que
demandavam reflexdo sobre suas atitudes na relagdo com o outro, enquanto
discutiam sobre, por exemplo, como jogar, quem jogava primeiro e por que jogava
primeiro expunham suas experiéncias e, aprendiam com as experiéncias dos outros
percebendo, que era possivel adequar suas experiéncias respeitando e valorizando

a idéia do outro.

Transcricdo do diario de bordo de outra atividade do Boliche!
Data: 28/10/2011

Hoje nossa atividade foi realizada na quadra. Retomamos os
combinados e organizamos a brincadeira. Primeiro as criancas se dividiram
em grupo: meninos e meninas. Como na sala tem mais meninos dei a
sugestdo de alguns meninos virem para o grupo das meninas, e, logoo L. e
0 A. indicaram os meninos que se mostraram mais distraidos, durante a
ultima brincadeira, fossem para o grupo das meninas.

O aluno D. dividiu o grupo e, reclamou que havia mais gente no
grupo das meninas. Pedi a ele que contasse novamente, ele continuou
dizendo que no grupo das meninas havia mais gente. Contou de novo, e o
L. corrigiu a situagéo.

L.:. _E claro! Ele nem contou com ele no nosso grupo!

O D. riu sem graca e, logo comegaram 0 jogo.

Eles pediram que eu registrasse novamente, pedi o0 giz e comecei.
Eles contavam os pontos com as garrafas que ficavam em pé. Nao entendi
no comec¢o, mas aceitei e depois no final os meninos acabaram ganhando.
(Na verdade quem derrubou mais garrafas foram as meninas, mas a regra
internalizada por eles, naquele momento, era ndo derrubar garrafas!)

Na segunda vez, os meninos derrubaram mais garrafas e vibraram,
mas quando foram contar os pontos, ficaram decepcionados.

Terminamos 0 jogo e voltamos para sala.

Neste momento, foi clara a motivagcdo dos meninos pelo jogo de Boliche
simplesmente como uma forma ludica, as meninas ja se concentravam em ir além da
brincadeira, queriam ganhar o jogo. Observei que enquanto para 0sS meninos era
melhor ter perto os alunos mais espertos na brincadeira, as meninas se organizavam
e, procuravam ajudar os meninos que chegaram para compor seu grupo. Com essa
atitude, as meninas venceram o jogo, considerando a forma convencional das regras
do jogo de Boliche. Porém, os meninos de acordo com as regras criadas e aceitas

pelo grupo, foram os vencedores naguele momento.

Transcri¢cdo do diério de bordo de outra atividade do Boliche!
01/11/2011

Iniciamos a manha falando sobre a brincadeira do Boliche, expliquei
gue a brincadeira aconteceria na quadra e que antes iriamos fazer alguns
combinados, deixei que as criancas propusessem esses combinados.
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Abaixo registro as falas das criangas:

D.: _ N&o pode bater!

L.: _AA.C. ficou com o joelho machucado ontem na quadra!

Professora: _ A.C. o que sua mée falou sobre a confusdo na
quadra?

A. C.: _Nada néo professora.

Professora: _ Vamos listar os combinados no quadro, pode falar um
de cada vez.

M.: _ Tem que fazer fila;

R.: _ As meninas é que vdo comecar hoje!

I.: _ Ninguém vai ajudar as meninas nao!

I.. _ Eu que vou arrumar as garrafas.

Professora: _ Hoje vamos contar as garrafas do “Boliche” que
ficarem deitadas? Pode ser?

A turma concordou, notei que isto ndo tinha nenhuma importancia
para eles. Todos s6 queriam brincar.

Na quadra as criangas comecaram a organiza¢do, porém, alguns
meninos atrapalharam muito e as meninas reclamaram pedindo minha
ajuda. Reforcei a questdo dos combinados e 0 jogo comecou. As meninas
estavam mais atentas e reclamavam sempre que um colega burlava as
regras do jogo.

No final do jogo iniciamos uma avaliacdo, as meninas venceram o
jogo, porém ficaram intimidadas com a pressdo dos meninos. Elas exigiram
que os combinados fossem respeitados e, a maioria dos meninos se
atrapalhou, pois queriam brincar por brincar e 0s que queriam jogar
observando as regras eram vencidos pelos outros.

O D. registrou os pontos e conclui gue as meninas venceram.

O L. justificou que o vento também atrapalhou a brincadeira,
argumentei como o mesmo vento ndo atrapalhou as meninas.

Neste dia, observei que as meninas estavam mais criteriosas e seguras para
realizarem o jogo ao contrario dos meninos, que continuavam a ver o jogo apenas
como mais uma brincadeira coletiva, eles ndo acreditavam que as meninas
poderiam vencer sozinhas e, por isso, se mostravam mais desatentos.

No final foi perceptivel a decepcado dos meninos em relagdo ao resultado da

brincadeira, quando precisaram admitir a vitéria das meninas naguele momento.

Transcricdo do diario de bordo da atividade final com o jogo do Boliche!

Data: 04/11/2011

Foto a. De “Molho”! Foto b. Brincando de Boliche!

Fonte: Arquivo da autora
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Hoje retomamos o jogo do Boliche, combinamos durante a semana
gque na sexta-feira, as criangas brincariam da forma que quisessem.

As fotos b e ¢ demonstram como 0s meninos se organizaram.
Observei que as criangas usaram todo espaco da quadra para brincar.

As meninas se mostraram mais organizadas e demonstram
maturidade para falar sobre as regras do jogo e nao precisaram, em
nenhum momento, de minha intervencgéao.

Observe as fotos d e e logo abaixo.

Foto d. Brincando de Boliche! Foto e. Brincando de Boliche!
L R il ey

Fonte: Arquivo de autora!

Os meninos se dividiram e, a todo o momento, me chamava para
resolver alguma questéo, eu, porém, sempre devolvia a solicitacdo para que
resolvessem entre eles.

Houve um momento que precisei intervir e colocar 03 colegas de
molho, como demonstra a foto a. Esses meninos acabaram nao dando
conta dos resultados, e, comegaram a bater nos colegas.

Mesmo com esta situacdo as criangas continuaram a jogar com
tranquilidade.

Durante as atividades do jogo de Boliche conclui que a educacao é envolvida
por um constante processo de formagéo de valores, e, o desenvolvimento da moral
na infancia € de responsabilidade dos adultos que lidam diretamente com a criancga,
no que se refere a Educacao Infantil, cabe aos professores que atuam nessa area, a
responsabilidade de realizar essa tarefa de forma clara e coerente com os principios

gue regem a vida da sociedade.
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% Atividade 3 — Leitura: O Mundinho de Boas Atitudes!
Autora: Ingrid Biesemyer Bellinghausen
Data: 11/11/2011

Figura 12 — Paginas do livro: O Mundinho de Boas Atitudes!

QUAIS SAO AS ATITUDES QUE
DEVEMOS TER PARA VIVER NUM
MUNDO EM QUE TODOS
SEJAM FELIZES? EM PRIMEIRO LUGAR,
PRECISAMOS NOS RESPEITAR!

EM O MUNDINHO DE BOAS ATITUDES, DE
INGRID BIESEMEYER BELLINGHAUSEN, VOCE
DESCOBRIRA O QUE OS HOMENZINHOS DO

MUNDINHO FIZERAM PARA QUE TODOS
VIVESSEM FELIZES!

E VOCE, O QUE FAZ PARA VIVER NUM
MUNDO MAIS FELIZ?

Fonte: Livro O Mundinho de Boas Atitudes!

Durante a leitura das obras que fundamentam este trabalho constatei que
muitas regras podem ser discutidas e reavaliadas pelo grupo de criancas,
especialmente, as que se referem as atitudes diante dos colegas. A roda de
conversa com as criangcas opinando sobre suas opinibes abre caminhos para
construcdo de regras que possibilitam a melhor relagao do grupo.

Vérios acontecimentos ocorridos com nossa turma durante o ano poderiam
ser os detonadores para iniciarmos o trabalho sobre as atitudes com os colegas e
com outras pessoas em geral. Destaco as atitudes de agressividade de um com o
outro nos momentos de brincadeiras na quadra e no patio, as formas de se
relacionarem umas com as outras nas diversas situacdes coletivas, as formas de
conversar, de olhar e de responder nas interacdes realizadas entre elas.

No registro abaixo ha uma reflexdo mediada por mim a respeito do fato

ocorrido com a aluna A. C. e outro colega na quadra.

Neste dia retomei a conversa sobre o ocorrido na quarta-feira, dia
26 de outubro, no horario do recreio, o colega G. deu uma rasteira na aluna
A. C., “sem querer” como ele fez questao de falar; e, por isto, a turma toda
ficou sem brincar de Boliche.

Esta sanséo, que atingiu todo grupo, ja havia sido combinada com o
grupo e aconteceria, se houvesse conflitos deste tipo.

Expliquei que, como alguns coleguinhas andavam machucando
outros colegas “sem querer”. E, como nossa proposta desde o inicio do ano,
era de nos relacionar melhor uns com o0s outros e respeitar o tempo do
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outro, ou seja, se algum colega ndo consegue ainda brincar com a mesma
agilidade que os outros, deveria ser respeitado como eles gostariam de
serem respeitados, no entanto, alguns colegas ndo estavam observando
este combinado,

Expliquei que as meninas estdo mais lentas nas brincadeiras, mas
isto ndo dava o direito de alguns meninos quererem machuca-las nas
brincadeiras. Por isso, ndo haveria a brincadeira do Boliche na sexta-feira,
dia 28 de outubro.

A mée da aluna A. C. procurou a coordenadora da Educacéo infantil e estava
bastante nervosa pontuando, que as criancas estavam agressivas e a filha nao
podia “apanhar” na escola. Pontuou que nao tem tempo para ficar na escola todo dia
e, que a responsabilidade de tudo o que estava acontecendo era da professora.

Durante a conversa com a coordenadora sobre o relato desta mae, concordei
em parte, porém, pontuei que as criancas brincam e brigam, e, isto faz parte da
infancia e colabora no aprendizado de nossas relacdes na sociedade. Diante deste
contexto, iniciei uma conversa sobre as atitudes com o outro e as consequéncias
para todo o grupo em nossa sala.

O livro escolhido destaca a importancia de boas atitudes consigo e para com
0 outro. A historia do livro mostra bem a necessidade do respeito ao outro e propde
uma “Carta das Boas Atitudes!”, nela, ha uma sequéncia de atitudes que nos levam
a pensar sobre a vida com respeito e nos ensinam palavras e colocac¢des simples
gue colaboram para um bom relacionamento entre as pessoas. Sugeri que as
criancas registrassem o que entenderam do livro em uma folha e falassem o que seu
desenho significava.

Em seguida registro algumas producdes que caracterizam as falas

predominantes das criancas sobre esta leitura:



Figura 13: llustragéo a

Fonte: Arquivo da autora!
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Figura 14: llustragéao b

Fonte: Arquivo da autora!

Acima a ilustracao a apresenta a visdo da aluna M. sobre o “nosso planeta em

forma de um coragado comigo e minha familia!”; ja a ilustragéo b apresenta a visdo da

aluna R. que faz questao frisar : “ Eu e minha Mae! A natureza e nés duas! Respeito

e amor!”

Figura 15: llustracéo c
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Fonte: Arquivo da autora!

Figura 16: llustracédo d

Fonte: Arquivo da autora!

Acima a ilustracdo c apresenta a idéia do aluno D. sobre como deveria ser o

nosso planeta “O mundo precisa de alegria e amor!”. A ilustragdo d apresenta o

desejo do aluno E. para as criangas do Mundinho: “Criangas brincando sem brigar!

Obrigada!”
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Os registros acima representam a visdo de mundo construida pelas criancas
deste grupo, trazendo para o centro a figura da familia, e, também valorizando a
figura da mae sempre presente no ambiente escolar.

Para essas criangas a questdo do respeito e do amor esta baseada nas
relagcbes que observam em seus lares, a forma como a mée € tratada, as palavras
ouvidas nos diversos momentos em casa, a forma como se relacionam com 0s
colegas nas brincadeiras na escola e fora dela, como por exemplo, quando esta indo

ou voltando para a escola, no percurso entre a casa e a escola.

«+ Atividade 4 — Brincar de Peteca

Data: 02/12/11

Neste dia, iniciamos nosso trabalho no espacgo da quadra, objetivo foi verificar
como a proposta da pesquisa afetou o relacionamento entre as criangas e, se todo
esse processo tinha colaborado de forma significativa para a formacéo de atitudes
de cooperacdao e valores e a construcao de regras coletivas entre essas criancgas.

A finalidade da atividade era confeccionar uma peteca de jornal para cada
crianca. Formamos uma rodinha e logo apresentei um modelo e deixei que as
criancas manuseassem para identificar de que material aquele brinquedo era feito.
Foi interessante perceber as referencias que as criancas faziam sobre o fato de
aproveitar um jornal velho para fazer brinquedos. A conversa entre eles era que
também outros brinquedos podem ser feitos de peteca, como por exemplo: Bola de
Boliche.

Distribui as folhas de jornal entre as criangas e pedi que ajudassem aqueles
gue ndo conseguiam acompanhar o desenvolvimento da atividade, ja que tinhamos
apenas o horéario antes do recreio para confeccionar o brinquedo. Observei que
enquanto trabalhdvamos as criancas interagiam sem brigas e procuravam ajudar os
colegas que ndo conseguiam fazer a peteca, ou, apresentavam alguma dificuldade
motora para realizar a tarefa. Constatei que nas atividades coletivas, o0 grupo
continuava a dividir entre o grupo de meninas e o grupo de meninos, as vezes, se
misturavam para brincar durante a atividade, mas, para execucdo da tarefa, se
organizavam como se fosse uma disputa de jogo.

A importancia dessas interaces de grupo € proporcionar as criangas
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oportunidades de perceber mudancas em suas relacdes, pois ao conseguir trabalhar
em grupo ajudando, conversando, se tocando sem agressividade demonstra o
avanco de suas habilidades sociais que constitui um resultado de uma pratica
pedagdgica de valorizacdo do respeito ao outro sem negar, a importancia da
interferéncia do adulto como mediador nas relagdes entre as criangas nos diversos

lugares por onde elas andam.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo constatou a importancia do tema sobre o desenvolvimento da
moral, a formagéo de valores e o estabelecimento de limites na educagédo da
crianca. A partir do dialogo entre a escola e a familia sobre esse processo no espaco
da Educacao Infantil, percebe-se a necessidade de refletirmos sobre a construcéo
da identidade da crianca e suas relacdes na sociedade.

Vivenciamos no espaco escolar representagdes da linguagem do cotidiano da
crianca, como exemplo temos as atitudes praticadas com colegas, manifestacées de
agressividade entre uma criancga e outra, formas de resolvem os conflitos entre elas,
em fim, questdes que interferem no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

As teorias que embasaram este trabalho de pesquisa, sobre o
desenvolvimento da moral da crianca, demonstram como € possivel ampliar o olhar
para além dessas questfes cotidianas. A proposta de se posicionar em favor de uma
educacdo para vida, para um relacionamento social sadio, que considere o bem
estar de todos que participam do convivio social constitui uma meta, ndo s6 dos
educadores, mas, também de todos que, de alguma maneira, se envolvem no
processo de educacao da crianca.

Neste sentido, os resultados da pesquisa confirmam a proposicdo contida
neste texto de que familia e escola devem caminhar juntas neste processo de
desenvolvimento moral da crianga.

Ao ressaltar a importancia de uma acado pedagogica que valorize a integracao
familia/escola, considerando, essas duas instituicdes fortes colaboradoras no
desenvolvimento da crianca, sobretudo, na observacdo das experiéncias trazidas
por elas e compartilhadas com os pares nas diferentes relagbes estabelecidas na
sociedade, este trabalho confirma a relevancia da reflexdo sobre esse tema ao
apontar caminhos para compreender manifestacbes e atitudes das criancas,
repensando acdes educativas voltadas para a formacdo moral da crianca no

ambiente da Educagéo Infantil.
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