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RESUMO

As discussdes acerca da relacdo —professor aluno adolescente  constituem
atualmente uma necessidade emergente. Tao emergente quanto essas discussoes é
a reflexdo sobre a préatica pedagdgica e conhecer quem sdo os estudantes que se

apresentam na escola.

Os tempos escolares, ou a falta deles, surgem como um problema na escola uma
vez que impossibilitam que professores e alunos se conhegam e possam contribuir
de forma mais afetiva no aprendizado e convivéncia de ambos. Neste trabalho
poderemos adentrar um pouco neste universo escolar, observando como se
constituem as relacdes interpessoais em seu interior, 0 que pensam estudantes e
educadores sobre essas relacbes e como a promogdo de espacos para
comunicacdo pode contribuir para uma aproximagao e significacdo do que se

pretende e o que se faz na escola.

Palavras-chave: Relacao professor-aluno, adolescéncia ,comunicacao e dialogo
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1. INTRODUCAO

1.1 A questao

O presente trabalho traz uma discusséo acerca das relagcbes entre o professor
e 0 aluno adolescente do 3° ciclo, baseada em abordagens e discussdes
realizadas com professores e alunos da Escola Municipal Eloy Heraldo Lima, 1°
turno, localizada na regional Barreiro, bairro Jatoba IV, regido periférica da
cidade de Belo Horizonte.

O estudo desse tema destina-se a compreender de que forma ocorrem as
relacbes entre o professor e o aluno do 3° ciclo ,na perspectiva do
comportamento e motivacdo de ambos. Visa descobrir como o professor
caracteriza esse aluno, como se relaciona com ele e as maiores dificuldades
que encontra para desenvolver seu trabalho com esse educando. Em
contrapartida objetiva também investigar “quem” é o professor do 3° ciclo que
consegue “atingir’ esse publico adolescente e tentar apontar formas de
estabelecimento de um dialogo mais proximo entre eles.

A interacdo em qualquer ambiente e espaco surge da aceitacdo do outro onde
a relagao de respeito e o acolhimento facilita a convivéncia entre as pessoas.
Na escola, o ambiente das relacbes interpessoais deve constituir a
compreensdo do individuo em suas diferencas, para que seja possivel a
convivéncia nos grupos. Sabe-se que a educacdo se da num processo de
interacdo constante e a escola é 0 espaco onde se processa um exercicio
continuo que envolve a assimilacdo de conhecimentos, desenvolvimento de
hébitos e atitudes de convivio, bem como a cooperagéo e o respeito.
Levando-se em consideracdo que a principal funcdo da escola é ensinar,
teriamos dessa maneira uma instituicdo social que visa dentre outros pontos,
instituir relagdes de socializacao, reforcando e estabelecendo novas crencas e
valores além de reforcar algumas normas e condutas sociais.

Na constituicdo das relacdes interpessoais em qualquer organizacdo social, €
importante salientar que os conflitos entre geracfes é fator presente. Na escola
isso ndo € diferente. As relacbes sdo marcadas por posturas e
comportamentos diferenciados, 0 que naturalmente gera posicionamentos e
guestionamentos distintos sobre as mesmas reflexdes. Tratando-se
especificamente de adolescentes, foco deste trabalho, essa relacdo é
extremamente conflituosa e constitui uma das maiores dificuldades no interior
das escolas.



1.2 Justificativa

Caracterizar o 3° ciclo ndo é tarefa facil. As impressdes apresentadas sobre
estudantes e docentes que atuam neste ciclo sdo recentes e restringem-se as
observacdes realizadas quando de atividades externas e nos “corredores” da
escola. No entanto € possivel observar que nem sempre as intervencdes
realizadas com esse publico tem surtido efeito. E necessario verificar se a
guestédo da adolescéncia é o grande desafio que envolve o 3° ciclo.

Percebe-se que na adolescéncia o0s estudantes demonstram um
comportamento diferenciado das demais etapas de escolarizagéo,
apresentando-se mais agitados, mais indisciplinados, apresentam grande
necessidade de chamar a atencéo, as familias comparecem menos a escola
para conversar sobre eles (talvez por entenderem que eles jA apresentam
condicBes de caminharem sozinhos... ) O fato € que notamos uma dificuldade
em “falar a lingua deles”. A comunicacdo torna-se mais dificil porque
acreditamos que eles desconhecem ou ignoram qualquer tipo de hierarquia, o
desempenho académico diminui, e as relacbes ficam cada vez mais
complicadas.

Pode ser também que tais observacbes correspondam a uma pequena
representacdo de estudantes e educadores. No entanto € um assunto que deve
ser abordado e discutido nos interiores das escolas. Ao tratar desse assunto,
espera-se através da pesquisa, respostas para tais inquietacées, no intuito de
compreender e poder de alguma forma intervir neste “mundo a parte” da escola
gue € o 3° ciclo.

O desenvolvimento deste plano torna-se importante porque busca analisar
guestdes rotineiras que tanto dificultam o cotidiano escolar. Pretende provocar
discussbes acerca do nosso comportamento enquanto docentes e do nosso
educando. Quem séao os professores do 3° ciclo? Quem sao os estudantes do
3° ciclo?



1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo geral

= Criar um espago de comunicagdo entre educadores e estudantes que
visa estabelecer uma possibilidade de dialogo mais ampla, mais direta e
aberta contribuindo para reflexdes e discussdes entre as partes.

1.3.2 Objetivos especificos

= Apresentar informacfes coletadas através de entrevistas e conversas
informais com educadores e estudantes sobre as relacdes estabelecidas
entre eles.

» Investigar sobre a fase da adolescéncia e suas manifestagcdes no ambito
escolar.

= Promover a comunicacdo entre docentes e discentes de forma
consentida, pautada nos estudos realizados sobre suas relacdes.

= Iniciar uma pratica de dialogo de forma dirigida e organizada,
possibilitando ao educador e educandos uma forma de manifestarem
suas questoes.

» Apresentar aos educadores o estudo realizado sobre a adolescéncia e
suas implicacbes na escola e ainda o que dizem os estudantes sobre a
escola e seus educadores. Ao mesmo tempo conceder aos educadores
a oportunidade de também manifestarem o que pensam sobre o
estudante adolescente.



2. DISCUSSAO TEORICA

2.1 Adolescéncia

Um adolescente um pouco sem rumo, estranhando seu proprio
comportamento, paradoxalmente desafiador e arrependido,
para vocé na rua e fala: "Estou s6 passando por uma fase
agora. Todo o mundo passa por fases, ndo €?" Alguém talvez
reconheca sua voz. E Holden, o her6i do romance O
Apanhador no Campo de Centeio, de J.D. Salinger.

Aproveitando-se da situacdo, atrds e ao lado dele se
aglomeram pais e maes de adolescentes. Eles também
perguntam: "Ent&o, é assim? Vai passar? E s6 uma fase?"

Resposta de bolso, caso Holden e os pais o parem ha rua:
"Ndo. Nao é apenas uma fase. Por isso, nada garante que
passe".

Nossos adolescentes amam, estudam, brigam, trabalham.
Batalham com seus corpos, que se esticam e se transformam.
Lidam com as dificuldades de crescer no quadro complicado da
familia moderna. Como se diz hoje, eles se procuram e
eventualmente se acham. Mas, além disso, eles precisam lutar
com a adolescéncia, que é uma criatura um pouco monstruosa,
sustentada pela imaginagéo de todos, adolescentes e pais. Um
mito, inventado no comeco do século 20, que vingou sobretudo
depois da Segunda Guerra Mundial.

A adolescéncia é o prisma pelo qual os adultos olham os
adolescentes e pelo qual os proprios adolescentes se
contemplam. Ela é uma das formagbes culturais mais
poderosas de nossa época.

Objeto de inveja e de medo, ela da forma aos sonhos de
liberdade ou de evasdo dos adultos e, a0 mesmo tempo, a
seus pesadelos de violéncia e desordem.

Objeto de admiragcéo e ojeriza, ela € um poderoso argumento
de marketing e, ao mesmo tempo, uma fonte de desconfianca e
repressao preventiva.

A Holden e aos pais pode-se responder, assim, que 0s jovens
de hoje chegaram a adolescéncia numa época que alimenta
uma espécie de culto desse tempo da vida. E caberia, entéo,
tentar explicar como isso nos afeta a todos. (CALLIGARIS
2009)

Cada sociedade tem uma forma especifica de conceber o periodo da

adolescéncia. Em muitas,

esta relacionada a rituais de passagem, a partir dos

quais o individuo deixa de ser crianga e torna-se adulto. Em nossa sociedade,



os limites da adolescéncia sdo determinados por lei através do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — lei federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990. A
referida lei considera adolescente o sujeito que tem entre 12 e 18 anos de
idade —Art. 2°, Livro 1- Parte Geral, Titulol- Das Disposi¢cdes Preliminares, Art.
2°,

A definicdo de adolescéncia € atrelada a nocao de puberdade. No Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa, a definicdo de adolescéncia é a de “fase do
desenvolvimento humano caracterizada pela passagem a juventude e que
comeca apods a puberdade”. Ainda segundo Houaiss a palavra adolescéncia
deriva do verbo latino adolescere, que significa crescer, ou crescer até a
maturidade, implicando em mudancas de ordem social, fisiolégica e
psicoldgica.

Adolescéncia € a fase do desenvolvimento humano que marca a transicao
entre ainfancia e aidade adulta. Com isso essa fase caracteriza-se por
alteracdes em diversos niveis - fisico, mental e social - e representa para o
individuo um processo de distanciamento de formas de comportamento e
privilégios tipicos da infancia e de aquisicdo de caracteristicas
e competéncias que o capacitem a assumir os deveres e papéis sociais do
adulto.

Durante a adolescéncia ocorrem significativas mudanc¢as hormonais no corpo.
Estes horménios acabam influenciando diretamente no comportamento dos
adolescentes. Nesta fase, os adolescentes podem variar muito e rapidamente
em relacdo ao humor e comportamento. Agressividade, tristeza, felicidade,
agitacdo, preguica sdo comuns entre muitos adolescentes neste periodo.
(BARROS,2009)

E comum observar na maioria dos adolescentes a necessidade de fazer parte
de um grupo. As amizades sdo importantes e dao aos adolescentes a
sensacdao de fazer parte de um grupo de interesses comuns. Normalmente eles
buscam grupos de amigos que tenham 0S mesmos interesses, 0S MesMos
gostos e desejos, a fim de uma identificacdo menos conflitante.(BARROS
2009).Nessa etapa da vida é comum tentar se afastar da familia, pois essa ja
nao Ihes satisfaz em relacéo aos interesses sociais.

E nessa fase também que ocorre com grande significado a questéo da “busca
da identidade”(ZANOTTI 2006). No processo de desenvolvimento da identidade
ha o desejo do individuo de conhecer a si mesmo e a busca de dar forma a si,
de construir sua personalidade, se aprimorar e se desenvolver .

A sociedade comumente utiliza os termos Adolescéncia, Puberdade e
Juventude como sindnimos. Se basear-nos aos significados apresentados
pelos dicionarios encontraremos elementos para estabelecer tal diferenciacao.
Portanto pode ser necessaria a contextualizacdo de cada um desses termos
para diferencia-los de forma mais consisa.

O termo puberdade significa, segundo o dicionario Aurélio “conjunto das
transformacdes psicofisiologicas ligadas a maturacdo sexual que traduzem a
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passagem progressiva da infancia a adolescéncia”. O Dicionario Houaiss
acrescenta ainda: “periodo de transicdo entre a infancia e a adolescéncia, no
qual ocorre o desenvolvimento dos caracteres sexuais secundarios e a
aceleracdo do crescimento, levando ao inicio das funcbes reprodutivas,
pubescéncia”.

O termo juventude significa no Dicionario Aurélio “mocidade, adolescéncia’,

enquanto no Dicionario Houaiss é o “periodo da vida do ser humano
compreendido entre a infancia e o desenvolvimento pleno de seu organismo”.

Os conceitos apresentados definem e esclarecem de forma satisfatoria 0 uso
desses termos, porém tais definicdes em determinado momento se sobrepde e
utiizam o termo jovem como sindnimo de adolescente. A definicdo de
adolescente no Dicionario Aurélio é: aquele “que esta na adolescéncia”, aquele
‘que esta no comecgo, no inicio; que ainda nao atingiu todo o vigor’. No
Dicionario Houaiss o termo adolescente é “relativo, peculiar a ou em processo
de adolescéncia, de amadurecimento; ao jovem que se encontra em processo
de maturacdo; que esta no inicio de um processo; que ainda ndo alcangou todo
0 seu vigor; (uma aspiragéo ainda a)”.

Portanto podemos considerar a seguinte ordem de desenvolvimento: infancia,
puberdade, adolescéncia e juventude.

As abordagens sobre adolescéncia sdo inimeras, mas para contribuicdo a esta
pesquisa focaremos na forma como o adolescente estabelece suas relagbes
sociais e seu comportamento. Para tal, apresentaremos parte dos estudos
realizados por Piaget sobre a tematica.

Piaget privilegia em sua teoria o desenvolvimento intelectual do adolescente.
Ele considera os trabalhos publicados sobre a vida social e afetiva do
adolescente excelentes, mas que poucos deles contemplavam o estudo do
pensamento do adolescente (1976).

Nas consideracdes desse autor ha uma especificidade na definicdo do
conceito de adolescéncia. Para Piaget (1976), o critério da adolescéncia ndo
deve ser pautado na puberdade, ndo se deve reduzi-la as manifestacées da
puberdade (como observado nas teorias bioldgicas), e sim na integracdo do
adolescente na sociedade dos adultos. “Essa transicdo social fundamental
sera o fato essencial” (PIAGET, 1976, p. 250). Portanto, ndo é contemplada
em sua teoria a relacdo entre desenvolvimento da inteligéncia e
transformacdes da puberdade.

Piaget (1976) enuncia dois fatores que caracterizam a adolescéncia: o
primeiro, as “transformacdes do pensamento” e o segundo a “integragdo na
sociedade adulta”.

Quanto ao primeiro fator, as “transformacées do pensamento” sao
construidas ao longo do desenvolvimento do individuo em sua interagdo com
0 meio ambiente, a partir dos processos de assimilacdo e de acomodagéo. A
assimilacdo faz a realidade adaptar-se aos desequilibrios do organismo e a
acomodacédo leva o organismo a adaptar-se, para sobreviver.(ZANOTTI 2006)



O segundo fator, a “integragado na sociedade adulta”, como diz o autor, “inclui
um reestruturacdo total da personalidade, na qual o aspecto intelectual
acompanha ou complementa o aspecto afetivo” (PIAGET, 1976, p. 250).

Para Piaget, o pensamento do adolescente se diferencia do pensamento da
crianca, ha medida em que o adolescente, entre os onze e doze anos de idade
e devido a maturacdo do sistema nervoso, faz uso na sociedade da logica
formal. As estruturas formais sao “formas de equilibrio que se impdem pouco a
pouco ao sistema de intercambios entre os individuos e o meio fisico, e ao dos
intercambios entre os individuos” (PIAGET, 1976, p. 252). Portanto, Piaget
considera o pensamento formal — udltimo estagio do desenvolvimento da
inteligéncia — como o instrumento indispensavel de adaptacdo ao mundo
social adulto, que é o acontecimento central do pensamento caracteristico
dessa fase.

O pensamento formal pode ser resumido em “representacdo de acdes
possiveis” e a “construcido de sistemas e teorias”. A “representacdo de acdes
possiveis” €, ao mesmo tempo, uma reflexdo da inteligéncia sobre si mesma e
uma inversdo das relacfes entre o possivel e o real. Essa reflexdo permite um
deslocamento do concreto atual, do presente (que caracteriza o pensamento
da crianca), para o abstrato e o possivel, que fornecem ao adolescente a
capacidade de construir teorias (PIAGET, 1976). O adolescente é autoreflexivo,
procura sistematizar suas idéias em um “pensamento em segunda poténcia
ou pensamento sobre o préprio pensamento” [que €] “indispensavel para a
construcdo de qualquer teoria” (ibid, p. 253).

Quanto ao segundo fator, a “integragdo na sociedade adulta” pelo adolescente,
Piaget considera ainda dois outros aspectos: “igualdade” e “reciprocidade”.
Esses aspectos ocorrem na medida em que o adolescente comeca a
considerar-se igual aos adultos. O pensamento adolescente € pautado em uma
operacao no presente, mas € voltado para o futuro e inserido na sociedade. Por
isso, 0 adolescente se propde a reformar a sociedade em algum dominio
especifico ou em sua totalidade.

. a integracdo de um individuo na sociedade adulta ndo poderia,
realmente realizar-se sem conflito, e enquanto a criangca procura a
solugéo dos conflitos nas suas compensacdes atuais (lidicas ou reais),
o adolescente acrescenta a essas compensacdes limitadas, a
compensacgdo mais geral que é a de uma vontade de reformas, ou até

um plano para executa-las. (PIAGET,1976,P.252)

O adolescente anseia entrar no mundo social dos adultos e, para isso, nao lhe
basta mais nem o que seu ambiente lhe oferece, nem a utilizacdo de sua
inteligéncia para solucionar os problemas em compensacdes atuais, sejam elas
solugdes ladicas ou mesmo reais (ibid.).

No periodo da adolescéncia 0 pensamento adquire tamanha importancia para
Piaget que ele considera a existéncia de uma espécie de “egocentrismo do
pensamento” o adolescente atribui um poder ilimitado ao seu pensamento,



“‘ele pensa em um futuro glorioso e em transformar o mundo a partir de suas
ideias”.(ZANOTTI 2006)

E importante marcar que Piaget considera as aquisicdes intelectuais do
adolescente como paralelas as suas aquisi¢cdes afetivas. Nesse sentido, duas
transformacdes fundamentais sdo  exigidas para a ocorréncia de sua
‘integracdo na sociedade adulta” a primeira diz respeito aos “sentimentos
relativos a ideais, que se acrescentam aos sentimentos entre as pessoas’, e a
segunda é relativa a “formacgéo de personalidades, caracterizadas pelo papel
social e a escala de valores que atribuem (e ndo mais apenas pela
coordenacdo dos intercaAmbios que mantém com o meio fisico e as outras
pessoas)” (PIAGET, p. 258).

E possivel encontrar nas palavras de Piaget (1976) uma sintese do fator
integracdo na sociedade adulta: “Dizer que a adolescéncia é a idade da
integracdo no universo social adulto €, portanto, sustentar que é a idade da
formacdo da personalidade, pois essa integracdo € sob outro aspecto,
necessariamente complementar, a construcdo de uma personalidade” (ibid, p.
260).

Portanto, Piaget considera que € o projeto de vida do adolescente de
“‘integracdo na vida adulta” que o leva a um projeto de reformar a sociedade,
como caracteristica da conduta do adolescente e o motor afetivo da formacgéo
de sua personalidade.



2.2 Relagéo professor-aluno

As relagcbes humanas, embora complexas, sao determinantes no
comportamento e formacdo de um individuo. Sendo assim, a analise dos
relacionamentos entre professores e alunos envolve diferentes interesses e
abordagens uma vez que a educacdo € o caminho que possibilita a formacao
desses individuos em suas mais diversificadas dimensdes.

Sabe-se que o trabalho do professor em sala de aula, seu relacionamento com
0s estudantes é expresso pela relacdo que ele estabelece com a sociedade e
com a cultura dessa sociedade. Segundo FREIRE (1996: 52),

0 bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas”.

Ainda segundo o autor,

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua
marca”. (FREIRE,1996:39)

Apesar da importancia da existéncia de afetividade, confianca, empatia e
respeito entre professores e alunos para que se desenvolva diferentes
aspectos da aprendizagem, os educadores ndo podem permitir que tais
sentimentos interfiram no cumprimento ético de seu dever de professor. Logo,
a relacdo entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima
estabelecido pelo professor, da relacdo empatica com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensdo dos mesmos e
do elo entre o seu conhecimento e o deles.

Vygotsky (1991) atribuia um relevante papel as relacdes sociais para a criagdo
da cultura. Seus estudos decorrem da compreensao do homem como um ser
que se forma em contato com a sociedade, assim, a formacdo do mesmo se
efetivaria em uma relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade ao seu redor,
em gue o homem maodificaria 0 ambiente tanto quanto o ambiente modificaria o
homem. A interacdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente
efetivaria a chamada “experiéncia pessoalmente significativa”. De acordo com
tal abordagem teodrica, as func¢des psicolégicas elementares, as quais se
caracterizam, por exemplo, pelo reflexo, se diferenciariam das funcbes
psicolégicas superiores, como por exemplo, a consciéncia e o discernimento.
Os processos psicologicos mais complexos ou as fungdes psicologicas
superiores diferenciariam, portanto, os seres humanos dos outros animais.

Outro conceito relevante é o da mediagéo, processo que caracteriza a relagéo
do homem com o mundo e com os outros homens. E neste processo que as
funcdes tipicamente humanas se desenvolvem. Vygotsky atribuiu significativa
importédncia ao papel do professor, uma vez que esse atuaria como



impulsionador do desenvolvimento psiquico de seus alunos, realizando uma
intervencdo pedagdgica que provocaria avancos. Desse modo, o estudante
também precisa participar ativamente de seu proprio aprendizado,
pesquisando, experienciando, trabalhando em grupo. Tais atitudes resultam em
estimulacdo aos desafios, desenvolvimento de raciocinio e constante busca
pelo conhecimento, uma vez que esses Ultimos ndo estdo prontos, mas devem
ser trabalhados e vivenciados pelo estudante. O sujeito é interativo, pois
adquire conhecimentos a partir das relacbes interpessoais de troca com o
meio. O desenvolvimento dos estudantes através da aprendizagem dar-se-a

através da mediacéo.

Quando falamos da relacdo professor-aluno, alguns outros pontos sé&o
importantes de serem considerados, dentre eles, a importancia de se conhecer
os alunos, como forma de se estabelecer relacionamentos interpessoais mais
centrados na turma especifica com a qual o docente trabalharad. Tal
procedimento enfatiza o papel incentivador que deve ser assumido pelo
professor.

O modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas
de personalidade colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se numa determinada concepc¢ao do papel do professor, que por
sua vez reflete valores e padrbes da sociedade.

Ao referirmos ao estudante adolescente, essa discussdo torna-se um pouco
mais necessaria, por ser essa fase marcada por mudancas fisicas e
emocionais desse estudante.

Em “O Mestre possivel de adolescentes”(2003), a autora Beatriz Gutierra ,faz
uma investigacdo na linha psicanalitica sobre as relagcdes entre o aluno
adolescente e seu professor, através dos aspectos da transferéncia. Ela diz
que ha relatos de professores de adolescentes em que sdo frequentes as
posturas de questionamento do professor e afronta a ele, assim como
manifestacbes afetivas e comportamentais extremas, muitas vezes
incompreensiveis, atravessando essa relacdo. Isso nos faz pensar que existem
algumas especificidades de transferéncia estabelecida por um sujeito quando
ele se encontra no periodo da adolescéncia.

Segundo Gutierra,(2003) o termo transferéncia nos remete a ideia de
deslocamento, ou seja, de levar algo de um lugar para outro, e, ainda uma ideia
de repeticdo ,relacionadas as vivéncias infantis atualizadas nas relacdes
humanas. Ela considera que nas relacdes escolares estd em jogo a
transferéncia.

O aluno recortara, despedacara as palavras e o contetdo transmitido pelo
professor a partir de suas “placas estereotipicas”, dentro do que permite o
jogo da linguagem. Da mesma forma acontecera do lado do professor. Ele
recortard o discurso do seu aluno conforme suas marcas subjetivas e de
acordo com as representacdes que possui sobre o que € um aluno e qual o
lugar do professor, estabelecidas no decorrer de suas

relagdes.(GUTIERRA,2003,p.80-81).
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A abordagem de transferéncia apresentada € relevante porque retrata a
presenca da subjetividade e a dindmica inconsciente na relacdo educativa tanto
para o aluno quanto para o professor. A autora aponta ainda outro aspecto da
transferéncia essencial para que ocorra a aprendizagem : a transferéncia de
expectativas e ideais, ou seja, a colocagao do professor no lugar de ldeal-do-
Eu. “O professor é colocado no lugar de modelo, representando a figura
paterna e carregando em si o lugar de Ideal-do-Eu”.

Segundo o Vocabulério de Psicandlise, de Laplanche e Pontalis (1998,P.222
apud GUTIERRA 2003) O Ideal-do-Eu é uma instancia da personalidade, uma
subestrutura do superego, comportando a sua funcdo de ideal. E resultante da
convergéncia do narcisismo e das identificacbes com 0s pais ,com seus
substitutos e ideais coletivos. O ldea-do-Eu constitui um modelo ao qual o
sujeito procura acomodar-se.

A transferéncia é abordada sob uma 6tica ndo apenas afetiva, mas também da
repeticdo de estereotipos. Trata-se de uma transferéncia de poder, pois é fruto
da eleicdo de alguém que fica numa posicdo de destinatario do discurso, um
lugar especial (Kupfer,1982,apud Gutierra 2003). Lacan, afirma que “a funcao
de quem ensina é da ordem de um papel, do lugar a sustentar, que € um certo
lugar de prestigio.” (1969b,p.40 apud Gutierra 2003).

Podemos dizer entdo que aprender implica na existéncia de um Outro num
lugar diferenciado, para quem o aluno remete seu discurso e a respeito de
guem supde possuir um saber diferenciado.

Segundo Freud (1914,apud GUTIERRA 2003), o professor pode ser
considerado como ideal, o “protétipo do adulto”, como simbolo da entrada na
vida adulta e da concretizacdo das ilusbes que prenunciam objetivos na
adolescéncia. Por outro lado, ele pode estar no lugar de “traidor’,
apresentando-se falho aos olhos daquele que na fase infantil supunha o pai
como ideal e agora, na puberdade, torna-se alvo de criticas, discérdias e
desafios, complicando o processo transferencial na aprendizagem. Ele aponta
ainda que a repressao do professor constitui um complicador que o impedira de
de assumir essa posicdo de um substituto benevolente da figura paterna... A
subjetividade do professor aparece, entdo facilitando ou comprometendo a
relacdo educativa com o adolescente.

Para concluir essa discussdo podemos dizer que numa abordagem
psicanalitica o “‘bom professor” nao € aquele que possui competéncias
instrumentais que possam ser usadas para seduzir ou calar as emergéncias
dos aspectos relacionais, assegurando-o da técnica para evitar as rupturas. O
professor ndo tentaria imprimir seus ideais nos alunos na posi¢cédo de “todo
saber”. Trata-se de suportar o lugar de objeto da relagdo com o aluno-objeto de
crencas, valores, fantasias, identificacbes e idealiza¢cdes-causando nele um
constante reposicionamento subjetivo, movendo seu desejo de saber. E um
compromisso de suportar esse lugar, acionando o desejo de saber do aluno.
(PEREIRA:1998 apud GUTIERRA 2003).



2.3 Comunicacdo e Dialogo

A comunicagdo certamente estd entre os mais relevantes fatores para o
sucesso de qualquer relacdo. Trata-se de um processo verbal ou néo verbal,
por meio da qual uma pessoa expressa suas concepcoes e sensagdes. Sendo
assim, para gue obtenhamos éxito num processo de comunicacdo e 0 mesmo
se torne eficaz, é preciso interacdo entre as partes, afinal, comunicar é
compartilhar.

Um elemento fundamental constituinte da comunicacéo € a linguagem. Ela esta
presente em todas as esferas de qualquer relacdo. A comunica¢cdo humana é
um processo que envolve a troca de informacdes, e utiliza os
sistemas simbolicos como suporte para este fim. Estdo envolvidos neste
processo uma infinidade de maneiras de se comunicar: a fala, os gestos,
mensagens enviadas através das redes de telecomunicagfes, a escrita, a
conversa face a face, que permitem interagir com as outras pessoas e efetuar
algum tipo de troca.

Dentre as diversificadas formas de comunicacéo, o uso da palavra € o recurso
mais utilizado pelos educadores em suas aulas. Através do uso da palavra
espera-se que haja o compartilhamento de ideias, a integracdo e a promocao
de um ambiente agradavel e adequado para a aprendizagem de qualquer
natureza.

Segundo Gadotti (1975:49)

E pela palavra que o homem vem ao mundo e a si préprio, e esta palavra
que o singulariza entre todos os seres vivos, faz dele um ser de expressao, de
dependéncia no mais intimo de si, do assentimento ou da desaprovacdo de
outrem.

A palavra determina o objeto em fun¢é@o de seu conjunto, ou antes, resume 0
mundo que tenho ao redor em funcdo da minha decisdo. Ela transforma o
mundo em um projeto. A consciéncia fechada em si pela palavra abre-se ao
mundo, revelando este mundo ao homem, e ,a0 mesmo tempo, revelando o
homem ao mundo.(ipid)

Quando falamos da comunicacdo no espaco escolar, percebemos que
educadores e educandos apresentam acentuada necessidade de falar. O
tempo destinado as falas espontaneas € restrito. Percebemos essa
necessidade ao observarmos os estudantes durante os intervalos, nas
atividades externas, quando encontram com um educador pelo corredor da
escola, nas salas de aula, quando tentam de alguma forma desviar o assunto
gue esta sendo trabalhado ou a prépria participacdo na aula. Com educadores
isso nao € diferente. Basta observar quando eles reinem-se no horario do
recreio, intervalo, cursos ou antes do inicio e no término das aulas. A
necessidade da fala € grande e geralmente o tempo disponivel para tal é
insuficiente. Nota-se também que a fala do professor esta acompanhada de um

sentimento de angustia em relagcdo a educacdo em geral, e é raro vé-los
conversando sobre outro assunto que ndo seja suas vivéncias escolares.



Os dialogos entre professores e alunos dao-se geralmente sobre questdes
escolares, sendo estabelecida uma espécie de “barreira” dificil de ser
transposta por ambos. A justificativa para tal dificuldade esta relacionada
basicamente pela falta de espaco de tempo para tal segundo os educadores. O
aluno por sua vez diz que a escola ndo o ouve porque n&o considera
importante 0 que ele diz e que ele esta sempre errado. Esse ultimo
posicionamento refere-se principalmente a momentos em que o aluno é
“acusado” de indisciplina ou similar.

Gadotti (1975) dizia que “falamos para nos fazer entender e para chegar ao outro. Toda
palavra € intencional”.

Freire dizia que didlogo é mais que um encontro entre sujeitos que buscam o
saber, mas sim um encontro que se realiza na acdo. Para ele dialogar ndo &
trocar ideias, e o didlogo que nao leva a organizacdo popular é puro
verbalismo.

O dialogo ndo é s6 um encontro de dois sujeitos que buscam a significacédo
das coisas ( o saber), mas um encontro que se realiza na praxis, no
engajamento, no compromisso social. Dialogar ndo é trocar ideias. O dialogo
que ndo leva a organizacdo das massas populares, que ndo leva ao
fortalecimento dos oprimidos, € puro verbalismo

Diante das abordagens dos autores € importante salientar que a comunicacao
realizada na escola necessita de uma reformulacdo através do entendimento
dos envolvidos para tornar-se uma pratica eficaz e constante.



3. PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo aqui apresentada objetiva possibilitar melhor analise
das questdes anteriormente apontadas e constitui-se em criar um canal de
comunicacao entre docentes e estudantes, estabelecendo assim, uma rotina de
dialogo onde questbes de diferentes aspectos possam ser discutidas.

Sabendo-se que a escola € um espaco riquissimo em diversidade, é natural
gue os conflitos permeiem tal relacdo. Comumente percebemos a dificuldade
de estabelecer condigbes onde as partes possam ser ouvidas. A proposta de
criacdo desse espaco nao visa desconsiderar hierarquias ou provocar
enfrentamento entre docentes e discentes como forma de disputa ou
apontamentos de quem esta “certo ou errado”. A necessidade de diadlogo e
entendimento é fundamental para a efetivacdo de um trabalho mais coerente e
menos arduo. Dessa forma, oportunizar que estudantes e docentes possam
manifestar-se, € uma maneira de fazer com que todos sintam-se responsaveis
pelo processo educativo , ndo culpando quaisquer pelos fracassos ou
insucessos no decorrer do processo ou por todos os problemas da escola.

N&o é pratica comum observarmos docentes e discentes conversarem sobre
guestdes rotineiras que muitas vezes inviabilizam o trabalho e a convivéncia
em sala de aula. Enquanto professores, muitas vezes adotamos préaticas de
certa forma arbitrarias e generalizamos atitudes que nos conduzem a um
afastamento cada vez maior de nossos alunos. Alguns estudantes por sua vez,
muitas vezes optam em apoiar-se numa situacdo de vitimas, como se toda
responsabilidade pelos problemas no decorrer da aula fosse inteiramente do
professor, pelo método que ele utiliza ou porque ele ndo tem dominio da
classe.

Ao propor esse plano, espera-se a principio que educadores e alunos
entendam-no como necessario. A proposta de criacdo de um espaco de
comunicacdo deve ser entendida como uma tentativa de amenizar os conflitos
existentes na escola nesse segmento, pautada no respeito e responsabilizacéo
de todos no processo educativo.

A Escola Municipal Eloy Heraldo Lima conta com 11 turmas de 3° ciclo, sendo
4 de 7° ano ,4 de 8° ano e 3 de 9° ano, totalizando o numero de 352 alunos.
Com as turmas citadas trabalham 17 professores, sendo 9 em cada uma delas
e uma coordenacdo pedagodgica. O trabalho constitui-se de uma pesquisa
qualitativa, com a realizagc&o de entrevistas e conversas informais com todos 0s
professores envolvidos e inicialmente com uma turma de cada ano do ciclo.
ApOs 0 contato com as turmas, a proposta serd de dar sequéncia com
encontros com os representantes de turma, no caso 11 estudantes.

O interesse em desenvolver tal proposta surgiu das observacdes realizadas
das falas dos professores, que constantemente queixavam-se do desinteresse
demonstrado pelos alunos , do nimero excessivo de ocorréncias disciplinares
registradas pela coordenacdo, da dificuldade em desenvolver projetos que
extrapolassem a sala de aula e da alegacao dos estudantes de nunca serem



ouvidos e sempre serem considerados “culpados” pelos problemas na sala de
aula.

Diante do quadro conflituoso apresentado, propdem-se a criacdo de uma canal
mediado de comunicagao entre docentes e discentes, pautado em discussdes
sobre o cotidiano escolar, inicialmente realizado com o0s representantes de
turma, coordenacdo pedagogica, professores interessados no projeto e
direcéo.



3.1 O que dizem os educadores

Para iniciar qualquer agéo, o primeiro passo foi ouvir educadores e estudantes
sobre suas dificuldades e questionamentos.

A abordagem aos educadores ocorreu através de uma conversa informal, de
entrevista e de um pequeno questionario (em anexo),0 mesmo utilizado na
entrevista.

Durante as conversas e entrevistas percebe-se uma diferenca de como cada
educador vé o seu aluno. Quando indagados sobre como caracterizam esse
estudante obtemos respostas que se referem ao aluno como adolescente,
rebelde, indisciplinado, sem perspectiva de futuro, sem motivagéo, sem limites,
agressivo com os colegas e adultos, sem acompanhamento familiar, que
procuram a escola apenas para socializar-se. Em contrapartida, obtivemos
respostas que destacam que embora a adolescéncia seja uma fase “dificil”’, os
alunos séo vistos como pessoas que procuram uma forma de se posicionar no
mundo, marcar sua identidade, curiosos, que estdo em busca de algo que
ainda ndo sabem o que é, que estdo passando por transformacfes profundas
diante de uma sociedade muito discrepante, contestadores, provocadores, que
sofrem muita influéncia nessa fase de construcdo do proprio ser, e que diante
da diversidade dessa etapa educacional é necessario ndo se ater a
esteredtipos sobre esses estudantes.

Outra questdo colocada aos professores referia-se a descricdo de como é a
relacdo dele com esse estudante que ele caracterizou. As respostas apontaram
para uma relagdo marcada pelo conflito, pelas relacdes de poder, mas sempre
pautadas no respeito muatuo, amizade, dialogo, negociacdo, compreensao,
rigidez, e a importancia de se estabelecer lagos afetivos para se conseguir
disciplina e aprendizado. Apontam que quando os alunos passam a conhecer
melhor seus professores a relacdo fica mais tranquila, e ainda que € uma
relacdo intermediada pelo conhecimento, que tem por finalidade contribuir para
a construcéo desse conhecimento.

Por dultimo, foi solicitado aos professores que apontassem as maiores
dificuldades encontradas para o desenvolvimento do seu trabalho. Eles indicam
a questado da falta de valores e limites dos jovens, o ndo entendimento da
hierarquia, o desgaste diario com o desinteresse dos alunos, a transferéncia
das responsabilidades das familias para a escola refletindo no néo
acompanhamento desse estudante, a indisciplina e a busca de metodologias
adequadas de ensino para motiva-los.



3.2 O que dizem os estudantes

Para desenvolver o trabalho com estudantes foi realizada conversas no interior
das salas de aula e em pequenos grupos quando encontravam-se fora da sala ,
geralmente por atos indisciplinares cometidos. A conversa constituia de duas
questdes como iniciativa do dialogo. Inicialmente os alunos respondiam o que
0S motiva a estudar e em seguida como eles caracterizam o bom professor.

As respostas ao primeiro questionamento apresentaram variagdo, onde eles
responderam que vao a escola porque a familia os obriga, outros porque
querem adquirir conhecimento, que é necessario para se ter uma profissao,
para encontrar os amigos, para merendar, “para ver as meninas”, para
aprender.

Quando indagados sobre as caracteristicas do bom professor, percebe-se uma
dificuldade por parte deles em separar as caracteristicas da pessoa, e
estabelecem uma espécie de “ranqueamento” dos professores da escola. Para
que a atividade ndo se perca, 0 questionamento é reformulado e pede-se que
eles descrevam “o que tem” esse professor que eles indicam como o melhor.
Seus apontamentos revelam quase uma unanimidade que o “professor bom é
aquele que ensina”, “chega, pdée moral na sala e da aula”. Apontam também o
fato de serem respeitados e serem ouvidos. Caracterizam como “professor
completo” aquele que tem facilidade em fazé-los entender a matéria, explica
guantas vezes for necessario, que o0s trata com respeito e a0 mesmo tempo €&
rigido. Apontam poucos professores nessa “categoria”.



3.3 Apés os “dizeres”

Diante das questfes apontadas por professores e alunos, tornou-se necessaria
a investigacao de outros aspectos, ndo como forma de contrapor o que foi dito,
mas como forma de visualizar as impressdes ou certezas que cada grupo
manifesta. Portanto, outros momentos foram realizados com o0s estudantes
através de uma pesquisa quantitativa, cujos resultados estdo apresentados nos
quadros em anexo.

Ao analisarmos as respostas, é possivel perceber que ha uma discrepancia
entre 0 que se pensa e 0 que se faz na escola. Parte dos educadores néo
consegue ver no aluno o interesse pelo ensino, pelo saber que € produzido e
reproduzido na escola e acaba generalizando esses estudantes. Pouco
conhecem deste estudante. Os alunos por sua vez ndo conseguem fazer com
que os professores percebam suas intencdes na escola, refletidas
principalmente nos baixos conceitos obtidos e o0 comportamento que
apresentam durante as aulas. Para eles, o papel do professor constitui-se
principalmente em cumprir sua funcéo de ensinar (e fazé-lo aprender).

Conseguir explicitar elementos que justifiguem tal diferenca é dificil. Estamos
nos referindo a geragdes distintas numa sociedade cada vez mais diversificada
e desprovida dos valores constituintes da formacdo desses profissionais.
Provavelmente a comunicagéo pensada para discutir tais diferencas nao sera o
bastante para modificar tal espaco uma vez que estamos falando de posturas e
comportamentos. Porém é necessario uma iniciativa que estimule reflexdes e
guem sabe seja o estimulo para diferentes agdes.



4. A ACAO

Para constituicdo do espago de comunicagdo pensado, foi proposto
inicialmente aos professores a escuta dos relatos dos estudantes e a
possibilidade de que tais relatos, assim como outros temas de interesse,
fossem feitos pelos diretamente envolvidos no processo.

Num momento de reunido pedagogica foi apresentada ao grupo a proposta de
criacdo de momentos para encontros dos professores com o0s estudantes
representantes de turma. Nesses encontros os alunos fariam uma exposicao
de questbes que gostariam de conversar com seus educadores e 0S
professores por sua vez buscariam formas de atender aos questionamentos ,e
também poderiam implicar questdes aos estudantes. Os representantes de
turma por sua vez, deveriam trazer para o encontro as demandas dos colegas.
Os temas sao livres e cabera ao professor, junto a coordenacdo e direcdo
direcionar a continuidade da atividade.

Na apresentacdo da proposta aos educadores o grupo apresentou-se dividido
quanto a participacao. Ficou entdo definido que sé participariam professores
cuja aceitacdo fosse espontanea e que 0s encontros deveriam ocorrer no
horario de projeto do mesmo. Com esse novo encaminhamento, reduziu-se
bastante a participacdo dos professores, uma vez que os horarios em comum
dos mesmos limita-se no maximo a um grupo de trés professores por horario.

Com os estudantes representantes de turma a conversa ocorreu de forma
tranquila, ndo havendo nenhuma resisténcia por parte deles quanto a
participagdo. Interessante no entanto foi perceber que as demandas por eles
apresentadas nao correspondiam as expectativas iniciais. Eles queriam sim
conversar ,mas nao necessariamente com os professores e tampouco sobre as
guestBes da escola. A necessidade da fala apresentava-se emergente e foi
possivel perceber que eles queriam conversar sobre a vida, abordar questdes
qgue ndo tinham liberdade de discutir com suas familias, queriam falar sobre
relacionamentos, sobre paixdes, amor, sexo, familia, amigos e o contexto
escola s6 aparece como cenario para essas discussées. Demandavam um
adulto que pudessem atender suas expectativas, responder suas duvidas.
Buscavam orientacao.

Diante do novo quadro apresentado, tornou-se necessario repensar a proposta
e ela tornou-se uma agéo ndo mais de contemplacdo a um pequeno grupo. Os
professores interessados juntamente com a coordenacdo e direcao
organizaram novas formas de proporcionar tempos de discussao sobre
assuntos que os estudantes demandassem. Para execucdo dessa nhova
proposta quatro professores se organizaram e planejaram momentos de
encontros quinzenais, onde meninos e meninas separadamente poderiam
conversar sobre suas questdes. O trabalho seria realizado com duas turmas
por dia, com encontros de 01 hora de duracdo, sendo dois professores
responsaveis por cada grupo. Outro momento proposto foi o de sessdes de
‘cinema” comentado, com filmes que abordassem a questdo dos
relacionamentos adolescentes, resgate de auto-estima, incentivo a novas
ideias, organizacdes de jovens e afins. ApOs cada exibicdo de filme seria



disponibilizado um espaco para questionamentos, opinides, debates, relatos. O
professor intermediaria essa conversa.

As acdes promovidas abaixo descritas foram desenvolvidas com estudantes
das turmas de 7° ano, com idade entre 13 e 14 anos, que segundo 0s
professores se apresentam imaturos e curiosos. Também correspondem as
turmas com maiores problemas disciplinares.

1° Encontro com meninas:
Responsaveis: Professora de Lingua Portuguesa e de Artes

A proposta foi de trabalhar a dindmica do barbante que constituia de ...

As meninas mostraram-se timidas inicialmente, mas bastou que uma tivesse
coragem de se manifestar para que as demais também o fizessem. Muitas
falaram de suas angustias em relacdo aos amores e paixdes nao
correspondidos, outras sobre a pressao que sofrem por seus namorados e
“ficantes” para manterem relacbes sexuais, outras abordaram as questbes
familiares, como se sentem excluidas, "invisiveis” dentro de casa. A emocao
“‘invadiu” o espaco, inclusive das professoras que ndo suportaram o sofrimento
relatado pelas alunas e ndo conseguiram conter as lagrimas, assim como suas
alunas.

A percepcédo da emergéncia de outros encontros fez com que um cronograma
fosse criado e desta vez as conversas girariam em torno de temas apontados
pelas estudantes. Foram eles:

= Amor e sexo

= O que devo conversar e como conversar com minha mae

» Gravidez

= Por que eu sou assim?

= O que 0s meninos pensam de nés

1° Encontro com meninos:
Responséavel : Professora de Ciéncias

A proposta foi realizar a “rodada de perguntas”, onde os meninos pudessem
escrever suas indagacOes sobre qualquer assunto. As perguntas eram
depositadas numa caixa e apos todos escreverem, a mesma circularia no
grupo enquanto a musica tocasse. Assim que a musica fosse pausada a
pessoa cuja caixa estivesse em maos faria a leitura da pergunta. Caso o
mesmo quisesse respondé-la poderia fazé-lo, caso contrario qualquer um o
poderia. No entanto, as perguntas foram respondidas basicamente pela
professora. As perguntas realizadas eram predominantemente sobre relacdo
sexual, masturbacao, ejaculacdo, doencas sexualmente transmissiveis , 0 que
as meninas querem deles, como fazer para “pegar’ uma menina.

Ao observar a “rodada de perguntas”, percebemos a principio certa timidez por
parte dos meninos, risos inicialmente contidos e por parte de outros muita



algazarra. No decorrer do bate-papo eles mostraram-se mais a vontade e
participaram efetivamente da proposta com opinides e questionamentos
enriquecendo bastante a atividade.

ApOs o término das questdes, solicitamos que eles fizessem uma avaliacdo da
atividade, o que sentiram, se gostaram ou nao, se foi util. Eles responderam
que foi esclarecedor e que tinham vergonha de falar “dessas coisas’,
principalmente com mulheres. No intervalo da aula eles comentavam com
outros meninos: “Estamos tendo aula de sexologia. A professora é igual
Psicdloga”.

12 Sessdo comentada de cinema

Responsavel: Professor de Lingua Estrangeira
Filme exibido: Escritores da Liberdade

O filme faz uma abordagem sobre os estudantes da periferia, a violéncia, os
conflitos familiares, o preconceito e o resgate da auto-estima. Sinopse em
anexo.

O professor que desenvolveu a atividade disse ter sido a primeira vez no ano
gue todos os alunos conseguiram permanecer o tempo todo na sala totalmente
interessados e envolvidos com um filme. Apds a exibicdo percebemos nos
comentarios feitos pelos alunos uma identificagdo com o0s personagens e
situacdes expostas no mesmo. Os estudantes falaram do preconceito, da
exclusdo dos grupos, da violéncia, das perdas familiares e de amigos por
violéncia e pelo trafico e alguns disseram que € “dificil um adulto acreditar tanto
neles” como a professora faz no filme.

Durante o bate-papo o professor realizou interven¢des tentando contextualizar
situacdes, solicitando que eles descrevessem como agiriam em situacdes
similares vividas pelos personagens e que eles dissessem 0 que sentiram
durante algumas cenas do filme. Sentimentos como raiva, tristeza, pena, 6dio,
alegria, euforia alternaram-se em algumas vezes sobre um mesmo ponto.

No decorrer das discussfes ndo era possivel caracterizar aquele grupo como
imaturo. Suas colocacdes eram carregada de saberes, muitas vezes ignorados
pelo mundo dos adultos. Falavam de suas vivéncias. Vivéncias essas que a
ainda ndo constam no “curriculo da escola”.

Outros encontros estdo agendados. A proposta de encontros quinzenais nao foi
possibilitada em decorréncia do calendario de avaliacdes e de outras atividades
demandadas pela escola. Até o término deste trabalho n&o ocorreram outros
encontros.



5.CONCLUSAO

Falar do 32 ciclo ainda constitui uma dificuldade. Na realidade referir-se aos
estudantes e professores de forma generalizada ndo constitui uma boa pratica.

No decorrer do trabalho € possivel perceber que muitas das nossas falhas
enquanto educadores estdo relacionadas a forma generalizada com que
tratamos os estudantes e seus questionamentos. Falta tempo para melhor
conhecé-los, ouvi-los e tentar entendé-los.

Percebemos que mesmo estando diariamente com esse estudante
adolescente, reproduzimos as impressdes e conceitos que a sociedade tem
deles e por muitas vezes ignoramos seus saberes e suas vivéncias. O
adolescente nos apresenta como um ser em busca de sua identidade, que
almeja encontrar seu espaco huma sociedade que o rotula como rebelde, sem
perspectiva e desprovido de valores. E fato também que nesse processo de
busca do seu espaco, ele utilize de formas socialmente ndo aceitaveis. Dai a
necessidade do dialogo e da orientacdo que eles buscam no adulto.

Retomando aos questionamentos iniciais: Quem séo os estudantes do 3° ciclo?
Podemos afirmar que os estudantes do 3° ciclo da E M Eloy Heraldo Lima, sao
meninos e meninas entre 12 e 16 anos, que gostam de estar na escola, veem
nela um espaco para fazer e cultivar amizades, adquirir o conhecimento
necessario para que tenham um futuro especial, imersos em duvidas e
guestionamentos, com grande necessidade de fala, cheios de ideias e ideais,
alegres, curiosos, criativos, que sofrem em casa, angustiados, que choram e
brigam por aquilo que caracterizam como amor, que falam muito, falam alto e
ao mesmo tempo, agitados (cheios de energia) e atualizados. E quem é o
professor que consegue “atingir” esse estudante? E aquele que esta aberto ao
dialogo , a escuta, que os trata com respeito e de acordo com a idade que eles
tem. Aquele que da aula com propriedade e autoridade, € paciente e os faz
compreender a matéria. E aquele que consegue vé-los como pessoas
individuais.

A proposta da criacdo do espaco de comunicacdo nao constitui um fim em si.
Ela representa uma tentativa de aproximar esse mundo paralelo e distante que
criamos dentro da escola. E necesséario ampliar as formas de atenuar os
problemas da escola e em conjunto torna-la menos excludente, e mais proxima
da realidade dos nossos estudantes.

As acdes efetivadas muito contribuiram para a reflexdo sobre nossas praticas e
nosso papel enquanto educadores. Ainda é um numero pequeno de
educadores dispostos a realizar esse tipo de intervengdo, mas é importante
ressaltar que os dispostos ja estdo fazendo muita diferenca na vida dos
estudantes e certamente em suas vidas também.
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ANEXOS



Pesquisa quantitativa realizada com estudantes do 3° ciclo da Escola Municipal
Eloy Heraldo Lima.

Total de participantes: 182 estudantes entre 12 e 15 anos.
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GRAFICO 2

Familias participantes da vida escolar

Considerou-se como participacao as familias que comparecem a escola, cujos
responsaveis conversam com eles sobre conteudos, atividades escolares, ou
verificam os cadernos.
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GRAFICO 3

Utilidade do que é ensinado na escola

Esse gquestionamento referia-se a importancia dedicada por eles ao que €
ensinado na escola. Sua aplicabilidade no dia-a-dia, utilidade fora do espaco
escolar.
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GRAFICO 4

Gostam de estar na escola
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GRAFICO 5

Perspectivas em relacdo ao futuro, apontando a escola como caminho
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DINAMICA DO BARBANTE OU DA “TEIA DE ARANHA”

Os participantes ficam em pé, formando um circulo. Entregar a um deles um
novelo de barbante, e entdo este comega a apresentar suas carcateristicas e
seus sonhos . Apds a apresentacao, ele amarra a ponta do barbante no dedo e
arremessa o0 rolo para outro colega, que também devera expressar seus
sonhos e caracteristicas. Amarrara a linha no dedo e arremessara o novelo
novamente. Esse processo se repete até que todos os presentes tenham
apresentado seus ideais, e estejam interligados por uma espécie de “teia de
aranha”. Ao final das apresentagbes o coordenador do grupo solicita aos
presentes que comentem o que os colegas disseram, e 0 que sentiram em
relagao a “teia” que se formou com o barbante.

Sinopse do filme : ESCRITORES DA LIBERDADE

Escritores da liberdade € uma instigante historia de garotos pobres, criados no
meio de tiroteios e agressividade, e a professora que oferece o que eles mais
precisam: uma voz prépria. Quando vai parar numa escola corrompida pela
violéncia e tensao racial, a professora Erin Gruwell combate um sistema
deficiente, lutando para que a sala de aula faca a diferengca na vida dos
estudantes. Agora, contando suas proéprias historias, e ouvindo as dos outros,
uma turma de adolescentes supostamente indomaveis vai descobrir o poder da
tolerancia, recuperar suas vidas desfeitas e mudar seu mundo.



