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A psicanalise do ato de ler e aprender (...)vé nos erros de
leitura, nos bloqueios, nas inversdes de letras ou palavras e
em outras dificuldades deste género uma intencéo inteligente
no ato de ler, que pode ocorrer tanto na leitura do principiante
como na do leitor amadurecido. Entretanto, a pedagogia
tradicional, teimosamente, continua vendo nesses erros e
distorcbes uma falta de inteligéncia do leitor e, quando mais
indulgente, incapacidade e falta de habilidade.

(BETTELHEIM & ZELAN, P. 05, 1984)



RESUMO

O presente estudo esta contextualizado na Escola Municipal Nossa Senhora
do Amparo, localizada na Regional Noroeste de Belo Horizonte. Trata-se de um
Plano de Acéo destinado a uma crianca de 12 anos, que frequenta o 6° ano do
Ensino Fundamental (de 9 anos), no turno da manha.

Esta proposta se justifica pela necessidade de reflexdo continua sobre a
pratica educativa, principalmente por parte dos professores, acerca das
particularidades do aluno,também de ampliacédo das possibilidades de aprendizagem
de alunos com dificuldade de aprendizagem no processo da leitura.

Objetivou-se com este plano uma intervencao individualizada e especifica
junto ao aprendiz em questdo, considerando suas particularidades, seu modo
proprio de aprender.

Os pressupostos tedricos que sustentam as reflexdes se inserem na
Psicanalise da Educacado ja que os diagnosticos neuroldgicos e psiquiatricos, bem
como o tratamento por eles indicado, ndo surtiram efeito na pratica.

A escolha da metodologia e do material didaticos e insere nas vertentes
construtivista e sociointeracionista, com énfase nas hipéteses psicogenéticas do
processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita.

A proposta desenvolvida pretende oferecer subsidios para a reflexdo acerca
do ensino e aprendizagem na escola, apontando possiveis causas da nao
aprendizagem, longe daqueles diagndsticos que a tratam como fruto de algum
distlrbio, deficiéncia ou transtorno. E necessario buscar no aluno, enquanto sujeito
do processo, as verdadeiras causas. A crianca ndo pode mais ser o objeto de
estudo, no qual se busca o diagnéstico de sua deficiéncia sem reconhecer seu
direito a voz. Nessa linha de reflexdo, é preciso buscar uma intervencdo mais

efetiva.

Palavras-chave: aquisicdo base alfabética — psicanalise da educacdo — inibicdo

intelectual



ABSTRACT

The study is contextualized in the Municipal School Nossa Senhora do
Amparo, located in Northwest Region of Belo Horizonte. This is an Action Plan aimed
at a 12 years old, who attends the 6th grade of elementary school (9 years), in the
morning.

This proposal is justified by the need to continue reflection on educational
practice, especially by teachers, about the particularities of the student, also from
expansion of learning opportunities for students with learning difficulties in the
process of reading.

The objective of this plan an individualized and specific assistance with the
student in question, considering his peculiarities, its own way of learning.

The theoretical assumptions that underpin the reflections fall in the
Psychoanalysis of Education as the neurological and psychiatric diagnoses, and
treatment given by them, had no effect in practice.

The choice of methodology and teaching material falls on the slopes
constructivist and social interaction, with emphasis on hypotheses psychogenetic the
acquisition of reading and writing.

The proposal developed plans to offer subsidies for a reflection about teaching
and learning in school, pointing out possible causes of non-learning, away from those
who treat diagnosis as the result of some disturbance, disability or disorder. It is
necessary to seek the student as the subject of the case, the real causes. The child
can no longer be the object of study in which the search for the diagnosis of their
disability without recognizing their right to voice. In this line of thought, we must find

more effective intervention.

Keywords: acquisition based on alphabetical - psychoanalysis of education -

intellectual inhibition
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1. INTRODUCAO

Muitos sdo os desafios da pratica educativa na Escola Publica atual. Lidamos
com alunos no dia-a-dia escolar que, apesar das diversas reflexdes, estudos e
leituras, metodologias, acompanhamento diferenciado, ndo conseguem aprender.

Cabe ao professor buscar e aprofundar no estudo dos processos de ensino-
aprendizagem. Muitas sdo suas duvidas e angustias: “O que se deve mudar?”; “O
que ainda néao foi percebido no aluno que prejudica sua aprendizagem?”; “Como
motiva-lo e ‘alcanca-lo’?”; “Como proporcionar a ele uma educacgao efetivamente de
qualidade?”; “O que é ineficaz na pratica com tais alunos?”; “Como atender a esse
aluno que até 15 anos atras era excluido das nossas escolas através das nossas
formas rigidas de metodologia e avaliagao?”; “Como lidar com esse aluno que
sempre foi um desafio para a escola?”.

Essas e outras questdes permeiam a reflexdo sobre a prética.

Muito se diz da qualidade da educacao de hoje em relacdo a anos atras. Mas
muitos ndo levam em conta que esse aluno que, de direito, tem acesso a escola
hoje, era massacrado pela escola de antes. De tanto ser reprovado, desistia da
escola. Desistia porque na realidade era “expulso”, excluido pelo sistema instaurado.
A escola o discriminava e o condenava ao fracasso, a repeténcia e a evasao. Isso,
sem mencionar aqueles que nem chegavam a matricular-se nela. Direito negado.

Agora, esse direito ndo pode continuar a ser negado dentro dos muros da
escola. Quando esse aluno nao é entendido, compreendido, diagnosticado, quando
ndo se sabe lidar com ele, entendé-lo e atender as suas particularidades o direito
continua sendo negado.

Mas ha algo em uma pequena parte desses alunos que fazem parte da
clientela da escola que o professor ndo conhece. Isso porque h& criancas que,
apesar de terem anos de escolaridade, fazerem parte de projetos especificos, terem
acompanhamento individualizado, ndo séo alfabetizados.

Diante de tal constatagdo, poder-se-ia investigar varias hipéteses, dentre

outras:

. a falta de apoio e acompanhamento familiar;

. a influéncia de algum disturbio ou dificuldade de aprendizagem,;
. o professor ndo sabe motivar o aluno;



. a metodologia ndo alcanca o objetivo proposto, pois seria inadequada e as
atividades séo desinteressantes;

. a dificuldade do professor em atender ao particular do aluno, devido ao
numero de criancas atendidas em sala.

Apesar de haver inUmeras faces para a investigacdo do problema, o presente
trabalho buscara entender o modo particular de alguns alunos aprenderem, a partir
do entendimento da Psicanalise em confronto com os laudos e relatérios médicos do
aluno selecionado.

Ou seja, ha relatorios de acordo com a concep¢do de varios estudos e
vertentes diferentes. Mas, a partir de tudo isso, o que houve de avanco concreto na
situacdo do aluno na escola? Nenhum em quatro anos, desde que 0s primeiros
relatorios comecaram a chegar.

Esta ai a necessidade do presente estudo.
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2. JUSTIFICATIVA

A Escola enfrenta atualmente, dentre outros, um grande desafio: a néao

aprendizagem de alunos com dois anos ou mais de escolarizacao.
Ha, em muitas escolas, alunos regularmente matriculados, presentes nas aulas e
que, ainda assim, ndo dominam a base alfabética. Muitos chegam ao 3° Ciclo sem
saber ler apesar dos anos de escolarizagdo e de frequentarem projetos especificos
realizados pela escola.

Muitas acfes ja sdo realizadas na escola, inclusive o Projeto de Intervencao
Pedagdgica (PIP), politica da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Belo
Horizonte, que conta com professores alfabetizadores estudiosos e com anos de
experiéncia, em sua maioria. Tais acBes vém surtindo grande efeito na
aprendizagem da grande maioria das criancas com defasagem. Mas, ainda assim,
h& um pequeno nimero de alunos que o projeto ndo consegue atingir e solucionar o
problema.

Diante de tal fato, € necessario investigar quais possiveis causas que
impedem e influenciam o dominio da base alfabética pelo individuo. A partir de tais
informacdes, serda necessario que sejam identificadas quais as particularidades
desse aluno e quais as estratégias mais eficazes para se trabalhar, em sala de aula,
em busca de um Plano de Acéo eficaz na pratica.

O presente estudo ndo vai se ater as consideracdes da relacdo entre
alfabetizacao e letramento por ser de natureza diferente do objetivo da investigagao.
Atualmente, a escola se preocupa e muito em nao dissociar alfabetizacdo de
letramento j& que busca trabalhar diversos portadores de textos, socialmente usados
no dia-a-dia a fim de ampliar o poder de leitura e interpretacdo do aluno, bem como
sua instrumentalizacao.

N&o serdo abordados também os aspectos da habilidade metalinguistica
relacionada a consciéncia sintatica, o desenvolvimento lexical e a aquisicdo de
regras ortograficas. Isso porque o estudo de caso aqui apresentado se encontra bem
no inicio do processo da alfabetizacdo, pois o aluno ndo conhece o grafema, os
simbolos graficos, as letras. Embora saiba dizer o alfabeto e saiba os sons da

maioria das letras, ndo consegue corresponder com a sua representacao grafica.
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Embora se tenha consciéncia da importancia dos aspectos citados acima para
a aquisicdo e o aprimoramento do uso da lingua através da leitura e escrita, a
abordagem se dara a partir da etapa na qual o aluno se insere, buscando resolver e
promover a apreensdo necessaria ao desenvolvimento das outras habilidades.

Serdo citados alguns diagnosticos médicos acerca de transtornos e déficits,
mas o presente trabalho tem o objetivo de buscar outras concepc¢des que apontem a

possibilidade de desenvolvimento por outros caminhos.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Identificar, por meio de leituras, entrevistas, analises e observacdes, quais
dificuldades de aprendizagem influenciam na alfabetizacdo de algumas criancas e,
em contrapartida, o que a Psicanalise tem a dizer sobre a questdo. A partir dai,
construir um plano de acédo que possa minimizar os resultados da nao alfabetizacéo

apresentados na escola.

3.2 Objetivos Especificos

+ levantar as dificuldades mais presentes em alunos que participam do PIP
(Projeto de Intervencdo Pedagdgica) em Lingua Portuguesa e que nao
tiveram tais dificuldades alteradas pelas intervencfes propostas, na Escola

Municipal Nossa Senhora do Amparo de Belo Horizonte;

+ fazer um estudo de caso envolvendo um aluno de 12 anos, do 6° ano, cujas
dificuldades persistem, mesmo apés sua participacdo no PIP (Projeto de

Intervencéo Pedagogica) e em outros projetos.

« construir um contraponto entre as teorias pedagdgicas, psicanaliticas e
neurocientificas a fim de discutir a atual banalizacdo do diagnéstico de

déficits, transtornos e dificuldades, bem como sua generalizacao;

+ perceber as consequéncias do diagnéstico de déficits, transtornos e
dificuldades no trabalho com o aluno dentro da escola, do ponto de vista

tanto do aluno quanto também do professor.
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA E AS
ESPECIFICIDADES DE UM ALUNO DO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 A Instituicdo de ensino, seus profissionais, a metodologia, os alunos

A Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo situa-se no Bairro Parque
Riachuelo, Regido Noroeste de BH. Foi fundada no dia 25 de margo de 1971. O
nome foi em homenagem a Associacdo Comunitaria Nossa Senhora do Amparo
(ACNOSSA) que doou o terreno e reivindicou a constru¢cdo do prédio escolar. A
escola atende 1° e 2° Ciclos (1° ao 6° ano), e, a partir de 1990, atende adolescentes
e adultos da comunidade, no noturno, no Ensino Regular de Supléncia, atualmente
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) — Ensino Fundamental. Além disso, a escola
participa dos Projetos Escola Integrada (desde 2009) e Escola Aberta (desde 2006).

O prédio conta com 8 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de informética, sala
de direcdo, mecanografia, dos professores, da coordenacdo, dos funcionarios,
secretaria, cantina, patio coberto com tablado para apresentacbes (o qual foi
fechado com divisérias para abrigar duas salas do PIP Lingua Portuguesa desde
2009), quadra, um patio com arquibancadas lembrando o formato de uma arena,
parquinho.

Ao todo funcionam regularmente 22 turmas. Além disso, é Escola Nucleo da
Unidade Municipal de Educacéo Infantil — UMEI — Séo Vicente, localizada no bairro
Padre Eustaquio, com atendimento a criancas de 4 meses a 5 anos e 8 meses.

A Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo sempre se pautou em acdes com o
objetivo de promover a inclusédo social dentro dos seus muros, bem como a relagéao
com a comunidade.

Os alunos com ritmos diferentes de aprendizagens, sempre tiveram um
atendimento especial através dos projetos desenvolvidos:

v PROIN e PROEX (2003 a 2007) — alunos com dificuldades eram reagrupados

atendidos no turno de estudo a partir da redistribuicdo dos professores entre os trés
turnos — conforme orientacdo da entdo Secretaria Municipal de Educacdo, Maria do

Pilar Lacerda, foram retirados da EJA dois professores, um para cada turno diurno, a
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fim de viabilizar a organizacédo do projeto. Até essa época, a EJA tinha 1.5 professor
por turma como o diurno.

v HORA ZERO - (2003 a 2008) - na primeira hora do turno (entrada) os alunos séo

reagrupados por caracteristicas proprias, as salas ficam com grupos diferentes da
turma de origem, todos os dias por uma hora.

v PIP (Projeto de Intervencdo Pedagdgica) — (desde 2009) —o projeto conta com

quatro professores extras, dois deles trabalhando Alfabetizacdo e Letramento e os
outros dois trabalham Matematica. Cada um trabalha com quatro grupos de 10 a 12
alunos selecionados a partir de seu rendimento escolar e critérios da professora
referéncia da turma. O atendimento em Lingua Portuguesa acontece geralmente
fora do turno regular de aula, sendo que a maioria desses alunos faz parte da Escola
Integrada. A Matematica é oferecida dentro do turno regular de aula.

Os alunos do Projeto Escola Integrada fica um turno a mais na escola: de
8:00 as 13h para os alunos que estudam na escola regular de 13:00 as 17:30; de
11:30 as 16:00 para os alunos que ficam na escola regular de 07:00 as 11:30. Séo
oferecidas varias oficinas como Arte e Pintura, Danca e Musica; Informatica;
Recreacédo e Futebol, etc. Dentre elas, o PIP de Lingua Portuguesa.

Além destes projetos aconteceram outras reorganizacdes das turmas em
oficinas financiadas pela verba do PAP (Projeto de Acdo Pedagdgica).

Com relacao aos alunos com deficiéncia, a escola, apesar de ndo contar com
todos o0s recursos materiais que se julgam necessarios para atendé-los, séo
acolhidos quando h& a procura. Em 2006, por exemplo, a escola atendia a nove
criancas, sem nenhuma previsdo de acessibilidade (elevadores, rampas, banheiros
adaptados, etc.). Hoje a escola foi parcialmente reformada, tem rampas, um
elevador (que nado funciona desde o ano passado por falta de manutencao). Apesar
disso, ndo é ainda o recomendavel pela legislacao.

A Escola aguarda uma mudanca mais radical em sua parte fisica através da
obra aprovada no Or¢gamento Participativo de 2008.

O coletivo de professores da EMNSA sempre busca formacdo e cursos de
capacitacdo a fim de que possa refletir e aperfeicoar sua pratica, buscando
constantemente ampliar a construcdo de conhecimentos e oferecer novas
experiéncias aos alunos.

No cotidiano, as questdes disciplinares tém sido resolvidas com a participagédo
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das professoras regentes, coordenacédo e direcdo da escola e, em casos mais
graves, com a presenca dos pais e, eventualmente, com a participacdo do
colegiado.

Ha casos que a familia é convocada a fim de esclarecer e conhecer mais a
fundo o histoérico da crianca, podendo ser apontados alguns caminhos para uma
possivel solucdo do problema: pedido de diagnéstico ou avaliacdo médica e

psicoldgica; se for o caso, encaminhamento ao Conselho Tutelar e outros.

4.2 A Constituicédo dos Ciclos de Formacao

Quando se comecou a discutir a Escola Plural, instaurando o Ensino
Fundamental de nove anos, um dos grandes “nés” do trabalho era “ciclos de
formacgao”, pois houve muita dificuldade para entender o que seriam os “Ciclos de
Idade de Formacao” e por mais que se quisesse e tentasse, o trabalho realizado era
“seriado” até entao.

Aos poucos, a questado ficou bem mais clara: O aluno possui trés anos para
desenvolver habilidades, capacidades na construcdo de seu conhecimento,
previstas para cada Ciclo de ldade de Formacdo, segundo as Proposicdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte (discutidas e lancadas
em 2007).

E, caso ndo conseguir o dominio das habilidades e capacidades, o aluno

pode ficar no ciclo por mais um ano ao final do ciclo. Isso desde que a retencdo néo
seja por motivo de falta de frequéncia as aulas. Se o aluno tiver mais de 50 faltas no
ano letivo, ele permanece naquele ano quantas vezes o fato acontecer.
Desde 2009, o critério principal para que o aluno de 1° ciclo seja promovido ao 2°
Ciclo é estar alfabetizado. Do contrario, esse aluno fica no ciclo e continua
participando do PIP e outros projetos que a escola promover para sanar suas
dificuldades.

Sendo assim, muitos foram o0s avancos nas discussfes com relacdo a
progressdo, refletindo-se sobre a diferenca entre progressdo automatica e
continuada, sendo esta Ultima o objetivo dos ciclos de idade de formagao.

Desde 2009, Belo Horizonte participa do Programa Metas e Resultados. Ele
consiste em um modelo de gestdo que implantou uma avaliagdo permanente dos
resultados de projetos, programas e das politicas publicas vigentes. As 12 Areas de

Resultados definidas fazem parte do Plano de Governo do atual Prefeito Marcio
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Lacerda: saude, educagdo, mobilidade, seguranca, crescimento e desenvolvimento,
modernidade, vilas vivas, sustentabilidade, cultura, integracdo metropolitana, cidade
de todos e cidade compartilhada.

Pensando na melhor forma de atendimento ao aluno, aliada ao entrosamento
dos dois ciclos de formacdo que compdem a escola, foi decidido e aprovado em
Assembleia Escolar, desde 2003, a oferta dos dois ciclos em cada turno diurno da
escola.

Entende-se que esta organizacdo favoreceu a constituicdo dos ciclos de
formacao e a definicdo dos objetivos de cada ciclo.

Os projetos desenvolvidos nos ciclos sao de interesse dos alunos e buscam
contextualizar a aprendizagem. As propostas pedagdgicas sao construidas com o
fim de atender as criancas em suas necessidades, respeitando as diferencas e
buscando reduzir o fracasso escolar. O planejamento do grupo de professores se
baseia nas Proposi¢cdes Curriculares da PBH, buscando o desenvolvimento de
habilidades e capacidades referentes a cada ciclo.

E importante ressaltar que houve muitos avancos nesta area ja que até a
década de 90, a énfase no processo educacional era dada aos conteudos e eram
eles que determinavam a progressao do aluno.

Com relacdo a EJA é conveniente esclarecer que o trabalho realizado se
baseia na proposta especifica desta modalidade e ndo nos Ciclos de Idade
deformacéo.

A Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo busca também ser um espaco
aberto a comunidade, que participa de Assembleias, Reunibes de Pais, Mostras
Culturais, Colegiado, Conselho Fiscal da Caixa Escolar, Festa junina, Festa da
Familia, Pascoa, etc.

Além disso, ha o projeto Escola Aberta que atende a comunidade nos finais
de semana, com horarios alternativos oferecendo jogos, dancga, teatro, informatica,
artesanato e sempre recebeu um namero significativo de frequentadores, desde seu

inicio, em 2006.
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4.3 Registro e analise do desempenho do aluno que estd ha anos em processo
de intervencao Pedagdgica para a aquisicao da base alfabética

A Escola enfrenta atualmente, dentre outros, um grande desafio: a néao
aprendizagem de alunos com dois anos ou mais de escolarizacao.

Ha em muitas escolas, alunos regularmente matriculados, presentes nas
aulas e que, ainda assim ndo dominam a base alfabética. Muitos chegam ao 3° Ciclo
sem saber ler apesar dos anos de escolarizacdo e de frequentarem projetos
especificos realizados pela escola.

Muitas a¢fes ja séo realizadas na escola, inclusive o Projeto de Intervencao
Pedagdgica (PIP), politica da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Belo
Horizonte, que conta com professores alfabetizadores estudiosos e com anos de
experiéncia, em sua maioria. Tais acbes vém surtindo grande efeito na
aprendizagem da maioria das criancas com defasagem. Mas, ainda assim, ha um
namero de alunos que o projeto ndo consegue atingir e solucionar o problema.

Diante de tal fato, muitas vezes, s&o investigados quais “disturbios”,
“transtornos” ou “dificuldades” de aprendizagem impedem e influenciam no dominio
da base alfabética pelo individuo. A partir de tais informacfes, nem sempre sao
identificadas quais as particularidades desse aluno e quais as estratégias mais
eficazes para se trabalhar, em sala de aula, com esses possiveis distarbios,
déficits... transtornos.

Tais diagndsticos aprisionam o aluno e o impedem de progredir. O professor
acredita na sabedoria incontestavel da Ciéncia ao explicar o que ele ndo consegue
entender e lidar no seu cotidiano. O diagnostico € como se fosse uma espécie de
autorizagdo para “lavar as méaos” ja que, dai por diante, entende-se que o que a
crianca apreender serd dentro das limitacdes dela, ndo ha muito o que fazer. O
diagnéstico traz ao professor a resposta a sua angustia, mas ao mesmo tempo poda
a possibilidade do trabalho com a crianca.

Depois de algumas analises, foi selecionado um aluno para um estudo de
caso. O aluno Rodrigo (nome ficticio), nascido em 28/10/1999, estuda na escola
desde 08/11/2006, matriculado no 1° ano do Ensino Fundamental, transferido de
uma escola estadual.

A crianga mora com 0s pais e diz ser muito feliz. Ele tem outros irmé&os mais

velhos, de outros relacionamentos do pai. Tem boas condi¢des financeiras e conta
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com o acompanhamento e participagcdo da mae na escola e em casa. Quando néo
esta na escola gosta de jogar videogame. O pai é chaveiro e a mae € bordadeira de
vestidos de festa.

Atualmente tem 12 anos, frequenta o 6° ano, reconhece poucas letras, nao
reconhece as silabas e disse saber os numerais de 1 a 100, com dificuldade. Ele diz
que tem dificuldade de memorizar as letras e o que foi trabalhado pela professora.
Fato confirmado por ela.

O aluno participa de projeto de atendimento de pequenos grupos ha anos
(desde 2007). A partir de 2009, passou a frequentar o PIP (Projeto de Intervencao
Pedagogica). O PIP ou Reforco Escolar faz parte do Programa Metas e Resultados
da PBH.

Em sala de aula com seus pares e nas aulas do PIP, o aluno ndo demonstra
interesse em participar das atividades propostas e, muitas vezes parece se desligar
da realidade, envolvido em seus pensamentos.

A familia sempre buscou ajuda de profissionais de outras areas, mas se sente
muito insatisfeita com a escola porque acha que ela ndo da conta de ensinar a
crianca. A escola e seus profissionais sdo incompetentes, segundo a mae. Muitas
vezes, ela disse que iria transferi-lo. A mée disse n&o buscar instancias superiores
por ndo ter tempo, pois afirma que a escola foi muito negligente com seu filho ja que
nao promoveu atendimento individual desde o inicio, ndo trabalhando a partir da
demanda que ele apresenta. Ela é bastante questionadora em relacdo ao trabalho
da escola, bem como as indicac6es médicas.

A mae é bastante participativa na escola, sempre esteve presente quando
solicitada. Além disso, levou Rodrigo a todos os profissionais solicitados pela equipe
pedagogica bem como da area médica. Ela disse que essa questdo do filho a
incomoda muito e diz ndo saber o que fazer mais. Sobre essa questao do filho n&o
alfabetizado disse “eu n&o aguento mais...”.

Em 2008, a familia levou a escola um relatério do Hospital de Olhos Dr.
Ricardo Guimaraes que informa que a crianca apresenta uma disfuncéo perceptual e
dificuldade no processamento visual, sugerindo o uso de overlay para correcédo de
tal disfuncdo. Apesar dessa indicagdo, o relatério cita a necessidade de apoio
interdisciplinar de pedagogos, psicopedagogos, fonoaudiélogos, terapeutas
ocupacionais, psicologos e demais profissionais necessarios para contribuirem com

0 sucesso académico de tal paciente.
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Em 2009, a familia apresentou a escola um relatério de atendimento na

FUMEC, o que foi solicitado por neurologista. Nessa avaliacdo, foram aplicados

varios testes:

R2 (com o objetivo de avaliar o raciocinio ndo verbal); EAC — IJ (com o
objetivo de identificar o nivel de autoconceito em relacdo a escola,
familia, pessoal e ambiente social); matrizes coloridas de Raven (com o
objetivo de avaliar o desenvolvimento intelectual); D-2 Atencéo
concentrada (com o objetivo de avaliar a concentracdo na execucao de
tarefas); TIG-NV (com o objetivo de avaliar os diferentes tipos de
raciocinio); WISC — Il (com o objetivo de avaliar a inteligéncia). O
relatorio desses testes apresentado sugere Déficit de Atengdo e
Dislexia.

A coordenadora do turno da manha e a diretora disseram que uma estudante

de Psicologia da FUMEC esteve na escola no ano passado, 2011, mas abordou o

assunto de uma forma desrespeitosa em relacdo ao trabalho pedagdgico realizado

com ele até entdo. Disse que iria alfabetizd-lo j& que a escola ndo teve a

competéncia de fazé-lo. Rodrigo é acompanhado por ela semanalmente, ha dois

anos e meio, em sessdes que também trabalham a parte fonoldgica, jA que a

estudante ja tem formacdo em Fonoaudiologia.

Em 2010, o Hospital de Olhos Dr. Ricardo Guimarades fez um relatério médico

a pedido da méae, dizendo que Rodrigo estava em avaliagcdo e acompanhamento

para diagnostico de Disturbios Visuais. Além do exame oftalmolégico convencional,

foram feitos testes de visdo funcional. Foi visto que necessita de uma pequena

correcdo pela hipermetropia.

Os resultados obtidos sugerem:

desajuste sensorial a variagdo da luminosidade ambiental espectral e
reducdo do campo visual dindmico com possivel comprometimento dos
estimulos elétricos sensoriais gerados a partir da fototransdugcdo e
modulacdo neuro-retinianas produzindo alteragBes no processamento
visuespacial e temporal causando além de fotossensibilidade, distor¢des
perceptuais a leitura descritas como “borramento”, pseudoescotomas
dindmicos, dificuldades com contrastes e cefaleia/enxaquecas a
manutencéo de atencéo e esforc¢os visuais prolongados.

Na avaliagéo realizada

(...)para deteccdo de Distor¢cbes Visuais pela Metodologia Irlen foi
detectado dificuldades visuoperceptuais em grau severo para dificuldades
e desconforto com leitura, que lhe acarreta dificuldades de percepcao a
leitura descrita como distor¢ées do tipo borramento. (Relatério Médico,
22/09/2010)
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Em 2011, a escola recebeu novamente da familia, do Hospital de Olhos Dr.
Ricardo Guimardes, um relatério, assinado por uma Psicopedagoga e uma
Fonoaudiologa confirmando o de 2008 e novamente sugerindo o uso de 6culos para
correcdo da disfuncado ja relatada. Varias foram as sugestdes dadas a escola no
intuito de orientar o trabalho com o aluno, tais como: adequacgéo da metodologia,
dos objetivos e conteudos; flexibilizacdo dos processos de avaliagdo, inclusive
permiti-la oralmente; uso de linguagem clara e direta, com comandos através de
frases curtas; ampliacdo do tempo para realizacdo das tarefas; provas orais e mais
curtas, aplicadas em outro ambiente da escola que ndo seja a sala de aula; colocar
o aluno em uma mesa préxima a mesa do professor para que este possa monitorar
melhor o trabalho; evitar pedir que o aluno leia perante 0s colegas; exercicios
escritos com letras simples e espacamento duplo; ndo penalizar erros de ortografia;
evitar comentarios negativos sobre seu insucesso. A familia também foram dadas
orientacdes: valorizar seus aspectos positivos, seus talentos; encoraja-lo a ter algum
hobbie; estimular suas iniciativas; ajuda-lo a ser organizado; dar continuidade aos
tratamentos terapéuticos e psicoterapéuticos; trata-lo como capaz de vencer suas
dificuldades; estimular seu pensamento; reconhecer a parceria entre e escola e
familia.

Além disso, € citado no relatério que um trabalho multidisciplinar possa
contribuir para o seu sucesso escolar e social. O uso de 6culos com filtros espectrais
foram indicados em uso integral. O aluno passou a usa-lo a partir do 2° semestre de
2011. Em 2012, tem usado em alguns momentos durante a aula, quando as
professoras cobram.

Também em 2011, a escola recebeu o relatério de atendimento da AME
(Associacao ao Menor e Especializada). Conforme Relatério Evolutivo da instituicéo,
a fonoaudidloga coloca que a crianga “demonstra muito desinteresse nas atividades
pedagdgicas, ndo aceita ordens e nao executa as tarefas escolares e alcancou um
baixissimo rendimento”. Durante os atendimentos, o relatério diz que Roberto se
mostra “voluntarioso e ansioso”, mas nao especifica tal comportamento. Segundo o
relatorio da psicologa, Roberto interage com os colegas, mas demonstra dificuldade
na organizacao e realizacdo de brincadeiras e jogos. Além disso, a criangca mostra-
se desmotivada ao relatar as questbes escolares. Desde o inicio do tratamento
multidisciplinar, segundo a psicéloga, houve pouco avango no desenvolvimento

global.
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A pedagoga da instituicdo relatou que houve pouco progresso em relacdo a
formacao de frases pequenas e de palavras simples, afirmando que Roberto ndo Ié
e conhece poucas letras, mas nao forma outras silabas e nem palavras. Em relacao
a matematica, fazia algumas operacdes envolvendo 0s numerais 2 e 3.

Além disso, o relatério diz que a crianga ndo é frequente aos atendimentos e
que a mde demonstra muita resisténcia ao tratamento naquela instituicdo, dizendo
que vai tira-lo daquela clinica.

Na escola, a crianca participa normalmente das aulas de Educacéao fisica,
apresentando interesse pelas atividades. Nos recreios, brinca e participa, juntamente
com todos. Nao demonstra baixa autoestima.

Interage bem com seus colegas e demonstra gostar de frequentar a escola.

Segundo a mée, atualmente, a crianca faz tratamento semanal com
psicologo, psicopedagogo e mensal com psiquiatra. Faz uso de Ritalina20,0 mg, ja
tendo indicacdo de 30,0 mg, mas que nao foi comprado porque, segundo a mae, €
muito caro e ndo conseguiu pelo SUS.

Em entrevista com a Acompanhante de Inclusdo da SMED que monitorava a
escola, em 2006/2007/2008, muitos foram os pontos colocados, como os citados
acima. Houve o diagndstico de Sindrome de Irlen e sugere Dislexia. Ela ressaltou
que h& casos de Dislexia em que a pessoa hdo consegue ser alfabetizada e talvez
nunca seja.

Em sala, o aluno senta proximo a mesa da professora, gosta de se colocar de
lado de forma que vé todos os colegas da sala. Brinca e conversa demais, mas ha
momentos que copia tudo com boa letra, legivel e com raros erros ortograficos. Ele
disse que copia devagar, dependendo do ritmo da aula, ele ndo consegue copiar
tudo. E se o quadro estiver “cheio”, como diz ele, “ai que eu nao copio mesmo, da
preguica”. Quando indagado se copia letra por letra, o aluno disse que olha para a
palavra... e a reproduz no caderno.

Roberto diz ter muita vontade de aprender a ler, mas ndo consegue. Ele
contou que ndo consegue memorizar as letras, nem silabas, nem palavras. Ainda
deu um exemplo “se vocé me ensinar aqui uma letra agora, eu sei e vou saber
repetir, mas se passarem dois minutos e vocé me perguntar de novo sobre aquela
letra, eu ja esqueci”. Quando foi indagado sobre o porqué de tal situacéo, ele diz ndo

saber, ndo entender o porqué.
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Sobre o que ele pensa de tal situacao, ele diz “eu s6 sei que se eu nao
conseguir aprender a ler até os 14 anos, eu vou estar ferrando com a minha vida”.
Ele justifica que com 14 anos ja ndo sera mais crianca.

Rodrigo disse ndo se sentir constrangido com a situacdo nem perante 0s
colegas, pois eles até tentam ajuda-lo. Da mesma forma ele enxerga a méae, diz que
ela tenta ajuda-lo o tempo todo. Quando indagado se ele acha que a mae € meio
ansiosa sobre seu aprendizado ele diz “ela s6 quer me ajudar”.

A mae ja teve e tem sérias discussdes na escola, pois ela culpa o tempo todo
seus profissionais pelos insucessos do filho. Ameaca em tird-lo da escola, mas
nunca o fez de fato. Por outro lado, se mostra uma pessoa acessivel ao dialogo
quando é chamada para reuniées. Ao longo desses anos, buscou todos o0s
tratamentos encaminhados. Ela diz que o pai acompanha todo o processo, s6 néo
comparece a escola por causa do trabalho.

Recentemente, ela esteve conversando com a Direcéo da escola dizendo que
ela fez tudo que pediram a ela, a escola é que “esta devendo”.

As professoras, tanto no PIP quanto na sala da turma do 6° ano, sentem
muita dificuldade em trabalhar com Rodrigo, pois ele € inquieto, raramente se
concentra, ndo faz as atividades na maioria das vezes e, quando as executa,
somente copia de um colega ou do quadro. Além disso, a professora do PIP de
Lingua Portuguesa disse que ele sempre a desafia, ndo aceita sua autoridade
enquanto professora. Segundo ela, ele tem dito “Anda, me ensina. Vocé ndo me
ensina...” Essa professora o acompanha desde 2009.

Num dos encontros com Roberto, através das atividades para diagndstico do
gue ele conhece, pbde-se perceber que o aluno conhece o “nome” de todas as letras
e seu som correspondente. Mas ele ndo sabe e ndo memorizou ainda os simbolos
graficos das consoantes. Ele sabe escrever todas as vogais e sabe o som que cada
uma faz. Confunde g-d-b-p. Além isso, sabe diferenciar letras de numerais e figuras.

Usa o celular com facilidade. Para salvar o nome de alguém, ele precisa que
mostre as letras, mas o numeral, ele o registra sem ajuda, desde que seja dito
pausadamente. Se o numero for dito por inteiro, ou 0s quatro primeiros niameros de
uma vez, ele se confunde e ndo consegue registrar.

Em relacdo a Matematica, ele conhece as quantidades e sabe relaciona-las
aos numerais. Disse conhecer os numerais até 100, mas foi comprovado que

conhece as classes dos milhares e dos milhdes. Foi perguntado porque ele diz que
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sabe s6 até 100 se ele sabe mais. Ele disse que é porque se mandar contar até os
nameros maiores ele ndo vai saber, mas que até 100, ele sabe.

Faz calculos mentais a partir de uma situacdo-problema ou operacdo. Mas
guando indagado sobre o processo mental usado, ele ndo sabe explicar.

Segundo Salles & Parente (2009), “a aprendizagem da lingua escrita € uma
ferramenta para futuras aprendizagens, um meio pelo qual se pode raciocinar e
representar o mundo” (p. 356), pois ela € uma via de acesso as informacoes.

Deste modo, entende-se que Rodrigo também revela uma baixa
aprendizagem relacionada as demais é&reas do conhecimento cujo estudo é
desenvolvido na escola.

Salles & Parente (2009) citam trés vertentes de pesquisa sobre as
dificuldades de leitura: ligadas aos fatores biolégicos e organicos; relacionadas as
perspectivas funcionais, buscando caracterizar os déficits cognitivos e linguisticos,
bem como os mecanismos cognitivos; as que consideram a influéncia de fatores
psicossociais. Além disso, as autoras enfatizam que, do ponto de vista psicologico,
nao € possivel separar os elementos cognitivos dos elementos do contexto onde faz
parte o individuo, sua interacdo sociocultural. Nesse sentido, a neurociéncia
cognitiva busca compreender os fenbmenos a partir da interagcdo entre 0s niveis
sociais (fatores motivacionais), cognitivo (processamento da informacéao) e neural
(mecanismos cerebrais).

Diante dessas afirmacdes, as autoras defendem que as dificuldades de leitura
e escrita advém da interacdo entre fatores biolégicos, cognitivos e psicossociais.

Mais importante que afirmar uma dificuldade, um disturbio ou transtorno, é
analisar as estratégias que o individuo usa para a resolucédo de tarefas. Elas dizem
gue a classificacdo € muito mais para uma comunicag¢ao entre os pesquisadores do
que para a aplicacdo pratica ou aperfeicoamento das intervencbes e estratégias
junto ao aluno.

O aluno ja passou por avaliacbes em diversas areas, mas nenhuma
promoveu uma intervengao bem sucedida em relacdo ao desenvolvimento da leitura
e da escrita.

E necessario fazer uma intervencéo e investigagéo psicanalitica, a Gnica area
nao “escutada” a respeito do fato. Diante de tantos diagndsticos e a falta de solucao
da questédo, pode-se concluir que ha algo que escapou de todos os saberes que

pode estar na subjetividade do sujeito, no seu inconsciente.
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5. PRESSUPOSTOS TEORICOS: EM BUSCA DE UM DIALOGO COM A
PSICANALISE VOLTADA PARA A EDUCACAO

Segundo Magda Soares (1986, p. 86):

(...) o analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude
seus direitos de cidadao, é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele
que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais
que isso, grafocéntricas(...).

Provavelmente ninguém duvida da necessidade e importancia da
Alfabetizacdo no mundo contemporaneo letrado. A crianca que ndo desenvolve essa
habilidade sofre e tem sua capacidade colocada em cheque por todos aqueles que
estdo a sua volta, familia, colegas, professores. Ja fica rotulada como “aquela que
nao aprende”...

Essa crenca leva a erros que muitos nao percebem e, além de ndo ajudarem,
atrapalham e muito a crianga. O fato de n&o adquirir a escrita convencional ndo o
incapacita para o desenvolvimento de inimeras outras habilidades. O preconceito e
0s roétulos precisam ser excluidos da escola. Muitos profissionais da Educacao
devem rever sua postura diante das dificuldades que alunos apresentam diante da
aprendizagem, do desenvolvimento de capacidades e habilidades. O r6tulo, a visdo
que o outro tem do sujeito, pode ajudar ou atrapalhar, pode “levantar” ou “destruir”.

Além disso, traz uma crenca de que o0 que esta posto ndo pode ser mudado,
um conformismo com o que a realidade apresenta. I1sso, muitas vezes, sustenta-se
pelos diagnoésticos de transtornos, dificuldades e déficits. A inversdo da situagéo
muitas vezes € ardua e o profissional da Educacdo ndo tem o conhecimento
suficiente para tal. Diante de tais dificuldades, os profissionais se sentem impotentes
e pedem a ajuda de outros profissionais.

Rodrigo, o pré-adolescente em foco, jA sente esse peso. Além disso,
reconhece essa necessidade. Sua familia, principalmente a mae, vem buscando ha
anos o tratamento que trara a solucdo do problema. J& buscou a ajuda de varios
profissionais de diversas areas, como foi dito, mas... ndo obteve sucesso. Muitas
foram as respostas, cada area apontou um distlrbio, um transtorno, uma deficiéncia.
Tudo o que foi receitado, a familia tomou providéncia para efetivar o uso.

N&o se quer com o presente trabalho destruir o estudo, pesquisa e eficacia de
outras areas. Mas todos os envolvidos devem estar em alerta e ter o cuidado em

nao participar do “modismo” atual do diagnéstico de transtornos, o que ja faz até
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parte do senso comum. O uso de medicamentos ndo deve ser banalizado, nem ser
visto como a panaceia, o remédio para todos os problemas.

O interessante e instigante do caso Rodrigo € que ele tem diagnostico de
varias areas, faz uso constante de medicamentos e, mesmo assim, o problema da
nao aprendizagem nos bancos escolares nao foi solucionado.

Um erro frequente é a universalizacdo das dificuldades e, consequentemente,
a ’(...) supressdao das diferencas singulares dos ditos fracassos(...)” escolares
(SANTIAGO, 2005, p. 22). A psicanalise, por sua vez, entendida como “(...) pratica
que (...) visa a reconciliar o sujeito com (...) o seu modo de gozo povoado pelos
elementos os mais dispares e irreconciliaveis no ser falante” (SANTIAGO, 2005, p.
22), vai buscar entender essas singularidades da subjetividade do sujeito. Seu
trabalho ndo reduz o problema do desenvolvimento do aluno a um desempenho
desejavel, externo ao sujeito, comparado a padrbes pré-estabelecidos. Na
perspectiva clinica, busca-se considerar elementos da subjetividade como
determinantes dos sintomas. No caso, a crianga € o sujeito e ela vai dizer de si e, ao
dizer de si, apontara caminhos.

Segundo Coutinho & Moreira (2001), a psicanalise é essencial ao estudo do
educador, pois ndo é possivel estudar o desenvolvimento do individuo apenas sob
0s aspectos da inteligéncia e da racionalidade. Ha elementos inconscientes que

determinam o comportamento desse individuo.

A psicandlise proporciona uma visdo da vida mental como um jogo mutuo
de forcas estimuladoras e repressoras, tendo no conflito como fator
dindmico central. A vida mental é considerada como uma unidade de
forcas contrarias, de elementos conscientes e inconscientes, de cuja
interacdo nascem a riqueza e a variedade de pensamentos e sentimentos
do homem. (COUTINHO & MOREIRA, 2001, p 167)

A Psicanalise enquanto “ciéncia do particular” (SANTIAGO, 2005, p. 09)
reclassifica a debilidade como inibi¢céo intelectual, buscando a fungéo do desejo na
relacdo do sujeito com o saber, instaurando uma escuta da subjetividade da crianca.
Sob essa perspectiva, 0 aluno deixa seu lugar de objeto de estudo, dado pelo
discurso cientifico como portador de um déficit, para ser considerado enquanto
sujeito em sua relagdo com o saber. O problema dever ser diagnosticado a partir dos
sintomas decorrentes dessa relacdo e, posteriormente, submetido ao tratamento.

Sobre a inibicdo intelectual, Ana Lydia Santiago (2005, p 7) cita Jacques

Lacan:

A inibicdo intelectual ndo é sendo a introducdo, numa funcéo, (...) de um
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outro desejo diferente daquele que essa funcéo satisfaz naturalmente. (A
Angustia, 1963)

Trata-se, no saber, do que se pode chamar efeito de significante. (...) 0
homem nao esta a vontade com isso: ele ndo sabe “se virar’ com o saber.
E o que se designa sua habilidade mental, de que, devo dizer, ndo me
isento.( L’insu que sait de I'une-bévues’aile a mourre, 1977)

Segundo ela o elemento deficitario é levado a categoria da debilidade. Esta
passa pela investigacdo da Psiquiatria, da Psicologia e é reforcada pela Psicometria,
através de seus instrumentos classificatorios de medida, que a nomeia como
debilidade mental.

Dai, a Pedagogia encontra as justificativas para o fracasso escolar de alunos,
comprovadas e mensuradas pelos testes. Estes seguem um padrdo segundo a
normalidade e, muitas vezes, sdo pouco questionados.

Hoje em dia, os testes sumiram das escolas publicas, onde encontramos um
grande numero de criangas cujo tempo para aprender e desenvolver determinadas
habilidades € maior, mas os resquicios de sua teoria ainda fazem parte do
imaginério do profissional que ali atua. Ou, muitas vezes, este profissional busca
compreender e explicar a ndo aprendizagem através de encaminhamento a
profissionais que simplesmente reforcardo sua suspeita de déficit intelectual.

Na ansiedade de buscar uma resposta, uma explicagcdo plausivel e
comprovada pelo profissional de uma Ciéncia, sempre se acredita no diagndstico de
deficiéncia, transtorno, etc. e que o uso do medicamento seja a melhor solucao.

Quando Rodrigo entrou na escola, no ano em que completou 7 anos, era
muito inquieto e ndo ficava em sala, ndo se concentrava nas atividades. Com o
remeédio indicado pelo psiquiatra, segundo o diagnéstico de TDAH, passou a ficar
em sala de aula, mas o problema da néo alfabetizac&o nao teve solucao.

N&o se quer aqui fazer com que o pedagogo assuma o papel do psicanalista,
mesmo porque lhe falta o conhecimento e a pratica necessarios para tal. Cada um
com sua profissdo. Busca-se aqui, dar ouvidos a Psicanalise sobre o que ela tem a
dizer sobre a questdo. Nao se quer também apontar e afirmar qualquer diagndstico,
mas trazer a consciéncia, a partir de leituras, outras possiveis concepcdes acerca do
desafio enfrentado por Rodrigo e outros tantos alunos que possivelmente ha por ai.

Os profissionais da Escola ndo podem levar em consideracdo apenas as

27



concepcdes pedagodgicas, médicas sem pensar nas questdes clinicas apontadas
pelo saber psicanalitico.

Esses saberes sdo essenciais ao fazer pedagogico na escola, pois dao base
as reflexdes em torno da prética no dia-a-dia escolar.

O professor ensina e espera que todos os alunos aprendam. Nao ha como
prever se isso acontecera. Ha muitos “fendmenos” presentes no ato de educar e,
independente dos métodos, uns alunos aprendem, outros ndo.Nessa relacdo, ha
gue se considerar o inconsciente e, por isso, ndo ha um resultado padréo entre
causa e efeito. O educador, por suas palavras e atitudes, revela e repassa
elementos do seu inconsciente para o inconsciente da crianga (SANTIAGO, 2005,
p20). Nessa perspectiva, ndo ha eficacia em localizar nos conflitos emocionais a
causa do fracasso, como faz a psicologia clinica, excluindo a dimensédo do sujeito,
roubando-lhe a possibilidade de falar. O educador constata, entédo, que a terapia nao
produziu nenhum efeito sobre a dificuldade do aluno encaminhado. E o que
acontece no caso de Rodrigo. Tentou-se “cercar de todos os lados”, mas sem
resultado significativo.

A Psicanalise convida a crianca a dizer, busca tirar a subjetividade do siléncio
ao qual foi confinada pelas outras ciéncias.Apesar disso, ndo se pode considerar
todo impasse na aprendizagem como inibicdo ou sintoma, pois, ainda segundo
Santiago (2005, p 26), pode acontecer de faltar ao estudante fundamentos
necessarios para o acesso ao saber. Para tal, € necessario um diagnostico
pedagdgico a fim de identificar o processo particular pelo qual passa o sujeito bem
como seu tipo de resposta diante da apreenséo entre o significante e o sentido. De
acordo com estudos no campo da linguistica, ha muitas ocorréncias ligadas ao
processo normal de aquisicdo da lingua que antes eram consideradas disturbios.

A psicandlise de Lacan define o sexo masculino como “o que tem o falo”
(SANTIAGO, 2005, P27) e o sexo feminino como “aquele a quem falta o falo” e isso
interfere e faz com que 0s meninos aprendam 0s nUmeros primeiro e as meninas
aprendam as letras. O menino sente o privilégio do falo e a quantidade é um
instrumento na esfera psiquica “(...) para calcular o valor de cada objeto na sua
dimensao falica”. No caso da menina, a “castracdo”, a falta do falo no corpo, é
compensada quando se cria algo externo para suprir essa falta.

Diante disso, Santiago (2005) aponta que os meninos aprendem a ler mais

facilmente quando se trabalha a palavra como uma “unidade sodlida”, a exemplo do

28



método global. As letras isoladas ndo fazem sentido. J& para a menina, isso provoca
a busca urgente de inventar um discurso em torno dessa falta que promova o
sentido dos textos.

Como ponto de partida do tratamento do problema, Santiago (2005) aponta a
necessidade de se buscar um diagnéstico clinico e pedagoégico pelo método
inspirado na clinica psicanalitica. O diagnostico clinico buscard investigar e
identificar quais os impasses da crianca face a aprendizagem concentrando na
‘economia subjetiva do sujeito” (p.29). Por outro lado, também deve-se buscar o
diagnostico a partir da esfera “conceitual-pedagogica” (p.29). buscando o
conhecimento da crianga, estritamente no dominio tedrico necessario a superacao
de alguns erros de conteudo. Além disso, “(...) busca-se a trajetoria intelectual que a
crianga desenvolve na solugdo de uma tarefa, até o ponto preciso de seu impasse”
(p.29) a partir de questionamentos feitos a propria crianga acerca das suas
dificuldades. Esse dizer de si possibilita elucidar seus elementos da subjetividade e

extrair um “método de intervengao reeducativo particularizado” (p.29)

A dimenséo subjetiva € o Unico caminho possivel de tratamento dos aspectos
de dificuldade escolar, elucidando sobre o que o impede de aprender. Na clinica, o
sintoma é porta de acesso ao inconsciente do sujeito. A formacao do inconsciente se
da a partir da resposta de cada um do que € ser homem ou mulher. Essa resposta é
uma ficcdo e fantasia do real do sexo, mas é essa construcdo que define a prépria
realidade do sujeito e sua posicao no mundo. A “(...) inibicdo intelectual como
manifestagéo observavel dos disturbios da vida libidinal” (SANTIAGO, 2005, p. 197)
pode ser observada na educacdo, onde também pode haver uma intervencao.

Freud e Lacan reintroduzem o circuito pulsional na inibicdo. O primeiro

(...) vai conceber o trabalho intelectual como a forma sublimada de se
obter satisfagdo, mediante um desvio do alvo pulsional, que contrasta com
outras manifestacdes, como a inibicdo do pensamento, e considera um
caso, em que a pulsdo se satisfaz, sobretudo pela inclusdo do sexual na
atividade da cogni¢&o. Lacan, por sua vez, ao optar por encarar a questao
pela via da constituicdo do sujeito do desejo, caracteriza a categoria da
inibicdo como um efeito da estrutura do ser falante, inerente a propria
organizacdo dos objetos pulsionais. No desenvolvimento dessa
perspectiva, renasce a categoria da debilidade mental, totalmente
renovada em relacdo ao modo como esta se originou no saber
psiquiatrico e se reforcou com o saber psicopedagdgico. Essa trajetoria
retroativa - que se inicia com a debilidade, vai até a inibicdo e retorna,
finalmente a debilidade — aponta para um movimento em que a debilidade
repercute na inibicho e vice-versa. Apesar de suas diferencas
fenoménicas, ambas igualam-se em um ponto preciso: o0 sujeito extrai
um beneficio pulsional ao recusar o que é da ordem de saber. Assim,
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muito mais que uma “obtusdo nativa”’, ou mera evitacdo do saber,
identificam-se, nesses casos, um modo de gozo especifico, que Lacan
conseguiu exprimir pela formula inédita de um sujeito que flutua entre dois
discursos. (grifo ndo esta no original)

Segundo Gutierrez (2006), Freud diz que a crianca tem uma forte curiosidade
num "instinto de saber" através do qual ela questiona a si propria sobre o enigma:
"de onde vém os bebés?". A psicanalise a v&é como um investigador ativo, que
explora, questiona e formula hip6teses. Essa investigacao intelectual intensa é
direcionada para os primeiros objetos de desejo: o préprio corpo, o corpo da mée e
de outros que fazem parte de seu meio,sobre o nascimento dos bebés, a relacao
sexual entre os pais, 0 papel paterno, a anatomia sexual de meninos e meninas.
Todas essas questdes vém envolvidas numa forte carga emocional.

Dependendo de como essa curiosidade é tratada pela familia, pode ter inicio
a inibicdo e ansiedade que estardo ligados aos processos de investigacao
intelectual. Muitas vezes, a curiosidade é reprimida e gera tensdes, pois o adulto se
revela incapaz de lidar com seus questionamentos e conflitos préprios decorrentes
do processo de elaboracéo de sua propria sexualidade.

Gutierrez (2006) lembra que Melanie Klein formula o conceito de "impulso
epistemofilico” como uma sede de saber e compreender e, independente de qual
seja o0 objeto de investigacdo, é preciso ter em mente para que deseja conhecer tal.

O desejo, entdo, aparece como um elemento importante.

A relacdo entre curiosidade e desenvolvimento psiquico da crianga €
marcada por um longo processo de descobertas, formulacdo e
reformulacdo de hipdteses de entendimento de si mesma e do mundo
permeados pelas angustias e ansiedades do “ndo saber”. O que se
desenrola no plano emocional é estritamente acompanhado por
processos de construgdo cognitiva de entendimento de si e do mundo
circundante. O conceito de pulsdo enquanto elemento limitrofe assentado
nas fronteiras entre o biol6gico e o psiquico implica num encadeamento
de relacbes em que corpo, sensacdo, afeto, fantasia, desejo, prazer,
conforto, desprazer, desconforto estejam amalgamados constituindo duas
expressfes, corpérea e psiquica, de um fenémeno que é uno: a
experiéncia afetiva. (p.3-4)

Quando a crianca chega a escola, ela ja percorreu um longo caminho na
construgdo do saber de si e de desenvolvimento de capacidades sublimatdrias
(contencéo e redirecionamento de energia) antes que se possa direcionar para o
conhecimento da representacao da escrita. A educacao é a forma através da qual a
pulsdo aproveita sua energia para desenvolver projetos culturais. Da represséo da

sexualidade edipica ocorre a sublimagéo, que permite que a energia seja dirigida a
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aprendizagem e ao conhecimento, enquanto “satisfagbes substitutivas”
(GUTIERREZ, 2006, p.4).
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6. METODOLOGIA

Segundo as Proposicfes Curriculares de Lingua Portuguesa da PBH,

A aprendizagem do sistema alfabético e ortogréafico da escrita é condigdo
basica para que a crianca leia e escreva com autonomia e envolve
capacidades como:

» compreender que existe diferenca entre a escrita alfabética e outras
formas gréficas;

* reconhecer as letras do alfabeto e as correspondéncias entre grafemas e
fonemas;

« dominar as convengdes gréaficas (direcdo e alinhamento da escrita,
segmentacdo das palavras);

» compreender a natureza do nosso sistema de escrita alfabético;

» entender que existe uma forma convencional de escrever as palavras,
que algumas tém regras e outras ndo. Isso tudo, o que para o adulto pode
parecer simples de ser apreendido, para a crianga envolve um trabalho de
reflexdo sobre os sons da lingua, de memorizagédo e de compreensao de
um complexo sistema.

Inicialmente, foram levantados dados sobre os alunos do PIP (Projeto de
Intervencdo Pedagdgica) na area de Alfabetizacdo e Letramento. O foco foram os
alunos que mesmo participando desse projeto ndo tiveram suas dificuldades
alteradas pelas intervengdes propostas.

Depois que a Diretora da escola, as coordenadoras e as professoras foram
sondadas e questionadas sobre o assunto, o outro passo foi pesquisar a Ficha
Individual dos alunos, documento da Secretaria Escolar, a fim de investigar se algum
diagnéstico ou relatorio fazia parte de sua composigéao.

A partir desses dados é que o aluno Rodrigo foi escolhido, pois ha em sua
pasta varios relatérios de diversas areas que explicam e nomeiam “suas”
dificuldades, déficits e transtornos.

Além disso, a partir das pequenas entrevistas com os profissionais da escola,
descobriu-se que a familia de Rodrigo ndo apresenta dificuldades financeiras, €
composta pelos membros tradicionais — pai, mae e filho — o que faz apresentar uma
certa “normalidade”.

Tudo isso, foi levado em consideracdo porque foge de qualquer tentativa de
explicagdo sobre a sua ndo aprendizagem ja que o discurso comum a area escolar
busca a explicacdo para o “fracasso escolar’ nas condi¢des financeiras, familiares
do aluno e/ou em seus déficits cientificamente comprovados. Ou seja, o aluno ja

coleciona diagndsticos médicos, ndo mora em “casa desestruturada”, ndo tem uma
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“familia desestruturada”, ndo passa fome e, além disso, a mée sempre buscou todos
os profissionais e tratamentos indicados para o filho.

Diante disso, poder-se-ia concluir que “tudo” foi diagnosticado, explicitado e
bem explicado, o que ofereceria condi¢cdes favoraveis para a resolucdo do problema.
Mas nada disso aconteceu. Rodrigo estuda na escola desde 2007, possui laudos e
faz tratamentos desde esse periodo e o n6 da alfabetizacdo néo foi desatado.

A partir dai, foram feitas varias sessdes de atendimento ao aluno para que
fosse possivel compreender em que nivel real da alfabetizacdo o aluno se

encontrava.

6.1 DIAGNOSTICO

Inicialmente foram desenvolvidas atividades que revelassem a aprendizagem
real de Rodrigo, observando durante sua execucdo o que ele ja sabia e o que nao
sabia.

A fala dos professores e profissionais era de que Rodrigo se encontrava
praticamente na estaca zero dos conteudos escolares.

As atividades iniciais foram através de alfabeto mével, pequenos textos,
escrita espontanea, autoditado (figuras para o aluno escrever seus nomes).

Tais atividades revelaram que Rodrigo ndo se arrisca em fazer a escrita
espontanea e diz ndo saber as letras do alfabeto; consegue copiar fazendo tanto a
letra cursiva quanto a caixa alta; revelou familiaridade com as letras jA& que sabe
distingui-las de numerais, figuras e desenhos; revelou saber os sons que cada uma
representa, por exemplo, oralmente, sabe o nome da letra que representa o som /f/,
mas tem dificuldade quando se pede para fazer a escrita do “f”, dizendo “como € o
f?” ou “néo sei”.

Em muitos momentos o aluno foi convidado a falar. Ele disse que o problema
dele é que a professora pode ensinar o “B”, por exemplo, durante toda uma aula, ele
aprende e sabe enquanto esta sendo falado, mas néo vai se lembrar dai a dois ou
trés minutos. Ele ndo sabe explicar o motivo dessa dificuldade.

Diante dessa fala dele, questionou-se: “Como vocé diz ter problema de
memoria se vocé sabe os numerais, sabe jogar videogame, etc.?” Ele respondeu

com um siléncio reticente.
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Segundo Santiago (2011), a dificuldade em aprender de alguns alunos pode
ser vista como sintoma que vem se manifestando na esfera do trabalho intelectual. A
Psicanalise enquanto pratica clinica € condicionada pelo sintoma - uma das
formacdes do inconsciente — o que pode causar mal estar na vida do sujeito. Tal mal
estar pode se expressar em varias relacdes (de trabalho, amorosas, etc.) ou no
corpo.

A Psicanalise pode contribuir investigando caso a caso a fim de buscar algum
elemento subjetivo do aluno no que diz respeito a sua relacdo com o saber, num
primeiro momento. “Saber” aqui ndo é sinbnimo de “conhecimento”. Trata-se de um
saber relativo ao inconsciente.

Logo apds, introduz esse particular do sujeito e sua relacdo com o saber na
relacdo pedagogica através de proposta de intervencao para sua interacdo com 0sS
contetidos e com o professor.

Rodrigo é um aluno que participa de varias atividades e oficinas propostas
pelo PEI (Projeto Escola Integrada) da EMNSA. Revela habilidade para desenhar,
entende de carros por gostar muito e ainda participa do grupo de hip hop da PEI,
fazendo beat box (percussao feita com a boca).

Diante disso, Santiago (2011), em sua pesquisa, diz que muitos professores
perguntam “como transferir essas capacidades para a atividade intelectual?” (p.5),
que é o mesmo que “como promover a sublimacao?” (p.5).

Em seu texto Gutierrez (2006) explica que a Psicanalise vé a crianca como
um investigador que revela seu querer saber quando ela questiona sobre o enigma
posto “de onde vem os bebés?”. Diante disso, ela direciona sua investigagéo
primeiramente para seus primeiros objetos de desejo — seu corpo, o corpo da mée e
outros que o circundam — indagando também o papel paterno, as diferencas
anatdmicas entre os sexos. Dai a atividade intelectual é intensa. “A depender do
modo como essa curiosidade primeira € acolhida pela familia pode-se originar, ja ai,
intensa inibicdo e ansiedade ligados aos processos de investigacado intelectual.”
(GUTIERREZ, 2006, p. 3).

A sublimacdo € resultante da contencdo da sexualidade edipica, a
“‘dessexualizacdo” do pensamento, que permitird o redirecionamento dessa energia
para contelddos aceitos socialmente, como a aprendizagem e o conhecimento,

substituindo a satisfagéo anterior.

Percebe-se nesse caminho de “construgdo do desejo” a existéncia de
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uma série de pressupostos, de elementos que se pressupdem presentes
para que o processo se desenvolva adequadamente. E como se fosse de
fato um extenso campo minado em que muitos fatores de risco estédo
presentes ameacando 0 pleno desenvolvimento da crianca, quais sejam:
as boas condi¢cdes de desenvolvimento que abrangem desde aspectos da
relacdo afetiva com a mée, enquanto elemento afetico nutriz primordial;
relacdes afetivas com o pai enquanto elemento interventor e relacées de
troca com seus pares, elementos fraternos com quem se vive as disputas
de rivalidades pelo afeto dos pais. (GUTIERREZ, 2006, p. 3).

Santiago (2011) completa:

Nessa perspectiva, o que caracteriza a relacdo do sujeito com qualquer
forma de conhecimento ou saber intelectual parece definir-se na
investigacdo sexual efetuada na infancia e no resultado a que se chega
sobre o saber que estrutura o inconsciente. (p. 5)

Num dos atendimentos, numa conversa sobre suas questdes pessoais,
Rodrigo responde a muitas perguntas com as palavras “ndo sei’. Foram indagadas
varios aspectos sobre sua vida. Sabe-se que sua méae € bordadeira e seu pai,
chaveiro. Sabe-se que o pai tem outros filhos mais velhos que ele, mas ndo com a
mesma mae.

A seguir parte da transcri¢do do didlogo com Rodrigo:

(...)

- Quem mora na sua casa?

- Eu

- Quem mais?

- Eu

- E seu pai e sua mae

- Eles ndo moram l& ndo. Eu moro sozinho.

- Vocé mora sozinho?

- To zoando. Eu, meu pai, minha méae.

- Seu pai faz o qué?

- Chave.

- E sua mae?

- Borda.

- Vocé tem mais irmaos?

- Tenho.

- Esses irméaos séo...

- ... por parte de pai.

- E vocé sabe como seu pai conheceu sua mae?
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- N&o sei.

- Vocé sabe a historia?

- N&o. Nao lembro, néo.

- Ela ja contou pra vocé?

- J4, mas eu nao lembro, néo.

- Mas vocé néo lembra nada?

- N&o.

- E vocé, depois de quanto tempo que seu pai e sua mae estavam juntos que
VOCé nasceu?

- Nao lembro, ndo. Eu lembro de uma coisa... meu pai tava ficando com uma
ai... ai depois...

- Quem tava ficando com uma?

- Meu pai. Ele tava ficando com... 0 nome dela é (nome) e ai come¢cou uma
briga e ai ele foi para a casa da minha mae. Ai foi l4& e conheceu minha mae.

- Mas ele foi pra casa da sua mée e conheceu sua mae la?

- Eu acho que é. N&o sei. Acho que sim. Depois vocé pergunta pra ela.

- E depois de quanto tempo que seu pai e sua mae estavam juntos que vocé
nasceu?

- N&o sei.

- Mas vocé nao sabe? Nunca perguntou?

- N&o. (balanca os ombros)

- E seu nome foi escolhido por quem?

- Pela minha tia.

- Irm& da sua mée ou do seu pai?

- Da minha mée.

- Por que foi escolhido esse nhome?

- N&o sei.

- N&o sabe? Nunca perguntou também?

- Nao.

- Entdo vocé vai perguntar e depois vai me contar.

(-..)

- E vocé vai a casa dos seus irmaos?

- Vou.

- Quantos sao?

36



(Tenta contar nos dedos.)

- Fala o nome deles.

-J1, J2, o ... esqueci o nome do outro l4... 0 outro eu ndo vejo muito nao.

- S&o grandes?

- Sao.

- Qual a idade deles?

- Um tem 25, o outro tem 20 e o outro tem 13 ou 14. eu tenho 4 irmaos, s6
que outro mora em outro estado.

- Seu pai e uma mesma mulher que tiveram esses filhos ai?

- N&o, séo varias.

- E sua irma? Vocé tem uma irmé que veio morar com VOCEs.

-AV.

- AV é irméa desses meninos que vocé falou?Quantos anos ela tem?

- 16.

- E... (pausa)

-TemaV, aJ e esqueci o resto. Nao sei, nao.

- Ao todo sédo quantos irmaos?

- (Pensa) Séo sete. Nao, sao seis, eu acho. Eu tenho mais.

- Entdo sdo duas mulheres diferentes que sdo maes desses que vocé me
falou?

- Nao, sdo mais, sei la...

- Vocé ndo sabe nada direito sobre isso... por qué?

- Sei l&!

- Nunca perguntou?

(balanga os ombros)

- Nunca teve curiosidade?

(balanca os ombros)

(...)

- Desenha pra mim a sua familia. Vou te mostrar, vou dar um exemplo.
(desenho no quadro da sala de aula — como uma arvore genealdgica composta de
bonecos). A méde do meu namorado teve 3 filhos com o marido dela (meu namorado,
um irmao e uma irma). Depois os pais dele se separaram. Ela hoje mora com o

Evaristo e teve um filho com ele. O pai dele mora hoje com a Zoraide e também
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tiveram um filho. Agora desenha para mim sua familia. Como €é sua familia e seus
outros irmaos.

(ele desenhou uma casa e um homem, uma mulher e um menino — fig.1).

Fig. 1

- Ah sdo vocé, seu pai e sua mae. Entdo desenha seus irmdos e com quem
eles moram.

- Meus irmaos?... nao sei.

- Por exemplo, a V, ela mora com quem?

- Com a mae dela?

- E qual o nome da mée dela?

- N&o sei.

A partir dai, Rodrigo responde as perguntas varias vezes com “An?” e tenta
falar os irmaos e suas respectivas maes para que o desenho fosse feito. Além disso,
varias vezes, olhou pela janela durante as perguntas, parecendo ndo prestar
atencdo. Ao dizer dos irmaos, confundiu-se, ndo soube dizer o nome de todos,
trocou o filho de mée. Depois refez, de modo que o desenho foi rabiscado varias
vezes. Quando o desenho (fig. 2) ficou pronto, foi retomado com ele as pessoas que

compunham as familias que ele ditou. Mais uma vez ele refez o que tinha dito. Por
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fim, foi falado quais os irmédos e suas respectivas maes. Posteriormente, foi contado

0 nimero de irmaos:

Fig. 2

- S0 seis irmaos que voceé tem.
- Ah, é. S&0 6, ndo séo 7, nao.

(..)

Diante disso, ha muito mais que se investigar acerca do que ele sabe sobre a
composicdo familiar e onde ele consegue se situar ai. Ficou aparente que ele esta
dotado de muitos ndo saberes e, talvez a causa de sua nao alfabetizacdo esteja ai.
Mas isso quem pode dizer é a Psicanalise através de um profissional.

“E um ‘ndo-saber que inaugura a experiéncia do inconsciente.” Santiago
(2011, p.3). A partir desse “ndo-saber”, torna-se necessario um atendimento clinico
psicanalitico desse sujeito que vai desvelar o impasse em sua subjetividade que tem
“(...) como efeito a desobstrucado da via de acesso ao saber relativo a aprendizagem

escolar.” (idem, p. 4)
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6.2 PLANO DE ACAO

A partir das sessfes, constatou-se que Rodrigo € um aluno que néo
conseguiu memorizar o simbolo gréfico das letras do alfabeto, nem sua relagdo com
0s sons. Mesmo participando de projetos de alfabetizagédo, atendimento individual
com a professora alfabetizadora desde o 1° Ciclo, ndo houve avanco significativo no
processo de leitura e escrita. Apesar das especificidades e habilidades terem sido
trabalhadas sistematicamente, ndo foram consolidadas nesse periodo.

Segundo Magda Soares (1996, p. 85),

(...) do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever -alfabetizar-
se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia”
do ler e escrever e envolver-se nas préaticas sociais de leitura e de escrita
— tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condicdo
em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos
e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social, a introducdo da escrita
em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de natureza
social, cultural, politica, econémica, linguistica. (...) E esse, pois, o sentido
gue tem letramento (...). Letramento é, pois, 0 resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.

Sem desconsiderar e menosprezar a necessidade e importancia do
letramento, o foco central do presente trabalho é essa “aquisicdo da ‘tecnologia’ do
ler e do escrever’, ou seja, a apropriacdo do sistema convencional da escrita, a
decodificacdo, o saber o som de cada letra e saber a relacdo de umas com as
outras. Esse é o0 ponto ja que € a necessidade primeira de Rodrigo e ao qual o
presente trabalho se atém.

Sabendo que a alfabetizacdo e o letramento devem acontecer a0 mesmo
tempo, 0 que interessa agora € a aquisicdo do cdédigo pelo aluno Rodrigo.
Consequentemente, o aprender e saber o uso social desse cédigo também fardo
parte do processo.

As atividades selecionadas para o trabalho com Rodrigo buscaram contribuir
para o seu desenvolvimento da leitura e da escrita com o propdsito de promover a
consciéncia fonémica. Ou seja, segundo Adams et al. (2006, p.123), uma instrucao
convencional que trabalha apenas a correspondéncia entre letras e sons faz com
gue muitas criancas tenham dificuldade em juntar esses sons para ler e escrever.

N&o basta saber que b representa o som /b/, mas a crianca tem que
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reconhecer que /b/ é o som ouvido em bola, bala e etc. Desta forma o
desenvolvimento da leitura e escrita se torna mais eficiente.

As primeiras atividades foram baseadas nas sugestoes de Adams et al(2006,
p 123-140), para a memorizacdo do grafema aliada aos fonemas. Além disso, as
letras foram trabalhadas a partir das que compdem o nome préprio, como atividades
sugeridas no Guia do Alfabetizador (2008, 1° Bimestre).

Foi iniciado o trabalho com a nomeacao das letras consoantes paralelamente
ao trabalho de consciéncia fonoldgica. Foram detectados sinais de confusédo entre
as letras p, d, q, b. A énfase dessas atividades foi dada em como o alfabeto
funciona, as correspondéncias entre letras e fonemas das palavras foram simples e
direta. O numero de letras apresentado foi limitado a cada sessdo. Foram utilizados
alfabetos moveis, com letras em caixa alta (imprensa maiuscula), como se faz no
inicio do processo de alfabetizacdo.Letra inicial com a figura; bingo de letras; jogo da
memoria, caca palavras, palavras-chave num texto, etc.

As primeiras letras trabalhadas foram as que tém correspondéncia direta letra
e fonema: p, b, f, v, t, d, m, n, |, a, i, 0, u. Foi estimulado o trabalho reflexivo e ndo
serdo introduzidas outras enquanto o aluno nao se familiarizar com elas.

Paralelamente a esse trabalho, foram trabalhados textos em caixa alta (letra
de imprensa mailscula), de onde foram destacadas palavras-chave, para,
posteriormente, serem compostas silabas construidas com as letras acima citadas.

A partir dai, tentou-se formar palavras simples, construcédo de frases e textos.
As atividades foram sugeridas por CARVALHO (2002). A preocupacdo aqui foi
obedecer a orientacdo de Santiago (2005) sobre a necessidade de trabalhar a
palavra enquanto unidade dentro de um contexto como € feito no método global.

Além disso, Carvalho (2002) também chama a atencéo para tal necessidade
ja que a palavra a ser trabalhada deve fazer parte de um contexto a fim de que se
promova a compreensao da “palavra em si” (p.68), para que se estabeleca relagdes
funcionais e formais com outras.

Foram utilizadas atividades impressas, com material de encaixe ou letras,
silabas e palavras méveis. Foi composto um alfabeto ilustrado com carros, objetos

de seu interesse, para ajudar a promover a sua memorizacao.
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O trabalho todo bem como suas atividades foi dirigido, havendo a intervengao
do professor o tempo todo. Quando se esperava uma atividade a ser realizada
individualmente, o aluno se revelava inseguro e ndo prosseguia.

Foram utilizados também muitos materiais do kit que o aluno recebeu da
PBH. Um kit foi para levar para casa e ser trabalhado pela familia e o outro para ser
trabalhado na escola. Ambos compostos pelos mesmos materiais: alfabeto mével,
bingo de letras; composicdo de palavras a partir de letras moveis encadernadas;
alfabeto silabico; domino de figura e letra inicial; cenas para ordenar conforme a
sequéncia de acontecimentos.

A musica ajudaria @ memorizacdo das letras, mas s6 foram encontradas
musicas muito infantis.

Os encontros nao tiveram tanta regularidade quanto deveria, pois o aluno
nem sempre estava disposto em abrir m&o da participagdo da oficina do Projeto
Escola Integrada e do horario livre do almogo. Outro fator dificultador foi a falta de
professores na escola, nesse primeiro trimestre, deste modo, ndo foram tantos os
horérios propicios para o atendimento. Mas o trabalho continuara ao longo do ano
de 2012.
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7. CONCLUSAO

Ha algumas décadas atras, as criancas da classe mais popular da populacéao
nado chegavam a ultrapassar os muros da escola e sentar em seus bancos. Uma
parcela que chegava era massacrada por sua metodologia e era tantas vezes
reprovada que evadia. Isso refor¢cava a ideia do baixo Q.I (quociente intelectual) e da
debilidade de tal maneira que muitos acreditavam e ainda acreditam que nao
“nasceram para estudar”, que “minha cabeca n&o da pra isso”.

Mas a Pedagogia, enquanto saber, estd numa constante andlise e reflexao
sobre si mesma. Muitas vezes, € refém de modismos que ela mesma cria. Por outro
lado, esta sempre em busca de compreender e superar 0os desafios que encontra no
dia-a-dia escolar, sua razdo de ser. Teorizar € fundamental, mas buscar sua
aplicabilidade é também essencial.

Quanto ao professor, cabe construir sua identidade enquanto educador,
consciente da necessidade de distanciar-se para olhar de fora (“ad mirar”) a pratica
diaria, analisa-la, refletir sobre ela para critica-la, repensa-la e refazé-la, num
constante criar e recriar. E preciso ser um filésofo de si mesmo, o que permite
assumir uma posicéo de individuo que busca incessantemente avaliar a si proprio a
fim de desempenhar melhor o papel que assumiu na sociedade.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte criou o Projeto de
Intervencédo Pedagdgica (PIP) para a rede, garantindo o atendimento de pequenos
grupos de alunos a fim de desenvolver as habilidades e capacidades referentes a
cada ciclo. Esse atendimento ja acontecia em muitas escolas, mas depois que foi
instituido passou a ser mais efetivo. Uma parcela dos alunos das escolas estava
chegando aos 2° e 3° Ciclos sem serem alfabetizados. Em busca da solugdo do
problema, foi criado tal projeto. Apés alguns anos de funcionamento, na Escola
Municipal Nossa Senhora do Amparo desde 2009, tem sido comprovado o seu
sucesso. InUmeras criangas que ndo conseguiam aprender num grupo maior
conseguiram aprender fazendo parte desses agrupamentos. Muitos fazem parte do
PIP desde 2009 e agora, em 2012, leem textos diversos com compreensédo e
desenvoltura razoaveis. Uns desenvolveram mais, outros, menos. Cada um a seu
ritmo. Sem o projeto, talvez, fariam parte do grupo de alunos que chegam ao 3° Ciclo

sem saber ler.
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De todos os alunos que participaram e participam do PIP, em torno de 70
alunos, um nao foi alfabetizado: Rodrigo. Isso talvez se repita em outras escolas.
Importa quantos foram os sucessos, mas se o desafio persiste, ele tem que ser
investigado. Ha varios diagnosticos, muitos os remédios administrados. O efeito foi
pequeno.

A acédo desenvolvida com o aluno vem surtindo um efeito muito pequeno em
relacdo ao desenvolvimento do aluno. Talvez seja uma mera repeticdo de que todos
os profissionais da escola ja fizeram.

Inicialmente, os professores que tém contato com o aluno diziam que ele né&o
sabia nada, ndo retém as informacdes. Diferente de que os professores disseram,
Rodrigo esta no processo. Talvez precise de mais um tempo de efetivo trabalho, de
acreditar em si. Muitas vezes, ele repete o que dizem dele através do discurso, dos
diagndsticos, do desespero da méae. Ele acredita no que é dito dele e possivelmente
age como tal.

Para evitar esse processo, que culmina na patologizacdo dos problemas
de aprendizagem, o tratamento da queixa pedagogica impde, como ponto
de partida, a realizagdo de um diagndstico clinico das dificuldades da
crianga, que visa a investigacdo circunscrita de seus impasses com a
aprendizagem escolar. O procedimento diagndstico adequado a esse
particular pretende cumprir o objetivo de identificar o estatuto da
dificuldade em duas esferas distintas: uma conceitual-pedagégico e outra
relativa a economia subjetiva do aluno. (SANTIAGO, 2005, p.29)

Ter essas colocacbes em mente é fundamental para os profissionais da
escola, pois a “patologizacdo” das dificuldades engessa o processo e impede o
progresso e o0 sucesso da intervencao. Se acredita-se que a crianga tem em si uma
patologia, o profissional se sente incapaz de lidar com ela e a considera como algo
cronico, ou seja, como algo irreversivel e impossivel de ser superado.

Se for observada a realidade da escola ao longo de sua histéria,
considerando o trabalho com alunos que, independente da idade, fazem parte da
parcela que sdo um enigma na aquisicdo da lingua escrita, constata-se a
necessidade de persisténcia do profissional do ensino, ainda que seja por anos, no
ato de ensinar a ler.

Apesar da pesquisa ter focado a Psicanalise, a intervencéo se limitou ao
campo pedagogico, por falta de formagcdo na éarea psicanalitica. Nao houve
resultados significativos a partir da metodologia baseada nas vertentes construtivista

e sociointeracionista. O aluno continua ndo sabendo o grafema.
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Por outro lado, a indicacdo € que a familia busque de fato um tratamento
voltado a Psicanalise a fim de descortinar esse desafio. Acredita-se que h& muitas
coisas nesse caso que precisam vir a tona a fim de serem resolvidas. Talvez Rodrigo
nao tenha metade desse peso jogado (por todos: escola, familia, médicos,
diagnosticos...) sobre suas costas. Além disso, tera reconhecido o seu direito a voz,
num campo que longe de querer apontar e lhe acrescentar mais um déficit, permitira
a superacao de suas dificuldades.

A contribuicdo da Psicanalise nesse estudo foi a apresentacdo de uma visao
diferente daquela colocada pela ciéncia que, diante de um fato, generaliza os
diagnosticos a partir de sintomas. A Psicandlise vai muito além do determinismo

bioldgico ao considerar a subjetividade do sujeito particular.
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