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pontos de vista sobre o mundo (...), sem aprender, sem ensinar, sem ideias de

formacao, sem politizar ndo é possivel. Paulo Freire



RESUMO

Na classificacdo racial brasileira, 0 quesito cor/raca € tema de
investigacdo que tem ganhado maior visibilidade publica nos dltimos anos gracas a
mobilizacdo dos movimentos sociais por acdes afirmativas para a populacao negra,
nos mais diversos segmentos sociais, especialmente na educacdo. Acbes
afirmativas sdo adotadas para minimizar as disparidades e desigualdades sociais
entre os diferentes grupos étnico-raciais brasileiros.

No censo escolar, quem declara a variavel raga/cor do aluno/a é seu
responsavel legal. Partindo entdo, do pressuposto que a maioria dos pais e maes
nao compreende o real sentido da classificacdo racial, além de possuir uma grande
dificuldade em aceitar as categorias censitarias, realizei consulta a um grupo de
adolescentes da Rede Municipal de Belo Horizonte / MG, objetivando conhecer a
variavel raca/cor na auto declaracdo dos alunos (as) do 3° ciclo do ensino
fundamental, considerados sujeitos sociais do direito a expressar sua opinido e
identidade.

Ao apresentar a conceituacao de cor e ragca como constru¢ao politico-social, o
trabalho intitulado “ldentidade Racial a partir do Censo Escolar’ problematiza e
discuti sobre a classificacdo racial com vasto referencial tedrico e apresenta 0s
resultados da consulta aplicada ao publico-alvo.

Na analise dos resultados obtidos, observa-se que mesmo na falta de
informacdes oriundas do censo, do préprio saber, da prépria familia e do
silenciamento da Lei 10639/03 no espaco escolar, adolescentes de 12 a 15 anos
compreendem a classificacdo racial e estdo melhor preparados que seus
responsaveis para responderem o censo escolar. Contudo aluno/as consultados

demonstram caréncia de formacé&o na construcao da identidade racial.

Palavras Chaves: Censo Escolar, Ensino Fundamental, Identidade Racial, A¢bes

Afirmativas.
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1 - INTRODUCAO

Sou professora de Artes na Rede Municipal de Belo Horizonte desde 1996,
permanecendo na regéncia até 2007. Atualmente, encontro-me readaptada na
secretaria escolar.

No setor administrativo ou em sala de aula, as questdes étnico-raciais se
revelam igualmente desafiadoras oferecendo oportunidades para serem
problematizadas a partir, por exemplo, do censo escolar, das politicas de acdes
afirmativas implementadas pelo Estado através das lutas dos movimentos negros.
Sao as politicas publicas de educacdo que garantem as pessoas pretas, pardas e
indigenas, maior acesso a escolarizacdo. Assim, tanto a Lei n°® 10639/03 quanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana respondem ao conjunto
histérico de reivindica¢cdes de grupos sociais, movimento negro e demais pessoas
gue lutam pela efetivacdo de politicas publicas capazes de transformar a realidade
escolar ainda, excludente e racista.

O quesito cor/raca € um importante subsidio para o estabelecimento das
politicas de correcdo e promocao da igualdade racial pelo governo federal na
educacdo. Em nosso pais, cabelo e cor da pele séo os fen6tipos mais significativos
e utilizados no critério de classificacao racial por meio dos quais a populacéo se auto
classifica nos censos demogréficos e escolares.

Quando me foi apresentada a tarefa de efetuar matricula dos alunos novatos
no inicio do ano de 2011, conheci o Censo Escolar desenvolvido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ( INEP) na coleta do
quesito cor/raca de toda a educacdo basica. No censo escolar essa informacao é
declarada pelo responsavel legal que classifica o aluno/a dentro de um grupo
fechado de opc¢Oes e as categorias apresentadas sdo as mesmas do modelo oficial
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): branca, preta, amarela,
parda e indigena. Portanto, ao ser considerada a dimenséo subjetiva da resposta
gue é determinada pelo modo como o responsavel percebe a cor ou raga do filho/a e
nao como o proprio aluno/a, se entrevistado, se auto classificaria, passei a observar
gue a alter declaracdo nem sempre traduz o fenétipo atribuido ao aluno/a. Também

€ comum, no ato da matricula, encontrar pais despreparados e constrangidos diante
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das categorias. Acredito que essa postura possa ser atribuida a falta de informacao
politica, pois partindo do pressuposto que “cor” equivale a representacdo ainda que
atrelada a ideia de “raca”, declarar-se negro no Brasil ndo é tarefa facil e simples
para as pessoas nao brancas, visto que o mito da democracia racial e a ideologia
do branqueamento ainda persistem no imaginario brasileiro.

Assim, o Censo Escolar ao incorporar a pergunta “qual é a sua cor/raca”,
deveria também esclarecer a populacdo as finalidades politicas dessa informacéao,
considerando urgente e legal a revelacdo do ressignificado do termo “raca”, que
sustenta-se politicamente nos dias atuais, para designar como negras, as pessoas
denominadas pardas e preta.

Se 0 censo pergunta, para coletar dados que estabelecerdo politicas de
correcéo e reparacdo a segunda maior populacdo negra fora de Africa, ele tem,
portanto o dever de prestar um servigo transparente, fundamentado em bases
morais e metodoldgicas ao entrevistado, seja ele quem for, para também a partir dai,
serem os resultados estatisticamente confiaveis.

Diante dos varios impasses citados nessa apresentacdo e das mudltiplas
dificuldades encontradas para o pleno desenvolvimento de um plano de acéo,
encontrei motivacdo através da formacdo continuada. O presente plano de acao
objetivou conhecer como seria a declaracdo de raca/cor dos proprios alunos/as e
para tal, realizou-se consulta a um grupo de 35 alunos/as de 12 a 15 anos de idade,
do 3° ciclo do Ensino Fundamental.

No desenvolvimento do plano de acado, acerquei-me do rico e diversificado
referencial tedrico ofertado pelo curso sobre as questfes raciais para descrever
minhas reflexdes, metodologia, consulta, avaliacdo, consideracdes finais e possiveis

recomendacdes.
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1.1 Memorias de questdes étnico-raciais em sala de aula

Minha formacdo académica de Bacharel em Pintura e Licenciatura Plena foi
realizada entre os anos de 1989 a 1992, nas Faculdades de Belas Artes e Educacao
da Universidade Federal de Minas Gerais.

Iniciei minha docéncia, lecionando em uma escola de periferia situada na
regido noroeste da capital mineira, em 1996. A populacdo escolar era formada em
sua grande maioria, por adolescentes negros/as, pobres e expostos aos Varios
males da sociedade contemporanea tais como precariedade de subsisténcia,
abandono familiar, violéncia doméstica, abuso sexual e sobretudo as manifestacdes
de preconceito e discriminagao raciais na escola. Naquela época, a questdo étnico-
racial ja estava inserida na agenda de debates das politicas publicas em resposta a
luta histérica de pessoas e grupos sociais em prol da superagdo do racismo,
preconceito, discriminagcdo e desigualdades raciais presentes na sociedade
brasileira, em especial na educacdo. No lancamento do Programa Nacional de
Direitos Humanos ( PNDH), o governo federal reconhecendo os efeitos do racismo
e sexismo no pais, constatou a necessidade de implementacéo de politicas de acéo
afirmativa de curto, médio e longo prazo em relacdo as populagcbes historicamente
excluidas (indigenas, negros/as, mulheres, etc ).

Durante meus onze anos de praticas pedagdgicas, atuei contraria as praticas
racistas referentes a cor da pele, cabelo e tipos fisionbmicos de alunos e alunas
hierarquicamente inferiorizados em sala de aula em detrimento do padréo de beleza
eurocéntrico, amplamente valorizado pela midia brasileira. Tempo contraditério e de
muito constrangimento no cotidiano das relacbes étnico-raciais, pois também tive a
branquitude questionada. Ao mesmo tempo em que era admirada por ser uma
professora competente e simpatica, tive a pele branca e cabelos lisos, alvos do
desejo de algumas alunas negras. Meus cabelos incomodavam a tal ponto que, para
aliviar a situagéo, tive que, por um bom tempo, assumir o uso da famosa “chapinha”,
para merecé-los. Infelizmente, naquele tempo, as alunas quando tocavam meus
cabelos e se referiam a cor de minha pele, revelavam total desvalorizacdo da
imagem afro-descendente. Contudo, na busca pessoal e académica, fui delegando
ao meu olhar e fazer artisticos, mudancas de varias ordens na elevacdo da auto

estima de todas nos, pois as diferencas transformadas em desigualdade para o
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segmento negro era o que deixavam as garotas angustiadas a contestarem e, eu a
lutar contra sentimentos de culpa intima, decorrente dos atos barbaros de meus
antepassados. Na convivéncia do dia-a-dia, reconheci que apesar da negacédo ao
sentimento de “n&o pertenga” a descendéncia negra, as alunas me tinham afeicéo e
o fato de desejarem minha cor de pele e cabelos, traduzia sentimentos de repulsas
ao esteredtipo de que ser negro/a é ser merecedor de desigualdades por ser
diferente.

Busquei ajuda-las. Aos poucos, interagindo com a turma fui ensinando aos
alunos/as, o valor do autoconhecimento, o uso da ética nas relacdes sociais, o saber
cuidar de si e dos outros, 0 respeito a opinido de terceiros, sem, contudo perder a
prépria identidade e dignidade. Mostrei também o quanto era importante saberem
donas de beleza prépria e que os cabelos ndo deveriam ser motivo de vergonha,
mas esteticamente valorizados. Lembro-me, que algumas garotas timidamente
conseguiram mostrar belos penteados afros no espaco escolar e traduziram em
‘causos” 0 passo-a passo das belissimas trancas Nagb. Outras, porém, néo
conseguiram entender o que foi dito e sugerido, partiihavam do ideal de
branqueamento, outros desejos.

Com atividades bem planejadas, pautadas no idealismo, compromisso
profissional, amor as artes e a educacgdo pela arte; procurei de forma diferenciada e
criativa valorizar a positividade da imagem negra no contexto da maravilhosa
diversidade racial e cultural brasileira. Entretanto confesso, que diante das muitas
dificuldades encontradas para trabalhar temas tdo complexos e desafiadores por
falta de embasamento tedrico apropriado, ndo consegui vencer as desigualdades
encontradas nas mais variadas situacdes vivenciadas em sala de aula. Nao tive
formacdo na graduacdo e muito menos capacitacdo pelo sistema municipal de
ensino para lidar com as relagdes étnico-raciais na escola. Sabe-se que sao mais de
cinco séculos de dominacdo branca sobre outras etnias e as praticas racistas que a
sociedade alimenta nem sempre foram passiveis de discussdo, pois 0 mito da
democracia racial insiste reinar também no espaco escolar.

Obstante as adversidades, uma bem sucedida experiéncia se deu em
meados de 2002, quando voltei a encontrar a maioria de minhas alunas negras
matriculadas no 9° ano do 3° ciclo do Ensino Fundamental. Trabalhando

insistentemente na positividade da auto estima negra, obtive naquele ano, maiores e
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conscientes repostas a proposta colocada na realizacdo da técnica artistica do auto
retrato aliada aos relatos de sucesso de pessoas negras: Pelé, Mandela, Gilberto
Gil, Abdias nascimento, Di Cavalcante, Oprah Winfrey, Benedita da Silva, Emanuel
Araujo, Marina Silva, Wilson Tibério dentre outros/as e a propria experiéncia de
vida das alunas.

Buscar por possibilidades levaram-me ao ato de “esperancar’. Como bem
define Cortella ( 2001), esperancar € se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar € construir, esperancar € nao desistir, esperancar é levar adiante,
esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo.

Dessa forma, ao tentar ajudar, ajudei a mim mesma, dedicando tempo ao
estudo e a producdo de atividades articuladas a Historia da Arte e questdes
raciais. Considerei valioso ressaltar o contato e a percepcéo acerca dos elementos
de temética racial através da arte, afim de que esses pudessem de algum modo,
ampliar qualitativamente o olhar questionador das alunas na compreensédo dos
problemas que as afligiam. Gostaria de registrar a citacdo abaixo, na demonstracao

assertiva da prética pedagogica em sala de aula.

Contextualizar é estabelecer relagbes. Morin (2001,p.12) postula a
abrangéncia inter relacional como a necessidade de promover o
“conhecimento capaz de apreender problemas globais e fundamentais para
nele inserir os conhecimentos parciais e locais.” O experimento da
expressdao artistica, ou seja, a construg¢do do educando a partir de materiais
e experiéncias que adquiram significados dentro de um contexto, podera
despertar um conjunto de habilidades e competéncias que propiciardo uma
relagdo mais intima e critica com o fazer artistico e o educando possa inferir
e discutir seus proprios posicionamentos, bem como suas interlocucdes, de
maneira estética, com o fito de construir suas préprias percepcdes

reflexivas em decisbes empiricas.l

Dessa maneira, combinando habilidades artisticas e sentimentos de pertenca
junto aos anseios e indaga¢fes das alunas negras, colaborei na producéo do olhar
diferenciado diante o espelho, o olhar da auto admiracdo. Producdes interessantes

foram surgindo, via-se claramente o quanto as alunas evoluiam na construcéo de

! Proposic¢des Curriculares Ensino Fundamental- Arte- SMED, 2010, p.09.
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uma identidade racial. Um dos exercicios intitulados “faca o meu perfil que eu faco o
seu”, revelo agora.

A metodologia inicia-se com o0 agrupamento dos alunos/as em duplas
mediante orientacdo dos principais procedimentos e objetivos a conquistar. Na
dupla, o aluno/a “A” contorna com lapis grafite o perfil do rosto do aluno “B” que
deita a cabeca de lado sobre uma folha de papel e se deixa copiar. Assim, o aluno/a
“‘A” faz a copia do perfil do aluno/a “B” e vice-versa. Na fase seguinte, os alunos e
alunas séo orientados em relacdo as intervencdes artisticas no desenho copia e a
utilizacdo dos mais variados recursos de acabamentos tais como: giz de cera,
grafite, lapis de cor, encaustica, guache, tinta acrilica, colagens de materiais
diversos, modelagem no barro ou no sabéo, dentre outras. Aos alunos, o constante
lembrete: durante a producdo artistica ressaltar caracteristicas positivas do/a
colega.

Esse exercicio foi oferecido na tentativa do reconhecimento e valorizagcdo do
“ser negro/a”. Nenhum aluno e aluna estavam autorizados a fazer correlacdes ao
“outro” a partir de si mesmo. O compromisso ético firmado era o de cuidar de si e
cuidar também do “outro”, tendo em mente apresentar a positiva imagem do/a
colega e ndo motivos para deixa-lo/a envergonhado/a, a considerar as diferencas
étnico-raciais existentes entre os pares. Algumas alunas insistiram na recusa da
participacdo, ndo pelo temor ao toque indireto, a fim de que os adolescentes
apresentam naturalmente, mas de posse do preconceito com que poderiam ser
representadas pelo/a colega. Contabilizando os acertos, surpreendentes resultados
foram temas de debates e exposi¢cdes na escola. Trabalho arduo, vencido com
paciéncia, metodologia, amor e, mesmo diante a superficialidade no modo como
tratavam as relacdes raciais na escola, acreditei realizar atividades de qualidade
com a tematica étnico-racial através da arte e pela arte. Depoimentos de ex-alunas
na vida adulta confirmam o quanto meu esforco e dedicacdo favoreceram a elas,
uma direcdo em suas vidas, a partir do despertar da consciéncia negra na
construcdo de uma identidade racial.

Queria saber ontem, o que sei hoje, capacitada pela formacédo continuada
obtida através da pés-graduacio na area da “Educacio e Relacdes Etnico-Raciais”,
oferecido pelo LASEB no periodo 2011/2012, em parceria com a Secretaria

Municipal de Educacdo de Belo Horizonte. Nas trocas das experiéncias com
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colegas professores/as da Rede e comunidade académica universitaria na questao

étnico-racial

brasileira e de posse de saberes enriquecidos pelo contexto

tedrico/pratico que o curso oferece, vislumbraria certamente resultados de maior

alcance.

1.2 Conhecendo os censos brasileiros na funcédo administrativa

1.2.1 O Censo Demografico

A classificacdo racial utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica ( IBGE ) é a oficial do Brasil adota como critério basico que a coleta de

dados ocorrida decenalmente, se baseie na auto declaracdo étnico-racial dos

brasileiros/as . Segundo o IBGE: ?

CENSO: é uma palavra que vem do latim cem sus e quer dizer “conjunto
dos dados estatisticos dos habitantes de uma cidade, provincia, estado,
nacao”. O Censo € a Unica  pesquisa que visita todos os domicilios
brasileiros (cerca de 58 milhdes espalhados por 8.514.876,599 km2) para
conhecer a situacdo de vida da populagdo em cada um dos 5.565
municipios do pais. Um trabalho gigantesco, que envolve cerca de 230 mil
pessoas, bem diferente da pesquisa amostral, que, como o préprio nome
indica, investiga uma amostra da populacdo e, a partir de modelos
estatisticos, chega a representagdo do todo. O Censo € a principal fonte de
dados sobre a situacdo de vida da populagdo nos municipios e localidades.
Sao coletadas informacdes para a definicdo de politicas publicas em nivel
nacional, estadual e municipal. Os resultados do Censo também ajudam a
iniciativa privada, a tomar decisdes sobre investimentos. Além disso, a partir
deles, é possivel acompanhar o crescimento, a distribuicdo geografica € a
evolucao de outras caracteristicas da populagdo ao longo do tempo. Através
do Censo, o poder publico pode identificar areas de investimentos
prioritarias em saldde educacgdo, habitagdo, saneamento basico, transporte,
energia, programas de assisténcia a infancia e a velhice. E também
selecionar locais que necessitam de programas de estimulo ao
crescimento econémico e desenvolvimento social.

RACA e COR : sao caracteristicas declaradas pelas pessoas de acordo
com as seguintes opc¢des: branca, preta, amarela, parda ou indigena.

AUTO DECLARACAO: no momento do censo, quando o recenseador
(entrevistador) pergunta ao entrevistado/a: qual a raca deste, o mesmo
pode optar entre as categorias: “branco”, “preto”, “amarelo”, “pardo” e

2

IBGE - Guia do Censo 2010.
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“Indigena”. Isso quer dizer que um individuo deverd ser classificado em uma
das categorias se ele assim se declarar, independentemente da opinido do
entrevistador a respeito da cor/raca desse individuo.

ALTER DECLARACAQ: é a classificacéo feita por terceiros, ou seja, aquela
em que mesmo sendo uma questdo de auto declaracdo, muitas vezes nas
pesquisas domiciliares ndo é possivel coletar a informacéo de raga/cor com
todos os moradores declarar a cor/raca dos demais moradores.

1.2.2 O Censo Escolar

O censo escolar é o levantamento anual de elementos sobre a educacgéo
nacional e, entre os dados coletados, a classificagcdo racial dos estudantes da
educacao basica. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) € o responséavel pela organizacdo, consolidacdo e divulgacdo dos
censos escolares, pelos Levantamentos Especiais e pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB). As categorias censitarias sdo as mesmas do
IBGE: Branca, preta, parda, amarela e indigena e essas informacdes servem
igualmente de base para a formulacao de politicas publicas sociais e também para a

distribuicdo de recursos publicos & educacéo. Segundo o INEP:?

CENSO ESCOLAR: é uma pesquisa declaratéria realizada anualmente,
mediante questionario préprio, nos estabelecimentos escolares da
educacdo basica sejam eles publicos ou privados. Os dados estatisticos
levantados pelo Censo Escolar referem-se as diferentes etapas e
modalidades da Educacéo Basica: Infantil, Fundamental e Médio, Educacéo
Especial, Profissional, Educagdo de Jovens e Adultos e Educagéo
Profissional de nivel Técnico. Participam do levantamento dos dados, as
escolas que sdo a unidade basica de informacdo e as Secretarias
Municipais e Estaduais de educacéo, responsaveis pelas etapas de coleta,
digitacéo e tabulacdo dos dados. O Censo Escolar coleta informacéo sobre
cor/fraca do alunado desde 2005 e o SAEB coleta a mesma informagéo
desde 1990. O questionario, instrumento do Censo Escolar brasileiro, tem
sofrido constantes alteracfes em seu formato e conteldo, a fim de atender
as demandas do MEC na elaboracdo de suas politicas publicas. Na
declaracdo de cor/raca, auto declaracdo deve ser feita pelo préprio aluno
maior de 16 anos mediante documento comprobatério ( Certiddo ou
Identidade ) ou declarada por seus responséaveis, quando menor de 16
anos.

Com o slogan “ Mostre sua raga, declare sua cor’ e por meio da Portaria INEP
156 de 20 de outubro de 2004, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC

3 Portal INEP- Censo Escolar 2005
16



determinou que as escolas publicas e privadas incluissem na ficha de matricula a
informacgédo desses quesitos, atendendo reivindicacdes do Movimento Negro e da
Secretéaria Especial de Politicas de Promocao para a Igualdade Racial (SEPPIR),
instituida pelo presidente Lula em 21 de marco de 2003. No Censo Escolar / 2005 o
MEC destaca o item “cor” no préprio slogan de campanha e o desenho na folha de
rosto do questionario distribuido as escolas brasileiras. Pertinente citar trecho da
carta enderecada aos diretores/as das escolas brasileiras pelo Ministro da Educacéo
Genro Tarso, em 2005, considerando a variavel cor, importante subsidio para o

estabelecimento de politicas publicas de educacdo.

“(...) além de atender a reivindicac@o de setores organizados da sociedade
guanto a promocao da igualdade racial, esse quesito representa um passo

importante para o estabelecimento de politicas de corre¢cdo das

desigualdades e de promocéao da cidadania. 4

Os resultados contabilizados pelo Censo Escolar / 2005 revelaram que
em todo territorio brasileiro, dos 81,9% alunos/as que responderam ao quesito,
46,1% declararam-se pardos, 41,6% brancos, 10,0% pretos e o restante, 2,4%

somatorio de amarelos e indigenas.

1.3 Matricula na Rede Municipal de Belo Horizonte

Para iniciar o ensino fundamental nas escolas publicas municipais de Belo
Horizonte, sé&o exigidos dos candidatos a idade de seis anos completos, até 31 de
marco do ano corrente. A matricula do aluno/a é efetuada mediante presencga do
responsavel e da entrega da documentacdo exigida pela escola. Os documentos
necessarios para efetivacdo da matricula sédo: copia da Carteira de Identidade ou
Certiddo de Nascimento, com apresentacdo do documento original; comprovante de
endereco (conta de luz, telefone, agua); comprovante de escolarizacdo anterior;

declaragéo de transferéncia ou histérico escolar.

* Portal INEP- Censo Escolar 2005
17



bY

Quando o responsavel chega a secretaria apresentando os documentos
originais exigidos, € aberta a Pasta Individual do aluno/a. Na pasta do aluno/a séo
registrados nome, filiacdo, certiddo de nascimento, retrato 3x4, naturalidade,
nacionalidade, sexo, o quesito “raca/cor”, relatérios médicos na comprovacdo de
alguma deficiéncia que exista, endereco, onde mora e com quem reside, quem é 0
seu /sua responsavel legal, telefones de contato, medicacdo que possa fazer uso e
quaisquer outras informacdes relevantes que se ache necessario acrescentar ao
seu perfil e histérico. ApOs conferéncia das informacdes assinam a pasta, 0
responsavel, gestores e secretéria.

A pasta Individual do aluno/a chega as escolas via SMED. A ela cabe
providenciar a padronizacéo dos formularios da escrituracao relativos a vida escolar
dos estudantes, junto aos 6rgdos competentes da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte (PBH), bem como sua elaboragdo, impressédo e distribuicdo a escola.
Todos os registros referentes a vida escolar dos estudantes devem constar na forma
eletrbnica no Sistema de Gestao Escolar (SGE). O SGE é definido como sendo o
sistema informatizado de administracdo educacional, dividido em méddulos, que
contemplam as gestdes académica, pedagdgica, de pessoal e de rede fisica. O
sistema permite mais agilidade no acesso as informacdes, uma vez que os dados
ficam centralizados e permitem uma visdo geral de todas as interfaces da escola.
Uma das suas vantagens € a modernizacéo, transparéncia da administracdo escolar
e acesso menos burocratico e atualizados as informacdes, dispondo, portanto de um
banco de dados para a comunidade escolar do histérico e perfil dos alunos e
profissionais da Rede Municipal de Educacdo- RMEBH. As informacdes servem
tanto para o Censo Escolar quanto para Programas Municipais como o Familia
Escola, Escola Integrada, Monitoramento da Aprendizagem das Escolas da RME

dentre outros, e Federais como Bolsa familia, Escola Aberta, Pr6- Jovem, etc.

1.3.1 As relagdes étnico-raciais na PBH

A capital mineira € umas das primeiras capitais brasileiras a investir na
implementacdo de acOes voltadas as relagbes étnico-raciais e a promocao de
igualdades junto as escolas municipais. A PBH conta com um Programa Politico

Pedagdgico que investe no principio norteador de uma educacdo de qualidade que
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inclua todas as criancgas, adolescentes e jovens, sem distin¢do religiosa, econémica,
politica,de género, de raga/etnia. Contudo, muitas de suas escolas ainda ndo se
adequaram as determinacdes da Lei N° 10.639/03 mesmo diante o apelo do Nucleo
de Relagdes Etnico-Raciais e de Género da SMED, cujos objetivos s&o: estabelecer
politicas educacionais que possibilitem a valorizagdo da diversidade e a superagéo
das desigualdades étnico-raciais e de géneros. Entre as ac¢des desenvolvidas pelo
nacleo estdo: a formacédo de gestores e profissionais da educacéo, parcerias com
universidades e movimentos sociais, distribuicdo do Kit de literatura afro-brasileira e
africana as escolas, mostras dessas literaturas em feiras, eventos, congressos,
cursos, oficinas, seminarios na producdo e divulgacdo da identidade negra. O
Nucleo também organiza uma rede de trocas obre a tematica étnico-racial atraves
das bem sucedidas experiéncias vividas pelas escolas.

Em campanha pela “Igualdade Racial” realizada em 20 de novembro de 2009,
Dia Nacional da Consciéncia Negra, a PBH passou a coletar o quesito cor/raca no
censo aos usuarios de servicos e seus servidores, para saber como atender
adequadamente as necessidades e especificidades de cada pessoa ou grupo. No
aprimoramento das politicas de igualdade racial na RME, pergunta-se “ Qual é a sua

cor/raga?”.

1.3.2 Adolescentes - Publico-Alvo

O publico-alvo desse trabalho é um grupo de adolescentes, bastante
heterogéneo em termos socioeconémicos e culturais, alunos e alunas com idades
entre 12 e 15 anos, matriculados nos dois ultimos anos de formacéo do 3° Ciclo do
Ensino Fundamental.

A adolescéncia € a faixa etaria entre infancia e juventude. Refletindo
igualmente os conflitos e desigualdades sociais existentes na sociedade brasileira. E
também merecedora em sua condicdo social, de politicas universais e de acdes
afirmativas. Adolescentes negros sao 0s que mais convivem com situacdes
conflituosas no tocante a identidade étnico-racial, visto a presenca do preconceito e
discriminagéao raciais contra eles/elas na sociedade e escola. Situacdes de rejei¢céo e

constrangimento sdo constantemente enfrentadas por essa representativa parcela
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de estudantes brasileiros/as, aliadas ao siléncio dos profissionais da educagao em
relagdo as praticas racistas e a incluséo da tematica da Lei 10.639/03 no curriculo
e espacos escolares. A auséncia das discussdes sobre as relagdes étnico-raciais na
comunidade escolar interfere profundamente na auto estima desses adolescentes,
repercutindo negativamente no seu desempenho escolar e no desenvolvimento de
sua capacidade de aprendizado ao longo da vida adulta. Adolescentes sao sujeitos
de direito, cidaddos em construcdo de identidades e reconhecidos como tais no
art.227 da constituicdo federal, por psicologos , soci6logos e pelo Estatutos da
Crianca e do Adolescente ( ECA).

Trés importantes leis surgiram no cendrio nacional em defesa dos direitos
desse segmento populacional, em especial aos negro/as. A Lei n° 8.069/1990 que
instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), oferece-lhes protecédo e
cidadania; a Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileiro e africana, rompe com a estrutura eurocéntrica que ainda caracteriza
a formacdo escolar brasileira e oferece-lhes dignidade, reconhecimento e
valorizacdo junto a construcdo da historia do Brasil; por ultimo, a Lei 12.288/2010
que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, visa garantir a populagédo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa de direitos étnicos, individuais,
coletivos e difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia
étnica.

Acreditando que leis existam para validar direitos e na consideracdo de que
0s adolescentes, sdo “sujeitos sociais” do direito a expressar sua opinido e
identidade, dei voz ao publico-alvo e apresentei o Censo Escolar a partir da
experiéncia da auto declaracdo. E pela construcdo da identidades racial e social
que se efetiva igualdade, tanto de condi¢cdes, como de direitos e deveres aos
adolescentes negros e nao negros. Como bem lembra Teixeira et.al (2006),
“sujeitos sociais sdo seres falantes, de memoria, de cultura e de histéria, seres de
reflexividade, que interpretam, que significam, re-significam e ddo sentido ao mundo,

as suas vidas e suas experiéncias”.
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1.4 As questdes raciais encontradas na secretaria escolar

Quando me foi apresentado a maneira como efetuar matriculas, observei que a
invisibilidade das relacdes étnico-raciais comecava ali para a familia dos futuros
alunos/as. Algo muito grave em relacdo as questdes raciais se manifesta no ato da
matricula.

A coleta censitaria do quesito raca/cor é realizada junto aos pais quando do
preenchimento da pasta individual do aluno/a no ato da matricula. As categorias do
quesito apresentadas sdo: branca, parda, amarela, indigena e negra. Tem sido
muito comum encontrar pais e/ou responsaveis por vezes desconfiados, confusos,
despreparados e constrangidos diante o Censo Escolar, que apresenta a categoria
“preta” no lugar de “negra” inserida na pasta do aluno/a. No momento da declaracéo,
algumas falas aqui registradas, ndo exemplificam a auto declaracéo (definicdo de si),
mas sim a definicAo do outro (declaracdo atribuida / alter declaracdo / hetero

declaracéo).

"Nao sei o que marcar, definir raga , ou € cor de minha filha, € muito dificil
pra mim. A pele dela é escura igual a minha, mas o rosto e os cabelos sédo
da mae que é branquinha, entdo ela ndo é branca, mas também néo é
preta. Hum???.......pode marcar raga /cor amarela ( mée )

“Quem tem raga é cachorro, disse o pai nervosamente...., mas ha cor, meu
filho é preto desbotado...rissos... Pode marcar cor parda”. ( pai)

“Minha filha ndo tem cor, somos da raca branca”. ( mae)

“Nenhuma dessas opcdes. Meu filho é preto, raca sofrida, marca ai, raca
preta”. (pai)

“Tenho uma menina parda e esse menino é negao..rissos..tudo raca
negra...rissos...”. (mae)

“Nao quero declarar, meu filho € o que é, ndo tem raga, nem cor... € gente”.
(mae)

Se, € visivel o constrangimento do/a responsavel em marcar a “cor/raga” que
classifica o filho/a também o é para funcionarios que efetuam a matricula. Pais
confusos, indecisos, pedem ajuda, transitam entre as categorias, marcam
aleatoriamente ou desistem. Ndo se deve aconselhar, definir ou decidir categorias
para os pais, mesmo conhecendo o fenétipo do aluno/a e da familia, porém torna-
se legitimo e necesséario fornecer a comunidade informagbes de embasamento

tedrico para a desconstrucdo da desinformacdo do quesito raga/cor e de como
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esses conceitos sao preconcebidos numa sociedade ainda eurocéntrica como a
brasileira. Em tempo, a populagéo branca ndo passa por tal constrangimento, sente-
se confortavel, declara os filhos/as com facilidade e autonomia.

Mas entdo, o que significa marcar um X diante da categoria, preta, amarela,
parda, indigena e em que contexto estdo inseridas as categorias para 0S
responsaveis quando chegam a escola? Quanto aos responsaveis, que identidade
racial é informada para o filho/a: a de pertenca consciente, a que se faz no
imaginario, idealizada ou a negativa desse pertencimento étnico diferentemente do
branco que define privilégios sociais a si mesmos?

Partindo do pressuposto que olhamos o outro pelo olhar da diferenca, e que
através da alteridade do olhar do responsavel se fara conhecida a classificacédo
racial do aluno/a pergunta-se, estariam o0s responsaveis declarando a identidade
correta de seus filhos/as? Preocupada com a realidade posta a minha frente,
busquei saber quais as instrucdes de cunho tedrico/ pratico disponiveis para
informar e esclarecer aos entrevistados, da finalidade do Censo Escolar e as
categorias censitarias no ato da matricula. Para minha surpresa, orientacées néo
existem.

Sinto-me desprotegida e incapacitada diante da constrangedora situacao que
impde a funcdo administrativa. Contudo, na ocasido, permiti ousar-me. Diante da
mae negra que declarava raca/cor amarela para a filha, ndo hesitei em esclarecer
qgue “amarela” é a categoria a que pertencem 0s asiaticos, japoneses, chineses,
coreanos. Infelizmente, o esclarecimento ndo gerou reflexdo e tdo pouco
entendimento, visto que a mae desconsiderou a informagdo. Uma declaracéo
perdida, produto da desinformacéo politica, cultural, histérica e social da sociedade
ou de sentimentos de vergonha, medo do estere6tipo a que o aluno/a sofre na
escola por ser negro/a ?

Meses depois, cursando a pés—graduacdo no LASEB/UFMG e encantada
com a diversidade dos novos saberes, compreendi que a mée, ao declarar raca/cor
amarela para a filha cujo fenétipo a classificaria “negra”, omitiu Ihe direitos sociais,
raciais e o proprio Censo foi permissivo neste confisco. O termo negro utilizado de

forma pejorativa durante centena de anos, atualmente é considerado categoria

politica por estudiosos, militantes do movimento negro, midia e governo.
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Durante a transcricdo dos dados da pasta do aluno para o SGE, etapa conclusiva na
efetivacdo da matricula, soube que nem todos os documentos oficiais contemplam
igualmente as categorias no quesito raca/cor. Enquanto, na pasta do aluno/a
existem as categorias “negra e parda”’, no SGE existem a “preta e parda”. Um

impasse criado para funcionarios da secretaria.

Como transcrever a categoria “negra” da pasta individual do aluno/a para
um sistema que somente aceita a inclusdo da categoria “preta”’ além da
branca, parda, amarela e indigena para emisséo da ficha de matricula que
deverd ser anexada a pasta e arquivada na secretaria escolar. Por que isso
acontece? Por que raca/ cor “negra” na pasta e no SGE raga/cor “preta”?

( grifo meu)

Nao encontrando respostas formais para a dicotomia criada pela propria
administragcdo publica, ouvi apenas, comentarios empobrecidos de alguns
funcionarios da RMEBH.

“Nao se preocupe com esse probleminha, Para resolvé-lo, basta alterar a
declaragédo, assim se € negro, marca preto”.

“Quanta preocupacao, isso ndo passa de erro grafico, troca um pelo outro,
quem importa?”.

“‘Quando faco a coleta do Censo, declaro a raga/cor s6 de olhar para o
responsével ou para o aluno quando presente.”

No enfretamento do que fazer, ndo aceitei as referidas sugestdes, visto que
ndo é legal e compromete a construcdo da identidade negra. Portanto, nao
compactuo com o racismo expresso nas falas acima e muito menos com o mito da
ideologia do branqueamento inserido em discursos e atitudes da comunidade
escolar em geral.

Partindo do pressuposto que na coleta do quesito raca/cor, 0 administrativo
esteja incapacitado para esclarecer, fornecer informacdes sobre o que € o Censo,
suas categorias e fins politicos aos entrevistados (pais de alunos/as); ndo deveria o
entrevistador ser impossibilitado de declarar o quesito cor/raca aluno/a ou mesmo
trocar categoria, uma pela outra, sem o aval de seu responsavel? Em que bases

éticas sdo construidas essas intervencdes? Situacfes assim, vém reforcar as
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praticas racistas no ambiente escolar e possivel inconsisténcia dos dados coletados.
Assim, quem garante a confiabilidade das informagbes coletadas pelo Censo
Escolar?

Cabe aqui, outra citacdo na qual o Ministro de Educacdo, Genro Tarso
dirigindo-se aos diretores/as das escolas brasileiras, firmou a importancia de
informagdes corretamente coletadas a partir do Censo Escolar 2005.

(...) As informacdes corretas sdo fundamentais para o repasse de recursos
do governo federal de forma mais justa e equanime, resultando, enfim, na
melhoria das condicbes de funcionamento das escolas e,
conseguentemente, na oferta de um ensino de melhor qualidade para
todos.

Em outro referencial teérico, uma consideracdo que acho pertinente citar, ja
que a falta de instrugcbes de como o quesito cor/raca deva ser coletado no Censo
Escolar pode gerar possiveis irregularidades:

(...) ndo ha nenhuma instrucdo de como a variavel “cor/fraga” deve ser
coletada (o que ocorre no caso do Manual do Censo do IBGE, no qual ha a
indicacdo de como o entrevistador deve registrar a varidvel). Ndo se sabe
se sao pais, diretores, professores, orientadores etc. que deveriam aplicar o
censo. No interior desse cenario nebuloso ndo é impossivel que um diretor
entre em sala e classifique os alunos (usando seus proprios critérios) como
brancos, pardos, pretos etc. (SCHWARCZ e MAIO, 2005, p.)

Considerando a desinformacéo sobre o Censo e classificacdo racial no ato
da matricula, um abuso, uma falta de respeito para com a populacédo negra, afirmo,
pois, que o0 racismo entra pela porta da frente da escola, a que denomino de
secretaria e através do censo que pergunta, porém, ndo explica culturalmente e nem

politicamente as categorias, em especial “pardos e pretos” a populacao, visto que a

7

‘negra” é omitida e “branca” nem se discute. Nesse contexto, concordo com

Petruccelli quando ele afirma que:

A forma como séo percebidos segmentos da populacdo nacional e,
portanto, como sdo classificadas e hierarquizadas em categorias, sejam
estas académicas ou populares, condiciona a vida de cada individuo em
sociedade, resultando em provacfes diversas para aqueles aos que se
atribuem caracteristicas estigmatizadas.

( PETRUCCELLLI, 2007, p.113)

® Portal INEP- Censo Escolar 2005
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Pela exposicao dos varios motivos coexistentes na escola, somados a minha
propria desinformacdo sobre educacdo e relagdes étnico-raciais, encontrei
motivacdo para buscar a formac&o continuada objetivando fazer parte do seleto
grupo de pessoas que realizam acfGes em prol da questdo racial concordando

plenamente que:

Promover a igualdade racial ndo é responsabilidade s6 do movimento negro
ou do estado brasileiro, mas de todos. A responsabilidade é coletiva, todos
devem sentir-se motivados a realizar agfes, por menores que sejam, em
prol do pais que queremos, sem pobreza e sem discriminac;a?lo.6

A oportunidade veio do préprio empregador, no site Intranet da PBH ( rede
interna, fechada e exclusiva, com acesso somente para funcionarios e em
computadores registrados na rede). Estava ali a minha frente e para quem mais
buscasse a chance de uma especializacdo. A possibilidade do curso veio atender
dois sonhos meus: ter uma pés-graduacdo no curriculo e ser especialista de uma
questdo tdo complexa e urgente como é a “Educacdo nas Relacdes Etnico Raciais”
na sociedade brasileira e em especial na escola, motivacdo mais que necessaria
para enfrentar a condicdo de readaptada na secretaria escolar.

De volta a universidade, tomei posse do status quo que ela confere e me
dediquei a analise e reflexdo das préaticas pedagodgicas, problematizando-as e
relacionando-as com o rico referencial tedrico adquirido ao longo do curso.

Mas devo dizer que pensar numa intervencéo na escola foi quase impossivel,
devido as grandes dificuldades encontradas. A negacdo de materialidades como
Xerox, acesso a informatica e tempo para o desenvolvimento de um plano de acéo
articulado ao préprio turno de trabalho, limitaram amplamente minhas acdes. Sofri
constrangimentos e discriminacdo em diversas situacdes, através de diversas falas,
e atitudes de gestdo e funcionarios/as, Vvisto 0s comentarios depreciativos
relacionados a formacéo continuada. Sob o ponto de uma parcela da comunidade
escolar, eu nado conseguiria fazer a POs por estar readaptada e afastada da
regéncia. Quanta desinformacdo e perversidade juntas. Infelizmente tive que
consolidar meus direitos diante ao descaso e excesso de poder de alguns
“profissionais”, protocolando um pedido de esclarecimento junto ao LASEB e a
SMED e direcionado a escola quanto a liberacdo dos meus estudos e

desenvolvimento do plano de ag&o no turno de trabalho.

6 Ministra Luiza Bairros. Discurso proferido no ano internacional do afro-descendentes 2011
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Voltando aos Censos, apos o recebimento dos dados coletados o governo
federal busca identificar os grupos étnicos/raciais, reconhecé-los para entdo fazer
as devidas reparacdes e valorizagdo social, historica, cultural a que lhe cabem de
direito. Leis sdo sancionadas e obrigatorias, mas nem sempre implementadas, como
acontece com a Lei 10639/03 na educacéo e com as cotas para o ensino superior.

A Lei n°10639/03, politica de acdes afirmativas, ou seja, politica de
reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e identidade da populacdo negra
nas escolas brasileiras, ndo € amplamente conhecida por gestores, docentes e
discentes da escola, ainda que mencionada em seu plano curricular, ndo foi
implementada a obrigatoriedade do ensino da Histéria e cultura Afro Brasileira e
Africana.

Mas, o que a Lei 10.639/03 representa no ensino de um modo geral na
educacdo brasileira? Com sabedoria e efeito, a Lei n° 10.639/03 reafirma a
possibilidade de um encontro do professor e do aluno com a cultura, historia,
pertencimentos étnico-raciais e saberes afro-brasileiros e de Africa, na
obrigatoriedade dessas tematicas no curriculo e espacos escolares. Porém € preciso
mais que isso, é urgente ensinar e aprender o respeito as diferencas oriundas da
multipla diversidade nacional, possibilitando assim o despertar da consciéncia de
que se faz necesséario construir caminhos alternativos para as formas de
convivéncias na sociedade brasileira. Dai a necessidade de construcdo de um
coletivo organizado e consistente envolvendo todo o sistema educacional como um
todo. Do macro ao micro sustentando discussbes assertivas sobre o continente

africano e os negro/as do Brasil. Encontro respaldo em Gomes quando afirma:

Muito mais do que uma incluséo curricular, a inser¢@o da discussdo sobre a
Africa e a questdo do negro no Brasil, nas escolas da educacdo basica
ttm como  objetivo promover o debate, fazer circular a informacéo,
possibilitar analises politicas, construir posturas éticas e mudar 0 nosso
olhar sobre a diversidade. ( Gomes, 2008, p.81)
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2. JUSTIFICATIVA

O censo escolar desenvolvido pelo INEP coleta o quesito cor/raca de toda a
educacao basica brasileira desde o ano 2005 e, segundo determinacdes da Portaria
n°® 156 de 20 de outubro de 2004- MEC, quem declara o referido quesito na
classificacdo racial do aluno/a menor de 16 anos é seu responsavel legal. Esse
sujeito social, muitas vezes, apresenta dificuldades e sofre constrangimento diante
as categorias censitarias coletadas no momento do censo na escola. Esse fato,
decorre da falta de instrugdes do proprio censo escolar em informar as finalidades
sociais e politicas junto a sociedade de um modo geral. A grande maioria dos
responsaveis desconhece o0 importante subsidio para o estabelecimento das
politicas publicas de educacdo no reconhecimento, correcdo e promocao da
igualdade racial pelo estado a populagdo negra brasileira, entendendo negras, as
pessoas que se denominam pardas e pretas. Se o censo ndo esclarece duvidas
relacionadas a classificacdo racial e muito menos informa que acfes afirmativas sao
adotadas para minimizar disparidades e desigualdades sociais entre os diferentes
grupos étnico-raciais brasileiros, como espera resultados estatisticamente
confidveis? Nao existindo no Brasil, consenso entre pesquisadores, movimento
negro, governo federal e sociedade civil sobre a melhor forma de classificagéo racial,
importante pelo menos analisar quem € o responsavel por prestar a informacdo do
guesito ao censo, visto a instabilidade causada pela categoria parda. Acredita-se
que essa postura possa ser atribuida a falta de informacéo politica, pois partindo do
pressuposto que “cor” equivale a representacdo ainda que atrelada a ideia de
‘raga”, declarar-se negro no Brasil continua apresentando dificuldades, pois ainda
hoje o mito da democracia racial e a ideologia do branqgueamento ainda persistem no
imaginario brasileiro. Em que isso traduz? Traduz nas duvidas e incertezas dos
entrevistados pelo censo, pois a pessoa que se declara parda, estd a demonstrar
ambiguidade, podendo tanto ser denominada negra, ndo preta, quase branca.
Assim fica complicado pensar em constru¢do de identidade negra somente pela
classificacdo dos fenotipos. A identidade racial requer producdo mais elaborada do
sujeito social , em relag&o cultural, historico e politizado modo de ser, pensar, agir,

interagir junto & propria escolha de pertenca étnico-racial.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral:

Discutir a importancia do quesito cor/raca coletado pelo Censo Escolar como
importante subsidio para o0 estabelecimento de politicas publica de
reconhecimento, correcdo e promocdo da igualdade racial brasileira,
contribuindo na ampliacdo das discussbes das relacdes étnico-raciais na
comunidade escolar visando a implementacéo da Lei n°10.639/03.

3.2 Objetivos especificos:

Apresentar o Censo Escolar aos aluno/as oferecendo-lhes a oportunidade
da “auto declaracdo” do quesito cor/raga na percepg¢ao da construcido de uma

identidade racial.

Pesquisar como alunos e alunas reagem a auto declaracdo , compreendem e

usam as categorias adotadas pelo INEP/ IBGE;

Verificar em gque medida as respostas dos adolescentes se aproximam ou

divergem das respostas dos adultos;

Constatar como sdo prestadas as informacdes ao censo pela prépria pessoa

(auto declaracao ) e quando sao prestadas por outros ( alter declaracéo ).

Verificar como os alunos/as compreendem termos e conceitos usados nas

relacGes étnico-raciais .

28



4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 As relacdes étnico-raciais na formacédo da sociedade brasileira

A formacdo do Brasil, pautada na escraviddo, teve dentre varias
consequéncias, o surgimento de concepc¢des e praticas racistas que perduram até
os dias atuais. Em meio as discussOes infladas de desejos e concretudes que
surgem nas relagdes étnico-raciais do mundo globalizado contemporaneo, faz-se
necessario retroceder no tempo e espaco em busca da “Identidade humana” além
do olhar do evolucionismo social. O dilema entre o universal e o particular ndo fica
restrito a antropologia, instaura-se também nas ciéncias e pensamentos do mundo
moderno e contemporaneo. A intensa valorizacdo das culturas nacionais e a busca
pelas afirmacgOes e aceitacdes das diferencas fortalecem a busca por sujeitos de
identidades reais.

Num processo tenso, contraditério e mdltiplo, ha tanto uma busca pela
valorizagdo de culturas e identidades localizadas no tempo e no espaco,
guanto ha uma busca por identidades que ultrapasse fronteiras espaciais e
temporais, que se formem a partir de outras questbes — etnia, género,
opcdo sexual, religiosidade, ecologia, posi¢céo politica, etc.

(MARTELLI, 2006, p.155)

O projeto moderno de uma sociedade secular, livre e igualitaria, de acordo
com Garcia, nem bem tinha nascido, fora assombrado pelos particularismos que
desafiavam a promessa iluminista de emancipacdo humana, fundada sobre a

afirmacao da universalidade do homem.

(...) O dilema entre o geral e o particular reaparece em varias versdes do
mundo moderno. Talvez ndo seja possivel supera-lo enquanto perdurar uma
organizacdo capaz, de baseada na igualdade formal, instituir poderosas
relacdes de desigualdades na sociedade. (GARCIA, 1993, p. 141)

Ao romper com a tradicdo, o moderno pde abaixo as velhas estruturas
econdmicas, politicas e sociais de séculos passados. Revoluciona ideias, condutas,
instala o capitalismo colonial e euro centralizado, as tecnologias, o tecnocentrismo

da vida moderna, as grandes narrativas utopicas de transformacdo social, a
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excessiva confianca na razdo, os preconceitos da época feudal - da existéncia de
uma desigualdade inata entre os homens, determinada por Deus.

Contudo, a desigualdade continua firme e forte. Deus ndo é mais o real
determinante dessa desigualdade; quem a determina definitivamente € a propria
humanidade do homem. Senhores absolutos de suas verdades, os seres humanos
insistem em reproduzir valores e padrdes de culturas dominantes em detrimento da
absorcdo do multiculturalismo e o direito as diferencas, bandeiras de luta em pleno

século 21. Harvey colabora com essa afirmacao quando diz:

(...) enquanto abre uma perspectiva radical mediante o reconhecimento da
autenticidade de outras vozes, 0 pensamento pdés-moderno veda
imediatamente essas outras vozes 0 acesso a fontes mais universais de
poder, circunscrevendo-as num gueto de alteridade opaca, da
especificidade de um ou outro jogo de linguagem. “Por conseguinte, ele
priva de poder essas vozes (de mulheres, de minorias étnicas e raciais, de
povos colonizados, de desempregados, de jovens, etc.) num mundo de
relagBes de poder assimétricas. (HARVEY, 1993, p. 112)

A evolucdo do pensamento brasileiro sobre raca origina-se na supremacia
dos europeus sobre os ndo europeus. Consultando Cashmore (2000), “o termo raca
vem sendo usado desde o inicio do século XVI para se referir a caracteristicas
comuns, oriundas de uma mesma ascendéncia, ou seja, grupo ou categorias de
pessoas conectadas por uma origem comum”. Aos moldes europeus de civilizacao,
indigenas e negros no Brasil pertenceriam as racas nao civilizadas, civilizaveis,
dominadas e inferiores. Assim, 0s europeus determinaram que pessoas de pele

escura fossem denominadas raga inferior e os de pele alva, raga superior.

A teoria racista, justificadora da dominacdo feudal, se transformou na
ideologia justificadora da expansdo e dominacdo dos paises europeus
capitalistas centrais sobre os paises da Africa, Asia e América Latina e
também da dominagdo de uma elite proprietaria sobre o conjunto da
populacao trabalhadora.’

A escraviddo negra no Brasil durou por mais de trés longos séculos e marcou
profundamente a histéria brasileira. Quando o pais se tornou independente e aboliu

a escravidao, a elite brasileira diante dos apelos da modernidade, buscou construir a

’ Buonicore, Augusto César . La Insignia. 26/04/2005
30



tdo clamada identidade nacional. Porém, a imagem de uma pretensa “populacéo
branca” idealizada pelos padrées europeus foi confirmada “impossivel diante do
censo de 1872. Pela primeira vez, declarava-se a presenca macica da mesticagem
(preto, pardo e caboclo) 55% do total de brasileiros. Dessa forma, o conjunto
populacional foi oficialmente conhecido em termos raciais. Estabelecidas, portanto
as desigualdades e disparidades entre 0s grupos sociais e raciais do Brasil.

Na comprovacdo das diferencas, ideologias raciais sdo utilizadas na
manutencdo de privilégios de um grupo sobre outro. Assim, na construcdo da
hierarquizacao das ragas seguindo parametros eurocéntricos, os brancos de origem
europeia ocupam o apice e demais grupos étnico-raciais ocupam a base estanque
da piramide, figura geométrica escolhida por diversos autores para representar as
desigualdades presentes na sociedade brasileira.

Como bem explica Santomé :

Essas ideologias sdo com frequéncia, acompanhadas de uma linguagem
com aparéncia de cientificidade, com o fim de impedir que racas ou grupos
étnicos oprimidos possam exigir a modificacdo das estruturas sociopoliticas
que perpetuam seu atual estado de inferioridade. ( SANTOME, 1995, p.45)

Desse modo, a partir do final do século XIX, a elite brasileira buscou clarear a
populacdo com ajuda da ciéncia. Na verdade o brangueamento procurou evitar
mostrar 0 enegrecimento da nacdo. Baseando-se, porém, na sustentacdo tedrica
racista de que os mesticos exemplificavam a degeneracédo biolégica e comprometia
o desenvolvimento civilizatério do pais, buscou-se através da mistura entre
imigrantes europeus e a populacédo livre e pobre de mesticos, a tdo almejada
solucdo da ideologia do branqueamento. Também foi esperada com esse processo
melhoria dos habitos e costumes na substituicdo da mao-de-obra escrava negra pela
mao-de-obra branca de suposta elevada “civilidade’ e que, portanto, alimentava o
imaginario de uma nagéo racialmente homogénea.

Antes de prosseguir, cabe ilustrar a previsdo feita em 1912 por Jodo Batista
Lacerda, no texto de Telles ( 2003:46). Naquele ano, Lacerda estimou cem anos
como tempo suficiente para a populagéo brasileira constituir-se de 80% de brancos,
3% de mesticos, 17% de indios e nenhum negro. Passados exatos 98 anos,penso

que se Lacerda estivesse vivo, teria um ataque de nervos, tamanha contradicdo a
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sua previsao racista e estereotipada ja que o Censo/ 2010 conferiu & populacdo
brasileira 47,73% de brancos, 50,74% pretos e pardos, 1,09% de amarelos e 0,43%
de indigenas.

Enquanto o racismo cientifico entrava em decadéncia na Europa, novos
conceitos e termos apareceram no Brasil. Por volta das décadas de 30 e 40 do
século XX, ocorre uma suposta valorizacdo da mesticagem na constru¢do da
sociedade brasileira. Negam-se os conflitos e as tensGes na afirmacédo de que na
mistura das racas todos s&o iguais. Foi o socidlogo Gilberto Freyre quem
popularizou e desenvolveu o que ficou conhecido como o “mito da democracia

racial” tdo bem explicado por Kabengele Munanga.

O mito da democracia racial baseado na dupla mesticagem bioldgica e
cultural entre as trés ragas originarias, tem uma penetracdo muito profunda
na sociedade brasileira: ele exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre
os individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as
elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros
das comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos
de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade (MUNANGA, 2006, p. 184).

Na desconsideracdo da histéria de dominacdo do Brasil, na negacao da
existéncia do racismo, o mito da democracia racial vai sobrevivendo gracas a sua
insistente associacdo ao projeto de branqueamento e dissimulando as
desigualdades e as assimetrias entre negros e brancos. Veremos com Marcelo
Paixao que,

A tdo decantada mesticagem vem a ser o elegante modo pelo qual a elite
euro descendente compreendeu o0 processo de transicdo étnico
demografica do povo brasileiro, rumo a uma sociedade totalmente livre da
mancha negra e indigena. Desse modo, 0 que nos separaria de outros
povos ndo seria propriamente a toleréncia racial, mas sim o fato de que no
nosso processo de transformacdo do Brasil rumo a nos tornarmos uma
Europa Tropical, as origens étnicas e raciais de cada um n&do seriam
levadas em consideracdo, ou em tanta consideracdo. A partir desse

entendimento, cada um estaria devidamente limpo de suas marcas, fisicas e
culturais, negras ou indigenas, mais ostensivas (PAIXAO, 2006, p.24)

Nesse sentido, os varios modelos, mitos, ideologias conspiram a favor das
disparidades e desigualdades, alimentam aspiracdes de cunho duvidoso, reforgcam

preconceitos e reafirmam o racismo. Essa é a realidade que 0os movimentos sociais
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negros desde os anos 70 do século XX buscam mudar ao ressignificar o conceito de
raga na construcao da identidade negra, denominando “negras”, as pessoas que se
auto declaram “pretas e pardas” nos censos demografico do IBGE e no escolar do
INEP.

4.2. Classificacao racial brasileira

No Brasil, o preconceito é de “marcas” e se reporta ao fenétipo de cada
pessoa como os tragos fisicos, cabelo, nariz, boca e em especial, a cor da pele.
Partindo do pressuposto que “cor” equivale a representacdo ainda que atrelada a
ideia de “raca, definir cor/raca na identificacdo racial e cultural brasileira ndo € tarefa
facil e simples para os estudiosos do tema, assim como também né&o o €, para 0s
institutos de recenseamento demograficos e escolares e naturalmente para a

populacao negra, visto que a supremacia branca reina sem nunca ser interpelada.

(...) alguém s6 pode ser classificado num grupo de cor se existir uma
ideologia em que a cor das pessoas tenha algum significado. Isto €&, as
pessoas tem cor apenas no interior de ideologias racistas.
GUIMARAES,1999,p.44 )

Portanto, na construcdo permanente da identidade negra, o Movimento Negro
vem, ao longo de suas lutas histéricas, posicionando-se contrario a “miscigenacao”
como instrumento eficaz da ideologia do branqueamento na construcdo da
identidade nacional. Para o Movimento Negro e diversos estudiosos e militantes
acerca da questéo racial, € imperativo que 0 negro e seus descendentes assumam a
prépria identidade étnico-racial, histérica, cultural, étnica, pessoal e politica na

formacao social brasileira.

Vale lembra que o Movimento Negro, um dos mais antigos movimentos
sociais brasileiros, € formado por entidades urbanas, rurais, politicas,
culturais, quilombolas, mulheres, jovens, etc. Todas mantém em comum,
duas bandeiras principais: a luta contra o racismo e a igualdade racial, e a

defesa da cultura e da identidade negras. (BENTO, 2010, p. 48).
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Sabendo que preconceitos, discriminagdes raciais estdo presentes no Brasil
colonial, moderno e contemporéaneo, infelizmente, o reconhecimento do racismo pelo
Estado Brasileiro somente aconteceu a partir da década de 90 do século XX com a
implantacdo vagarosa das reformas raciais. Por Lei, 0 racismo é um crime
inafiancavel e imprescritivel, porém seu reconhecimento como definidor das
desigualdades ainda é um desafio. Faz-se, portanto, necessaria a discussdo das
relacbes étnico-raciais no cotidiano das escolas numa perspectiva soOcio
antropoldgica e trazer a luz das diversidades existentes, as diferencas entre os

sujeitos em seu pertencimento étnico-racial.

4.2.1 Conceitos dos termos “Raca” , “Cor” e “Etnia”

Racas ndo existem. Sabe-se que “raca humana” é a Unica raca em se
tratando de pessoas. Somente com 0s resultados apresentados por estudiosos por
volta dos anos 90, que o termo “raga” perde o sentido biolégico e cientifico do
passado e assume o novo e moderno conceito de construcdo social, politico e
cultural produzido pelas relacbes de poder nas relagbes sociais ao longo do
processo historico brasileiro. Como bem explica a antropdloga e militante negra,
Nilma Lino Gomes (2005), "raca ainda é o termo que consegue dar a dimensao mais
préxima da verdadeira discriminagdo contra negros, ou melhor, do que € o racismo
gue afeta as pessoas negras da nossa sociedade”. Contudo, adverte a autora, para
0 uso desse termo que, sendo relacional, dependera de quem fala e quando fala.
Aprendemos a perceber as diferencas, comparando e classificando as pessoas com

preconceito racial. Segundo Gomes:

Aprendemos na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a
comparar, a classificar. Se as coisas ficassem sé nesse plano, néo teriamos
tantos complicadores, porém, quando além desse aprendizado, passamos a
“hierarquizar as diferencas”, a consequéncia, sera a naturalizagdo dessas
diferencas, bem como a transformacdo destas em desigualdades
supostamente naturais encontradas na estrutura de nossa sociedade
racista. ( GOMES, 2005,p. 49)
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Em relacdo a cor, biologicamente tratando, ela € determinada pela producdo
de melanina no organismo e serve para proteger o organismo contra as mais
variadas condicdes climaticas da Terra. Em termos de saturacdo da melanina, surgiu
a questdo da cor de pele e, pessoas foram sendo hierarquizadas ao longo da
histéria humana por apresentarem pele mais escura ou mais clara, o que também
caracterizou serviddo humana dos pretos aos brancos. A cor de pele é utilizada na
classificacdo racial brasileira e em outras partes do mundo, como principal
caracteristica fenotipica do preconceito racial. Por isso “Ser branco” ainda seduz.

O modelo IBGE nunca questionou o quesito cor/raga branca, ao longo de 140
anos de recenseamento brasileiro. Por isso, quando as pessoas se associam ao
fendtipo branco / indio, branco / negro ou branco/ asiatico, elas se auto classificam
‘pardas”, categoria que se mostra ndo estanque e estdo a dizer de sua mesticagem
no plano das representacdes voltadas para o predominio branco e que, como bem
nos lembra Munanga, podem ainda a qualquer momento se declararem “branca”,
pois:

( ...) ao combinar o critério de cor, ou seja, 0 grau de mesticagem e a
condicdo socioeconOmica, eles pode atravessar a linha de cor e
reclassificar-se no grupo branco” (MUNANGA, 1996, p. 118 )

Além de Munanga, citarei mais dois autores que contribuem para a reflexao

do assunto a que me refiro.

O modelo brasileiro de relagBes raciais firmado no fenotipo consagra e
eterniza as disparidades entre brancos, negros e indigenas, pois afeta
especialmente as probabilidades de mobilizacdo social ascendente dos
individuos dos distintos grupos de raga/cor da populagéo.

(PAIXAO, 20086, p. 24).

Embora o discurso liberal seja o de que “as oportunidades séo iguais para
todos”, na verdade, ha barreiras “raciais” e econdbmicas que se espraiam
para além da margem social. Quanto mais escura a cor da pele, mais
dificuldades séo enfrentadas pelos ndo brancos (grifo meu) e portanto a
preocupacdo de parte desse contingente tentar distanciar-se de suas
referéncias “raciais”, o que “demonstra de forma definitiva como, mais do
que uma cor [ 0 padrdo ndo negro |, essa € quase uma aspiracao social
(SCHWARCZ, 2001, p. 72)

Na compreensdo do termo “Etnia”, veremos com Bento (2010) “quem ele

baseia-se em atributos culturais, compartilhados por membros de um determinado
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agrupamento e se refere a um conjunto de dados como lingua, religido, costumes
alimentares e comportamentos sociais”. Quais seriam, portanto 0S grupos

denominados étnicos no Brasil? A autora ajuda reconhecé-los.

Os grupos indigenas, os ciganos, a comunidade judaica e a comunidade
islamica, entre outras, podem ser citados como grupos étnicos presentes
em nosso pais. Trata-se pois, de um fendmeno cultural, mesmo sendo
baseado, originalmente numa percep¢do comum e numa experiéncia de
circunstancias materiais desfavoraveis. (BENTO, 2010,p.59)

4.2.2 O quesito Cor e Raga nos censos brasileiros

Nas varias séries estatisticas ao longo da historia brasileira, o significado da
cor de pele por sua caracteristica fenotipica esteve sempre presente nos debates
desde o primeiro recenseamento brasileiro de 1872, nomeado “Recenseamento da
Populacao do Império do Brasil”. Um dos aspectos de postura discriminatéria contra
a populacdo negra e indigena diz respeito a sistematica lacuna do quesito cor
quando se faz um recenseamento. Assim, o vocabulario racial assentado na cor da
pele vem desde a colonizagdo do Brasil e se mantém até os dias atuais com
pequenas variagoes.

Somam-se doze, os recenseamentos da populacéo realizados entre 1872 e
2010. Em trés deles ( 1900, 1920, 1970), a variavel raca/cor sequer foi excluida no
campo do questiondrio das pesquisas. Verifica-se a partir dos dados acima que a
variavel cor/raca ou raca/cor, quando incluida, apresentou forte tendéncia para as
categorias genotipicas (caboclo e mesti¢co) ao lado das fenotipicas (preta, branca e
parda). Em 1950, o censo instituiu a categoria amarela quando contabilizou a
imigracdo japonesa. A categoria Indigena/ residente em reserva passou a existir a
partir de 1991, porém no censo de 2000, a restricdo a reserva foi abolida.

Durante a ditadura militar houve recenseamento, mas sem a coleta do quesito
cor. Parafraseando Bento (2010) € possivel que o sistema de mecanismos usado
pela ditadura para ocultar o racismo e silenciar a luta contra suas manifestagoes,
temia com veeméncia a conscientizacdo e organizacéo politica da populacdo negra
que s6 faz crescer no Brasil. Nesse momento, mediante reivindicagcbes do
Movimento Negro pela redemocratizagdo do pais e fortalecimento da luta

antirracista, o dado “cor” volta aos censos.
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Fato curioso aconteceu no censo de 1980, quando alem das categorias ja
existentes, o levantamento feito pelo historiador Clovis Moura mostrou a adesao
popular ao mito de democracia racial e ao ideal de branqueamento através das 136
denominacdes fornecidas pelos brasileiros. Passados 108 anos ( 1872/1980) apds o
1° recenseamento em 1872, confirmou-se a presenca de mesticos na sociedade
brasileira. Segundo Munanga (2004,)‘0 total de cores bem demonstra como o
brasileiro foge de sua verdade étnica, procurando, por meio de simbolismos de fuga,
situar-se 0 mais possivel proximo do modelo branco, tido como superior”.

A partir da década de 90, o modelo oficial do IBGE, reduzindo a multiplicidade
de cores encontradas em versdes populares para designar cor/raca, tornou
definitivas cinco categorias: branca, preta, parda, amarela e indigena. Para muitos
estudiosos, entre a melhor classificacdo, segue-se a classificagdo oficial na coleta do
quesito cor/raca da populacédo brasileira. No Brasil, a categoria “parda” causa
instabilidade racial, pois as pessoas que se auto declaram pardas nos censos
podem pertencer tanto ao grupo dos brancos quanto ao grupo dos pretos. O que
isso indica? Indica que em relacdo ao pertencimento étnico-racial, a maior
ambiguidade situa se entre as pessoas que se percebem pardas.

Pela desconstrucao do Brasil mestico, intensa e ardua tem sido a luta do MN
em denominar negras, as pessoas declaradas pardas e pretas. Mas como bem
ressalta Munanga (2004), “é o persistente “ideal de branqueamento” que dificulta
0S movimentos negros mobilizarem todos 0s negros e mesticos em torno de uma
Unica identidade “negra”. Entao, pela definigdo de ambiguo, aquele que permanece
em ambiguidade, o “pardo”, torna-se indefinivel?

Sim, e como bem explica Munanga:

(...) aindefinicdo social do mestico simboliza plenamente essa ambiguidade,
dificultando tanto a sua identidade como mestico quanto a sua op¢do da

”y o« e "« ” o«

identidade negra™. “’Ele é “um e outro”, “0 mesmo e o diferente”, “nem um

nem outro”, “ser ou ndo ser’, “pertencer ou ndo pertencer”. (MUNANGA,
2004 p.140)
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4.2.3 Acbes afirmativas e politicas publicas de educacéao

Durante a conferéncia de Durban de 2001, na Africa do Sul contra o racismo,
xenofobia, discriminagdo, preconceito e demais formas correlatas de intolerancia, o
Estado brasileiro reconheceu nacional e internacionalmente que a educacao
contribui para as desigualdades raciais existentes entre a populacéo branca e negra
no espago escolar.

Desta forma, observou-se como resultado, o comprometimento do Brasil em
adotar e implementar politicas de acdes afirmativas visando a diminuir as
desigualdades raciais, garantindo, assim, a equidade educacional como eixo
norteador na construcao de uma sociedade mais justa, igual, equanime.

O acesso e a permanéncia na escola séo dificuldades histéricas que os afro-
brasileiros enfrentam no Brasil desde o século XIX. Pela superacdo das
desigualdades raciais nas escolas publicas e privadas de ensino basico no Brasil,
configuram-se como politicas publicas de acdes afirmativas a Lei 10639 /2003 e
suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas em 2004
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Ambas, respondem ao conjunto de
reivindicacdes historicas de movimentos sociais, em especial do Movimento Negro,
gue lutam pela efetivacdo de acdes concretas em prol de transformar a realidade da
educacao; ainda racista e excludente.

Segundo as Diretrizes Curriculares, as resolugdes da Conferéncia Nacional

de Educacéo e do Conselho Nacional de Educacéo:

(...) politicas de reparagdo e de reconhecimento formardo programas de
acles afirmativas, isto €, conjuntos de acdes politicas dirigidas a correcao
de desigualdades raciais e sociais, orientadas para a oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria.

(Diretrizes, 2004, pg.12)

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nagéo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas. (CONAE, 2004, § 2° do art. 2°).

38



a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial, descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, asiaticos; para interagirem na construcdo de uma nacgdo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada, devem se fazer presente principalmente na
educacéo escolar. (CNE/CP Resolucao, 2004, secéo 1 p.11)

4.2.4 |dentidade

Na contemporaneidade, as identidades se mostram libertadoras, moveis,
multiplas, pessoais e podem com certeza serem negociadas com o “outro” através
do didlogo. A construgcdo da identidade € um processo gradativo, continuo, sendo
permanente e, diz respeito a apreensao e interpretacdo da realidade, tornando-se o
icone da subjetividade de como o sujeito se vé e imagina ser visto, na tentativa de
compreender sua posicdo no mundo, de ser e estar, agir e interagir. Desta maneira,
ndo se constréi identidade no isolamento, pois sujeito social é dono das mais
variadas identidades, sejam elas de género, racial, etnia, profissional, classe, etc.
Assim, 0 processo da construcdo de qualguer uma dessas identidades esta inserido
no reconhecimento da pluralidade pessoal, na criacdo das redes de relacbes
interpessoais e, portanto igualmente plurais na comunicacéo, negociacao de poder,
nas referéncias culturais, sociopolitico e histérico de todos o0s grupos sociais do pais.

De acordo como antropélogo Kabengele Munanga, identidade:

E uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiolégico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposicdo ao alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos
outros ( identidade atribuida ) tem funcdes conhecidas: a defesa da unidade
do grupo, a protegdo do territorio contra inimigos externos, as manipulacdes
ideolégicas por interesses econdmicos, politicos, psicolégicos, etc.
(MUNANGA, 1994, p. 177-178)

A tomada de consciéncia das diferencas desemboca em processo de
formacgdo das identidades contrastivas hetero-atribuidas e auto atribuidas.
Os processos identitarios, sabem-se, séo estritamente ligados a prépria
histéria da humanidade. Como escreveu Calhoum, ndo conhecemos
nenhum povo sem nome, nenhuma lingua e nenhuma cultura que néo
fazem, de uma maneira ou de outra, a distincdo entre “ ela” e a “outra”,
entre” nés” e “eles .

8 MUNANGA, Kabengele. 1° Seminario de formacao tedrico metodolégico. SP. 2003
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.2.4.1 Identidade negra

No Brasil, o uso da expressao "racial' ganhou um significado politico no
processo de afirmacéo das identidades das populacdes negras, entre as quais estao
incluidas especificamente as pessoas pretas e pardas. Baseando nesse contexto
racial, a identidade negra tem sido entendida como uma constru¢do social, historica,
cultural e politico das pessoas sobre elas mesmas e a partir da relacdo com o
‘outro”. Assim, o processo de construcdo dessa identidade na sociedade brasileira
passa por questdes como reconhecimento e pertencimento, recursos potentes no
enfrentamento do perigo da historia Unica de um povo. Sabendo que relacdes
sociais ndo sao relacbes amistosas e desinteressadas, é pela hegemonia e
predominio da supremacia branca que a representacdo do negro vem sendo

construida a sombra dessa superioridade. E preciso quebrar esse paradigma.

Poder é a habilidade ndo somente de contar a histéria de outra pessoa, mas
de fazer daquela a histéria definitiva dessa pessoa. (...) Para se produzir a
“histdria Unica de um povo, basta mostra-lo como uma Unica coisa repetida
vezes e isso é 0 que ele sera nessa narrativa.’

Imediatamente, relaciono a fala da escritora nigeriana Chimamanda Adichie a
maneira vergonhosa com que foram tratados e ainda séo tratados os indigenas e
negros/as no pais durante séculos por conta de uma Unica narrativa. Como diz o dito
popular “guem conta um conto aumenta um ponto” e eu completo: tira, omite e até
altera outros tantos. Tal manejo dependera, portanto, do poder de uns sobre outros.

Veremos entdo, que pela maneira como € tratada a pessoa negra que néo
tem sua identidade racial reconhecida pelo outro e até mesmo por ela prépria,
precisara se politizar, conhecer e reconhecer sua descendéncia, histéria, cultura e
resisténcia, reexistindo na auto estima elevada para evitar sérios danos a si mesma
a medida que aceitar sobre si mesma, a imagem desprezivel ou desdenhosa que
Ihe conferem os/as racistas. A auséncia de reconhecimento de uma identidade por
outra pode ser uma das principais fontes de opresséo sofrida por um ser humano. O
poder de outros confinando pessoas a fragilidade, a um subalterno e reduzido modo

de ser, de pensar, de vive, de se ver e agir pode ser modificado, pois é

° ADICHIE, Chamamanda. From the TED archive, 2009, Youtube , 2011 ).
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comprovadamente possivel que qualquer sujeito social identificado pelo “outro”,
recuse essa identificacdo a qualquer momento e se defina de outra forma para
encontrar sua prépria identidade.

E essencial a informacéo de racga/cor sob o ponto de vista da diversidade
para que a identidade negra seja construida a sua propria luz e ndo mais a sombra
dos brancos. Torna-se imprescindivel a implementagéo da Lei n°® 10.639/03 para a
promocdo da igualdade das relacdes étnico-raciais na escola e essa postura
representa um passo significativo em torno do respeito a diferenca. Dessa forma,
necessario informar @& comunidade escolar sobre os mais diversos conceitos tais
como: diversidade cultural, diferenca, igualdade, equidade, cor, raca, etnia,
identidade racial , censos, dentre outros, para que através da fala do “outro”, aquele
gue nos V&, permita olharmos a nGs mesmos.

Questbes como essas sao muito complexas para serem tratadas em escolas,
que ainda ndo implementaram a Lei 10639/03 e suas teméticas no curriculo escolar.
Importante, porém lembrar que o processo de construcdo da identidade negra no
Brasil tem alcancando consideraveis avancos mesmo sem 0 COnsenso entre muitos
profissionais da educacdo. Nao obstante, discussGes sobre as relacdes étnico-
raciais acontecem em varios espacos, como nas dependéncias de escolas cidadas,
universidades, sedes dos movimentos sociais, no Movimento Negro, pracas,
literatura afro-brasileira, pesquisas, cinema, teatro, musica, quilombos, marchas
dentre outros, no intuito de sensibilizar cada vez mais, maior nimero de sujeitos
sociais.

Segundo o Conselho Municipal de Educacéo de Belo Horizonte:

A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producédo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos a partr do seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua
identidade e participacdo na consolidacdo da democracia brasileira.
(CME/BH, 2004, art.2°, § 1°)
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5. METODOLOGIA

Na intervencdo a que a pos-graduacdo propde que se apliqgue na escola de
origem do cursista, me perguntei: como uma professora em readaptacéo funcional,
desenvolveria um plano de agéo a partir da secretaria escolar e diante de todas as
dificuldades impostas pelo sistema? Como conseguiria selecionar 0s sujeitos sociais
e que amostra consideravel desses alunos/as consultaria, em tempo habil e espaco
adequado?

O plano de agéo foi desenvolvido entre os meses de outubro de 2011 a junho
de 2012, considerando o conjunto de ac¢des articuladas a intervencdo e a escrita da
monografia conclusiva do curso. Iniciar o plano de acédo na escola, ndo foi tarefa
facil, contudo venci os obstaculos dizendo sempre gque sai da regéncia, mas nédo da
escola. Ao traduzir minhas indagacdes, as perguntas norteadoras do Plano de Acéo
desenvolvido na escola foram: 1) quais os instrumentos de informacédo teorico /
pratico que utiliza a secretaria escolar para esclarecimentos junto a comunidade no
ato da matricula diante das categorias censitarias e mesmo até para ajuda-los na
superacdo de sentimentos que as mesmas despertam no declarante (pais e/ou
responsavel)? 2) seria a categoria do quesito raca/cor do censo escolar, alter
declarada pelo responsavel no ato da matricula, a mesma se auto declarada pelo
aluno/a, adolescente matriculado no 3° Ciclo do Ensino Fundamental na construcao
da identidade racial?

Destaquei a importancia de se ouvir os adolescentes, porque essa pratica
representa significativo avang¢o no reconhecimento desses sujeitos sociais do direito
a expressar sua opinido e identidade. Assim, a consulta, de carater exploratorio,
privilegiou um grupo de 35 adolescentes na faixa etaria de 12 a 15 anos, distribuidos
entre os 7° e 8° anos do ensino fundamental de uma escola da RMEBH. Esse
publico-alvo corresponde a 11,86% do total de aluno/as matriculados no 3° Ciclo
dessa formacéo basica no presente ano escolar.

Iniciei a pesquisa, coletando dados documentais relacionadas ao quesito
cor/raca na pasta individual do aluno/a. Diante a alter declaracdo encontrei visiveis
problemas na construcéo da identidade racial escolar. Busquei através da formacgao
continuada, problematizar , estudar e formular um questionario/ censo pertinente ao

quesito cor/raca e outros termos e conceitos utilizados nas relagbes étnico-raciais e
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aplica-la ao publico-alvo. O critério utilizado para selecionar o publico alvo, foi o de
relacionar os fenotipos presenciais dos adolescentes as categorias declaradas por
seus responsaveis. Portanto, na aplicacdo da consulta busquei conhecer perfis,
caracteristicas étnico-raciais, auto declaracdes e recolher saberes sobre termos e
conceitos relacionados as questdes raciais.

A sala de aula e o tempo (60 minutos) foram concedidos por um dos colegas
docentes na aplicacdo de minha consulta. Primeiramente apresentei-me ao grupo de
alunos/as, como professora de Artes, readaptada e pesquisadora da identidade
racial. Informei os fins da consulta. Optei por ndo falar da alter declaracdo aos
alunos/as, evitando assim constrangimentos e influéncia familiar na autenticidade
das auto declara¢cBes. Importante frisar que as categorias utilizadas pela consulta
foram as mesmas do INEP/IBGE, deixando abertas possibilidades de outras
respostas.

A principio, os alunos/as ficaram pouco a vontade, mas a medida que a
explicacdo sobre o importante e controverso instrumento  para balizar a
implementacédo de politicas de promocao de igualdade aos diversos grupos étnico-
raciais brasileiros se fazia compreensivel, esses adolescentes, se mostraram
interessados e consentiram cumprir a tarefa com relativa seriedade, visto que alguns
aluno/as circularam pela sala , entre colegas, em dialogos, o que contribuiu para
respostas abertas coincidentes. Tabulados todos os resultados, primei por fazer uma
avaliacdo compacta e pontuando significativas concordancias e controvérsias

existentes entre declaracdes.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Perfil dos alunos/as

Em relacdo ao quesito género, 45,71% sédo do sexo feminino e 54,28% sé&o
masculinos.

Quanto a idade/ano, alunas com 12 e 13 anos de idade estdo em equidade em
relacdo aos 1°/ 2° anos do 3° ciclo do Ensino Fundamental, respectivamente.
Quanto a idade/ano, os alunos com 12 anos de idade estdo em equidade com o
1° ano do 3° ciclo, porém existe discrepancia de dois anos na relacéo idade/ano
para alunos com 14 e 15 anos dos 1° e 2° anos, respectivamente, considerando-

se que a referéncia para a conclusdo do Ensino Fundamental € de 14 anos.

6.2 Caracteristicas étnico-raciais

Nas respostas abertas, os/as adolescentes declararam a cor/raca através de
tracos fisicos ( cor da pele, tipo de cabelo, boca, nariz, etc. ) junto a
descendéncia familiar. Das descendéncias, 37% se declaram de origem

europeia, 29% indigena, 20% afro-descendente e 14% n&o responderam.

Em relacdo aos termos e conceitos cor e raca: 25,71% consideram cor/raca

iguais; 31,43% diferentes; 42,86% nao responderam.

“Sao diferentes, porque cor € uma coisa e raga é outra”. ( parda)

“Sao iguais, porque morenos também s&o seres humanos e merecem ser
tratados como os brancos”.( branca)

“As cores das pessoas sao diferentes, mas por dentro as pessoas sao todas
iguais”. ( branca)

“Sao iguais, raga e cor sédo tipo primas”. (parda)

“Para mim cor e raga sdo iguais, porque raca quer dizer cor”. ( Parda)
“Para mim é uma bobagem definir cor/ra¢a”. ( Branca)

“Sao diferentes, porque raca é de cachorro” ( parda)

“Séo iguais, cada um tem sua origem “. ( indigena)
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Quanto a importancia da auto declaracdo: 28,58% preferem declarar a propria
classificacdo e 25,71,28% preferem que “outros” os declarem. Acredita-se
aqui, existir informacdes insuficientes a respeito, visto ser a primeira vez que

esses alunos/as foram inquiridos.

“ Eu n&o preciso me declarar”. ( branca)

“ Considero importante a auto declaragao”. ( parda)

“ Para mim tanto faz”.( branca)

“E muito importante, ndo tenho vergonha da minha cor’. ( parda)

“Nao acho importante separar as ragas, somos todos iguais. (preta)

6..3 Saberes sobre relacdes étnico-raciais

7

Racismo é o conjunto de teorias, crencas e praticas que estabelecem uma

hierarquia entre as racas. Discriminacdo racial € uma acéo, atitude ou manifestacéo

contra uma pessoa ou grupo de pessoas em razdo de sua cor. (Orientacdes e acdes

para educacao das relacdes étnico-raciais. Brasilia. Secad. 2006, p.215-217)

No que se refere ao racismo, 94,28% dos alunos/as afirmam a sua existéncia no
pais e na escola e confirmam que a discussao do conceito e suas implicacdes
raramente acontece em sala de aula. A manutencao do siléncio sobre a questéo

racial na escola mostra a invisibilidade da Lei n°® 10.639/03.

91,43% de adolescentes reconhecem a existéncia de discriminagéo racial na

escola.

“Sao pessoas que sdo racista, praticam o racismo chamando as pessoas
de pretas”.

“E quando uma pessoa briga com outra sé porque ela é negra’.

“Ja presenciei discriminag&o nas brincadeiras e xingamentos”.

“Sim, tem brincadeirinhas de mal gosto por conta do preconceito pela cor de

cada um”.

45



“Um colega, me chamou de pele escura”.
“Comigo mesma, alguns colegas me chamam de por nomes feios sé porque

sou negra”.

Em relacdo a existéncia da Lei federal n° 10.639/03 e sua tematica, a grande
maioria dos adolescentes ndo as conhecem. Para 48,57% dos adolescentes
consultados , h& vontade de aprender Histéria e Cultura Afro Brasileira e Africana na

escola.

“Sim, porque ela deve ensinar muitas coisas de racismo e talvez como
evitar”.

“Sim, porque com a lei e o estudo, eu acho que a gente vai ser mais feliz e
a escola melhor ainda”.

“Sim, para nao ter mais racismo”.

“Sim, para saber dos nossos direitos”.

“Sim, porque as pessoas vao saber como respeitar uma as outras”.

Pertinente citar Gomes (2005), “os termos e conceitos revelam ndo s6 a
teorizacdo sobre a temética racial, mas também as diferentes interpretacdes que a

sociedade brasileira e os atores sociais realizam a respeito das relagoes”.

6.4 Classificacao racial e Identidade racial

EBRANCA
HPARDA
OPRETA
OINDIGENA

ENAO
DECLARADA

51,42

|

GRAFICO-1 Auto declaracio dos Alunos/as
Fonte: Coleta direta, 2012

De acordo com o GRAF-1, na distribuicdo da auto declaracao / classificacao

de cor/raca dos adolescentes consultados , observa-se que 28,57% se consideram
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brancos; 51,42% pardos; 2,86% pretos; 14,29% indigenas e 2,86% n&o declararam.

Portanto, acredita-se também que alunos quando se declaram pardos ndo estdo a

concordar com a descendéncia familiar, visto que somente 20% se declaram afro-

descendentes.

Tabela -1

Relacéo: Auto declaracdo X Alter declaracéo

Variavel “Cor/Raga” Censo Escolar Consulta
Categorias Alte rdeclaracao Autodeclaracao

Branca 51,43 % 28,57 %

Preta 5,71% 2,86%

Parda 40,0% 51,42 %

Amarela 2,86 % XXXXXXXX
Indigena XXXXXXXXXXXX 14,29 %

N&o declarada XXX XXX XXXXX 2,86% %

Fonte: Coleta direta, 2011 / 2012

Na TAB-1 , observa-se que 51,43% dos responsaveis declaram o aluno/a na

raca/cor “ branca” enquanto 51,42% dos adolescentes se auto declaram “pardos”.

Conclui-se que a maioria do adolescente se vé “diferente” da maneira como seu

responsavel o vé, e que :

A chance de se declarar pardo € maior quando ha auto declaracdo. A chance

do aluno/a ser declarado branco é maior na alter declaragdo. Aqui,

demonstra-se a diferenga entre geragoes ( pais e filho/as).

Na auto declaragdo, ndo encontrei fenotipos para a classificacdo dos 05
alunos/as gque se declaram indigenas. A propésito, um dos informantes com
indisfarcaveis tracos de descendéncia indigena declarou-se “pardo”, o que

revelando
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subjetivamente através do termo “indigena”, o desejo por se declarar nessa

etnia, preferiu diante de sua pele escura, auto declarar-se pardo.

Um aluno ao escolher o termo “meio moreno” para ser utilizado como
categoria alternativa, se auto declarou pardo, demonstrando confuséo e

desinformacéo da cor/raca parda.

Uma aluna declarada e auto declarada branca, escolheu o termo “povos
mistos (que sao morenos, ndo negros)” segundo ela, como categoria
alternativa. Apresentou também dubia identificacdo, em se declarar branca, ja
que outros fendtipos que ndo a cor de pele a classificariam na categoria

negra.

E os alunos/as que ndo se auto declaram, o que querem com essa atitude
diante da consulta e do proprio censo? Acredita-se que por insatisfacdo por
nao ver ali uma categoria com a qual se identificaria. Assim acredita-se que
uma aluna, cujos fendtipos a identificam negra e que foi declarada amarela
por sua mae, ndo se auto declarou, mas deixou bem claro que marcaria a
categoria negra se essa existisse no censo. Ao escolher na resposta aberta o
termo “negra” confere a ela certa conscientizagdo cultural, social e politica

marco da identidade negra sendo construida.

Outro caso de identidade negra se definindo, é de outra adolescente que se
declara preta e apresenta fenétipos que a identificam negra, enquanto
declarada branca por seu responsavel. .Acredita-se aqui, também haver

maior politizacdo e cultura das alunas em relacdo as respectivas familias.

E o que leva responsaveis, alunos/as diante dos fenétipos que os classificam
e auto identificam negros/as, marcarem outras categorias no quesito raga/cor
dos censos e em minha consulta, se auto declararem brancos e até

indigenas?
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Quadro -1
Comparagéo: Alter declaragéo X Auto declaragdo

Total de Entrevistados: 35

ALTER FENOTIPOS AUTO RELAQAO ENTRE
DECLARACAO | apresentados DECLARACAO DECLARACOES

(Pais) Raca /Cor (alunos/as) (concordancias e

CENSO ESCOLAR CONSULTA divergéncias)

Branca Branca Branca 05

Branca Negra Preta 01

Branca Negra Branca 02

Branca Branca Parda 02

Branca Negra Parda 07

Parda Branca Parda 01

Parda Negra Branca 03

Parda Negra Parda 06

Parda Negra Indigena 05

Preta Negra Parda 02

Amarela Negra ND 01

Fonte: coleta direta, 2012

No Quadro-1, considerando concordancias e divergéncias entre declaragdes,

observa-se:

e Na avaliacdo das categorias escolhidas pelos responsaveis (alter declaragéo):
17 adolescentes foram declarados raga/cor “branca”, 01 foi declarada na
raca/cor “amarela” e 17 foram declarados raca/cor “negra”, considerando a

categoria negra = pardas + pretas.

e Na avaliagdo das categorias escolhidas pelos alunos/as ( auto declaracéo):

10 adolescentes se declaram cor/raga “branca”; 05 se declaram cor/raca
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‘indigena’, 01 aluna né&o declara o quesito e 19 declaram raca/cor “negra”
considerando a categoria negra = pardas + pretas.

e Entre concordancia e discordancias, apenas 05 alunos/as foram declarados e
auto declarados “brancos/as” e 08 alunos/as “negros/as, perfazendo
portanto, um total de 42,86% respostas coincidentes. O restante, 57,14% sé&o

de visiveis discordancias entre declaracgdes.

e Responsaveis declaram o filho/a na raga/cor “branca”’, porém se
considerarmos os fendtipos utilizados na classificacéo racial brasileira ( cor de
pele , cabelo, nariz, boca, dentre outros) desses adolescentes:

e 05 sao negros, e se auto declaram brancos.
e (07 sdo negros e se auto declaram pardos.

e 05 sdo negros e se auto declaram indigenas.

Acredita-se que pais e filhos/as estejam combinando “cor’ para se afastarem
do enegrecimento que a categoria cor “preta” confere e por isso, a “raga negra”
ainda ndo é mencionada nos censos? Percebe-se nas respostas de 17
adolescentes a dificuldade em aceitar caracteristicas étnico-raciais na construcéo

da identidade negra.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

Conquistar o titulo de especialista de um tema tdo complexo e desafiador
como o0 da reeducacdo das relacdes étnico-raciais, foi espetacularmente
maravilhoso, um presente muito valioso e motivo de grande orgulho.

Motivacdo, essa € a palavra que melhor definiu a forma como construi meu
plano de acédo, pois como bem diz Graciliano Ramos, a palavra néo foi feita para
enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer. E ja que ndo posso
circular na sala de aula como antes, foi pela motivagdo de um dia me ver atuando
nessas questdes raciais com seguranca de quem conhece, sabe, investiga, teoriza,
aplica e faz acontecer em qualquer situacdo que se queira realizar acdes, por
menores que sejam, de lugares os mais dificeis. Sabendo que a motivacdo é
necessaria para aprender, ensinar e, que essa disposicdo estd diretamente
relacionada as emocdes suscitadas pelo contexto vivenciado, experimentei a
sensacao maravilhosa de perceber capaz de exteriorizar, problematizar e enfrentar
qguestdes relativas a construcdo de identidades raciais na escola quando busquei
pela formagao continuada.

Assim, o trabalho intitulado “ldentidade Racial a partir do Censo Escolar”
muito mais que procurar apresentar um diagndstico entre os tipos de declaracdo do
guesito cor/raca no tocante a classificacdo étnico-racial de adolescentes na escola,
quer contribuir para a reeducacdo das relacdes étnico-raciais e construcdo da
identidade raciais através da implementacao da Lei n°® 10639/03 na escola.

Quanto a analise dos resultados apresentados na consulta, considero os
adolescentes, sujeitos sociais melhor preparados que seus responsaveis para
responderem o censo escolar quando da coleta do quesito cor/raca, apesar da
auséncia de discussao sobre relagbes étnico-raciais e da invisibilidade da Lei
Federal 10.639/03 no espaco escolar. Na consideracdo politica que negras, sao
pessoas que se denominam pardas e pretas, afiro também que os adolescentes de
12 a 15 anos consultados, sabem o que seja “classificacdo racial’, mas ainda
desinformados de conceitos e formacdo sobre identidade racial. Observa-se,
contudo que duas alunas fenotipicamente consideradas negras compreendem a
identidade racial, pois conscientes e orgulhosas da pertenca étnica/racial,

apresentaram identidade negra.
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Na certeza de que através da informacdo e formacdo, o numero de
identidades negras assumidas e reconhecidas na escola aumente, tenho a seguinte
recomendacdo a fazer. Na construcdo das identidades étnico-raciais a partir do
censo escolar é mais que necessaria e urgente a construcdo de um Projeto Politico
Pedagdgico norteador no processo de implementacdo da Lei n® 10.639/2003.
Gestores precisam ouvir as vozes de todos o0s sujeitos sociais, aluno/as,
professor/as, profissionais da educacéao, funcionario/as, pais e comunidade através
de dialogos abertos, plurais e consistentes para que todos reconhecam as
diferencas e de posse de um coletivo forte, se estabeleca o ensino e aprendizagem
da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Assim, todos os envolvidos buscaram
promover a pratica da igualdade na tdo esperada e sonhada educacao das relacdes
étnico-raciais e na superacao do racismo em nosso pais.

Aposto também no desenvolvimento e apresentacdo de cartazes e cartilha
informativos sobre as relacfes étnico-raciais, acdes afirmativas, politicas publicas de
educacado na construcdo da identidade negra a partir do censo escolar. Acredito que
o material possa ser produzido pela Secretaria Municipal de Educacédo, Estado,
Movimento Negro em parceria com a Escola, distribuidos a comunidade escolar e
demais segmentos da sociedade brasileira, antes mesmo da consulta censitaria.
Populacao informada, se mostra melhor capacitada em relagcdo ao quesito cor/raca e
a declaracédo de cor/raca mais que uma mera classificacdo, revelara-se Identidade
racial consciente e real. Portanto é urgente a informacdo na construcdo das
identidades raciais de pertenca para efetivacdo de reconhecimento, valorizagéo e
direitos a populacao negra.

Vale ressaltar que o presente trabalho, resultado de muita pesquisa e
dedicacdo, reconhecendo os limites oferecidos pela tematica das questdes raciais,
espera possibilitar diferentes leituras, sem julgamento de valor, abrindo caminhos

para novas investigacoes.
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ANEXO A -

Portaria N° 156 ( MEC/INEP)

Fonte: Portal INEP

PORTARIA N° 156, DE 20 DE OUTUBRO DE 2004
Publicado no D O U em 22 de outubro de 2004

O PRESIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA, no uso das atribuigdes que lhe conferem os artigos 1° e 4°, letra *b", da
Portaria MEC n° 177, de 5 de margo de 1998, considerando: v

- A importancia do Censo Escolar para o conhecimento da realidade educacional do

pais;

- Que pela Portaria MEC n° 1496, de 6 de dezembro de 1995 todos os
estabelecimentos de ensino do pais devem responder aos questionarios do Censo Escolar;

- Que é necessaria a padronizagio das informagBes sobre os alunos para a
implementag¢do da-nova metodologia do Censo Escolar;

- Que pela nova metodologia a unidade de informagdo sera o aluno;

- Que o Censo Escolar continuard sendo uma pesquisa declaratéria tendo como
informante o diretor ou responséavel pela unidade Escolar;

- Que o Censo Escolar sera mais uma fonte para o cadastro de informagSes sociais,
resolve:

Art. 1° determinar que as unidades escolares adeqilem suas fichas de matricula aos
quesitos do questiondrio do Censo Escolar.

§ 1° - para os efeitos do disposto neste artigo, sera exigido que constem da ficha de
matricula do aluno, em campo préprio, as seguintes informages:

1- Nome completo do aluno, sem abreviaturas;

2- Data de nascimento; ; .

3- Certiddo civil (nascimento/casamento) ou Carteira de Identidade ou identidade de
Estrangeiro;

4- Nome completo da mée, sem abreviaturas;

5- Naturalidade (Municipio e UF);

6- Sexo;

7-Cor / raga

8- Necessidades educacionais especiais;

9- Data de ingresso na escola.

§ 2°- O critério para a definigdo de cor / raga serd o estabelecido pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE: branca, preta, parda, amarela e indigena.

§ 3° - O dado em relagdo a cor / raga sera obtido mediante documento comprobatério
ou por aulelodedaracio do aluno, quando maior de 16 (dezesseis) anos, ou por declara¢io do
responsavel.

Art. 2° O INEP adotara as providéncias que forem necessarias ao fiel cumprimento do
disposto-nesta Portaria.

Art. 3° Esta Portaria entrara em vigor na data da sua publicagdo no Diario Oficial da
Uni&o.

ELIEZER MOREIRA PACHECO




Fonte: Portal INEP

ANEXO B

Banner utilizado pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte na coleta do
quesito cor/raca - 2009

I}
1

A Prefeitura de Belo Horizonte guer te conhecer melhor
para melhor te atender!

Para que possamos prestar um bom atendimento a todos é
preciso conhecer as necessidades e demandas da populacao.
Desta forma, podemos fornecer programas e seryicos de
atendimento de acordo com o perfil de cada publico. E por isso
que informacoes como o sexo, a idade dentre outras sao tao
importantes. E tao importante quanto estas é a raca/cor de
quem procura os servicos da PBH.

O numero de criangas em idade escolar de uma regiao é uma
informacao importante para saber se é preciso construir mais
uma escola ali. Se ha mais pessoas idosas, a Prefeitura deve se
preparar preventivamente para garantir maior qualidade de
vida a esta populagao. E assim por diante. Isto significa que
deve haver politicas para atender a cada publico especifico.

Para se ter uma idéia da importancia da raca/cor no
planejamento das acées, ela é fundamental para a definicao do
curriculo escolar, das politicas para a reducao da mortalidade
materna e infantil dentre varias outras.

Portanto, perguntar a raga/cor nao é uma forma de
discriminagao. Muito pelo contrario, € a garantia de um
tratamento igual para todos. S6 assim, a Prefeitura pode saber
se estd atendendo adequadamente as necessidades e
especificidades de cada grupo ou pessoa.

Por isso, quando um funcionario da prefeitura preencher uma
ficha com seus dados, ele deve lhe perguntar: qual é a suaraca
ou cor? As categorias que |he serao apresentadas sao:

PRETO-PARDO-INDIGENA-BRANCO-AMARELOD

Estas sao as categorias adotadas pelo IBGE e que sao
utilizados pela Prefeitura de Belo Horizonte.

Este é um direito seu. Ninguém melhor que vocé para declarar a
suaragaou cor. .

Informacoes:

Secretaria Municipal Adjunta de Direitos de Cidadania
Coordenadoria dos Assuntos da Comunidade Negra - COMACON
Rua Espirito Santo, 505 9° andar Centro
Telefone: (31) 3277-04696 / 3277-4693 - Fax: (31) 3277-4626
E-mail: comacon@pbh.gov.br

FONTE: Nucleo de Relagbes Etnico-Raciais e de Género — SMED/PBH- 2012
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ANEXO C

LEI N° 10.639/03 — importante politica publica de educacéo

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagéao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira“, e
déa outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°.A Lei-n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: ' _

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras. :

§ 3¢ (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182¢ da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Fonte: Portal MEC/INEP



ANEXO D

QUESTIONARIO DE CONSULTA

Prezado aluno (a)

As informac@es coletadas nos censos do IBGE, IPAD e INEP servem para acompanhar
o crescimento, a distribuicdo geogréfica, econdmica, educacional da populagéo brasileira.
O quesito raca/cor tem sido utilizado nos censos como elemento importante para definicdo
de politicas publicas em nivel nacional, estadual e municipal. A presente pesquisa abaixo,
busca coletar dados sobre as caracteristicas étnico-raciais da populagdo escolar para o
trabalho de conclusdo do Curso de Especializacdo da Educagdo Basica na area de
RelagBes Etnico-Raciais. LASEB/UFMG/PBH, orientado pelo Professor Dr. José Eustaquio
de Brito. Além disso, as respostas apresentadas no presente questionario poderdo ser muito
Uteis na elaboracdo de trabalhos que contemplem o debate das relagBes étnico-raciais na
escola.

Desde ja agradecemos a disponibilidade e colaboracao.

Professora llza Marina Rehfeld Santos.

1- PERFIL DO ALUNO/A:

Sexo:. () feminino. () masculino. Idade:

2 — CARACTERISTICAS ETNICO-RACIAIS:

2.1- Em relacdo a sua propria cor ou raga, vocé se definiria de acordo com :
(a)- origem familiar ( pai, mae) , antepassados (avoés, bisavos) .
(b) - tracos fisicos cor de pele, cabelo, boca, nariz, etc.).

(c¢) - Ambas as respostas.

2.2- Dentre as seguintes alternativas, como vocé reconhece sua descendéncia familiar?
() Europeia.
() Afro-descendente.
( ) Indigena.
() Asiatica.

2.3- Paravocé Core Raca sdo iguais ou diferentes? Por qué?
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2.4 - Se vocé fosse entrevistado pelo Censo Escolar, que categoria vocé marcaria para
se auto declarar junto a sua identidade racial ?

( )Branca ( )Preta ( )Parda ( )Indigena ( )Amarela ( ) N&o Declarada

2.5 - Vocé escolheria outro termo, diferente dessas categorias para se auto declarar?

()Sim () Nao Qual?

2.6 - Vocé considera importante auto declarar sua cor/raga, ou prefere que “outros”
declarem por vocé?

3- _PESQUISA SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL.

3.1 - Para vocé existe racismo no Brasil? ( )Sim ( ) Néo
3.2 - Vocé sabe o que é discriminagdo racial ? ( ) Sim ( ) Néao

3.3- Vocé ja presenciou algum tipo de discriminagéo racial na escola? Comente.

3.4 - A Lei 10639 da educacéao trata-se de uma politica publica de promog¢éo da igualdade
entre negros e brancos. Ela estabelece a obrigatoriedade do ensino nas escolas publicas
e particulares da Histdria e Cultura Afro Brasileiras e Africana. Vocé conhece essa Lei?

( )Sim. ( ) Nao, mas gostaria de conhecer.

3.5 —-Vocé acha importante que se estude a tematica da Lei Federal na escola?
Por qué?

3.6 — Vocé tem estudado sobre a cultura afro-brasileira em sala de aula?
()sim ( ) Néao

Fonte: Coleta direta, 2012
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