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RESUMO

Na busca incessante pela melhoria no ensino da enfermagem aliado & maior capacitacéo
profissional e qualidade de vida, faz-se necessario um papel norteador de uma equipe
docente em enfermagem com formacdo pedagégica. Este estudo tem como objetivo
identificar a producéo cientifica referente as praticas pedagdgicas do enfermeiro enquanto
acdo norteadora, para a formagédo de recursos humanos em enfermagem, voltados para a
qualidade dos servigos de saude prestados a populagdo. Trata-se de uma revisao integrativa
de literatura por meio de pesquisa em indexadores cientificos encontrados na Biblioteca
Virtual de satde (BVS) e nas bases de dados LILACS, MEDLINE e SCIELO, no periodo
de 2000 a 2013. Os descritores foram: Formacdo pedagdgica para enfermeiros, Enfermeiro
e pedagogia, Enfermeiro e Educacgdo, Enfermeiro Docente, Ensino em Enfermagem. Com
a execucgdo deste estudo foi possivel constatar um baixo nimero de pesquisas voltadas a
necessidade de especializacbes em formag8o pedagdgica para 0s docentes em enfermagem
e um menor interesse por parte dos enfermeiros em capacitar-se para a carreira docente.
Além disso, os estudos demonstraram que ainda existe um didlogo equivocado, uma vez
que a experiéncia biotecnicista ndo e suficiente para o repasse dos conhecimentos nos
meios educacionais, portanto hd necessidade dos profissionais de enfermagem com uma
qualificacdo complementar em formacdo pedagdgica, para elencar um espirito critico,

reflexivo, capaz de transformar o0s atores sociais e seu meio de insergao.

Palavras-chave: Formacdo, Pedagogia, Enfermagem, Salde, Docente, Educacao.



ABSTRACT

In constant search for improvement in nursing education combined with higher
professional training and increased quality of life, it is necessary a guiding role of the
nursing teacher staff with educational training. This study aims to identify the scientific
production related to the pedagogical practices of nurses and the guidelines for the nursing
training, focused on the quality of health services provided to the population. This is an
integrative literature review through research in scientific indexes found in the Virtual
Health Library (VHL) and in LILACS, MEDLINE and SCIELO in the period of 2000-
2013 and the descriptors were Teacher training for Nurses, Nurse Education, Nurse
Teacher, Teaching in Nursing. During the implementation of this study, a low number of
researches focused on the need for skills teacher training were detected a6nd a minor
interest of nurses in training for the teaching career. Furthermore, studies have shown that
there is a wrong dialogue, since biotechnicist experience is not sufficient for the transfer of
knowledge, so it's necessary to have more nursing professionals with additional

qualification in teacher training.

Keywords: Training, Pedagogy, Nursing, Health, Instructor, Education.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, ha uma necessidade permanente de discutir e fomentar o
aprendizado nos cursos de formagdo profissional de enfermagem, a partir do contexto
histdrico dos sujeitos, aliando educacéo, saude e os possiveis reflexos desta fusdo para uma
assisténcia qualificada aos usuarios de salde. Essa reflexdo inclui a préatica do docente de
enfermagem e sua compreensdo sobre a importancia de seu papel que ultrapassa a
competéncia de ensinar, pois a mecanizacéo do cuidado, aliado as inovacdes tecnoldgicas e
um ensino tradicional e biotecnicista, dificultam a aproximacgdo dos profissionais da
enfermagem com o paciente em detrimento de uma relacdo holistica que privilegie o
sujeito em sua amplitude.

A partir desta concepgdo, os cursos de Enfermagem, sejam voltados para a
graduacdo de Enfermagem ou técnico de Enfermagem, devem possibilitar implementagdes
de uma metodologia no processo de ensinar-aprender que estimule o aluno a refletir sobre
a realidade social a qual se insere no processo de aprender a aprender. Neste sentido, torna-
se fundamental que o enfermeiro, enquanto docente aprimore seu conhecimento apoiado
pelas préticas pedagdgicas emancipadoras, direcionando sua pratica de forma mais
assertiva e especifica os estudos acerca da realidade, com a capacidade de mudangas diante
dos obstéculos. “... ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na dialética indissocivel da agdo reflexdo” Alvim e Ferreira (2007, p. 317).

Entretanto, deve-se, a partir de um trabalho de maneira complementar, conceber
alunos reflexivos e criticos, preparados tecnicamente e psicologicamente para as questdes
emergentes, cotidianas em suas atividades laborais. “A pessoa na condi¢do de sujeito,
participe do cuidado, reflete, questiona, recusa, aceita, critica. Sua posicao ativa transforma
a relacéo que se estabelece no processo de educar-cuidar” Alvim e Ferreira (2007, p. 319).

Para a insercdo neste processo se faz necessario um educador de enfermagem
construtor de ideias e com um senso critico. Um profissional competente voltado as reais
necessidades de cada aluno, mediando os conflitos, formando sujeitos capazes de
discutirem possibilidade de transformar cada realidade. A partir de tal perspectiva,
levantou-se a pergunta norteadora: “O Enfermeiro com Formacdo Pedagdgica pode

influenciar de forma emancipadora, critica e reflexiva sobre a qualidade dos cursos
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profissionalizantes, refletindo diretamente na assisténcia do cuidado prestado a

populacéo™?
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2. OBJETIVO

Identificar a producdo cientifica referente as préaticas pedagdgicas do enfermeiro
enquanto agdo norteadora, para a formagéao de recursos humanos em enfermagem, voltados

para a qualidade dos servicos de salde prestados a populacéo.
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3 - REFERENCIAL TEORICO

3.1 - O processo histérico de ensino aprendizagem

O processo de ensino aprendizagem brasileira se evidencia com a chegada dos
portugueses a este continente, na colonizagdo dos indios que aqui residiam, dotados de
habitos e costumes proprios. Os lusitanos traziam os padres de educagdo existentes na
Europa, aliado a ideias iluministas (BELLO, 2001).

Os primeiros ensinamentos, nestas terras, foram com os Padres Jesuitas que tinham
0 intuito de criar as primeiras escolas publicas, aliando religiosidade, moral e as agdes
pedagdgicas. Posteriormente com a presenga do poder imperial, passa esta
responsabilidade do ensino publico para a realeza (SAVIANI, 2008).

Ao longo do processo historico educacional no Brasil, surgiram as primeiras
regulamentacdes e estruturas educativas, visualizadas a partir da chegada ao pais da familia
real que fugia da Europa, perseguida por Napoledo Bonaparte. Diante da necessidade de
elevar a educacéo e cultura no Brasil, a realeza criou Academias Militares, Escolas de
Direito e Medicina, a Biblioteca Real e o Jardim Botanico, o Banco do Brasil, com suas
especificidades, projetos pedagdgicos e esferas de responsabilidade (FERNANDES;
JUNIOR; QUEIROZ, 2010). Porém, ainda com um ensino voltado aos interesses do
Estado.

O Brasil foi finalmente “descoberto” e nossa historia passou a ter uma
complexidade maior. O surgimento da imprensa permitiu que os fatos fossem

divulgados e discutidos no meio da populagdo letrada. Preparando terreno
propicio para as questdes politicas. (BELLO, 2001, p. 03).

Na década de 1930, com a necessidade de acelerar a economia e a industrializagdo
do Brasil, a alfabetizagdo apresenta-se com enfoque para a méo de obra especializada, na
busca pela eficiéncia, exigida para seu crescimento. Porém, envolto no processo de ensino
e aprendizagem, prevalecia o0s interesses das classes dominantes, sendo a busca do
conhecimento mecanicista sem discussdes a respeito da evolucdo pessoal dos individuos.
Ainda em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, com a participacéo

de um grupo de intelectuais que conduziram as discussdes e a formulagdo do documento:

13



“O Manifesto dos Pioneiros”. Documento este, voltado as necessidades da reforma
educacional no pais, que norteou o ensino, com intencdo de modernizar a educacdo, além
da laicidade, da gratuidade, obrigatoriedade e da coeducagdo. Sendo o Estado brasileiro
responsavel pela disseminagdo da escola brasileira, aberta a todas as classes sociais e
descaracterizando uma instrucéo tradicional vazia de acdes, agindo de forma articulada em
todos os niveis de ensino (VIDAL, 2013).

Na década de 1940, as instrucbes aconteciam por duas vertentes: primeiro era
necessario o trabalho manual, onde o ensino era voltado as classes dominadas e o ensino
intelectual voltada as classes dominantes. Nesta época criou o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), voltado & capacitacdo dos operarios para o crescimento
econdmico, mostrando as forcas politicas e ideoldgicas e a alianca do governo Vargas com
industrialistas, prevalecendo um interesse de classes (CARVALHO, 2011).

Com a chegada da nova Republica (1946 a 1963), a educacéo, passa a ser movida
por leis e normas constitucionais, com base no Manifesto dos Pioneiros norteado uma
reforma educacional mais democratica e da Carta Magna, para uma efetiva igualdade,
tracando limites para atuacdo dos governantes tornando-se referencial para Estados que
pretendem desenvolver-se politicamente com respeito aos direitos dos individuos
(CRIVELARO et al., 2009). Surgem comissdes responséveis pelo ensino primario, médio
e superior, promulga-se a Lei de Diretrizes Béasicas da Educacao, institui-se o Ministério de
Educagdo e Cultura, o Conselho Federal de Educagdo e os Conselhos Estaduais de
Educagéo (BELLO, 2012).

Por se tratar de um periodo, onde as questdes intelectuais, lutas de classes e o
exercicio de cidadania aconteciam de forma mais intensa, as discussdes geradas pelos
grandes pensadores da época, acenderam movimentos acerca do processo educacional com
base nas teorias de grandes estudiosos da época como Lauro de Oliveira Lima, Jean Piaget,
Paulo Freire, e outros. Porém, o Regime Militar (1964 a 1985), trouxe outro retrocesso na
educagdo com prisdes e demissdes de professores, expressdes idealistas silenciadas, além
das perseguicGes de pensadores e atores sociais rotulados como subversivos (BELLO,
2001).

14



3.2 A Pratica Pedagdgica

As préticas pedagdgicas como estratégias que facilitam o processo de aprendizagem

e integram as a¢des voltadas ao ensino sdo essenciais para 0 conhecimento e o crescimento
dos atores envolvidos.

a pedagogia é a reflexdo sobre as teorias, os modelos, os métodos e as técnicas

de ensino para lhes apreciar o valor e lhes procurar a eficacia. A pedagogia

destina-se a melhorar os procedimentos e 0s meios com vista a obtencdo dos fins
educacionais. (MARQUES, 2000, p. 102).

O professor emprega o espago das salas de aulas para a valorizagéo e condugédo dos
sujeitos, utiliza os conceitos e atitudes com a intencdo de promover seu intelecto, elevando
0 seu consciente para atingir as transformagdes pessoais, de forma a melhorar seu meio de
insercdo, conforme ressalta (BEHRENS, 1999).

Para o individuo atingir a maturidade o corpo discente precisa deixar de ser um
mero expectador, passivo receptivo no trato pedagdgico, com objetivo apenas de
memorizar e reproduzir conhecimento, volvendo em um ciclo vicioso de repetir 0s
dogmas, afastando o aprendiz do processo de construcéo e reconstrucgdo. Cotidianamente
“a sociedade passa a exigir profissionais que tenham capacidade de tomar decisdes, que
sejam autdbnomaos, e que passem a produzir com iniciativa propria, que saibam trabalhar em
grupo, que partilhem suas conquistas e que estejam em constante formagdo” Behrens
(1999, p. 386). Ainda segundo o autor é preciso articular o ensino e pesquisa com uma
abordagem progressiva e visdo holistica. Com a forga do dialogo entre discente e docente

para consolidar as expectativas de mudancas, e as transformagdes sociais.

Em uma sociedade na qual a reflexdo e o conhecimento tornaram-se os
principais instrumentos e na qual a escola tem como finalidade o
desenvolvimento da autonomia e criatividade, do espirito de pesquisa, da
cooperacdo e da solidariedade, necessita-se de professores com dominio desses
saberes e capaz de ensina-los (TOZETTO; GOMES, 2009, p. 181).

A praética pedagdgica necessita de um corpo docente bem preparado, com uma
visdo progressista, dominio do conhecimento e capacidade de aplicar e transferir de forma
objetiva seus saberes e o respeito pelas praxis dos sujeitos (DUK, 2005). Segundo Pinto

(2006, p.22) “a pratica educativa articulada com outras préaticas sociais, amplia ainda mais

15



sua intencionalidade, a medida que imprime em si novos significados que ndo se
constituiriam em seus proprios limites de agao”.

Para Tozetto e Gomes (2009, p. 186) “... os conhecimentos académicos, tedricos,
cientificos ou técnicos s6 podem ser considerados instrumentos dos processos de reflexéo
se forem interligados significativamente, ndo em parcelas isoladas da memdria seméantica”.

Segundo Leite e Pereira (1991), as instituicbes buscam no profissional uma
capacitacdo diferenciada, um profissional capaz de decidir acertadamente diante das
adversidades, pois objetivam um atendimento qualificado capaz de elevar e aprimorar suas
metas e objetivos.

E com base nessa estrutura, que as significacdes culturais e de conhecimento diante
do mundo ocorrerd para seus alunos, contribuindo com a riqueza dos saberes e as
possibilidades de transposicdo de obsticulos na construcdo do saber, uma vez que “O
ensino ndo é um ato simples de se transmitir o que se sabe para aquele que ndo sabe, trata-
se de uma relagdo ampla, um pacto entre os envolvidos” (TOZETTO; GOMES. 2009, p.
191).

3.3 - A trajetoria historica do ensino em Enfermagem

Pode-se perceber que o ensino de Enfermagem no Brasil se relaciona com os
aspectos politicos sociais existentes em cada fase historica vivenciada no pais. De acordo
com Pava e Neves (2011), as discussOes de enfermagem permaneciam em torno de
Florence Nightingale e Anna Néri. No entanto, a assisténcia e a luta pela implantacéo da
profissdo ndo era prioritaria e ficava em segundo plano.

Ap6s a fundacdo das escolas brasileiras de Enfermagem, em 1890, o
desenvolvimento educacional passou a ser conduzido de forma diferenciada, ndo mais
como figura secundéria, subordinadas ao conhecimento médico, pois as primeiras vertentes
deste ensino estavam atreladas as subserviéncias, submissdo, caritativas voltadas para o
alivio da alma dos doentes nas Santas Casas de Misericordia. Em um primeiro momento
cabia as denominadas Ladies Nurses oriundas de familias de extratos sociais o
desenvolvimento intelectual da profisséo e as Nurses provenientes da populacdo pobre as
tarefas de execucdo dos cuidados diretos aos pacientes, limpeza e manutencdo do ambiente
(ANTUNES et al., 1999).
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Segundo Pava e Neves (2011), inicialmente as enfermeiras eram preparadas a partir
de uma pedagogia de condicionamento, aprendendo a fazer sem questionamentos, e neste
contexto, a enfermagem se institucionalizou com duas categorias as entdo diplomadas,
denominadas Ladies e as enfermeiras préticas, sem qualificacdo profissional formal.
Enfatizam ainda que, posteriormente, com a criagcdo do decreto 791/1890, iniciaram a
profissionalizacdo e ocorreram mudangas no ensino de enfermagem no Brasil. Nesta
época, foi implementado nos seus curriculos as nogdes préticas, propedéutica e
administragdo das enfermarias. Vale destacar que somente poderiam ingressar nas escolas
mulheres de etnia branca. Neste periodo visualiza-se a primeira escola de enfermagem
brasileira denominada Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras do Hospicio
Nacional de Alienados (EPEE), instituida por Pedro Il. A escola de Enfermagem surgiu a
partir da necessidade de qualificar os atendimentos aos enfermos de ambos 0s sexos. Neste
periodo acentuava-se a falta de profissionais, pois as irmds de caridade que
proporcionavam a assisténcia direta aos enfermos foram afastadas pelo entdo diretor do
Hospital de Alienados Dr. Jodo Carlos Branddo Teixeira. Nesta mesma época, o Dr. Jodo
Carlos Brandao, solicitou a vinda de enfermeiras da Franca firmando um contrato em
1893, entre Brasil e Franga, com vistas a fortalecer o ensino de enfermagem. Destaca-se o
segundo grande marco para a historia da enfermagem brasileira, com a criacdo da escola de
enfermagem nas dependéncias do hospicio. Ressalta-se também neste periodo a criacdo
das disciplinas para uma formacéo hospitalar, voltada ao cuidado, e as necessidades de
mao de obra.

Antunes et al. (1999) refletem que a efetiva institucionalizacdo formal do trabalho
de enfermagem surgiu com as escolas: Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras
(EPEE) em 1890, Escola da Cruz Vermelha em 1916 e a Escola de Enfermeiras anexa ao
Hospital Geral de Assisténcia do Departamento de Saude Puablica (DNSP) em 1923,
posteriormente denominada Escola de Enfermagem Anna Neri. Observam-se exigéncias
entdo para frequentar os cursos como atestado de bons antecedentes, leitura, escrita correta,
e aritmética elementar. A Escola Anna Neri, instituiu um corpo docente e administrativo
totalmente composto por profissionais de Enfermagem.

Pela necessidade de afirmagdo da pratica profissional, reconhecimento da profissdo
criou-se em 1926, a ABEN (Associacdo Brasileira de Enfermagem), com forca de

intervengdo politica, norteou e delimitou os espagos de enfermagem e a organizagdo da
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profissdo, a nivel nacional (RIZZOTO, 2006). Anteriormente era denominada Associagdo
Nacional de Enfermeiras Diplomadas Brasileiras (ABED) (VALE et al., 2006).

A escola de Enfermagem ligada a DNSP absorveu a ideia de um projeto de atengéo
a saude no pais voltado a uma educacdo sanitaria, com o controle de endemias e epidemias
instituido e apoiado nas vertentes da Fundagdo Rockfeller. Um grupo de enfermeiras
americanas colocou em prética um ensino adaptado ao método Nightingaleano, tecnicista,
condicionante, pouco voltado ao crescimento intelectual, um papel utilitarista, de
submissdo ao profissional medico (ANTUNES et al., 1999).

Com a necessidade de superar a era empirica, as condicBes precérias de
atendimento a salde e os déficits educacionais, j& ndo bastava os conhecimentos técnicos,
para combate as epidemias. A escola moderna de Enfermagem do DNSP necessitava de
fortalecer a nova era do ensino de enfermagem no Brasil, surge entdo um aliado
importante, a figura do diretor sanitarista Carlos Chagas, que futuramente no Rio de
Janeiro instalaria a Escola de Enfermagem “Carlos Chagas” incorporando em 1937 a
Escola Anna Neri a Universidade do Brasil. Diante da necessidade de expansdo dos
servicos de enfermagem no pais, em 1943 foi fundada a Escola de Enfermagem
Fluminense para preparar os profissionais para atuarem na salde publica. Na mesma
década acentuam-se as discussoes a respeito da divisdo social do trabalho. As enfermeiras
(os) permaneciam com suas funcgBes burocraticas e os atendentes de enfermagem,
auxiliares e técnicos, voltados aos cuidados direto aos pacientes destaca (PAVA; NEVES,
2011). Segundo Rizzoto (2006), nesta época os enfermeiros iniciam as reflexdes sobre seus
conhecimentos técnicos e cientificos, as praticas que deveriam transmitir nos meios
escolares, fato que posteriormente possibilitou criar espacos voltados para discussoes,
organizagOes profissionais, acerca da profissdo da enfermagem.

Galleguillos (2001) destaca que em 1962 o parecer CFE n.271/62 fixou o primeiro
curriculo minimo para os cursos de graduacdo em enfermagem, norteados por uma
comisséo de peritos, nomeados pelo ministro da educagdo, e pela Associagdo Brasileira de
Enfermagem (ABEN). Em 1968, a comissdo de educacdo da ABEN, elaborou propostas
para reviséo e reorganizagdo do ensino no intuito de manter o curso em divisdes semestrais
no periodo de quatro anos. Isto possibilitou em melhor aproveitamento de tempo e
possibilidades laborais concomitantes aos periodos de curso, reduzindo assim a evasao

escolar.
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De acordo com Antunes et al., (1999), a Terceira Conferéncia Nacional de Salde,
em 1963 direcionava as discussdes da saude como direito social e dever do Estado,
propondo descentralizagdo, municipalizacdo, e administragdo dos servicos de satde. Os
delegados da referida conferéncia, os sanitaristas e 0s representantes da sociedade civil
apontavam para a necessidade de uma proximidade maior dos profissionais com a
populacdo para melhorar servicos de salde e aplicacdo dos recursos.

Na década de 1980, o processo de redemocratizacdo do pais colocou em pauta 0s
direitos de cidadania, o papel social do Estado, diante de um sistema de salde
fragmentado, inoperante. De acordo com Pava e Neves (2011), em 1986 a Lei 7498/86
regulamenta o ensino da enfermagem e a ABEN, encaminha ao Conselho Federal de
Educacdo um parecer com uma proposta que estabelece um novo curriculo para graduacdo
em enfermagem.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, iniciam-se as discussdes e debates tendo
em vista a Reforma sanitaria. Na Oitava Conferéncia Nacional de Sadde, marco histérico
para a satide brasileira, institui o Servico Unico de Satde (SUS) (ANTUNES et al., 1999).
Destaca-se uma nova proposta para reformulacdo dos curriculos minimos em enfermagem
em 1991, considerando o perfil sanitario e epidemioldgico da populacdo, o trabalho de
enfermagem articulado com ensino e servigos, valorizando o compromisso com a
sociedade e sua reflexdo sobre a préatica profissional. Os curriculos apresentam uma
proposta de carga horaria de 3.500 horas/aulas, incluindo 500 horas de estagio, permitindo
a supervisdo de estagio a distdncia ancorada nos projetos docentes assistenciais.
(GALLEGUILLOS et al., 2001).

Fernandes (2006) cita que em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece
as novas propostas de diretrizes curriculares nacionais. Com estas reformulacdes a ABEN
se mobiliza e discute o processo de formacdo do enfermeiro com énfase nas politicas e
técnicas nos diversos cendrios do pais, onde cada profissional deve atuar tendo em vista as
transformagdes sociais.

Para uma efetiva discussdo, pela necessidade de criagdo dos espagos voltados a
educacdo em enfermagem, a ABEN, a partir do Seminério Nacional de Diretrizes para
Educagdo em Enfermagem no Brasil (SENADEN) em 1994, inicia as discussoes referentes
a formacéo do enfermeiro que seja capaz de atender as demandas sociais de forma critica e
reflexiva com competéncia ética, técnico cientifica, politico, social e educativo. (VALE;
FERNANDES, 2006).
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A LDB de enfermagem a partir do decreto 2207/97, determina que as instituigdes
de nivel superior tenham docentes titulados com p6s-graduagdo stricto sensu. A resolucéo
do Conselho Federal de Enfermagem (COFEN) n® 209/2004, fixou as especializagdes e
enfermagem. Em 2008 o COFEN aprovou o parecer 213/2008, que dispGe da nova carga
horaria dos cursos de graduacdo de 4000 horas em cinco anos. Nos cursos deveriam ser
implantados projetos politicos pedagdgicos, com metodologias problematizadoras para as
préticas profissionais e para o processo de trabalho, tendo em vista as necessidades dos
individuos de forma holistica e capacitando-os enquanto gestor setorial.

Destacam Galleguillos et al., (2001) que a enfermagem tem trabalhado na busca da
construcdo de um corpo especifico de conhecimento, uma autonomia, porém, ainda com
praticas voltadas as questdes curativas, hospitalocéntricas. Faz-se necesséario a reflexdo de
uma postura de formacdo em um contexto sociocultural especifico, compreendendo o
processo salde doenca e as correlagdes sociais, sob um novo paradigma, com condi¢des

capazes de transformar a realidade, atendendo as necessidades peculiares da populagéo.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o0 estudo em questdo realizou-se uma pesquisa de revisdo integrativa, que sdo
utilizadas para sintetizar os resultados das pesquisas relevantes norteando o profissional na
tomada de decisfes. De acordo com Mendes et al. (2008) a revisdo integrativa permite a
busca, avalia¢do critica e uma sintese das evidencias disponiveis do tema investigado, para
implementagdes, intervencdes efetivas para melhorar a pratica clinica. A pesquisa
integrativa € uma das melhores formas de iniciar um estudo, compilando informagdes para
0s avangos das pesquisas, uma compreensio completa dos dados analisados. E uma ampla
abordagem metodoldgica que permite que permite a inclusdo de estudos ou ndo para a
compreensdo completa dos fendbmenos em analise. Para a elaboracdo da Revisdo
Integrativa, empregam-se as seis fases que compde o processo, sendo: Estabelecimento da
hipotese (pergunta norteadora), objetivo da revisdo, estabelecimento de critérios de
incluséo e exclusdo dos artigos (selecdo da amostra), definicdo das informagGes extraidas
dos artigos selecionados, anélise dos resultados, apresentacdo e discussdo dos resultados
conforme destaca Souza; Silva; Carvalho (2010).

A revisdo integrativa foi realizada por meio de pesquisa em indexadores cientificos
encontrados na Biblioteca Virtual de saude (BVS) e nas bases de dados LiLACS
(Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude, MEDLINE e SciELO
(Scientific Eletronic Library Online), no periodo de 2000 a 2013). Para tal, foram
selecionados artigos a partir dos descritores “Formacédo, Pedagogia, Ensino, Enfermagem,
Saude”. Os artigos analisados foram aqueles que se identificaram com a pergunta
norteadora, “O Enfermeiro com Formagdo Pedagé6gica pode influenciar de forma
emancipadora, critica, reflexiva na qualidade dos cursos profissionalizantes, nas mudancas
de atitude do discente e diretamente no cuidado prestado aos clientes assistidos?”.

Os critérios de inclusdo foram: disponibilidade do artigo na integra, gratuidade do
acesso ao artigo, publicagdo em lingua portuguesa, publica¢bes no periodo de 2000 a 2013,
titulo correlacionado com os descritores, e leitura classificatdria dos artigos previamente
selecionados, com objetivo de compreender as informacOes descritas. Como critérios de

exclusdo, resumos, artigos custeados, idiomas diferentes da lingua portuguesa, titulos
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divergentes dos descritores, duplicidade de categorias, textos sem relevancia ao estudo

proposto de acordo com 0s bancos de dados “online”.

A busca nos bancos de dados possibilitou a obtencdo de 1668 artigos. Apés a

leitura dos resumos foram selecionados aqueles que se adequavam a pergunta norteadora e

os critérios de inclusdo e exclusdo. Dos artigos selecionados e refinados, constituiu a

populacdo um total de 11, que nortearam o estudo em questéo, conforme apresentado no

quadro 1:

Quadro 1. Apresentacdo da populagédo e amostra do estudo.

Bases de dados | Populacéo | Estratégia de busca/descritores Amostra

Scielo 02 Formacéao Pedagdgica para Enfermeiros. 00
02 Enfermeiro e Pedagogia 01

03 Enfermeiro e Educacgéo 00

30 Enfermeiro Docente 06

Lilacs 32 Formacéo Pedagdgica para Enfermeiros 02
559 Ensino em Enfermagem 01

Bvs Bireme 475 Formacéo Pedagdgica 00
342 Enfermeiro Docente 01

223 Pedagogia Salde 0

Total 1668 11
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 11 artigos que compuseram a amostra, foram identificados, sete nas bases de
dados da Scielo, trés nas bases Lilacs, e um nas bases da Medline. De acordo com o
periddico de publicacdo observou-se que a Escola Anna Nery em sua Revista de
Enfermagem apresentou trés artigos, a Revista Gaucha de Enfermagem dois artigos, a
Revista da Escola de Enfermagem da Universidade de S&o Paulo (USP) um artigo, a
Revista Latino Americana de Enfermagem um artigo, a Revista Brasileira de Enfermagem
contribuiu com trés artigos e a Revista Texto Contexto de Enfermagem de Floriandpolis,
um artigo. Quanto ao ano de publicagéo evidenciou o seguinte resultado: em 2000 um
artigo, 2006 dois artigos, 2007, dois artigos, 2008, um artigo; 2010, um artigo, 2011, um
artigo, 2012, dois artigos, 2013, um artigo.

Relativo ao delineamento de pesquisas os estudos demonstraram: um estudo
qualitativo norteado pela teoria das representacdes sociais (RODRIGUES; MONTOVANI.
2007); um artigo de revisdo bibliografica a partir do breve histérico do ensino de
Enfermagem (RODRIGUES; ZAGONEL; MONTOVANI, 2007); um estudo de reviséo
bibliografico cujo objetivo foi avaliar a formagdo dos professores de Enfermagem
(RODRIGUES; SOBRINHO, 2006); um estudo qualitativo referente ao método de
pesquisa acdo, com objetivo de repensar as agOes do enfermeiro docente (BACKES et al.,
2010) um estudo qualitativo descritivo explicativo, com a metodologia de analise de
conteddo (JUNIOR, 2008); um estudo de revisdo bibliografica a partir da pesquisa
participante (GUARIENTE; BERBEL, 2000); um estudo com relato de experiéncia
referente ao projeto “Adotando Familias” (BACKES et al., 2012); um estudo qualitativo
tedrico analitico com objetivo de discutir os conceitos de competéncia de ensino de
enfermagem no Brasil (PINHEL; KURCGANT, 2007); um estudo de reviséo de literatura
(RIGON; NEVES, 2011); um estudo de metodologia com enfoque fenomenoldgico.
(GUIMARAES et al., 2013) e um estudo fenomenoldgico compreendendo o valor social
do ato de educar do enfermeiro.(GUIMARAES; VIANA, 2012).

O Quadro 02 a seguir apresenta a sintese dos artigos, incluidos na reviséo
integrativa, contemplando titulo, ano de publicacdo, autores, tipos de estudo, resultados,

recomendacdes e conclusdes.
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Quadro 2 — Apresentacdo da sintese dos artigos incluidos na revisao integrativa

Titulo / Ano

Autores

Tipo de Estudo

Resultados

Recomendacg6es/ Conclusdes

Al: O DOCENTE DE
ENFERMAGEM E SUA
REPRESENTACAO SOBRE A
FORMAGCAO PROFISSIONAL

(2007)

RODRIGUES, JULIANA:
MANTOVANI, MARIA DE
FATIMA.

Teoria das Representacdes
Sociais

Amostra: 22 enfermeiros do

curso de graduagdo, de
enfermagem de duas
instituicdes de ensino

superior. Curitiba/PR.

O grupo docente entrevistado foi composto
por 11 sujeitos de cada unidade, mais de
50% acima de 40 anos, 32% com mais de
20 anos de formados; Cinco possuem
doutorado, Cinco em doutoramento, dois
mestres e trés especialistas. Percebe-se por
esta formacdo e sua pratica uma postura
mais critica e reflexiva, mais atuante e
inovadora para melhor qualificar os
enfermeiros, para acdes efetivas com uma
visdo holistica e autonomia intelectual.

Por um paradigma emergente propde a
metodologia de aprender a aprender.
Refletir sobre possiveis redugdes de
momentos tedricos, e acréscimo nos
periodos para pesquisas, envolver 0s
alunos em trabalhos coletivos. Ter no
professor um articulador, com um trabalho
conjunto, propondo parcerias, elevando
todos os alunos a acgdo reflexiva,
questionadora, na busca de novos
caminhos para o conhecimento.

A2: ALTERNATIVAS PARA A
PRATICA DOCENTE NO
ENSINO SUPERIOR DE
ENFERMAGEM.

(2007)

RODRIGUES, JULIANA;
MANTOVANI, MARIA DE
FATIMA; ZAGONEL,
IVETE PALMIRA
SANSON.

REFLEXOES TEORICAS

Revisdo bibliografica

O ensino de enfermagem apresenta-se com
possibilidade de transformacdes, reflexdes
criticas para o aluno. Tornar os alunos
corresponsaveis, aliar as  dimensfes
curativas, individuais, e agir enfatizando a
forma preventiva e coletiva. Percebe
atualmente a presenca intensa de métodos
tecnicistas, biomédicos, e professores
mecanicistas com praticas voltadas a
atitudes mais hospitalocéntricas.

Criar estratégias de ensino para formar
profissionais questionadores, fortalecer o
papel discente e docente na acdo de
cidadania com propostas pedagdgicas
inovadoras a partir das politicas publicas,
abrangendo  culturas respeitando  as
peculiaridades,  Formar  profissionais
competentes, responsaveis comprometidos
com o outro e com a sociedade, reformular
projetos politico pedagogico, apoiar o
corpo  discente  para  competéncias
cognitivas e de argumentacoes.
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Titulo / Ano

Autores

Tipo de Estudo

Resul bdins

RecomeEmebagies/ Comd Lusies

A8 ENRERMEARS PROFESSOR:
FORMACARCAINGIACOM A
ATRORPASCAOSHERZRESSIRES
ENFERMEIRQS006)

(2008)

RONDR RSEESREIRLY INA

VHARCSEABNEONIO.
SOBRINHO, JOSE

AUGUSTO DE CARVALHO

MENDES.

Rbeeidgem qualitativa
EBIRsPApIegia

baseada na Andlise de
Contetdo

Amostra:

16 professores
bacharéis, ou
licenciados em
enfermagem.

A reaigtiga dosssdbieents taresErioacoas
fommeagéares gemaéabidos, czdaes aleqatifmcean
roéissisndimansiedodia cudtadbiliza doirerde
deus der roais prabicea reftexsvaafiom® ao
teferdacial de @autiriéndéa ymeisdiormbcao
mtdpoaddeserfieniho dlo rmadidada/aorizhrams
alunqseriétepagitafies onabrdinpesiaml  @oem
pseparem téoaped, atbduicoo e prpeskgdgi®,
foseniigéd o, 0s onjeitasevessindedrtalacrrideaém,
sobiel suzlltprébria Foutiegdo Redaghgiaa
repdzntiedol acepéinuargbrai Zenuipeogeeeate, 0
PeGesssUmersncati\Apeeedi Zzyem. priBescar
eforbosiface a teertisoatiimaritipdaafikeshaida
pospudsdigencidturaoeer@@do behapéissusem
formagdo packdégicaamini stnaicidaodestsica,
serda éotarpiEiiocadenmeoriiipripara para a

docéncia, e afirmam a necessidade deste

CPepéadimentootEdnicdeé fonmasindfeebrdraceudinusn
aprafessoeramrpsedisaionad drusaheiasd€amaetessidgde
cdmplespensabihdidelairdeldotficipara ifEafateztise aa
asifrcizes damepyefitesio2dncardem fpemagino sevidiada
espéeifieirmentecpiiiacs dogéneialisiscessétamdaiaepriad
uenderbasigoefrntedaoras teshadbddue) wicaegiada
especiatbzacOes, complementagbes de  educagdo
permanente, estratégias de ensino, apoiados na
experiéncia profissional e técnicas para a formacdo
docente.

A4: REPENSANDO O SER
ENFERMEIRO DOCENTE NA

BACKES, DIRCE STEIN;

MARINHO, MARA;

Estudo qualitativo
referente a pesquisa

Prang@ncia no ensino superior, ndo constitui
um processo centrado no professor, requer o

Uma metodologia participativa, que estimula a
criatividade e a iniciativa. Ndo se limitar a auséncia de

PERARESOUS RO
PERSANIEATTEQOMPOENACAO
DIDATICO-PEDAGOGICA DE
PROFESSORE &BH)
ENFERMAGEM.

(2000)

GOAFEMRRD), RERINA
BENANW; DANESS DE
MENHYE IR BERBE] |RANI

NEUSI APARECIDA
NAVAS.

®@dsdo Bibliografica
com énfase na

MEGHibgia
BRGIRaNtE.s.

30 docentes

Aavelivicagiito @dimo papdfetido destesfuelante,
sooied qumtagwiistaagde usna HistoragacCithen
imdividuposturgompaeenteranstéissida  @o
adntiedstnatitarcentdamas alascedqisitioles
eidaglaeia, estudanfe ardietidos partioipaciselD
ranertetmo pastélride trasswiedsor poditicscente
eoondméca@tit Eofefatixpattaa oreonQu g fabser
hlderosaptoma chitiddade redagar, unatigghoa
temstiugaadodo  Teamtessaadto, o ndiasinee
tredierwialas paeni canaci botifiegin rostotando
tenniactpatdticy, viverdedor das influéncias

politicas, econdmicas e social sobre a

profissdo, contextualizados norteados pela

capacitacdo pedagdgica com consciéncia

reflexiva, para uma existéncia digna.

Detthoans a ecessidadeatizacorelbgionnr ossindpvédicas,
poohl enatpzadiocss, téanieas vaknigdodiae plessiititande
asreiedérageiv efesaapavtdadkiznEVencaoaestiiliadie, a
briscdiqela satrestradéo de necessidodkhade mesinipaliver,
sspentorigaltipiad é&s noliiicta poliiads, propde acbes em
grupos, ultrapassando o pensar tradicional, capaz de
alcancar as mudancas nas acdes de ensinar e aprender,
com habilidades para conduzir o grupo com autonomia
do crescimento, identificando os momentos de fala de
escuta e possibilitar a exteriorizacdo dos sentimentos,
capazes de despertar nos individuos a reelaboracdo de
novos paradigmas.

25




Titulo / Ano

Autores

Tipo de Estudo

Resultados

Recomendacgtes/ Conclusdes

AY: FDVFNGIATEORIDODE E A
PRANCAONIP\VENFERAMNGEM
ERSTOO EENFER MAGEADE S
DE INTERACAO HOSPITALAR:
0 QUE TEA1ZIbo OU HA PARA
SER DITO.

(2011)

RIGDNESADGEIETSNEIN;
GRANAM O ARISES ]
RIAZNRTBRACHOL I,
MICHELLE DA SILVA
ARAUJO; PEREIRA,
ADRIANA DALL’ASTRA;
COLOME, JULIANA
SILVEIRA; GEHLEN,
MARIA HELENA.

Reldtddbibtpegidfita a
partir de atividade
tedrico pratica

Ampbidvidades bitieladesferimegativatera  de
divacsidipaética profisapdied p partodiferdotss
espagiexa contexées diajmpbanidds safkitas
e geftetiiasobiguosnueifisi pnéisaetéhidos
sepmdsandmpattiresre anld binadtade. Gdande
éprenedeso nasn divetsiytadeswi akar tensiasode
pxftecEnClasloentre edntapotenedlicktio de
peiéateo Pattagiaizzao sodiahadidtidadoie
adtiidail ader forommconssoutivde reflexategian
siteratavaich challégieks; dentdDderndermae ards
tiem ageelickznio ep@nsindemgeo faaracam agdea
pdatatives)sigelatedia atioled otz déticistas,
focado na admissdo e na alta de seus

cliantac ratamente Aa consy ||+9

Bpreseassamos pepaqos ds foniticis tucatalate apmin
astienuios ingiztacidzzleso caidpdstdsospitalmturaser @
thmendadecdpanfatmeianydhiqnanto ederdrdntamexitdar da
thestskoriosciwpfesantena@dhunog atuendmcipadiostrudae
tted parhonslidadebvitatends bdtecativas iderfopnesisaitses
dedencarhdnie pagaddasae sz oibreedtr ansfaredateards
tepetfatenasigaifidanze tendgacizaparsatipativa, estudada
criada e recriada, promovendo interfaces entre ensino,
pesquisa, e assisténcia.

A8: REFLEXOES SOBRE
COMPETENCIA DOCENTE NO
ENSINO DE ENFERMAGEM.

(2006)

PINHEL,
INAHIA; KURCGANTH.

Tedrico Analitico

Val
TCteS T TICT

AYAVIN] HI
A era do conhecimento € a mu ||zaFao
rlentaﬁoes aé)s aclentes rin
rcado d tr alho esta
ce e se uma n enCL

BEZ 0| a ao
rang)ro SSIOﬂaIS C m a

tra IC
cri IVI om et nC|a gara ver
COﬂ eCI

e eterml OS CO I
a nec e e S ns Izar oS In VIdUOS
rocesso Senso  comum,

tOC
ompeten(:la esta assouada a0 Sucesso,

autoridade, status, de cada sujeito. Ressalta-
se a intencdo de associar teoria e pratica
tendo o individuo como protagonista. Na
esfera laboral cabe aos verdadeiros

O ensino de enfermagem deve seguir além de uma
formacdo técnica e cientifica, ter ética e focar na
transformagdo social. Uma formacdo abrangente,
dialogica, critica reflexiva, com desenvolvimento do
raciocinio, da autonomia, criatividade, comunicacéo.
Atores capazes de identificar e superar problemas, com
autonomia intelectual, autorreflexiva, autocritica,
estabelecendo relagdes interdisciplinares, respeitando a
responsabilidade do cuidado com o outro. Professores e
alunos éticos, ousados, produzindo qualidade politica,
fundamentais a construcdo do conhecimento para o

A10: O VALOR VERDADE NO
ENSINO DA ENFERMAGEM: UM
ESTUDO FENOMENOLOGICO.

(2013)

GUIMARAES, GILBERTO
DE LIMA; VIANA, LIGIA
DE OLIVEIRA; MATOS,
SELME SILQUEIRA DE;
CARVALHO, DACLE
VILMA; BARONI,
FABIOLA, CARVALHO DE
ALMEIDA LIMA.

Qualitativo com enfoque
fenomenologico.

profissiomaigo odaqyrsticaarsecial, dim ssas
808gistirinepactos qutovocadosse pravekuaa
atityties;de despgisahitidates Onanfddacide
thycentes, ex pressoapati dacenhelei memieitae
ptRcOesdetidinprdd ® pdeacseasmanitigi pass
prafissitiraissisematicessasisabesedstituicao
do conhecimento advindo do senso comum
pelo conhecimento cientifico. Por uma

Desnitreiebumangusdidaties dos valores verdade saber
e sentir, o enfermeiro docente reconheceu a necessidade
de deixar o conhecimento advindo do senso comum e
seguir para as bases cientificas. O docente movido no
desejo de buscar continuamente a verdade, o real para
apresenta-lo ao discente no intuito de complementa-lo,
saindo do conformismo, dos dogmas frente aos
questionamentos formulados, elucidando as questdes

pratica diferenciada o discente reflexivo ira
manter-se em um estado de inquietude

peculiares ao seu meio de insercdo. O conhecimento
cientifico dinamiza, impulsiona, instiga a renovacdo
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intelectual, ndo se satisfazendo com o que é
dado mais buscard constantemente o
conhecimento cientifico. Duas qualidades
foram percebidas pelo enfermeiro docente:
0 sentir e o saber pensar. Uma l6gica ndo
racional que conduz o educando a entender
0 cuidado além do suprir biolégico. O
docente reconhecendo a complexidade que
constitui o cliente, valorizando-o como
pessoa.

continua, desenvolvendo atitudes centradas no aprender,
sendo um precursor das pesquisas e emancipagdo
intelectual. Apresentando resultados ao corpo discente
motivando-os pela busca, em uma inquietude intelectual.
O enfermeiro pela prética biologicista, deixa de
reconhecer os pacientes de forma humanistica, o sentir,
dotados de caracteristicas espirituais, sem atentar e
entender toda a complexidade de significacGes diante
das agdes humanas.

All: O VALOR SOCIAL NO
ENSINO DA ENFERMAGEM

(2012)

GUIMARAES, GILBERTO
DE LIMA; VIANA, LIGIA
DE OLIVEIRA.

Qualitativa com enfoque
fenomenoldgico.

Como préatica cientifica a enfermagem
exerce sua agdo na area da salde, sendo o
cuidado seu objeto de interesse. Valendo-se
deste para prover um encontro dial6gico
com cliente e comunidade para promocéo e
recuperacdo de salde. Tendo nestes valores
o0 norte de suas acOes, capaz de prover suas
caréncias e promover o crescimento como
pessoa. O trabalho centrado na reflexdo dos
docentes sobre que valores sdo repassados
ao corpo discentes. Os valores sdo fruto de
sentimentos e ndo pautados pela razdo, a
pessoa responsavel por si e corresponsavel
pelo outro. Cabe ao docente apresentar seu
compromisso com o mundo, a vida e as
pessoas, seu papel transformador frente as
opressdes no contexto salde e sociedade,
com atitudes proativas . A sua valorizagdo e
o0 exercicio de cidadania, constréi a
oportunidade de superar o estado apolitico e
de alienagdo favorecendo seu pensamento
critico, a acdo de enfermagem uma
significagdo humanistica.

Faz-se necessario que o enfermeiro em sua pratica
docente pedagogica assistencial apresente ao educando o
valor social. Transpassando educando educador a
perspectiva critica reflexiva capaz de elaborar e
reescrever a propria historia, desenvolvendo a
consciéncia sobre o bindmio salde-doenca, capaz de
construir a acdo de cidadania, despertando da
consciéncia ingénua, reordenando seu valor social. Cabe
ao enfermeiro educador encaminhar o educando de
maneira lUcida, critica reflexiva possibilitando seu
crescer, e o desenvolver, com valores de cidadania, com
0 outro e com o mundo. Uma assisténcia pautada além
do ato de cuidar.
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5.1 A docéncia pautada em especializacdes

A partir dos estudos foi possivel sistematizar as evidéncias referentes as praticas
pedagdgicas para a formagdo e aprendizado. Backes et al. (2012), mostram que as
instituicbes de ensino precisam investir em uma educagdo proativa inovadora, se
transformando em um lugar de seguranga e apoio, com estimulos, oportunidades, que
busquem atender as demandas, transmitindo saberes socialmente significativos. Ter um
corpo docente pautado em atitudes que instiguem novas posturas diante do mundo, da vida,
da profissdo. Motivando os alunos frente aos obsticulos apresentados, valorizando
iniciativas nos projetos sociais, diante das necessidades individuais e coletivas. Visa
possibilitar um processo de ruptura, seguindo a evolugdo do mundo, das tecnologias, dos
estilos de vida agindo de forma diferenciada nas situagbes de conflito, valorizar os
contextos sociais, as praticas e as culturas. Enfatizam os autores que o contato com o
cotidiano social elevou a formacdo ndo s6 a nivel académico, mais também do corpo
docente, que se sentiram impelidos e desafiados a reverem seus conceitos tradicionais,
teorizando e transformando espacos, refletindo o papel dos seres na sociedade.

Cabe ao docente mostrar o caminho a ser trilhado, mediar o conhecimento para o
crescimento. No cotidiano observa-se uma grande busca pela qualificagdo, porém, deve-se
ter o cuidado de ndo apenas colecionar certificados, que possibilitard& um emprego, um
status ou uma remuneracdo, 0 que nem sempre garantira a competéncia dos individuos.
Pode-se desta forma entender que a aptiddo esta relacionada & qualidade de quem € capaz
de resolver, investido de uma acgdo constante, aliando teoria, pratica, e atitude dos sujeitos
conforme destaca Kurcgant e Pinhel (2007). Os individuos precisam entender e interpretar
0 mundo, nas relacdes pessoais e interpessoais. O corpo docente dotado de aptiddo para
elevar a capacidade de orquestrar os pensamentos na aplicagdo de saberes diante de
situacOes vivenciadas. Carece assim o corpo docente de uma continua evolugéo e
capacitacdo profissional, aprendendo e ensinando mutuamente com Seus pares.
“envolvendo a comunicacgdo, a autonomia intelectual, a capacidade autorreflexiva e de
autocritica” (KURCGANT: PINHEL, 2007, p.716).

Emerge a necessidade de um corpo docente diferenciado, preparado tecnicamente,
cientificamente e pedagogicamente para a amplitude do pensamento do corpo discente. E
nesta prética social, na construcdo do agir humano que coexistimos e aprendemos a

capacidade de entender os significados das coisas e dos seres. “A inteligéncia do homem,
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interferindo na matéria, inventa os bens de valor que vao suprir suas necessidades”
(GUIMARAES et al., 2013, p.134). Diante desta inovagio da estrutura do conhecimento,
faz-se necessario a reflexdo sobre as mudangas na relagdo professor aluno, com uma
variedade de atividades estimuladoras, articulando diversas metodologias, instigando a
criatividade do corpo discente.

O corpo discente deve ser formado a partir de um pensamento complexo,
autbnomo, diferenciado, protagonista, transformador de seu meio de inser¢do, no exercicio
continuo de cidadania, capaz de redescobrir-se a cada adversidade, produzir conhecimento,
aprimorar técnicas e tomar decisdes. Diante do mundo repleto de tecnologias, informacgdes
e interacOes virtuais que seguem a uma velocidade acentuada, precisa-se de ter o cuidado
de ndo apresentar aos discentes o Gbvio, com aulas cansativas, que tendem a dispersar a
atencdo, e se tornarem improdutivas, colocando a conduta do docente as margens de
questionamentos sobre sua real competéncia. Para Backes et al., (2010), as tecnologias de
informagdo e interacdo geram niveis cada vez mais elevados de conhecimento, cabe ao
discente interpretar o construtivo e o ndo construtivo, necessério e o aleatorio. O professor
deverda ter um papel de mediador, religar, instigar esta constru¢do do conhecimento, deixar
a visdo reducionista e elevar o pensamento totalizador, valorizando as peculiaridades, as
partes que complementam o todo, que deixa o pensamento fragmentado, ndo alcangando
uma atitude holistica.

Inicia-se uma maior cumplicidade entre aluno e professor, na busca pelo
conhecimento e crescimento humano, uma sintonia onde ambos integram o processo de
aprender e aprender. “N&o conseguiremos avancgar nesta pratica, se a atividade do docente
restringir-se a transmissédo do conhecimento, sem a preocupacéo real do crescimento e
amadurecimento discente” (MONTOVANI; ZAGONEL: RODRIGUES, 2007, p. 495).

5.2 Enfermeiros Especializados

Para Neves e Rigon (2011) as atividades de enfermagem vém se modificando ao
longo dos anos, passando da simples assisténcia medicamentosa no periodo de
enfermidade para um trabalho voltado a educar, cuidar e gerenciar. Este profissional ndo
pode permanecer com uma visdo limitada, compartimentada. “Acredita-se que o cuidar,

associado ao educar, possibilita converséo e diversificagdo dos conhecimentos, onde estes
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possam ser construidos, desconstruidos, adaptados as necessidades individuais e coletivas”
(NEVES; RIGON, 2011, p. 813).

Para Backes et al, (2010), as continuas transformacbes da sociedade
contemporanea tém colocado em questéo, aspectos importantes relacionados também a
formacdo dos profissionais de salde. Ressalta a influncia de metodologias
assistencialistas, abordagens conservadoras fragmentadas e reducionistas, privilegiando um

saber mais curativista.

O despertar de uma visdo ampla, consciente cria uma sintonia entre alunos e
professores, cuidador e cliente, reformulando o processo histérico humano na capacidade
de somar continuamente uns para os outros. Para Barros; Lucchese apud Schon (2006) é
preciso “pensar o que fazem enquanto fazem”, aglomerar recursos cognitivos, saberes,

informac0es, para a exceléncia do cuidado.

Desta forma, o docente possui um papel importante enquanto mediador, facilitador,
relacionando a sistematizacdo de atividades tedricas e praticas. Devendo este, instigar,
desafiar, articular e dinamizar, alicercado em préticas profissionais, vivéncia de usuérios
dos servigos de saude, comunidade, refletindo em um ambiente mais acessivel capaz de

superar as concepgdes de um ensino tradicional e reducionista. (BACKS et al., 2012)

Com o acentuado nimero de cursos na area de enfermagem no pais, ressalta-se a
necessidade de repensar a formagdo do corpo docente, pois a formagdo inicial do
enfermeiro ndo é voltada para a pratica docente (JUNIOR, 2006). O autor ainda ressalta
que 80% dos professores, compostos em seu estudo, ndo possuem formac&o especifica para
tais préaticas. Os proprios profissionais citam a necessidade de novos conhecimentos,
destaca que seus saberes sdo insuficientes para um método diferenciado, uma atuacdo
articuladora entre teoria pratica e pedagogia. Suas abordagens em muitos momentos se
espelham naqueles professores admirados na graduagéo, norteando assim seus trabalhos

profissionais.

Rodrigues e Sobrinho (2007) citam a necessidade de promover um professor,
produtor do saber, com abertura para as inovacdes técnicas cientificas e as triangulagdes
necessarias entre discentes docentes e sociedade. Reflexivo sobre a formacgdo de
profissionais de enfermagem e professores de enfermagem, pois ndo se podem formar
profissionais criticos e reflexivos sem que o corpo académico também tenha uma formagéo

adequada.
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Vale ressaltar a necessidade do envolvimento dos professores com a cultura e o
meio de insercdo dos seus alunos, entender seus vértices, pensamentos, fortalecendo a sua
capacidade criativa, no dialogo interminavel entre os seres. A partir de uma formagéo
diferenciada, os profissionais de salide que deixam 0s bancos escolares, poderéo atuar de
acordo com as peculiaridades apresentadas no seu cotidiano laboral, com agdes especificas,
gerindo todo o sistema complexo de saude, conforme ressalta Mantovani et al., (2007).
Inserindo na sociedade enfermeiros capazes de contribuir eficiente e efetivamente para
aprimorar propostas, entender os sujeitos integralmente no contexto social. Este
profissional tende a atinge sua autonomia quando & capaz de associar, dominar e aplicar 0s
saberes, frente ao cuidado com seus clientes, aplicando melhor o conhecimento adquirido,
envolvido e responsével, conduzindo seu trabalho com competéncia.

Alguns autores destacam ainda a amplitude de cursos voltados a capacitacéo
técnica, e em menor grau aqueles voltados para uma metodologia e acdes pedagogicas, o
que podera acarretar na superficialidade do ato de cuidar. Necessario se faz capacitar
professores também reflexivos, conscientes, criadores da agdo docente de forma
inteligente, ativa, autbnoma. Além disto, deve-se resgatar a satisfacdo pessoal na busca
pelo saber, aprender e ensinar, capaz de construir novos prismas. “A reflexdo implica
intuicdo, emog&o e paixdo” (RODRIGUES; SOBRINHO, 2007, p. 458).

O enfermeiro docente carece avaliar e construir o crescimento do saber dos seus
educados, auxiliando-os na elaboracdo de uma identidade critica e reflexiva, aprimorando
seus valores emocionais, capaz de nortea-los no seu mundo de experiéncias, protagonizar
as atitudes em busca de suas verdades. O discente elevado a um estado de inquietude
intelectual, que ndo ira satisfazer-se com o superficial apresentado, buscard
incessantemente seu aprimoramento cientifico, humano, espiritual e social. “Inserido na
sociedade, 0 educando traz para o cenario de seu aprendizado os valores que foram ali
adquiridos e que passa a fazer parte de sua personalidade” (VIANA; GUIMARAES, 2012,
p. 509).

Faz-se necessério a evolucdo das equipes de salde, deixando o modelo curativo
para um modelo de atengdo priméria, voltado a promocéo e educacdo em salde, exigindo
profissionais mais qualificados, consolidando sua formagdo figurando competéncia,
consciéncia diante de sua contribuicdo imprescindivel a sociedade brasileira. (BRASIL,
2011).
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E preciso entender o elo entre estratégias de ensino e respaldo legal, que se
transforma na capacidade de direcionamentos, que so atingiremos com a formagdo de
enfermeiros criticos, conhecedores das técnicas, teorias e acfes pedagdgicas, com
aplicabilidade no ensino, que deverd ir além dos muros escolares a atingir a sociedade,

conforme destaca Rodrigues e Sobrinho (2007).

Cabe ao corpo docente elevar o pensamento a fim de minimizar os comportamentos
alienados, apoliticos, diante dos fatos que nos geram repulsa, interferindo, criando e
propondo solugdes. E preciso unir maltiplas forcas e refletir sobre o valor social presente
na enfermagem. “O Cuidado de enfermagem executado na préatica pedagdgico-assistencial
pelo docente perante o educando, eu cliente ndo se restringiu a realizagcdo de um ato, mais
se constitui em uma atitude cuidadora” (VIANA,; GUIMARAES, 2012, p.511).

Deve ser lembrado que a experiéncia do docente na éarea técnica, por si s6 néo
garante uma formagé&o diferenciada do discente, ressalta-se que ainda existem docentes que
ndo atuam na area técnica, e que passaram diretamente do meio académico para a prética
educadora, o que pode comprometer ainda mais a formagdo de individuos realmente
preparados para as acgOes diferenciadas em enfermagem. De acordo com Rodrigues;
Sobrinho (2006), ndo se pode formar enfermeiros generalistas, criticos, reflexivos, sem que

os enfermeiros docentes também tenham uma adequada formacé&o.

5.3 Aprendizado necessario e continuo

Semim et al. (2009) demonstram que h& uma facilidade de aprendizado diante de
curriculos integrados, que visam as interacfes com diversos saberes, das dimensdes
bioldgicas, psicoldgicas, socioculturais, articulagbes voltadas a formacdo do mundo do
trabalho, a permanente criagdo de vinculos entre discente e docente. Destacam a
importancia da coparticipacdo do estudante na perspectiva de uma pedagogia critica, nas
relacbes democréticas entre educando e educador. Para a constru¢do do conhecimento é
necessario ter como referencial a insercdo do discente voltado a sua realidade de vida,
levando-o a reflex&o sobre sua capacidade de transformar o meio social. Mencionam ainda
que o eixo de orientacdo do processo baseia-se em acgdo reflexdo-agdo, construindo o
conhecimento a partir das vivéncias e experiéncias significativas dos atores, arquitetando

assim sua pratica profissional.
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Nos meios educativos percebe-se uma prética de transmissdo do conhecimento,
onde cada aluno tem uma participacéo infima, ficando como ouvinte, expectador de aulas
improdutivas. Destacam Rodrigues e Sobrinho (2006), que o professor deve superar o ato
de transmitir, assumindo um papel de mediador do processo ensino aprendizado, fazendo
que o corpo discente amplie suas possibilidades, e posteriormente seu rendimento. Em
alguns momentos a pratica da transmisséo do saber é identificada como um caminho mais
facil para trilhar, pois mantém o corpo de alunos reclusos em seu papel de expectadores.
Para estes autores em seu trabalho, professores capazes de manter uma postura flexivel,
dialdgica, e um vinculo mais confidvel, estreita os lacos de credibilidade e sequencialmente
0 compromisso com o saber.

Backes et al., (2010), ressalta ainda que ndo existem receitas prontas no processo
ensino aprendizagem, € preciso reformular metodologias, interagir, criar, construir, aliando
a préxis de cada sujeito, capazes de apresentar solu¢des diante das incertezas do momento.
Ainda faz-se necessério a reflexdo sobre o método avaliativo que deveréa ocorrer de forma
cotidiana, progressiva, ao longo dos ciclos pedagdgicos, facilitando o aprendizado
mostrando ao aluno o seu desempenho ao longo de todo crescimento intelectual, ndo

somente através de provas realizadas mensalmente.

5.4 A saude por um novo prisma

Faz-se necessério conter a fragmentacdo da assisténcia e do ensino, que se reflete
no saber tradicionalista autoritario, ter em mente a formacao de docentes articuladores da
acdo pedagdgica, envolvidos em pesquisas, caminhos diversos, préaticas questionadoras,
capaz de quebrar paradigmas e desvelar os atores sociais para 0 mundo. A autonomia na
construcdo do conhecimento ocorre quando o proprio aluno se sente um membro ativo na
elaboragdo dos conhecimentos, desenvolvendo sua autonomia, construindo competéncias
para seu aprendizado. Os docentes que encantam cativam e instigam, ultrapassam as
fronteiras do ensino superficial, e inserem na sociedade sujeitos capazes de transformar o
seu meio de insercdo, principalmente pela equipe de enfermagem que atua em diversos
campos,como socio, politico, econdmicos, e educativos (SEMIN et al., 2009).

Para Guariente e Berbel (2000) a educacdo assume cada vez mais um papel de
destaque na sociedade moderna, com individuos possuidores de competéncia em formagéo
técnica administrativa, somada a formacdo de cidaddos, comprometidos socialmente,

politicamente e economicamente, aliar a velocidade dos avancos cientificos a uma
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educacgdo que prepare para a cidadania, voltado a qualidade de ensino, tendo como meta a
capacidade de promover os individuos.

A exemplo de um avanco nas atitudes dos atores sociais, historicamente destaca-se
a VIII Conferéncia Nacional de Salde, que pdde mudar o cenario nacional, por uma visdo
privilegiada de seus articuladores, profissionais imbuidos, concisos de seu papel social,
atuantes no contexto da saude, ndo somente pautada no bem estar fisico, mais
biopsicossocial, uma atencdo a saude com vistas a nivel legal, apoiados pela Constituicao
Federal, e as leis especificas do SUS 8080 e 8142, de1990 (BRASIL, 2011).

Os primeiros passos para a eficiéncia no ensino de enfermagem estdo consolidados
com cursos voltados a formacdo pedagdgica dos profissionais e novas metodologias
destacando o protagonismo do discente e um crescimento de um ensino bilateral. Cabe a
consciéncia dos atores envolvidos com estas préaticas, visando & busca continua para
melhor capacitar o profissional evitando os descompassos que existe entre o que é
ensinado e 0 que se presencia na prética. “O aprendiz é o sujeito de sua prdpria
aprendizagem, e € capaz de conduzir sua compreensdo do mundo” (BARROS;
LUCCHESE, 2006, p.347).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de revisdo integrativa permitiu ressaltar a importancia de melhor
qualificar os profissionais enfermeiros com especializagBes em formacdo pedagdgica,
fortalecendo os individuos para as tomadas de decisdo diante de situagbes e conflitos
profissionais. A acdo de docentes criticos, reflexivos, visando ndo somente a aplicacdo de
teorias, mas que utilizam dos amplos saberes a sua volta, interferindo em uma formagao
capaz de reelaborar, contextualizar as questdes sociais, propor atitudes de cidadania e
melhorar a qualidade de vida dos usuérios dos servicos de saude e da sociedade de modo
geral.

Os estudos apontam para a necessidade de apresentar profissionais
problematizadores, conscientes de seu papel social, atuando nas bases educacionais, com
uma educacdo diferenciada, voltada a acdo de cidadania, capaz de interferir e moldar as
politicas publicas. Instituir nos cursos profissionalizantes o protagonismo dos atores
sociais, que atuardo com ética, ousadia, construindo o conhecimento, favorecendo o
crescimento de um aluno questionador, articulando saberes, tecnologias, e 0s contextos
sociais. Faz-se necessario a expansdo de programas de educagdo continuada, pesquisas,
voltadas as especializagdes em docéncia, considerando que a formagéo profissional,
enquanto bacharéis por si s6 ndo garante exceléncias no desempenho profissional.
Estabelecer dialogos intermindveis ao longo do processo histérico e educativo

reconhecendo 0s sujeitos e 0 conhecimento como uma obra em constante aperfeigoamento.
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