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RESUMO

Este trabalho € fruto de uma investigagcdo em Educacdo Matematica e surgiu
especificamente de uma preocupacao ao receber em minha classe uma aluna com
deficiéncia intelectual. Enquanto educadora, sempre tive interesse nessa area, mas
agora minha pratica precisava ser revista. Apenas meu interesse nao iria resolver
nem garantir uma aprendizagem eficiente para minha nova aluna, Lorena.

A partir desse desejo, direcionei o foco deste estudo, para a seguinte questao
de pesquisa: “Como o uso de material manipulativo, baseados nos processos
mentais basicos para a aprendizagem da matematica, pode contribuir para a
construcdo de nocdes e ideias sobre o conceito de nimero em uma aluna com
deficiéncia intelectual?”

Em busca de respostas, me baseei nos estudos de Piaget apud Kamii (1985),
Oliveira (1997), Lorenzato (2011) e Fayol (2012). A perspectiva sociocultural do
ensino de matematica foi predominante nessa analise, como também o conceito de
praticas de numeramento para descobrir 0 que a aluna estabeleceu na sua “leitura
de mundo”, o que ela adquiriu de competéncias matematicas e o que construiu

mentalmente nesses anos de escolarizacdo sobre a no¢ao e o conceito de nimero.

Palavras Chave: competéncias matematicas - nocdo de numero — deficiéncia

intelectual
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1. INTRODUCAO

1.1 Apresentacédo pessoal

Todos que passaram por uma escola tiveram a oportunidade ou obrigacéo de
frequentar diversas aulas. De uma ou outra forma, essas disciplinas estavam na
grade curricular influenciando o futuro de cada um. Foi dessa forma e resgatando
lembrancas e experiéncias de algumas aulas que assisti no Ensino Fundamental,
recordando minha formac&o na graduacdo em Pedagogia e refletindo sobre minha
pratica pedagdgica ao longo de minha carreira, que essa reflexao foi desenvolvida.

Das séries iniciais do Ensino Fundamental sdo pouquissimas as lembrancas
gue consigo trazer para a construcao dessa reflexdo. Me recordo que havia muitos
desenhos de bichinhos para colorir, muitas atividade de “ligue”, “marque um X" e
“pinte”. Das séries finais, as lembrancas sdo um pouco maiores. Estudavamos em
livros que para ndés eram lindissimos, pois apresentavam muitas gravuras, fotos
ampliadas e diversas curiosidades interessantes. Mudei de escola e fui para uma
estadual também perto da minha casa. Nesse periodo, meu pai, que estava se
graduando em matematica, sempre estudava comigo me auxiliando nas poucas
tarefas de casa.

No Ensino Médio tudo ficou diferente. No primeiro ano, 0 ensino era
descritivo, conteudista e com muitos nomes de 6rgdos, de células, de estados,
paises, equacles e formulas da matemética, fisica e quimica para memorizar. A
maioria das aulas eram assim. A exce¢do acontecia quando apresentavamos
seminarios ou assistiamos alguns videos e slides.

No segundo e terceiro ano, minha turma teve um professor fantastico
chamado “Liparini”. Ele levava plantas para a sala, insetos vivos, lagartos e um dia
levou até seu sapo de estimacdo. Chegamos a fazer uma caminhada ecoldgica e de
investigacdo que esse professor organizou de Belo Horizonte até Nova Lima
partindo da Serra do Curral. Foi fantastico, divertido e bem proveitoso. Conclui o
segundo grau, fiquei cinco anos sem estudar e somente em 1995 fiz vestibular na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Durante a graduacao em Pedagogia, frequentemente assistia minhas colegas
entre relatérios, planejamentos e corre¢bes de provas, cansadas da rotina escolar.

Nessa época eu trabalhava num escritorio. Passados cinco longos anos, estudando



a noite e trabalhando de dia, recebi meu diploma de Pedagoga (2000) e decidi pelo
ambiente escolar. Trabalhei em contratos anuais na rede publica de Contagem e na
rede particular no periodo de 2000 até 2005. Durante esses anos continuei
estudando, lendo e participando de seminarios da Rede Pitagoras, pois meu foco
era trabalhar na Rede Municipal de Belo Horizonte. Foi entdo que em 2006 fui
nomeada como Educadora Infantil e em 2010 como Professora Municipal P1 — 1° e
2° ciclos do Ensino Fundamental.

A meu ver, dei um grande salto profissionalmente. Os primeiros trés anos
(2006 — 2008) foram de aprendizagem e ampliacdo do olhar para a definicdo do que
€ uma “educagao para todos”. Em 2009, ao sair do estagio probatdrio, comecei a
procurar outras possibilidades dentro da Rede Municipal de Ensino. Apresentei meu
curriculo, meu portfélio, participei de uma selecao, de varias entrevistas e aqui estou
hoje: ocupando um cargo de acompanhante pedagdgica da Educacéo Infantil na
Regional Centro Sul desde junho de 2009 (turno da tarde). No turno da manhé&, sou
professora de matematica - 2° ciclo / Ensino fundamental, desde julho de 2010.

E sempre muito positivo relembrar minha trajetéria profissional para hoje
identificar algumas duvidas e insegurancas no inicio da docéncia que agora tento
resolver e apresento outro olhar sobre minha fun¢éo na educacéo publica e “para
todos”. Desta forma, tenho aprendido a analisar as relagdes (aluno e professor) e os
papéis sociais que cada um desenvolve na escola.

ApOs discussoes e leituras realizadas na disciplina de “Educag¢ao Matematica”
do Laseb (P6s-Graduacdo Lato Sensu em “Docéncia na Educacdo Bésica”),
comecei a questionar minha pratica em sala de aula e a rever minhas atitudes dentro
do referencial tedrico que nos foi oportunizado através da professora Vanessa
Tomaz. Minha concepcdo sobre minhas aulas de mateméatica mudou
completamente, como também meu entendimento sobre o papel de professor
enguanto sujeito.

Me enxerguei como um sujeito cheio de duvidas e questionamentos buscando
a cada aula encontrar a melhor forma de desvendar a Educacédo e a Matematica
para meu aluno que se desinteressou por desafios e pela resolucéo de problemas.
Percebi que os alunos estdo cansados de atividades mecéanicas e listas de
exercicios, que refletem uma escola com praticas e tendéncias tecnicistas tentando

ou se “maquiando” como construtivistas em algumas raras atividades diferenciadas.



Me perguntei se, automaticamente e inconscientemente, estaria reproduzindo as
aulas que eu assisti durante anos.

Atualmente, tento diversificar a metodologia das minhas aulas usando
materiais diferentes. Mas avalio que isso ainda néo esta bem incorporado na minha
pratica. Sdo acdes que tenho feito somente em alguns momentos. Ha4 também um
certo estranhamento por parte de alguns professores, meus colegas na escola, ao
me verem com jogos, fichas e canudinhos indo dar aulas para o 2° ciclo.

Também tenho refletido sobre o peso dos trabalhos e provas e a preocupacao
para que meu aluno alcance uma boa nota, ja que vai ser avaliado pelas avaliacdes
externas. Tenho agora discutido a importancia do estudo, do envolvimento, da
responsabilidade, mas néo espero que meu aluno continue estudando e trabalhando
apenas pela nota do boletim ou porque desconfia que, um dia, os conteudos serdo
ateis.

Nesse aspecto, gosto do ensino por projetos porque acredito que ele tem
mais chances de construir uma aprendizagem significativa. Digo isso, mas ainda
tenho muitas davidas e inseguranca sobre o caminho que devo trilhar.

Ainda ndo tenho respostas, mas quero contar também com a possibilidade de
mudanca. Tenho aprendido sobre mim, resgatando e refletindo sobre minha carreira
na educacéo. Almejo aprimorar meu olhar como educadora, entender as diretrizes
tracadas para a educacao basica, buscando estratégias que visem o crescimento e
o fortalecimento de um trabalho pedagogico de qualidade na Rede Municipal de

Ensino de Belo Horizonte.

1.2 Apresentacgéo geral da escola

A "Unidade Escolar Santa Amélia", primeiro nome da Escola Municipal
“Professor Amilcar Martins”, carinhosamente apelidada hoje de EMPAM, foi fundada
em 12 de marco de 1992 pelo entdo Prefeito Eduardo Azeredo, com o objetivo de
atender aos alunos do bairro Santa Amélia que concluiam a 4* série na Escola
Municipal “José Madureira Horta”. A escola foi fundada sem que existisse um local
préprio para seu funcionamento.

A Prefeitura de Belo Horizonte alugou lojas em um prédio comercial na
Avenida Portugal, n® 1647 que foram transformadas em salas de aulas. Os registros

mostram que estava dificil dar aulas e estudar naquele lugar tdo apertado e sem



condicbes. Desde o ano de 1992, a comunidade estava mobilizada promovendo
protestos, passeatas, buscando conseguir a constru¢cao de um prédio definitivo para
o funcionamento da escola.

No ano de 1995, a escola passou a funcionar em um novo prédio alugado
onde hoje funciona a Escola Estadual Santa Amélia, na Avenida Portugal, no
Pampulha Center. A mudanga para o 2° prédio alugado n&o resolveu a falta de
condi¢Oes de estudo e de trabalho, e a luta continuou.

Diante da falta de local para a construcdo e a necessidade de uma escola
melhor, os moradores do conjunto Helena Antipoff doaram o terreno na Rua Preludio
onde funcionava uma quadra, para que fosse construido o prédio definitivo. A obra
foi aprovada no orgcamento participativo de 1994 e construida com a verba do
FUNDEF (Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério)

A concluséo e entrega da obra para a comunidade aconteceu no dia 31 de
outubro de 1995 pelo entdo Prefeito Patrus Ananias. Apos a inauguragdo, as aulas
comecaram com 0 novo prédio ainda sem luz, devido a um problema no padréo e a
recusa da CEMIG em fazer a ligacéo.

Hoje a EMPAM estd sob a direcdo das professoras Vera Llcia Vieira e
Claudia Ribeiro Santos Prais Lima. Funciona em trés turnos atendendo alunos a
partir de seis anos de idade. Os alunos se sentem bem com a escola que tém.

Entrevistei alguns alunos que descreveram os principais espacos da escola:

A quadra é muito boa para brincar. Ela esteve em reforma por um tempo e foi muito
ruim ficar sem Educacao Fisica. (Gustavo Leone — 10 anos)

O pétio é grande e muito bom para o recreio. Tem bancos, s6 que 0S meninos
destroem. Depois do recreio, o pétio fica uma bagunca porque 0os meninos jogam lixo.
Os pombos descem para comer os restos do lanche como biscoito, chips, etc.
(Amanda Souza — 12 anos)

A biblioteca € um bom lugar para ler livros. E grande e tem livros de varias matérias e
assuntos. (Gabriela Izidora — 10 anos)

As salas de aula sao grandes e ventiladas. Tém um quadro enorme e 0 que nao
faltam |4 séo carteiras , cadeiras e alunos para sentar e estudar nelas. Os professores
também sdo muito bons e ensinam muitas coisas. (Leticia Medeiros — 11 anos)



1.3 Problematizacao

A maturidade das criancas e jovens de hoje, sua forma diferente de ver o
mundo, tem exigido um curriculo mais amplo. Vejo a cada dia que meus alunos
toleram cada vez menos as aulas que ndo tém relacdo com suas vidas, ou aulas que
sejam distantes das necessidades do cotidiano e de seu mundo. Eles questionam :
“Tenho que copiar isso para qué? Ou por qué?”’ Nesse sentido, Morin (2000)

defende:

A educacédo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a
faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a
adolescéncia, que com frequéncia a instrugcao extingue e que, ao contrario,
se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar. (MORIN,
2000, p. 39.)

Por isso, acredito que minha préatica deve permitir que o conhecimento seja
buscado e construido pelos alunos, a partir de pesquisas pessoais e coletivas,
sempre com objetivos pertinentes e temas voltados para a vida cotidiana.

Acredito que a escola deve fazer com que a crianca, partindo do que ja sabe,
realmente avance no sentido de construir e reconstruir novas aprendizagens. O bom
ensino seria aquele que realmente provocasse mudanca e se adiantasse ao
desenvolvimento.

Vygotsky (Oliveira, 1997) defende que € na zona de desenvolvimento
proximal que a interferéncia de outros individuos é mais transformadora. Esse
conceito nos interessa® porque vai depender do nivel de desenvolvimento potencial
em que uma crianga se encontra para que ela realmente se beneficie da ajuda de
alguém. E se essa crianca tem uma deficiéncia ou grandes dificuldades de
aprendizagem? Também podera ser beneficiada com a interferéncia de alguém?

Foi essa pergunta que me fiz ao receber em minha classe uma aluna com
deficiéncia intelectual. Enquanto educadora, sempre tive interesse nessa area, mas
agora minha prética precisava ser revista. Apenas meu interesse nao iria resolver
nem garantir uma aprendizagem eficiente para minha nova aluna, Lorena.

Comecei a pesquisar e compreendi que a Secretaria Municipal de Educacao

de Belo Horizonte vem pautando suas ac¢des em principios éticos no Conselho

1 A partir de agora, passa-se a utilizar a primeira pessoa do plural quando o texto se referir as elaboragdes
produzidas com a colaboracdo da orientadora dessa pesquisa.
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Municipal de Educacao para regulamentacdo das politicas publicas para a inclusao
de alunos com necessidades especiais.

Descobri que isso incluia estratégias diferenciadas como a matricula
garantida de alunos com deficiéncia nas escolas de Educacéao Inclusiva, auxiliares
de apoio ao professor das turmas regulares que tem alunos com deficiéncia,
intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos incluidos em escola
regular, instrutor de Lingua Brasileira de Sinais para as escolas que tem alunos
surdos matriculados, sala de recursos para apoio pedagdgico aos alunos com
deficiéncias da rede regular de ensino e centro de apoio pedagdgico ao aluno com
deficiéncia visual da Rede Municipal de Ensino.

Mais de 1,2 mil alunos com deficiéncias variadas foram incluidos, em um
intervalo de tempo de um ano?, nas escolas de ensino regular e tém prioridade na
matricula para a Educacdo Infanti. Sdo acompanhados e disponibilizados
equipamentos, recursos materiais e adequacao da rede fisica das escolas. Isso sédo
conquistas asseguradas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional 9394/96, onde a educacdo especial € definida, como uma modalidade de
educacao escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino.

Em marco de 2012, a Prefeitura de Belo Horizonte langou uma “cartilha” para
0os pais se informarem sobre o0s servicos e direitos sobre a inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia.

Conversando com outras professoras que trabalhavam com alunos
deficientes, entendi que esse formato de atendimento escolar permite desvincular
“‘educacido especial” de “escola especial’. Permite também, tomar a educacéao
especial como um recurso que beneficia a todos os educandos e que atravessa o
trabalho do professor com toda a diversidade que constitui o seu grupo de alunos.

O aumento do atendimento merece ser comemorado, mas uma duvida ainda
existe na minha pratica em sala de aula: como garantir que, além de frequentar as
aulas, minha aluna, Lorena aprenda de verdade? Que recursos e materiais
manipulativos posso usar no ensino da matematica? Como usa-los? O que Lorena ja
aprendeu e desenvolveu quanto ao conceito de numeros de contagem? Que

habilidades priorizar e estimular para tornar seu ensino mais eficaz?

2 BRASIL (2005)
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A partir dessas perguntas e sentindo um incbmodo dentro da minha sala de
aula, que optei por desenvolver este trabalho, com um aprofundamento e busca de
alternativas para que minha aluna deficiente recebesse um ensino voltado para suas
necessidades dentro do conteudo de matematica.

A partir desse desejo, direcionamos o foco deste estudo elaborando a
guestdo dessa pesquisa: “Como o uso de material manipulativo, baseados nos
processos mentais basicos para a aprendizagem da matematica, podem contribuir
na construcdo de nocdes e ideias sobre o conceito de nimero em uma aluna com

deficiéncia intelectual”?

1.4 Objetivos do trabalho

Por esses motivos, buscamos neste estudo estratégias e metodologias
diferenciadas para que a aluna Lorena pudesse ter seu raciocinio matematico mais
desenvolvido construindo o conceito de nimero e outras habilidades/capacidades
gue perpassam pelos processos mentais, auxiliando-a no seu cotidiano, sendo esse
0 objetivo principal.

Baseado no documento da Secretaria Municipal de Educacgao: “Proposicdes
Curriculares do Ensino Fundamental” (BELO HORIZONTE, 2010), levantei
capacidades/habilidades do bloco “Numeros e operagdes” para serem observadas e
propostas durante a aplicacdo das atividades de sondagem e também na
intervencao pedagdgica, sendo:

e Utilizar, em situacdes-problema, diferentes estratégias para quantificar
elementos de uma colegdo: contagem, pareamento, estimativa e
correspondéncia de agrupamentos.

e Expressar a quantidade de uma colecdo por meio de um ndmero natural.

e Reconhecer e utilizar a funcdo do nimero como codigo na organizacdo de
informacgoes.

e Identificar regularidades na escrita numérica, utilizando-as para nomear, ler e
escrever nUmeros.

e Analisar, interpretar e resolver situacdes-problema utilizando diferentes

recursos e/ou estratégias como materiais manipulativos e registros pessoais.
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Estamos trabalhando com o conceito de niumero segundo Constance Kamii
(1985). Citando Piaget, Kamii (1985, p.19) afirma que “o numero € uma sintese de
dois tipos de relacdes que a crianca elabora entre os objetos (por abstragéo
reflexiva). Uma € a ordem e a outra € a inclusao hierarquica.” Dessa maneira, a ideia
de numero € uma construcéo realizada pelo sujeito, e ocorre a partir das inUmeras
relacbes que ele estabelece na sua leitura de mundo.

O numero, de acordo com Piaget, € um conceito que € elaborado
mentalmente pela crianca, a partir de diversas relacfes que ela estabelece ao lidar
com os objetos e com as quantidades. E um conhecimento l6gico-matematico, pois
consiste na sintese das relagbes mentais acerca dos processos de seriagdo e
inclusdo de classe. J4 o algarismo € apresentado as criancas, tratando-se de um
conhecimento convencional.

Esclarecido isso, gostariamos de descobrir especificamente o que Lorena
estabeleceu na sua “leitura de mundo” e o que ela construiu mentalmente nesses

anos de escolarizagao.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Perfil da aluna

A aluna Lorena Sheron Andrade do Nascimento, nascida em 09/05/2000 esta
no Ensino Fundamental. Em 2011, frequentou a turma 501, do 2° ano do 2° ciclo, no
turno da manha na Escola Municipal “Professor Amilcar Martins”. Apesar de ter doze
anos, ela ainda ndo esta inserida no Atendimento Educacional Especializado —
AEE®. Sua familia é de baixa renda e seus pais sdo semi analfabetos, mas
desejosos de uma vida melhor para sua filha.

Conforme o laudo datado no ano de 2007, disponivel na pasta da aluna,
Lorena € portadora de epilepsia e ma formacdo do Sistema Nervoso Central,
caracterizada por agenesia de corpo caloso. A aluna apresenta um atraso leve no
desenvolvimento neuropsicomotor com prejuizo escolar, necessitando de recursos e
estratégias diferenciadas para sua aprendizagem.

O corpo caloso normalmente desenvolve-se entre a décima segunda e a
vigésima semana de gestacdo. Ele faz a ligacdo e a comunicacdo entre os dois
hemisférios cerebrais, e sua auséncia pode ser assintomatica ao longo da vida de
um ser humano ou apresentar sintomas como epilepsia e atraso no desenvolvimento
psicomotor (DNPM).

Agenesia de corpo caloso — ACC* é uma ma formacdo congénita que se
caracteriza pela auséncia (agenesia) do corpo caloso, com o aumento significativo
dos cornos occipitais. Acomete de uma a trés criangas a cada mil nascimentos.

A ACC apresenta-se assintomatica na maioria dos casos, mas pode também
apresentar varios sintomas, como a sindrome de desconexdo cerebral, onde o
aprendizado e a memoéria ndo sdo compartilhados entre os dois hemisférios do
cérebro, quadros de cefaléia, hemiparesia e hipotonia podem estar presentes em um

namero pequeno dos casos, também pode haver eventos de convulsdes e retardo

® Segundo a reportagem de Camila Monroe, publicada na Revista Nova Escola, edicdo 231 —
Abril/2010, os especialistas em Educagdo Inclusiva, chamam de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, um atendimento que ocorre no contraturno nas salas de recursos, ambientes
adaptados para auxiliar individuos com uma ou mais deficiéncias. Em Belo Horizonte, esse
atendimento foi regulamentado pela portaria SMED 112/2009. Segundo o Censo Escolar, atualmente
27% dos alunos matriculados em classes comuns do ensino regular recebem esse apoio.

* Definicdo disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Agenesia_de corpo_caloso>, acessado em
07/01/2012.
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no desenvolvimento psicomotor, podendo existir um déficit mental variavel,
dependendo da extensdo da agenesia e da associagdo com outras lesdes.

E comum que a agenesia de corpo caloso esteja associada a sindromes e
outras ma formacdes. Pessoas com esse tipo de deficiéncia podem apresentar
dificuldades que evidenciam a falta de coordenacdo entre as atividades dos dois
hemisférios cerebrais pela inexisténcia das fibras que os ligam, € como se as
atividades visuais do hemisfério direito, ndo se integrassem com as atividades
verbais do hemisfério esquerdo.

A equipe que acompanha a aluna relata que ela fez grandes progressos em
sua comunicacao verbal. Hoje ela se expressa melhor, conversa com os colegas e
professores, expondo mais sua opiniao e desejos. Em 2010, a aluna demonstrava
sua insatisfacdo apenas com o olhar. Em 2011, Lorena verbalizou e conseguiu uma
fala oral com mais qualidade. Sua mobilidade é boa e sua autonomia, em relacédo as
atividades de vida diaria, melhora a cada dia. Se desloca pela sala e pelos
ambientes da escola sem maiores dificuldades e com atitudes de auto cuidado.

Também faz sua higiene e alimentacéo sozinha.

2.1.1 Lorenaem sala de aula

Lorena interage com os colegas, professores e funcionarios. Mostra-se com
mais iniciativa e tem superado situacfes de isolamento. Durante o recreio tem
buscado novos amigos (meninos) de uma forma diferente: quer abraca-los ou beija-
los. Nesse aspecto, vemos nitidamente uma ampliacdo dos vinculos afetivos e
sociais que ela buscou e tenta ampliar, devido a sua faixa etaria e entrada no
periodo da adolescéncia.

Nas observacdes em sala, percebo que ela possui boa percepc¢éo sensorial,
mas apresenta um campo visual que precisa de auxilio de 6culos. Analisamos que
seu campo auditivo € bom, pois a aluna compreende regras coletivas, responde
guando é chamada e acompanha bem a rotina dos horarios da escola, como ao
escutar o sinal tocar, por exemplo.

A aluna participa das atividades, mostra-se interessada na sala como também
nas atividades extra-classe: biblioteca, quadra e sala de informatica. Lorena
reconhece e tem buscado melhorar o uso dos seus materiais escolares. Contudo,

ainda € um pouco desorganizada com os cadernos, nao conseguindo manter suas
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atividades coladas em sequéncia. Muitas vezes ndo tem entendimento ou nao
mostra atitude na resolugcéo de situagbes-problema, mesmo que sejam atividades ja
ensinadas ou feitas no dia anterior.

Quanto aos conteudos curriculares de matematica, objeto de estudo deste
trabalho, avalio que Lorena tem avancado na exploracdo e compreensao do
ambiente referente ao reconhecimento de caracteristicas, diferencas e semelhancas
de objetos e seu posicionamento (perto/longe, etc). No entanto, ainda tem muitas
dificuldades nas relacdes de correspondéncia, classificacdo e seriacdo de objetos.
Consequentemente, ainda ndo construiu o0 conceito de numero, oscilando entre
acertos e erros ao ser avaliada oralmente quanto a contagem, pareamento, escrita,
reconhecimento de numeros e sua relacdo com a quantidade. HA uma grande
dificuldade em relacdo a lateralidade e exploracdo posicional do seu corpo em
relacdo a um ambiente e em particular o reconhecimento de lateralidade (direita e
esquerda).

No que diz respeito aos conteldos de Lingua Portuguesa, a aluna tem se
mostrado bastante interessada em desenvolver as atividades. Avancou ha
coordenacdo motora e ja consegue copiar algumas letras. Quando assistida, copia
palavras e pequenas frases, mas ndo as |é a ndo ser através de figuras ou
desenhos. Apresenta dificuldade na escrita, escrevendo da direita para a esquerda e
sem fazer associacdo das vogais aos seus respectivos fonemas. Apesar de, as
vezes, associar a vogal aos desenhos, Lorena ndo consegue fixar esse
“aprendizado” para outras atividades que necessite da consciéncia fonoldgica.

Ao compararmos os dois anos letivos em que a acompanhei, avalio que
Lorena teve uma evolucdo substancial referente a sua curiosidade e observacao nas
aulas. Esta aglutinando algumas silabas e sempre tem que ser lembrada para
escrever no seu caderno seguindo o sentido da esquerda para a direita. Nas demais
disciplinas, observamos que ela analisa gravuras, assiste video e acompanha
discussbes. Nos proximos toépicos descreveremos mais sobre a aluna e seu

envolvimento nesse estudo.

2.2 Perspectivas para o trabalho com a matematica

Diferente de outros estudiosos, tais como Piaget ou Wallon, Vygotsky n&o

chegou a formular uma teoria genética sobre o desenvolvimento humano, desde o
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nascimento até a idade adulta. Ele apresentou apenas reflexdes isoladas e dados de
pesquisas sobre diferentes aspectos do desenvolvimento.

Para Vygotsky, tanto as questdes de desenvolvimento quanto de aprendizado
sao fundamentais: “O aprendizado € o processo pelo qual o individuo, na interacao
sécio-cultural, adquire informacdes, habilidades, valores, etc. a partir de seu contato
com a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas.” (OLIVEIRA, 1997, p. 57).

O lado pratico de sua teoria envolve o aprendizado na interagdo social. S&o
todas as aquisicbes que acontecem diferentemente das habilidades inatas da
crianca. Nessa perspectiva, o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento e é
um aspecto necessario e universal do processo de evolucdo das funcdes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas, desde o
nascimento da crianca.

Isso liga o desenvolvimento da pessoa a sua relacdo com o ambiente soécio-
cultural em que vive. Vygotsky descreve (Oliveira, 1997) que o individuo tem
capacidade de realizar tarefas de forma independente. Ele denomina essa
capacidade de nivel de desenvolvimento real, definindo-a como o resultado de
processos de desenvolvimento ja completados e consolidados.

Entretanto, ndo se deve considerar s6 o desenvolvimento real, h4 também o
nivel de desenvolvimento potencial, isto €, a capacidade do individuo em
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes. E
a partir da postulacdo da existéncia desses dois niveis de desenvolvimento — real e

potencial - que Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal como a:

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (OLIVEIRA, 1997, p. 60).

Assim, Vygotsky defende que € na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos € mais transformadora. Esse conceito nos
interessa porgue vai depender do nivel de desenvolvimento potencial em que uma
crianca se encontra para que ela realmente se beneficie da minha ajuda.

Ao discorrer sobre pensamento e linguagem, Vygotsky trabalha com duas
funcdes basicas da linguagem. A principal funcdo € a de intercambio social:

comunicacdo com seus semelhantes, onde o homem cria e utiliza sistemas de
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linguagem. A segunda funcdo — pensamento generalizante — decorre da primeira e
torna a linguagem um instrumento de pensamento.

A linguagem fornece os conceitos (primeira funcéo) e as formas de
organizacdo do real que constituem a mediacdo entre sujeito e objeto de
conhecimento.

Entra em cena aqui a mediagdo na linguagem para a compreensao
“‘completa” das relacdes pensamento e linguagem. Essa é a perfeita comunicagéo
nas relacdes entre os individuos. O individuo ndo s6 expressa suas idéias para o
outro, mas ele proprio, utilizando-se da linguagem como pensamento generalizante,
irA entendendo seu funcionamento psicoldgico.

E o surgimento do pensamento verbal e da linguagem como sistema de
signos. E o momento em que o biologico transforma-se no socio-histrico. A
ontogénese dessa interacdo € dada pela insercdo da crianca hum grupo cultural.

Ele cita também o mecanismo de imitacdo como sendo uma reconstrucéo dos
modelos que a crianca observa dos outros. A imitacdo € percebida tanto na escola,
como em outras situacdes, nos jogos e atividades infantis. Nesse sentido, Vygotsky
da destaque as brincadeiras infantis, porque a crianca opera com o0 real e 0
imaginario, com regras, e testa comportamentos e atitudes mais avancados do que

suas atividades reais.

2.2.1 Praticas de numeramento

Nas minhas leituras, observacfes, conversas com colegas e praticas em sala
de aula, vejo que nas escolas publicas, os professores entendem que o ensino da
matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncias ao que os alunos ja sabem.

Reconhecemos que os alunos podem aprender fora da sala de aula. Entéo,
nao podemos rotula-los como se nada soubessem. Em se tratando de uma aluna
com deficiéncia intelectual, deveriamos ter mais registros e avaliagbes arquivadas
para acompanharmos sua evoluc¢do. Infelizmente, ndo ha nenhum registro anterior
ao desenvolvimento deste trabalho sobre a aprendizagem da aluna Lorena, na
escola em que ela sempre estudou.

De acordo com a cartilha “Inclus&o Escolar das Pessoas com Deficiéncia na
Rede Municipal de Educacido de Belo Horizonte” publicada em 2012, a equipe de

apoio a inclusdo de cada regional deveria orientar o trabalho pedagdgico a ser
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desenvolvido pela escola. Acrescentaria aqui que essa equipe deveria organizar um
portfolio sobre cada aluno deficiente e seu histérico escolar quanto a sua
aprendizagem, dificuldades e avancos, disponibilizando-o aos professores.

Nesse sentido e em virtude da falta de registros anteriores, um dos objetivos e
preocupacdo deste trabalho, como ja& citado anteriormente, era descobrir
especificamente o que Lorena estabeleceu na sua “leitura de mundo” e o que ela
construiu mentalmente nesses anos de escolarizacdo sobre nogcédo e conceito de
namero.

Essa preocupacdo pode ser, também, identificada nos Parametros
Curriculares Nacionais, que, repercutindo as pesquisas em Educacdo Matematica,
ressaltam a importancia do conhecimento prévio do aluno nos processos de ensino-
aprendizagem.

Em particular, observando o contexto pedagdgico no qual estou inserida,
percebi que os professores que trabalham com alunos deficientes subestimavam os
conceitos desenvolvidos no decorrer da atividade pratica e de suas interacdes
sociais fora da escola. Parte-se para o tratamento escolar de forma esquematica,
desconsiderando o que o aluno traz de conteddos provenientes da sua experiéncia
pessoal, iniciando do “ponto zero”.

Mais importante do que identificar os conhecimentos utilizados pela Lorena
nas aulas de matematica, uma outra observacao e analise, seria que relacdes ela
estabelece entre o conhecimento matematico produzido em suas experiéncias
diversas na vida social e pessoal e 0 conhecimento matematico escolar, como
oportunidade de constituicdo de praticas de numeramento.

No entanto, para desenvolvimento deste trabalho, optamos por observar as
praticas de numeramento escolares mobilizadas e constituidas pela aluna no
decorrer das atividades propostas.

Estou trabalhando aqui com o conceito que Cabral (2007) considerou em sua

dissertacdo de mestrado, ao estabelecer que:

Essas préticas sé@o constituidas no enfrentamento de situa¢des de vida dos
sujeitos (inclusive escolares), que mobilizam conceitos, procedimentos,
representacdes, critérios e valores associados a quantificagdo, a ordenacéo,
a espacializagdo, a organizagdo de formas, a mensuragdo, etc. Sua
constituicdo se deixa permear e revela a perspectiva cultural, as posi¢ces
dos sujeitos, as intencdes pragmaticas e a elaboracao de varios discursos
ecoando nas relagBes entre conhecimentos. (CABRAL, 2007, p. 23, 24 grifo
Nnosso).
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Nesse sentido, meu maior desafio, era investigar, dentro da sala de aula, o
que Lorena apresentava de praticas de numeramento escolares. Para Fayol (2012,
p.9) dominar um numero “significa ser capaz de mobiliza-lo em qualquer condicao,
independentemente das dificuldades ligadas a execugao dessa ou daquela tarefa.”

E essa ou aquela tarefa estdo presentes na escola e fora dela.
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3. APLICACAO DAS ATIVIDADES E ANALISE DOS DADOS

3.1. Plano de acao

Baseada nas teorias e estudos de Vygotsky e nas leituras de Kamii (1985), fui
em busca de estratégias para 0 ensino da matematica, especificamente
relacionados aos processos mentais basicos oportunizados a Lorena para a
construcdo do conceito de numero.

Escolhi utilizar materiais manipulativos como fichas, varetas e palitos,
objetivando uma observacéo concreta nos jogos e atividades realizadas pela aluna
para auxilid-la na busca de estratégias mentais diferenciadas para que construa o
conceito de numero e desenvolva outras habilidades/capacidades que a auxilie na
resolucao de problemas simples no seu cotidiano.

Os resultados que esperavamos ao final da intervencao, sdo os resultados
que os tedricos apontam para criancas com deficiéncias intelectuais aliados a um
material adequado a aluna e ao meu empenho em busca de um ensino mais
eficiente e adequado as deficiéncias, entendendo a importancia da mediacdo do
professor.

Meu instrumento de avaliacdo foi minha observacdo e também dos outros
professores que lecionam para a aluna em questéo. Avaliaremos coletivamente se a
metodologia aplicada trouxe avancos nas capacidades/habilidades da aluna quando
desafiada na resolucéo de problemas. Assim saberemos se o plano de acédo aliado
ao referencial tedrico foi eficiente na solugcéo e/ou no levantamento de apontamentos

e possiveis caminhos.

3.2 Sondagem e observacao

Nos primeiros dias de aula, determinamos para este estudo uma tarefa
imprescindivel: descobrir o que Lorena sabia sobre nimeros, especialmente quanto
a escrita e relacdo com quantidades. De acordo com o plano de acao, essa seria a
segunda etapa deste estudo: uma sondagem inicial ou diagndéstica, que permitiria
identificar quais hipdteses sobre o conceito de numero ela teria e com isso adequar
a intervencao e planejamento das aulas de acordo com suas necessidades reais de

aprendizagem. Essa sondagem também permitiu uma avaliacdo e um
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acompanhamento dos avancos na aquisicéo das habilidades matematicas propostas
no item objetivos.

Pensando assim, iniciamos um processo de sondagem e observagcdo com a
aluna. Tendo em mente as limitacbes da sua deficiéncia intelectual e sua ma
formacdo congénita (ACC), optamos por desenvolver essa etapa em dias
alternados, retomando e repetindo algumas atividades em varios momentos e
criando alguns recursos visuais para apoio a sua memdéria, como placas e fichas

com a escrita dos numeros e desenhos representando as quantidades.

Quadro 1: Cronograma da sondagem em observacéo

Etapa Data Descricao

- Material manipulativo (numerais e letras):
1° momento 19/09/2011
reconhecer e nomear

- Contagem oral dos numeros de zero a dez

- Escrita de nUmeros

- Materiais manipulativos (fichas emborrachadas,

2° momento 21/09/2011 . .
varetas e blocos logicos) para ordenar, seriar e

classificar

- Algumas atividades do livro didatico BONJORNO,
José Roberto, AZENHA, Regina e GUSMAO, Tania.

a 22/10/2011 | Matematica pode contar comigo: Alfabetizac&o

Continuidade | 22/09/2011

matematica, 1° ano. Sao Paulo, FTD, 2008.

Objetivo: Sondagem dos conceitos basicos

No primeiro momento, trabalhei com a Lorena dentro de sala, em um espaco
reservado. Lorena mostrava-se um pouco mais sociavel, mas ainda se expressava
muito pouco e muito timida. Apés lhe dizer o que fariamos naquele dia, ela mostrou-
se muito animada e interessada com os materiais “coloridos” que iria manipular. O
restante da turma ficou envolvida em outra atividade enquanto eu aplicava e
observava Lorena na proposta de sondagem.

Iniciei dando-lhe um saquinho contendo diversos numerais e letras recortados
em um material emborrachado (E.V.A.). Ela espalhou todos em sua mesa e 0s
admirava sem toca-los, aguardando uma instrucdo. Aproximei e fomos conversando

sobre o que eram aqueles simbolos. Lorena, suavemente e com um tom de voz bem
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baixo, comegou a nomear algumas letras: “ a, i, ¢ , |, e...” Na medida em que
nomeava, apontava para as poucas letras que identificava, algumas erroneamente.
Foi quando perguntei se ela poderia me dizer se havia ali algum numeral. Ela
balancou a cabeca afirmativamente.

Deixei-a manipular aquele material livremente e depois pedi que ela
separasse as letras dos numerais. Surpreendentemente, ela fez essa tarefa
rapidamente, acertando a organizagdo dos dois grupos: letras e numerais, conforme

foto abaixo:

FOTO 1: Sondagem — Separando letras e numerais

Em seguida, verifiquei que Lorena ficou muito empolgada e Ihe pedi que
guardasse as letras e organizasse 0s humerais.

Ela os enfilerou, como mostra a foto 2 e fez uma leitura: “ um, dois, trés, trés,
quatro, sete, dez...” e assim até contar todos, ora alternando um numero ja dito, ora

repetindo um depois do outro.

FOTO 2: Sondagem — Explorando numerais

Para concluir, solicitei que ela copiasse aqueles numerais e ela escreveu
rapidamente, mas da direita para a esquerda. Em seu registro, é possivel ver que

ela se utilizou das letras cursivas do seu nome, repetindo o L, O e o N varias vezes.
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FOTO 3: Registro dos numerais feito pela aluna

Dois dias depois, retomei, num segundo momento as atividades de sondagem
utilizando material manipulativo. Novamente levei o material para a sala e trabalhei
com a aluna em um espaco reservado. O objetivo era verificar como ela organizaria
0 material apresentado, verificando suas no¢des de seriar, classificar e ordenar.

Iniciamos com fichas emborrachadas coloridas variando seu tamanho em
pequeno e grande e suas cores em verde, laranja e azul. Depois apresentei-lhe
varetas coloridas e por ultimo um conjunto de blocos logicos. Lorena se envolveu
bastante com os dois materiais (fichas emborrachadas e varetas), mas demonstrou
desanimo com os blocos légicos, perguntando se ela poderia somente brincar com
eles, se recusando a organiza-los.

Observei que tanto com as fichas emborrachadas quanto com as varetas,
Lorena foi atenta, meticulosa realizando a atividade com muita concentracdo sem se
distrair com alguns colegas da turma que aproximavam querendo ajuda-la. Concluiu
as atividades com calma e pediu para repetir a organizacdo das fichas
emborrachadas, organizando-as praticamente da mesma forma como da primeira
tentativa. Oscilando quanto a cor e ao tamanho, Lorena organizou: quatro grupos de
fichas verdes, dois grupos de fichas azuis e dois grupos de fichas laranja. Somente
no grupo laranja ela os dividiu em dois grupos sendo um com fichas pequenas e 0
outro com fichas grandes. Foi detalhista ao organizar as varetas, que por serem

finas deu-lhe um pouco mais de trabalho, devido a sua hipotonia has maos.

FOTO 4: Organizando as fichas emborrachadas FOTO 5: Organlzagao final das fichas
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FOTO 6: Organizando as varetas

FOTO 7: Brincando com os blocos l6gicos

N&o era nosso objetivo avaliar os niveis de desempenho e tentar elaborar
técnicas eficazes de intervencao. O éxito na tarefa era o critério mais pertinente.

Apesar de nos basear na concepcdo de Piaget que contribui para explorar as
bases légicas do pensamento mateméatico, em particular a classificacdo e a
seriacdo, dos quais o numero seria a sintese, Fayol (2012, p. 14) declara que “a tese
piagetiana que postula uma capacidade subjacente Unica - a l6gica - ndo consegue
dar conta do conjunto dos déficits e ndo consegue propor modalidades especificas
de intervengdo.”

Mesmo ciente da concepcédo de Piaget e da analise neuropsicoldgica de Fayol
(2012), verifiguei um grande potencial na aluna durante esses dois momentos de
observacdo e sondagem. Decidi continuar e aplicar algumas atividades de registro
de um livro didatico durante um més, ainda abordando atividades com conceitos
basicos como grandeza (maior/menor, alto/baixo, curto/comprido, grosso/fino),
posicdo (longe/perto, direita/esquerda, frente de/atras de, em cima/embaixo,
dentro/fora), classificacdo e sequéncias.

Lorena mostrava-se sempre concentrada, mas algumas vezes cansada
principalmente nos registros. No entanto, sua linguagem, memoria do que foi
solicitado e concentracéo, ndo bastavam para um bom desempenho numeérico. Sua
auxiliar de inclusédo, Vilma, estava também muito interessada e motivada ao ver a
forma como Lorena raciocinava e avangava nos desafios.

O trabalho com o material manipulativo continuou também sendo feito.
Solicitei a professora de Educacao Fisica que explorasse atividades corporais para
melhor aproveitamento e entendimento do esquema corporal e dos processos
mentais abordados na mateméatica sobre a lateralidade. Essa solicitagdo foi feita

baseada nos processos mentais citados por Piaget e no que Fayol defende:
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A eficiéncia dos codigos depende, da coordenacao que eles permitem entre
as representacBes externas perceptiveis por nossos sentidos e
manipulaveis e as representacbes e procedimentos internos geridos na
memodria, seja a de longo prazo ou a de trabalho. Quanto mais informacdes
tiverem de ser recuperadas e processadas na memoaria, mais dificil sera a
tarefa. Reciprocamente, quanto mais disponivel for o cédigo externo, mais
facil sera o manuseio (FAYOL, 2012, p. 22)

E importante destacar que a aluna estava sempre muito disposta, envolvida e
animada na realizacdo dessas atividades, com excecdo das tarefas de casa que
nunca eram realizadas. As atividades eram sempre realizadas com a minha
mediacédo e incentivo da auxiliar de inclusdo. Buscavamos sempre as placas com o0s
numerais e a representacdo das quantidades para ajuda-la na memoria. Quando
uma atividade exigia um pouco mais da aluna, ou quando ndo utilizadvamos essas
fichas, Lorena ndo conseguia realiza-la ficando triste e mais calada.

Naturalmente reconheciamos suas limitac6es. Lorena adorava concluir as
atividades e apresenta-las para receber um “visto” e um elogio como acontecia com
seus colegas de turma.

Ao estudar o autor Michel Fayol, citado aqui algumas vezes, ndo me
concentrei nos seus estudos sobre ma formacéo do cérebro e as associacdes disso
com os distarbios matematicos: inversdes, erros de alinhamento e outras analises.
Também nao as desconsiderei, mas me detive em seus estudos sobre as ativacfes

cerebrais que podem ser observadas. O autor afirma:

S&do de fato os mesmos circuitos, mas a intensidade e as condi¢bes das
ativacdes diferem. O impacto das restricbes genéticas sobre as dimensdes
espacial e numérica transitaria por modificagcdes estruturais ou funcionais do
cértex parietal. As variacdes de circuitos podem ser tanto o resultado quanto
a causa de uma adaptacao diferente da identificada entre as pessoas
normais. (FAYOL, 2012, p. 95)

Paralelamente trabalhamos com o livro didatico “Matematica — Pode contar
comigo” (BONJORNO, 2008), um livro de alfabetizagdo mateméatica. Decidimos
trabalhar atividades que abordavam noc¢fes de grandeza (maior/menor, alto/baixo),
posicdo (perto/longe, dentro/fora, direita/esquerda) e conceitos béasicos de
classificacdo e sequéncia. Observavamos que seus acertos estavam relacionados
ao que Lorena fazia em seu dia a dia, frutos de sua historia de vida. No entanto, as
atividades quanto a lateralidade (direita/esquerda), ela sempre errava. Abaixo

seguem algumas das varias atividades realizadas pela aluna.
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NOCOES DE GRANDEZA

1 OBSERVE OS PREDIOS DA FOTO.

FAGA UM X NO PREDIO MAIS ALTO DA FOTO

2 ESTA £ A FAMILIA DO CHICO.

FACA UM X NA PESSOA MENOS BAIXA DA FAMILIA DE CHICO.

onze 11

3 ESTE £ O CONTORNO DA MAO DE CAROLINA. FACA O CONTORNO DA
SUA MAO SOBRE O DESENHO.

SUA MAO £ MAIOR OU MENOR QUE A DE CAROLINA? |
) MAIOR \? MENOR

Nov: 9

NOCOES DE POSICAO

NOCOES DE POSICAO

AULA DE EDUCAGAO FISICA.

1 A TURMA DO ANTONIO GOSTA MUITO DA

PINTE DE:

S A\ CAMISETA DA CRIANCA QUE ESTA MAIS PERTO DO
BEBEDOURO
A CAMISETA DA CRIANGA QUE ESTA MAIS PERTO DA
CESTA DE BASQUETE.

pezessere 17

FACA UM X NAS FRASES VERDADEIRAS.

A) O PJAMA ESTA EM CIMA DA CAMA. y

B) O CHINELO ESTA EMBAIXO DA CAMA. >S’(

C) O FOGUETE ESTA AO LADO DA COMODA.” e

2 ESTE £ O PREDIO EM QUE LAURA MORA.

A) A JANELA DE (? ESTA ACIMA

OU ABAIXO DA JANELA DE .&, ?

(X) ACIMA

(") ABaIX0 D
8) A JANELA DE ‘_&, ESTA

[ | ACIMA DA )
: JJ
[ )| ENTRE A
ABAIXO DA

JANELA DO SENHOR GERALDO E A DA
LAURA.
VINTE E TRES 23
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CONCEITOS DE CLASSIFICAGCAO

CLASSIFICACAO

AMELIA FOI AO SUPERMERCADO COM A MAE.
JA QUANTAS COISAS ELAS COMPRARAM!

A UM X NOS ALIMENTOS QUE DEVEM IR PARA O ARMARIO E
(X NAQUELES QUE DEVEM IR PARA A GELADEIRA.
DIRCULE OS PRODUTOS DE LIMPEZA.

TRINTAE UM 31
L5

2 RENATO LEVA SEU MATERIAL ESCOLAR EM UMA MOCHILA.
CIRCULE OS OBJETOS QUE ELE DEVE GUARDAR NA MOCHILA.

3 SILVIO ESTA SEPARANDO O LIXO PARA A RECICLAGEM.
AJUDE-O, LIGANDO CADA MATERIAL AO RECIPIENTE CORRETO.

RECICLAR € APROVEITAR NOVAMENTE MATERIAIS QUE JA FORAM
USADOS.

32 TRINTA £ DOIS

CONCEITOS DE SEQUENCIA

p SEQUENCIAS

1 DESCUBRA O SEGREDO E DESENHE A PROXIMA FIGURA DA SEQUENCIA.

TRINTA E CINCO 35
22~

- o) " Do /‘ 7
3 ESTA £ A HISTORIA DE MIRIAM.
RECORTE AS FIGURAS DA PAGINA 167 E COLE-AS NO LOCAL CORRETO.

A) ELA CHOROU MUITO AO NASCER E TINHA BASTANTE CABELO. APOS
UM MES, CAIU TODO SEU CABELO.

b{ B) ELA ENGATINHOU ANTES DE COMPLETAR 1 ANO E AOS 2 ANOS JA
2 FALAVA MUITO.

C) AOS 3 ANOS ELA JA ESTAVA NA CRECHE E AOS 6 ANOS ENTROU NO
PRIMEIRO ANO.

36 tRwTA € SES
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A aplicacdo e exploracdo dessas atividades foram baseadas na leitura da
primeira versdo do documento publicado pela Secretaria Municipal de Educagéo:
“Proposic¢des Curriculares para Educacéo Infantil” (BELO HORIZONTE, 2009).

Esse documento sugere a exploracdo matematica em trés campos
aparentemente independentes: o espacial, das formas, que apoiara o estudo da
geometria; o numérico, das quantidades, que apoiara o estudo da aritmética; e o
das medidas, que desempenhara a funcéo de integrar a geometria com a aritmética.
Analisamos que as atividades aplicadas junto a aluna Lorena, seguiram essa
metodologia e buscavam a exploracdo desses campos.

Avaliando agora as atividades aplicadas e estudando as Proposicoes
Curriculares, conseguimos identificar algumas vantagens que elas trouxeram para
Lorena:

- possibilitou o inicio de uma adequacéo espacial, desenvolvendo o senso estético.

- contribuiu para a construcdo do conceito de niumero e das ideias das operacdes
matematicas abordadas no contexto infantil, sem preocupar-se com a
sistematizacdo de algoritmos.

- possibilitou a percepc¢do da linguagem numérica em conexdo com a leitura da
realidade.

Nesse contexto, Lorenzato (2011) afirma que:

Toda crianca chega a pré-escola com alguns conhecimentos e habilidades
no plano fisico, intelectual e socioafetivo, fruto de sua histéria de vida. Essa
bagagem, que difere de crianga para crianga, precisa ser identificada pelo
professor. (LORENZATO, 2011, p.24)

Baseada nessas afirmacodes, concluimos que o trabalho com Lorena deveria
comecar por onde ela estava e nao por onde os professores, a escola e a etapa do
ciclo gostaria que ela estivesse.

Nessa perspectiva, 0 autor sugere que a base da proposta de um trabalho
matematico se sustente em trés campos:
1°) aproveitar os conhecimentos e habilidades de que as criancas séo portadoras;
2°) explorar os trés campos matematicos (espacial, numérico e medidas)
3°) comecar o trabalho pelas nogdes.

Lorenzato (2011) sugere que essas nogcOes devem ser revisadas ou
introduzidas verbalmente e por meio de diversas situagfes, visando trabalhar com

materiais manipulativos, desenhos, historias. O autor afirma que o trabalho deve se
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sustentar nos trés campos citados acima e se iniciar em sala de aula a partir das

nocdes que ele organizou em trés grupos:

Quadro 2 : No¢des matematicas

grande / pequeno
maior / menor
grosso / fino
curto / comprido
alto / baixo

largo / estreito
perto / longe

leve / pesado

vazio / cheio

mais / menos

muito / pouco

igual / diferente
dentro / fora

comeco / meio / fim
antes / agora / depois
cedo / tarde

dia / noite

ontem/hoje /amanha

devagar / depressa

aberto / fechado

em cima / embaixo

direita / esquerda

primeiro / Ultimo / entre

na frente / atras / ao lado
para frente / atras / ao lado
para a direita / para a
esquerda

para cima / para baixo
ganhar / perder

aumentar / diminuir

Seja qual for a no¢do ou o campo matematico (espaco, numero, medida) que

estiver sendo trabalhado, havera sempre uma relacdo direta com um dos conceitos

fisico-mateméticos seguintes, de acordo com Lorenzato (2011, p. 25):

tamanho
lugar
distancia

forma

Quadro 3: Conceitos fisicos matematicos

guantidade posicao
namero medicao
capacidade operacéao
tempo direcao

volume
comprimento

massa

Lorenzato (2011) ainda defende a necessidade de manter o trabalho com as

nocdes basicas da aritmética. Ele ressalta que, para o professor ter sucesso na

organizacdo de situagfes que propiciem a exploracdo matematica pelas criangas, é

também fundamental que ele conheca os sete processos mentais basicos para

aprendizagem da matematica. Os sete processos sao:

e Correspondéncia: € o ato de estabelecer a relagéo “um a um”.

e Comparacao: é o ato de estabelecer diferencas ou semelhancas.
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Classificacdo: € o ato de separar em categorias de acordo com semelhancas

ou diferencas.

Sequenciacdo: € o ato de fazer suceder a cada elemento um outro sem

considerar a ordem entre eles.

Seriacdo: € o ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério.

Incluséo: € o ato de fazer abranger um conjunto por outro.

Conservacdo: € o ato de perceber que quantidade ndo depende da
arrumacao, forma ou posicao.

Ainda, Lorenzato (2011) afirma que, “sem o dominio desses processos, as
criancas poderdo até dar respostas corretas, segundo a expectativa e a légica dos
adultos, mas, certamente sem significado ou compreensao para elas.” (p. 25).

Essa citacdo nos remete ao que Lorena pode ter feito nos anos anteriores de
sua escolarizacdo: dando respostas, citando numeros ou escrevendo-os sem
compreendé-los ou associando-os a quantidades. Esse comportamento estava
relacionado tanto a respostas nas atividades e provas, quanto em suas praticas

sociais fora da escola.

3.3. Intervencéao pedagdgica

Tendo esses sete processos em mente, as habilidades/capacidades como
estratégias a serem oportunizadas e acreditando em uma memoaria de trabalho e de
apoio desenvolvida pela aluna, seguimos eu e Vilma, atentas ao desenvolvimento da
aluna Lorena. Em novembro de 2011, a escola teve um calendario apertado devido
as provas externas e infelizmente notei como ainda ndao estamos preparados para
uma inclusdo de verdade. Mesmo sendo considerada como deficiente intelectual e
tendo um atendimento e metodologia diferenciada, explicada, registrada e entendida
pela escola, Lorena foi obrigada a realizar as provas externas da prefeitura, do
governo estadual e do governo federal.

Apesar da aluna gostar de participar de todas as atividades com seus
colegas, Lorena ficou muito cansada e muitas vezes angustiada por ter que se
submeter as regras de preenchimento de questionarios, gabaritos e paginas e mais

paginas de testes lotados de conteiudos e textos de um sistema avaliativo que
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verdadeiramente a exclui ao invés de incluir, uma vez que ela estd sendo
alfabetizada.

A aluna comecou a faltar e por esses motivos aplicamos a atividade de
intervencdo no inicio de dezembro. Apds um periodo trabalhando com materiais
manipulativos e com 0S processos mentais basicos para a aprendizagem da
matematica (correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciacdo, seriacao,
inclusdo e conservagao), nosso objetivo era avaliar a aluna sobre desenvolvimento
de habilidades que a estimulassem a construir 0 conceito de niamero, sua escrita e
sua relacdo com a quantidade.

Dessa vez, fomos com a Lorena para a Biblioteca, levando palitos, fichas
numeradas, papel e lapis. As provas da escola ja tinham sido finalizadas e
estdvamos numa semana de recuperacdo. O clima da turma era outro e
notavelmente Lorena estava mais interessada e feliz em vir & escola.

Iniciei dando-lhe um saquinho com palitos e solicitando que dali era retirasse
dez palitos colocando-os dentro de um copo. Calmamente, Lorena retirou e contou
de um até seis, separando seis palitos. Fez uma pequena pausa, olhou para mim
demonstrando sua dificuldade e para auxilid-la retomei os seis palitos, contamos
juntas e ela entdo, conseguiu prosseguir: “ah... sete, oito, nove e dez! Pronto!” —
suspirou aliviada.

A partir daquele agrupamento (dez palitos) recontamos ainda outras vezes e
ela se sentiu segura. Eu |Ihe perguntava: “Quantos palitos temos agora no copo?”
Segura, ela respondia: “Dez!” Peguei umas plaquinhas de madeira numeradas de
um a dez e espalhei sobre a mesa. Solicitei a Lorena que fizesse o registro dessa
guantidade (dez palitos) e do numeral 10 que representava aquela quantidade. Dei-

Ihe uma folha e pude vé-la registrar aquele conhecimento conforme foto abaixo:

FOTO 8: Atividade de intervencdo — Registro e escrita da quantidade de 10 palitos
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Ela fixou o olhar na plaquinha do niamero 10 e registrou-o. Optei por utilizar
nas aulas e na intervencdo essa plaquinha para que a aluna tivesse sempre um
recurso de memoria, uma vez que sua deficiéncia intelectual a impede disso.

Nitidamente, observamos a aluna usando o que Fayol (2012, p. 85) denomina
de memodria de trabalho: “a capacidade que combina o armazenamento temporario e
0 processamento das mesmas informagoes.”

Ainda nessa perspectiva, decidi variar a quantidade e o registro. Pedi que
Lorena pegasse um palito e registrasse essa quantidade e esse numeral. Nesse
momento, Lorena me surpreendeu pedindo que eu trocasse a folha oficio para uma
folhna “com linhas”, pois ela queria escrever nas linhas. Fiz a troca da folha e
prosseguimos na intervencao.

Um aspecto importante a ser observado nesse momento € a solicitacdo que
Lorena faz: “folha com linhas”. Ela sempre deseja ser igual aos seus colegas de sala
e muitas vezes cobra dos professores as condutas rotineiras.

N&o pretendemos dizer que essas condutas sejam nocivas, pois, da mesma
forma que, temos a necessidade de nos alimentar, tomar banho, escovar os dentes,
a sala de aula também esta impregnada de certas condutas rotineiras que
acontecem dentro do sistema de ensino.

Dia apos dia encontramos 0s mesmos professores, 0s mesmos alunos, as
mesmas formas de agir tanto dos alunos quanto dos professores, 0s mesmos niveis
de discussdo, as mesmas ordens dadas e cumpridas, a mesma exposicdo no
quadro, o mesmo jeito de formar. Diante disso, vi varias vezes a aluna Lorena
impregnada do caréter rotineiro do dia a dia de sala de aula e isso tem uma grande
importancia nos seus procedimentos e execucgado de tarefas.

De acordo com McLaren (1991), as rotinas representam 0 movimento
disciplinar do dia a dia de sala de aula. Essas atitudes estdo fortemente marcadas, e
aos poucos vao se tornando rituais adquiridos com e na experiéncia, uma vez que
com o passar do tempo as ac¢des manifestas, como — cumprimento de horarios,
tarefas com pontualidade e rigor, provas entre outros impregnados no cotidiano — se
cristalizam e se tornam a representacdo de comportamentos cultivados ao longo de
um tempo e espaco determinado, 0s quais se tornam rituais.

Os rituais que Lorena presencia na sala de aula possuem uma dimensao

pedagdgica, mas na maioria das vezes, estdo carregados de inten¢des implicitas
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que estdo relacionadas com a cultura escolar, cheia de simbolos e significados que
ela talvez ndo compreenda, mas executa, dando-lhe muito valor.

Nesse caso, segundo Mclaren (1991), o ritual pode verificar como o campo
cultural de uma sala de aula funciona na transmissdo de mensagens ideoldgicas.
Analisando dessa forma, vi minha aluna realizando tarefas objetivando receber um
elogio, um visto e o registro positivo de uma tarefa cumprida.

Feito o pedido, Lorena pegou a folha “com linhas”, escreveu seu nome e
sobrenome e, em seguida, registrou com desenhos a quantidade de um palito e o
numeral 1. Continuamos essa atividade até a quantidade 5. Ela retirava do copo a
quantidade solicitada, fazia a relacdo com o namero (plaquinha) e depois registrava

na folha “com linhas”, conforme fotos 9 e 10.

FOTO 9: Atividade de intervengédo — Manipulacdo da quantidade de 1 a 5 palitos
Relacdo da quantidade ao numeral

FOTO 10: Atividade de intervengdo — Registro e escrita da quantidade de 1 a 5 palitos
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Cabe ainda relatar aqui que a aluna mesmo acertando no final, durante o
processo ela errava seu registro, reconhecia, apagava seu erro e retomava a
contagem consertando seu erro no desenho/registro.

Abaixo consta a foto onde Lorena registrou conjuntos de um a cinco objetos,
sem ser solicitada. Ela fez esse registro enquanto eu guardava o material utilizado.

Fez questdo de me mostrar, conta-los e me entregar.

FOTO 11: Registro espontaneo de conjuntos de 1 a 5 elementos

Naqguela semana, Lorena continuou indo a escola e comegamos a trabalhar
com o livro de “Alfabetizacdo Matematica” (BONJORNO, 2008), especificamente o
capitulo dos numeros ordinais de um a dez. Sempre retomavamos as fichas com os
nameros para servir de apoio a sua memoaria de trabalho, ampliando e relembrando-
a do registro juntamente com o material manipulativo.

Uma das dificuldades de avaliar o nivel de dominio da Lorena era a sua
instabilidade quanto ao seu desempenho, pois devido a sua deficiéncia intelectual,

Lorena sempre necessitava de uma intervencao na realizacao das atividades.
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Fayol (2012) defende que:

Esta instabilidade pode ser explicada levando-se em consideracdo que as
criancas ou ndo dispfem da competéncia conceitual necessaria a
compreensdo do numero, ou cometem erros de desempenho devidos a
déficits que desfavorecem a rememoragdo dos nomes dos numeros e da
indicacao visual a enumerar. (FAYOL, 2012, p. 56)

Analisando o laudo apresentado pela familia de Lorena, no momento, ndo ha
nada que nos garanta que a aluna melhore seu desempenho. No entanto, ao
descrever as habilidades e competéncias desenvolvidas pela aluna, consideramos
as estratégias e padrdes de comportamento apresentados por ela no decorrer
dessas atividades. Ao tomar aqui essas estratégias, ndo s6 do ponto de vista de
aquisicdo do conhecimento matematico, observamos uma mudanga nas “praticas”
escolares da aluna em relacdo ao que estava sendo estudado e em outros
ambientes e areas do conhecimento.

Consideramos essas praticas como praticas de numeramento (CABRAL,
2007), avaliando ndo s6 o crescimento intelectual da aluna, mas seu crescimento
pessoal, a0 se mostrar mais segura, ativa, curiosa e corajosa para se arriscar a
novos enfrentamentos escolares.

Assim, assumindo a nossa tarefa de educadores, necessitamos sempre de
elaborar dispositivos, criar ideias e materiais que sejam eficientes e capazes de
serem adaptados a uma individualizacdo nas intervencdes junto aos alunos
deficientes. Defendemos uma busca constante e eficaz para que alunos deficientes
construam seu conhecimento. Sabemos que eles necessitam de uma maior
participacdo e envolvimento real nas aulas e nao apenas de atividades de
socializagdo, o que € muito comum acontecer em varias escolas. Como nos afirma
Pierre Levy (1993), as novas formas de escrever, ler e lidar com o conhecimento
integram uma nova ecologia cognitiva: maneiras diferentes de pensar e de aprender.
Especificamente, esse autor define o termo ecologia cognitiva “como o estudo das
dimensdes técnicas e coletivas da cognigao.” (p. 137)

Nesse sentido, os educadores e as escolas precisam buscar uma flexibilidade
para que haja um planejamento visando uma adaptacéo as diferencas individuais,
respeito aos diversos ritmos de aprendizagem, avaliacdo e integracao,

especificamente aqui, aos alunos deficientes intelectuais.

36



4. CONSIDERACOES FINAIS

Apbs esse periodo de andlise da minha préatica e intervengdo em minha sala
de aula, avalio que precisamos avancar na adaptacdo dos curriculos e programas
previstos as necessidades dos alunos, especificamente aqui aos alunos deficientes.
Avancar, na perspectiva de criar conexdes com o cotidiano, com o0 mundo do
trabalho e da ciéncia, transformando a sala de aula em um espaco prazeroso de
investigacdo e busca do conhecimento.

Uma das mudancas urgentes € a énfase que deve ser dada, juntamente com
os produtos ou resultados, nos processos. E tdo importante verificar a que respostas
o aluno chegou quanto saber os caminhos utilizados para isso. Os percursos dizem
muito mais sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias do que olhar s6
0s resultados.

Nesse sentido, relembro o que afirma Vygotsky, ao dizer que o professor
torna-se um facilitador, que deve ajudar para que cada um consiga avancar no
processo de aprender, construindo o conhecimento em equilibrio entre o individual e
o grupal, entre o professor-coordenador-facilitador e os alunos-participantes ativos.

Educar é colaborar para que professores e alunos - nas escolas e
organizacoes

transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E ajudar os alunos na construcdo da sua identidade, do seu caminho
pessoal, do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensao, emogao e comunicacdo que lhes permitam encontrar seus espacos
pessoais, sociais e tornar-se cidadéos realizados e produtivos.

Como afirmava Paulo Freire (1996):

A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de tomar distancia do objeto, de
observa-lo, de delimitd-lo, de cindi-lo, de cercar o objeto ou fazer sua
aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar.
(FREIRE, 1996, p.85)

Dessa forma, para as aulas de matematica, direcionadas para alunos com
esse tipo de deficiéncia, jogos e materiais manipulativos significou a conquista de
um forte aliado: o exercicio da curiosidade. Nos permitiu observar e interpretar as
sensacdes, 0s avancos e as dificuldades que a aluna apresentou na construcao e

expressao em busca do conhecimento.
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Enquanto manipulava os objetos, Lorena pdde ser incentivada a realizar
contagens, comparacdo de quantidades, identificando algarismos, isto é, “iniciando”
a aprendizagem de contetddos relacionados ao desenvolvimento do pensar
aritmético, tdo importante na construcdo do conceito de numero.

Foi possivel acompanha-la e intervir em seu processo de aprendizagem,
mediando a busca do conhecimento. Essa concepgdo da mediagdo é central para a
educacdo, focalizando a atencdo nos processos de desenvolvimento e na
emergéncia daquilo que é novo na trajetéria do individuo; a idéia de transformacéao,
tdo essencial ao proprio conceito de educacdo e ao mesmo tempo tdo abandonada
na atualidade.

Dessa experiéncia e estudo fica a clareza do que é o fazer pedagdgico em
uma sala de aula com um aluno deficiente. Ndo posso analisar aquilo que eu nao
consegui fazer, mas posso me encher de coragem ao olhar para tras e ver as
pequenas coisas que conseguimos fazer. Tentei partilhar com Lorena experiéncias
e atividades, criando espacos e tempos, objetivando ampliar e transformar “o que”
ela ja sabia, em “o0 que” ela precisa minimamente saber.

Acrescentamos ainda que, esse exercicio de reflexdo me leva a almejar
outras praticas na escola em relacdo a outros alunos deficientes ou com dificuldades
em matematica. Também amplia minhas possibilidades, minhas acdes pedagdgicas
e me ajuda a entender meus limites, enquanto professora e principalmente, me
possibilita a distinguir o que é do que nao é da minha alcada. Quem mais aprendeu
nessa investigacao, fui eu, ao buscar alargar minha formacédo e ao mudar minha
pratica em sala de aula. Como disse nosso professor Jodo Valdir Alves de Souza em
nosso ultimo dia de aula da disciplina Educacéo, Sociedade e Cultura: “Nado damos

conta de tudo, mas damos conta de muita coisa.”
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