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RESUMO

A proposta deste trabalho foi verificar as possibilidades e limites para o ensino
da Estatistica na EJA, uma vez que estamos cercados de dados estatisticos e
necessitamos interpreta-los para desenvolver a capacidade de analise. O estudo foi
realizado em uma escola publica municipal de Belo Horizonte/MG, que trabalha com
o Ensino Fundamental de 9 anos e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Foram aplicadas varias atividades envolvendo o tratamento da informacao,
explorando gréficos e tabelas apresentados em jornais e revistas e Notas Fiscais de
energia elétrica da moradia dos alunos, o que possibilitou a turma investigada no
desenvolvimento de algumas habilidades e competéncias para uma leitura critica de

graficos e tabelas.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos, Resol ucao de Problemas,

Estatistica, Graficos e Tabelas.

ABSTRACT

The purpose of this study was to assess the possibilities and limits for the teaching of
Statistics in EJA, since we are surrounded by statistical data and interpret them we
need to develop capacity for analysis. The study was conducted in a public school in
Belo Horizonte / MG, which works with elementary school for nine years and the
modality of Youth and Adults (EJA). We applied various activities involving the
processing of information, exploring graphs and tables presented in newspapers and
magazines and invoices for electrical housing of students, which allowed the group
investigated the development of certain abilities and skills for a critical reading of
charts and tables.

Keywords: Youth and Adults, Problem Solving, Statistics, Graphs and Tables.
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APRESENTACAO PESSOAL

As minhas experiéncias pessoais como docente comecaram na Escola Estadual
Maria de Salles Ferreira, onde iniciei como professora de uma 32 série, apos tomar
posse, em 1990. Por esta turma haviam passado diversas professoras, apos ater
falecido aquela que era a professora referéncia. Foi 0 meu primeiro contato com a
sala de aula, pois até entdo eu havia trabalhado somente em escritorio, na area
administrativa, nos Correios.

Em 1992 fiz vestibular para o curso de Pedagogia na UEMG, passei, comecei a
cursa-lo pela manhd, no mesmo horario em que minha filha fazia o ensino
fundamental no IEMG, e continuei trabalhando no horario da tarde com turma de
22 série, biblioteca e eventualidade durante todo o curso.

Terminei o curso em 1995 e no ano seguinte fui contratada como Supervisora
Pedagdgica, no 2° cargo na EE Maria de Salles Ferreira. Durante alguns anos
exerci Supervisdo Pedagogica em duas outras escola, sempre no 2° cargo, EE
Ministro Miguel Mendonga, EE Nossa Senhora Aparecida e novamente na EE Maria
de Salles Ferreira, onde, a partir do ano 2000 exerci a funcdo de Vice diretora (1°
cargo).

Durante o tempo que lecionei na EE Maria de Salles Ferreira, pude participar do
PROCAP I, como facilitadora, e do PROCAP I, como cursista. Fui Coordenadora do
projeto PEAS JUVENTUDE, na mesma escola, no periodo de 2008 a 2010.

Ingressei na Escola Municipal Rui da Costa Val, como Professora Municipal | em
2006, substituindo uma professora de matematica que estava licenciada, e passei a
atuar na Educacéo de Jovens e Adultos. Venho trabalhando na area de Integradas
(Geo/Hist/ciéncias) e Matematica desde entdo, com turmas iniciais e intermediarias.
Este ano o meu trabalho concentra-se em duas turmas Intermediarias, com
Matematica.

De 2006 até hoje, na EJA, a matematica foi oferecida de duas maneiras: sob forma
de oficina, onde agrupavamos os alunos pela dificuldade na area, e com o professor
ministrando as aulas de matematica normalmente, para a turma toda. Isto ocorreu
apos solicitacdo dos alunos em conselhos de classe, justificando que sentiam
dificuldade de deslocamento para outras salas. O Conselho de classe é realizado no
final de cada semestre, por turma, com participacdo de todos os alunos e
professores da turma.

Sobre a trajetéria profissional e de estudos posso dizer que aprendi muito, mas
tenho ainda, muito a aprender. Muitas teorias criticas vém discutindo o papel e a
dimensdo politica da educagdo e das varias disciplinas escolares. Ocorreram
mudancas de enfoque tanto no que diz respeito a natureza de cada area de ensino
guanto no que se refere a objetivos, conteldos e pressupostos pedagogicos de
ensino e aprendizagem, havendo necessidade de me apropriar de mais saberes,
novas metodologias para a pratica cotidiana como Professor Municipal, uma vez que
a clientela de hoje requer um preparo maior.



Analisando a minha préatica pedagogica ao longo desses anos pude perceber que
trés tendéncias me acompanharam durante a trajetdria profissional: tecnicista,
construtivista e socioetnocultural. Porém, na EJA, devido ao publico que na sua
maioria é adulto com idade mais avancada e com uma visdo da escolarizagdo
construida tomando por base o ensino “tradicional” da Matematica, acaba saindo
mais reforcada a tendéncia tecnicista.

Acredito que a ACPP possa trazer muitas mudancas para a minha prética
pedagogica, uma vez que durante todo o curso estive diante de bibliografias e
pessoas com experiéncias em metodologias diferenciadas que me possibilitaram
agregar conhecimentos e vontade de mudancas.

APRESENTACAO GERAL DA ESCOLA

A Escola esté localizada em area de grande vulnerabilidade, a Rua Antbnio Pereira
de Souza, n° 30 Bairro Conjunto Felicidade. A clientela dos turnos da manha e da
tarde sdo alunos na faixa etaria entre 06 e 12/14 e a de jovens e adultos, turno da
noite, a partir de 15 anos. Os alunos do diurno sdo muito agitados e carentes. Tem
alunos com necessidades especiais em todos 0s turnos.

A escola possui Biblioteca que é freqguentada pelos alunos diariamente. Possui
também uma sala de multimeios.

Sao doze as salas destinadas as aulas, das quais onze, no 1° turno, dez no 2° turno
e oito no 3° turno sao utilizadas para este fim. Tanto no 1° quanto no 2° turno uma
sala é usada para Refor¢co Escolar e uma sala no 2° turno € utilizada para curso
profissionalizante para a comunidade.

As turmas do noturno estao assim distribuidas: duas de alfabetizacédo, duas iniciais,
duas intermediarias e duas avancgadas.

QUESTAO ESCOLHIDA E SUA RELACAO COM O ENSINO DA MAT EMATICA

QUESTAO A INVESTIGAR:
Como a dificuldade encontrada pelo aluno da EJA na aprendizagem da matematica

pode ser minimizada através do trabalho com os conteudos da Estatistica e do
Tratamento da Informacgéo.
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JUSTIFICATIVA:

Na sociedade em que vivemos, a informacao faz parte do cotidiano de todos nads,
gue encontramos nos meios de comunicacdo em geral uma grande quantidade de
dados apresentados de variadas formas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,1997),
elaborados e publicados pela Secretaria de Educacdo Fundamental, os temas acima
citados estdo recomendados no bloco de conteudo Tratamento da Informacéo do
curriculo de Matematica para o 1° Ciclo do Ensino Fundamental. Nesse bloco, além
da estatistica descritiva, incluem-se a combinatdria e a probabilidade, que juntos
devem possibilitar o desenvolvimento de formas particulares de pensamento e
raciocinio, envolvendo fendmenos aleatorios, interpretacdo de amostras, inferéncias
e comunicacao de resultados de pesquisas por meio de linguagem estatistica.

Sendo assim, € importante que os alunos da EJA, desenvolvam habilidades ligadas
a estatistica, tais como coletar, organizar e descrever dados, de forma a conseguir
interpreta-los, e, com base neles, tomar decisdes ou fazer inferéncias, uma vez que
essas habilidades tém sido pouco desenvolvidas com estes alunos. Nota-se uma
forte tendéncia em considerar pouco relevante o tratamento da informacao, embora
a aquisicdo dessas habilidades necessitem do desenvolvimento do pensamento
estatistico — combinacdo de ideias sobre dados e incerteza, que conduzem uma
pessoa a fazer inferéncias para interpreta-los e ao mesmo tempo a apropriar-se de
conceitos e ideias estatisticas.

OBJETIVOS:

e Ampliar e aprofundar a coleta, o0 registro e a organizacdo de dados obtidos
atraves de situagdes de tratamento da informacgéo.

e Observar a aplicagdo de dados estatisticos no mundo em que vivemos,
reconhecendo a importancia da estatistica,

* Interpretar dados estatisticos apresentados através de graficos e tabelas:

 Construir corretamente uma tabela a partir de um levantamento de dados;

» Construir e analisar através de dados estatisticos diversos tipos de gréficos:
barras, colunas, setores.
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REFERENCIAL TEORICO

A educacao brasileira através das politicas publicas tem se esforcado para minimizar
ou erradicacdo do analfabetismo no Brasil, desde a colonizacédo portuguesa com 0s
jesuitas em atividades catequéticas destinadas a criancas e adolescentes para
atingir os pais, acultura-los e cristianiza-los. Em 1870, a preocupag¢ao com jovens e
adultos criam as escolas noturnas através do Decreto Lei 16728/A, para maiores de
14 anos.

O sistema de ensino publico se consolida e em 1930, quando a sociedade brasileira
estd em grandes transformagbes com a Revolucdo Industrial e o aumento
demografico nos centros urbanos do pais.

No entanto, somente em 1947 a educacao de jovens e adultos efetivou-se com a
constituicdo de 1934, que tornou obrigatorio 0 ensino primario a toda a populacao
brasileira. Assim, comecou 0 Projeto Servico de Educacédo de Adultos (SEA) com o
objetivo de promover cursos supletivos para adolescentes e adultos.

A partir dai surgiram alguns movimentos em prol da educacdo de jovens e adultos:
Movimentos da Educacdo de Base, realizados pela CNBB, a Campanha de Pé no
chdo também se aprende a ler, o programa Nacional de Alfabetizacdo do MEC, com
a participacao de Paulo Freire, grande icone da alfabetizacdo de jovens e adultos,
que sistematizou um meétodo pautado na educacdo problematizadora e na acao
cultural para a liberdade.

Em 1964, o MEC instituiu o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que se
estendeu por todo o Brasil e ficou conhecido como o Método Paulo Freire. Com o
advento do golpe militar todos estes movimentos em prol da alfabetizacdo foram
extintos.

Sem estes movimentos e alto indice de analfabetismo politicamente ndo era
vantajoso. Surge, entdo o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, em
1967, para erradicar o analfabetismo e dar continuidade a educacdo do jovem e
adulto, encerrando em 1985 sem atingir seus objetivos.

Com a Constituicdo de 1988, os jovens e adultos passaram a ter o direito de ensino
gratuito nas redes publicas.

Podemos perceber com isso que inUmeros esforcos foram realizados para que 0s
jovens e adultos pudessem concluir o ensino fundamental, ingressar nos ensinos
meédio e superior. Porém, ndo se pensava essa clientela como cidadaos que vao em
busca de seus direitos, muito menos que eles pudessem lutar contra a seletividade,
marginalidade, discriminac&o e outra ideologias presentes na sociedade. Foi, entao,
pensado um projeto que se propOs a trabalhar com os estudantes estas questdes
politico sociais.

A Pedagogia Historico Critica fez parte do fundamento teorico deste trabalho, uma
vez que segundo Saviani (2005):

12



[...] a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educacao, a
compreensdo do grau em que as contradicfes da sociedade marcam a educacéo e,
consequentemente, como é preciso se posicionar diante dessas contradicdes e
desenredar a educacao das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcao que cabe imprimir a questdo educacional. [...]

Saviani (2002) evidencia que o processo de ensino e aprendizagem acontece e se
fortalece por meio do contato social e que a relacdo pedagdgica tem na prética
social o seu ponto de partida e o seu ponto de chegada. Portanto, na visdo da
Pedagogia Histérico Critica, o verdadeiro ensino é aquele que identifica e sugere
solugcbes para o0s principais problemas colocados na pratica social,
instrumentalizando o aluno com o saber historicamente acumulado pela
humanidade, dando subsidios para uma criticidade diante de sua pratica social.

Formar um cidad&o critico € 0 que almejamos, para que 0 mesmo esteja preparado
para se posicionar em sociedade. Skovsmose (2001, p. 101):

[...] podemos dizer que critica tem a ver com: 1) uma investigacdo de condi¢cdes
para a obtencdo do conhecimento; 2) uma identificacdo dos problemas sociais
e sua avaliacdo; e 3) uma reacao as situacdes sociais problematicas. [...] o
conceito de critica indica demanda sobre auto reflexdes, reflexdes e reacdes.

Os individuos criticos sdo aqueles que superaram o nivel de pensamento sincrético
incorporando um nivel de controle do pensamento pelo proprio pensamento, tendo
assim subsidios para se posicionar criticamente em nossa sociedade.

Para Vygotsky (2001), a passagem de um nivel de pensamento para um superior €
a superacao por incorporacéo da zona de desenvolvimento proximo (ZDP) pela zona
de desenvolvimento atual (ZDA). Ou seja, a ZDP € o estagio do desenvolvimento da
aprendizagem em que o individuo necessita da intervencdo do professor para o
entendimento e a ZDA é o estagio de desenvolvimento da aprendizagem em que 0
individuo supera a ZDP e nesse momento ndo necessita do auxilio do professor
para a aprendizagem.

Vygotsky (2001) enfatiza que no processo educacional devemos trabalhar com a
ZDP para proporcionar aos alunos sempre “saltos” em seu nivel de pensamento. Ja
para Leontiev (1978), esses saltos no nivel de pensamento dos alunos ocorrem
mediados pela atividade, ou seja, é necessario que a mesma esteja presente em
sala de aula. E a atividade, segundo o autor, € um conjunto de processos
psicologicos determinante em uma pessoa. Ela incita o individuo a fazer algo porque
realmente deseja, ndo sendo obrigado e tdo pouco realizando a tarefa sem vontade.
A atividade se concretiza se 0s objetivos e 0s motivos convergirem para um mesmo
propésito, dando-se isto num contexto social determinado.

Assim, promover em nossa sala de aula a atividade, definida por Leontiev (1978),
tornara nossa pratica mais efetiva, uma vez que professores e alunos trabalhando
para um mesmo fim, direcionados por um modelo tedrico, terdo como resultado um
ensino emancipatoério, podendo contemplar de forma sistematizada os contetdos
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matematicos e dar subsidios para transformar a pratica social do nosso aluno em
uma pratica social renovada.

Outro fator que estd presente nas relacdes sociais e politicas € a ideologia, que
camufla a compreensdo de muitas praticas socio-politicas que estdo vinculadas a
vida de todos nés. Segundo Chaui (1993, p.104 - 105), entende-se que:

[...] aideologia é ilus@o, isto €, abstracdo e inversao da realidade, e permanece
sempre no plano imediato do aparecer social. [...] A aparéncia socialndao é
algo falso e errado, masé omodo como o0 processo social aparece para
a consciéncia direta dos homens.

A ideologia estara presente sempre na vida de todos nds, ndo ficamos imunes a ela
apenas por ter uma escolarizacdo, mas sera nesse ambiente escolar, com uma
pratica organizada, planejada e sistematizada que o individuo podera obter suas
ferramentas necessarias para se contrapor a mesma.

Logo, a escola, entendida como espaco de formacéo dos individuos, deve ser o local
onde sejam discutidas questdes politicas, sociais, culturais e econbmicas para que
cada individuo possa se entender como um ser participante em sociedade, pois
segundo Matos (2005, p.80):

[...] A educacao como accédo politica tem sempre o propdsito de mudanca
no sentido de modificar e melhorar as condicdes das pessoas e da sociedade
em geral e, porisso mesmo envolve a transformacdo das pessoas e das
condicbes de seu acesso a participagdo nos grupos sociais. E essa
participagdo passa necessariamente pelo desenvolvimento do didlogo social
que da o poder as pessoas para se envolver em processos de enunciar
problemas, de tomar decisbes e de resolver esses problemas.

E os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mergulhados nesse
emaranhado ideoldgico, excluidos da escolaridade regular, em um dado momento
de suas vidas, com uma postura social “ja constituida” ndo poderiam ser deixados
de lado nas pesquisas em Educacdo Matematica.

Os conteddos matematicos trabalhados foram os de Estatistica, abordados sob
forma de problemas ampliados que segundo Bergamo (2006) essa:

[...] acdo de ampliar os significados para o campo politico-social significa
buscar evitar-se o tecnicismo e direcionar a potenciacéo da forca de trabalho
no sentido de algum nivel de engajamento na luta de classes. E trabalhar-se
adequadamente com 0s meios externos de pensamento (conceitos, algoritmos,
escrita, ampliacdo de significados) significa caminhar para um maior controle e
autonomia na realizagao das proprias acoes.

A Estatistica, ramo da Matemética Aplicada, teve origem semelhante. Desde a
Antiguidade, varios povos ja registravam o namero de habitantes, de nascimentos,
de Obitos, faziam estimativas das riquezas individual e social, distribuiam
equitativamente terras ao povo, cobravam impostos e realizavam inquéritos
guantitativos por processos que, hoje, chamariamos de estatistica.
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A andlise de fatos sociais como nascimentos, batizados, casamentos, Obitos
comecaram a surgir a partir do século XVI, mas o estudo cientifico de tais fatos so6 foi
adquirindo feicdo verdadeiramente cientifica no século XVIII, a partir do apoio tedrico
apresentado pela Matematica. Antonio Arnot Crespo (2002: 13) define a Estatistica
como “parte da Matematica Aplicada que fornece métodos para a coleta,
organizacdo, descricdo, analise e interpretacdo de dados e para a utilizacdo dos
mesmos na tomada de decisdes”.

Nas escolas, a estatistica esta presente em varios segmentos, dos administrativos
aos pedagogicos. Pesquisas do perfil socio econémico e cultural dos alunos devem
ser realizadas periodicamente para compor o Plano Diretor da Escola, pesquisas
bimestrais do rendimento das turmas podem ajudar os educadores a tracarem novas
metas e objetivos para atenderem problemas como evasao escolar, rendimento dos
alunos, indisciplina, etc. Atualmente, a presenca sistematica de alguns instrumentos
de avaliacdo do indice de rendimento escolar dos alunos, como o AVALIA BH,
AVALIA EJA, SIMAVE e outros tém contribuido para a realizagdo de analises mais
precisas de nossos alunos e de nossas escolas.

Antecedendo as diretrizes educacionais formuladas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, a estatistica era abordada no Ensino Médio, apenas como um topico
tedrico do conteddo programéatico de Matematica, raramente o0s professores
possuiam tempo para as pesquisas ou algum trabalho pratico com os alunos. Os
recursos ao tratamento das informacdes a as tecnologias da informacéo, proposto
no PCN de Matematica a partir das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, tém
possibilitado ndo so6 diferentes pontos de vista para o trabalho com a estatistica em
sala de aula, mas, a utiliza-la para investigar informacdes e problemas fora dos
limites dos muros da escola, como aqueles veiculados diariamente em jornais,
revistas, TV ou internet. Além disso, a estatistica abre novas possibilidades
educativas, como a de levar o aluno a perceber a importancia do uso dos meios
tecnoldgicos disponiveis na sociedade contemporanea, como a calculadora (valioso
instrumento que pode ser utilizado para verificagao de resultados, correcéo de erros,
instrumento de auto avaliacdo) e os computadores (softwares podem ser utilizados
na elaboracéo de graficos e tabelas, coleta e troca de dados).

Segundo os PCNs de Matematica (1997: 56) a demanda social é que leva a
destacar a estatistica e o tratamento da informacdo como um bloco de conteudo
indispensavel para que o aluno aprenda a “construir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e
representacdes que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia”.

A estatistica também pode ser uma ferramenta indispensavel ao professor de
matematica para que ele possa contribuir com a grande tarefa das escolas, proposta
pelos Parametros Curriculares do Ensino Médio (1999: 29):

“capacitar o ser humano para a realizacdo de atividades nos trés dominios da
acdo humana: a vida em sociedade a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva, visando a integracédo de homens e mulheres no triplice universo das
relacdes politicas, do trabalho e da simbolizacéo subjetiva”, e pela UNESCO
como eixos estruturais da educacao na sociedade contemporénea: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.
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METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como a resolucdo de problemas é o principio norteador da aprendizagem
matematica e possibilita o trabalho com estatistica em sala de aula, ndo ha sentido
em se trabalhar atividades de ensino que envolvam conceitos estatisticos isolados
de uma problemaética.

Os alunos necessitam desenvolver habilidades que lhes permitam confrontar com
problemas variados do seu mundo com possibilidades de escolher suas estratégias
para soluciona-los, dai a necessidade de propor atividades que partam de uma
situacao problema para a realizacdo de coletas de dados o que possibilitaria uma
analise real. As propostas de construcdo de tabelas e graficos devem estar sempre
vinculadas a um contexto e a situagfes que sejam mais proximas do aluno, o que
estimula o pensamento e garante o desenvolvimento da criatividade.

A pesquisa foi efetivada na E.M. Rui da Costa Val, no noturno, em uma turma de
EJA, na qual lecionava a disciplina de Matematica.

Iniciei os trabalhos no dia 09/08/2011, com uma conversa informal sobre as
atividades que teria que fazer. Disse-lhes também que eles receberiam um
cronograma com as datas e assuntos a serem tratados naquele periodo.

No dia 16/08/2011, apliquei o questionario e ficou visivel a dificuldade que tinham
para responder a algumas perguntas.

Algumas respostas as perguntas:

1) Eu tenho anos. As idades variaram entre 15 e 63 anos.
2) Aprendi coisas em casa, na cidade, na escola e em outro lugares. O que para
mim € importante em tudo iSs0?

Foi muito interessante, para 0os mais novos, abaixo de 25 anos a resposta foi:
“aprendi muitas coisas e 0 que é mais importante nisso tudo é que precisamos
estudar para ter um trabalho bom”; Para os mais velhos acima de 25 anos a
resposta foi: “ Aprendi muito, principalmente com a chegada dos filhos e netos.
Preciso estudar para dar exemplo.

3) E agora, o que espero?

Entre os mais velhos:

“Espero vencer e sobre 0s meus ideias vencer”.

“Eu espero uma vida melhor para minha familia”.

“Espero um mundo melhor para vivermos e criarmos nossos filhos e netos”.
“Eu espero aprender melhor e entender na escola.”
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Entre os mais novos:

“Espero aprender muito mais, para uma mudanca de emprego.”
“Espero saber distinguir o que me faz bem e o que faz mal.”

“Eu espero aprender para prestar algum concurso e melhorar de vida.”
4) O que mais faz sentido na sala de aula para mim? Por qué?
Entre os mais velhos:

“ Aprender, porque perdi muito tempo”,

“Respeitar as pessoas” e

“A amizade que temos pelos professores e dos professores pela gente.”
Entre os mais novos:

“Estudar com pessoas mais velhas. Elas ensinam muitas coisas pra gente”;

“Aprender muito porque eu preciso € de um bom emprego.”
“Os passeios gque a gente faz, porque conhe¢o muita coisa nova”

5) J& ouvi falar de Tratamento da Informag&o? Se ouvi, 0 que sei sobre isso?

Para esta pergunta as respostas foram “Nao”, “Nao sei” “ O que € isto?

6) O que eu entendo por um grafico ou uma tabela? Neles devem estar contidas
quais informagdes?

A maioria dos alunos respondeu que néo sabiam : alguns deixaram sem responder e
dois responderam: “J& vi grafico no SUPER.” *“ Vi grafico no jornal uma vez”.

7) Para que e para quem servem as informacfes contidas nos graficos ou nas
tabelas?

Muitos deixaram sem resposta e alguns arriscaram: “Pr4 todo mundo”; “ Para vocé
professora” e “Eu ja vi na Geografia”.

8) O que essas informacdes podem influenciar na nossa vida?
A maioria respondeu “ndo sei” outros deixaram em branco.
9) Como sei que a informacao contida no grafico ou na tabela é verdadeira?

Muitos deixaram em branco ou responderam com outra pergunta: “O que €é gréafico?
O que é tabela”, outros “Nao sei”.

10) O que eu sei sobre temas politico-sociais? O que é um tema politico-social?
A maioria declarou ndo saber e alguns arriscaram: “Politica € aquele falatério na
televisdo na época de eleicdo” “social € quando a gente vai bem arrumado na festa”

“Ndo entendo nada de politica”, “ E o que a gente vive todo dia?” “N&o sei nada
sobre isto”;
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No dia 23/08/2011, fizemos uma pequena discussao sobre as respostas dadas — as
pessoais e as que tratavam do contetdo a ser trabalhado. Conversamos sobre as
acOes que seriam desenvolvidas a partir do questionario e fiz uma sondagem se
alguns deles ja havia assistido ao filme “llha das Flores” e entreguei o cronograma.

Dia 30/08/2011 Foi exibido o filme e fizemos um pequeno debate sobre as
informacdes contidas nele. Os alunos falaram um pouco das situa¢cées humilhantes,
0 comer restos de comida, a falta de oportunidade de estudo e de trabalho e da
consequéncia da falta de esclareci mento e experiéncias parecidas que marcaram a
vida de alguns da sala.

Conversamos também sobre a informagcdo que € passada pelo filme e que na
matematica temos um conteddo chamado “Tratamento da Informacédo” e que na
proxima aula falariamos sobre este assunto.

Dando continuidade ao cronograma o0s alunos anotaram alguns conceitos:
Tratamento da Informacéo, tabelas, gréaficos e tipos de graficos, em duplas.

Nos dias 21 e 25/10/2011 os alunos fizeram variadas atividades de leitura,
interpretacdo de tabelas e graficos e solicitei a eles que trouxessem notas fiscais de
energia elétrica de suas residéncias para as atividades dos proximos dias.

No dia 28/10/2011, em grupos, foi feita a leitura das notas fiscais de energia elétrica
e confeccionaram tabelas de gastos de energia elétrica dos componentes do grupo.
E no dia 17/111/2011, foram elaborados graficos de energia elétrica dos
componentes do grupo, com as tabelas feitas na aula anterior. Fizeram leitura dos
gréaficos, observaram quem gastou menos, quem gastou mais e se teve alguém que
gastou a mesma quantia.
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CONSIDERACOES FINAIS:

De acordo com a pesquisa bibliogréafica sobre o tratamento da informacéo é possivel
concluir que trabalhar com dados estatisticos, tabelas, graficos e as informacdes que
eles trazem nas aulas de matematica, sobretudo na Educacao de Jovens e Adultos
pode trazer beneficios e melhorias no processo de ensino-aprendizagem, levando o
aluno a elaborar anélises e juizos, explorar e organizar. Como os adultos trazem
consigo uma rejeicdo a matematica, foi muito bom ouvir de alguns alunos o quanto
“foi bom estudar esta matéria, nem parece aula de matematica”.

Além disso, segundo LOPES(2004, p.1872197) o trabalho critico e reflexivo com a
estatistica pode auxiliar o estudante a repensar seu modo de vida, o que contribuira
para a formacdo de um cidadao mais liberto das armadilhas do consumo.

Permite que o sujeito adquira dominio da linguagem estatistica o qual lhe fornece
compreensdao ampla das informag¢des sociais, politicas e econémicas, e o torna
capaz de utilizar técnicas estatisticas para correlacionar dados e a partir destes, tirar
conclusdes e tomar decisoes.

As atividades préaticas envolveram exploragdo, manipulacdo e investigagéo,
proporcionaram aos alunos da EJA um contato com a estatistica de forma intuitiva e
significativa, favorecendo o levantamento de hipoteses, discussdes e elaboragédo de
definicbes, que possibilitaram a ampliacdo do conhecimento matematico, através do
Tratamento da Informacgéo.
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ANEXO 01

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

DATA ATIVIDADES
09/08/2011 Conversa informal sobre o trabalho que terei qsemelver
16/08/2011 Aplicacdo do questionario — Inventario do saber
23/08/2011 Retorno das respostas do questionario e convdmsaial sobre o
desenvolvimento das a¢des. Entrega do cronograma.
30/08/2011 Exibicao do filme “llha das Flores e conversa saece o

tratamento da informacéo

08 e 15/09/2011

Instrumentalizacdo de contetdos e conceitos inesext tratamento
da informacao

22 e 29/09/2011

Tipos de gréficos e as informacdes que eles traZemfeccdo de
gréficos de barra e de segmentos

21,25/10/2011

Atividades de leitura e interpretacdo de tabelgiiBicos feitas em
dupla

28/10/2011 Leitura das Notas Fiscais de Eletricidade e ekd#or de tabelas de
gastos de energia elétrica, em grupos.
17/11/21011 Elaboracéo de graficos de gastos de energia elééme grupos

22,24/11/2011

Correcéo das atividades feitas em sala

OBSERVACOES:

e As datas poderao sofrer modificagcdes, mediante alguma atividade coletiva que

precisar ser efetivada em alguma data agendada.

* Régua, esquadros, lapis e lapis de cor deverao ser trazidos nestes dias. Estes

materiais sdo necessarios na confeccao de graficos e tabelas.
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ANEXO 02

EMRCV - FOTO DO GRUPO 1 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 03

EMRCV - FOTO DO GRUPO 2 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 04

EMRCV - FOTOS DO GRUPO 3 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 05

FOTO DO GRUPO 3 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 06

EMRCV - FOTO DO GRUPO 4 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 07

EMRCV - FOTO DO GRUPO 4 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 08

EMRCV - FOTO DO GRUPO 5 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 09

EMRCV - FOTO DO GRUPO 5 FORMADO PARA TRABALHOS EM SALA
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ANEXO 10

EMRCYV - VISAO GERAL DOS GRUPOS TRABALHANDO COM NOTAS
FISCAIS DE ENERGIA ELETRICA
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ANEXO 11

VISAO GERAL DOS GRUPOS TRABALHANDO COM NOTAS FISCAIS DE
ENERGIA ELETRICA
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ANEXO 12

(Saresp-SP) Foi realizada uma pesquisa so-

“bre o local onde cada aluno da 52 série A nas-

ceu. Com as informacdes obtidas o professor
construiu o seguinte grafico de barras:

'
16

14
12
10

8

Namero de alunos

5}
4
2
0

Cidadeg

Qual tabela deu origem ao grafico?

Local de nascimento N¢ de alunos

. Sdo Paulo 15
- Santos 6
Bauru 4

Campinas 5

Local de nascimento Ne de alunos

et Sdo Paulo 6
)] Santos 4
Bauru 5

Campinas 15

Laeal de naseiments NE de aiunas

Sdo Paulo 6

c) Santos 5
Bauru 15

Campinas 4

_ (Saresp-SP) A tabela mostra o nimero de
“carros vendidos, em certa concessiondria, no
primeiro trimestre do ano.

Niimeros de carros vendidos

Tipo de carro | Janeiro Fevereiro| Marco
X 1153 23 12
Y 16 18 20

E correto afirmar que:

a) Foram vendidos 31 carros do tipo X.

b) O melhor més de vendas foi janejro.

¥ Foram vendidos 41 carros em feverairo.

d) Em fevereiro foram vendidos mais carros do
tipo Y.

(Saresp-SP) A tabela abaixo indica o ndime-
" to de medalhas que alguns paises receberam
nas Olimpiadas de 1996.

Paises | Bronze | Prata Ouro Total
EUA 25 32 43 100
Franca 15 7 15 37
Alemanha] 27 18 208 65
Brasil 9 3 B 15

Fonte: <http://www_fia.com>

Analisando as informac&es da tabela, é correto

afirmar que:

) Os Estados Unidos obtiveram 73 medalhas
a mais que a Franca.

b) A Franca obteve exatamente o dobro de
medalhas do Brasil.

c) A Alemanha ganhou 50 medalhas a mais
que o Brasil.

& O Brasil obteve 12 medalhas a menos que a
Franga.

i
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ANEXO 13

—

oo quadro seguinte é um registro da atua- oo gréfico mostra a produgéo e as vendas
¢ao de um time de futebol durante os primeiros de‘ uma fabrica de cadeiras durante os quatro
cinco meses da temporada. primeiros meses do ano.

Vitérias | Empates | Derrotas
janeiro 2 2 2 8 4  Produciolll  Vendas
fevereiro 1 4 % 600 f - - oo
margo 3 1 2 2
abril 2 1 3 £ 500
maio 1 3 2 5
P4
a) Quantos jogos o time realizou durante os 400
primeiros trés meses? ) @ )J’Wf« '
b) Quantos jogos o time ganhou durante os pri- 300
meiros cinco meses? 4
X . s . 2/ o 200
¢) Em que més o time teve o pior desempenho? bij N
d) Em que més o time teve o melhor desempe- , 100
nho? Ik o
0

Este grafico mostra o tempo médio de vida
de alguns animais.

4 Tempo médio de vida Com base no grafico da pagina anterior, res-
ponda ao que se pede:

————————— - - 3) Em que meses as vendas foram maiores que
g a produgdo? .o)ssd-

Tempo em anos

————————— b) No més de janeiro 125 cadeiras foram colo-

----- ‘ - cadas no estoque. E no més de fevereiro? & =9

n oy
T T T T T T

N ¢) Serd que a fibrica conseguiu entregar todas

0 18 L. & ) A
o o o i) 2 Animais as cadeiras que vendeu no més de margo? E
=] o © © o= B 5% _
2 T 2 © g em abril? Justifique sua resposta. A Gy
o 5 o O f} 0N WU AN
Y < Vg™

L rergdsor P & RJ"-W) }ﬁ;{;"

HO DK

N

a) Qual é o animal que vive, em média, 15 anos
de idade? O/SOANTY

) o . C) i M - crgindg) N D —
b) Quais dos animais indicados vivem, em ¥ 2 ’{V) < JOSONQ A

média, mais de 20 anos? , ) B0 - I D - g

¢) Qual é o tempo médio de vida de cada um
dos animais indicados?

Fonte: Disponivel em <http://www.saudeanimal.com.br>
acesso em 5. ago. 2002.
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