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Clenice Griffo — Faculdade de Educacao da UFMG

RESUMO

O presente trabalho € o resultado de um projeto de producédo de texto
desenvolvido ao longo do ano de 2010, com criancas do 12 ano do 22 ciclo. Buscou-
se neste trabalho, que as criancas reescrevessem textos ja conhecidos, como alguns
dos contos classicos, usando para tal a primeira pessoa, ou seja, tinham que conta-
los sob a dtica de um dos personagens escolhidos por elas. Aliados a isso,
objetivava-se que os aprendizes usassem 0s sinais de pontuacdo adequados, 0s

paragrafos e a pontuagéo correta para os dialogos.

Para auxilia-los nesta tarefa, exercitamos o0 uso dos sinais de pontuagdo em
atividades que envolviam a escrita e atividades de leitura. Percebemos no decorrer
do ano que essas atividades, ajudaram os alunos a compreenderem a importancia
dos sinais de pontuagao na organizagao formal do texto e o sentido dado ao se usar

este ou aquele sinal, inclusive na leitura.

A partir da escrita de alguns dos contos classicos feita pelos aprendizes,
fizemos uma correcdo interativa onde apontamos os erros ortograficos ou
gramaticais, mostramos a melhor forma do uso pontua¢ao naquelas circunstancias,
deixamos um bilhetinho de incentivo. Acreditamos que esta forma de correcédo
colaborou na melhora do texto final, pois levou os alunos a refletirem sobre suas

falhas no texto buscando com isso o seu aprimoramento.

Desta maneira a revisao ou reescrita do texto, foi 0 momento privilegiado para
a valorizacdo do uso da pontuacdo. Nos momentos em que a correcao de um texto

ou atividade foi feita coletivamente, observamos que os alunos puderam expor suas



ideias — muitas vezes justificando ou defendendo seu ponto de vista — e puderam

rever suas opinides diante da argumentagao de algum colega.

Concluimos que o processo de perceber e conseguir refazer o texto foi
gradual e ndo garantiu a todos um conhecimento consolidado. Desta forma, é
importante deixar claro que foi feita muita coisa, mas ainda ha muito por fazer. O
trabalho entdo nédo se esgota aqui visto que, estamos sempre nos aprimorando

enquanto leitores e escritores.

Palavras-chave:

Producao de texto, sinais de pontuacao, relagao forma conteudo.
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1 INTRODUZINDO

A histéria da escrita anda junto com o desenvolvimento da civilizacdo. Desde a pré-
histéria, quando o homem deixava suas marcas, seus desejos, suas vivéncias e
experiéncias nas pedras através de seus desenhos rupestres até o mundo atual,
podemos perceber a grande importancia que tem o registro enquanto forma de

comunicacgao.

Ensinar a ler e a escrever é muito mais do que simplesmente ensinar a decodificar e
codificar. E quase que fazer novamente este trajeto que o homem pré-histérico fez
até chegar aos tempos modernos. E fazer com que as criancas vivam experiéncias

unicas e particulares em busca do descobrimento do ato de escrever, de registrar.

Na nossa sociedade atual, sociedade que valoriza determinadas praticas de escrita,

|é-se e escreve-se para a realizagcdo de tarefas como informar-se, divertir-se, sair de



um lugar e chegar a outro, cozinhar, etc. Porém, para além disto, ensinar a ler e a

escrever &

“ensinar um valor e um modo de poder ser e pensar a si e 0 mundo. E
permitir que as pessoas, desde cedo tenham a possibilidade de conviver
com objetos cuja intelecgéo seja feita com referenciais que transcendam
tanto a experiéncia imediata quanto os modos de ser e pensar da vida
cotidiana e do senso comum.” (Britto, 2009).

Entendemos que é principalmente na escola que a crianca vai se apropriar da
aquisicao da lingua escrita. Por este motivo, faz-se necessario pesquisarmos formas
de aprimoramento do trabalho com a escrita em sala de aula. Sentimos grande
necessidade de fazer com que as criangas sejam protagonistas de suas histérias e

nNao apenas meras espectadoras.

Para atingirmos nosso objetivo, desenvolvemos este trabalho buscando ferramentas
que auxiliariam nossas criangas alunas na escrita de textos que permitiriam o
maximo de interlocugcdo com o leitor. Ou seja, queriamos textos que apresentassem
coeréncia (sentido) e coesdo (através da utilizacdo de paragrafos e pontuagéo

Nnecessarios).

Segundo os Parametros curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, para formar

um escritor competente, é necessario:

Ter acesso a diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacao que se
faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-se com as reais
questdes que a escrita coloca a quem se propde produzi-la, arriscar-se a
fazer como consegue e receber ajuda de quem ja sabe escrever. (p.66-7)

Acreditamos que os aprendizes foram instrumentalizados para o trabalho quando,
nas tarefas do cotidiano, propiciamos momentos de acesso aos varios géneros
textuais, visitas semanais a biblioteca garantindo assim uma leitura diversificada,
atividades de escrita sugeridas pelo livro, atividades de escrita no projeto Revista
Literaria, entre outros, além dos momentos de reflexdo através das correcdes

coletivas e individuais.



Possivelmente, ao tratar das questdes que envolvem a producgédo textual, ndo ha
como se separar, de forma rigida, conteudo e forma. Esses aspectos sao igualmente
importantes. No desenvolvimento do trabalho, a questdo fundamental foi a de como
esses aspectos sdo ensinados e de como os alunos constroem essas relacdes entre

0s varios niveis de organizacao de um texto, produzindo sentido.

Mostraremos no capitulo posterior caracteristicas da escola e da comunidade, dos
alunos, o0 que interessa a eles quando estdo na escola ou fora dela e um pouco do
que ja foi feito em relacdo a producgéo textual em outros momentos, buscando assim
uma visualizagdo maior do ponto em que os alunos se encontravam e como

poderiamos, de certa forma contribuir no crescimento deles.

2 CAMINHANDO PARA ANALISE

2.1 Caracteristicas da escola e dos alunos

A escola em que desenvolvemos nosso plano de acdo é uma escola publica
municipal que se situa no bairro Taquaril, zonal leste de Belo Horizonte, ha mais de
30 anos. Funcionando nos trés turnos, atende cerca de 1000 alunos, sendo que no
primeiro e segundo turnos recebe alunos de 12 e 2° ciclos; no noturno séo alunos do
EJA — Educacao de Jovens e Adultos — e alunos do Programa Floracao (atende

adolescentes fora da faixa etaria). E uma escola com 14 turmas no 19 turno, 14 no 2°
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e 5 turmas no noturno. A escola é equipada de 15 salas de aula, 1 biblioteca, 1
cantina, 1 sala de informatica, 1 secretaria, 1 sala para dire¢do, 1 para coordenacao,
1 sala para professores com computador, 2 salas para intervencdo pedagogica, 4
sanitarios, quadra poliesportiva e area livre de recreacdo. Dispde também de

retroprojetor, televisées, DVDs e 1 data-show.

Dos seus 45 profissionais da educagdo, todos possuem ensino superior e
aproximadamente 80% possuem um ou mais cursos de pos-graduagdo. A
organizacao do trabalho é feita com um professor referéncia para cada turma e um
professor de apoio que, no turno da tarde, trabalha com os conteudos Literatura,
Artes e Educagédo Fisica. Além destes, a escola tem também um projeto de

intervencao para os alunos que apresentam defasagem na alfabetizacéo.

A sala de aula escolhida para o presente trabalho € composta por 30 alunos. Sao 14
meninos e 16 meninas na faixa etaria de 8 a 13 anos. Com base na idade que eles
completam em 2010, ha 11 alunos com 9 anos, 13 com 10 anos, 4 alunos com 11
anos, 2 com 12 anos e um aluno com 13 anos. Ha nesta turma uma aluna portadora
de Necessidades Especiais com Sindrome de Down e um aluno sem laudo médico,

mas que possui problemas na fala e dificuldades de interpretacdo de textos escritos.

Dos 28 alunos, 22 estao juntos desde 2007, com a mesma professora. Alguns deles
frequentaram a educacédo infantil, iniciando assim o processo de alfabetizacdo. A
turma foi alfabetizada no decorrer destes trés anos. Somente a crianga com
sindrome de Down ainda nao foi alfabetizada. Os outros alunos apresentam uma
leitura fluente e uma escrita ortografica mas que, em alguns momentos, apresenta

erros de ortografia e de concordancia.

As criangcas sédo oriundas das camadas mais populares da sociedade morando, a
maioria, em favelas e becos. As familias em sua grande maioria, além de
numerosas, sao mantidas por mulheres. Neste ano de 2010, percebemos que muitas
criancas nao precisaram esperar o Kit Pedagdégico, doado pela Prefeitura de Belo
Horizonte, para terem o seu material individual. Um grande nuimero de criancas, ja

no primeiro dia de aula, trouxe cadernos, até mesmo de capa dura, lapis e mochila.
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Dentro da escola, algumas criangas da sala participam do projeto Escola Integrada,
no periodo da manha. Neste espaco vivenciam projetos e oficinas como Hip Hop,
capoeira, contacao de histérias, karaté, pintura, informatica. Além disto, tém a
possibilidade de participarem de passeatas e marchas pela paz, ou contra dengue,
ou qualquer outra desta natureza, buscando assim o inicio do exercicio da
cidadania. Essas passeatas em alguns momentos sdo organizadas pela propria
escola, em outros pela propria comunidade. Na Escola Integrada nao ha horario e
nem espaco para a realizacao das tarefas extra-escolares como o Para Casa. Assim,
muitas destas criangas o realizam Para Casa no horario que tém apds o almogo de

qualquer forma.

No meio das atividades que a escola proporciona, as criangas gostam de festas
como: Pascoa, Festa Junina, Folclore, Natal e dos momentos de Hora Civica, em
que, além do Hino Nacional, fazem alguma apresentacao artistica recitando alguma
poesia ou apresentando alguma mdusica, danca ou teatro. Nos finais de semana
freqientam a escola para projetos como Escola Aberta — onde jogam futebol ou

praticam algum outro esporte — e do Projeto 2° Tempo.

Fora da escola, as criangas participam da igreja; vao a Lan House, tém acesso a
Orkut, MSN, internet; brincam de futebol, bicicleta, pipa nas ruas e becos com seus
colegas; fazem pequenas ‘viagens’ a bairros mais distantes; visitam parentes na
roga; trabalham como ajudantes de pedreiro; auxiliam no trabalho de casa, sendo
responsaveis muitas vezes pelos irmaos menores; vivenciam o mundo das drogas,
muitas vezes sendo “avidezinhos” — aqueles que entregam as drogas aos USuarios-
em alguns casos como usudrios, em outros casos vendo as pessoas da familia ou
vizinhos usando. As criancas também sdo vitimas de violéncia e de castigos
absurdos em seu ambiente doméstico. Muitas vezes, nés, profissionais da escola,
Nao convocamos 0S responsaveis por sabermos que o0 castigo a que serao
submetidas as criangas sdo muito cruéis, como tapas no rosto, enfiar o rosto no vaso
sanitario, dentre outros. A sexualidade € outro ponto forte entre as criangcas da
escola. Desde muito cedo, por volta dos 6 anos, ja apresentam um comportamento

erético e sensual. Conhecem e muitos até praticam atos sexuais.

11



A turma é considerada pela escola como uma classe que apresenta um bom nivel de
desempenho. As criancas demonstram certo nivel de interesse e sao

compromissadas com os conteudos e as atividades propostas.

Entretanto, o interesse e 0 compromisso com as atividades propostas nao garantem
que o aprendizado, especialmente da escrita, transcorra de forma satisfatoria. Isto

0 que estamos percebendo neste inicio de 2010.

2.2 Projeto Colcha de Retalhos

Desenvolvemos em 2009 um projeto especifico de producdo de texto, intitulado
“Projeto Colcha de Retalhos — costurando palavras criamos histérias incriveis”, onde
tinhamos como objetivo fazer com que as criangas pudessem vivenciar esta pratica
que faz parte do dia a dia e com isso apreenderem em parte, 0 conhecimento da
escrita. Buscadvamos, no projeto, que elas se expressassem nos mais diferentes
géneros textuais. Escrevemos contos, receitas, noticias, histérias em quadrinhos,
bilhetes, cartas. O trabalho, além de possibilitar o desenvolvimento da escrita,
possibilitava também, que cada aluno percebesse como pode ser prazerosa a
producao textual. Como finalizagdo deste trabalho, cada aluno levou para casa um
livro - onde a capa foi toda produzida com retalhos - em que, muito mais do que
histérias infantis, continha desejos e frustracdes, vontades e medos, alegrias e

insegurancgas.

Contudo, no inicio de 2010, estamos percebendo que este trabalho nao foi suficiente
para que os alunos escrevessem na forma que é cobrada pela sociedade, que é
uma escrita dentro de certas convengdes. Ja& no comeco do ano, ao propor
atividades de produgéo de texto, em que, através de gravuras simples, o aluno tinha

que escrever uma histéria, notamos que muitos nao sairam de frases, muitas vezes,
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com ‘erros’ ortograficos considerados graves para o desempenho projetado para

esse aprendiz.

Tendo a consciéncia de que atividade de producdo de texto observando cenas é
pouco significativa quando o quesito é desenvolver a criatividade e a capacidade da
escrita, propusemos entéo outra atividade de producao escrita. Desta vez, seguindo
o capitulo do livro didatico, no qual se estudava Biografia, pedimos aos alunos que
escrevessem suas proprias biografias, usando os verbos na primeira pessoa
obedecendo assim as orientacdes dadas pelo livro e algumas orientacdes dadas

pela professora.

Foi entdo que percebemos e comprovamos a imensa dificuldade que a grande
maioria das criancas apresentou quando foram solicitadas a produzirem suas
biografias. Mesmo depois do trabalho com sinais de pontuagédo e paragrafos feitos
no decorrer de 2009, as criangcas ndo conseguiram colocar em pratica este
aprendizado. Os textos, ainda que com certo sentido, j& que seguiram um roteiro,
ficaram sem pontuacao, sem paragrafacdo. Tudo é falado: o nome completo, o local
e a data do nascimento, os nomes dos pais ou responsaveis, os fatos importantes da
infancia. Porém, ndo é dado a um leitor que nao seja o professor, as condi¢cées de
perceber que se trata de um texto coerente e coeso. Os textos, em grande parte, ndo
sao entendidos nem mesmo pelo seus autores, ja que ndo sdo nem ao menos lidos

antes de entregue, o que confirma a necessidade de intervencao.

Dai nos perguntamos: serd que o conteudo ensinado atribuiu sentido aos alunos?
Sera, que a forma como foi ensinado foi suficiente para garantir que todos
apreendessem e fizessem uso deste conhecimento? Como fazer para que os alunos
efetivamente aprendam a escrever textos que tenham sentido e que, minimamente,

sem muito esforco do leitor, déem o seu recado?

Entendemos que este trabalho pode acontecer de outra forma, pois, de acordo com

Gomes (2005, p.28) aprender a ler e a escrever €

Principalmente, construir, obter e atribuir sentido para o que se aprende, por
meio de usos funcionais da linguagem, que sejam relevantes e significativos
para os aprendizes. Sendo assim, no processo de ensino-aprendizagem da

13



leitura e da escrita, deve-se enfatizar a criagdo de contextos sociais que
estimulem a producao de zonas de desenvolvimento proximal, entendidas
como espacos de possibilidades que se estabelecem com base nas
capacidades ou competéncias ja consolidadas pelas criangas, em diregédo a
outras que estdo em vias de se tornar desenvolvimento efetivo, gracas a

ajuda ou mediagao de outro mais experiente — como € o caso do professor.

Desta maneira, estamos percebendo que é imprescindivel um trabalho mais eficiente
que assegure uma reflexao por parte dos docentes e discentes a respeito da escrita,
mas que ao mesmo tempo permeie aquilo que ja faz parte do universo infantil como
€ 0 caso dos contos de fadas. Para tal, através de estratégias especificas buscamos
fazer com que os aprendizes desenvolvessem seu olhar critico, através da
possibilidade da auto-reflexdo em torno do texto que produziram, entendendo que o

género textual que produzirdo tinham suas peculiaridades.

Objetivamos que os aprendizes superassem a fase em que se encontravam no que
diz respeito a producdo de textos e escrevessem textos com coeréncia, coesdo e
pontuacdo adequadas. Para tal, seria importante conhecermos algumas das etapas
que os aprendizes perpassam no processo de aprendizagem da escrita, a fim de
garantir uma escrita ortografica e de conhecermos o ponto em que a turma se

encontra.

2.3 Algumas das etapas do processo de aprendizagem da escrita ortograficas

Sabemos que na fase inicial da escrita, a crianga se pauta na fala para escrever.
Porém, é importante que a escrita ortografica incorpore outras nuances, o que

proporcionaria ao aprendiz a superac¢ao do seu processo atual de aprendizagem.
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Estudos apontam que a aprendizagem da escrita passa por etapas que vao desde a
relagdo entre letras e som até o entendimento e o uso eficaz de palavras e de
recursos graficos que possibilitardo um texto que cumpre os objetivos do que se
propds e que garanta a compreensdo do leitor. Precisamos considerar algumas
destas etapas a fim de que entendamos onde os alunos desta turma se encontram,

e que estratégias podemos tomar buscando auxilia-los nesta superacgao.

OLIVEIRA (2005), no capitulo 4 do caderno Conhecimento Linguistico e Apropriacao
do Sistema de Escrita — CEALE nos aponta trés afirmacdes a respeito das etapas do

processo de aprendizagem da escrita ortogréafica pelo individuo. Sao elas:

19). A escrita ortografica do portugués ndo se relaciona apenas aos niveis

pertinentes ao plano da expressao.

Nesta afirmacdo entende-se que a crianca, num primeiro momento do
desenvolvimento da escrita, relaciona a grafia das palavras ao som. Essa relagcéo
pode se dar de forma direta (onde um determinado som corresponde a uma
determinada letra') e de forma indireta (onde as relacbes passam a ser
intermediadas por regras?). A vantagem que o aprendiz tem nestes casos de relagao
indireta é que, uma vez aprendida uma regra € muito pouco provavel que volte a ter
problemas com ela. No caso da turma analisada, esse nao é mais um problema tao
frequente. Pouquissimas vezes aparecem produgdes de textos com as

caracteristicas citadas acima.

2°). Ha aspectos da ortografia do portugués que estao ligados ao plano do conteudo.

1 Letras como o p, b, f, v sempre terdo o mesmo som independente do lugar que ocupam na palavra.

[P

2 Um exemplo: grafaremos a letra ‘g’ se, e somente se, ela for seguido das letras ‘a’, ‘0’ e ‘u” como em gato,
agora, gula. Por outro lado, grafaremos o mesmo som através do digrafo ‘gu’ sempre que for seguido das letras
‘e’ e 1’ como em guerra e guia.
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O autor nesta afirmacédo nos mostra que ha casos em que a relagao entre o0 som € o
grafema sao totalmente arbitrarios. Nao ha aqui nenhuma regra ortografica que
controle a grafia correta das palavras. Nestes casos € o contexto que ira determinar
escrever com uma letra ou com outra. Temos como exemplo disso, a palavra cessao
— ato de ceder, ou sessdo — como espaco de tempo em espetaculos, reunides, etc.,
e secao — enquanto segmento, subdivisdo. Desta forma, a pronuncia das trés
palavras é a mesma. A atencao fica no contexto em que seré inserida uma ou outra

palavra.

Assim como na primeira afirmagdo, esse também ndo € o grande problema
enfrentado por esta turma. Os alunos analisados ja possuem o habito de consultar o
dicionario ou perguntar a alguém com que letra se escreve essa ou aquela palavra

nos momentos de duvida.
39). Ha aspectos da ortografia do portugués que estao ligados ao plano gramatical.

Este é o grande problema constatado na turma estudada. O plano gramatical talvez
seja a parte mais dificil do ensino da lingua portuguesa. Entender e conseguir utilizar
as leis que regulam a linguagem escrita é um grande desafio a ser superado, nem

que seja em parte, por estas criancas.

Percebemos que as criancas tém grande estimulo, boas idéias, boa vontade.
Entretanto, ignoram regras gramaticais como o uso de sinais de pontuacdo, a
pontuacao usada nos didlogos, o uso da concordancia nominal e verbal, a utilizagdo
de paragrafos, essenciais para um leitor qualquer, que ndo seja a professora. E
justamente esse o0 ponto que precisamos buscar estratégias que possibilitem aos
alunos ultrapassarem a etapa que se enconiram e se tornarem, pelos menos,
escritores que consigam expressar o que desejavam de forma compreensivel a

qualquer leitor.

Sintetizando, compreendemos que a escrita passa por fases que precisam ser
consideradas, pois € essencial entender em que fase da escrita nossos alunos se
encontravam para encontrar a melhor forma de contribuir para o crescimento deles.

Torna-se imprescindivel entao, entender qual era a grande dificuldade enfrentada por
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eles no eixo da escrita para buscar vencer ou ao menos tentar superar, este

obstaculo.

2.4 Delimitacao do problema

Criancas na faixa etaria de 9 a 12 anos, a menos que possuam alguma deficiéncia,
sao capazes de se comunicarem verbalmente sem grandes problemas. Conseguem
claramente explicitar o que desejam, 0 que gostam, o que ouviram ou leram.
Conseguem também com naturalidade participar ativamente do processo de

convivéncia e de interagdo com a sociedade.

Podemos dizer que numa perspectiva interacionista, texto “é concebido como um
produto lingdistico, como um espago em que a agdo entre 0s sujeitos se constroi. E
€ nele e através dele que a linguagem se manifesta”. (VAL e VIEIRA, 2005, P.37).
Assim, textualmente ao falar, usamos varios artificios que nos auxiliam no
entendimento. Falamos mais baixo ou mais alto dependendo da situacao, fazemos
gestos ou usamos nossas maos para nos expressar € muitas vezes, apenas com um

olhar somos capazes de exprimir nossas opinides ou sentimentos.

Apesar de ser uma grande vantagem para a linguagem falada o uso destes
recursos, quando nos transferimos para o nivel da linguagem escrita isso em nada

nos auxilia.

O processo de aprendizagem da linguagem escrita é justamente este: “aprender a
representar, na escrita, a atividade de interacdo linguistica que acontece
‘naturalmente’ na fala”. (VAL e VIEIRA, 2005, p.7)

Em se tratando da escrita de palavras isoladas nossa turma de 1° ano do 2° ciclo ja

se encontra bem avangada. Ocorrem, na maioria das vezes, casos de troca de
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letras, em que, algumas criancas escrevem ‘doto’ no lugar de ‘todo’ ou ‘criansa’ no
lugar de ‘crianga’, dentre outros ‘erros’ neste nivel, sem, no entanto haver troca de

sentido.

Porém, quando o assunto € o uso da pontuacao e dos paragrafos, ou seja, quando é
necessario estar atento a organizacao do texto escrito, notamos uma complicagéao.
Complicacao essa justificada quando nos certificamos que, em nossa fala nao
demarcamos as virgulas ou reticéncias, os paragrafos ou os ponto e virgula.
Usamos quando estamos em situagcédo oral muitos ‘e’ e muitos ‘ai’, e saber ou deixar
de usar esses conectivos na situacdo escrita € muito dificil especialmente para

criangas em fase inicial da aprendizagem.

Para Val e Vieira (2005), quando escrevem textos as criancas se fundamentam em

quatro eixos, a saber:

19). A construgcdo do conhecimento da escrita se baseia, essencialmente, no
conhecimento da lingua falada que o aprendiz ja tem. Assim, “no aprendizado do
texto escrito, que precisa funcionar como mediador de uma comunicacdo que se
realiza a distancia, o aprendiz vai recorrer aquilo que ja domina sobre o

funcionamento dos textos orais”. (2005, p.12).

2°%). A competéncia linglistica dos falantes de uma lingua é essencialmente uma
competéncia discursiva. Ou seja, nos comunicamos através de textos que séo
produzidos em fung¢ao dos espacos de interlocu¢cdo em que eles ocorrem e que eles

criam e se constituem.

3%). O aprendizado da representacdo escrita de “textos” &, necessariamente,
mediado pela criacao e articulacdo de espacos de interlocucdo, unidades naturais da
configuragdo textual. Com isso, as autoras nos mostram que todo texto escrito
passa, fundamentalmente, por espagos de didlogo em que precisam ficar bem

demarcados, quem fala, de onde fala, para quem fala, como fala.

49). O conhecimento que a crianga ja tem da criagdo e da articulacao de instancias
enunciativas na producao de textos orais é utilizado na construcdo, testagem e
reconstrucdo de hipoteses, através das quais vai, gradativamente, adquirindo os
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principios, mecanismos e estratégias da representacao escrita dessas instancias nos

padrdes textuais convencionalmente estabelecidos.

Fazer com que os aprendizes entendam que o texto escrito tem peculiaridades que

precisam ser observadas e seguidas foi 0 nosso grande desafio.

A criacdo e a articulacdo de espacos de interlocugdo sdo processos que
constituem a competéncia discursivo-textual dos falantes de qualquer lingua
e sao fatores béasicos da apropriagdo da escrita de textos por parte de

qualquer aprendiz. (VAL e VIEIRA, 2005, p.17)

Observemos dois trabalhos de producao textual feito em sala de aula, seguindo

orienta¢ées do livro didatico que dizia o seguinte:

1. Em uma folha avulsa, escreva uma biografia contando os principais fatos de sua

vida. Se precisar, peca auxilio a um adulto de seu grupo familiar.
Lembre-se de escrever:

« O seu nome completo.

« O local e a data de seu nascimento.

« Os nomes de seus pais ou responsaveis.

« Fatos importantes de sua infancia.

Além disso, como sua biografia sera escrita por vocé, use a 12 pessoa. Veja

dois exemplos.

Meu nome € Vitéria Xavier. Eu nasci no dia 5 de julho de 2000, na cidade de Goiania (em Goias).
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5 de julho de 2000 — data em que eu, Vitoria Xavier, nasci.

Algumas orientagbes para complementar e buscar conduzir melhor o trabalho
também foram dadas pela professora. Objetivando dar mais subsidios para um texto
biografico foi sugerido que as criancas falassem de suas caracteristicas fisicas, do
local onde estudam, o que gostam e o0 que ndo gostam de fazer, que tipo de musica
ouvem, qual o esporte preferido, o que fazem quando estdo em familia e o dia que

eles consideram o mais importante de suas vidas e porqué.
Paulo, o primeiro aluno analisado, apresentou o seguinte texto:

Eu sou Paulo Roberts e sou muito Bagunceiro na escola;

Eu sou moreno e os meus olhos sgo castanho escuro;

Castanho escuro; 8 anos, na E. M. George Ricardo Salum;

12 2° ciclo. E otima brinco muito no terrero da minha casa brinco na rua da minha
casa...

Nadar ir al parque...

Roque pagode fanque Pope miame...

Pica pau tom e Jerry Bem 10...

Basquete volei futebol quemada...

O dia que eu fui em guarapari e o di que eu fui no clube do Gugu!

Se quer me conhecer basta entrar no saite que e WWW.PAULO ROBERTS 100%

motorista de carrinho de rolima um abrago PAULO 2.

Percebemos nesta produgdo que a crianga foi capaz de responder as perguntas do
roteiro, foi capaz de mostrar que conhece alguns ritmos musicais, assim como
alguns esportes, foi criativo ao criar e divulgar um “site” para os interessados em

conhecé-lo, mas ainda ndo domina a estrutura convencional da escrita, ora deixando
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de usar palavras que serviriam de ligagdo entre uma frase e outra, ora usando

inadequadamente os sinais de pontuacao.
Joao Pedro, outro aluno da turma, apresentou a seguinte produgao:

Eu sou Jodo Pedro minha cor e moreno escuro o meu cabelo e preto e o meu olho e
castanho eu tenho 9 anos vou faser 10 em janeiro eu estudo no George Ricardo
Salum estou no 3° ano eu gosto mesmo e de jogar futebou quando eu estou com a
minha familia eu me sinto feliz a minha musica preferida e rock o meu desenho
preferido e picapau o meu esporte e futebol e o dia mais feliz da minha vida foi
quando eu fui no zooldgico ver o tigre o ledo a jirafa o elefante o jacaré as cobras a

zebra

Apesar de estar mais bem estruturado, o texto de Jodo Pedro também demonstra
deficiéncia no uso de pontuacéo, de paragrafacdo e de conectivos. Percebemos que
o aluno buscou responder as ‘questdes’ sugeridas nos roteiros, porém nao se

preocupou com a estrutura textual.

E com base nestes textos que retratam a situagdo em que a turma se encontra que
confirmamos a necessidade de intervencdo na producéao textual escrita. Precisamos
desenvolver com os alunos as especificidades do texto escrito, a fim de que
identifiquem e utilizem adequadamente os recursos e estratégias lingUistico-

discursivos préprios desta modalidade.

Ao pensar o processo de producado de textos escritos € preciso que o aluno escritor
tenha claro uma série de questdes que o orientardo no planejamento da sua
atividade escrita. Desta forma, saber quem escreve, para quem, para que, sobre o
que, onde e como se escreve é fundamental para a qualidade da producgéao. Do
mesmo modo, ler, reler e corrigir aquilo que se escreve é de igual importancia.
Contudo, “as etapas ndo devem ser enumeradas porque nao sao fixas e sucessivas.

Elas constituem um processo de vai e vem”. (TORRES, 2010).

Tendo em vista a necessidade de aperfeicoamento na escrita dos alunos desta

turma € que nos preocuparemos a partir de entdo a mostrar quem serédo os sujeitos
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analisados, certificando que nossa escolha é representativa dos problemas

existentes.

2.5 Sujeitos da acao

Apesar de ndo ser a unica instituicdo responsavel pela elaboragcdo do saber, a
escola € prioritariamente um espago onde os aprendizes tém a oportunidade de
expor aquilo que sabem a fim de ampliarem seus conhecimentos. Pensando desta
forma, acreditamos que o trabalho planejado precisaria contemplar todas as criancas
da sala, buscando com isso a superacao da fase em que se encontravam quando
produziam textos. Porém, enquanto sujeitos de andlises escolhemos duas criancas
com o objetivo de garantir um quadro comparativo de qualidade, do momento em
que se encontravam no inicio do processo € do momento em que se encontrardo ao

final.

Nossa escolha pautou-se na leitura do primeiro texto produzido pelas criangas, cujo
objetivo era que os alunos contassem na primeira pessoa a histéria da Branca de
Neve. Assim, era preciso que escolhessem um dos personagens e contassem a
histéria sob essa otica escolhida. Percebemos que muitos entenderam o que foi
pedido e outros ndo. Selecionamos uma crianca que entendeu o que era para ser
feito e uma crianca que ndo entendeu. Acreditamos que as duas criancas
escolhidas, assim como todas as outras da turma, serdo capazes de evoluirem muito
no processo de producgao textual escrito pois sdo criangas comprometidas, que estao
interessadas em produzir textos de qualidade, que estdo atentas ao que esta sendo
ensinado, tornando-se escritores preocupados em cumprir a fungao social do texto

que primordialmente é a comunicagao.
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Luana é uma menina de dez anos. E preocupada em fazer o melhor, revisa tudo
antes de entregar, é popular, amiga de todos na sala. Faz todas as tarefas propostas
com capricho e zelo. E moradora do bairro, mora com a méae e esta, se mostra
preocupada e atenta com os avancgos da filha. Freqlentou a educacéao infantil na

propria escola e estd com a professora ha quatro anos.

Paulo é um menino de 9 anos. Considera-se bagunceiro. E esperto, agil, sempre
colabora com o que for preciso. Em alguns momentos se mostra impaciente em
realizar tudo o que é proposto. Porém, por respeito a professora, acaba cumprindo o
que foi pedido. E morador do bairro e vive com os avés e com o pai. Em relagéo aos
colegas, é um menino que, materialmente, tem muito. As vezes, ajuda o avé fazendo
servicos de ajudante de pedreiro. Freqlentou a educacado infantil na escola. Esta

com a professora ha quatro anos.

Assim, percebemos que nao ha nada que impeca que o trabalho se concretize pois
sdo aprendizes que apresentam todos o0s pré- requisitos necessarios para a
aprendizagem. Queremos, no entanto, evidenciar até que ponto, atividades que
trabalham pontuacao, tanto na area da escrita quanto na leitura, podem auxilia-los
na tarefa de escrever textos que apresentam uma organizacéo formal que possibilite

aos leitores o seu entendimento.

2.6 Instrumentos da acao

Acreditamos que o conteudo trabalhado em sala de aula através de atividades

individuais e coletivas tem um impacto na aprendizagem e no interesse da crianga.
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Por isso, elencamos as atividades que foram feitas no decorrer do ano. Essas
atividades em alguns casos foram feitas seguindo orientagées do livro didatico e em
outros casos retiradas da internet ou de outros livros ndo adotados pela classe. Um
dos topicos escolhidos, conforme justificado no projeto, foi o de trabalho com as
questdes formais que materializam os textos escritos, em especial a sua organizacao

visual.

E de comum conhecimento que aprender a pontuar ndo é aprender um conjunto de
regras, mas sim aprender um procedimento que interfere na compreenséo do texto.

Assim:

Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto de
forma a indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo assim
efeitos estilisticos. O escritor indica as separacdes (pontuando) e sua
natureza (escolhendo o sinal) e com isso estabelece formas de articulagcao

entre as partes que afetam diretamente as possibilidades de sentido.
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Rio de Janeiro:DP&A,
2000,p. 88 (fragmentos)

Atividades sobre sinais de pontuacao envolvendo leitura e escrita

Livro: Projeto Prosa — Angélica Prado e Cristina Hille — 4° ano/ Editora Saraiva

1- Leia os versos e responda as questdes:

Um velho da aldeia de Turso

Montou na garupa de um urso.

A pergunta “ele trota?”,

Respondeu: “E lorotal!

Ele € um urso que s6 faz discurso!”

a)- Circule os sinais de pontuacao que aparecem nos versos.
b)- Explique o uso dos dois pontos no quarto verso.

C)- 0 que as aspas indicam nesses versos?
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d)- Transforme os versos em um pequeno didlogo e acrescente o travessao. Faca as

alteracdes necessarias.

2- Relacione cada sinal de pontuacao a funcao que ele exerce.

a) ? Utilizados no inicio e no fim das falas dos personagens ou citagées.

b) Indica a fala de um personagem ou comentario do narrador.
c) ! Indica o final de uma frase afirmativa ou negativa.

d): Indica uma pergunta.

e) “” Separa acdes ou elementos de uma frase.

f)_  Indica que alguém vai falar.

1- Volte a noticia Aventura na mata tem final feliz (paginas 100 e 101) e responda
as questoes.

a) Quantos paragrafos tem o texto?

b) Como vocé identificou os paragrafos?

c) Os paragrafos séao curtos ou longos?

d) Qual é a idéia principal desenvolvida no segundo paragrafo do texto?

]

O resgate dos meninos.

]

O que os meninos fizeram e sentiram na mata.

]

A localizacéo do Parque Estadual Cunha-Indaia.
e) Em qual paragrafo ha a informacao de como os meninos se perderam?
2- Por que o texto em prosa € organizado em paragrafos?
A organizagdao em paragrafos facilita a leitura e a compreensao do texto.

Os paragrafos se desenvolvem em torno de uma ideia central.

3- Releia este paragrafo do texto.
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“Segundo Marilia, o que ajudou a localiza-los foi o socorro de cerca de 60
pessoas, entre moradores e voluntarios, que entravam todos os dias na mata para
fazer as buscas.”

= Qual é a funcao das virgulas no trecho em destaque? Assinale a alternativa

correta.

]

Explicar quem s&o as pessoas que ajudaram na busca.

]

Esclarecer quem n&o ajudou nas buscas.

4- Leia as frases.

Roberto chamou a mae. Roberto, chamou a mae.

= As duas frases tém o mesmo sentido? Explique.
A virgula pode ter varias fungdes.
= Explicar uma palavra ou expressao dita anteriormente. Exemplo:
Lucia, uma das participantes do concurso, foi eliminada ontem.
= Separar acdes ou elementos de uma frase. Exemplo: Fui ao
supermercado e comprei ovos, leite, farinha e acucar.

= Indicar um chamamento. Exemplo: Roberto, venha jantar.

5- Reuna-se com um colega. Acrescentem no texto as virgulas necessarias.
“Era uma vez uma linda princesa. Seus cabelos eram curtos bem crespos e
pretos. (...) Queria ter amigos brincar de roda de esconde-esconde correr atras dos

outros ser pega correr de novo entrar pra classe estudar aprender(...).”

Tania Alexandre Martinelli. Princesas séo diferentes. Sao Paulo: Atual, 2007.p.14.

Livro: Assim eu aprendo — Livro integrado 3 — Joanita Souza/ Editora do Brasil

Ponto final, ponto de interrogacéo e ponto de exclamacéao.

= Daniela sentou no banco do jardim.
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Repare o pontinho que esta no final da frase. Eo ponto final.
O ponto final indica o fim de uma frase.
» O que Pedro esta fazendo?
Esse sinal (?) que vemos no final da frase € o ponto de interrogacao.
O ponto de interrogacao indica uma pergunta direta.
= Oba! Oba! Oba! Que maravilha!
Esse sinal (!) que vemos no final da frase chama-se ponto de exclamacao.
O ponto de exclamacao indica alegria, tristeza, surpresa, espanto.
Atividades.
1- Coloque os sinais de pontuagéo que estao faltando.
a)- José passou a noite viajando
b)
c)
)

- Ai Ai Ali Que susto tomei
- O cao é amigo do homem____

d) Aonde vocé vai amanha

2- Transforme estas frases em frases exclamativas, usando a palavra como e o
ponto de exclamagao, como no modelo:

A noite esta fria. — Como a noite esta fria!
a) Vocé é estudiosa e alegre.
b) Papai e mamae estéo satisfeitos.
c) Esta historia é legal.
)

d) O suco de maracuja esta delicioso.

3- Escreva uma frase interrogativa com as palavras:
a) Bolo — chocolate — creme

b) Musica — livro — filme

Virgula, ponto-e-virgula, dois pontos, reticéncias.

= Todas as manhas, logo cedo, o compadre Tatu ia treinar.

27



O sinal que esta entre as palavras “manhas” e “logo cedo” é chamado virgula (,). A
virgula é usada para:
= Indicar uma pequena pausa na leitura, como na frase anterior;
= Separar os nomes de uma relagdo, como: maga, caju, caja e ameixa;
= Separar, nas datas, o nome do lugar, como: Rio de Janeiro, 10 de junho de
2005.
Quando queremos indicar uma pausa maior que a da virgula, usamos o ponto-e-
virgula (;)
= Mamae chamou o Sérgio; ele atendeu logo.
Os dois-pontos (:) sdo usados:
= Quando queremos fazer explicagcdes. Exemplo: A caridade € uma virtude:
procure cultiva-la.
= Para indicar uma relacdo. Exemplo: Na feira ha: meldes, macas, uvas e
morangos.
= Antes das palavras que alguém disse. Exemplo: Paulinho disse — Viva o
Brasil!
As reticéncias sao usadas para indicar um pensamento incompleto. Exemplo: Ana é
uma menina esperta, mas...
Atividades
1- Coloque dois-pontos ou virgula onde for preciso.

a) Marcelo esta alegre porque tirou boas notas ganhou presente sorvete e foi

passear.
b) Preciso tomar café ___ biscoitos ____leite e pao.

c) Sérgio € um aluno bom porque estuda as licbes _ faz as atividades e tira boas
notas.

d) André fez os seguintes trabalhos__ molhou as plantas _ cortou a grama___

limpou a piscina e colheu flores.

2- Reescreva as frases e coloque a pontuacao adequada.
a) Acordei cedo tomei café troquei de roupa e fui estudar
b) Respondi todas as questdes da prova mas

c) Psiu Fique quieto
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d) Alguém sabe o que € um labirinto

3- Escreva, em seu caderno, frases usando a virgula, dois-pontos e reticéncias.

Travessao, parénteses, aspas
O travessao ( - ) é usado nos dialogos, antes da fala de cada personagem.
No dialogo, cada travessao indica um novo paragrafo.
Exemplo:
Regina perguntou a Carlos:
- Vocé fez aula de natagao?
- Sim, eu fiz.
- A 4gua esta fria?

- Nao, a temperatura esta agradavel.

Os parénteses ( ) sdo usados para isolar um comentario ou dar explicagoes.
Exemplo: Aquela moca (minha cunhada) é muito bonita.

As aspas (“ ”) sao sinais usados para indicar uma citacdo ou dar um destaque a
alguma expressao.

Exemplo: Rui Barbosa, o “Agua de Haia”, foi um grande personagem da histéria
brasileira.

Atividades

1- Pontue os dialogos usando dois-pontos e travessao.

Raul perguntou a Beto____

0O que este cara quer?

__ Ele quer abusar.

E o gato disse paraorato___

__Corra que eu vou pegar voce.

___Nao tenho medo de vocé.

2- Observe:

Existem dois modos de anunciar a fala da personagem:
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192) Com um travessao:

Maméae perguntou:

- Vocé quer leite?

2°%) Com dois travessoes:

- Vocé quer leite? — perguntou a mamae.
Use dois travessdes para anunciar a fala nos didlogos abaixo.
a) Vera disse:

- Que noite agradavel!

b) Mamae falou:

- Vocés querem tomar sorvete?

c) Papai gritou:

- Venham correndo!

3- Use as aspar onde for necessario.

a) Meu lema é este: Devagar e sempre!

b) Quem ousa dizer: Desta agua nao beberei?

Livro: Lingua Portuguesa 3° ano — Colegéo Aprendendo sempre. Claudia Miranda e

Vera Lucia Rodrigues. Editora Atica.

1- Imagine as situagcbes dadas a seguir. Coloque a pontuagéo apropriada nas frases
ditas em cada situacgao.

a) Um aluno precisa de uma borracha emprestada:

__ Por favor, vocé pode me emprestar uma borracha____

b) Uma aluna da classe diz a professora que terminou as atividades.

____Professora, terminei as atividades

c) Alguns alunos chegam bem contentes contando sobre uma nova brincadeira
organizada pelo professor:

~_Quelegal  Adorei a nova brincadeira

d) Um aluno diz a professora que tem duvidas sobre um exercicio:

Professora, nao estou entendendo
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2- Que tal conhecer um texto teatral? Leia o inicio da histéria, prestando atencédo na

pontuacéao.

O lindo bicho
Baseado em fabula de Monteiro Lobato

(D. Rata entra chamando.)

D. RATA: Ratinho! Ratinho! Onde vocé estd? Faz tempo que procuro meu filhinho.
Onde andaré ele? Ratinho! Ratinho!

RATINHO: Estou aqui, mamae, estou aqui!

D. RATA: Onde vocé esteve até agora?

RATINHO: Fui dar umas voltas e vi um lindo bicho!

D. RATA: Que bicho vocé viu?

RATINHO: Nao sei dizer o nome, mas era lindo! Tinha o pelo curto e sedoso. Tinha
quatro patas e caminhava devagar. Tinha orelhas triangulares, olhos muito azuis e

uma calda comprida coberta de pelos.
Idalina Ladeira e Sarah Caldas, op. Cit.

3- Vamos observar o uso do ponto de interrogacdo. De acordo com o sentido do
texto, explique porque ele foi utilizado nas frases abaixo.
a) “Onde andara ele?”
b) “Onde vocé esteve até agora?”
4- Vamos pensar agora no uso do ponto de exclamacado. Explique o que ele indica
nestas passagens:
a) “Ratinho! Ratinho! Onde vocé esta? Faz tempo que procuro meu filhinho. Onde
andara ele? Ratinho! Ratinho!
b) “Nao sei dizer o nome, mas era lindo!
5- Releia esta frase do texto.

Tinha quatro patas e caminhava devagar. Tinha orelhas triangulares, olhos
muito azuis e a cauda comprida coberta de pelos.
a) Circule na frase acima e virgula e pinte-a de azul. Para que serve a virgula nessa
frase?
b) Localize o ponto final. Circule-o e pinte-o de rosa. Para que serve o ponto na
frase?
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6- Quer conhecer o final dessa histéria? Ele é contado a seguir, mas a pontuagéao
esta em codigo. Reescreva o texto no caderno, substituindo os cédigos pelo sinal de

pontuacédo adequado.

Corigo
= ponto final ou ponto de interrogacao
/v = ponto de exclamacado ou virgula

= reticéncias ou dois-pontos

D. RATA: Mas que perigo vocé passou
O O
O O
RATINHO: N&o passei perigo algum Ele nem me viu Bem que eu queria
falar com ele mas apareceu outro bicho horrivel e eu fugi........

]

D. RATA: como era o bicho horrivel
- - -
]
]

RATINHO: Era grande gordo  tinha o corpo coberto de penas um penacho
vermelho na cabeca E o engracado era que no lugar da boca tinha um bico

Andava sobre dois pés e sua cauda era bem colorida
O

D. RATA: como era a voz de cada um
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RATINHO: O primeiro falava Miau O outro fazia  Cocorocéd

O O
O O O
D. RATA: Esse vocé nao precisa temer E o galo Ele ndo faz nada pra gente
Perigoso € o outro, o gato Fuja dele Ele adora comer ratos
-
Fuja dele

(Fecha-se o pano )

1- Leia o trecho seguinte em voz alta.

Meu nome é Carlos ndo Batata Se quiser me chamar de Carldo tudo bem
Mas Bolacha ndo Mas sabe como é Quanto mais a gente reclama mais as pessoas
chateiam né
a)- Vocé teve alguma dificuldade para o ler o texto? Se teve, explique oralmente o
que dificultou sua leitura.
b)- Reescreva o texto no caderno, de modo a torna-lo mais facil de entender. Depois
releia-o com expressividade.
2- Leia o texto a seguir e procurem identificar os sinais de pontuacao representados
pelos codigos secretos. Em seguida, reescrevam o texto, aplicando a pontuacéo

necessaria. Nao se esqueca de organiza-lo em paragrafos!

Cédigo

o = ponto final ou virgula
€ = travessao

£ = ponto de exclamacao
¥ = ponto de interrogacao
© = dois-pontos
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O menino ja estava cansado de receber apelidos « Vivia dizendo© € Chega
de apelidosg£ Por favor « me chamem de Carlos « ndo de Batata « Sabe o que ele
fez ¥ Para acabar com a gozacéo « resolveu emagrecer o
3- Os sinais de pontuagao indicam para o leitor a entonacao, ou seja, 0 modo como
ele deve ler um texto, de acordo com o que o autor quis expressar.

Em dupla. Cada um |é para o colega as frases seguintes com a entonacao indicada
pela pontuacdo, conforme a situacdo apresentada entre parénteses. Ensaiem antes
de comecar.

a) (Situagao: Um menino conversa com uma amiga.)

“ Sabe como é! Quanto mais a gente reclama...”

b) (situacdo: Uma menina duvida da colega, que disse saber como fazer um truque.)
- Sabe? Como é7?

c) (Situacao: Um menino conta para um amigo uma travessura do seu gato.)

- Ele saltou muito rapido! Sabe como? E! Muito rapido!

4- Expligue o uso das reticéncias (...) nesta passagem do texto.

Era carissimo, mas o Bat..., quer dizer, o Carlao pegou todas as economias
dele e mandou pelo correio.

5- Agora, leia e pontue este outro didlogo, usando os mesmos codigos da atividade
2.

€ Chiquinhae hora de ir para cama

€ Calma oo pai © to sem sono «

€ J4 é tarde = filha £

€ Té vendo um filme «© ZZ777 £££

€ Acorda o filha « vamos para cama o

€ PO =« pai « quando estou acordada vocé quer que eu durma e quando estou
dormindo vocé me acorda £ ¥ Miguel Paiva. Chiquinha. O Globo

a) Observe: para que os travessdes foram usado no inicio das frases?

b) Para que as letras maiusculas foram usadas nesse dialogo?

c) Como esse é um didlogo de histéria em quadrinhos, pense nesta questao: quando
a fala dos personagens é colocada nos baldes, que sinal de pontuacao nao é

usado?
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Livro: Portugués Paratodos. Maria Cristina P. Godinho, Rosana C. P. El Kadri, Maria

Amalia F. Banzato — 22 série. Editora Scipione

1- Leia esta afirmacdo e observe os sinais de pontuacdo. Depois responda as
questdes.
No texto Dicas de Seguranca na cozinha sado citados estes objetos: batedeira,
liquidificador, faca, fogao, panelas.
a) Quantos objetos foram enumerados acima? Que sinal de pontuacao foi usado
para separa-los?
b) Antes da enumeracao desses objetos, que sinal de pontuacao foi usado?
2- Leia atentamente o paragrafo abaixo. Coloque o0s sinais de pontuacao
necessarios.

“Os produtos fresquinhos cultivados e criados na sua fazenda faziam parte do
apetitoso cardapio da familia___ café com mandioca __ tutu com torresmo ___
bolinhos de frigideira ___ leitdo assado __ galinha caipira e outros quitutes de dar

agua na boca

Sitio de Picapau Amarelo: Histérias, receitas e brincadeiras deliciosas. Gostosuras e travessuras com

milho, de Conceicao Fenille Molinaro. S&do Paulo: Globo, 2003,p.9

3- Leia este trecho e coloque a virgula quando necessario:
- Veja mé&e! Nesta foto estdo o vovd a vovd, o titio e o primo Julio!
- Olha esta Pedro! E vocé bem pequeno.

4- Leia estas frases em voz alta.

Eu nao valho nada.
Eu nao valho nada?
Eu nao valho nada!

« O que mudou nestas frases?

5- Vocé lembra que usamos virgula antes do nome da pessoa que “chamamos”? Por

exemplo: Venha, Pedro!

35



Agora, coloque a virgula nas falas a seguir:
- Venha aqui Biancal
- Bianca venhal
- Quer tomar suco Bianca antes de ir pra escola?
6- Compare os dois textos abaixo:
“ Confira abaixo se vocé ndo esqueceu nada:
* Roupas intimas;
= Blusas, camisetas, camisas;
= Calga jeans;
= Saias, vestidos;
= Shorts, bermudas;
= Pijamas e camisolas;
= Jaquetas ou casacos;
= Capa de chuva;
» Meias;
= Ténis, sapatos para a noite e o dia, chinelos e bota;

= Acessérios em geral: cintos, lencgos, fivelas para o cabelo.”

Ao preparar as roupas para viajar, confira se ndo esqueceu nada: roupas intimas, blusas, camisetas, camisas, c

a) Assinale as opc¢des corretas:

( ) Os textos tratam de assuntos diferentes.

() Os textos estdo organizados de forma diferente.

( ) Os dois textos apresentam uma lista de roupas.

b) Considerando a forma como os textos estdo organizados, no que um difere do

outro?
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Atividades retiradas da internet

1- Leia o texto

A heranca
Um homem rico estando muito mal de saude, pediu que lhe trouxessem papel e tinta.
Escreveu o seguinte:
Deixo meus bens a minha irma ndo a meu sobrinho jamais sera paga a conta do
padeiro nada dou aos pobres.
Deu o ultimo suspiro antes de ter podido fazer a pontuagcdo. A quem, afinal, deixava sua
fortuna? Eram apenas quatro os citados.
No dia seguinte, ao receberem o papel, cada um dos citados deu ao texto a pontuagéo e a

interpretagdo que lhe favorecia.

Reescreva a parte em negrito do texto pontuando da mesma forma que eles.

O sobrinho fez a seguinte pontuagao:

A irm& chegou em seguida e o pontuou assim:

O padeiro pediu copia do original e o deixou dessa forma:

A noticia se espalhou pelas redondezas e um sabido homem representando os

pobres deixou o texto desse jeito:

2-Recorte dos jornais e cole no caderno diferentes frases com os pontos (! ?. ,)

3- Responda:

a- Quais os pontos vocé encontrou?

b- Para que serve cada um?

4- Recorte dos jornais 5 palavras e elabore frases utilizando os pontos:

? Interrogagéao; ! Exclamacéo; . Ponto final e Virgula, .

Texto: Chapeuzinho vermelho de raiva

Mario Prata
____Senta aqui mais perto, Chapeuzinho. Fica aqui mais pertinho da vovd, fica.
__ Mas, vovo, que olho vermelho... E granddo... O que houve?
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____Ah, minha netinha, estes olhos estao assim de tanto olhar para vocé. Alias, esta
queimada, hein!

_Guaruja, vovo. Passei o fim de semana la. A senhora ndao me leve a mal, nao,
mas a senhora esta com um nariz tdo grande! T4 tdo esquisito, vovo.

___ Ora, Chapéu. E a poluicdo. Desde que comegcou a industrializagdo do bosque
que € um Deus nos acuda. Fica o dia todo respirando este ar horrivel. Chegue mais
perto, minha netinha, chegue.

__Mas em compensacgéo, antes eu levava mais de duas horas para vir de casa até
aqui e agora, com a estrada asfaltada, em menos de quinze minutos chego aqui com
minha moto.

___ Pois é, minha filha. E o que tem ai nesta cesta enorme?

_ Puxa, ia me esquecendo: a mamae mandou umas coisas para a senhora. Olha
ai: margarina, maionese Hellmmans, Danone de frutas e até uns pacotinhos de sopa
Knorr, mas € para a senhora comer um so por dia, viu? Lembra da indigestdo do
carnaval?

_____Se lembro, se lembro...

_Vovo, sem quere ser chata...

_ Ora, diga.

___Asorelhas. A orelha da senhora esta tdo grande. E, ainda por cima, peluda.
Credo, vovo!

___Ah, mas a culpada é vocé. Sao estes discos malucos que vocé me deu. Onde ja
se viu fazer musica deste tipo? Um horror! Vocé me desculpe, porque foi vocé que
me deu, mas estas guitarras, é guitarra que se diz, ndo é? Pois €, estas guitarras
sdo muito barulhentas... Nao ha ouvido que aguente, minha filha. Musica é do meu
tempo. Aquilo sim, eu e seu finado avQ, dancando valsas... Ah, esta juventude esta
perdida mesmo.

__ Por falar em juventude, o cabelo da senhora esta um “barato”, hein? Todo
desfiado, pra cima, encaracolado. Que qué isso?

___ Também tenho que entrar na moda, ndo é, minha filha? Ou vocé queria que eu

fosse domingo no Chacrinha de coque com vestido preto com bolinhas brancas?
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Chapeuzinho pula para tras:

____E esta boca imensa???!ll

A avé pula da cama e coloca as maos na cintura, brava:

__ Escuta aqui, queridinha: vocé veio aqui hoje para me criticar, €?!

Fonte: CEREJA, William Roberto, MAGALHAES Thereza Cochar. Portugués: linguagens, 1a série.
Sé&o Paulo: Atual, 2002, p.153-154.

1-Releia o texto Chapeuzinho Vermelho de raiva e responda as atividades propostas.

a- O texto apresenta um dialogo entre avé e a neta. Ele aconteceu no tempo do era

uma vez ou nos dias de hoje? Justifique sua resposta.

b- Quantos paragrafos o texto possui? O que vocé fez para descobrir a resposta?

Copie o sexto paragrafo.

2 - No dialogo, Chapeuzinho Vermelho fez comentarios semelhantes ao do conto
original Chapeuzinho Vermelho: o tamanho do nariz, dos olhos, das orelhas e da
boca da vové. Chapeuzinho Vermelho também fala dos tempos modernos. Diante

esses fatos faca o que se pede:

a- Pinte no texto, de amarelo, o paragrafo que explica, de acordo com a vové, seu

nariz estar grande.

b- Pinte no texto, de azul-claro, o paragrafo que Chapeuzinho fala do tamanho das

orelhas da avé.

c- Pinte no texto, de verde, o paragrafo que explica a vantagem que a

industrializagdo do bosque trouxe para Chapeuzinho.

d- Essa vovo € muito moderna. Quais paragrafos do texto mostram isso? Escreva ao

lado de cada frase o paragrafo corresponde a ela.

“O cabelo da senhora estd um barato, hein? Todo desfiado, pra cima, encaracolado”.

paragrafo.

“Também tenho que entrar na moda, ndo €, minha filha”? paragrafo.
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3- Dé sua opiniao: O que vocé achou do texto escrito por Mario Prata? Justifiqgue sua

resposta

As atividades elencadas acima sobre os sinais de pontuagéo, foram trabalhadas no
decorrer do ano. Escolhemos todas as atividades possiveis, de acordo com o
material que dispinhamos para consulta. Queriamos que os alunos tivessem contato
com as mais variadas formas de exercicios propostos por outros livros didaticos, que

n&o adotados pela turma, e pela internet.

Esperava-se que os alunos ficassem mais atentos a presenca desses recursos e,
portanto, passassem a requisitar esses elementos na sua escrita e no processo de
reescrita do proprio texto. Entretanto, chegamos a conclusdo que nem todos
amadureceram no uso dessas informagdes. O que percebemos foi, muitas vezes,
um uso indiscriminado desses recursos. Porém, outros se mostraram atentos e

utilizaram com talento os sinais, visando dar sentido ao seu texto.

Observamos também que, o uso dos paragrafos foi o mais dificil de apreender. Nas
atividades de reescrita, mesmo depois da professora indicar com o simbolo ( § ) que
o texto necessitaria de um paragrafo, muitos alunos ndo o colocavam.
Possivelmente, ndo compreenderam o sentido e ndo construiram o conhecimento do

uso deste recurso.

No préximo subtitulo, mostraremos o0 passo a passo do trabalho realizado ao longo
do ano. Pensamos numa proposta de producao de texto desafiadora, visto que, os
alunos no decorrer dos anos anteriores se mostraram muito receptivos a qualquer
trabalho com a escrita. Queriamos aproveitar essa falta de medo para escrever, para

apresentar uma nova forma de contar uma historia: como se a tivessem vivendo.

2.7 Procedimentos da acao
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O trabalho que realizamos com a turma foi uma sugestao retirada da Revista Nova
Escola — Edi¢ao Especial “Producao de Texto” em que tem como proposta fazer com
que as criangas reescrevam contos de fadas tradicionais, onde os relatos seriam
feitos sob outra ética: a do narrador que é um dos personagens da histéria. Trata-se,

portanto, de um trabalho de mudanca de foco narrativo.

Apesar de ser uma atividade complicada, julgamos ser um trabalho condizente com
a faixa etaria com a qual trabalhamos (criangcas de 9 a 13 anos). Segundo o artigo
“Além da Reescrita”, a tarefa parece simples, mas, na verdade, é bastante complexa

e demandou um livro de Emilia Ferreiro e Ana Siro onde:

Logo na introdug&o, Emilia dimensiona o tamanho saudavel da encrenca
que a turma vai ter em maos: como quem escreve em primeira pessoa
resolve o problema de ser personagem e, a0 mesmo tempo narrador? ...No
vocabulario da disciplina, significa que o aluno-escritor precisa enfrentar
dois desafios. O primeiro deles é a focalizagdo — a perspectiva ou o angulo
de visdo de quem conta a historia. ...O segundo desafio € o da modaliza¢do
— a voz de quem conta a histéria. (2010, p. 38 e 39).

Nossa finalidade foi fazer com que as criangas contassem com suas proprias
palavras uma histéria ja conhecida, sob o olhar de um dos personagens que, se
humanizando, pode expor seus sentimentos como as alegrias, as tristezas, os
medos, as certezas, dentre outros, utilizando para isto os elementos de coeréncia
(responsaveis pelo sentido), de coesdo (cujos elementos sado conjungoes,
preposi¢cdes, adverbios, pronomes, retomada de palavras, dentre outros) além de

toda a pontuacao necessaria.

Informamos aos sujeitos desta ag¢ado, o destino final desta produgéo: a organizacao
dos trabalhos em forma de livros, que ficardo expostos na biblioteca da escola para
que outros alunos o conhegam. Ao final do projeto, fizemos o langamento dos livros
com uma exposic¢ao e leitura das histérias mais interessantes, para outras criangas e
pessoas da escola. Nosso objetivo com isso foi estimular as criangas na producao e

ilustracéo dos textos.

Utilizamos ao longo do processo exercicios na area de Lingua Portuguesa que nos

auxiliaram no cumprimento dos objetivos propostos. Exercicios estes que
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contemplaram o uso dos sinais de pontuacdo, a paragrafacéo, a grafia correta das

palavras, as normas gramaticais, dentre outros.

O trabalho seguiu uma ordem em que, num primeiro momento, explicitamos as
caracteristicas dos contos de fadas, pesquisadas entdo numa proposta de sequéncia
didatica para as séries iniciais, que nos diz que € fundamental que os alunos tenham
claro que, nas narrativas deste género aparecem serem encantados e elementos
mé&gicos que pertencem a um mundo imaginario, maravilhoso. E preciso também
que reconhegam uma caracteristica bem marcante que é o inicio com “Era uma
vez...” e final “... e viveram felizes para sempre”. H4 neles também, uma situacao
inicial, uma situacéo em que o equilibrio inicial se desestabiliza, dando origem a uma
série de conflitos que sb se interrompem com o aparecimento de uma for¢ca maior. A
seguir, a ordem é restabelecida. Geralmente, ha personagens do bem e do mal e, a

vitéria, apesar do sofrimento é sempre do personagem do bem.

Partindo da compreensdo da organizacdo do género, seguimos o trabalho com a
leitura — primeiramente feita pela professora — de contos de fadas j& conhecidos
pelas criancas como Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, O Patinho Feio e
Jodo e Maria. Entendemos que estas historias, por ja fazerem parte a muito tempo
do repertério das criangas, facilitariam o trabalho de interpretacdo das mesmas.
Além da leitura das histérias, enriquecemos o trabalho assistindo aos DVDs que se
encontravam disponiveis para a projecao, buscando com isso, mostrar que as vezes,
uma mesma historia pode ter outra ou varias versdées que dependem da vontade do

escritor.

Pensamos num trabalho a ser realizado ao longo do ano, pois desenvolvemos um
conto por vez, onde todos obedecerdo na mesma ordem os mesmos procedimentos.
Iniciamos nossa tarefa com a histéria da Branca de Neve e os sete andes, visto que
todo o material necessario como livros e DVDs ja se encontravam a disposi¢do.
Sugerimos também, que cada crianca fizesse a leitura dos livros que seriam
abordados. A segunda histéria trabalhada foi Chapeuzinho Vermelho e a ultima, para

termos de analise, tendo em vista o periodo para escrita do presente trabalho foi O
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Patinho Feio. E preciso deixar claro que outras duas histérias foram escritas apés o

prazo para a escrita desta andlise. Foram elas: Joao e Maria e Cinderela.

Partimos, entéo, para interpretacdo oral da historia lida, a fim de garantir a todos a
compreensao do seu conteudo, e para um trabalho de analise das caracteristicas do
género. Fomos anotando no quadro se a obra contemplada naquele momento

apresentava a estrutura do conto que é:
- situacao inicial;

- ordem perturbadora (conflito)

- resolucao do problema;

- final.

Apés todas as atividades para reconhecimento e andlise do género, retomamos a
proposta apresentada inicialmente e conduzimos para a produgdo escrita,
enfatizando que nas versdes que iriam escrever, assumiriam o papel de um dos

personagens de acordo com suas escolhas.

Antes que os alunos comegassem a escrita propriamente dita, oralmente, discutimos
como poderia ser a histéria se assumissem este ou aquele papel. Que personagem
poderia escolher? Como ele viveu a histéria? A partir de que momento ele
apareceria? Nosso proposito foi promover nas criangcas a compreensao da tarefa que

teriam que desenvolver e dar subsidios para uma escrita coerente.

Era preciso que os alunos tivessem claro que este primeiro texto produzido serviria,
na verdade, como um ‘rascunho’, em que o professor iria se comunicar fazendo uma

interlocucéo com os autores.

Fizemos uma correcdo textual-interativa “usando comentarios mais longos, que
apontassem aspectos da organizacdo e do contetido do texto e desafiassem o aluno
a refletir sobre o seu discurso através de questionamentos, sem, no entanto, resolver

0s problemas por ele”. (Soares, 2009, p.84)
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Depois dos textos lidos, das atividades de pontuacdo trabalhadas e com os
comentarios em maos, os alunos partiram para a reescrita dos textos refletindo sobre
as sugestdes dadas fazendo assim, as correcdes necessarias. Queriamos, que a
partir de entdo os alunos passassem o seu texto para o suporte definitivo e fizessem

as devidas ilustragoes.

Tinhamos a consciéncia e a esperanca de que este trabalho iria acontecer no
decorrer do ano de forma crescente. Trabalhamos com a hipdtese de que o primeiro
conto talvez apresentasse deficiéncias como o ndo entendimento da proposta
(escolhendo uma personagem e contando como ela viveu na historia), o ndo uso da
pontuacdo adequada, o ndo uso dos paragrafos, que poderiam ser corrigidas com o
passar do tempo e maior intimidade com o género pesquisado. Acreditdvamos,
contudo, que o trabalho seria muito bem recebido pelas criangas e feito com muito

carinho.

Essa nossa hipdtese, em tese, foi confirmada ao longo do processo. As criangas
fizeram com muito comprometimento e dedicacao o trabalho proposto. Entendemos
que cada texto apresentado, era feito com o maximo esforco em fazer o melhor.
Percebemos a expectativa que ficavam em receber os comentarios e as sugestdes
dadas pela professora. Desta maneira, divulgaremos a seguir uma anadlise das

producdoes de dois alunos, representando qualitativamente, o restante da turma.

2.8 Resultados da acao

A construcado de um texto é decorrente de fatores como a leitura de outros textos, a
andlise e discussdao de diferentes situagcdes, a compreensdo dos conceitos

gramaticais e ortograficos, o entendimento de todo o contexto (quem fala/escreve,
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para quem, quando, onde, como), o didlogo entre autores e leitores, dentre outros

aspectos.

Na pratica da escrita, a construcdo de um texto precisa ser entendida como um

processo que nao pode ficar limitado a uma unica versdao. Os PCN/LP definem a

revisdo de um texto como um
Conjunto de procedimentos por meio dos quais um texto é trabalhado até o
ponto em que se decide que estd, para o0 momento, suficientemente bem
escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos sobre os quais se trabalha,
produzindo alteracdes que afetam tanto o conteldo como a forma do texto.
Durante a atividade de revisdo, os alunos e o professor debrugam-se sobre
o texto buscando melhora-lo. Para tanto, precisam detectar os pontos onde

0 que esta dito ndo é o que se pretendia, isto €, identificar os problemas do
texto e aplicar os conhecimentos sobre a lingua para resolvé-los. (p.80-81).

Partindo deste pressuposto, tomamos como analise os textos produzidos por dois
alunos (Luana e Paulo), apés o trabalho com os sinais de pontuacao, apds a reflexao
sobre os usos da lingua (o que proporcionaria ao aprendiz a coeréncia e a coesao
de seu texto), e o antes e o depois da correcdo feita pela professora. E nosso
objetivo verificar se houve um avango no processo de aprendizagem da escrita pelas

criancas apoés todo este processo.

Desta forma, iremos apresentar a primeira versdo feita por cada crianga, uma
analise do texto de cada uma delas feita pela professora, destacando os pontos que

precisam ser melhorados e a Ultima versao de cada texto apoiados nesta analise.

Inicialmente, observaremos as producdes de texto feita pela aluna Luana.

Primeira historia: Branca de Neve®

12 versao

3 Os trabalhos foram digitados porque os textos originais ficaram muito
marcados, deixando a producao muito complicada de entender, caso o
escaneassemos.
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Eu sou a Branca de Neve vou contar o que aconteceu com migo.

Num Belo dia, eu estava la no jardim do palacio quando derepente o cagador
do palacio me levou para a flores, eu ndo estava entendendo nada ma assim mesmo
ndés fomos para afloresta. Chegando la ele queria me matar mas ndo teve corage de
matar-me, comegou a contar uma coisa terivel a minha madrasta queria que ele me
matase no comesso eu ndo acreditei mas ele era tdm bomdoso com migo n&o iria
quere matarme atoa entdo me mantou fujir corendo eu fui derepente encontrei uma
casa pequinininha e bati na porta e ninguém atendeu entrei ela dentro tudo era
pequinininho mesa cadeira prato copo cama tudo estava com muita fome e comi um
pouco da sopa que estava na mesa subi eu estava cansada e resovi dormir juntei as
sete caminhas e adormeci sobre elas

Quan chegou a noite os 7 anoes voutaram para a casa viram que eu tinha
comigo um pouco da sopa eles foram la em cima e viram que eu estava dormindo na
cama deles eles resouveram dormir no chdo. No dia seguinte eu acordei e Vi
aqueles limdos anoizinhos ndo chao acordeieles e contei tudo o que acomteceu com
migo no dia seguinte eles forma para o trabalho e eu fiqui em cada derepente uma
velinha que estava vendendo lassos e me pedi um copo de agua eu de mas o que
eu ndo sabia era que ela era a minha madrasta entam eu dei o copo de agua para
ela e em troca da gentileza eu estava com fome e mordi um pedaco e depois disso
eu ndo vi mais nada.

Quando acordei cuspi uma cois eu ndo sabia onde estavi pati e cabe¢ca mas vi os 7
anoes me caregando vi um lindo principe que me pediu em casamento eu acsseitei
fomos felizes para senpre

Analise da professora

A aluna entendeu a proposta e tentou fazer uso de paragrafos. Seu texto apresentou
uma histéria com inicio, meio e fim. Auséncia da pontuacdo adequada nos dialogos.
Uso do ponto final e de virgulas. Erros de segmentacéo e de ortografia. Para Luana
foi escrito um bilhete assim: “Amei a sua historia. Ficou incrivel! Quando for fazer a
reescrita fique atenta as corre¢cdes que te sugeri como o uso adequado da

pontuacao, dos paragrafos e as palavras grafadas incorretamente. Bom trabalho!”
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Reescrita
Branca de Neve

Eu sou Branca de Neve vou contar o que aconteceu comigo.

Num belo dia, eu estava la no jardim do palacio quando, de repente o cagador
do palacio me levou para a floresta, eu. Chegando la ele queria me matar mas nao
teve coragem e comegou a contar uma coisa terrivel: a minha madrasta que ele me
matasse. No comego eu ndo acreditei, mas era tdo bondoso comigo! N&o iria querer
me matar a toa! Entdo me mandou fugir correndo. Eu fui e encontrei uma casa
piquenininha: mesa, cadeira, copo, cama, tudo... Estava com muita fome e comi um
pouco de sopa que estava na mesa; subi. Eu estava cansada e resolvi dormi. Juntei
as sete caminhas e adormeci sobre elas.

Quando chegou a noite os 7 anées voltaram para a casa. Viram que eu tinha
comido um pouco da sopa; eles foram la em cima e viram que eu estava dormindo
na cama deles. Eles resolveram dormir no chdo. No dia seguinte eu acordei e vi
aqueles lindos anbezinhos no chao. Acordi e conte o que aconteceu com mimigo.
Quando acordei foram para o trabalho e eu fuquei em casa. De repente uma
velhinha que estava vendendo lacos me pidu um copo de agua. Eu dei mais o que
eu ndo sabia era que ela era minha madastra. Entao eu dei o copo de agua ela e em
troca da gentileza ela me ofereceu uma macga. Eu mordi um pedaco e de pois eu ndo
vi mais nada. Quando acordei cuspi uma coisa! Eu ndo sabia onde eu estava, bati a
cabecga e vi os 7 anbées me caregando. Vi também um lindo principe que me pedio

em casamento. Eu asseitei e nos fomos felizes para sempre!

Segunda historia: Chapeuzinho Vermelho
12 versdo
Minha versao da histéria da chapeuzinho

Meu nome é, Luana sou uma cacadora a melhor de todas vou contar uma

historia.
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Estava eu patrulhando na frente da floresta para ver se encontrava algum
lobo, estava passando perto da casa da vovo, quando de repente ouvi roncos fortes
e altos. Resolvi espiar para ver o que estava acontecendo, abri a janela e vi o lobo,
com o maior barrigdo pensei: comeu a velhinha pobrezinha.

Emtrei la pé por pé, arrumei o gatilho, coloquei munigcdo, mirei e dei 2 tiros na
cabeca dele ele morreu. Nao teve tempo nem de acordar. Fui até a cozinha e peguei
uma tesoura abri a barriga do lobo com cuidado de repente descobri que ele ndo
tinha comido so a vovo, ele também comeu Chapeuzinho vermelho eu tirei as duas

da barriga do lobo e disse: - mais um lobo para minha coleg&o.

Andlise da professora.

A aluna evoluiu no seu processo de reflexdo da escrita, tendo em vista o uso dos
paragrafos e da pontuacdo, muitas vezes adequada ao que queria dizer. Para
Luana, em seu texto foi escrito o bilhete: “Luana, parabéns pelo seu texto. Vejo que
vocé tentou usar os sinais de pontuacao. Fique atenta também a escrita correta de

algumas palavras.”
Reescrita
Minha versao da histéria da chapeuzinho

Meu nome é Luana sou uma cacadora, a melhor de todas, e vou contar uma
historia.

Estava eu patrulhando na frente da floresta para ver se encontrava algum
lobo, estava passando perto da casa da vovd, quando de repente ouvi roncos fortes
e altos. Resolvi espiar para ver o que estava acontecendo, abri a janela e vi o lobo,
com o maior barrigdo. Pensei: comeu a velhinha, pobrezinha!

Entrei la pé por pé, arrumei o gatilho, coloquei munigcdo, mirei e dei 2 tiros na
cabeca dele e ele morreu. Ndo teve tempo nem de acordar. Fui até a cozinha e
peguei uma tesoura, abri a barriga do lobo com cuidado. De repente descobri que
ele ndo tinha comido so a vovo. Ele também comeu Chapeuzinho vermelho eu tirei

as duas da barriga do lobo e disse: - mais um lobo para minha colec¢éo.
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Terceira historia: O Patinho Feio
12 versao

O patinho feio

Meu nome é Luana sou uma pata, vou contar oque aconteceu na minha
familia...

Estava eu procurando um lugar para botar os meu ovinho. Achei um lugar
quieto e silencioso, botei cinco ovos. Depois de quinze dias os meus filhotes
comegaram a nascer, quatro deles menos um ditardinha o ultimo patinho nasceu ele
era feio, e todo desengoucado mais achava que ele era meu filho e pencei:

- Com o tempo ele vai ficar bonito.

Ao passar do tempo, percebi que ele era diferente dos outros, ele tinha medo
de nadar, ndo comia milho, pois gostava de peixe.

Ao passar dos dias ele senpre trinte se achando diferente dos outros e feio,
resolvei ir embora. Fiquei triste e sai a sua procura quando avistei um bando de
belos cisnes um deles veio ao meu encontro gritando:

- Mamae, mamae, muito obrigado por ter me chocado; foi ai que descobri que
era o patinho feio que havia se tornado um belo cisne que choquei por ingano. Fui
embora feliz porque sabia que ele estava bem cuidado, ele até arrumou uma

namorada...ele voutou o bando e nds vivemos felizes para sempre.

Analise da professora

O texto da aluna ja esta bem proximo da forma padrdo. Ela estd atenta ao uso da
pontuacdo e ao uso dos paragrafos. Percebe-se que aproveitou muito bem as
atividades que foram desenvolvidas em sala. Para Luana, foi escrito o bilhete:
“Parabéns Luana. Otimo texto, pontuacdo correta e poucas palavras escritas

erradas. Continue brilhando!”
Reescrita

O patinho feio
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Meu nome é Luana sou uma pata, vou contar oque aconteceu na minha
familia...

Estava eu procurando um lugar para botar os meus ovinhos. Achei um lugar
quieto e silencioso, botei cinco ovos. Depois de quinze dias os meus filhotes
comecgaram a nascer, quatro deles menos um, de tardinha o ultimo patinho nasceu
ele era feio, e todo desengoucado mais achava que ele era meu filho e pencei:

- Com o tempo ele ficara bonito.

Ao passar do tempo, percebi que ele era diferente dos outros, ele tinha medo
de nadar, ndo comia milho, pois gostava de peixe.

Ao passar dos dias ele senpre triste se achando diferente dos outros e feio,
resolveu ir embora. Fiquei triste e sai a sua procura quando avistei um bando de
belos cisnes um deles veio ao meu encontro gritando:

- Mamae, mamae, muito obrigado por ter me chocado; foi ai que descobri que
era o patinho feio que havia se tornado um belo cisne que choquei por ingano. Fui
embora feliz porque sabia que ele estava bem cuidado, ele até arrumou uma

namorada! Ele voutou o bando e ndés vivemos felizes para sempre.

Observaremos, a partir de entdo, as producdes feitas pelo aluno Paulo.

Primeira historia: Branca de Neve
12 versao

Era Uma vez, um grande Principe andando com seu cavalo pela floresta, até que
subiu num pique de uma montanha e viu 7 anées em volta de um cach&o de vidros
transparentes até que pediu para levaro cachdo, até que os 7 anbes dexaram e
quando os amigos dele pegou ela derrepente o cach&o cair, ela assusto ate que a
massa envenenada caiu da boca dela e ela acordou E percuntou a onde estava, o
principe falou vocé Esta na mdo de um cavaleiro, e quero casar com vocé, ate que
eles casaram e viveram felizes para sempre!

Andlise da professora
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O aluno nao entendeu a proposta apresentada. O texto ndo apresentou paragrafos.
Usou a inicial maiuscula no meio das frases. Como pontuacao, fez uso somente da
virgula. Usou excessivamente o articulador ‘até’. Produgédo de texto com inicio, meio
e fim. Para o Paulo foi escrito o seguinte bilhete: “Paulo, infelizmente vocé nao
entendeu a proposta que foi feita. Vocé tinha que ser uma personagem. Quem nesta

histéria vocé gostaria de ser? Escolha e tente refazer. Bom trabalho!”
Reescrita

Sou o principe Paulo e quando estava andando pela floresta com o meu
cavalo branco, subi em uma montanha onde vi sete anées. Ao lado deles estava um
caichdo de vidro transparente onde estava uma linda moca chamada Branca de
neve.

E te Pedi aos sete anois para leva a linda moga ao castelo de seu pali.
Quando eu e os sete anbes estavamos carregando o caixdo a mag¢a envenenada

caiu da boca dela e ela reviveu.

Segunda historia: Chapeuzinho Vermelho

12 versao

Chapeuzinho Vermelho
Eu cassador quando estava passando pelo caminho da floresta escutei o roncado
dentro da casa da vovo, fui a te la e, abri a janela bem devagazinho vi o lobo e dis
aposto gue ele comeu a vovo mirei a minha espingarda e dei dois tiro na testa
morreu ali mesmo sem levantar dali procurei uma tesoura do tamanho que eu queria
abri a barriga do lobo de vagazinho e tive uma supresa além da vovo chapeuzinho

também estava dentro da barriga do lobo chapeuzinho deu um pdlo e i agradeceu.

Andlise da professora
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Paulo, desta vez, entendeu a proposta apresentada. Seu texto apresenta estrutura
de inicio, meio e fim da histéria, porém esta completamente sem pontuacéo. Para
ele foi escrito o seguinte bilhete: “Paulo, vocé entendeu direitinho o que era para
fazer. Precisa ficar atento agora, aos sinais de pontuacdo e a escrita correta de

algumas palavras.”
Reescrita

Chapeuzinho Vermelho
Eu cacador, quando estava passando pelo caminho da floresta escutei um ronco
dentro da casa da vovo. Fui até la e abri a janela bem devagarzinho vi o lobo e disse:
aposto que ele comeu a vovo. Mirei a minha espingarda e dei dois tiros na testa dele
que morreu ali mesmo sem levantar. Procurei uma tesoura do tamanho que eu
queria abri a barriga do lobo devagarzinho e tive uma surpresa além da vovo
chapeuzinho também estava dentro da barriga do lobo. Chapeuzinho deu um pulo e

me agradeceu.
Terceira historia: O Patinho Feio
12 versao

A descoberta do patinho
Eu, cisnei, disse al patinho: Olhe seu reflexo na agua. E o patinho descobriu

que também era um cisnei.

Andlise da professora

O aluno néo se empenhou em escrever o texto. Escolheu um personagem que tinha
pouca participacdo na histéria, buscando assim escrever o minimo possivel. Porém,
usou paragrafo e pontuacdo adequados na maioria das frases. Para o Paulo, foi
escrito o seguinte bilhete: “Paulo, uma historia tem que ter inicio, meio e fim. Na sua

faltou isso. Vocé, na verdade, fez trés frases.”

Reescrita
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Eu o cisne, quando estava brinando com meus irmaos na lagoa, até que vi um
patinho t4o triste, tao triste e fui vé o gui estava acontecendo, e ele disse gue quando
saiu do ovo de sua maméae todo mundo ria dele e ele era u mais fei de todos e eu

cisne rosouvi chamalo para se junta a ois e vivemos filiz para sempre.

Como a proposta era fazer uma corregdo interativa, em que se objetivava
estabelecer uma comunicacdo com os autores, o trabalho de reescrita dos textos, sé

foi feito depois de uma leitura detalhada pela professora e posterior comentario.

Na primeira historia, os textos foram corrigidos apontando todas as correcoes
necessarias, desde palavras grafadas incorretamente, passando pelos sinais de
pontuacdo adequados a cada frase, até chegar as concordancias verbais e
nominais. Percebemos que, nesta producéo, apesar de ainda haver alguns erros de
grafia, tanto Luana quanto Paulo, aceitaram e ficaram atentos as sugestées dadas

pela professora.

Na segunda historia, as corre¢des ja ndo foram tao pontuais por parte da professora.
Foi dada a oportunidade dos alunos perceberem, numa correcao realizada
coletivamente em sala, de outros dois trabalhos, a auséncia da pontuacao usada
especialmente em didlogos e a forma de como emprega-los. Aqui, percebemos que
Luana conseguiu entender e usar a pontuagao utilizada nos dialogos, assim como os
outros sinais e a paragrafacdo. J4 Paulo, apresentou ainda um pouco de dificuldade
em usar os dois pontos, paragrafo e travessdo. Porém, empregou muito bem os

outros sinais de pontuacao.

Na terceira historia, a correcéo foi feita como na segunda. Nao foram apontados
todos os erros, o bilhetinho deixado a cada um foi o que orientou o trabalho de
reescrita. Percebemos que, possivelmente, para Luana o uso dos sinais de
pontuagcdo assim como o0 uso dos paragrafos se tornou um conhecimento
consolidado devido a consciéncia com que ela os usa. Paulo, entretanto, nos mostra
o conhecimento da existéncia dos sinais de pontuacdo, porém parece um pouco

confuso no momento de usa-los.
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Compreendemos que a atividade de escrita € uma atividade que vamos aprimorando
ao longo dos anos. Nao esperavamos que, ao final do ano letivo, os alunos dessem
conta do entendimento de todos os usos possiveis dos sinais de pontuacdo e da
utilizacdo adequada dos paragrafos, tendo em vista o abstrato uso dos mesmos.
Talvez, a percepcéo deles enquanto leitores ja fosse o suficiente. Temos a certeza,
no entanto, que muito foi feito em busca do aprimoramento. Porém, sabemos que ha
muito que fazer deixando entdo para futuros profissionais o desafio de continuar

desenvolvendo com estes alunos o prazer de fazer parte do mundo da escrita.

3 CONCLUINDO
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Avaliar a aprendizagem é parte fundamental da acdo pedagégica. E a avaliagdo que
possibilita um redimensionamento do trabalho do professor ao refletir sobre a relagéo
existente entre as propostas didaticas planejadas e a aprendizagem conquistada

pelos alunos.

César Coll (1996) aponta que a avaliagdo € parte integrante do projeto educacional

da escola quando diz que avaliacao é

Um conjunto de atuagbes previstas no Projeto Curricular, mediante o qual é
possivel ajustar progressivamente a ajuda pedagdgica as caracteristicas e
necessidades dos alunos e determinar se foram realizadas ou ndo, e até
que ponto as intengbées educativas que estdo na base de tal ajuda
pedagdgica. Assim, a avaliagdo deve desempenhar duas fungbes: permitir
ajustar a ajuda pedagdgica as caracteristicas individuais dos alunos por
meio de aproximagbes sucessivas; e permitir determinar o grau em que

foram conseguidas as intengées do projeto. (146-7)

Desta forma, analisamos que, no decorrer do tempo, houve um avanco dos alunos
no quesito producédo de textos. Percebemos que as criancas estdo mais atentas as
exigéncias da lingua escrita e da necessaria relagdo entre conteudo e forma.
Conseguimos de muitos, a leitura de seus textos antes da entrega para a professora.
Essa estratégia antecipa a visdo de erros e permite que o proprio autor seja capaz
de alterar o seu texto. Ainda que, muitas vezes, usada incorretamente, percebemos
o valor que os usuarios da escrita passaram a atribuir a pontuagcdo. Hoje,
percebemos que, também na leitura evoluiram tendo em vista o conhecimento da
entonacao diante deste ou daquele sinal. Ao corrigirmos texto por texto, apontando
0s erros, mostrando a forma correta, propondo atividades de pontuagéo, levando a
leitura e reflexdo da mensagem que queriam transmitir, deixando um bilhetinho de
incentivo, enfim, comunicando com os escritores de forma interativa, concluimos que
0s aprendizes conseguiram amadurecer no processo de producdo escrita. Esse
amadurecimento tornou- se visivel nas atividades de escrita que os alunos
realizaram nos momentos deste projeto e em outros momentos, néo oficiais do uso

da escrita.
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O trabalho feito por meio de atividades sobre 0 uso dos sinais de pontuacao levou os
alunos a refletirem sobre a organizagédo formal da escrita. A partir do conhecimento
sobre 0 uso dos sinais de pontuacao, da pontuacao usada nos dialogos, do uso dos
paragrafos, percebemos que as criangas, em sua grande maioria, se tornaram mais
atentas em relagdo as sistematizagdes necessarias para a apropriagdo da norma

culta.

Entendemos também que os aprendizes passaram a ficar mais seletivos as opgdes
de pontuagao, tanto do ponto de vista do sentido desejado, quando dos aspectos
estilisticos obtidos por bons autores. Esse aspecto é de grande importancia porque o
processo de atribuicdo de sentido, nas situacoes de leitura, depende crucialmente da

maneira como o leitor percebe essas marcas propostas pelo texto.

A revisao ou reescrita do texto, por outro lado, foi 0 momento privilegiado para a
valorizacao do uso da pontuagdo. Nos momentos em que a corregdo de um texto ou
atividade foi feita coletivamente, observamos que os alunos puderam expor suas
ideias — muitas vezes justificando ou defendendo seu ponto de vista — e puderam

rever suas opinides diante da argumentacao de algum colega.

A correcao feita de forma interativa demandou muito tempo e disponibilidade do
professor. Este tempo, na maioria dos dias da semana, foi algo que faltou na escola
tendo em vista uma série de problemas vividos no dia a dia: preenchimento de
documentos, avaliagbes sistémicas, correcdo, falta dos horarios de projetos, dentre
outros. Corrigir linha por linha, palavra por palavra, ponto por ponto demandou muito
esforgo. Percebemos também que, muitos alunos néo ficaram tao estimulados a
refazerem seus textos e muitos, mesmo com as sugestdes dadas de mudanca a
ignoraram. Talvez por falta de atencgéo, talvez por preguiga, talvez até por nao

perceberem o significado dessa tarefa.

Acreditamos que foi um trabalho que, apesar de tudo, colaborou no crescimento dos
alunos. Estamos certos que, de uma proxima vez, ajustes precisariam ser feitos visto
que todo processo necessita de reestruturagcdo. Entretanto, os pontos positivos se

destacaram mostrando-nos que bons escritores podem e devem nascer dos bancos
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escolares. Para tal, é preciso supri-los com bons conhecimentos e com muito

estimulo.
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