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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principaltaerievantar as causas das
dificuldades de compreensédo das criangas no mondenkeitura de um texto escrito. Quais
poderiam ser os motivos que as levam a ndo congiealv texto e as possiveis intervencdes
para que essa compreensao se processe de maetva ef

Apos buscar elementos para embasar o trabalhcocxto escrito na sala de aula e
utiliza-los na prética para tentar minimizar asicdilades das criancas, faz-se um
levantamento dos efeitos benéficos ou ndo daatdia de tais recursos.

Conclui-se, finalmente, que o trabalho com o textosala de aula € complexo e que
véarios fatores irdo interferir na possibilidade amnmpreensdo das criangas, dentre eles a
maneira como as questdes sao formuladas pelo poofes

Palavras chavesDificuldades de compreensao, leitura, intervencdes
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1- INTRODUCAO

“E muito mais importante saber ler do que sabaegsc. Se um aluno nio
se sair muito bem nas outras atividades, mas fdoarmleitor, penso que a
escola cumpriu em grande parte sua tarefa. A éefuama heranca maior
do que qualquer diploma.” Cagliari (1996, p. 148)

A educacéo brasileira dos dias atuais nos impéexieds diversas. Falar desse assunto
e, como hoje a educacao esta configurada, € akgdigdor e instigante. Vivemos mudancas
constantes, encaramos desafios que nos mobilizam gausca de respostas e somos
motivados a refletir cada vez mais sobre 0 nospelmbe educadores.

Elegemos como tema central do presente projetatade percebida como um dos
principais focos da escola em todos os niveis ¢éeogulado com mais evidéncia nos anos
iniciais da escolarizacao.

Sabemos que o significado de ler e escrever muda cotempo e com as
circunstancias vivenciadas em cada momento do delséanento da civilizagdo. Estes
verbos, ler e escrever, sdo os mesmos na Grecssi€dana Idade Média, na Revolucao
Industrial ou na era da Internet. Dessa forma, seenompressao de que designam a mesma
coisa. O real significado, no entanto, vem se nahflo. Ambos tém a ver com marcas
visuais, mas 0 que se espera do leitor é determisadialmente, numa certa época ou
cultura.

O que sera que determina a eficiéncia do leit@raala Internet? Podemos pensar que
seria rapidez na leitura e seletividade, muitatisedlade. A capacidade de selecionar ndo é
algo que ha alguns anos, fosse uma exigéncia iamgerna formacao do leitor no contexto
escolar, ndo tinha lugar preponderante mesmo. Nesde hoje essa é uma caracteristica
fundamental que deve e se faz premente que sejadama escola para que os individuos
possam ter maior flexibilidade de conduta em sgéssa

Portanto a leitura é atribuicdo voluntaria de umnificado a escrita. Todos nos
sabemos que ha diferenca entre ver e olhar, owscetar. Ler ndo é apenas passar os olhos
por algo escrito, ndo é fazer a versao oral de sgrite. Quem ousaria dizer que sabe uma
determinada lingua s6 porque é capaz de pronunasas escritas naquela lingua?

Ler significa ser questionado pelo mundo e por sismp, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, sggpidder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das nof@sacdes ao que ja se é.

Um poema ou uma receita, um jornal ou um romana®jogam questionamentos,

exploracdo do texto e respostas de natureza diéeneras o ato de ler, em qualquer caso, é o



meio de interrogar a escrita e nao tolera a amfatde nenhum de seus aspectos. Segundo
Foucambert (1994, p.12): “O texto é isso: é preseoer usa-lo ou, até consumi-lo num ato
goz0oso”.

Por que entdo muitas pessoas |Iéem e ndo compreerecifram um amontoado de
palavras e frases, mas ndo conseguem ir além fitemacdes evidentemente colocadas néo
conectando o que é lido com o mundo que as certem@om compreensao entdo pode ser
ensinado pela escola?

N&o podemos ensinar a compreensao, uma vez (uegaelé um processo cognitivo,
mas o professor tem papel importante neste contgndo oportunidades que permitam o
desenvolvimento desse processo cognitivo, sendaesses oportunidades poderdo ser mais
bem criadas na medida em que 0 processo seja e@iscbnhecido. Tal conhecimento se
revela crucial para uma acéao pedagogica bem inftaradundamentada.

O presente projeto visa entdo verificar se conseguis através da criacdo dessas

oportunidades para nossos alunos fazer com queaigsreendam melhor aquilo que Iéem.



2- PERFIL DA ESCOLA

A Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccditia localizada na Regional
Nordeste de Belo Horizonte, préximo a Avenida AmtoGarlos, via de acesso para varios
bairros e regionais. Sua localizacdo favorece umndamnento escolar diversificado
geograficamente, principalmente no noturno.

A escola possui uma area privilegiada em sua extefisica, contando com espacos
diferenciados de aprendizagem — sala de espelnd#pr@o, sala de informatica, ginasio
coberto, etc.

Firmou-se na regido como escola de final de 2°0Ci8? Ciclo e Ensino Regular
Noturno. Em 2008, a escola se viu diante de uma dewmanda, em parte, consequéncia das
obras de implantacdo da “Nova Antonio Carlos”. Msifamilias, cujos filhos encontravam-
se matriculados e frequentando a escola, foramnirgdas e transferidas para outras
regionais.

Os impactos escolares dessa obra de modernizagio &ssustadores. O decréscimo
do namero de alunos no 3° Ciclo foi logo sentidorequadro de excedéncia de professores
de areas especificas foi instaurado. Por outro, laddemanda na fase inicial da educacéo
basica era uma crescente. E a escola se viu dianteecessidade de ampliar a oferta dos
niveis de atendimento no diurno. Assim, em 200Ppficializado a expansao dos niveis de
ensino por meio de autorizacdo de implantacdo ds tlwrmas de 1° Ano do 1° Ciclo com
carater de aumento progressivo. A escola inauguenova era de organizacao escolar.

Os impactos do processo de modernizacdo aliadoma politica de Educacao
Municipal, também foram sentidos no Ensino Regllaturno. A camada populacional que
se encontra numa faixa etaria mais avancada refmarea escola com objetivos os mais
diversificados: assinar o nome, progressao naicanpeofissional, socializacdo e o Ensino
Regular Noturno é substituido, a partir de 2010a peodalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A partir de ano de 2009, o quadro de organizacammieas da escola passa por um
redimensionamento que se consolida no ano de frhOacimplantacdo da EJA. Com um
grupo de 1359 (Um mil, trezentos e cinquenta e halos regularmente matriculados nos
trés turnos de funcionamento, e, considerandoemtaigdo quantitativa para composi¢cao do
quadro de turmas — 25 alunos no 1° ciclo, 30 alaoa?® ciclo e 30 alunos no 3° ciclo e EJA,

0 quadro de alunos da escola pode ser represgmsmograficos abaixo:
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A escola tem varios projetos implementados, desthicae dentre eles o Projeto
Vereador Mirim, em que os alunos discutem as ne&tzelss da escola e dos alunos, fazem
levantamento de propostas de solucdo e/ou ameaqizigs problemas, elegendo aqueles
realmente voltados para o bem comum. Essa pagéipaferece oportunidades do exercicio
da cidadania tornando-os co-responsaveis pelo delsenento de agbes que contribuem na
organizacdo do espaco escolar e ampliam os hoezqgudliticos e culturais por meio da
reflexdo do papel de cada cidad&o na vida sociakddairro, cidade e pais.

A escola é concebida como um espaco multicultused @tendimento das mdultiplas
necessidades. Paralelo ao seu funcionamento regaldicipa do Projeto Escola Aberta do
Governo Federal, oferecendo cursos e oficinastdesisse do entorno escolar.

Participa, também, do Projeto Politico Escola Irddg oferecido pela Rede
Municipal, levando novas oportunidades de apregeizapara os alunos que passam a ficar
na escola por mais tempo.

Neste contexto de escola de tradicdo educacionalpiometida com o desafio de
fazer com que todos os alunos desenvolvam suagugal mentais, cognitivas e motoras que
Ihes permitam apropriar-se do sistema de comuroceeébal e dela fazer uso em praticas
sociais que envolvam a leitura e a escrita, estdoselesenvolvido o presente Plano de
Intervencéo Pedagdgica.

O questionario informativo preenchido pelas faraitia més de abril do corrente ano —

ja como um componente deste plano de acdo — farrgge@os importantes para compor o
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perfil sécio educativo da turma, cuja nomenclatigadentificacdo no Sistema Geracional de
Educacdo (SGE) da Rede Municipal € TURMA 2TB, gasspi a seguinte leitura: 2° Ano,
turno da tarde, turma B (a letra do alfabeto represa quantidade de turmas deste Ciclo).
Assim, pode-se registrar como informacdes impogtant

1. 75% (setenta e cinco por cento) dos alunos resig@rbairro de localizagcdo da
escola e os demais, nos bairros do entorno, gestifio-se o deslocamento dos
mesmos por meio de escolares.

2. 100% (cem por cento) dos alunos possuem histégcesdolaridade na Educacao
Infantil de, no minimo, dois anos. 90% (noventa gto) dessa escolaridade é de
origem de Escola Publica em UMEI ( Unidade Munitigba Educacgéo Infantil), e
apenas 1% (um por cento ) de escola particular.

3. Pela manh@, as criancas tém a oportunidade deefreaygém a Escola Integrada,
com adesao de 40% (quarenta por cento) das fan#iiés ( quarenta por cento )
das criancas frequentam diariamente a Escola bdage as outras criancas que
compdem o0s 60% (sessenta por cento) ficam sobpomresbilidade de algum
membro da familia. Entendendo-se por familia, ngessguisa, 0 segmento de pais,
maes, avos e tios.

4. 90% (noventa por cento ) das criangas realizantiadades de Para Casa com a
ajuda de algum membro da familia e os outros 10842 fwbr cento), quando o
fazem, realizam sozinho.

5. 70% (setenta por cento ) das criancas sao filhasagais que vivem o casamento
morando juntos e 30% (trinta por cento) sao fillesasais separados, compondo
as novas estruturacoes familiares.

6. 40% ( quarenta por cento ) das criancas, até @meesnomento, possuem apenas
um irméo, oscilando os outros 60% (sessenta pdio ceentre filhos Unicos e
familias com até 5 ( cinco ) filhos em igual prog@a.

7. As despesas familiares sdo equilibradas com o ieikerprofissional de pais e
maes. Deste total de familiares das criancas, ap&¥a ( um por cento ) das
mulheres nao trabalham fora e este percentuatereéeao percentual de familias
cujos pais moram separados. As profissbes exersi@lasas mais diversificadas
possiveis, prevalecendo entre as mulheres o ekeddaquelas profissées ligadas
ao cuidado da casa: Auxiliar de Servicos GeraidgaBlairas, Cozinheiras e
Domésticas, aparecendo também de maneira sigiificatprofissdo de Manicure

e de Técnica de Enfermagem. Entre os homens, dsgdes sdo as mais
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9.

diversificadas — vigia, vendedor, seguranca, cabrdé 6nibus, auxiliar sanitério,

marceneiro,etc.

Quando estdo em casa pela manha, 75% ( setemtacepar cento ) das criancas
tém como preferéncia de audiéncia, os desenhosdosia TV Globinho e Bom

Dia & Cia; e, com 12% ( doze por cento ) apareséri&e Menino Maluquinho. Em

outros horérios, aparece com 29% ( vinte e novecpato ) a preferéncia pelo
classico dos desenhos infantis, o Pica-Pau; com (2&%ie e cinco por cento ) a

preferéncia vai para filmes exibidos em TV e/ou BYBPom 12% ( doze por cento
), também é significativa a audiéncia de Novel&®) sendo especificados o0s
horérios assistidos. E por fim, empatados com 88o( por cento ) aparecem o
programa Castelo Ra-Tim -Bum e a série de desemhtado Pokemon. Para este
levantamento, fora solicitado o apontamento de prégramas de TV que as
criangas gostam de assistir, listando-os em ordepridridade.

A maioria dos pais afirmam que seu(sua) filho(a) s&gum contato com materiais
de leitura e escrita em casa, como livros, joreaisvistas. 50 % ( cinquenta por
cento ) afirmam que circulam em suas casas reuistassas; 40% ( quarenta por
cento ) afirmam que em casa as criangas tém cocdatdivros de histérias; 37 %

( trinta e sete por cento ) afirmam que circulamaasa jornais diversos e 16% (
dezesseis por cento ) ndo tem acessos a estesamasando os mais frequentes

agueles que fazem parte do material escolar.

10.Quando indagados, se alguma vez ja deram algumd&histéria de presente para

11.

seus(suas) filhos(as), 70% ( setenta por centomah que sim. Desses, alguns
nao souberam especificar nem o periodo e nemlo ttulivro presenteado. Os
indicios de titulos mais comuns, apontam para &ssos dos contos de fadas.
30% (trinta por cento) nunca presentearam seussfitbom obras literarias.

Por fim, os pais deveriam apresentar o por quéedamt colocado seus(suas)
filhos(as) na escola e 0 que esperam dela. A éetuandlise dos relatos em sua
grande maioria — 80% ( oitenta por cento ) — aponta escola como uma
possibilidade de ascensdo social, com melhor caddidde vida através do
exercicio profissional e do enriquecimento dos zZmmies culturais. A escola a
servico da formacao para a vivéncia e convivénotiag por meio da elaboragao
de principios éticos pelos sujeitos da aprendizagd®o (vinte por cento) néo

souberam ou ndo quiseram opinar.
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3- JUSTIFICATIVA

O presente trabalho surgiu da curiosidade antigapesquisar sobre a grande
dificuldade dos alunos para compreenderem texdos llos mais diferentes géneros. A minha
atuacdo como professora de diferentes escolas voe ke pensar constantemente em tal
dificuldade e procurar respostas para as maisedifes perguntas sobre o tema.

Tenho mais de 15 anos de magistério atuando comaas diversas idades e tais
dificuldades séo recorrentes em todas elas. Quagsiddvi assumir e me dedicar somente a
alfabetizacéo, ja tenho 6 anos trabalhando com fessa etéaria descobri que até mesmo
agueles alunos que apresentavam facilidade pardifiear, ou seja, adquiriram o cdodigo
com agilidade e eficacia, quando eram levados pde além deste codigo revelavam certa
apreenséo e dificuldade.

Hoje trabalho como Coordenadora de uma escola pemaa 4 turmas de 1° ciclo. A
turma onde serd desenvolvido o meu plano de acéma turma de 07 anos, portanto
cursando o 2° ano do 1° ciclo onde 26 alunos ntiah de 27 dominam o codigo, ou seja,
estdo alfabetizados. Uma Unica aluna ainda nda@ onées apresenta ritmo proprio uma vez
gue é portadora de Sindrome de Down. Acompanhaitasma desde a sua entrada na
escola, no ano de 2009 e pude participar do proasslfabetizacdo da maioria dos alunos.
Todos, exceto a aluna de inclusdo possuem umalioealoral, alguns com maior ou menor
fluéncia.

Para Soares (2005 apud CURTO, 2000, p.68) “ler mpoeender um texto” e
compreender é pensar (saber), realizar (saber)fazéazé-lo da melhor maneira possivel
(saber ser).

Talvez por ser uma atividade tdo presente e cairgwa vida de todas as pessoas,
nao seja dada a leitura a sua devida importan@mok a vida e através desta leitura
compreendemos 0 mundo que nos cerca. Estamos osddas mais diversos portadores e a
todo tempo estamos lendo e interpretando os estimivemos num mundo cada vez mais
globalizado e competitivo onde informacdes de difegs tipos nos chegam a todo momento
influenciando nossas vidas positiva ou negativaement

O que mais intriga € que ndo basta apenas teroaadaformacdo. Faz-se necessario
processa-la, ou seja, compreendé-la para ndolgegado a ela. Portanto ir além do que esta
escrito € fundamental para que facamos uma bompleta leitura.

A escola atualmente se vé desafiada a formar cadanelhor seus alunos diante das

exigéncias da sociedade, ou seja, ela deve comtghta aumentar o grau de letramento de
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seus alunos. Assim sendo, deve prepara-los pare sErpazes de usar leitura e escrita em
suas praticas do dia-a-dia e ndo somente em satisaprescolares.

A palavra letramento, vem do inglés literacy e giga, segundo Soares (1998, p. 39),
“resultado da acdo de ensinar e aprender as w&omais de leitura e escrita. O estado ou
condicdo que adquire um grupo social ou um indwidlomo consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais”.

A grande maioria dos problemas que os alunos eronao longo dos anos de
estudo, € decorrente de problemas de leitura. @ahwitas vezes ndo resolve problemas de
matematica, ndo porque ndo saiba matematica, nmasigomao sabe ler o enunciado do
problema. Ele sabe somar, dividir, mas ao ler uoblpma ndo sabe o que fazer com os
nameros e a relacao destes com as realidadessa geferem.

Tais problemas podem ser identificados ja& numadutle 7 anos quando os alunos
ainda estéo no inicio do seu processo de descab®etéo vasto universo da leitura, portanto
ja decodificam, decifram o cédigo mas ndo consegretitar dos textos 0 mais importante
daquilo que leram.

Percebemos isso através dos resultados de avaliagiémicas, as quais objetivam
levantar, em sua maioria, o nivel de alfabetizagBiramento das criancgas brasileiras.

Encontrar saidas para essas questdes se revela impirtante na medida que em
sendo a leitura a base para o caminhar do aluntooderiora da escola, podemos oferecer a
ele maiores oportunidades de encarar e superatitigiidades. Na maioria das vezes nem o
professor sabe como lidar com essas dificuldadeersando impotente ao se deparar com
elas.

Diante, portanto, de tais constatacOes 0 preselat® pde acdo tem como foco
principal propor aos alunos atividades que o0s lewenmiciar o desenvolvimento de
habilidades, atitudes, e valores de um leitor cdente.

A partir dessa proposta, verificar se com a integée realizada conseguiremos maior

sucesso dos alunos na habilidade de compreendextmrescrito para além do cédigo.
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4- DELIMITACAO DO PROBLEMA

A leitura é uma atividade ou um processo cognitile® construcdo de sentidos
realizado por sujeitos sociais inseridos num terhgddrico, numa dada cultura. Quando
alguém Ié um texto, ndo esta realizando uma tradiitegial daquilo que o autor do texto quer
significar, mas estad produzindo sentidos dentroun® situacdo. Assim sendo, o texto
funciona para o leitor como ponto de partida quacrenado com as informacdes que ja
fazem parte de seu conhecimento , produz sentidomstroi coeréncia para esse texto.

Assim entendemos, portanto, que o sentido ndacekiéado no texto, ndo se encontra
pronto nele, mas vai depender da acdo de quemaopestessando. Se alguém consegue
decodificar palavras e frases de um texto mas nd&ntende, provavelmente ele nao
conseguiu estabelecer relacdes entre o que eléitleco e seus conhecimento prévios.

Percebemos entdo que dois pontos sao importantesomgpreensdo: o0 texto
propriamente dito em sua estrutura, e o leitor sems conhecimentos, as operagdes mentais
que realiza para compreender e as condi¢cOes eml@uali ler o texto.

O problema da compreenséao dos textos na escolargéia colocado: Como trabalhar

com os alunos para que eles possam desenvolvatégsis individuais de compreensao dos
textos lidos em seus varios géneros?
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5- METODOLOGIA

Como a escola pode trabalhar a leitura com compé@eam seus diferentes géneros
textuais mostrando suas funcdes e usos sociais?

A preocupacao do trabalho docente com a leitur@ dev fazer com que a crianga,
através da leitura, estabeleca de forma construtiva relagcdo com o mundo letrado do qual
faz parte, pois entende-se a leitura ndo como wrepso mecanico de decifracdo mas uma
elaboracéo ativa do pensamento em busca da corsgceen

Partindo desse ponto de vista, é primordial pagacala, oportunizar aos educandos
ocasides de exercitar a leitura em seus mais dwagéneros e portadores. De acordo com
Soares (2005) apud Curto (2000), existe uma tédeoascrita e leitura, mas aprendé-la sem
experimentar para que serve tem um escasso saiofie pode induzir o aluno a graves
confusoes.

Ler e escrever sdo instrumentos muito importantaga pgualquer pessoa. O
fundamental € estarmos sempre conscientes ddadtlide tais instrumentos e como 0s
utilizaremos no nosso cotidiano.

Estas intengcbes ou finalidades com que usamosgaalyem escrita determinam
também modos especificos de ler. E diferente o niedier se queremos nos divertir ou se
estamos nos preparando para um exame seletivo.

Alguns procedimentos de leitura para antes, durardepois do processamento séo
sugeridos por Cafieiro (2005, p. 57). Sao eles:

+ Acionar conhecimentos prévios;
Estabelecer objetivos de leitura;
Fazer previsbes, suposic¢des, levantar hipoteses;
Verificar as hipoteses e previsdes que levantou;
Localizar informacdes no texto;
Articular informagdes vindas de varias fontes,izaaldo inferéncias;
Confrontar varias partes do texto;
Sintetizar ou resumir informacdes;
Levantar novas previsdes e hipéteses a medidaoglentio;
Construir uma representacao global do texto;

= £ e

Avaliar a compreensao.
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Partindo destes procedimentos o presente plangatelaiscara trabalhar junto a uma
turma de alunos de 07 anos ja alfabetizados temttambr com que estas etapas de leitura
sejam trilhadas a fim de que os provaveis problerdascompreensdo possam ser
minimizados.

Sera escolhido um texto que inicialmente sera dade alunos sem nenhuma
preocupa¢do com a preparacao para que possafssavernivel de compreenséo.

AplOs esta etapa, 0 mesmo texto sera trabalhadongmartda aplicacdo dos
procedimentos listados acima a fim de que haja eoagdo entre o nivel de compreenséo do
texto antes e depois de tal encaminhamento.

Sera utilizada a técnica da Pausa Protocolada gmevite preparada para que 0s
alunos juntamente com o professor possam perctodars as etapas de compreensao da
leitura listadas anteriormente. Esta também & uwnad de estimular o levantamento de
hipoteses. O texto vai sendo apresentado em padesinterrupcdes estratégicas planejadas
pelo professor. A cada interrupgcdo, o professop@eoperguntas que vao fazendo o leitor
levantar hipoteses, antecipar acontecimentos, clkaea previsdes.

Dessa forma sera possivel checar se realmente preemsdo do texto se da de
maneira mais fluida quando conseguimos proceds#iuea em etapas.

A pausa protocolada consiste numa técnica utilipsdias pesquisadores em testes de
leitura, que objetivam principalmente avaliar aszagade de geracao de inferéncias.

Em sala de aula, € usada como atividade de lequea permite ao aluno fazer
previsdes, checar hipoteses com base em pistasexto, testabelecer relacbes de
causa/consequéncia.

A atividade consiste em entregar ao aluno o textmlido em partes. Cada parte do
texto (pausa) € estabelecida pelo professor, ggalja o que ele quer avaliar em termos de
habilidades de leitura de seus alunos. O profegsufo, propde perguntas relacionadas a
cada divisédo do texto estabelecida antecipadamente.

Durante a aplicacdo da atividade, o aluno |é owakitenciosamente o intervalo de
texto que lhe foi entregue e responde as questé@mente, por escrito, ou ambos
sucessivamente.

Em geral, o professor utiliza perguntas do tipoernancial (baseadas em
conhecimentos, experiéncias), objetivas (baseadasinéormacdes explicitas no texto),
avaliativas (envolvem avaliacdo e julgamentos messte informacéo fornecida pelo texto.)

A pausa protocolada pode ser feita com textos féeedites géneros (tirinhas, contos,

cartas, relatorios, receita culinaria, etc). Aidade além de permitir um trabalho voltado para

16



a producao de inferéncias, permite ao aluno percepelaridades na configuracdo de textos
de determinados géneros. Por exemplo, na recditgaca, primeiro vém os ingredientes,
depois 0 modo de fazer e por fim, o rendimentopdasdes.

Contos, cronicas, tirinhas e piadas com desfeaesperados podem ser explorados
de forma muito interessante na pausa protocolada, wvez que o trabalho com textos que
rompem com o esperado é desafiador e instiganéeopauno.

Outras atividades serdo também trabalhadas ducadtsenvolvimento do presente
plano de acéo, no entanto para efeito de registieeeagem de nossos dados de compreenséao
sera utilizada apenas a atividade de pausa prattea@om o texto: Um elefante em busca de
amigos.

As outras atividades séo:

* Leitura de textos com lacunas.

Esse tipo de atividade justifica-se na escolasparvalor para a aprendizagem de
estratégias de antecipacao e para gerar habileguta interativa nos alunos.

As lacunas devem atingir partes significativas e gassam ser deduzidas pelo
contexto do que foi previamente lido.

* Reconstruir textos fragmentados e desordenados

A atividade de reconstruir textos é uma atividadmglexa, embora muito util
didaticamente, cuja realizagédo exige uma corratgpeeensao do texto.

As dificuldades de uma tarefa de reconstituicAdestéos variam enormemente;
por um lado dependem de que o texto resultantensajs ou menos conhecido
pelas criancas; por outro, dependem da forma coagmientamos o texto. Uma
fragmentacao por paragrafos inteiros é mais fé&credonstruir do que se isolamos

frases completas.

O trabalho com o texto “ Um ledo em busca de arigosrrera da maneira descrita

no anexo 01 .
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6- FUNDAMENTACAO TEORICA

Precisamos primeiramente entender o que signditard. Tradicionalmente, a leitura
foi considerada como uma atividade mecanica dedifecar palavras, de garimpar sentidos
gue estariam prontos no texto. Com isso acredgavgde para formar um leitor competente,
bastava ensinar a ler no primeiro ano de escotigjdao periodo de alfabetizagédo e depois o
aluno ja estaria pronto para ler qualquer coisa.

Atualmente, através de estudos sobre 0 ensinacngaagem escrita, ja ampliamos o

conceito de alfabetizacdo. Conforme Soares (208%)fabetizacdo é definida como:

Ensino e aprendizado de uma tecnologia ou de umjumt® de métodos,
processos, instrumentos e técnicas para representiaguagem humana
ou a escrita alfabético ortografica. Envolve umjgoto de conhecimentos
e procedimentos relacionados tanto ao funcionamdetse sistema de
representacdo quanto as capacidades motoras ¢éivagpara manipular os
instrumentos e equipamentos de escrita tais combilidedes de ler e
escrever seguindo a direcdo correta da escrita dgingy uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borraghaprendizagem de uma
postura corporal adequada, aprendizagem da caigett. (SOARES E
BATISTA, 2005, p.24).

Hoje sabemos que leitura é uma atividade complague o leitor produz sentidos a
partir das relacdes que estabelece entre as inféeaado texto e seus conhecimentos. A
leitura € considerada uma atividade cognitiva eat¢KLEIMAN, 1993). Como atividade
cognitiva, pressupde que, quando as pessoas |8, executando uma série de operacdes
mentais que vao além da decodificacdo e utilizamatégias, algumas inconscientemente e
outras conscientemente. Como atividade social,itardepressupde a interacdo entre um
escritor e um leitor, que estdo distantes, masygeeem se comunicar. Fazem isso dentro de
condi¢cdes muito especificas de comunicacdo, pala o desses sujeitos (0 escritor e 0
leitor) tem seus proprios objetivos, expectativaehecimento de mundo. Tomada como
atividade cognitiva, a leitura pode ser ensinasi®, €, podem ser ensinadas estratégias que
ajudam o leitor a ler melhor. Tomada como atividadeial, a leitura pressupde objetivos e
necessidades que sao determinados na interacaoq@osnntencdes lemos algum texto?

A leitura € uma atividade de extrema importancia hd@® presente e corriqueira no
nosso cotidiano que nGs muitas vezes ignoramoa eefevancia. Na escola, a leitura permeia

todas as disciplinas mas muitas vezes esquecenmmssiiar nossos alunos como se processa
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a leitura. Acreditamos que basta que o aluno canleecodigo para que ele ja possua a
capacidade de ler e compreender todo tipo de texto.

Podemos entdo entender que o sentido ndo € umaepiage do texto, ndo se encontra
pronto em sua superficie, depende da acdo de quemcessa. Mais exatamente o leitor
pode ter decodificado e saber exatamente que palavirases estdo la, mas, se ndo conseguir
estabelecer relagbes entre o que decodificou e senisecimentos anteriores, ele néo
compreendera. E preciso, entdo, que o professpedara ele uma base de conhecimentos
para que ele processe o texto coerentemente.

Assim podemos deduzir que dois pontos sao impedam compreensao: 0 primeiro
diz respeito ao texto escrito e ao modo como elerganiza, como é estruturado, como
funciona socialmente; o segundo tem a ver comtorjeseus conhecimentos, as operacdes
mentais que realiza para compreender e as condgdegie ele vai ler o texto.

Falando dos aspectos estruturais de um texto, pagldiper que nele nada é aleatorio,
nem os elementos linglisticos nem os ndo-linguisti€odos o0s sinais existentes num texto
devem ser levados em consideracdo pois funcionamo arientacdes que indicam ao leitor
possibilidades de leitura e, ao mesmo tempo, fmaciocomo tentativas de restricdo para que
leituras erradas ndo sejam realizadas.

Levando-se em consideragdo a importancia da idterap leitor com o texto,
podemos dizer que o leitor precisa se engajar mardee usar seu conhecimento nao
recebendo apenas passivamente aquele texto. @uosluportanto, que o conhecimento
linguistico, o conhecimento textual, o conhecimetganundo devem ser ativados durante a
leitura para poder chegar ao momento da compreens@mmento esse que passa
desapercebido em que as partes discretas se jpatanfazer um signficado.

Segundo Cafieiro (2005, p.39) “O leitor competegmtecisar ter algumas habilidades
desenvolvidas para lidar bem com o texto escr@ag elas:

* Habilidades de decodificacao

+ Habilidades de letramento

As habilidades de decodificagdo se relacionanas& finicial da aprendizagem da
leitura e sdo adquiridas a medida que o leitolfabetiza. Sao eles:

» Conhecer a direcéo da escrita;

» Diferenciar letras de outros sinais graficos;

+ |dentificar letras do alfabeto;
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* Relacionar letras do alfabeto aos sons de iniogio @ fim de palavras;

* Relacionar a palavra a figura;

» Comparar palavras e perceber semelhancas e diésrsagoras entre elas;
» Identificar palavras e frases novas a partir depisomo a primeira letra;
* Reconhecer textos pelo seu formato grafico;

* ldentificar, ao ouvir uma palavra, 0 nimero debsitaque ela tem;

» Identificar palavra composta por silabas canoénicas.

» Identificar palavras compostas por silabas ndoftaas$.

» Distinguir diferentes tipos de letras (a cursivdgd6rma, etc);

* Ler palavras em voz alta;

* Ler em voz alta uma frase;

* Ler fluentemente com entonacgéo, boa pronunciapréadequado.

Com relacdo as habilidades de letramento, o ledoipetente é aquele que possui um
conjunto de habilidades e sabe usa-las na leitosa diversos géneros que circulam na
sociedade. Cada género exige habilidades difere@tdsm leitor define seus objetivos de
leitura. A clareza no objetivo de leitura possihilisar estratégias adequadas para atingir suas
metas. O bom leitor utiliza estratégias que conéib para que ele leia melhor, tais como:

» [Fazer previsfes a partir do titulo, do assuntegimf do género, do suporte;

» Levantar hipéteses de como o texto continua armhetinformacdes do inicio dele;

* Ler asimagens que acompanham os textos;

» Inferir informacdes a partir da integracao da lagem verbal e ndo-verbal,

» Confirmar suposic¢des a partir de elementos do jexto

* |dentificar fonte do texto;

» Consultar o dicionério e localizar o significadowlea palavra;

» Inferir significado de palavras a partir do context

* Seguir instrucdes

O bom leitor desenvolve habilidades que tém a ger ¢ processamento da coeréncia
do texto e das relacdes marcadas pelos recurssisase

O bom leitor desenvolve habilidades que decorres idgplicagcbes do género na
compreensao, estas vao sendo desenvolvidas pelodeilongo de suas experiéncias com a
diversidade de textos que circulam na sociedade.

20



O bom leitor desenvolve habilidades que lhe permmiperceber os efeitos de sentido
que o texto provoca.

O bom leitor desenvolve a habilidade de constnoa uepresentacao global do texto.

O bom leitor desenvolve a habilidade de monitouar gopria leitura, avaliando o que
leu, a fim de verificar se os sentidos produzidias ®erentes e se sua leitura se sustenta pelo
todo do texto.

Paralelamente a essas habilidades, o leitor comtpetiesenvolve valores e atitudes
que o diferenciam de outros leitores com poucaliantade com o texto escrito:

» Gostar de ler livros diversos;

* Frequentar bibliotecas;

» Valorizar a leitura como fonte de fruicdo estégaantretenimento;

* Cuidar dos livros e demais materiais escritos;

» Ter atitude critica diante de textos persuasivos;

* Lerjornais e revistas sistematicamente.
Portanto, podemos perceber que um leitor compefeygsui habilidades, atitudes e

valores diversos. O leitor competente € capaz deutar diversas acdes sobre o texto, para

compreendé-lo.
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7- ANALISE DOS RESULTADOS

Apés a realizacao do trabalho de Pausa Protoceolaman texto: Um ledo em busca de

amigos foi proposto aos alunos uma interpretacéont@ganexo 02). Cada questao proposta

nessa atividade de interpretacdo poderia ser fbaakd um objetivo:

ento

QUESTOES OBJETIVO
12e9 Localizacao de informacdes.
3,5,6,8 Opinido pessoal a partir do entendimg
do texto.
4e7 Inferéncia

De acordo com os acertos dos alunos testados, 28dap podemos apresentar 0s

seguintes graficos conforme a ordem dos agrupamsento

QUESTAO 1

@ 21 ACERTOS
| 2 ERROS

QUESTAO 2

@17 ACERTOS
|6 ERROS

QUESTAO9

@10 ACERTOS
® 13 ERROS

QUESTAO 3

@10 ACERTOS
m 13 ERROS

QUESTAO5

@8 ACERTOS
m 15 ERROS

QUESTAO 6

@7 ACERTOS
W 16 ERROS
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QUESTAO 8 QUESTAO 4

@8 ACERTOS
m 15 ERROS

@ 15 ACERTOS
m 8 ERROS

QUESTAO 7

@7 ACERTOS
m 16 ERROS

A partir da aplicacdo da atividade de Pausa Prt#daodo texto: Um elefante em
busca de amigos, realizada com todos 0s passosr@os para se alcancar o objetivo de
uma compreensao efetiva de um texto, e a apreSentiys dados quantitativos expostos
acima pudemos chegar as seguintes conclusoées:

Obtivemos um numero de acertos mais significatimguelas questdes que tinham
como objetivo principal a localizagéo de informag;0e

Em contrapartida, as questdes cujo objetivo pralagpa a reflexdo sobre o texto e a
proposicdo de inferéncias sobre as suas ideiaamf@s que obtiveram menor indice de
acertos.

Ja aquelas questdes que requeriam a emissdo depimao pessoal a partir do
entendimento do assunto tratado no texto, obtivenamindice de acertos variavel de acordo
a maior ou menor complexidade da questéao.

Os alunos que acertaram as questdes que envolfar@ricia sdo aqueles percebidos
pela professora como sendo mais ageis para congaeen inferir em situacbes que
vivenciam cotidianamente.

Assim sendo, os resultados que pudemos colher amdgda sdo conclusivos no
momento de afirmar que quando percorrermos todagta@sas que podem facilitar o
entendimento de um texto, temos a garantia de sgee @mpreensao va se dar de maneira
completa e definitiva. As etapas sao:

» Definicdo de objetivos de leitura;
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* Antecipacédo do que vai ser lido;

» O confronto entre as antecipagfes e 0 conteldexdo; t

* A compreenséao do texto pela inter-relagdo de saidssy

* O estabelecimento de rela¢cées com outros textos; lid

* A utilizacdo da decifracdo, da leitura global ddapes de pistas graficas

(ilustracdes, negritos, quadros).

Portanto, apos a realizacdo da atividade percebguesa leitura envolve sim um
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidalasionadas ao mundo da leitura e néo
apenas a capacidade de transformar simbolos aserigpalavras e que no geral o trabalho
com o texto quando enfocamos tais aspectos se toama agil, prazeroso e ganha maior
participacdo e envolvimento por parte dos alunos.

Outras atividades tais como reconstruir textosniexgtados e desordenados e leitura
de textos com lacunas também foram desenvolvida® queparacdo para a aplicacdo da
atividade fechamento (Pausa Protocolada) e pudeamssatar que o trabalho com o texto em
sala de aula se torna mais significativo e intarrges

Todo aprendizado é um processo, e sem duvida, inma também o é. Todo
processo tem 0 seu tempo de adaptacdo e consayeatgetransformacdes da pratica ndo
ocorrem da noite para o dia e muito menos trazeniteglos imediatos.

O trabalho desenvolvido neste Plano de Acéo venfiroar que a mudanca de
postura frente ao texto escrito deve ser incor@ora pratica de sala de aula e que com o
tempo e maior vivéncia desse processo, professatane passardao a olhar o universo dos
textos escritos de outra forma, estabelecendo gtialonais amplos que s6 enriquecerédo o

processo ensino-aprendizagem em nossas escolas.
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8- AVALIACAO

Depois de analisarmos os resultados colhidos catividade de interpretacéo do texto
“Um elefante em busca de amigos”, percebemos asigleele de avaliar também as questbes
propostas na tarefa que foi realizada pelos alunos, vez que frequentemente as questbes
gue elaboramos para que eles respondam néo osematifigzendo com que fique
comprometida a sua capacidade de alcancar osvaggtor nos estabelecidos.
Nas perguntas da atividade de interpretacdo, posi@erceber dentre outros fatores:
* Vocabulario dificil para a faixa etaria dos alunos;
« Perguntas de inferéncia a partir do texto basteoteplexas, o que dificultou a
elaboracéo das respostas.
* Numa mesma questao, varias perguntas sao feitaesmo tempo, dificultando o
trabalho do aluno que precisa elaborar uma respuatcomplexa.
 Uma questdo (09) que apesar de ser de localizagdafarmacédo, nédo tem a
resposta imediatamente explicita no texto, requereto leitor perspicacia para

percorrer o texto e encontra-la.

Assim sendo, devemos admitir que existe uma gregldedo entre os erros cometidos
pelos alunos e a elaboracédo da atividade propadesa

Mais uma vez nos deparamos com a constatacdo dartémpia do planejamento
cuidadoso das atividades que serdo realizadasgssp® alunos. Muitas vezes o defeito nédo
esta na resposta do aluno, mas sim na forma coegacios até ele com as nossas perguntas.

Essa maneira equivocada de propor questbes levano a ndo conseguir expor
realmente aquilo que ele sabe. Ele sabe, compreemdexto, mas a questao proposta nao
suscita esse entendimento.

Fica claro, portanto, que a nossa responsabilidad® educador € enorme na medida
em que, com cada acdo minha, eu posso dificultmanhar do meu aluno, mesmo que a

intencdo seja a de facilitar.
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9- CONSIDERACOES FINAIS

“Ensinar a ler é ensinar estratégias de leitura pae o leitor possa atingir
seus objetivos, suas metas, gastando um minimefdege e tempo.” (Delaine
Cafieiro, 2005)

Chegando ao final deste pequeno trabalho sobrepariémcia de se aprender a ler,
esta competéncia entendida como atividade soaabasitiva que envolve as habilidades de
decodificacéo e producao de sentido, percebemaoo & o significado do desenvolvimento
de um trabalho coerente e planejado sobre esseneroatidiano das escolas e das salas de
aula. O planejamento do trabalho com a leituraeequuito mais do que a mera escolha e
reproducao de um texto, devendo o professor etgatoaa todas as etapas que antecedem o
contato com o texto propriamente dito.

Para Cafieiro (2005), ndo se pode negar que lespala sera sempre uma atividade
didatica e, por isso mesmo, quase sempre sera tivittade artificial. A escola é o lugar de
ensinar a ler. Mas é possivel criar condicfes gaeaessa aprendizagem seja 0 mais possivel
proxima de uma situagao real de leitura.

Para que consigamos levar nossos alunos para alélecddificacdo, faz-se necessario
todo um trabalho processual e este ndo pode sexdiepara mais tarde. Ou ensinamos desde
o0 inicio da leitura, nos primeiros contatos dargggacom textos escritos, ou nos arriscamos a
formar pessoas que sabem decifrar, mas nao utibzkemura como meio de insergéo social.

Assim sendo, nés, professores, nao podemos nas &uresponsabilidade de trabalhar
a leitura como um objeto de aprendizagem observdaodo o0 seu processo e criando
condicbes para que 0sS nossos alunos possam enotalidatle aprender realmente o que

significa ler um texto.
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11- ANEXOS

ANEXO 01

ATIVIDADE DE PAUSA PROTOCOLADA
PUBLICO ALVO: ALUNOS DO 2° ANO DO 1° CICLO — 7 ANOS -

Antes de iniciar a atividade com o texto a profem&xplorara com as criangas o sentido da
amizade.

* O que significa amizade para cada um.
* Como podemos fazer para conseguirmos bons amigos?

* Vocé tem muitos amigos. Como eles séo?

Observe o titulo do texto que vamos ler:

Um elefante em busca de amigos

Leia este titulo e responda:
a) O pensamos quando lemos este titulo? Sobre quedtasstexto trata?
b) Vocé ja viu um elefante ao vivo? Onde? Como ele é?
¢) Que tipo de animal poderia ser amigo de um elefante

Observe agora a gravura que acompanha o texto:
\
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S
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I
o
=
e
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9
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a) O que vemos nesta gravura?

b) Onde os animais estdo? Com base nesta respostagmpgensar que essa historia se
passa em que local?

c) Pela gravura podemos dizer que o elefante tentcansigo de que animal?

d) Sera que esse animal quis ser amigo do elefante?

Vamos ler um trecho do texto:

Na selva vivia um elefante que todos os dias safa busca de um amigo com
quem conversar.

Certa manha encontrou o leédo e perguntou:

- O senhor quer ser meu amigo?

a) O que vocé acha que o ledo respondeu?

b) O texto fala do local onde a historia se passal €u&ste local esta de acordo

com o que VOCé pensou?

Outro trecho do texto:

E o ledo respondeu:

- Vocé é muito lento e ndo pode correr comigo. O i#mo que vocé pode fazer é
cacar um ratinho. Além disso, o que diriam 0s aninia ao ver o rei da selva
acompanhado de um elefante?

a) O que vocé achou da resposta do ledo?
b) Qual sera que foi o sentimento do elefante ao ex@dtsa resposta?

c) Em sua opinido, o ledo estava certo de respondenas

O elefante muito triste, seguiu andando. De repenteu um macaco pendurado

num galho, pulando de uma arvore para outra.
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a) O que o elefante poderia ter dito ao macaco?

- Bom dia, seu macaco! Vocé quer ser meu amigo?

a) Como foi que o macaco respondeu a essa pergunta?

- Como eu poderia ser seu amigo? Vocé nao consegegendurar nas arvores

nem ficar saltando como eu faco! — replicou 0 macac

a) E agora como o elefante se sentiu?

b) Qual seria o motivo dos animais ndo quererem seyaando elefante na opinido dele?

Com muita tristeza o elefante perguntava-se: “ Pogue sera que sou tao
grande e lento? Ninguém quer ser meu amigo...”.

Seguiu seu caminho até que, de repente, ouviu algugritos.

- Socorro! Ajudem-me! Por favor, senhor, ndo me pe

O elefante, assustado, olhou por todos os lados, $n@o conseguia ver

ninguém.

a) Quem sera que gritava?

b) De onde vinham os gritos?

Qual nao foi sua surpresa ao ver, presa debaixo dea pata, uma formiga
gue olhava para ele e suplicava:

- Por favor, ndo me faca nada!

a) Qual foi a reacédo do elefante?

b) Qual a atitude do elefante com relacéo a formiga?
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O elefante, ao ver a formiga tdo assustada, ficoom pena, levantou-a com sua
tromba e deixou-a sobre um ramo.

A formiguinha, muito contente, disse-lhe:

- Que legal seria ter um amigo como vocé! Vocé étgrande e forte... acho que
ninguém sente medo estando ao seu lado.

O elefante estava muito feliz. Finalmente havia eontrado alguém que o aceitava

tal como ele era.

a) Como o elefante ficou depois que a formiguinhadisse que queria ser sua amiga?
b) O tamanho do elefante foi um problema para elergredoum amigo?

c) Na vida somos todos diferentes. Todos nds podeen@srtigos?

OBS.:
» Este trabalho é feito oralmente com os alunos.diepsor apresenta as partes do texto
e vai aos poucos colocando as perguntas oralmangeqoe possam ser respondidas
pelos alunos num data-show ou retroprojetor.
» Depois de feita a discusséo das questdes, 0s aleoeisem um texto inteiro para que
entdo possam fazer a leitura silenciosa.
» ApOs esta leitura silenciosa e também oral, ondiiaslas de vocabulario séo sanadas

os alunos faréo a interpretagéo por escrito.
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ANEXO 02

Um elefante em busca de amigos

L s ]

Na selva vivia um elefante que todos os dias saia em

busca de um amigo com quem conversar.

(=1
=
=

fs]
(==

s
=3

Certa manha encontrou o ledo e perguntou:
— O senhor quer ser meu amigo?

E o ledo respondeu:

— Vocé € muito lento e nio pode correr comigo. O
maximo que vocé pode fazer é cacar um ratinho. Além
disso, o que diriam os animais ao ver o rei da selva
acompanhado de um elefante?

O elefante, muito triste, seguiu andando. De repente
viu um macaco pendurado num galho, pulando de uma

arvore para outra.
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— Bom dia, seu macaco! Vocé quer ser meu amigo?

— Como eu poderia ser seu amigo? Vocé ndo consegue
se pendurar nas arvores nem ficar saltando como eu faco!
— replicou o macaco.

Com muita tristeza o elefante perguntava-se: “Por que
sera que sou tdo grande e lento? Ninguém quer ser meu
amigo...”.

Seguiu seu caminho até que, de repente, ouviu alguns
gritos.

— Socorro! Ajudem-me! Por favor, senhor,
nao me pisel!

'O elefante, assustado, olhou
por todos os lados, mas nao
conseguia ver ninguém.

Qual ndo foi sua
surpresa ao ver, presa
debaixo de sua pata,
uma formiga que olhava
para ele e suplicava:

— Por favor, nio me
faca nada!

O elefante, ao ver a formiga tao assustada, ficou com
pena, levantou-a com sua tromba e deixou-a sobre um
ramo.

A formiguinha, muito contente, disse-lhe:

— Que legal seria ter um amigo como vocé! Vocé é tao
grande e forte... acho que ninguém sente medo estando ao
seu lado.

O elefante estava muito feliz. Finalmente havia
encontrado alguém que o aceitava tal como ele era.

Beatriz Rithng
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ANEXO 03

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELEONORA PIERUCCETTI
ATIVIDADE DE LEITURA

Nome:
Data:

Responda as perguntas consultando o texto qudawoguando necessario:

1- Quem séo os personagens da historia?
2- Ligue cada personagem a sua fala.

e
VOCE E MUITO ™\
[ LENTOENAOPODE ) |

e
CORRER COMIGO. |
x// |

O SENHOR ™\

QUER SER MEU |
AMIGO?

Kv// /

QUE LEGAL SERTA
TER UM AMIGO COMO
VOCE! VOCE E TAO
GRANDE E FORTE...

VOCE NAO
CONSEGUE SE PENDURAR
NAS ARVORES NEM FICAR
SALTANDO COMO EU
FACO!

3- O gue vocé pensa da atitude do ledo e do macaco?

4- O gue o elefante pensava sobre si mesmo? Voc&aehesse pensamento é ruim
para ele? Por qué?

5- O que vocé aprendeu com a historia do elefantdgseava um amigo?

6- Tanto o ledo quanto o macaco justificaram o fato&bequererem se tornar amigos do
elefante. O que vocé acha da desculpa que elem@dera

7- Que fato contribuiu para que a formiguinha e oagltf se tornassem amigos?

8- Se vocé fosse o autor, vocé mudaria alguma coib#st@ia?

9- Como a formiguinha ficou quando viu o elefante?

10-Faga um desenho bem bonito daquela parte da hispidei vocé mais gostou.
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ANEXO 04

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELEONORA
PIERUCCETTI
ATIVIDADE DE LEITURA

NOME:

~ A ~ 4
DATA: 118 120

Responda as perguntas consultando o texto que vocé leu
quando necessario:

m Sﬁ).g,.@,pcrsonagens da historia?

P
1) { ﬁ / /‘ Lo
4‘3’# , /

b : } | Vi ﬁ‘
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