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Resumo

Esse artigo analisa 6 entrevistas de familiares de criangas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) em relagdo a inclusdo na rede de ensino da grande Belo Horizonte/MG, bem como
questionarios de professores da educago basica que realizaram um curso de atualizagdo sobre TEA
e inclusdo. As entrevistas semiestruturadas contribuiram para a construgdo desse curso
semipresencial, com duragdo de 60 horas. O discurso dos familiares foi analisado por categorizacao
analitica em confrontagdo cruzada e os resultados apontaram para o descontentamento com a escola,
principalmente em relag@o ao papel da mediagdo e a falta de adaptacdo das atividades realizadas
pelas criangas. Os professores inscritos responderam a um questionario online sobre o
conhecimento em TEA apds a realizag@o do curso. A andlise dos questionarios demonstrou que o
conhecimento atualizado sobre o TEA contribuiu para aumentar o sentimento de seguranga no
processo do trabalho educativo com as criangas neurodivergentes.
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School inclusion of children with Autism Spectrum Disorder:
listening to families and training teachers
Abstract

This article aims to analyze 6 interviews with parents of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) regarding their inclusion in the education network of Belo Horizonte/MG. The article also
analyzes questionnaires from basic education teachers who took an update course on ASD and
inclusion. The semi-structured interviews contributed to the construction of this semi-presential
course, of 60 hours. The parents’ discourse was analyzed by analytical categorization in cross-
confrontation and the results pointed to discontent with the school, mainly in relation to the role of
mediation and the lack of adaptation of the activities carried out by the children. The enrolled
teachers answered an online questionnaire about knowledge in ASD after the course. The analysis
of the questionnaires showed that the updated knowledge about the disorder contributed to
increasing the feeling of security in the educational work process with neurodiverse children.
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Introdugao

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento
(Schmidt, 2017) com causas genéticas indiscutiveis além de causas ambientais ainda ndo
bem definidas (Lord et al, 2018). Os tratamentos com reconhecida comprovagdo cientifica
podem ser altamente benéficos, favorecendo desde recursos funcionais até a efetiva produgao
de independéncia e autonomia na vida adulta. A imagem do espectro presente no DSM-5
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), é interessante por se referir a um
quadro plural, com diferentes graus, e um continuo de distirbios e etiologias.

Os dados da Sinopse Estatistica da Educa¢do Basica/ INEP sobre a chegada dos alunos
com TEA as escolas regulares indicam o aumento expressivo do nimero de matriculas de
alunos com autismo no pais. Em 2012 havia 20.511 alunos com autismo e 5.113 alunos com
Sindrome de Asperger (SA), totalizando 25.624 alunos com TEA matriculados nas escolas
regulares (publicas e privadas) no pais. J& em 2019, o INEP ndo apresenta mais a divisdo
entre Autismo e SA, em acordo com o DSM-5, contabilizando um total de 166.620 alunos
com autismo matriculados no ensino comum no Brasil.

Ao olhar para o percurso educacional das pessoas com deficiéncia ¢ importante
considerar alguns marcos na legislagdo brasileira, como a Constitui¢do de 1988, que
estabeleceu o direito a escolarizagdo de toda e qualquer pessoa, garantindo a igualdade de
condi¢des para o acesso € para a permanéncia na escola para alunos com deficiéncia nas
escolas regulares (BRASIL, 1988). Outros marcos importantes sdo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional/LDB (1996); a Conven¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008) e a Lei 13.146, de Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Essas legisla¢des
buscam garantir o direito ao acesso a escola comum, a permanéncia e reafirmam a
importancia da oferta da educacdo de qualidade a esse publico.

Apenas em 2012, com a Lei de n. 12.764, a pessoa com TEA ¢ considerada pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais, garantido todos os direitos aplicados as pessoas com
deficiéncia. Assim, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL; 2015) tem como diretriz
da Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
onde consta:

VII - o incentivo a formagdo e a capacitagdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis. (BRASIL, 2012)

Sendo que:

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV
do art. 20, tera direito a acompanhante especializado. (BRASIL, 2012, grifo nosso)
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E importante observar que a categorizacdo do “profissional de apoio a
inclusdo/mediador”, varia em seu carater dentro das diversas leis que tratam do acesso e
permanéncia da pessoa com TEA na escola. No entanto, a Lei n. 12.764, especifica sobre o
TEA, ressalta a necessidade de que a especializagdo do profissional seja observada (ALI-
HABIB, 2018). Nesse estudo adotaremos a nomenclatura “mediador” por entendermos que
retrata melhor a fungdo deste profissional.

No ano de 2012 em Belo Horizonte, Minas Gerais, havia 223 alunos com autismo ¢ 74
com SA, totalizando 297 alunos matriculados nas escolas publicas (municipais e estaduais)
e privadas. Em 2019, o total de alunos com diagnostico matriculados sobe para 2.164 na
cidade. Tendo em vista o aumento do nimero de matriculas destes alunos nas escolas
comuns, os desafios na dinamica escolar, a necessidade de formagdo continuada ¢ de
capacitagdo dos professores em relacdo a inclusdo, foi construido um curso semipresencial
para os professores de Belo Horizonte e regido. O projeto do curso nasceu com intuito de
fornecer informagdes sobre o TEA, bem como o ensino de estratégias e recursos para o
processo de escolarizacdo destes alunos para professores de escolas publicas e privadas de
Educacdo Bésica e para estudantes das licenciaturas e da area de saude da Universidade que
sedia o curso.

Buscou-se trazer uma literatura atualizada e especifica em TEA, organizada em um
material didatico no formato de apostila, além de outros recursos como videos e artigos
cientificos. Os materiais foram disponibilizados na plataforma de apoio a Educagdo a
Distancia da institui¢do. A construgdo do curso foi precedida por uma etapa: entrevista com
familiares de criancas entre 6 e 12 anos para identificarmos, a partir da percep¢dao dos
familiares, pistas sobre competéncias a serem desenvolvidas pelos educadores. Atualmente,
0 curso encontra-se na sétima oferta e ja contribuiu com a formacao de 243 professores.

Assim, o objetivo deste artigo foi analisar as entrevistas realizadas com 6 familias de
alunos com autismo matriculados em escolas da rede publica e em escolas privadas de
Educacdo Basica de Belo Horizonte e avaliar a oferta piloto de um curso realizado por 29
professores no ano de 2017. Para tanto, serd apresentada, brevemente, a proposta politico-
pedagogica do curso, seu processo de elaboracdo, a fim de verificar, por meio da analise de
questionarios sobre o conhecimento em TEA, qual o impacto que o curso teve na formagao
desses professores.

Pistas trazidas pelas entrevistas

Um dos objetivos desta pesquisa foi conhecer o ponto de vista de quem vive a inclusdo
escolar da crianga autista nas escolas da cidade de Belo Horizonte de modo a orientar a
producdo de um curso favoravel a capacitacdo de educadores. Trata-se, portanto, de ampliar
os conhecimentos sobre o cenario, incorporando no processo de qualificacao dos professores
as experiéncias das familias. Assim, os resultados das analises das entrevistas foram
considerados na constru¢cdo do programa da disciplina, tornando-a mais consistente e
proxima da realidade. Apés a aprovagao pelo Comité de Etica, foram entrevistadas 6 familias
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cujos filhos possuem o diagndstico do TEA. As criangas possuiam na época, entre 6 ¢ 12
anos e estudavam ou ja tinham estudado em escolas da regido metropolitana de Belo
Horizonte. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 5 maes e 2 pais que receberam
nomes ficticios: Bia e Lucas (pais de um menino de 9 anos), entrevistados conjuntamente;
Ceci (mae de um menino de 12 anos); Lara (mae de um menino de 10 anos); Ana (mae de
um menino de 11 anos); Lucia (mae de duas meninas de 7 anos); e Théo (pai de uma menina
de 7 anos).

A amostra, ainda que pequena, ¢ suficiente pelo seu carater qualitativo e para seu
proposito de fomentar um contetido que seria, posteriormente, mais elaborado. Entende-se
que o discurso biografico carrega uma riqueza impar (GAULEJAC, 1999), tramado na
relagdo com os elementos da historia coletiva e que se apresentam na singularidade de cada
narrativa as conexdes com 0s processos sociais mais amplos da realidade escolar. Foram
encontradas as seguintes categorias: 1. “sentimentos de rejei¢do”, categoria na qual foram
aglutinados relatos de experiéncias de estigmatizagdo; 2. “processo de construcdo
diagnostica”, na qual foram condensados e comparados os itinerarios realizados para acesso
ao diagnostico, desde as primeiras suspeitas até a defini¢do do diagnoéstico, considerando
também a participacdo ndo apenas do campo da saude, mas também do campo da educacao,
nos processos de cada familia; 3. “forca da atencdo adequada”, categoria em que estdo
listados os tipos de suporte e experiéncias positivas vividas pelas familias na rede de ensino;
4. “desatencdo e desconhecimento”, nesta categoria foram elencados os relatos sobre as
dificuldades causadas por desconhecimento (em sua maioria) ou aparente desinteresse (em
alguns episddios) por parte dos profissionais de educacdo, do ponto de vista dos familiares;
5. “papel da mediagdo”, aqui foram reunidos os relatos convergentes e divergentes sobre o
papel deste profissional; 6. “estrutura da escola;” categoria em que foram colocadas as
descricdes sobre a estrutura para inclusdo encontrada nas escolas privadas e da rede publica
7. “Atendimento Educacional Especializado/AEE”, onde estdo descritas as experiéncias
especificas relacionadas com o AEE. Essas categorias foram analisadas por meio do processo
de categorizagdo analitica em confrontagdo cruzada, neste formato de analise os membros da
equipe de pesquisa, numa primeira etapa, trabalham separadamente, sem recortes pré-
estabelecidos ou direcionamentos tedricos prévios para, num segundo momento, cotejar
coletivamente os resultados da primeira etapa até identificar tematicas e indicadores
consensuais entre as narrativas, formando, finalmente, as categorias em consenso. Neste
caso, as sete acima descritas. Por fim, ¢ feita nova busca de literatura para que as categorias
identificadas possam ser analisadas (RODRIGUES et al., 2019).

O impacto do TEA na familia tem sido objeto de pesquisa ha quase trés décadas
(SCHMIDT e BOSA, 2003). Se os primeiros estudos estavam dedicados a entender o impacto
da familia na “produ¢@o” do autismo infantil, o que hoje ja se sabe estar limitado ao ambito
genético, cada vez mais as pesquisas se debrucam a entender e buscar instrumentos para
favorecer as dificuldades enfrentadas pelas familias de pessoas com TEA.

Os desafios que o TEA apresenta para a familia, como as barreiras sociocomunicativas
e o desenvolvimento atipico, diferente do esperado, sdo profundamente agravados pelo
cenario social, com ingredientes diversos e complexos, conforme indica a literatura a

4



A inclusdo escolar de criangas com o espectro do autismo: (...)

respeito: a producdo do estigma; a demora no diagnostico; a falta de informacao; a auséncia
de tratamentos especializados na rede publica; as controvérsias quanto aos tratamentos
adequados; o desconhecimento dos profissionais de satide; o despreparo no ambito da
educacdo; etc. Pesquisas indicam que a percep¢do dos primeiros sintomas pelos pais varia
dos 14 aos 23 meses (CHAKRABARTI, 2009; CHAWARSKA et al., 2007). No Brasil,
porém, o diagnostico durante os primeiros anos de vida, na Educacdo Infantil, ainda ¢
insuficiente (GOMES, et al 2015), como podemos ver na fala de Ceci, uma das maes
entrevistadas:

“Um neuropediatra do interior deu um diagnostico de hiperatividade e déficit de
atengdo, quando ele tinha seis anos. Mas o diagnostico correto so veio com 9 anos,
por meio de um psiquiatra.” (CECI)

Essa demora atrasa o tratamento, cria falsas esperangas, contribui para o estresse parental
e dificulta a intervencao no ambito escolar.

“Comegou o caos porque ele ndo se adaptou, ele ndo gostou. [...[passou seis meses
debaixo da mesa. E ai a escola falando ah, ele tem alguma coisa, vocé precisa do
diagnostico, mas eu ndo tinha o diagnostico, eu tinha diagnostico de TDAH e ndo
tinha mais o que oferecer e a escola foi ficando pior até que eu tive que o tirar de
la. [...]” (CECI)

No contexto brasileiro (FAVERO e SANTOS, 2005; MATSUKURA ¢ MENECHELI,
2011) a tematica emerge como fator estressante. Em qualquer familia, a escolha da escola e
a integracdo mais ampla da crian¢a na comunidade ¢ uma questdo delicada que envolve
investimentos de varias ordens. Diversos estudos apontam os beneficios da escola inclusiva
para as criangas com TEA e para todas as outras (VIVANTI et al., 2017; AIELLO, 2002;
GOMES e MENDES, 2010). Karagiannis, Stainback e Stainback (1996) indicam que os
beneficios de uma estrutura inclusiva sdo multiplos para todos que fazem parte desse
processo — professores, alunos e sociedade, em geral. Os autores indicam que as “criancgas se
enriquecem por terem a oportunidade de aprender umas com as outras e que [...] conquistam
habilidades e valores necessarios para nossas comunidades apoiarem a inclusdo de todos
cidadaos” (Karagiannis, Stainback e Stainback, 1996, p. 22). Porém o preconceito em relacao
ao autismo ¢ sentido pelas maes quando elas buscam uma escola para o filho.

Bia e Lucas relatam que o filho estava matriculado numa creche particular, onde
emergiram as primeiras preocupacdes com relacdo ao desenvolvimento do menino. Mas,
ainda que a instituicdo tenha sido correta em relatar a mae que havia algo inesperado com o
desenvolvimento da crianga, ela diz do seu incomodo com a creche, pois estavam fazendo
pressdo para tird-lo da escola e ela fala “calma gente, vocés vao ficar livre dele” (BIA). Nos
outros casos ouvidos, a discrimina¢ao também se faz evidente:

“As vezes esquecem de enviar bilhetes, e ele jd ficou de fora da festa da familia,
vi pelo Face que teve a festa e ndo enviaram bilhete avisando. [...] o autista, por
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ser uma deficiéncia mental, muitas vezes ndo é aparente, portanto sofremos
muito mais discriminag¢do que qualquer outra pessoa com deficiéncia”. (LARA)

“Foi logo que ele recebeu o diagnostico, e ai elas falaram, olha, ele so vai poder
vir a escola se vocé vier acompanhando, se ndo ele ndo pode ficar mais na escola.
Era para eu ficar na sala. Elas ndo tinham professor mediador e eu tinha que ir
ficar com ele. E foi o que eu fiz. S0 que assim, dois dias eu percebi o que estava
acontecendo, o porqué dele ficar muito agressivo, porque ele era completamente
ignorado na sala. Aquilo me doeu muito, me deixou muito revoltada, muito
indignada. [...]a forma como ele foi tratado foi uma violéncia”. (CECI)

“Foi para outra escola particular, que parecia incluir, mas na realidade o
excluiu completamente. Ai, o tirei de ld e colocamos em escola publica, onde esta
ate hoje. Tivemos problemas também, varios, mas a escola regular publica
apesar de todas as dificuldades que ainda temos é mais aberta a inclusdo.
[...]Sabe, infelizmente, a cada ano que modifica professor, monitor e etc, é uma
caixinha de surpresas, pois passa por nossas vidas todos os tipos de pessoas, as
muito inclusivas, as nada inclusivas e as que tentam”. (LARA)

Assim, os pais consideram muito dificil a possibilidade de seus filhos estarem inseridos
em classes regulares. Apontam as turmas cheias, o despreparo dos professores, o preconceito
por parte dos alunos e, mais uma vez, as dificuldades exacerbadas da crianga como os
principais fatores impeditivos da inclusdo. Eles proprios, ndo entendem muito bem a
condi¢do do filho, como Lara, que em sua fala associa o autismo a deficiéncia intelectual.

Em outra pesquisa que também ouviu familiares, Matsukura e Menechel (2011) relatam
colocagdes das instituicdes educacionais sobre a ndo indicagdo daquele local para o filho,
compreendidas como situagdes de preconceito. O estudo apresenta a vivéncia da ndo
aceitacdo do filho autista na escola, a imposi¢@o da escola na cobranga ilegal de taxas extras
pela sua deficiéncia e os respectivos cuidados, ai, implicados. A relagdo com
legalidade/ilegalidade também foi objeto de reflexdo de nossas entrevistadas que apontam a
necessidade de melhoria da estrutura, dos recursos e da capacitagdo da equipe da escola, bem
como a importancia de sanc¢des para que a situagao se regularize conforme a lei.

“Primeiro tem que vir a lei para depois a pessoa se conscientizar. E igual o cinto
de seguranca, hoje todo mundo coloca porque é natural, mas precisou de algo
que obrigue. E a lei de inclusdo existe porque ndo temos gentileza, se tivesse
gentileza, ndo precisava ter prioritario”. (CECI)

Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014) observaram quatro criangas diagnosticadas
com TEA com idades entre trés ¢ cinco anos, em um contexto de interagao social com seus
pares no ambiente escolar. As autoras problematizam a necessidade de os professores estarem
mais atentos e observarem a crianga com TEA para que possam conhecé-la melhor, entender
seus interesses e criar estratégias que favorecam a interacgao social. A pesquisa também indica
que os professores precisam ser mais bem instruidos quanto a utilizagdo de estratégias
referentes & comunicacdo verbal e ndo-verbal, fazendo uso de modelos e indo além da
6
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instrugdo diretiva, que ndo deve ser a inica dimensdo desenvolvida durante a interagdo. Além
disso, assinalou-se uma necessidade de diminuir o apoio fisico, visando a autonomia. Ja
Théo, na entrevista, demonstra preocupacdo com os aspectos relacionados a aprendizagem
de sua filha. A escola ndo deveria ser somente um local de socializagdo para o aluno com
TEA, mas um lugar de aprendizagem efetiva:

“No contexto escolar, a questdo da adaptac¢do do material é ponto crucial: Se tiver
alguma coisa pra fazer, a professora faz pra ela e manda pra casa. Entdo, assim...
ela tem trés cadernos em casa. Mas se vocé observar, ndo foi ela que fez aquilo.
[...] A professora é que fez tudo. [...]. E como se a gente pagasse alguém dentro de
casa pra ficar com ela. Entdo é um descanso pra mde, um descanso pra mim
também e so isso. O aprendizado... ndo é uma escola. [...].Eu acho que o pessoal
deixa muito pros pais, né? A escola, no autismo, deixa muito a tarefa pros pais.

(THEO)

Do mesmo modo, Lucia identifica, na trajetoria escolar das filhas, a falta de recursos
adequados. Ela relata que fazia a adaptacdo das atividades, até ndo aguentar mais e desistir.
Ela aponta ainda a dificuldade que a escola tem para estabelecer rotina estruturada, mais
adequada as criancas com TEA, questionando, em consondncia com os demais familiares
ouvidos, a fragilidade da atuagdo e do papel (indefinido) do mediador e suas consequéncias:

“A profissional de apoio ndo pode ser uma babd, né? Ela tem que ser uma
mediadora” (LUCIA).

O mediador ¢ uma pessoa designada pela escola para auxiliar o aluno com deficiéncia a
integralizacdo no ensino. A indefinicdo da atividade (MOUSINHO et al., 2010) se expressa
inclusive na pluralidade de nomes que a tarefa recebe, sintoma de que nio esta claro se essa
pessoa deve atuar como mero suporte para atividades de cuidado ou como um auxiliar para
garantir que a crianga consiga acompanhar as atividades pedagbgicas propostas para que o
tempo na escola seja aproveitado ao méaximo, em virtude de seu potencial especial para
estimulagdo dessas pessoas. Muitas vezes, esse cargo ¢ ocupado por leigos e hd pouco
conhecimento adequado sobre o papel desse profissional.

Bia e Lucas relataram que os auxiliares de apoio ndo tém preparo suficiente. Na Rede
Municipal de Belo Horizonte, no ano de 2017, eram pessoas formadas no Ensino Médio, com
idade minima de 21 anos. A mae relata a piora, inclusive com regressdo, do filho com a
entrada de um mediador que ndo tinha bom manejo com o menino. Ela reclamou com a
escola, que sugeriu a troca de medicacdo. A mae colocou como condi¢do alterar a medicacao
apos a troca do mediador e afirma que as coisas se estabilizaram com a entrada de uma pessoa
dedicada e estudiosa. Esse comprometimento do mediador com seu filho gerou imenso alivio
e felicidade, além da melhora do desenvolvimento.

Um problema apontado pelas familias e que pode comprometer a atuagdo dos
mediadores ¢ o baixo grau de instrucdo desses profissionais, por ndo terem uma formagao
especifica para a fung¢do que exercem. Nesse caso, para que esses mediadores sejam capazes
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de mediar as relagdes da crianga no meio escolar, auxiliar na interagdo social, autonomia e
aprendizagem, ¢ necessario que haja capacitagdo e supervisdo constantes, para ndo correr o
risco deste auxiliar tornar-se apenas um cuidador, perdendo as fung¢des educacionais que ele
deveria ter para que o aluno com autismo participe ativamente do processo escolar. (GOMES
e MENDES, 2010, p. 384; 391).

A leitura de Gomes e Mendes (2010) vai ao encontro da percepcao de Lucia, que afirma:
“A profissional de apoio ndo pode ser uma babd, né? Ela tem que ser uma mediadora.”.
Nesta pesquisa foi consenso apontar as dificuldades que os mediadores impdem, em virtude
do seu despreparo. E neste trabalho, todos os pais ouvidos relataram momento de dificil
vivéncia gerada pela falta de capacitagdo ou manejo na escola por parte da mediagao:

“A maior dificuldade foi mesmo a questdo dos monitores, pois a época em que
ficou trocando varias vezes foi uma das épocas em que o filho ficou mais nervoso,
inquieto e recusando ir a escola. Além disso, teve o episodio com uma monitora

especifica em que ele regrediu muito, perdeu habilidades que ja tinha”. (BIA E
LUCAS)

“Porque eles sdo uma coisa complicada, professor mediador, é so quando tem o

laudo de um médico, que pede o professor mediador. A escola (particular) faz tudo
para ndo ter”. (CECI)

Vicari (2019) ao pesquisar sobre a inclusdo na rede municipal de Belo Horizonte,
acompanhando o processo de escolarizacao de dois alunos com TEA no Ensino Fundamental,
aponta a rotatividade dos mediadores como um problema tanto para os alunos e seus
familiares, como também para os proprios profissionais, que ndo conseguiam estabelecer
vinculo com o aluno acompanhado, tampouco com a turma e o professor. Esse fator gerou
nos profissionais de apoio a inclusdo um sentimento de inseguranga para sua atuacao € nao
pertencimento a determinada turma.

Na mesma medida, se esse profissional esta alinhado com uma proposta pedagogica
adequada, o desenvolvimento das criancas ganha em qualidade e intensidade, segundo o
relato dos pais. O mesmo vale para os demais profissionais, pois como relata Ana, o mediador
¢ importante, mas depende da estrutura da escola e do engajamento do professor regente:

“Depende muito da sorte, o primeiro ano, ele teve um estagiario bacana, mas ndo
teve um suporte pedagogico. [...] a mediadora faz pedagogia, ela quer fazer
alguma coisa pelo meu filho, mas também ndo tem o que fazer porque eles ndo
passam pra ela o que fazer, ndo tem uma atividade diferenciada para ele, ndo tem
uma rotina escolar, uma rotina pedagogica entdo isso complica um pouquinho.”.

(ANA)
“Bons estagiarios fazem toda a diferenca”. (LARA)

“Pelo jeito que ela (a mediadora) lida com a minha filha, da pra ver que ela tem
todo jeito pra lidar com crianga, mas formag¢do mesmo ndo sei muito se ela tem
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ndo. Porque tem muito método de lidar com autismo, né? E eu ndo vi ela
demonstrando nada”. (THEO)

Com relagdo a formagdo dos professores, Pimentel e Fernandes (2014) concluem que o
professor ndo acredita estar bem preparado para receber alunos com TEA, indicando a
necessidade de preparo mais especifico e de mais conhecimentos sobre o espectro e suas
manifestagoes.

Nas entrevistas, o professor responsavel pela Sala de Recursos Multifuncionais, também
foi citado. Desde a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, esse profissional ¢ responséavel
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) dos alunos publico alvo da Educagao
Especial, no contraturno. O atendimento tem como fun¢ao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade para os alunos (BRASIL, 2008) Apesar de ser uma
figura de referéncia, o acesso ao atendimento ¢ insuficiente na leitura dos pais. Além disso,
esse profissional enfrenta dificuldades nas proprias escolas. Bia e Lucas relatam que o diretor
da escola do filho negou um armario a professora de AEE, afirmando que ela guardava
quinquilharia demais. Lara e Ana reclamam do acesso limitado a sala de AEE:

“Sim, ele frequenta o AEE tem 2 anos, a professora é muito competente, so acho
muito pouco 1 hora semanal no contraturno da escola. Acho que o ideal seria que
todas as escolas tivessem o AEE e os alunos tivessem a oportunidade de frequentar
todos os dias. Na escola que ele esta, mesmo, ndo tem essa sala multifuncional,
tenho que leva-lo em outra escola”. (LARA)

“Ele nunca frequentou uma sala multifuncional, a professora de AEE ia a escola
de 15 em 15 dias, fazia o material adaptado, orientava a estagidria e a pedagoga”.

(ANA)

Enfim, percebe-se uma dificuldade importante no estabelecimento do didlogo entre a
escola e a familia, bem como uma fragilidade na formacdo dos professores regentes e dos
mediadores para a melhor conducdo do cotidiano da sala de aula de modo a favorecer o
desenvolvimento das criancas. O atendimento na sala de recursos, apesar de importante, ¢
insuficiente de acordo com as familias. Nesse contexto adverso, as familias dos alunos com
TEA acabam se responsabilizando e assumindo diversas frentes de trabalho junto a escola,
que vao desde a entrada efetiva no ambiente escolar na tentativa de fazer algo pelo filho, até
a disponibilidade em arcar com os custos da formacdo dos mediadores e professores, como
aparece em algumas entrevistas. A experiéncia de Ceci ¢ reveladora. Como ja era do campo
da educacdo, pdde assumir uma turma na escola do filho e alterar sua dindmica:

“Entdo, eu fiz a inclusdo, eu passei um ano na escola, pois a escola estava sem
professora de artes. Eu fiz um trabalho com a turma, com as professoras e com a

escola, entdo, ai, eu consegui, e ele também pegou uma professora brilhante.”
(CECI)
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Essa busca pela transformacao das escolas ¢ pratica constante das familias, de formas
diversas. Lucia investiu no treinamento das mediadoras das filhas:

“Algumas palestras que a gente faz eu ja até paguei para os apoios irem e fazer
cursos. Eu tento levar, ja fiz isso. Mas, tipo assim, elas vao e aprendem, ja percebi
isso. Mas ndo conseguem aplicar porque a escola e o sistema ndo deixam. Ndo
adianta. Entdo, o que que tem que acontecer é outra mudanga, uma coisa assim
que tem que vir do sistema da escola.”’(LUCIA)

Mendes (2006) assinala que o futuro da inclusdo no Brasil depende de um trabalho
coletivo entre politicos, pesquisadores, familias e pessoas com deficiéncia. Reforcando
justamente o que Lucia relata acima, que o trabalho de inclusdo requer uma mudanga em todo
sistema, ndo s6 na atuagdo do auxiliar de apoio. Théo finaliza sua entrevista com uma forte
afirmacgao:

“Mas acho que a ciéncia ta devendo muito ainda para essas criangas, tem um
campo grande, ai, pra ser estudado.” (THEO)

Por fim, as entrevistas realizadas com as familias podem ser consideradas
representativas dos impasses vivenciados no processo de escolariza¢do dos alunos com TEA
e apontam para os desafios que outras tantas familias vivem no dia-a-dia.

E tio presente um descontentamento dos pais com a escola, quanto um sentimento de
gratidao e alivio nos momentos em que o processo educativo atende as necessidades das
criangas. Os pais relatam o desservico que ¢ colocado em curso quando mediadores ou
professores ndo estdo preparados. Todos os familiares ouvidos relatam experiéncias muito
negativas com mediadores que ndo sabem lidar com as particularidades do TEA, bem como
a dificuldade de encontrarem material adaptado, entre outros, fazendo com que o principio
basico da escola, que ¢ a educagdo, fique defasado para essa populagdo.

Por outro lado, também temos relatos positivos de pais que dizem que apos o contato
da crianga com um mediador interessado pelo assunto, a crianca desenvolve mais as
habilidades sociais, de comunica¢do e autonomia para a realizacdo de tarefas, tornando
evidente que uma boa condug@o por esses profissionais promove a melhora da crianga em
diversos aspectos fundamentais para seu desenvolvimento.

Percep¢oes sobre o curso

Partindo da necessidade evidenciada pelos familiares, o curso 7EA: Recursos para
inclusdo escolar foi construido, no formato semipresencial, e foi ofertado para professores
da grande Belo Horizonte e para a comunidade interna da Universidade Federal de Minas
Gerais, que o sedia. Dividido em quatro médulos o curso foi estruturado da seguinte forma:
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I - A historia do Transtorno do Espectro do Autismo;

IT - Os caminhos do desenvolvimento da aprendizagem;

III - A andlise do Comportamento

IV - O papel da escola, a legislag@o e a relacdo com a familia.

O curso foi ofertado no primeiro semestre de 2017 e teve 29 pessoas externas a
Universidade (ou seja, além dos alunos de licenciaturas e cursos de satde) matriculadas com
desisténcia de apenas 2, totalizando uma presenga de 94,8%, o que demonstra a procura dos
profissionais da educag@o para entender mais e atuar melhor com o TEA. O material didatico
foi organizado em formato de apostila, articulado a indicacdo de artigos cientificos
complementares e materiais audiovisuais, como video-aulas, documentarios e filmes. Os
alunos, além das atividades guiadas, participavam dos foruns de discussdo para manifestar
de forma menos formal suas opinides e diividas sobre os temas discutidos.

O processo de ensino e aprendizagem a distancia apresenta diversas possibilidades, entre
elas a flexibilidade de horarios, a variedade de estratégias e recursos pedagodgicos e a
customizacdo. Porém, como indicado por Grossi, Moraes e Bressia (2013), a interacdo entre
os alunos e professores ¢ indispensavel para que o aluno se sinta pertencente ao processo
educativo. Pensando nisso, o curso se organizou prevendo 4 encontros presenciais durante o
semestre letivo, aos sdbados, para facilitar a presenca dos educadores.

O primeiro médulo, intitulado “Histéria do Transtorno do Espectro do Autismo”, teve
como discussdo introdutoria os primoérdios da Educagdo Especial, além de tragar uma
percepgao historica e antropoldgica do TEA. Os comentarios que surgiram no debate dos
foruns de atividades indicam a percepcao que as educadoras tém da importancia da escola
inclusiva, mas parece ter havido apropriacdo ainda rasa do fato de que as controvérsias
presentes na histéria do TEA ainda reverberam nas praticas de profissionais de satde e
educacdo. Neste modulo também ¢é apresentado um breve histérico do autismo, com suas
primeiras descricdes no manual de transtornos mentais, como critérios diagnosticos e
caracteristicas, at¢ a defini¢do do DSM-5.

Na segunda unidade foi trabalhado o desenvolvimento psicofisico da crianga com TEA
e como aliar esse desenvolvimento a uma pratica pedagogica inclusiva. Os alunos foram
convidados a ler contetidos especificos de Psicologia do Desenvolvimento, os quais apontam
os principais marcos do desenvolvimento infantil e materiais escritos por pessoas com TEA,
como Temple Grandin, além de textos especificos sobre intervengao precoce. As observagdes
publicadas no forum de discussdo da unidade denotam que as educadoras perceberam as
dificuldades que enfrentam no brincar das criangas com TEA e atribuem isso ao
desconhecimento de estratégias especificas, tais como as indicadas pelo curso, baseadas em
modelos comportamentais naturalisticos de intervengao precoce para TEA.

J& no topico sobre “A Analise do Comportamento”, foram apresentados alguns conceitos
basicos da teoria, como a andlise funcional do comportamento, visando auxiliar o trabalho
de gestdo de comportamentos inapropriados em ambiente escolar, assim como uma maneira
de favorecer o processo de escolarizagdo. As professoras afirmam que, ap6s a unidade
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conseguiram ter melhores resultados com relagdo a comportamentos desafiadores de criangas
com TEA, a partir de uma compreensao mais refinada sobre o tema construida na unidade

No ultimo modulo, os alunos tiveram acesso a um breve historico da Educagao Especial
no Brasil e em seguida a um conhecimento sistematizado sobre a legislagdo brasileira que
envolve o TEA. Também foram discutidas questdes sobre mediagdo escolar, qual o papel
deste profissional e estratégias para promover mais autonomia e independéncia dos alunos.
Alguns recursos para inclusdo sdo apresentados nesta unidade, tais como as historias sociais.
Os comentarios dos alunos sobre o tltimo méddulo denotam a importancia do conhecimento
da legislacdo e, a0 mesmo tempo, a dificuldade que as educadoras percebem sobre as escolas
colocarem em pratica o proposto pela lei.

Analise dos Questionarios

Os profissionais da educacdo foram convidados a responder um questionario no final do
curso. Este questionario teve como modelo o formulario utilizado no projeto de extensao
intitulado Atualizagdo Em Transtorno Do Espectro Do Autismo: Aspectos Relevantes Para
Atuag¢do Na Educa¢do Bdsica Numa Perspectiva Inclusiva, desenvolvido na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) em parceria com a Prefeitura Municipal de Floriandpolis,
em 2015. O formuldrio continha perguntas para levantamento sociodemografico dos
participantes e questionamentos para estimar o grau de experiéncia e conhecimento
relacionados ao tema do Transtorno do Espectro do Autismo (NUERNBERG, 2016).

O questiondrio usado nesta pesquisa contém 22 questdes, divididas em duas partes,
dados sociodemograficos e perguntas estruturadas em uma escala Likert, na qual os
profissionais tinham a op¢ao “ndo conheco nada”, equivalente ao zero, até a op¢ao “conheco
profundamente”, equivalente ao 10. Por fim, abre-se questdo dissertativa na qual os
profissionais foram convidados a descrever as maiores dividas em relagdo ao TEA.

O convite foi enviado aos 29 profissionais matriculados no curso, dos quais obtivemos
23 preenchimentos completos, representando 80% do total de pessoas aprovadas na
formacao. A seguir podemos ver os resultados deste levantamento:

Em relagdo aos dados sociodemograficos, todas as participantes sdo do sexo feminino e
a idade variou de 19 anos a 58 anos. No que diz respeito ao grau de escolaridade, 9
profissionais (39,1%) tém curso de pds-graduagdo, 7 (30,4%) tém ensino superior completo,
6 (26,1%) t€m ensino superior incompleto e apenas uma (4,3%) tem mestrado completo.
Sobre o cargo exercido por elas, 56,5% delas sdo professoras regentes. Com relagdo a
natureza da institui¢do onde estas profissionais trabalham, 56,6% atuam em escolas privadas
a nivel de educacao infantil ou fundamental. Cabe ressaltar a auséncia de professores a nivel
médio.

A média em anos do tempo de atuacdo destas profissionais foi de 10 anos, sendo que
quem atua ha mais tempo tem 35 anos de experiéncia, € a mais nova tem | ano. Entretanto,
quando foi perguntado sobre o tempo de experiéncia com alunos com TEA houve uma grande

12



A inclusdo escolar de criangas com o espectro do autismo: (...)

mudanga, 8 (34,7%) atuam ha menos de um ano e 5 (21,7%) atuam ha mais de 3 anos. Duas
delas nunca trabalharam com alunos com TEA.

Merece aten¢do a diferenca entre o tempo de atuagdo das professoras e o tempo de
experiéncia e contato com alunos com TEA. O tempo de experiéncia delas enquanto
profissionais da educacdo ¢ muito maior quando se compara com o tempo em que elas tém
experiéncia com esses alunos.

Na Tabela 01 abaixo todos estes dados sdo apresentados de maneira sucinta:

Tabela 01 — Analise dados demograficos das professoras participantes

Sexo Média de Idade Grau de Escolaridade Cargo
Todas do 32 anos 39,2% cursos pos-graduacao 13 Professoras regente
SCX0 LS gy — il 30,4% Ensino Superior Completo | 04 Auxiliares de apoio
feminino nova
58 anos — mais 26% Ensino Superior Incompleto | 02 Professoras de apoio
velha 4,4% Mestrado 01 Professora de Educacao Fisica
01 Vice diretora
01 Estudante de Pedagogia
M¢dia em tempo de atuagdo Experiéncia com alunos com TEA
10 anos Menos de 1 ano — 08 participantes (34,7%)
>1 ano — menor experiéncia
35 Anos — mais experiéncia 1 e 2 anos — 07 participantes (30,4%)

2 e 3 anos — 01 participante (4,3%)

Mais de 3 anos — 05 participantes (21,7%)

Nao tem experiéncia - 02 participantes (8,7%)

Fonte: Elaborado pelas autoras

E importante ressaltar que desde 2008, a Politica Nacional de Educagio Especial na
perspectiva da Educag¢do Inclusiva, vem reafirmado o direito de todos os alunos frequentarem
o sistema regular de ensino. No entanto, o acesso ao diagnostico de TEA, principalmente no
ambito da saude publica, ¢ ainda dificil de ser atribuido. Muitas criangas permanecem anos
nas escolas, sem o diagndstico correto. Além disso, como serd demonstrado no quadro a
seguir, a maior parte dos alunos concentra-se na educacgao infantil. Nessa etapa ¢ ainda mais
complicada a realizagdo de um diagndstico efetivo de autismo por boa parte da populagao.

Retomando os resultados do questionario, em relagdo aos alunos com TEA a média de
idade dos alunos foi de cinco anos, sendo o maior numero (43,4%) dos alunos com idade
entre 4 e 6 anos. A etapa escolar desses estudantes estd dividida em:13 criangas (56%) no
ensino infantil; 6 (26%) no Ensino Fundamental I.
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No gréfico 01, a seguir podemos ver esta distribui¢do:

Grafico 01 — Distribuicdo dos alunos com TEA nas etapas escolares

M Educacdo Infantil  EFundamental| & N3o de aplica

Fonte: Elaborado pelas proprias autoras

A primeira oferta do curso em 2017 acabou concentrando professoras da Educagdo
Infantil, com a auséncia de representantes do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. De
acordo com Lima e Laplane (2016), pode-se aferir que existe um alto indice de evasdo escolar
dos alunos com TEA e o processo de escolarizacio de estudantes com autismo na Educacao
Bésica ndo se conclui, com poucos estudantes chegando ao Ensino Médio.

Todos as profissionais declararam que os alunos com TEA sdo acompanhados pelo
mediador. Na pergunta de cunho dissertativo foi levantada a questdo sobre o conhecimento
a respeito das fungdes desse profissional. E possivel perceber respostas variadas e amplas,
como desde o acompanhamento pedagogico, auxilio em atividades diarias (alimentagao,
higiene, recreio), suporte para o professor, replicando as estratégias do docente e até uma
pessoa que acompanha o aluno durante todo horario escolar, em diversas fungdes. Essa
polissemia evidencia que a fun¢do do mediador segue pouco definida ainda no contexto da
pratica cotidiana da escola.

A segunda etapa do questionario foi sobre o conhecimento destas profissionais em
relacdo ao TEA. As perguntas foram apresentadas da seguinte maneira:

“Usando como descritor a escala de 0 a 10 abaixo, indique em que grau vocé
conhece [...]

Na tabela 02 abaixo estes resultados sdo apresentados:

14



A inclusdo escolar de criangas com o espectro do autismo: (...)

Tabela 02 — Pontuacfo dos professores no questionario sobre conhecimentos acerca do TEA

Pergunta Nota 0 Entre1e9 Nota 10
Conhecimento acerca das caracteristicas do Nenhuma | 1-3:5 pessoas Nenhuma
desenvolvimento infantil 4—7: 11 pessoas

8-9: 5 pessoas
Sentir-se capaz e segura em identificar Nenhuma 1-3: 6 pessoas Nenhuma
aspectos e sinais de seu desenvolvimento que
justificariam a necessidade de uma avaliagdo 4-7:9 pessoas
multiprofissional especializada 8 —9: 8 pessoas
Conhecimento sobre o Transtorno de Duas 1 -3: 7 pessoas Nenhuma
Integragao/ Processamento Sensorial 4—7: 13 pessoas

8 -9: 1 pessoas
Conhecimento sobre a literatura atual sobre o | Duas 1 -3: 7 pessoas Nenhuma
transtorno do espectro do autismo e as suas -
contribui¢des para a pratica pedagogica 4 - 7: 14 pessoas

8-9:0
Conhecimento em relacdo as estratégias de Nenhuma | 1-3:9 pessoas Nenhuma
ajuda e niveis de suporte que podem ser 4 —7: 14 pessoas
oferecidos a um aluno com TEA no processo
de aprendizagem 8-9:0
Seguranca em relagdo ao trabalho pedagoégico | Nenhuma | 1 -3: 7 pessoas Nenhuma
na presenga de uma crianga com autismo em 4-7:16
. : 16 pessoas

8-9: 0
Conhecimento sobre as fungdes do auxiliar de | Uma 1 -3: 4 pessoas Uma
apoio a inclusdo ou mediador escolar 4—7: 12 pessoas

8-9: 5 pessoas
Conhecimento sobre alguma metodologia de 65,2% 34,7%
intervenc¢ao adequada para o trabalho com dizem ndo dizem tem
criangas com TEA que pode ser util no ter conhecime
ambiente escolar* conhecime nto

nto

* Esta fol uma pergunta em que as
participantes respondem sim ou ndo.
Familiarizado com a legislacdo quanto a Uma 1 -3: 8 pessoas Uma
inclusdo do aluno com TEA 4 —7: 12 pessoas

8 -9: 1 pessoas

15



MARIA LUIZA M. NOGUEIRA ET AL.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Para analisarmos estes dados, foi utilizado o seguinte critério de 0 — 3: pouco
conhecimento; de 4 — 7: conhecimento razoavel e acima de 8: bom conhecimento. A tabela
04 sintetiza o conhecimento dos professores em cada area, com base no critério citado acima.

Tabela 04 — Nivel de conhecimento dos professores

Pergunta

Nivel de conhecimento no assunto

Conhecimento acerca das caracteristicas do
desenvolvimento infantil

Pouco conhecimento

Sentir-se capaz e segura em identificar aspectos
e sinais de seu desenvolvimento que
justificariam a necessidade de uma avaliagao
multiprofissional especializada

Pouco conhecimento — 6 pessoas (40%)

Bom conhecimento — 6 pessoas (40%)

Conhecimento sobre o Transtorno de
Integrag@o/ Processamento Sensorial

Pouco conhecimento - 46,6%

Conhecimento razoavel -46,6%

Conhecimento sobre a literatura atual sobre o
TEA e as suas contribuigdes para a pratica
pedagdgica

Pouco conhecimento

Conhecimento em relacdo as estratégias de
ajuda e niveis de suporte que podem ser
oferecidos a um aluno com TEA no processo de
aprendizagem

Conhecimento razoavel

Seguranca em relagdo ao trabalho pedagogico
na presenca de uma crianga com autismo em
sua turma

Conhecimento razoavel

Conhecimento sobre as fun¢des do auxiliar de
apoio a inclusdo ou mediador escolar

Conhecimento razoavel

Conhecimento sobre alguma metodologia de
intervenc¢ao adequada para o trabalho com
criangas com TEA que pode ser util no
ambiente escolar

Pouco conhecimento

Familiarizado com a legislacdo quanto a
inclusao do aluno com TEA

Conhecimento razoavel

Fonte: Elaborado pelas autoras

Em somente um item, Sentir-se capaz e segura em identificar aspectos e sinais de seu
desenvolvimento que justificariam a necessidade de uma avaliagdo multiprofissional
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especializada, os professores se dividiram, sendo que metade pontuou bom conhecimento e
a outra metade dos professores pontuou como pouco conhecimento. Isso nos mostra que as
informagdes ainda ndo chegam a escola de forma com que todos profissionais possam ter
acesso. Além disso, ainda que metade afirme ser capaz de reconhecer a necessidade de
avaliagdo, ¢ interessante observar que afirmam que possuem pouco conhecimento com
relacdo as caracteristicas do desenvolvimento infantil. Percebe-se, portanto, uma contradi¢ao
pois para entendermos de TEA, tanto para rastreamento, quanto para intervencdo, o
conhecimento sobre desenvolvimento infantil tipico ¢ fundamental:

Por que o aprendizado ¢ tdo dificil para muitas criangas com autismo? E como
podemos ensina-los para que eles aprendam mais facilmente? O primeiro passo
para responder a essas perguntas ¢ considerar como as criangas sem autismo
aprendem com seus cuidadores e colegas durante a primeira infancia. (VIVANTI
etal,2017,p. 1)

E sintomatico notar que em 5 dos 9 itens o conhecimento dos professores pode ser
considerado como pouco conhecimento, sdo questdes ligadas as principais caracteristicas e
marcos do desenvolvimento infantil; literatura atual e suas contribui¢des para pratica
pedagdgica dos alunos com TEA; metodologias de interven¢ao adequada para o trabalho com
estes alunos no ambiente escolar; Transtorno de Processamento Sensorial. Em 4 itens o
conhecimento dos professores foi conhecimento razoavel. Somente em 2 perguntas, a saber:
sobre as fungdes do mediador e legislagdo, 2 pessoas marcaram 10 (bom conhecimento).
Estes dados podem nos levar a pensar sobre o quao inseguras essas profissionais estdo diante
da inclusdo e dos processos de ensino e aprendizagem de criangcas com TEA. Na mesma
linha, Gomes ¢ Mendes (2010), indicam que, nenhum professor relatou adequacdo da
metodologia de ensino e dos conteudos pedagdgicos aos alunos com TEA. Nunes, Azevedo
e Schmidt (2013), Nascimento, Cruz e Braun (2016) também mostram que a estrutura para o
trabalho dos professores tende a ser precéria, com pouco apoio, capacitacao e supervisao.

A média de pontuacdo foi de 35 pontos, sendo que a pontuacao mais baixa foi 9, de uma
professora de educagdo fisica, e a mais alta foi 58, de uma pessoa com ensino superior
incompleto. Cruzando os dados da pontuagdo com o nivel instrucional podemos ver que as
profissionais com ensino superior incompleto tiveram uma média superior as com ensino
superior completo. Assim, as profissionais com menor formagao (ensino superior incompleto
ocupando o cargo de mediadoras) obtiveram maior pontuagdo com relacdo ao conhecimento
sobre o TEA. Por serem estudantes dos cursos de psicologia e pedagogia, e por estarem em
formacao, elas t€ém uma percepcao de que possuem conhecimentos sobre o tema

As profissionais com nivel instrucional mais alto, que atuam nos cargos de professoras
regentes ou professoras de apoio obtiveram uma média menor. Estar na linha de frente, lidar
com a diversidade da sala de aula no dia-a-dia, as coloca sempre na posi¢do de duvida: sera
que sei o que estou fazendo? Ou seja, apesar de possuirem uma formagdo mais consistente,
elas ndo tém a percep¢ao de que possuem o conhecimento adequado sobre o tema. Ou seja,
o perfil dos mediadores desta amostra demonstra que o acesso ao conhecimento ¢
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fundamental. Da mesma forma, ¢ importante lembrar que as professoras possuiam uma média
de tempo de atuacdo de 10 anos. A formagao em servigo ¢ fundamental para os trabalhadores
da educacgio e faz a diferenga.

Por fim, na questdo dissertativa sobre as maiores dividas das profissionais em relacao
ao TEA, surgem questdes sobre a etiologia do TEA, caracterizagdo do transtorno (graus,
manifestacdo dos sintomas), dificuldade para lidar com os problemas de comportamentos,
como a agressividade em sala de aula, bem como estratégias para o manejo de
comportamentos inadequados. Houve também questionamentos relacionados ao
planejamento curricular, como ensinar determinados conceitos e metodologia adequada.

Conclusao

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares ¢ desafiadora. Nao pela
condicdo dos alunos, mas pela forma como as escolas se organizaram. O mito do aluno
médio, do aluno ideal, da classe homogénea, ainda prevalece. Embora o nimero de
matriculas de alunos com autismo nas escolas comuns continue aumentando de forma
significativa nos ultimos anos e o acesso seja importante, € necessario garantir a
aprendizagem. E necessario reconhecer a inclusio como um processo em construgio, diante
de uma longa histoéria de barreiras sociais € de ensino segregado ofertado as pessoas com
deficiéncia, sendo que a busca das educadoras pela atualizagdo ¢ uma parte dessa construgao.

Nesse sentido, Ainscow e Booht (2011) ressaltam que a inclusdo esta relacionada a uma
participa¢do democratica, ndo se restringindo apenas ao ambito da educacdo. A questdo da
inclusdo nao se refere unicamente a “um aspecto da educacdo relacionada a um grupo
particular de criancas” (p. 20), mas sim a uma ampliacao da participacao de todas as criangas
e dos adultos (professores, familia, outros profissionais) na sociedade, com o intuito de
superar a exclusdo social e promover a participagdo de todos. Segundo os autores as
mudangas acontecem na medida em que valores inclusivos sdo colocados em pratica;
destacando o respeito pela diversidade, a participacdo, a igualdade, os vinculos comunitarios
e a sustentabilidade como fatores fundamentais para o estabelecimento de estruturas e
processos inclusivos nas escolas. Além disso, sublinhamos que o acesso a cursos de
atualizag@o e a formacao continuada deve ser uma pratica no campo das politicas publicas
para TEA, ndo dependendo da busca individual de cada educadora.

As entrevistas realizadas com os familiares de criancas com TEA foram fundamentais
para direcionar a construcao do curso de formacao de professores. As familias, ao relatarem
suas angustias em rela¢do a escola, apontaram dificuldades em relagdo aos conhecimentos
dos professores sobre o TEA, principalmente sobre os aspectos do processo de construgao
diagnéstica; forca da atengdo adequada; desatencao e desconhecimento; papel da mediacao;
estrutura da escola; Atendimento Educacional Especializado/AEE.

O desconhecimento dos professores sobre o TEA, apontado pelas familias, ¢ um dado
preocupante. Embora tenhamos ouvido somente 6 familias e esse seja um dos limites deste
estudo, ¢ importante notar que as queixas sdo muito parecidas: a falta de preparo da escola;
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a centralidade do papel do mediador no que diz respeito ao aluno com TEA, e ao mesmo
tempo a negligéncia quanto a formacao deste profissional; a dificuldade de acessibilidade
curricular, embora o acesso esteja garantido. O questionario respondido pelos professores
mostrou que estes conhecem pouco do desenvolvimento infantil tipico, que dird do
desenvolvimento atipico. Que o profissional de apoio escolar exerce fungdes diferentes,
dependendo da escola em que atua. E que uma das formas de derrubar barreiras atitudinais,
¢ o conhecimento. Os familiares relatam experiéncias bem-sucedidas de mediadores
interessados em aprender.

Portanto, uma das a¢des futuras mais importantes nas escolas ¢ o investimento na
capacitacdo dos mediadores. Como a palavra diz, o mediador se coloca entre o professor € o
aluno, entre o aluno e o colega, mas mais fundamental ainda: entre o aluno com TEA e o
conhecimento. Reconhecer a importancia desse profissional ¢ essencial para avancarmos
rumo a uma educacdo cada vez mais inclusiva.

Por fim, a constru¢do de uma sociedade inclusiva, em um pais marcado por
desigualdades (KASSAR, 2012) precisa ser problematizada, de modo que possamos avangar
nos argumentos ideologicos. Pois, como ressalta Mendes (2006), o futuro da inclusdo no
Brasil depende de um trabalho coletivo entre politicos, pesquisadores, familias e pessoas com
deficiéncia.

Notas

! “Why is learning so difficult for many children with autism? And how can we teach them so that they learn more easily?
The first step to answering these questions is to considerer how children without autism learn from their caregivers and
their peers during early childhood.’” Tradug¢&o nossa.
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