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Introducao

Eum grande desafio discutir o percurso histérico da alfabetizagao
no Brasil nos limites dados para este texto. Assim, escolhi algumas
abordagens que podem contribuir para entender a complexidade,
as mudancas e os problemas permanentes que temos de enfren-
tar, a cada tempo, no tocante a alfabetizacao escolar. Reforco, neste
inicio, minha desconfianca em relacao a solugoes faceis e pontuais
que desconsideram inimeros fatores envolvidos nessa etapa.

A abordagem historica contribui para a compreensao de que
cada tempo enseja suas perguntas, porque as praticas sociais mudam
e, no caso da alfabetizacao, mudam suas funcoes sociais, seus conteu-
dos, suas metodologias e até a materialidade envolvida nos atos de es-
crever e ler, conforme constatamos diante das novas tecnologias. Uma
mirada histérica pode nos ajudar a responder a algumas perguntas:
comoaalfabetizagaoserelaciona com as questoes sociais? Quais sao os
problemas permanentes no ensino da escrita e os desafios realmente
novos? Como a alfabetizacao dialoga com cada contexto historico e
social? Quando a pedagogia nao explica tudo? Sem a pretensao de re-
solver esses questionamentos aqui,afirmo que as respostas devem ser
buscadas em varias ciéncias,como a historia, a psicologia,a antropolo-
gia,alinguistica,a comunicacao e a pedagogia, para citar algumas.

Alfabetizacao e sociedade:
breves apontamentos

A alfabetizacao tem sentido social e,ao longo da historia, teve papel
relevante no estabelecimento do Estado, da religiao e do comércio.
Suarelacao com a escola de massa é mais recente (século 19) e, nesse
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contexto, afastou-se dos usos sociais que a impulsionaram. No en-
tanto, tomar a alfabetizacao apenas como uma questao metodologi-
ca e pedagogica traz o risco de deixar nas sombras um conjunto de
variaveis externas a escola que explicam as desigualdades nos indi-
ces de alfabetizacio e seu desenvolvimento na sociedade (GALVAO;
FRADE, 2019).

O Brasil foi um pais marcado pelo analfabetismo até meados
do século 20. Ao discutir o processo editorial e a imprensa no Bra-
sil, Lawrence Hallewell (2005) estima que, em 1820, apenas 0,20%
da populagao era alfabetizada, ou seja, nao havia leitores, nem, por-
tanto, editoras ou imprensa para publicar textos a serem lidos. Sobre
o analfabetismo, pode-se citar um estudo exemplar sobre os censos
publicado por Alceu Ferraro em 2009 com o sugestivo titulo Historia
inacabada do analfabetismo no Brasil. O autor compara as taxas de
analfabetismo desde o primeiro Censo brasileiro: 1872 (82,3%), 1890
(82,6%), 1920 (71,2%), 1940 (61,2%), 1950 (57,2%), 1960 (46,7%), 1970
(38,7%), 1980 (31,9%), 1991(24,2%), 2000 (16,7%) (FERRARO, 2009,
p- 86). No Censo de 2010, conforme o Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo caiu para 9,6%, com
nuances diferentes para os extratos que compoem a populacao anal-
fabeta (criancas, jovens ou idosos). Constatamos que o analfabetismo
esta caindo, mas o passado mostra que o percurso foi lento.

Como o préprio Censo indica, nao é possivel ler tais dados apar-
tados das variaveis regionais: Sul e Sudeste, onde a renda é mais alta
e tem resultados melhores que Norte e Nordeste; ha diferencas entre
capitais e interior, entre contextos urbano e rural e entre brancos,
negros e indigenas. Pesquisas que tomam indices relacionados ao
uso dos textos e que caracterizam o chamado alfabetismo funcional,
como o Indice Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), ou mes-
mo os indicadores referentes a habilidades, como a Avaliacao Nacio-
nal de Alfabetizagao (ANA), reforcam a ideia de que a alfabetizacao
esta em estreita relacao com desigualdades sociais, culturais, educa-
cionais, econdmicas e regionais, entre outras. E por isso que, antes
de tratarmos da escolarizacgao da alfabetizacao,com seus problemas,
metodologias e contextos, é preciso sair da escola para encontrar ou-
tras explicacoes (GALVAO; FRADE, 2019; FRADE, 2022).
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Métodos de alfabetizacao,
conteudos e paradigmas de
ensino como partes da historia
da alfabetizacao

A reflexao pedagogica e as experimentacoes sobre modos de en-
sinar tétm uma historia que se iniciou com o método alfabético, o
qual vigorou na Europa até metade do século 19, quando essa tra-
dicao comecou a ser rompida (CHARTIER, 2007). Nesse periodo,
paises como Suécia, Escocia, Franca e Inglaterra ja contavam com
indices bem altos de alfabetizacao, impulsionados por questoes
religiosas da Reforma protestante e da Contrarreforma catélica
(FRAGO, 1993). Muitos aprenderam a ler em textos religiosos que
ja conheciam de cor. Tais indicadores e a existéncia de um tnico
método de transmissao, o alfabético, nos obrigam a desconfiar da
eficacia da metodologia como a principal explicacao acerca do fra-
casso ou sucesso em alfabetizar e a retomar a relacao entre alfabe-
tizacao e sociedade.

No Brasil, nao ha noticia de motivagoes para alfabetizar fora
dos interesses escolares, mas herdamos o método alfabético no sé-
culo 19. As cartas do ABC (escolares e populares) e os abecedarios e
silabarios, traduzidos ou produzidos nacionalmente, usavam a se-
quéncia de apresentacao do alfabeto como um todo ou em grupos de
quatro letras a serem reconhecidas pelos iniciantes. Depois, estes
praticavam a soletracao em grupos de silabas, o que se denominava
silabario, e, entao, em pequenos textos construidos com monossila-
bos, seguidos de dissilabos e trissilabos, para facilitar a soletracao.
Alguns materiais mais populares eram compostos apenas dessa se-
quéncia, sem apresentacao de textos para o desenvolvimento da so-
letracao, ao passo que outros eram mais complexos, pois envolviam
o mecanismo de soletrar e a apresentacao de textos de varios tipos,
que abordavam conhecimentos enciclopédicos a serem soletrados,
como Primeiro livro de leitura, de Abilio Cesar Borges. Quando o
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método alfabético se transformou em um método de treino da sole-
tracao em textos escolares desconhecidos e separados das praticas
sociais, tornou-se uma estratégia meramente técnica e os alfabeti-
zandos precisavam soletrar o que desconheciam.

Os métodos que abordavam os fonemas foram apropriados, no
Brasil, ja no século 19, como nos mostra a Cartilha Nacional, de Hi-
lario Ribeiro. Nessa obra, podemos ver instrucoes sobre a énfase no
fonema nas paginas finais, mas, na metodologia, o fonema é aborda-
do no interior das palavras e nao de forma isolada.

Os métodos fonicos foram se transformando e, na década de
70 do século 20, ha varios exemplos no pais. O método “Casinha Fe-
liz” sonorizava os fonemas a partir de onomatopeias (como o “ba-
rulho do martelo do papai” para o T) e acrescentava personagens
paradarum enredo a apresentacao dos fonemas. O método “Minha
Abelhinha” criava uma histéria para apresentar os fonemas e dar
algum sentido a sua emissao. Nesses dois livros, os fonemas e sua
representacao grafica em palavras curtas eram o principal recur-
so, e 0s textos, construidos artificialmente para acentuar os fone-
mas estudados.

O método silabico pode ser exemplificado no Brasil, ja no sé-
culo 19, com Primeiro livro de leitura de Felisberto de Carvalho. Na
primeira licao, ja se apresentavam os monossilabos pé e po, com o
auxilio de ilustragdes para a compreensao. A justificativa era que
nao pronunciamos os fonemas separados, mas em articulacao com
asvogais, dai onome “método de emissao de sons”, que defendia que
as palavras deveriam ser decompostas em silabas. O método, porém,
nao se denominava silabico, como conhecemos hoje. O método sila-
bico ganhou muito destaque em outra forma de organizacao, o das
familias silabicas, geralmente com a apresentacao de um desenho
ou palavra de onde se tirava a familia e se construiam textos arti-
ficiais com as silabas ja trabalhadas. Um exemplo desta abordagem
que se popularizou é o da cartilha Caminho suave, de Branca Alves
de Lima, que circulou até a década de 1990.

Esse conjunto de métodos, denominados sintéticos, toma como
unidade de trabalho e de analise a letra, o fonema e a silaba, e seu
conteddo linguistico se concentra em unidades microestruturais
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da lingua. A produgao do sentido pelo aprendiz supostamente viria
depois, com a leitura de textos para o desenvolvimento da leitura,
em anos subsequentes. Embora sejam identificados intimeros pro-
blemas nessa abordagem, o principio que os métodos sintéticos
privilegiavam era o da relagao fonema-grafema, uma questao per-
manente para quem alfabetiza que nao pode ser desconsiderada.

No inicio do século 20, houve uma guinada quando os mé-
todos passaram a se orientar pelo modo de aprender e pelos inte-
resses das criancas. Por volta de 1906, os métodos de alfabetizacao
prescritos em Sao Paulo baseavam-se no método intuitivo (MOR-
TATTI, 2000). Este era um paradigma defendido para a aprendi-
zagem de qualquer disciplina escolar e partia da observacao das
coisas,nao da memorizacao. A Cartilha Analytica, de Arnaldo Bar-
reto, inovou ao apresentar textos descritivos construidos median-
te observacao e descri¢ao de imagens e, muito gradativamente,
separados em sentencas, em palavras e, bem mais tarde, em sila-
bas. No entanto, nas instrucoes gerais dirigidas aos professores
paulistas para uso do método, propunham-se exercicios orais de
observacao do extrato sonoro das palavras, o que nos mostra a per-
manéncia de um dos conhecimentos necessarios a alfabetizacao
que o método tinha de enfrentar, o carater linguistico que estru-
tura o sistema alfabético.

No final da década de 1920, um paradigma de aprendizagem
impactou os métodos de alfabetizacao, o da Escola Nova, movi-
mento que pregava o trabalho com temas de interesse, com a de-
fesa de que o pensamento da crianga é sincrético, pois ela percebe,
primeiro, os aspectos globais das coisas e, depois, as partes. Esse
paradigma deu suporte ao método global de contos divulgado pela
professora Lucia Casasanta na Escola de Aperfeicoamento, sediada
em Belo Horizonte (MG), que recebia professores de varios estados.
Tais concepgoes circulavam na Universidade de Columbia (Esta-
dos Unidos), juntamente com teorias sobre a fisiologia da leitura, e
na Europa. No método global de contos ou de historietas, apresen-
tavam-se partes de histérias conhecidas ou de pequenos contos a
serem decorados, copiados e fragmentados em frases, em porgoes
de sentido, em palavras (fase denominada psicolégica); depois, as
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palavras eram fragmentadas em silabas (fase denominada pedago-
gica). Essa divisao representa uma concep¢ao de que nem sempre
a fase psicologica corresponde a fase pedagogica de ensinar partes
menores que a palavra para auxiliar no processo de decifragao.

Embora os métodos analiticos se concentrem nas unidades de
sentido e nos interesses do aprendiz, em seu desenvolvimento eles
nao puderam negar alguma fase em que fosse tratado um tipo de re-
lacao fonema-grafema. Tal tendéncia, que teve seu apogeu nos anos
1940, permaneceu em alguns estados brasileiros, pelo menos nas
décadas de 1950 e 1960.

Este breve retrospecto histérico deixa claro que, embora cer-
tos métodos tenham vindo antes de outros, as crencas sobre sua
eficacia vao e vém, e varios de seus principios coexistem no tempo,
em diversas salas de aula, muitas vezes empregados de maneira
diferente. De outro modo, os métodos que abordam a relagao fone-
ma-grafema podem ser muito diferentes entre si, dependendo da
forma como os professores mobilizam unidades como letras ou si-
labas que podem cair num treino mecanico ou num trabalho refle-
xivo sobre a relacao entre a fala e sua representagao na escrita.

O foco no aprendiz foi novamente destacado com o paradigma
construtivista aplicado a alfabetizacao, divulgado no Brasil em me-
ados das décadas de 1980 e 1990, baseado em uma pesquisa sobre
as hipéteses das criangas realizada por Emilia Ferreiro, Ana Tebe-
rosky (1985). Se a alfabetizacao precisa considerar as hipoteses da
crianca, qualquer método que venha com etapas preestabelecidas,
externas ao processo vivido por ela, ndo tem muito sentido. A con-
cepcao de que se aprende atuando sobre a lingua ampliou os conhe-
cimentos acerca da alfabetizacao e defendeu que, observando as
hipéteses das criancgas, ela deveria ocorrer junto as praticas sociais
envolvendo os textos, paradigma adotado no Brasil, nos Parametros
Curriculares Nacionais de 1997.

No século 20, constatou-se, em varios paises, que as pessoas
sabiam ler e escrever, mas esse dominio nao se estendia aos usos
que a sociedade fazia dos textos. Nessa linha, que agrega aspectos
da sociologia e da antropologia da escrita, temos o paradigma do le-
tramento, divulgado no Brasil no inicio do século 21. Esse conceito
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deu visibilidade a conhecimentos que ainda nao faziam parte da
alfabetizacao e reposicionou as metodologias. A concepg¢ao de que
o uso social dos textos é o foco principal da alfabetizacao trouxe a
discussao para outro extremo, o de que se aprende a ler e a escrever
lendo e escrevendo, uma percepcao que se assemelha a apropria-
cao do construtivismo nas décadas que antecederam o paradigma
do letramento.

Nessa mudanca de paradigma, cabe outra pergunta. A mes-
ma metodologia que ensina o sistema alfabético de escrita daria
conta de ensinar o uso dos textos? Uma possivel conclusao a esse
respeito foi se consolidando na ideia de que o aprendizado dos
usos se faz com imersao no universo dos textos, e a reflexao so-
bre as propriedades do sistema de escrita implica um distancia-
mento dos usos (FRADE, 2005). Assim, alfabetizar letrando, uma
concepcao defendida por Magda Soares em varias de suas obras,
exige metodologias diferentes, mas articuladas. Nessa concepcao,
os conhecimentos envolvidos na alfabetizagao se ampliam, como
mostram politicas publicas como o Pro-Letramento (2007), o Pac-
to Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (2012). A Base Nacio-
nal Comum Curricular (2017), desde suas primeiras versoes, tem
o campo de atuagao com e pela linguagem como eixo organizador
do ensino. Nela, reforca-se a diferenca entre ler e escrever de ma-
neira autdbnoma e/ou mediada, reafirmando a ideia de que ler e
produzir textos nao depende apenas da decifracao autobnoma da
relacao fonema-grafema.

O que vemos nesta breve sintese nao é uma cadeia evolutiva
de abandono do velho pelo novo. Os conhecimentos envolvidos na
alfabetizacaonao desaparecem do horizonte de expectativas: eles se
ampliam e sao reordenados, considerando os contextos culturais de
cada tempo. Um dos avancos inegaveis decorrentes das pesquisas e
das praticas sociais € que aalfabetizagao deve ocorrer com e a partir
dos textos de uso social, um principio que depende de mais insta-
bilidade e variacoes para se concretizar em sala de aula e que dia-
loga, a0 mesmo tempo, com a estabilidade do conteddo linguistico
envolvido na relacao fonema-grafema e com as teorias sobre como o
sujeito da aprendizagem se apropria dos conhecimentos.
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Pensando a frente

O sucesso ou o fracasso da alfabetizacao deve ser pensado na rela-
cao com a sociedade. De um ponto de vista pedagégico, os métodos
de alfabetizagao, que hoje entendemos como um conjunto de me-
todologias, abarcam varias dimensoes linguisticas, paradigmas de
aprendizagem e praticas sociais da escrita. Assim, ha permanéncias
e mudancas que as pesquisas, as politicas e os alfabetizadores nao
podem desconhecer. Além disso, os discursos e prescri¢coes nem
sempre representam o que os professores faziam/fazem, tampouco
suas diferentes apropriacoes de varios desses principios.

O ensino remoto que ocorreu durante a pandemia paraalguns
grupos trouxe a tona uma série de questoes, entre elas a constatacao
da desigualdade de acesso as tecnologias digitais e o reforco de que
a alfabetizacao se faz a partir das interacoes. Empregando as mais
diversas metodologias, os alfabetizadores compreenderam que as
intervencoes mais relevantes sao feitas no dialogo com os sujeitos
em sua singularidade, mas pertencentes a uma mesma comunida-
de — a da sala de aula. Isso reafirma a importancia do processo de
interlocugao no momento das interacoes com as criancas, para que
a alfabetizacao faca sentido SMOLKA, 2017).

Pensando o futuro e o impacto das tecnologias digitais, sur-
gem outras perguntas: que novos conhecimentos passarao a in-
tegrar a alfabetizacao? Quais efeitos os novos géneros digitais, as
multiplas linguagens, os instrumentos e os suportes de escrita em
ambiente digital trarao para os conhecimentos e as metodologias?
Quais paradigmas darao conta dos novos processos? Mais de uma
vez a alfabetizacao seraimpactada pelas praticas sociais que vém de
fora da escola. Ao mesmo tempo, como trabalhar com essas novas
formas de ler e escrever, enfrentando as desigualdades sociais? Nao
podemos esperar que sistemas de ensino e professores atuem des-
conhecendo as praticas sociais, as teorias e os conhecimentos peda-
gogicos do passado e do seu tempo, assim como o enquadramento
da alfabetizacao nas questoes politicas e sociais.
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