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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender como um grupo de professoras da rede publica municipal
da cidade de Santa Luzia — MG, que participou do PNAIC e do Pro-Letramento,
articula os conhecimentos construidos nessas experiéncias formativas, convertendo-os
em praticas pedagogicas na perspectiva do letramento em turmas do 1° e 2° ano do ensino
fundamental I. Isto ¢, como elas integram as trés facetas da alfabetizacdo — faceta
linguistica, interativa e sociocultural? Quais concepgdes de alfabetizacdo estdo
evidenciadas nos discursos dessas professoras e nas atividades elaboradas por elas? O
estudo estd fundamentado nas proposicdes de Magda Soares sobre o processo de
alfabetizagdo e letramento e na relevancia da formagao continuada de professores, discutida
por Antéonio Novoa e Paulo Freire. Participaram 21 professoras do 1° e 2° ano do ensino
fundamental da rede publica municipal de Santa Luzia, selecionadas a partir de um
questionario, via Google Forms, considerando os seguintes critérios: ter participado de,
pelo menos, uma das experiéncias formativas -PNAIC ou Pro-Letramento-, atuar como
regente de turma do 1° ou 2° ano do ensino fundamental no ano da pesquisa, isto ¢, 2024
e aceitar ser uma colaboradora nas demais etapas da pesquisa. Na sequéncia, organizou-se
quatro grupos focais para discussdo sobre alfabetizacdo, formagdo continuada e praticas
pedagogicas, o que possibilitou compreender quais concepcdes de alfabetizacdo e
letramento estdo presentes nas falas das alfabetizadoras e o que elas percebem sobre a
relevancia das formacdes continuadas. Além disso, as professoras também
disponibilizaram uma atividade de alfabetizagdo e letramento trabalhada em sua turma no
1° trimestre de 2024, ou seja, em momento anterior ao inicio da pesquisa. A analise dos
dados demonstrou que as professoras compreendem a importancia de integrar as trés facetas,
para viabilizar a alfabetizagdo na perspectiva do letramento. No entanto, as atividades
apresentadas indicam a primazia da faceta linguistica em detrimento das habilidades
de compreensdo e producdo de textos e seu uso no contexto sociocultural. O Recurso
Educacional, resultado da pesquisa, ¢ um roteiro para encontros formativos de professoras
alfabetizadoras, cujo objetivo ¢ viabilizar a reflexdo sobre a pratica e as possibilidades de
um trabalho alfabetizador que inclua, também, as facetas interativa e sociocultural.

Palavras-Chave: Facetas da Alfabetizacdo e Letramento; Formacao Continuada; Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

This study aimed at comprehending: How a group of teachers from the Municipal Public
Education System of Santa Luzia — Minas Gerais appropriated the knowledge acquired in the
training experiences of Pro-Letramento and PNAIC, programs offered by the federal
Government from 2007 and 2015, converting them into pedagogical practices for teaching
written language, in the perspective of literacy, in classes of the first and second years of
Fundamental Education? That is, how they integrate the three facets of reading and writing
skills — linguistic, interactive and sociocultural? Which reading and writing conceptions are
evinced by those teachers’ discourses and by the activities produced by them? The study is
grounded on Magda Soares’ propositions on the reading and writing and literacy process and
on the relevance of the continued training of teachers, discussed by Antonio Novoa and Paulo
Freire. 21 teachers of first and second grades of Elementary Education of Public Municipal
Education System of Santa Luzia, Minas Gerais participated of the study, chosen via a form,
hosted at Google Forms, considering the following criteria: have participated of at least one of
the following training experiences — PNAIC or Pro-Letramento-, to work as regent of a first or
second grade class of Elementary Education in the year of the research, i. e., 2024 and to be
willing to be collaborative on the research stages. In sequence, four focal groups were organized
to discuss reading and writing skills, continued training and pedagogical practices, what
allowed for comprehending which conceptions of reading, writing and literacy were present in
the teachers’ speeches and what they conceive about the relevance of the continued trainings.
Besides this, the teachers also provided a reading, writing and literacy activity worked at their
classes in the first quarter of 2024, that is, prior to the beginning of the research. The data
analysis evinced that the teachers understand the relevance of integrating the three facets, to
allow for reading and writing skills in the perspective of literacy. However, the activities
presented have indicated the predominance of the linguistic facet to the detriment of the skills
of text comprehension and production and its use in the sociocultural context. The Educational
Resource, resulting of the research, is a guideline for training meetings for reading and writing
teachers, whose aim is to allow for the reflection upon the practice and the possibilities of a
literacy work that also includes the interactive and sociocultural facets.

Keywords: Reading and Writing and Literacy Facets; Continued Training; Pedagogical
Practices.
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INTRODUCAO

Os desafios educacionais referentes aos processos de ensino e aprendizagem enfrentados pelas
escolas publicas no Brasil estdo frequentemente associados as dificuldades que as professoras
encontram ao ensinar leitura e escrita para as criangas. Essa ¢ uma realidade que conhego de

perto, sendo a razao de muitas inquietagdes ao longo da minha trajetoria profissional.

Minha histéria como educadora comegou em1993, quando ingressei como docente dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na rede publica municipal de Santa Luzia/MG. Desde entao,
cada passo da minha jornada foi marcado por desafios, aprendizados e uma constante busca

pela compreensdo das dimensdes que envolvem o processo de alfabetizagao.

Nos primeiros anos de regéncia - tanto do ensino regular, quanto da alfabetizagdo de jovens e
adultos, EJA- observei que as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de aquisi¢dao
da escrita constituiam-se barreiras, impedindo que eles desenvolvessem outras competéncias

relacionadas tanto a escrita e leitura, quanto aos demais conteudos.

Entre 2008 e 2010, tive a oportunidade de atuar como tutora do Pré-Letramento, um Programa
do Ministério da Educagdo criado para melhorar a qualidade do ensino de leitura, escrita e
habilidades matematicas nos iniciais do ensino fundamental. Essa experiéncia ampliou minha
percepcdo sobre as dificuldades enfrentadas pelas professoras no cotidiano escolar e
aprofundou minha compreensao sobre a importancia de uma proposta de ensino mais ampla e
alinhada com as reais necessidades dos alunos. Ao compartilhar vivéncias com minhas colegas,
pude ressignificar minha propria pratica, entendendo que a alfabetizagdo ¢ um processo

coletivo, que exige formagao continuada, troca de saberes e politicas publicas consistentes.

Em 2018, assumi o cargo de diretora em uma escola da rede municipal, fungdo que exerci até
2024. Nesse periodo, minha visdo sobre os desafios da alfabetizagdo se expandiu ainda mais.
Liderei equipes, acompanhei dados educacionais e mantive didlogo direto com a Secretaria de
Educacdo, o que me possibilitou perceber que as dificuldades ndo se restringiam a uma Unica
instituicdo, mas faziam parte de um contexto mais amplo e incluia desde a falta de recursos

humanos e materiais té a necessidade de defini¢des claras das metas e metodologias de trabalho.

As experiéncias pelas quais passei, atuando em diferentes fungdes do sistema educacional, me
levaram a constatacdo de que alguns aspectos que envolvem os processos de ensino-
aprendizagem ainda necessitam de um debate mais amplo. Um deles diz respeito as

complexidades do processo de alfabetizagao, especialmente no que se refere as concepgoes de
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ensino da lingua escrita adotadas pelas professoras e que refletem diretamente nas propostas

pedagogicas e no desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Nesse sentido, o potencial deste estudo contribui, ndo apenas com a rede municipal de Santa
Luzia, oferecendo subsidios para politicas e praticas mais eficientes, mas também enriquece as
discussdes sobre alfabetizacdo em ambito mais amplo, unindo a vivéncia préatica as reflexdes

teoricas.

Em tempo, ¢ importante ressaltar que, apesar das contribuigdes das formacdes continuadas,
alguns desafios parecem dificeis de superar. Ao longo da minha trajetoria, percebi que muitas
professoras, mesmo ap6s participarem de formagdes como o Pro-Letramento e o PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), ainda tinham dificuldades para integrar as facetas
linguistica, interativa e sociocultural no trabalho de alfabetizagcdo. Parece que as formacgdes
continuadas, quando sdo apenas pontuais, nao sdo suficientes para auxiliar as alfabetizadoras
na superagao de concepgdes arraigadas ao longo de décadas, muitas vezes centradas apenas na

apropriagdo do sistema de escrita.

Neste viés, a pesquisa tem como foco investigar as concepgoes de alfabetizagdo e letramento
que norteiam o ensino da lingua escrita de um grupo de professoras que atuam no 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental na Rede Publica Municipal de Santa Luzia e as correlagdes com as
experiéncias formativas - Pro-Letramento e PNAIC - ofertadas pelo governo federal entre 2007
e 2015'. Os objetivos especificos buscam verificar quais concepgdes de alfabetizagio e
letramento estdo impressas nos discursos dessas alfabetizadoras e quais facetas da alfabetizagao

sao contempladas nas atividades de ensino que elas priorizam.

Em tempo vale destacar que, além das dificuldades relacionadas a caréncia de formacdes
continuas, algumas dificuldades vivenciadas nas redes de ensino impactam diretamente o

cotidiano das escolas e comprometem os resultados esperados.

Este foi o caso de Santa Luzia, que viveu uma situac¢ao peculiar entre os anos de 2014 ¢ 2018,
quando a instabilidade politica, marcada por processos judiciais, comprometeu o
desenvolvimento dos trabalhos coordenados pela Secretaria de Educacdo. Neste periodo,

passaram pelo municipio quatro prefeitos e trés secretarios de Educagdo, cada qual com sua

' Nos anos de 2016 € 2017 o municipio de Santa Luzia ofertou aos professores apenas a formagdo do PNAIC na
area de Matematica. Dessa forma a ultima edi¢do na area de Lingua Portuguesa ocorreu em 2015.
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equipe técnica e uma nova proposta de trabalho.

A substituicao frequente de equipes nas Secretarias de Educacdo pode trazer sérios danos ao
sistema educacional, pois interrompe a continuidade de projetos e iniciativas, dificultando a
implementagao de politicas eficazes. Além disso, a falta de estabilidade pode gerar incertezas
entre os profissionais da educacdo, prejudicando o desenvolvimento de um ambiente de

aprendizado coeso e produtivo.

Essa peculiaridade que envolve o municipio luziense € um fator a ser considerado quando se
trata da habilidade que as professoras demonstram no desenvolvimento do trabalho de
alfabetizagdo na perspectiva do letramento. Contudo, o foco desta pesquisa € a compreensao
das praticas e das concepgdes que as alfabetizadoras conservam, considerando as experiéncias

formativas, o valores e as creng¢as dentro de um contexto educacional.
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CAPITULO 1 -FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem o objetivo de discutir a luz das proposi¢des de diversos autores, a relevancia
da alfabetizagdo na perspectiva do letramento e o papel da formagao continuada de professoras
para a pratica pedagogica, considerando a autonomia das alfabetizadoras e sua atuagcdo como

sujeito do processo de ensino e aprendizagem.
1.1 Algumas pesquisas sobre o tema e as lacunas identificadas

Para compreender o tratamento dado ao tema fez-se um levantamento das bibliografias que
envolvem essa tematica para conhecer alguns estudos ja consolidados e compreender como o
assunto tem sido discutido entre os pesquisadores. Em seguida, foram selecionados os trabalhos
com maior aderéncia ao presente estudo com o objetivo de dialogar com as produgdes de outros

autores e ampliar as reflexdes sobre o problema.

Uma busca nos sites da Scielo, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD
- e no portal de Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
apontaram 3.682 producdes na mesma linha da pesquisa, comprovando o interesse de

estudiosos pelo tema e sua relevancia.

O refinamento da busca se deu a partir dos seguintes descritores: praticas pedagdgicas na
alfabetiza¢do; formac¢do continuada de professoras alfabetizadoras; alfabetizagdo e letramento

no PNAIC; alfabetizagao e letramento no Pro-Letramento.

Em seguida, utilizando os filtros disponiveis em cada portal, foram feitos os seguintes recortes:

BDTD e Scielo:

1) Publicacdes a partir de 2005 para encontrar os textos mais atuais;

2) Textos publicados em portugués;

3) Trabalhos apresentados em programas de pos-graduacao na area educacional;
4) Tematicas relacionadas a pesquisa;

5) Titulos sobre assuntos relacionados.
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No portal da CAPES foram feitos outros recortes de acordo com as ferramentas disponiveis no

site, a saber:

1) Palavras ou expressdes especificas;

2) Titulos com alguma afinidade com a pesquisa.

Os quadros abaixo apontam os resultados apos esse refinamento.

Quadro 1 - Publicag¢oes selecionadas no Portal BDTD

Praticas Formacao . Alfabetizacao
, . . Alfabetizacao
Filtros aplicados | Pedagogicas | continuada de e letramento | © letramento TOTAL
na professoras 10 PNAIC no Proé-
alfabetizacdo | alfabetizadoras Letramento
A partir de 2005 2.063 546 123 113 2.845
Em portugués 1.624 103 123 113 1.963
Em Programas
de Pos- 648 103 31 12 794
graduacio
Tematica
relacionada a 105 20 29 11 165
pesquisa
Titulos com
19 08 13 03 43
alguma afinidade
Publicacdes
05 05 01 01 12
selecionadas
TOTAL 4.464 785 320 253 5.822

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Praticas Formacao Alfabetizacdo e | Alfabetizacio e
Filtros aplicados pedagogicas na continuada de letramento no letramento no
alfabetizacio professoras PNAIC Pré-
alfabetizadoras Letramento
- 5 3 0 0
A partir de 2005 5 3 0 0
Em portugués 3 2 0 0
Titulos com alguma 0 1 0 0
afinidade
Total de publicacdes 0 1 0 0
selecionadas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 3 — Publicacgdes selecionadas no Portal CAPES

. Formaciao . Alfabetizacio e
; ; Praticas continuada de Alfabetiza¢ao e letramento no
Filtros aplicados pedagogicas na letramento no ,
alfabetizacao professoras PNAIC Pro-
alfabetizadoras Letramento
- 413 48 57 25
Palavras ou
expressoes 02 08 0 10
especificas
Titulos com alguma
afinidade 0 0 0 0
Total de
publicacgdes 0 0 1 0
selecionadas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O proximo quadro apresenta o compilado das publicagdes encontradas em cada portal a partir

dos descritores.
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‘s , . Fo.rmag:ao Alfabetizacio e Alfabetizacgio e
Praticas pedagégicas continuada de
na alfabetizaci rof. ra letramento no letramento no
etizagao pro e‘sso S PNAIC Pro-Letramento
alfabetizadoras
S S C S C S
. C B C
Sites de B CI CI A CI A CI
A D BD BD A
busca DT E E P E p E
PE T TD TD PE
D L L E L E L
S D S
(0] (0] S (6] S (6]
2.063 5 413 546 1 60 123 0 57 113 0 25
Total
2.481 607 180 138

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ressalta-se que algumas publica¢des abordam mais de uma tematica, resultando a selecdo final
em 8 dissertagdes na pagina da BDTD e 1 no portal Scielo que foram lidas e analisadas,

buscando um entrelacamento com a pesquisa, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Publicagdes que se relacionam com a pesquisa

Titulo Autor (a) Ano Tipo Site
Pratlca§ de~ Letramento em Classes de GONDIM, ' i
Alfabetizacao de Criangas e e . Dissertacdo de
; ... | Mércia Regina | 2007 BDTD
Desenvolvimento da Consciéncia Mestrado
L Alves.
Fonoldgica
Pfatlca.Pedagoglca~de Alfabetizadores (~10 SOARES, Dissertacio de
1° Ano: Interrogagdes Sobre a Formagao - 2018 BDTD
. Cristina D. Mestrado
Continuada
Formacdo Continuada: Vivéncias de MICOSSI, 2018 Dissertacdo de SGELO
Professoras Alfabetizadoras Milena M. Mestrado
A Formagao Continuada no Pacto Nacional PIRES
Pela Alfabetizagdo na Idade Certa-PNAIC- ¢ Andrea Zle 2016 Dissertacdo de BDTD
a Pratica dos Professores Alfabetizadores no Paula Mestrado
Municipio de Rio Azul- PR )
Formagdo Continuada de Professores
Alfabetizadores na  Perspectiva do | FERREIRA, . ~
Letramento: Um (Re)significar da Pratica | Grazielle A. 2014 Dissertado de BDTD
Mestrado
Docente? 0.
A Formacao de Professores a Distancia e o
Acesso de Criangas de Seis Anos a RANZANI, 2014 Dissertacdo de BDTD
Linguagem Escrita Através de Projetos de Ariane Mestrado
Letramento
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o Programa.Pro—Letramento eaF 0rmagao |\ jpEI JANO . i
de Alfabetizadores: Repercussdes nas \ Dissertacao de
~ L Francisca E. 2012 BDTD

Concepgdes e Praticas de Professores B.S Mestrado

Cursistas T

Formagao Continuada: Descontinuidades e ;. . ~

Desafios na transformacdo da Pratica ELTZ, Patricia 2008 Dissertagdo de BDTD
.y T. Mestrado

Pedagogica dos Professores

O Docente dos Anos Iniciais c~10 Ensino LIMA, Ttaise Dissertacdo de

Fundamental e Suas Concepcdes Sobre . 2012 BDTD
L Moretti de. Mestrado

Alfabetizacdo e Letramento

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Em tempo, vale destacar que ndo foi encontrado nenhum artigo que trate especificamente
das concepgdes e praticas pedagogicas das professoras que participaram de formacdes
continuadas em Santa Luzia/MG. Nesse sentido, a presente pesquisa pretende dialogar
com os trabalhos ja publicados e ampliar as discussdes da formagao continuada no municipio

em estudo.

Das nove pesquisas selecionadas, todas sdo dissertagdes de mestrado, em diferentes programas
de pos-graduacao, publicadas entre 2007 e 2018 nas seguintes instituicdes: Universidade
Tuiuti do Parana- PR; Universidade Federal do Rio Grande do Sul — RS; Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — SP; Universidade Estadual do Centro-Oeste — PR;
Universidade de Brasilia — DF; Universidade Federal do Rio Grande do Norte — RN;
Universidade Federal de Sao Carlos — SP e Universidade de Caxias do Sul — RS.

Em sua pesquisa intitulada Praticas de Letramento em Classes de Alfabetizacdo de Criangas
e Desenvolvimento da Consciéncia Fonologica (2007), Marcia Gondim analisa a relacao
entre consciéncia fonologica e construgdo da leitura e da escrita na pratica de alfabetizar
letrando. Na percep¢ao da autora, as praticas de letramento estdo presentes no cotidiano das
salas de aula. No entanto, por falta de conhecimento, muitas vezes, os professores ndo sabem
como lidar com as dificuldades das criancas e acabam por exclui-las, o que confirma a

importancia da formacgao continuada.

Na pesquisa Praticas Pedagogicas de Alfabetizadores do 1° ano: Interrogagoes sobre a
formagdo continuada, a autora Cristina Dallastra Soares (2018) trata das relagdes entre as
praticas pedagdgicas de alfabetizagdo e letramento e a formagdo continuada ofertada pela
Secretaria Municipal de Educacdo — SME - de Curitiba para as professoras de 1° ano. A
autora busca compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos das praticas de
alfabetizacdo e letramento na historia da educagao brasileira, além de trazer as discussoes

mais recentes sobre consciéncia fonoldgica e ludicidade. O resultado da pesquisa revela
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algumas contradicdes relacionadas a falta de suporte para a pratica pedagodgica e uma
fragilidade tedrico-pratica nos processos formativos, uma vez que as professoras aprendem

como fazer o trabalho de alfabetiza¢do, mas nao compreendem sua relagdo com a teoria.

A dissertacdo de mestrado Formagdao Continuada: Vivéncias de Professoras Alfabetizadoras
(2018) de Milena Marques Micossi se debruca sobre as contribui¢cdes da formacao continuada
nas reflexdes e praticas docentes. A pesquisa considera os pressupostos do Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa- PNAIC e analisa os elementos do itinerario formativo e a acao
do formador como mediador do processo de reconstrugdo e (re)significagdo das praticas. A
analise dos dados mostrou que a formagao continuada poderd promover a mudancga das praticas
desde que o formador privilegie uma metodologia dialdgica que considere as experiéncias do
professor como ponto de partida, além de romper com o discurso de desconstru¢do e adotar

o discurso da (re)significacdo pragmatica mediada pela propria trajetoria docente.

Andrea de Paula Pires, em seu texto A Formagdo Continuada no Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa— PNAIC — e a Pratica dos Professores Alfabetizadores no
Municipio de Rio Azul — PR (2016) faz uma andlise da formagdo continuada do PNAIC,
considerando as concepgdes de formagdo presentes nessa politica educacional, além de
investigar em que medida o PNAIC tem oportunizado o aperfeicoamento docente na pratica.
A partir da andlise de dados, a autora entende que a formacao do PNAIC foi uma a¢do inovadora
e necessaria, mas nao suficiente paraum impulso efetivo da qualidade da educagdo. A conclusao
da autora ¢ que a politica de formagdo continuada precisa articular-se com outras politicas
publicas que incluam valorizagdo profissional, melhores condigdes de trabalho, melhor

infraestrutura dentre outros.

A dissertacdo de mestrado intitulada Formagao Continuada de Professores Alfabetizadores na
Perspectiva do Letramento: Um (Re)significar da Pratica Docente? (2014) de Grazielle Ferreira
investiga as contribuicdes do curso de formagdao continuada “Praticas de Letramento e
Processos de Alfabetizagdo” para as praticas alfabetizadoras dos professores da rede municipal
de Anapolis — GO. O curso oferecido pelo Centro de Formagao dos Profissionais da Educacao
— CEFOP- um setor da Secretaria Municipal de Educagao daquela cidade, teve como objetivo
central, aprimorar as praticas pedagogicas dos alfabetizadores. A pesquisa buscou verificar se
os professores se apropriam dos saberes teoricos relacionados a alfabetizagdo e ao letramento e
se fazem a transposicao didatica dos conhecimentos adquiridos no curso de formagao para sua

pratica pedagogica. A pesquisadora constatou que os professores em formagao entenderam que
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era preciso transformar a didatica mecanica, fragmentada e descontextualizada em praticas de
alfabetizacdo e letramento. Segundo a autora, a formagao continuada ¢ crucial para a qualidade
da educagdo e, portanto, ¢ preciso criar mecanismos que garantam essa formacao dentro da
jornada de trabalho do professor, uma vez que esse foi um dos fatores mais apontados pelos

participantes como elemento dificultador pela busca da propria formagao.

A dissertagdo A Formacdo de Professores a Distancia e o Acesso de Criangas de Seis Anos
a Linguagem Escrita através de Projetos de Letramento (2014), escrita por Ariane Ranzani
investiga como um curso de formagdo continuada a distancia pode contribuir para o
desenvolvimento de um projeto de letramento com criangas de seis anos. A autora constata a
importancia da interacdo das criancas com o meio social e cultural e ressalta que a experiéncia
profissional e os saberes docentes sdo responsaveis pela mediagdo na organizagdao das
atividades com a linguagem escrita. Nesse sentido, ¢ importante compreender em que medida
as concepcdes das professoras e os conhecimentos adquiridos nas formagdes tornam-se

relevantes para a pratica.

A pesquisa de Francisca Aureliano sobre O Programa Pro-Letramento e a Formagdo de
Alfabetizadores: Repercussoes nas Concepgoes e Praticas de Professores Cursistas (2012),
como o proprio titulo indica, objetiva investigar como o Pré-Letramento, especialmente nos
estudos de linguagem, repercute na pratica cotidiana das professoras cursistas. A analise do
corpus evidenciou continuidades e descontinuidades, distanciamento e aproximagao entre as
concepgoes das professoras e as proposicdes do programa e entre os discursos enunciados por

elas e as praticas de ensino.

Os estudos de Patricia Thoma Eltz, intitulado Formacdo Continuada: Descontinuidades e
Desafios na transformagdo da Pratica Pedagogica dos Professores (2008) busca entender
se a formagdo continuada contribui ou nao para a transformagdo da pratica do professor,
e propoe reflexdes significativas sobre como deve ser a formagdo continuada para os
professores desse novo tempo de mudancgas, nessa nova escola que estd sendo desenhada;
além disso, investiga quais os entraves encontrados na transposi¢@o da teoria para a pratica e
como a formagdo continuada pode transformar esse cendrio. A autora conclui que a formagao
do professor ¢ um processo continuo e que o fazer pedagogico deve ser fruto da reflexao

docente sobre os fundamentos que justificam a pratica.
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A pesquisadora Itaise Moretti de Lima, autora da dissertacdo de mestrado O Docente dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas Concepgoes sobre Alfabetiza¢do e Letramento
(2012), propde uma reflexdo sobre quem sdao os professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental da rede municipal de Vacaria - RS e analisa as concepgdes desses
docentes no que se refere ao processo de alfabetizagdo e letramento da crianga no ambito
escolar. A autora conclui que o entendimento desses professores acerca dos conceitos
pesquisados esta carregado de elementos do senso comum e em desconformidade com as mais
recentes pesquisas que tratam da aprendizagem da leitura e da escrita. Apesar de considerar
a alfabetizagdo como um processo continuo, os alfabetizadores encontram dificuldades

para desenvolver seu trabalho na nova configuracdo do ensino fundamental de nove anos.

Todas as pesquisas citadas se desenvolveram por metodologia qualitativa e utilizaram
questionarios, entrevistas, estudos de casos, analise documental e outros procedimentos
metodoldgicos. Em linhas gerais, as autoras buscaram compreender as relacdes entre as
politicas publicas de formacdo continuada para professoras alfabetizadoras, tais como Pro-
Letramento, PNAIC e o Programa Mais Alfabetizagdo e o desempenho das criangas do ensino

fundamental em leitura e escrita.

O levantamento bibliografico indica que a presente pesquisa apresenta muitos pontos em
comum com o0s textos encontrados, uma vez que também busca compreender a
relagdo entre os conhecimentos teodricos discutidos nas formacdes continuadas e a pratica
desenvolvida em sala de aula. Ademais, a pesquisa dialoga sobre os impactos que o PNAIC
e o Pro-Letramento produziram no trabalho de docentes que passaram por essas
experiéncias formativas. Entretanto, o presente estudo se diferencia dos demais,
primeiramente pelo recorte de localizagdo: ndo foi encontrado nenhum estudo sobre as
praticas de alfabetizacdo das professoras de Santa Luzia que participaram do PNAIC e do
Pro-Letramento. Além disso, a pesquisa analisa as atividades de alfabetizagdo
selecionadas pelas professoras para verificar se as mesmas contemplam as trés as
facetas da alfabetizacdo — a faceta linguistica, interativa e sociocultural, e se ha primazia
de alguma dessas facetas sobre as demais. Finalmente, investiga em que medida as
professoras luzienses desenvolvem praticas alfabetizadoras, ancoradas na concepcao de
letramento, mesmo apds uma lacuna de dez anos desde a ultima formagdo continuada

subsidiada pelo governo federal.
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1.2- Dialogo entre o contexto da pesquisa e as concep¢des sobre alfabetizacio, letramento

e formacgao continuada

As concepgoes de ensino da lingua escrita na perspectiva da alfabetizacao e do letramento,
os programas de formacao continuada do governo federal no periodo de 2007 a 2015 e o
protagonismo da professora alfabetizadora, enquanto sujeito critico e consciente, formam o

fio condutor desta pesquisa.

A seguir serao apresentadas as bases teoricas nas quais a pesquisa se fundamenta, estando
este capitulo organizado em duas temadticas: as facetas da alfabetizacdo e do letramento;
formagdo continuada/desenvolvimento profissional — o direito e compromisso ético na

docéncia.
1.2.1- As facetas da Alfabetizacio e do Letramento

Primeiramente, ha que se considerar o conceito de alfabetizacdao, que no sentido mais restrito
da palavra, refere-se a aprendizagem do sistema de escrita e suas relagdes entre fonemas e
grafemas. Em sua contribuicdo, para o Glossario CEALE, Soares (2014) define alfabetizacao
como “a aprendizagem de um sistema de representacdo da cadeia sonora da fala pela forma
grafica da escrita — o sistema alfabético — e das normas que regem seu emprego” (Soares, 2014,
p-21). No entanto, para além da mera codificagdo e decodificagdo dos sons e dos simbolos, ¢
necessario empenhar-se para que as criangas consigam interpretar, compreender e produzir
textos inteligiveis com autonomia. Se as criangas ndo aprenderem a escolher as palavras
adequadas para se comunicar com o interlocutor, se nao entenderem a finalidade do texto que
estao lendo ou escrevendo, se ndo forem capazes de reconhecer ou utilizar as marcas linguisticas
que produzem o efeito de sentido esperado e, sobretudo, se ndo conseguirem langar mao de um
texto nas situacdes da vida real, a metodologia aplicada ndo passara de atividade escolar com

um fim em si mesma.

Sendo assim, enquanto a alfabetizagdo propriamente dita trata da aquisi¢ao do sistema de
escrita, o letramento trata das habilidades de compreensdo e produgdo textual a partir desse
sistema e o seu uso nas praticas sociais. Portanto, alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, porém imbricados, que definem as concepgdes de ensino das professoras a partir de

suas perspectivas.
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As diferentes abordagens que envolvem a aprendizagem da lingua escrita sdo denominadas por
Magda Soares como facetas da alfabetizacdo. Logo, espera-se que as professoras
compreendam a importancia da juncao entre essas facetas e privilegiem metodologias que
possibilitem as criangas o uso da leitura e da escrita de maneira competente nas situagdes
cotidianas. Logo, ¢ primordial definir os conceitos de alfabetizagdo e letramento que

fundamentam a pesquisa.
Segundo Soares (2021):

(...) a Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura
(UNESCO) propdem no final da década de 70 a ampliagdo do conceito de
literate para functionally literate. Essa mudancga indicava a preocupacao das
instancias educacionais em medir, ndo apenas a capacidade de ler e escrever,
mas também as competéncias relacionadas aos usos da lingua escrita em
contextos sociais (Soares, 2021a, p.31).

Portanto, o conceito de letramento que ira permear esta pesquisa se fundamenta na afirmagao
de que
(...) ndo é apenas a alfabetizacdo — a faceta linguistica da aprendizagem
inicial da lingua escrita — que assegura a crianga, em seus primeiros anos de
alfabetizacdo a entrada no mundo da cultura escrita. (...) a alfabetizagdo ¢
uma das trés facetas da aprendizagem inicial da lingua escrita, necessaria,

mas ndo suficiente, porque esta so se completa se integrada com as facetas

interativa e sociocultural, estas duas constituindo o letramento (Soares,
2002a, p.345).

Para melhor compreender a proposta de alfabetizar na perspectiva do letramento, ¢é
necessario entender como cada uma dessas trés facetas - linguistica, interativa e sociocultural
- se constitui e, principalmente, como a interligagao entre elas se materializa no plano de ensino

para conduzir um trabalho de alfabetizagdo mais eficiente.

A faceta linguistica consiste na apropriacdo da escrita como um sistema simbolico,
envolvendo a compreensdao de que as convengdes graficas sdo representacdes da fala. Esse
processo inclui o dominio das relagdes fonema-grafema, a segmentacao da lingua em unidades
como silabas, palavras e frases, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica que inclui o
reconhecimento e a manipulagdo dos sons, além de aspectos como a ortografia, a gramatica e
o vocabulario. Ao desenvolver essas competéncias, a pessoa se torna capaz de operar o sistema

de escrita alfabética para ler e escrever de forma mais eficaz.

Por sua vez, a faceta interativa vai além da capacidade de uso dos grafemas para escrever

palavras. Ela trata da capacidade de ler, compreender e produzir textos inteligiveis,



28

considerando os seguintes aspectos:

a) Relacionados a leitura: Conhecimento de palavras e seus significados, o que
ajuda na interpretacdo do texto; Habilidade de ler nas entrelinhas, fazendo
suposicoes e tirando conclusdes com base em informagdes implicitas;
Capacidade de distinguir entre informagdes essenciais e detalhes
secundarios, reconhecendo o tema central do texto; Habilidade de avaliar,
criticar e opinar sobre o conteido do texto, considerando a validade das
informacgdes e a perspectiva do autor; compreensao dos sinais graficos e das

marcas linguisticas deixadas pelo autor do texto, dentre outras.

b) Relacionados a escrita: Capacidade de organizar ideias antes de comecar a
escrever, definindo o proposito e a estrutura do texto; Dominio do vocabulario
necessario para a produgdo textual; Capacidade de escrever textos de forma
que as sentencas estejam conectadas e fluidas; Capacidade de usar
corretamente as regras gramaticais, ortograficas e de pontuagao, além de outros

aspectos essenciais para a compreensao do leitor.

Portanto, na faceta interativa, a énfase recai na aplicabilidade dos conhecimentos
linguisticos necessarios para que as criangas se tornem competentes enquanto leitores e

produtores de texto.

Finalmente, a faceta sociocultural considera o contexto em que a comunicacao ocorre. Refere-
se a maneira como a habilidade de ler e escrever estd profundamente enraizada nas praticas
sociais, nos valores culturais e nos modos de se relacionar com a leitura e a escrita em uma
comunidade. A partir dessa faceta emergem as seguintes competéncias de uso da lingua
escrita: a) conhecer os géneros textuais e suas especificidades e selecionar o mais adequado ao
contexto de situacdo; b) expressar-se oralmente com clareza, adaptando o tom de voz, a
entonacdo ¢ a selecdo das palavras de acordo com o publico-alvo, a intencionalidade e o
ambiente; c) usar a leitura e a escrita como ferramentas para se posicionar em diferentes

ambientes, dentre outras habilidades relevantes para insercdo do individuo nas praticas sociais.

A jungdo dessas trés facetas mostra que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
complexos, que envolvem habilidades linguisticas, interagdes sociais € contextos culturais,
formando um quadro mais completo de como as pessoas se tornam leitoras e escritoras

competentes.
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As reflexdes de Magda Soares sobre os processos que envolvem as praticas
alfabetizadoras demonstram uma preocupagdo tanto com a aquisi¢do do sistema de escrita,
quanto com a habilidade de uso desse sistema nas situagdes reais da vida cotidiana em que
a escrita se faz presente. Ao escrever o artigo “As Muitas Facetas da Alfabetizagdo”, Soares

(2021) aponta que

Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz
de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas e palavras isoladas, como também ndo se consideraria “alfabetizada”
uma pessoa incapaz, de, por exemplo, usar adequadamente o sistema
ortografico de sua lingua ou expressar-se por escrito (Soares, 2021, p.21)
(Grifos da autora).

Para a autora, a relagdo intrinseca entre alfabetizagdo e letramento precisa permear as praticas
pedagdgicas levando as professoras a compreenderem a indissociabilidade entre os dois
processos. No texto Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas, Soares (2004b) afirma que

alfabetizacdo e letramento

Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis:
a alfabetizag¢do desenvolve se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema— grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagdo (Soares,
2004b, p.14).

Ao considerar a existéncia de uma relacao indissociavel entre alfabetizagdo e letramento, a
autora defende o uso do texto como ponto de partida para a eficacia das praticas pedagogicas.
Seja por meio de parlendas, poemas, historias, textos informativos, livros e outros géneros e
suportes, a leitura desempenha um papel central no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo. A partir do texto, atividades de consciéncia fonologica, fonémica e escrita de
palavras sdo contempladas tanto quanto as praticas de leitura e producdo de textos. Essa
abordagem integrada reforca como a alfabetizagdo e o letramento se complementam,

desenvolvendo competéncias linguisticas e cognitivas.

Ao escrever “Formagdo de Rede: uma alternativa de desenvolvimento profissional de
alfabetizadores/as” Soares (2014) reitera sua crenca na proposta de alfabetizacdo a partir do

texto.

Para tanto, a autora apresenta o seguinte organograma:
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Figura 1 — O trabalho de alfabetizacio a partir do texto
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-

Fonte: Soares (2014, p.165

A proposta de ensino a partir do texto possibilita o pleno desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, ja que permite contextualizar o aprendizado e integrar praticas de letramento e
alfabetizacdo. Dessa forma, a professora proporciona aos alunos o contato com a linguagem de
forma contextualizada e significativa, colaborando para a ampliacdo do vocabuléario e
promovendo o desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e compreensio. Além do mais,
explorar as diferentes camadas da escrita, como frases, palavras e silabas, possibilita que os
alunos estabelecam relagdes entre a linguagem oral/fonemas e o texto escrito/grafemas,
desenvolvendo ndo apenas a consciéncia fonologica, mas também ampliando a compreensao

de como a lingua funciona.

Esse processo se completa através da produgcdo de um novo texto que ndo sé reforca a
compreensdo do texto original, mas também oportuniza as criancas o desenvolvimento da

habilidade de se comunicarem através da palavra escrita.

Nesse sentido, nota-se que o processo pode ser comparado a um movimento espiral, que se
inicia “de fora para dentro”, isto é, numa perspectiva mais ampla que ¢ a leitura e compreensao
do texto em sua plenitude e segue na percepcao de que o texto € composto por frases, palavras,
silabas e fonemas. Na sequéncia, faz-se o caminho contrario, ou seja, a crianga ¢ convidada a
“fazer o caminho inverso no espiral”, usando o conhecimento que adquiriu sobre a escrita, para

formar silabas, palavras e frases na composi¢ao de um novo texto de sua autoria

Essa abordagem oferece um caminho integrado e dindmico, no qual as criangas reconhecem o
proposito da leitura e da escrita, € se tornam participantes ativas do processo, conectando o

aprendizado a realidade e aos usos sociais da linguagem.
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1.2.2- Formacao Continuada/Desenvolvimento Profissional - o direito e 0 compromisso

ético na docéncia

Em relagdo ao termo formagdo continuada, vale ressaltar que, embora o mesmo seja
bastante apropriado para os rumos da pesquisa, merece destaque, também, o conceito de
desenvolvimento profissional, usado por Magda Soares. Essa nomenclatura, segundo a autora,
foi proposta por Julio Emilio Diniz Pereira, seu colega de profissdo na FaE/UFMG e faz uma
reflexdo interessante sobre o termo, com o qual Soares (2014) concorda e menciona em uma

palestra promovida pela Cenpec.

Os professores ja estdo no exercicio da profissdo, ja se formaram em cursos
de graduacdo de Pedagogia ou Normal Superior, 0 que se busca ndo ¢
continuar essa formagao, mas sim o desenvolvimento profissional no contexto
da pratica docente: das experiéncias, problemas, dificuldades, davidas que ela
suscita a cada momento. Alias, em todas as profissdes, ¢ apos a formagdo, no
exercicio profissional, que as pessoas desenvolvem competéncias que s a
pratica possibilita. (Soares, 2014, p.151)

O professor, sendo um profissional formado em sua area de atuacao, ndo deve ser tratado como
um individuo em constante formacdo, mas como alguém em pleno desenvolvimento
de suas competéncias profissionais. O conceito pressupde um professor em constante
atualizagdo e reconstru¢do de saberes. Sob essa oOtica, Soares (2014) expde suas concepgodes
sobre a proposta desenvolvida e aplicada no municipio de Lagoa Santa/MG. O resultado desse
trabalho ¢ descrito na obra “Formacdo de rede: uma alternativa de desenvolvimento
profissional de alfabetizadores/as”. A Partir dessa experiéncia, a autora defende uma proposta
denominada como “micropratica que pode contribuir para pensarmos uma formagao que atinja

todas as escolas de um municipio” (Soares, 2014, p.151).

Tendo como premissa que as professoras sabem muito a respeito do fazer pedagogico, Soares

(2014) afirma que

seria uma pretensdo considerar que estou “formando” as professoras da
Rede Municipal. Nao estou formando as professoras; na verdade, elas estdo me
formando tanto quanto eu estou formando-as. Estamos nos desenvolvendo
profissionalmente. (Soares, 2014, p. 153) (Grifos da autora).

O conceito de desenvolvimento profissional adotado pela autora estabelece um didlogo maduro
com a concepgao de professor reflexivo, que atua com propriedade e responsabilidade social.
Entretanto, neste trabalho serdo considerados tanto o conceito de desenvolvimento

profissional, devido a sua relevancia para a profissionalidade docente, quanto o conceito
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de formagdo continuada, em decorréncia da familiaridade que as professoras possuem com

o termo, comumente usado nas experiéncias formativas ofertadas.

Feito este esclarecimento, ¢ importante retomar, ainda que brevemente, o processo histérico
educacional mais recente, que norteou as praticas das professoras em relagdo ao ensino da

lingua escrita.

As diferentes concep¢des de ensino que vigoraram nas ultimas décadas, evidenciaram a
dinamicidade do préprio conceito de alfabetizacdo - um conceito social, cultural, politico, de
direito e escolar — suscetivel a mudancas no tempo e no espaco, a partir das expectativas e

necessidades em diferentes contextos historicos.

Entre os anos de 1960 e 1990, a alfabetizacdo esteve centrada na escolha de um método. Os
métodos sintéticos priorizavam a aprendizagem dos sons e das silabas, progredindo até alcangar
a leitura de textos. Em contrapartida, os métodos analiticos seguiam o caminho oposto,
comegando com a exposi¢do a textos e frases para, posteriormente, refletir sobre a formacao
das palavras, focando nas letras e nos sons que elas representam. Contudo, independente da
abordagem adotada, o ensino dedicava-se a aquisi¢ao do sistema de escrita, enfatizando as

relagdes entre grafemas e fonemas.

A partir dos anos 80, com o advento da Psicogénese da Lingua Escrita, fundamentada por Jean
Piaget e corroborada por tedricos como Emilia Ferreiro e Lev Vygotsky, a preocupagdo com o
processo de apropriacdo da escrita, compreendida como um sistema notacional, ganhou espago

nas discussoes sobre o aprendizado da lingua.

Contudo, apesar dos avango, essa nova abordagem, ndo foi devidamente compreendida e
incorporada nas praticas das professoras. No texto “Letramento e Alfabetizag¢do: as muitas
facetas”, Soares (2004b) aponta alguns fatores que comprometeram a compreensdo da
perspectiva sociointeracionista. Sendo assim, a autora destaca trés pontos relevantes que

merecem reflexao:

1) Mudanca de paradigma em desfavor da faceta linguistica:

Passou-se a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em construgao,
que é, fundamentalmente, um objeto linguistico constituido, quer se
considere o sistema alfabético quer o sistema ortografico, de relagdes
convencionais e frequentemente arbitrarias entre fonemas e grafemas.
Em outras palavras, privilegiando a faceta psicoldgica da alfabetizagdo,
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obscureceu-se sua faceta linguistica fonética e fonologica. (Soares, 2004b,
p.11)

Neste cendrio, as professoras foram induzidas a desconsiderar o fato de que a lingua escrita ¢
constituida de um sistema e, como tal, precisa ser compreendida e devidamente utilizada para
que possa funcionar. Em outras palavras, ¢ importante que as criangas aprendam a operar esse

sistema, a partir do desenvolvimento de habilidades linguisticas.

2) Desqualificacdo dos métodos de alfabetizagao:

o fato de que o problema da aprendizagem da leitura e¢ da escrita tenha
sido considerado, no quadro dos paradigmas conceituais “tradicionais”,
como um problema sobretudo metodoldgico contaminou o conceito
de método de alfabetizagdo, atribuindo-lhe uma conotacdo negativa: € que,
quando se fala em “método” de alfabetizagdo, identifica-se, imediatamente,
“método” com os tipos “tradicionais” de métodos — sintéticos e analiticos
(fonico, silabico, global etc.), como se esses tipos esgotassem todas as
alternativas metodoldgicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizagdo, tinha-se,
anteriormente, um método, ¢ nenhuma teoria; com a mudanca de
concepgdo sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-
se a ter uma teoria, € nenhum método (Soares, 2004b, p.11)

Ao desconsiderar a importancia de se ter uma metodologia bem fundamentada e desenvolvida
na pratica pedagogica, as professoras ficaram a deriva em relacao ao processo de ensino, uma
vez que as aulas aconteciam a mercé das ocorréncias cotidianas, resultando em aulas

improvisadas, quase sempre sem um objetivo claro.

3) Perda da especificidade do processo de alfabetizacao

Acrescente-se a esses equivocos e falsas inferéncias o também falso
pressuposto, decorrente deles e delas, de que apenas através do convivio
intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais, ou seja, do
convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza. A alfabetizacdo, como
processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque
este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade. (Soares, 2004, p. 11)

Naquele contexto, as professoras alfabetizadoras implementaram mudangas significativas em
suas praticas pedagogicas influenciadas pela perspectiva sociointeracionista, que enfatizava a

construcdo do conhecimento a partir da interagdo social e da experiéncia do aluno.

No entanto, o que poderia ser um passo em dire¢do a uma abordagem mais dindmica,
configurou-se em um problema, na medida em que muitos estudiosos interpretaram essa

perspectiva de maneira equivocada, reduzindo o papel da professora a uma observadora
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passiva que ndo deveria interferir no processo natural de constru¢do do conhecimento

pela crianca.
A esse respeito, Magda Soares (2004) faz a seguinte reflexao:

(...) os professores foram levados a supor que, apesar de sua natureza
convencional e frequentemente arbitréria, as relagdes entre a fala e a escrita
seriam construidas pela crianga de forma incidental e assistematica como
decorréncia natural de sua interagdo com inUmeras e variadas praticas de
leitura ¢ de escrita, ou seja, através de atividades de letramento,
prevalecendo, pois, estas sobre as atividades de alfabetizagdo (Soares,
2004a, p.3).

O embate de ideias entre as correntes tedricas mais tradicionais € a nova perspectiva
sociointeracionista, aliado a lacuna provocada pela caréncia dos programas de formacdes
continuadas podem ter colaborado para o surgimento de um cenario de inseguranga por parte
das alfabetizadoras, em relacdo as praticas pedagogicas mais adequadas para ensinar as
criancas a ler e escrever. Numa hipdtese inicial, ¢ possivel supor que os reflexos desses
fatores ainda podem ser percebidos no cotidiano das escolas, quando as professoras
demonstram dificuldade em trabalhar todas as facetas da alfabetizagdo ¢ acabam, muitas vezes,
privilegiando a faceta linguistica, com o objetivo garantir os resultados minimos esperados,

como, por exemplo, o dominio do sistema de escrita alfabética.

E neste contexto que Soares (2022) defende a aplicagdio de uma proposta didatica que articule

todas as facetas da alfabetizacdo e do letramento, sendo elas:

(...) a faceta propriamente /inguistica da lingua escrita - a representagao visual
da cadeia sonora da fala - alfabetizacio; a faceta interativa da lingua escrita —
a lingua escrita como veiculo de interagdo entre as pessoas, de expressdo e
compreensdo de mensagens; a faceta sociocultural da lingua escrita - os
usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais,
estas duas ultimas facetas consideradas como letramento (Soares, 2022,
p.28) (Grifos da autora: em italico. Grifos meus: em negrito).

Assim, pode-se dizer que a lingua em sua totalidade envolve diversas facetas e que seu
aprendizado deve ocorrer a partir do texto e do contexto, priorizando, sempre que possivel,

situacoes reais de escrita e leitura. De acordo com a Soares:

Tal como, em uma pedra lapidada, as varias superficies — facetas — se somam
para compor o todo que é a pedra, assim também os componentes do
processo de aprendizagem da lingua escrita — suas facetas - se somam para
compor o todo que € o produto desse processo: alfabetizagdo e letramento”
(Soares, 2022, p.33).
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A compreensdo de que as praticas alfabetizadoras devem contemplar essas trés facetas ¢ um
divisor de dguas entre o ensino tradicional, voltado prioritariamente para a aquisi¢do da escrita
alfabética em uma perspectiva descontextualizada e a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, em que o dominio da lingua escrita se materializa em diversas praticas sociais nas
quais o sujeito vai se tornando autdbnomo e critico. Para tanto, as professoras precisam refletir
sobre sua pratica e exercitar a autocritica na busca por respostas sobre o que € preciso ensinar,
para que ensinar €, como ensinar. Na visdo de Paulo Freire (1996) “A reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (Freire, 1996, p.12). Na mesma perspectiva tem-se a seguinte

afirmag¢ao de Pimenta e Lima (2006):

A teoria, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista
variados sobre a acdo contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se
articulam, pois, aos saberes da agdo dos professores ¢ da pratica institucional,
re-significando-os e sendo por eles re-significados. o papel da teoria ¢
oferecer aos professores perspectivas de andlise para compreenderem os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais ¢ de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os (Pimenta; Lima, 2006, p.12).

Por fim, Antonio Novoa enfatiza que a pratica docente ndo deve ser vista como um mero reflexo
da teoria, mas sim como um espaco de construcdo e reflexdo critica. O autor argumenta que a
teoria fornece as bases necessarias para entender e contextualizar as acdes em sala de aula,
enquanto a pratica oferece um campo de experimentacao e adaptacao das teorias a realidade

dos alunos e do ambiente escolar. Segundo Novoa (2009)

Nao se trata de adaptar uma qualquer deriva praticista e, muito menos, de
acolher as tendéncias anti-intelectuais na formacdo de professores. Trata-
se, sim, de abandonar a ideia de que a profissio docente se define,
primordialmente, pela capacidade de transmitir um determinado saber. E esta
concepgdo que tem levado as interminaveis discussdes entre «republicanosy,
que apenas se interessariam pelos contetudos cientificos, ¢ «pedagogos», que
colocariam os métodos de ensino acima de tudo. (Novoa, 2009, p.33)

Essa concepcao reserva as professoras o protagonismo no processo de formagdo continuada e
valoriza o conhecimento, a experiéncia e a trajetoria das alfabetizadoras. Sabe-se, porém, que
esse protagonismo docente ndo se concretiza apenas pela boa vontade das professoras. E
necessario provocar o pensamento critico, confrontar ideias consolidadas, problematizar a
pratica pedagdgica e definir metodologias fundamentadas em estudos cientificos. Dito de outra
forma, ¢ preciso garantir o desenvolvimento profissional das alfabetizadoras, para que elas

possam intervir de maneira sistematica no processo de aprendizagem da lingua escrita.
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Assim, a formacao continuada deve ser definida como politica publica de grande importancia
para a melhoria da qualidade da educagdo e também, uma oportunidade de desenvolvimento
profissional, constituindo-se como um espaco de reflexdo sobre “como” e “porque” as
professoras fazem o que fazem e quais agdes sdo necessarias para garantir o aprendizado das
criangas. Para além dessa compreensao ela ¢ também um direito docente e um instrumento de
valorizagdo profissional assegurado no artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional (LDB 9394/96).

Art. 62, § 1 - A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em
regime de colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério (Brasil, 2009, incluido pela Lei n°
12.056).
Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formacao de Professores da
Educagao Basica incluem a formagdo dos professores entre as agdes de responsabilidade do

poder publico, conforme definicdo da LDB e Resolucdo do CNE/CP. n° 2 de 2015.

§ 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), as institui¢des formadoras em articulagdo com
os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, deverdo promover, de
maneira articulada, a formagao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas
diferentes etapas e modalidades de educagdo basica, observando as
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE,
2015).

Por fim, a Meta 16 do Plano Nacional da Educagdo Lei 13.005/2014 (PNE/2014) trata da

garantia do direito a formag¢ao continuada dos professores, conforme consta no documento:

Formar, em nivel de poés-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formagdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacdes dos sistemas de ensino. (PNE, 2014).

No entanto, vale destacar que o PNE perdeu sua validade em 25 de junho de 2024. Por essa
razdo, a Camara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei 5665/23, que prorroga o plano até 31
de dezembro de 2025. A relatoria do projeto enfatizou que a medida visa evitar a
descontinuidade no planejamento educacional brasileiro, especialmente nas diretrizes ¢ metas.
A medida foi necessaria, uma vez que a maioria das 20 metas do PNE 2014-2024 nao foi
cumprida. Nessa perspectiva, o novo PNE, enviado em 26 de junho de 2024, enfrenta um

esforgo significativo para refletir tanto sobre as demandas ainda ndo atendidas quanto aos novos
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desafios que surgiram na ultima década?.

A inclusdo da formacdo continuada nos planos governamentais reflete a importancia da
discussao sobre a complexidade do ato de ensinar e a relevancia dos processos formativos para
a praxis. Nesse sentido, Soares (2014) ¢ bastante coerente em sua afirmac¢do de que “é no
exercicio da profissdo, ao defrontarem com a responsabilidade de ensinar as criangas a ler e a
escrever, que os professores se ressentem da falta daquilo que deveria lhes ter sido ensinado em

sua formacao para a profissdo” (Soares, 2014, p.171).
Em didlogo com as proposicoes de Soares, Antonio Novoa (2002) defende que

Os professores confrontam-se, com a necessidade de construir a
identidade profissional, a partir de uma interrogagdo sobre os saberes de que
sdo portadores e sobre a definicdo autdbnoma de normas e de valores. A
formagdo continua pode desempenhar um papel decisivo nesse processo
de producdo de uma nova profissionalidade docente (Novoa, 2002, p. 51).

Complementando essa ideia, o0 mesmo autor defende que a formagdo continuada fomenta a
criticidade do professor, favorecendo o exercicio constante de (re)pensar suas praticas e

(re)significar os conceitos e concepgdes que determinam o seu modo de ensinar. Para Novoa

A formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal.
Por isso ¢ tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (Novoa, 2002, p. 57).

Para Ghedin e Pimenta (2006), as docentes sdo agentes transformadores que adaptam
ferramentas e (re)significam o conhecimento. Portanto, ¢ preciso considerar a perspectiva das
professoras e dar visibilidade as praticas de alfabetizacdo que, efetivamente, acontecem nas

salas de aula, sobretudo nas turmas de 1° ¢ 2° ano do ensino fundamental.

Essa abordagem possibilita uma compreensdo mais precisa da realidade ao considerar a

professora como sujeito ativo no processo.

Logo, se um grupo de professoras de uma determinada escola, em uma cidade qualquer do
Brasil, decidir que ird alfabetizar seus alunos trilhando o caminho X, é preciso acreditar que essas
profissionais estao conscientes do trabalho a ser feito e sabem onde devem chegar. Em

contrapartida, ¢ indispensavel garantir melhores condi¢cdes de trabalho e munir as

2 Informagdo retirada da Agéncia Camara de Noticias - 03/07/2024.
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profissionais de ferramentas necessarias ao seu desenvolvimento profissional. Nao se pode
negar que a formagdo continuada proporciona as docentes uma base tedrica robusta capaz
de aprimorar o senso critico, elevando-as a condicdo de agentes intelectuais no campo da
educagdao. No entanto, sdo elas as responsaveis por mobilizar esses saberes e articular os
conhecimentos de modo a constituir uma identidade propria. De acordo com Evandro Ghedin

e Selma Pimenta (2006),

A reflex@o [...] ndo é uma atividade individual, pois pressupoe relagdes sociais
que servem a interesses humanos, sociais, culturais e politicos e, dessa
forma ndo ¢ neutra. [...] E na agdo refletida e na redimensdo de sua pratica que
o professor pode ser agente de mudancgas na escola e na sociedade (Ghedin;
Pimenta, 2006, p.169) (Grifos dos autores).

Parafraseando os autores, ¢ possivel afirmar que ndo se pode esperar que as professoras tenham
uma atuag¢do inovadora na sala de aula se a elas ndo for dada a oportunidade de uma
formagdo que considere seu contexto de atuacao, suas experiéncias profissionais e seus saberes

enquanto sujeitos intelectuais. Portanto,

se quisermos que o professor trabalhe numa abordagem socioconstrutivista, e
que planeje e promova na sala de aula situagdes em que o aluno estruture suas
ideias, analise seus proprios processos de pensamento (acertos e erros),
expresse seus pensamentos, resolva problemas, numa palavra, faga pensar, é
necessario que seu processo de formagao tenha essas caracteristicas. Parece
claro que as inovagdes pedagodgico didaticas introduzidas no ensino das
criangas e jovens correspondam a mudangas na formagao inicial e continuada
de professores (Ghedin; Pimenta, 2006, p. 71).

Visto dessa forma, a pesquisa considera como acao reflexiva ndo apenas o ato de pensar
sobre a pratica, mas, sobretudo, a capacidade de atuar de forma consciente a partir dos
objetivos de aprendizagem, tendo em vista as condigdes de trabalho e a estrutura

organizacional que interferem em sua praxis.

Outro aspecto que nao pode ser negligenciado, diz respeito as exigéncias necessarias para o
exercicio docente e a postura compromissada e ética das professoras. De acordo com Paulo
Freire (1991), "ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica” (Freire, 1991, p. 58). Ainda, segundo Freire, “o preparo do professor (a) deve coincidir
com sua retidao ética” (1996, p.18). Trata- se de um compromisso com o proprio fazer

pedagogico interessado no aprendizado das criangas.

Para além do cumprimento de um dever laboral, a “retiddo ética” funciona como balizador
9
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das praticas em sala de aula, produzindo o equilibrio entre as obrigagdes impostas pelo sistema
de ensino e a preocupacao com as especificidades de cada aluno e seu ritmo de aprendizagem.
E a dimenséo ética que move as professoras para além dos contetidos e da formalizagdo dos
saberes cientificos, provocando questionamentos sobre o que os alunos precisam aprender,

por que ndo estdo aprendendo e o que precisa ser feito para que aprendam.

No exercicio docente, a professora alfabetizadora ndo desempenha um trabalho meramente
técnico, no qual o fazer pedagogico se converte em uma pratica mecanica e repetitiva. Para além
disso, esse ¢ um trabalho cientifico que se fundamenta nos conhecimentos da pedagogia,
da psicologia, da linguistica, da fonologia, da sociolinguistica e de outras areas como a
neurociéncia, a sociologia e demais ciéncias que envolvem o desenvolvimento, o
comportamento e as relagdes humanas. Isso significa que a professora deve estar atenta nao
apenas ao desenvolvimento cognitivo, mas também ao bem-estar emocional e social das
criancas. A falta de comprometimento pode resultar em praticas pedagdgicas desatualizadas
ou desinteressadas, prejudicando a formagao dos alunos e perpetuando desigualdades no acesso

a educagao de qualidade.

Além disso, a ética na docéncia € um aspecto crucial que requer reflexdo constante, visto
que, frequentemente, as professoras enfrentam dilemas que desafiam suas crengas e esbarram
no sistema e na estrutura da educagao escolar. Questdes como: sistemas de avaliagdo que nao
conseguem mensurar o real desenvolvimento das criancas; diversidade social e cultural,
exigindo que as docentes adotem estratégias de ensino que garantam o avanco dos alunos, sem
deixar ninguém para tras; o respeito a individualidade de cada estudante cuja historicidade,
muitas vezes, se reflete nos conflitos em sala de aula, além de outras questdes desafiadoras,
exigem das professoras uma abordagem humanista comprometida com a promog¢do do
pensamento critico e da empatia no ambiente escolar. Quando os professores falham em manter
esses principios, ndo apenas comprometem sua propria credibilidade, mas também afetam

a percepcao que os alunos tém sobre a educagdo e a autoridade.

Por fim, o compromisso e a ética na docéncia tangenciam também a formagdo continua
das professoras. Como dito anteriormente, a educagdo ¢ um campo em constante evolucao, € as
docentes devem estar dispostas a atualizar seus conhecimentos e praticas pedagogicas. Isso
implica um compromisso com a autoavaliacdo e a reflexdo critica sobre suas abordagens de
ensino. Ao discutir o sistema de formagdo em rede, cujo cardter democratico permite que as

professoras decidam sobre sua participacdo nos cursos ofertados para desenvolvimento
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profissional, Soares (2014) aponta esse dilema ético. Segundo a autora

apesar de democratico, o processo pode ser excludente, porque resulta em
“quem quiser crescer em formacao cresce, quem nao quiser, ndo cresce”, o
que ndo parece justo quando se trata de educagdo de criangas e jovens, em
que o que se pretende é que todos tenham direito a uma educacdo de
qualidade. A educagdo ndo pode ficar sujeita a vontade dos que optaram por
nela atuar de aderir ou ndo aderir a possibilidades de crescimento profissional.
(Soares, 2014, p.150)

A ética, nesse contexto, envolve a responsabilidade de buscar sempre o melhor para os
alunos, reconhecendo suas limitagdes e procurando apoio quando necessario. Assim, a
formacgao ética e o compromisso com a educacdo de qualidade sdo essenciais para que
os docentes possam desempenhar seu papel de forma eficaz e transformador, contribuindo

para uma educacgao cidada.

Portanto, ¢ importante que a professora se perceba como uma estudiosa e seja capaz de se
reinventar, com razoavel frequéncia, diante dos desafios cotidianos. E essencial a percepgio de
que, muito além de um trabalho técnico e cientifico, este ¢ um trabalho humano e humanizado,
cujo compromisso docente ¢ qualidade indispensdvel no exercicio da profissdo, no qual
ensinar vai além da mera transmissdo de conteudo. A responsabilidade com o outro, a
compreensdo de que ndo se pode estagnar diante das mudancas da sociedade, a humildade de
continuar aprendendo e a agdo pautada na verdade sdo algumas das tematicas que Paulo Freire
aborda em suas reflexdes e, que por seu carater humanistico, dialoga com essa pesquisa

nas discussoes sobre o fazer pedagogico. Na visao de Freire (1996),

quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade (Freire, 1996, p.13).

Em Pedagogia da Autonomia, o autor defende a concep¢ao de um sujeito pensante e
responsavel pela pratica pedagogica.
O professor que ndo leve a sério sua formagdo, que ndo estude, que nao se

esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar
as atividades de sua classe (Freire, 1996, p. 36).

Quando um professor compreende que ndo pode condenar seus alunos a ignorincia da
mera (de)codificagdo dos sinais graficos; quando percebe que a aquisicao das habilidades de ler
e produzir textos com competéncia e autonomia ¢ libertadora; quando capacita seus alunos

para serem proativos nos ambientes sociais onde a lingua escrita ¢ predominante, esta
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protagonizando um ensino repleto de sentido e significado e atuando como agente na

forma¢do de uma sociedade mais igualitéria e justa.

1.2.3 — A realizacio do Pro-Letramento e do PNAIC no contexto da formacao

continuada de professoras alfabetizadoras

O entrelacamento entre formagdo continuada e praticas de ensino ¢ o campo de interesse
dessa pesquisa. Nao se trata, porém, de verificar a aplicabilidade dos conceitos discutidos nas
formagdes ou a adequacdo das atividades a vista das concepgdes tedricas. O que se pretende
¢ compreender: Como as professoras se apropriam dos conhecimentos construidos nessas
formagdes; Qual a real distancia entre as proposi¢des discutidas nos encontros para
desenvolvimento profissional e o cotidiano escolar; E, sobretudo, como as professoras que
participaram do PNAIC e do Pr6- Letramento vém desenvolvendo o trabalho de

alfabetizacdo nos anos subsequentes a essas experiéncias formativas.

Vale destacar que a importancia da formacdo continuada estad expressa na implementagdo
das politicas publicas subsidiadas pelo governo federal. O Caderno de Apresentacao do PNAIC,
produzido pela Secretaria de Educacao Basica em 2015 mostra que o debate sobre formacao

de professores alfabetizadores antecede a implementagao do PNAIC e acrescenta:

Em 2005 o “Programa Pro-Letramento” ¢ implementado, com a finalidade de
fazer a formacdo continuada a distdncia e em servico de professores das
turmas iniciais do ensino fundamental que atuavam na rede publica de
ensino. (,,,) O MEC considerou o programa bem sucedido e, ao analisar,
apos sua implantacdo, as informag¢des sobre as avaliagdes dos alunos a partir
de mensuragdes pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), constatou que os novos indices indicavam melhoria
nos resultados dos estudantes. Esse fato foi uma referéncia importante para
a implementacdo do Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa-
PNAIC (Brasil, 2015. p.14-15).

Nesse sentido, pode-se dizer que a formagdo continuada tem papel primordial na defini¢ao
das estratégias que os professores selecionam para alfabetizar as criancas e, sendo a
reciproca verdadeira, a falta dela se traduz no isolamento de cada profissional e

comprometimento da qualidade do ensino.

Nesse contexto, ¢ importante entender como essas formagdes foram pensadas e desenvolvidas

nos municipios brasileiros.
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O Proé-Letramento-Mobilizacdo pela Qualidade da Educacao - foi uma experiéncia formativa
voltada para os professores do ensino fundamental I, com foco na melhoria da qualidade
de aprendizagem da leitura/escrita ¢ da matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental. O Programa foi realizado em 2005 pelo MEC, em parceria com universidades
que integraram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos estados e
municipios. Puderam participar todos os professores que estavam em exercicio nos anos/séries
iniciais do ensino fundamental das escolas publicas. O Pro-Letramento funcionou na
modalidade semipresencial, com carga horaria de 180 horas. O material impresso foi
constituido de sete fasciculos e quatro fitas de videos, sendo que os fasciculos continuam
disponiveis na versio digital no sitio do governo federal®.A metodologia aplicada incluiu
120 horas de encontros presenciais ¢ 60 horas de atividades a distdncia sob a orientagao

de professores orientadores, também chamados de tutores.

Quanto ao propoésito central, os organizadores destacam que o material foi pensado com a
finalidade de “estabelecer um didlogo efetivo entre questdes cruciais para o ensino de Lingua

Portuguesa e as condigdes de trabalho do professor brasileiro”. (Pro-Letramento, 2008, p.7).

De acordo com o Ministério da Educagao, o Pro-Letramento abordou, na area de linguagem,
os seguintes temas: capacidades linguisticas da alfabetizacdo e avaliagdo; alfabetizagdo e
letramento: questdes sobre avalia¢do; organizacdo do tempo pedagogico e planejamento de
ensino; organizacao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura; o ludico na sala de aula;

o uso do livro didatico; modos de falar e modos de escrever.

Por sua vez, o PNAIC contou com 5 edi¢des, entre os anos de 2013 e 2017. Formatado como
um curso presencial, se configurou um compromisso formal entre os entes da federagdo -
governo federal, estados e municipios - com objetivo de alfabetizar todas as criangas até o final
do 3° ano do ensino fundamental. A concep¢do adotada no ambito do PNAIC foi a da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Isto ¢, no entendimento de que a crianca precisa
dominar o sistema de escrita alfabética, mas também precisa saber usa-lo com autonomia em

diversas situagdes comunicativas.

O documento norteador do PNAIC orientou a execugao de quatro agdes para o desenvolvimento
do pacto pela alfabetizacao/letramento na idade certa: 1) Formagdo continuada presencial

para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudos; 2) Materiais didaticos,

3 Disponivel : <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em: 1 mar. 20251 mar. 2025.



43

obras literarias, obras de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; 3) Avaliagdes

sistematicas e 4) Gestdo, controle social e mobilizacao (Brasil, 2012a, p. 05).

Quanto a formagdao continuada para os professores, o PNAIC considerou trés pilares

fundamentais:

1) Conceber o professor como sujeito inventivo e produtivo, que possui
identidade propria e autonomia, como construtor e (re)construtor de suas
praticas ¢ ndo mero reprodutor de orientagdes oficiais; 2) Propor situagdes
formativas que desafiem os professores a pensar suas praticas e mudar as suas
acoes; e 3) Levar os professores a buscar alternativas e realizar projetos, com
0 objetivo de ndo apenas alcangar as suas praticas individuais, mas,
sobretudo, as praticas sociais e colaborativas, de modo a favorecer mudangas
no cenario educacional e social (Brasil, 2015, p. 27-28).

Pensando nesses pilares, entende-se que o PNAIC promoveu agdes voltadas para a
autonomia, emancipacao, reflexdo, engajamento, troca de saberes e de experiéncia.
Além dos pilares apresentados, o PNAIC se apoiou em seis principios relativos ao processo de
formacao docente, que foram contemplados durante o processo formativo: (i) a pratica da
reflexividade, (ii) a mobilizagdo dos saberes docentes, (iii) a constituicdo da identidade
profissional, (iv) a socializagdo, (v) o engajamento e (vi) a colaboracao (Brasil, 2015, p. 27-

28).

O material didatico, por sua vez, ndo propds um método especifico de alfabetizacdo,
embora apresentasse varias sugestdes metodologicas, de modo a subsidiar o trabalho
do professor alfabetizador. Assim, os alfabetizadores podiam elaborar estratégias de trabalho
que atendessem diretamente as necessidades de sua turma e de cada aluno em
particular, em fun¢do do desenvolvimento e dominio da lingua escrita apresentada por esses

alunos, no decorrer do ano letivo.

Uma acao do Ministério da Educagao no contexto do PNAIC e digna de nota foi a distribuicao,
a partir de 2013, da Caixa de Jogos, nomeada pelos professores de Santa Luzia como Caixa
Amarela, material produzido pelo Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem - CEEL da
UFPE. O objetivo do MEC ao distribuir esse material para as escolas publicas brasileiras
foi fornecer recursos didaticos que facilitassem o processo de alfabetizacdo e letramento dos
alunos nos anos iniciais do ensino fundamental. Esses jogos foram concebidos para tornar o
ensino mais dindmico, ludico e inclusivo, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
agradavel e eficaz. Além disso, a distribuicao desses materiais visava garantir que todas as

criancas tivessem acesso a ferramentas pedagdgicas de qualidade, contribuindo para a
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consolidacdo das aprendizagens e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de

maneira contextualizada e significativa.

Ter clareza da estrutura e das concepgdes que fundamentaram o PNAIC e o Pro-Letramento
¢ importante para entender se os conhecimentos construidos durante os encontros formativos
foram absorvidos, descartados ou ressignificados pelas alfabetizadoras, ou se ainda
necessitam ser lapidados. Se for esse o caso, quais reflexdes precisam ser consideradas para

garantir maior eficacia nas proximas formagoes?

Sobre o Pro-Letramento vale destacar que, apesar de ter sido criado em 2005, em Santa Luzia,
a participacdo das professoras no Programa se deu entre os anos de 2008 e 2010 e
contemplou aproximadamente 500 professores do Ensino Fundamental I. Os encontros eram
realizados uma vez por semana, em dois polos diferentes: sede e distrito. Foram ofertadas trés
turmas de estudos, sendo duas durante a semana no horario pds-laboral e uma turma no sébado
pela manha. Dessa forma, cada polo ofereceu trés turmas com estudos voltados para a Lingua
Portuguesa e outras trés turmas com foco no letramento matematico. Assim, os professores
podiam participar de ambas as formagdes, bastando apenas revezar com outra turma na edi¢ao

seguinte.

Os resultados do Pro-Letramento foram percebidos em Santa Luzia a partir das mudangas
ocorridas nas praticas das professoras participantes, que passaram a considerar a possibilidade
de um trabalho mais integrado na perspectiva do letramento. Além disso, observou-se que as
docentes compreenderam melhor os conceitos de * Introduzir (I), Trabalhar (T), Consolidar (C)
e Retomar (R)” as capacidades , aplicando cada um deles conforme a proposta discutida no

material de apoio da formagao.

Por sua vez, o PNAIC foi implementado pelo governo federal em 2013. No entanto, no
municipio de Santa Luzia a adesdo ocorreu apenas nos anos de 2014 ¢ 2015. E importante
salientar que esse foi um periodo de instabilidade politica no municipio, de forma que as
mudangas continuas na equipe técnica e na condu¢do da Secretaria de Educagdo inviabilizaram
a participacdo do municipio na edi¢do inicial e nas edi¢des seguintes. Além disso, os dados
relativos a participacdo dos professores nas duas formagdes (numero de participantes,
frequéncia, atividades produzidas e compartilhadas nos encontros) foram perdidos, de forma
que a esquipe atual da SME nao conseguiu colaborar com essas informagdes que seriam Uteis

para a pesquisa.
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Apesar desses entraves, observou-se que o PNAIC colaborou com o aprimoramento das praticas
de alfabetizacdo em santa Luzia, sobretudo nas atividades ludicas que se intensificaram com

uso dos jogos contidos na “Caixa Amarela”.
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CAPITULO 2 -FUNDAMENTACAO TEORICA

Inicialmente, € preciso conceituar o termo “pesquisa” como pratica de investigagdo. Isto ¢, a
busca insistente e metodica de resposta(s) a partir de uma hipotese que se pretende confirmar,
repudiar ou aprofundar. Ao explicar o significado de “pesquisa”, Maria Aparecida Bicudo

retoma as ideias de Joel Martins e conclui que,

pesquisar quer dizer ter uma interrogacdo ¢ andar em torno dela, em todos
os sentidos, sempre buscando suas multiplas dimensdes e andar outra vez
e outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes e outra vez mais... A
interrogacdo mantém-se viva, pois a compreensdo do que se interroga nunca
se esgota (Bicudo, 2005, p.2).

Portanto, essa pesquisa pretende verificar em que medida as facetas linguistica, interativa e
sociocultural da alfabetizag@o estdo presentes nos discursos e nas atividades elaboradas pelas
professoras alfabetizadoras de Santa Luzia. Além disso, a pesquisa procura compreender como
as experiéncias formativas do PNAIC e Pro-Letramento atravessam as praticas pedagogicas
dessas professoras*. Para tanto, sera adotada uma metodologia de dimensdo qualitativa com o

intuito de compreender os fatos observados. Elaine Guerra esclarece que,

na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fenomenos que estuda — ag¢des dos individuos, grupos ou organizagdes
em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a perspectiva
dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com
representatividade numérica, generalizacdes estatisticas e relagdes lineares de
causa ¢ efeito (Guerra, 2014, p.11).

Além disso, a dimensdo qualitativa considera a historicidade dos participantes e entende que
suas agdes sdo determinadas por fatores socioculturais. Quem ¢ este professor? Qual ¢ sua
trajetoria? Quais fatores influenciam suas concepgdes de ensino e aprendizagem? Essas sdo
algumas questdes, dentre tantas outras, que ndo podem ser desprezadas e que justificam a

escolha de uma abordagem qualitativa, uma vez que

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagoes,
dos processos e¢ dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 1993, p. 21).

O recorte deste trabalho considera as professoras alfabetizadoras como sujeitos do

processo educativo. Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) consideram que a competéncia do

3

professor se faz a partir de “um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos

4 Nimero do Parecer Consubstanciado do CEP: 6.537.455.
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coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos

curriculos e da experiéncia”.
2.1- Etapas da Pesquisa

A coleta inicial dos dados para a pesquisa se deu a partir de um questionario de sondagem
elaborado com apoio da ferramenta Google Forms e compartilhado com todas as
alfabetizadoras do 1° e 2° ano, por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, nos grupos de
trabalho de cada escola da rede municipal. Para essa etapa, a pesquisa contou com o apoio do

secretario de Educagao do municipio e com a colaboragao das diretoras de cada unidade escolar.

Foi feito contato com todas as professoras alfabetizadoras que atuam em turmas do 1° e 2° ano
do ensino fundamental na rede publica municipal de Santa Luzia. A referida rede conta com
101 professoras que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental e 92 que atuam no 2° ano deste
mesmo segmento, totalizando 193 professoras no Ciclo de Alfabetizacdao. Deste total, obteve-
se 53 respostas. No entanto, uma professora se equivocou e respondeu ao questionario duas
vezes. Portanto, serdo consideradas 52 professoras respondentes, o que corresponde a 27% do

total de alfabetizadoras do municipio.

O questionario ficou disponivel por um periodo de 15 dias. Dentre as 52 respondentes, 25
aceitaram participar da pesquisa. No entanto, duas atuam como eventuais’, uma ndo participou
do PNAIC e nem do Pro-Letramento e uma resposta serd descartada por se tratar da professora
que respondeu em duplicidade. Ao final, foram selecionadas 21 professoras, isto €, 40% do total
das professoras que se dispuseram a responder os questionarios. A selecao das professoras
participantes foi feita a partir dos seguintes critérios pré-estabelecidos: estar atuando na
regéncia de turmas do 1° ou 2° ano do ensino fundamental; ter participado do PNAIC ou do
Pro-Letramento ou de ambos e aceitar participar das etapas seguintes - grupo focal e

compartilhamento de atividades.

Antes de tudo ¢ importante esclarecer que o questiondrio foi organizado no modelo conhecido
como loégica condicional. Essa funcionalidade permite direcionar os respondentes para
diferentes sec¢des, com base na resposta fornecida anteriormente. Tendo em vista essa
informacao, a porcentagem a seguir refere-se a 28 respostas do total de 52 participantes. Os

graficos a seguir gerados pela ferramenta do Google correspondem a 100% do total de

5 Professoras que nio estdo lotadas em nenhuma turma especifica, pois ficam disponiveis para substituicio em
caso de licenca ou absenteismo de alguma regente.
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respondentes.

Grafico 1 — Quantitativo de professoras que responderam ao questionario e aceitaram participar
da pesquisa

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora com o uso do Google Forms (2024)

No segundo momento, foram realizadas visitas in loco nas escolas das professoras pré-
selecionadas. O objetivo deste primeiro encontro foi apresentar a pesquisa aos diretores das
escolas e as professoras participantes, além de esclarecer quais seriam as proximas etapas.
Durante essas visitas, fez-se a leitura e explicagdo minuciosa do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido e na sequéncia, a solicitacao das assinaturas.

Na terceira etapa, as professoras foram divididas em 4 grupos, de acordo com o turno de
trabalho e o ano de escolaridade em que atuavam. Cada grupo participou de um tnico encontro,
com 2 horas de duragdo, no formato de grupo focal. Todos os encontros foram realizados na
data de 30/04/2024 no Centro de Educag¢ao Integral e Integrada de Santa Luzia e tiveram como

foco, discussdes reflexivas sobre alfabetizagao, letramento e formacgao continuada.
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Quadro 6 — Organizacao dos grupos focais

TURNO 1°ANO 2° ANO
N° de Participantes Grupo Focal N° de Participantes Grupo Focal
MANHA
5 GF-1 4 GF-2
TARDE 8 GF-36 4 GF-4

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Além da participagdo nos grupos focais, foi solicitado também que cada professora
disponibilizasse para a pesquisa uma atividade que ela considerasse relevante para o trabalho
de alfabetizagdo e que tivesse sido desenvolvida com os alunos no 1° trimestre de 2024. O
objetivo dessa solicitagdo foi coletar material para andlise a fim de identificar as facetas

priorizadas nas propostas das professoras.

E importante ressaltar que as atividades disponibilizadas pelas professoras, foram aplicadas
nas turmas de alfabetizagdo antes do primeiro contato com a pesquisadora. Essa estratégia foi
pensada para tentar minimizar a possibilidade de as professoras entregarem um material

elaborado especificamente para atender a solicitagdo da pesquisadora.

Tais atividades sdo reveladoras porque em Santa Luzia faz-se, a cada inicio de ano, uma
avaliacdo diagnoéstica de leitura e escrita para orientar a enturmacgdo dos alunos e o inicio
dos trabalhos docentes a partir dos niveis de aprendizagem evidenciados nessa avaliagdo.
Portanto, as atividades disponibilizadas pelas professoras foram selecionadas como as mais
adequadas e indicam o caminho que elas tomaram para iniciar o trabalho de alfabetizacdo nas

turmas.
2.2- Perfil das professoras alfabetizadoras

Para fins de andlise dos dados, ¢ importante destacar que as professoras participantes
estdo distribuidas em 9 escolas da rede municipal, localizadas em diferentes bairros,
com perfis socioeconomicos bem  diferentes uns dos outros. Esses fatores

correlacionam-se com a aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento e, sobretudo,

¢ Estava prevista a participagdo de 8 professoras no GF-3 porém, uma delas ndo conseguiu liberagdo para
participar do encontro.



50

demonstram que professoras atuantes em diferentes contextos sociais, econdmicos e culturais,

vivenciam desafios semelhantes e recorrem a estratégias de ensino muito parecidas.
2.3 - O género predominante no exercicio do magistério

Os profissionais do magistério que atuam em turmas de alfabetizagcdo sdo predominantemente
do sexo feminino. Esse dado ¢ bastante relevante e aponta para razdes histdricas e socioculturais

que demandam uma busca mais aprofundada das pesquisas que tratam desse fato.

Grifico 2 — Género dos Professores — Questionario Inicial

@ Femining
® Masculing
@ Outro

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario (2024).

Por ndo se tratar do foco deste trabalho, tal aprofundamento ndo serd feito aqui. Entretanto, ¢
importante ressaltar que historicamente, no Brasil, as criangas tém sido alfabetizadas por
mulheres. Sdo elas que sistematizam o ensino da lingua escrita e t€ém a responsabilidade de
definir as estratégias que melhor atendem aos diferentes perfis de alunos e de turmas. A pratica
do cuidado com criangas, imprimida na sociedade ao longo dos anos por for¢a da cultura,
continua apostando na aptiddo feminina para desenvolver as habilidades preliminares que

servem de apoio a aquisi¢ao do sistema alfabético de escrita.

Outro ponto que merece reflexdo estd relacionado a desvalorizacdo das profissionais do
magistério, sobretudo daquelas que atuam no ensino fundamental I, e que sdo, em sua maioria,
mulheres. Considerando a fragilidade do publico feminino em relagdo aos homens, no mercado
de trabalho, ¢ possivel que haja correlacdo entre a dinamica de género das alfabetizadoras e a
caréncia de politicas publicas voltadas para esse segmento, incluindo a oferta de formagao

continuada e de vagas na pos- graduacao no nivel stricto sensu.
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2.4- Faixa Etaria das Professoras alfabetizadoras

A compreensdo da distribuicdo etaria das professoras pode ser reveladora e apontar caminhos
para futuras propostas de formacgao continuada. O Grafico 3 a seguir mostra o perfil etario das

professoras luzienses.

Grifico 3 — Perfil etario das professoras alfabetizadoras

@ Menos de 30 anos

@ Entre 30 ¢ 40 anos
» Entre 40 ¢ 50 anos

P Mais de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario (2024).

Quanto a faixa etaria, a maior parte das professoras estd na faixa dos 40 aos 50 anos de idade
(45,3%), seguida por aquelas que t€m entre 30 e 40 anos (30,2%). Aquelas que tem mais de 50
anos representam 22,6%, enquanto as que t€ém menos de 30 anos sdo uma minoria (1,9%). Isso
indica um grupo majoritariamente experiente, com décadas de atuacdo na alfabetizagcdo, o que
pode trazer tanto vantagens — como dominio pedagdgico consolidado — quanto desafios,
como a necessidade de atualizagdo constante frente as novas metodologias e tecnologias

educacionais.
2.5 - Os caminhos trilhados na formacao inicial das professoras alfabetizadoras

A formacdo inicial das alfabetizadoras pode variar amplamente, refletindo diferentes
trajetorias educacionais e experiéncias profissionais. Em relacdo a formagdo inicial, o

questionario revelou o seguinte cendrio:
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Grafico 4 — Formacdo Inicial das Professoras

'. Cursd Proasncal om |":1..'.“|.'r:|-{| ;:'..-:u ol

@ Curso EAD em Instituicho Plblica
Curso presencial em instituicho privada

©® Curso EAD em insfituscho privada

@ Cura

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas do questionario (2024).

A amostra revela uma predominancia de formag¢ao inicial em institui¢des privadas, seja na
modalidade presencial (32,1%) ou a distancia (24,5%), somando 56,6% do total. As instituicdes
publicas, por sua vez, aparecem com menor representatividade: 30,2% das docentes se
formaram em cursos presenciais e apenas 6,6% na modalidade EaD. Esse dado sugere que,
apesar da importancia das universidades publicas na formagao docente, hd uma forte presenca
do setor privado nesse campo, possivelmente influenciada pela expansdo do ensino superior
privado e pela flexibilidade de horarios oferecida por cursos EaD, que atraem as profissionais
jé& inseridas no mercado de trabalho. Por fim, faz-se necessario esclarecer que a op¢ao “Outra”,
foi marcada por 4 professoras, sendo que uma delas indicou que a formacao inicial se deu em
ambas as modalidades, isto €, presencial e a distancia; duas professoras indicaram a modalidade
semipresencial e uma professora parece ter se confundido ao marcar essa opg¢ao e indicar apenas

que sua formacao foi a distancia.

No cruzamento desses dois dados (faixa etaria e formacdo inicial), é possivel inferir que
muitas professoras com mais de 40 anos (67,9% do total) provavelmente se formaram em um
periodo em que a EaD era menos acessivel, o que explicaria a maior propor¢ao de formagao
presencial (62,3% entre publicas e privadas). Ja as mais jovens, embora em menor numero,
podem estar entre as que optaram pelo EaD, refletindo tendéncias recentes de expansao dessa
modalidade. Além disso, a forte presenga de instituicdes privadas na formacdo dessas
profissionais pode estar relacionada a fatores como a falta de vagas em universidades publicas
ou a conciliacdo entre trabalho e estudo, ja que a maioria esta em idade ativa e possivelmente

atuando em sala de aula ha anos.
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2.6 - O percurso académico das professoras alfabetizadoras

Além da formacgao inicial, o proximo grafico apresenta, em dados numéricos, o percurso
académico das professoras. Vale ressaltar que a somatoéria dos dados ndo corresponde a
100% porque as professoras tiveram a liberdade de marcar todas as formagdes pelas quais
passaram - ¢ algumas passaram por mais de uma formac¢ao do mesmo nivel. Dessa maneira,
uma formagdo nao exclui a outra, de modo que os valores numéricos sdo relativos, € nao

absolutos.

Grafico 5 — Experiéncias Formativas — Dados Numéricos por Curso

Magist. Ensino Medio |

Normal Superior |
i"-,'-d.'-.q-'.u:_]i.'n: ¥
('ur-.-.'l-,d-\I.|ri=|1-.':;-;1u-.':ei g (15,0
Espec. Alfab, e Letr, | 16 (30,2
Qutra espec. area Educacio | rANE X,

el Educay i
Mest, oulras areas
Dout. Educacao b (i

Dout. oulras areas i

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados dos questionarios (2024).

E interessante observar que mais de 60% das professoras que responderam ao questionario
nao fizeram o curso de magistério em nivel médio. Esse fato pode estar relacionado a escassez

de oferta desse curso na atualidade.

Sobre o ingresso na graduacdo ¢ notdrio, e ja esperado, que o curso de pedagogia lidere o
ranking de formacao inicial, com mais de 90% entre as alfabetizadoras. Além disso, cerca de
17% delas passaram por mais de um curso de graduacdo, a saber: o Normal Superior ou alguma
Licenciatura. Por fim, o Grafico 5 aponta que quase 70% das professoras buscaram se
especializar em diferentes dreas da educagdo, inclusive a alfabetiza¢do. Esse fato aponta
para um interesse genuino das docentes pelo aprimoramento profissional e expansao do
conhecimento. Entretanto, nenhuma das entrevistadas possui formagdo em nivel de mestrado
ou doutorado, evidenciando a precariedade de politicas publicas que oportunizem aos

professores prosseguirem com os estudos e buscarem mais qualificagdo profissional.
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2.7 - Formagao continuada das professoras alfabetizadoras

Assim como a formacdo académica, a formacao continuada tem papel relevante na historicidade
das professoras, pois contribui para a definigdo das concepcdes de ensino € o
aprimoramento das qualificagdes profissionais das regentes. Logo, a porcentagem de
professoras que busca esse aprimoramento de forma continua pode surtir efeito na pratica

alfabetizadora.

Ao analisar o proximo Gréfico, observa-se que a porcentagem de 50,9% de professoras
participantes do PNAIC e do Pro-Letramento estd muito proxima da porcentagem de
alfabetizadoras com mais de 7 anos de experiéncia no magistério (49,1%). Esse dado revela que
tais formacdes s6 alcancaram as profissionais com mais tempo de rede. Logo, a reciproca ¢
verdadeira: professoras que atuam como alfabetizadoras em Santa Luzia hd menos de sete
anos nao tiveram a oportunidade de participar de nenhuma formacao continuada com foco

em alfabetizagdo e letramento oferecida pelo governo federal.

A soma desses dois fatores, a saber: pouco tempo de experi€éncia em turmas de alfabetizacao
e deficiéncia na oferta de formagdo continuada pode impactar a frequéncia com que uma
determinada faceta da alfabetizacdo se faz presente no momento de ensinar as criancas a

apropriacdo do sistema de escrita.

Grafico 6 — Participacao no PNAIC e no Pro-Letramento

@® PRO-LETRAMENTO

@ PNAIC

@ Pro-Letramento e PNAIC

@ Outros

@ Nao parlicipei de nehuma formacao
continuada nos ultimos 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Numa hipétese inicial, supde-se que as professoras com mais experiéncias formativas sdo as

mais propensas a incorporar praticas baseadas em evidéncias e a adaptar suas estratégias de
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ensino as necessidades dos alunos. E possivel, também, que as formagdes auxiliem no
desenvolvimento das habilidades de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e de definicao
de estratégias para atender alunos com diferentes necessidades de aprendizagem. Além
disso, os encontros formativos possibilitam a troca de experiéncias com outros educadores,

0 que enriquece as praticas e promove um senso de comunidade profissional.

Em contrapartida, professoras com poucas experiéncias formativas podem ter menos
oportunidades para refletir sobre suas praticas, o que pode resultar em uma abordagem menos
critica e inclusiva. Embora essas reflexdes sejam relativas, devido a impossibilidade de
mensurar o nivel de conhecimento das professoras baseando-se apenas em participagdes nas
formacgdes continuadas, ndo se pode negar o prejuizo causado pela deficiéncia na oferta de
encontros formativos. A auséncia dessa politica publica rouba das professoras a
oportunidade de construirem o conhecimento e adotarem uma concep¢do de ensino

colaborativa.

A porcentagem de 28,3% de professoras que ndo participaram de nenhuma formacgdo nos
ultimos 8 anos ¢ um dado preocupante, que deve provocar reflexdes e requer agoes pontuais do
poder publico. Por maiores que sejam as dificuldades que o municipio possa enfrentar para
viabilizar o desenvolvimento profissional das professoras, a auséncia dessa oferta causa

impacto na qualidade do ensino.
2.8 - Tempo de atuacio como alfabetizadora

O levantamento do tempo de atuagdo em turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental ¢
fundamental para identificar as necessidades especificas de formacao de cada educadora e
pode ser um indicador da capacidade profissional de definir estratégias para resolver
conflitos colocados pelas praticas pedagogicas ao longo dos anos. Ao analisar os dados
e os diferentes tempos de experiéncia, ¢ possivel identificar tendéncias, desafios e temas

que necessitam ser contemplados nas formacdes.
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Grafico 7 — Tempo de Experiéncia na Alfabetizaciao

@ Menos de 3 anos
@ Entre 3e 7 anos
@ Entre 7 e 10 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em relagdo ao tempo de experiéncia no trabalho de alfabetiza¢do, o publico analisado
encontra-se bem distribuido: 49,1% das docentes atuam ha 7 anos ou mais nesse segmento e
deste total, mais de 30% alfabetizam criancas ha mais de uma década. A outra metade do
publico participante, isto ¢ 50,9%, ndo ultrapassa a linha dos sete anos de experiéncia na
alfabetizacdo. Nesse segundo grupo, 26,4% estdo atuando hd menos de trés anos e podem
ser consideradas iniciantes na regéncia de turmas do 1° e 2° ano. Esse dado acende uma luz
sobre a importancia de promover oportunidades de troca de experiéncias entre as professoras
para aproveitar o conhecimento coletivo do grupo, promovendo um ambiente de aprendizado

colaborativo.
2.9 - Estabilidade das professoras alfabetizadoras

Outro dado importante, diz respeito a estabilidade no servigo publico, condi¢do importante
para impulsionar a continuidade na formagdo profissional. Professores efetivos
entendem que permanecerdo na rede de ensino até a aposentadoria, se assim desejarem.
Logo, a progressao na carreira com os devidos beneficios, a possibilidade de promogao e o
compromisso com os resultados a longo prazo sao os principais elementos de motivagao para a

busca continua de qualificacao.



57

Grafico 8 — Situacido Funcional das Professoras em Santa Luzia

@ Contratada
@® Efetva

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em Santa Luzia, mais de 60% das professoras dos anos iniciais possuem estabilidade no
servico publico. Nessa perspectiva, entende-se que o investimento em formacgao continuada pode
prospectar resultados significativos no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, que se
beneficiardo das apropriacdes e sistematizacdo da discussdo teorica dessas professoras que,

muito provavelmente, permanecerdo vinculadas a rede de ensino por muitos anos.
2.10 - Panorama geral do perfil das professoras

Para fins de orientagcdo, o Quadro 7 a seguir traz um compilado das principais informagdes
que envolvem as 21 professoras participantes. A identidade de cada uma foi preservada, visando
garantir o sigilo da pesquisa. Sendo assim, os nomes foram substituidos por codigos
alfanuméricos usando- se a letra P ¢ um numero que corresponde a ordem de participacao no
grupo focal. Dessa forma, o cédigo P1 designa a 1* professora a iniciar sua participacao oral
nas discussdes do grupo focal 1, a professora P2 foi a segunda e assim sucessivamente. Vale
destacar que, sendo 4 grupos focais, essa numeragao se manteve sequencial na transicdo de um
grupo para outro. Por exemplo: como havia 5 professoras no grupo 1, elas foram identificadas
com o P1, P2, P3, P4 e P5. Logo, a primeira professora a participar oralmente no grupo 2

foi identificada como P6.



Quadro 7 — Perfil das professoras selecionadas
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Pl 40 - 50 Efectiva Mais EAL PN ¢ PL 1° ano GF1
de 10

P2 +50 Contratada Mais GP PN 1° ano GF1
de 10

P3 40 - 50 Efetiva Mais EOL PN ePL 1°ano GF1
de 10

P4 40 - 50 Contratada Mais GNS PN 1° ano GF1
de 10

P5 40 - 50 Efetiva Mais EALe PN 1° ano GF1
de 10 EOL

P6 30-40 Efetiva Menos GP PN 2% ano GF2
de 3

P7 40 -50 Efetiva 3-7 EAL PN ¢ PL 2° ano GF2

P8 40 - 50 Contratada 7-10 EOL PN ¢ PL 2° ano GF2

P9 30-40 Efctiva 3-7 EOL PN 2° ano GF
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P10 40 - 50 Contratada 7-10 GP PN 1° ano GE3

P11 40 - 50 Contratada Menos GNS PN 1° ano GF3
de 3

P12 30-40 Contratada 7-10 GP PNePL 1° ano GF3

P13 30-40 Efetiva 7-10 EALe PN 1° ano GF3

EOL

Pl4 40- 50 Efetiva Mais EOL PN 1° ano GF3
de 10

P15 40 - 50 Contratada Mais GP PN e PL 1° ano GF3
de 10

Plo +50 Efetiva Mais EAL PN 1° ano GF3
de 10

P17 40 -50 Contratada Mais EAL PN 2° ano GF4
de 10

P18 40 - 50 Contratada 7-10 EAL PN 2° ano GF4

P19 40 - 50 Contratada 3-7 EAL PN 2° ano GF4

P20 30 -40 Efetiva Mais EAL PN 2° ano GF4
de 10

NP 40 - 50 Efetiva Mais GP PN 1° ano GF3
de 10

Fonte: Elaborado pela autora (2024). *NP’

Legenda

GP - Graduagdo em Pedagogia

GL - Graduacdo em Licenciatura

GNS - Graduag@o em Normal Superior

EAL - Especializagdo em Alfabetizacdo e
Letramento EOL - Especializagdo em outras
Linhas Educacionais PN - PNAIC

PL - Pré-Letramento

Os dados indicam que quase 70% das alfabetizadoras da cidade de Santa Luzia sdo mulheres,
com mais de 40 anos, das quais 22% j& passaram dos 50 anos de idade. A classe dos professores
de Santa Luzia possui um regime especial de previdéncia, que, mesmo apo6s a reforma
aprovada em 2019, permite que as mulheres se aposentem a partir dos 50 anos de idade.
Guardadas as especificidades de cada caso, como tempo de contribui¢cdo previdenciaria, data
de inicio na carreira de magistério e instituto para o qual contribui, pode-se dizer que, em

aproximadamente dez anos, cerca de 70% das professoras com mais experi€éncia pratica e

7 Respondeu ao questionario, mas ndo participou das demais etapas da pesquisa.
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bagagem tedrica estardo aposentadas. Esse cendrio aponta para a necessidade urgente de
investimento em qualificacdo, que oportunize as professoras o desenvolvimento profissional

que lhes compete por direito.

Outro fator que desperta preocupagdo ¢ a grande porcentagem de professoras em situagdo de
contrato temporario. Embora o nimero de profissionais efetivas ultrapasse os 60%, a
quantidade de professoras sem estabilidade no servigo publico ainda ¢ muito expressiva. Quase
metade do quadro € composto por trabalhadoras que a qualquer momento podem ser demitidas
ou remanejadas para outro posto de trabalho a “bem do interesse publico”. Embora essa
expressao possa soar como algo benéfico para a populagao, certamente nao interessa a ninguém
a possibilidade de interromper um trabalho em pleno processo de desenvolvimento da
alfabetizacdo e romper os vinculos afetivos tdo necessarios nessa etapa escolar. Além disso, as
chances de uma professora contratada se interessar pelos programas de qualificacdo ndo tendo
nenhuma garantia de continuidade na escola ou na rede, e ndo recebendo nenhum beneficio

financeiro ¢ bastante reduzida, o que ndo aconteceria caso ela fosse efetiva no cargo publico.

Dessa situacdo emerge a necessidade e a importancia de realizagdo de concurso publico
no municipio e de investimento em formag¢ao continuada para promover maior estabilidade no
quadro de profissionais da rede e elevar o capital intelectual das professoras, desenvolvendo a

capacidade critica e a autonomia.

Os dados colhidos nesta primeira etapa da pesquisa sdo relevantes porque evidenciam o
panorama geral do grupo de alfabetizadoras de Santa Luzia e podem servir como base para

analises futuras e reflexdes sobre os rumos da educagao luziense.
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CAPITULO 3 - O QUE AS PROFESSORAS DIZEM SOBRE ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Este capitulo tem como objetivo explorar e analisar o repertorio das professoras alfabetizadoras
ao discutirem questdes relacionadas a alfabetizagdo e letramento. A partir de suas experiéncias,
praticas e reflexdes, busca-se compreender como essas alfabetizadoras concebem e articulam
os processos de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, bem como suas estratégias

para promover o letramento em contextos educacionais diversos.

Inicialmente, ha que se considerar a complexidade do processo de alfabetizacdo, que envolve,
além do aprendizado do sistema de escrita, as especificidades relacionadas ao contexto de
cada escola, turma e crianca. Essas questdes podem influenciar as escolhas de uma
professora ao definir as praticas pedagdgicas mais adequadas aos objetivos propostos.
Logo, ndo sendo essas praticas homogéneas, as concepcdes de ensino da lingua também nao

serao.

Ainda que todas as professoras envolvidas nesta pesquisa tenham participado das
mesmas formacdes continuadas - PNAIC e Pré-Letramento, a forma como cada uma se
apropriou dos conceitos discutidos nessas formagdes indica que o discurso difundido no
meio académico, constitui-se como ponto de partida para reflexdes criticas € ndo como

verdades absolutas e rigidas das quais as professoras devem se apropriar.

Segundo Eliana Albuquerque, Artur Gomes de Morais e Andréa Ferreira

E necessario distinguir os discursos individuais e coletivos construidos
pelas pessoas da escola dos discursos elaborados sobre ela a partir de uma
racionalidade técnica, politica e cientifica (academia/ ministérios e
secretarias/organizagoes sindicais). Os primeiros (os discursos construidos
pelos atores que atuamna escola) ndo se apresentam nas praticas das
realidades escolares do mesmo modo como foram “estrategicamente”
claborados, mas de um modo ‘“taticamente” fabricado. (Albuquerque;
Morais; Ferreira, 2008, p. 255) (Grifos das autoras).

Nessa perspectiva, as falas apresentadas neste capitulo refletem os saberes e vivéncias
das professoras, enquanto sujeitos ativos capazes de ressignificar e adaptar o conhecimento

a sua realidade.

As discussoes nos grupos focais consideraram: o conceito de crianga alfabetizada; a diversidade

de atividades propostas; os desafios para alfabetizar e a contribui¢do da formacao continuada
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para a pratica alfabetizadora®.

A partir das discussdes, as professoras compartilharam suas concepgdes de ensino e
aprendizagem, apontaram desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula, relataram anseios

e preocupagoes e transformaram os encontros em oportunidade de crescimento profissional.

Destaca-se, primeiramente, a riqueza da interacdo entre as participantes que ficavam mais a
vontade & medida que a conversa fluia. Os olhares, risos, gestos e até as palavras nao ditas
trouxeram pistas importantes sobre as crengas que essas professoras carregam a respeito de

como se deve alfabetizar.

As opinides compartilhadas nos grupos focais apontam para um trabalho de alfabetizagdo ora
mais alinhado a faceta linguistica, isto €, as atividades voltadas especificamente para o ensino
do sistema de s escrita; ora mais alinhado a faceta interativa, que prioriza o desenvolvimento
das habilidades de leitura, compreensao e producdo de textos; ora voltado para a faceta
sociocultural, que trata da habilidade de usar os conhecimentos adquiridos nas praticas
sociais. No tépico a seguir esses aspectos serdo retomados para uma discussdo mais

aprofundada.

3.1. - O repertorio das professoras e as pistas sobre a compreensiao de alfabetizacao

e letramento

O que as professoras pensam e falam sobre alfabetizagdo e letramento? Essa foi a pergunta
que motivou a formacdo de pequenos grupos, organizados de maneira que as participantes
ocupassem o lugar de fala. Mais do que ouvir os discursos construidos e reproduzidos no espago
escolar, o grupo focal favorece a criagdo de um ambiente democratico quando as professoras
percebem que podem posicionar-se sem preocupagdo com criticas e avaliacdes sobre suas
concepcdes. Essa ¢ uma metodologia potente para auxiliar na compreensdo dos valores e
crengas que essas professoras carregam a respeito do que funciona e do que ¢ possivel fazer
em sala de aula com seus alunos. Pequenos grupos formados por profissionais que atuam
em diferentes escolas, mas que vivem desafios semelhantes, cria um ambiente de empatia e

respeito, e reproduz uma radiografia de nitidez confiavel.

Um exercicio de andlise inicial procurou levantar as palavras que apareceram com maior

frequéncia nos grupos focais. Para tanto, as discussdes de cada grupo foram transcritas e

8 O roteiro elaborado para direcionar o grupo focal encontra-se no apéndice desta pesquisa
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submetidas a dois contadores de palavras’ on-line. Em seguida, os arquivos foram

convertidos em PDF para conferéncia e localizagdo dessas palavras no texto transcrito.

A partir desse levantamento foram selecionadas as palavras que compdem o que se pode
chamar de “campo semantico” no escopo da alfabetizacdo e letramento. Em outras palavras, sao
aqueles termos usados com maior frequéncia pelas professoras nas discussdes relacionadas a

esse tema.

Além do levantamento da frequéncia com que os vocédbulos sio mencionados pelas
professoras, realizou-se também uma analise qualitativa a luz do referencial tedrico que
fundamenta as trés facetas da alfabetizacdo: a linguistica, relacionada ao dominio do sistema
de escrita; a interativa, que envolve as praticas sociais de leitura e producdo de textos; e a
sociocultural, que considera a linguagem com o instrumento de inser¢ao criticano mundo. Para

tanto, considerou-se as proposicoes de Soares, segundo a qual:

Dessas trés facetas decorrem trés objetos de conhecimento diferentes
na composi¢do do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, objetos
a que correspondem dominios cognitivos e linguisticos distintos e,
consequentemente, trés categorias de competéncias a serem desenvolvidas: se
se pde o foco na faceta linguistica, o objeto de conhecimento ¢ a
apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e das convengoes da escrita,
objeto que demanda processos cognitivos e linguisticos especificos e,
portanto, desenvolvimento de estratégias especificas de aprendizagem e,
consequentemente, de ensino — neste livro, a alfabetizagdo. Se se pde o foco
na faceta interativa, o objeto sdo as habilidades de compreensdo e produgio
de textos, objeto que requer outros e diferentes processos cognitivos e
linguisticos e outras ¢ diferentes estratégias de aprendizagem e de
ensino. Finalmente, se se pde o foco na faceta sociocultural, o objeto sdo os
eventos sociais e culturais que envolvem a escrita, objeto que implica
conhecimentos, habilidades e atitudes especificas que promovam insergao
adequada nesses eventos (Soares, 2022, p. 29).

Nessa perspectiva, os dados revelam aspectos interessantes sobre a possivel relagdo entre
o vocabulario das professoras e as trés facetas essenciais da alfabetizacao: linguistica, interativa

e sociocultural.

Dessa forma, as palavras que constam na coluna em azul (Quadro 8) aparecem, na maioria das
vezes quando as professoras estdo discutindo “a apropriacdo do sistema alfabético-
ortografico e das convengdes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e

linguisticos especificos e, portanto, desenvolvimento de estratégias especificas de

° Para contar a frequéncia das palavras, foram usadas as seguintes plataformas https://www.online-utility.org/ e
https://charactercounter.com/
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aprendizagem e, consequentemente, de ensino — neste livro, a alfabetiza¢dao”. (Soares, 2022,

p. 29).

Por sua vez, as palavras que aparecem na coluna em amarelo sdo frequentes quando as

professoras estao falando sobre “habilidades de compreensao e producao de textos, objeto que

requer outros e diferentes processos cognitivos e linguisticos e outras e diferentes estratégias

de aprendizagem e de ensino” (Soares, 2022, p. 29).

Finalmente, as palavras que se encontram na coluna em verde sdo mais comumente usadas

quando as professoras se referem “aos eventos sociais e culturais que envolvem a escrita, objeto

que implica conhecimentos, habilidades e atitudes especificas que promovam inser¢do adequada

nesses eventos” (Soares, 2022, p. 29).

O resultado desse levantamento consta no quadro abaixo, no qual as palavras foram listadas

em ordem decrescente, de acordo com a quantidade de mengdes que receberam.

Quadro 8 — Ocorréncias de palavras-chave nos discursos das professoras

Facetas Quantidade de ocorréncias por
Palavras-chaves e derivados Relacionadas grupo focal Total
FI GF - GF - GF- | GF-
01 02 03 04
ALFABETIZACAO (e seus derivados) 38 42 44 49 173
LEITURA (e seus derivados) 30 15 25 17 87
PALAVRA(S) 28 09 27 23 87
LETRAMENTO (e seus derivados) 14 18 16 19 67
ESCRITA (e seus derivados) 20 18 16 12 66
ENTENDER (e seus derivados) 13 16 16 18 63
COPIA (e seus derivados) 12 18 - 07 37
APRENDER (e seus derivados) 07 06 11 12 36
TEXTO(S) (e seus derivados)) 03 12 04 15 34
SILABA (e seus derivados) 04 05 07 16 32
CONSCIENCIA FONOLOGICA 10 05 05 07 27
LETRAC(e seus derivados) 04 05 06 09 24
COMPREENDER (e seus derivados) 08 04 05 03 20
ALFABETO - 01 06 08 15
SOCIAL (e seus derivados) 01 08 01 03 13
INTERACAO (e seus derivados) 04 05 02 - 11
INTERPRETACAO (e seus derivados) 01 01 07 02 11
AUTONOMIA (e seus derivados) 04 - 01 01 06
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
Legenda

FI — Faceta Interativa

FL — Faceta Linguistica
FS — Faceta Sociocultural
GF — Grupo Focal
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Conhecer o 1éxico dominante nos discursos das professoras pode indicar os conceitos dos quais
elas se apropriaram e as concepcdes de ensino e aprendizagem que prevalecem na cultura de

uma escola ou de uma rede de ensino.

A analise dos dados demonstra que o vocabulario utilizado pelas professoras alfabetizadoras
reflete concepgdes que integram as trés facetas propostas por Magda Soares,
evidenciando uma compreensdo mais abrangente da alfabetizacdo. A articulacdo entre as
diferentes dimensdes pode estar relacionada as formagdes do PNAIC e do Pro-Letramento,
concebidos na perspectiva de "alfabetizar letrando", ou seja, de associar o0 dominio do sistema
de escrita ao desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e participagdo em praticas

sociais.

Entretanto, a frequéncia com que as palavras sdo mencionadas no contexto do grupo focal
sugere o grau de insercao das facetas nos discursos das professoras. Logo, ndo se trata da analise
de palavras isoladas, mas de excertos nos quais uma das facetas fica em evidéncia, como se vé

a seguir.
3.1.1 - A faceta linguistica

A presenca marcante da palavra "alfabetizacao" (173 ocorréncias) nas facetas linguistica,
interativa e sociocultural indica uma compreensao ampla do processo, que vai além da simples

apropriagdo do sistema de escrita.

Nessa faceta, por exemplo, esse vocabulo aparece associado a termos como "palavra"
(87 ocorréncias), "escrita" (66) "alfabeto" (15), “letra” (24) e “consciéncia fonologica” (27),
sugerindo uma preocupacao com o dominio técnico das relagdes fonemas/grafemas como se vé

nos exemplos a seguir:

Atividades que foquem consciéncia fonolégica, o que eu acho que dentro
da alfabetizacao ¢ o pilar. (P3)

Eu penso que ¢ a partir do momento em que ele reconhece o alfabeto, o som
das letras, e tem essa no¢do da consciéncia fonoldgica na hora da escrita.
Quando ele esta escrevendo as palavras. J& ¢ um processo que eu ja
entendo como alfabetizacdo™. (P18)

As falas das professoras P3 e P18 apontam a compreensdo de que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica ¢ fundamental no processo de alfabetizagdo. Para a professora P3,
esse trabalho ¢ considerado um "pilar", enquanto P18 associa o reconhecimento do alfabeto e

dos sons das letras a capacidade de escrita, indicando uma visdo integrada entre fonologia e
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producdo textual.

Hé4 ainda outros termos relacionados a faceta linguistica indicando que, embora as
professoras reconhecam a importancia do letramento, ainda hd uma énfase maior nos
aspectos formais da alfabetizacdo. E o caso da palavra “copia” (37 ocorréncias) e “silaba”
(32) associadas as palavras “leitura” (87) e a palavra “escrever”, que ¢ um derivado de
“escrita” (66 ocorréncias). Os excertos abaixo ilustram esse fato ¢ se referem a um momento

em que as professoras discutiam a relevancia das atividades de copia:

E. Copia pela cépia, ai fica muito mecanico. Eu falo, por exemplo, eu chegava
na sala de aula o ano passado ¢ os meninos ja chegavam, abriam o caderno ¢
falavam: “O que € que nds vamos copiar? (P5)

Pra mim essas questdes de cépia, de: Ah, vamos copiar silabas! Ficar
naquela leitura de silabas... Nao. Tem que estar tudo dentro de um contexto.
(P9)

Eu acho que a crianga tem que saber como ¢ que se escreve, entdo ¢ através de
uma copia que ela vai fazer isso, né? Vai olhar, paragrafo, pontuagdo, quando
¢ que usa, quando ndo usa. Entdo, a principio, eu acho ainda que ¢ valido.
Agora, essa copia ndo deve ser repetitiva e com textos também
desinteressantes. Ai vai tudo pela questdo da necessidade: o aluno precisa de
qué? Sera que copiando ali esse texto cle vai aprender a pontuagdo? Ele vai
aprender que ¢ a letra maiuscula? Entdo ndo vai ser por meio de uma cépia
que ele vai aprender, eu acho que cle aprende também, mas ndo deve ser
uma coisa de todos os dias, né? (P7)

As afirmacdes das professoras revelam uma leve divergéncia na forma como essas atividades
sdo concebidas. Enquanto a professora PS5 critica veementemente as copias
mecanicas e descontextualizadas, associando-as a uma pratica ultrapassada e pouco
significativa, as professoras P9 e P7 amenizam a critica: para P9, a copia ¢ aceitavel desde que
contextualizada, enquanto P7 a reconhece como um recurso valido, desde que ndo seja
repetitiva ou baseada em textos desinteressantes. Ela ressalta também a importancia da
reflexdo sobre pontuagdo, uso de letras maitsculas e estrutura textual, mas pondera que a

copia ndo deve ser o unico método nem uma pratica didria.

Outra combinagdo de palavras bastante interessante, ligada a faceta linguistica, aparece quando
uma professora menciona os termos “letra” (24 ocorréncias), “silabas” (32) e “consciéncia

fonologica” (27) para explicar a finalidade de uma de suas atividades ludicas - o bingo.

Bingo. Eu gosto muito do bingo, né?! Bingo de letras. Eu ainda ndo pude
comegar com o bingo de silabas, ndo. Eu ainda estou com o bingo de letras
por causa da consciéncia fonolégica que eles ndo tém. (P5)
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O relato da professora PS5 demonstra uma prioridade para a atividade ludica no trabalho
de consciéncia fonologica. A professora justifica a escolha do jogo com base nas
necessidades dos alunos ("por causa da consciéncia fonologica que eles ndo tém"),
mostrando uma adaptagdo metodologica em fungdo da dificuldade identificada. Esse exemplo
evidencia uma pratica reflexiva, em que a professora seleciona recursos conforme o
desenvolvimento da turma, evitando avancar, prematuramente, para o registro das silabas sem

consolidar o reconhecimento fonémico.

No processo de alfabetizagdo a consciéncia fonolodgica ¢ de fundamental importancia, uma vez
que auxilia a crianga na percepg¢ao e manipulagao dos sons da fala, facilitando a correspondéncia

entre grafemas e fonemas.

Logo, embora a atividades proposta seja eficaz para trabalhar o reconhecimento das letras e seus
sons correspondentes, ¢ essencial que a professora avance para atividades que envolvam a
manipulacdo de silabas e fonemas, como o "bingo de silabas", promovendo assim, a

compreensdo mais profunda do sistema de escrita alfabética.
3.1.2 - A faceta interativa

A anélise dos dados demonstra que as professoras alfabetizadoras reconhecem a relevancia da
faceta interativa da alfabetizagdo. As evidéncias dessa constatacao estdo na elevada recorréncia
de palavras como “leitura” (87 ocorréncias), “letramento” (67), “escrita” (66) e “entender” (63).
Esses termos, frequentemente citados, revelam uma concepg¢do de alfabetizagdo que
prioriza ndo apenas a aquisi¢ao da escrita, mas também a capacidade de operar os textos de
forma critica, compreendendo ¢ produzindo significados. A presenca dos termos leitura
e escrita entre as palavras mais mencionadas sugere que as praticas pedagdgicas valorizam
tanto o ato de ler quanto de escrever como processos interativos, indo além da simples

reprodugado de palavras ou frases isoladas.

Outro aspecto relevante inclui a presenca da palavra letramento como forma de reforcar a ideia
de que as professoras associam a alfabetizag@o a praticas sociais de linguagem, enfatizando a
importancia de trabalhar com textos em situacdes reais de comunicagdo. Além disso, termos
como “entender” (63 ocorréncias), “compreender” (20) e “interpretacao” (11) indicam uma
preocupacao com a capacidade de analisar os textos de forma mais profunda para viabilizar a
construcdo de sentido. A fala da professora P6, a seguir, foi extraida do trecho em que as

professoras discutiam o conceito de crianga alfabetizada e serve para exemplificar a valorizagdo



68

da faceta interativa no discurso das professoras.

Bom, eu considero que a crianga esta alfabetizada quando ela compreende o
que ela 1€, e quando ela consegue produzir uma escrita que faca sentido,
né? Entdo quando a gente ta trabalhando ali com pequenos textos que ela 1€
e compreende ou que ela mesma produz. Eu acho que esse ¢ o ponto em
que ¢ considerado alfabetizado. (P6)

Nesse caso, a associacdo de termos como entender (63 ocorréncias), compreender (20), e
escrita (66) sdo usados na defini¢do do conceito de crianga alfabetizada — aquela que
"compreende o que 1€" e "produz uma escrita que faca sentido" — reforcando a centralidade da
construgdo de significado no processo de alfabetizagdo. Na mesma perspectiva, as

professoras P14 e P15 corroboram a afirmagao da colega no seguinte depoimento:

Nao s6 o codigo. Ela tem que saber fazer inferéncia, tem que saber
interpretar, tem que saber usar aquela leitura na sala de aula, que as vezes
[ela] 1€ e ndo ta sabendo nem o que [ela] 1€. [Ela] 1€, mas [ela] decorou, sabe?
(P14)

Ela (a crianca) pode saber ler ¢ escrever, mas ela ndo consegue interpretar,

entdo para mim cla ndo ¢ alfabetizada. Eu percebi que meu menino ja
conseguia ler e era alfabético, mas cle ainda ndo compreendia bem o que
ele lia. Ai eu comecei a trabalhar com ele a questdo da compreensiao, do
entender. (P15)

Esses depoimentos revelam um alinhamento com a abordagem sdcio interacionista, que
considera a lingua um instrumento de comunicagdo. Segundo essa perspectiva, a alfabetizagao
¢ um processo que envolve ndo apenas a decodificacido de palavras, mas também a
habilidade de analisar, interpretar e criticar o contetdo dos textos, para atribuir sentido ao
que se 1€ e estabelecer relacdo com as experiéncias e conhecimentos prévios do leitor. Esse
entendimento indica uma concepcao de leitura como pratica reflexiva; um processo

ativo e significativo, essencial para o desenvolvimento integral da crianga.

Embora a faceta interativa seja, de alguma forma, valorizada, a recorréncia relativamente menor
de alguns termos que a compdem — “textos” (34 ocorréncias), “interpretagdo” (11) e
“autonomia” (6) - pode indicar que, apesar de reconhecerem a importancia desses aspectos, as
praticas em sala de aula ainda podem estar mais centradas em atividades de decodificacao ou

em textos menos complexos.

Em contrapartida, a predominancia, nessa faceta, de palavras como leitura (87), escrita
(66) e entender (63) sugere que as professoras estdo conscientes da necessidade de equilibrar

o ensino do sistema alfabético com atividades que promovam a compreensao e a produgao
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textual em contextos significativos.

Em sintese, os dados revelam que a faceta interativa ocupa um lugar de destaque no vocabulario
das professoras, indicando uma tendéncia a integrar as habilidades de compreensao e produgao
textual no processo de alfabetizagdo. No entanto, a variacdo na frequéncia de certos termos
pode indicar diferentes niveis de aprofundamento dessas praticas, apontando para
possiveis desafios na consolidagdo de uma abordagem que considere capacidades técnicas e

habilidades de uso pratico da lingua escrita.
3.1.3 — A faceta sociocultural

A andlise das palavras que compdem a faceta sociocultural no vocabulario das
professoras alfabetizadoras revela concepcdes que incorporam aspectos sociais, culturais
e interacionais relacionados a escrita. A palavra mais frequente nessa faceta, "alfabetizacao"
(173 ocorréncias), aparece com destaque também nas outras duas facetas, sugerindo que as
professoras reconhecem as correlacdes entre apropriacdo da escrita, compreensdo e produgdo
textual e praticas sociais e culturais de uso da lingua. Essa concepg¢ao alinha-se as proposi¢des
de Magda Soares, na defesa de uma abordagem integrada entre alfabetizacdo e letramento,

reconhecendo a importancia de inserir a aprendizagem da lingua escrita nas praticas cotidianas.

A presenca das palavras "leitura" (87) e "letramento" (67) reforca a ideia de que a
alfabetizagdo, além de tratar da apropriagdo do sistema alfabético, envolve também a
participacdo em praticas sociais de leitura e escrita, destacando a necessidade de formar
individuos capazes de usar a linguagem em diferentes situagdes comunicativas. Como
exemplo, tem-se as falas das professoras P9, referindo-se ao trabalho com o género receita

e P8, referindo-se ao trabalho com o género “convite”:

Ja vou trabalhar quantidades e nlimeros, eu ja vou trabalhar varias questdes
ali dentro: leitura, silaba, palavra, frase ¢ a funcdo social da receita. Entao
¢ tudo junto. Por isso que ndo tem essa divisdo entre alfabetizar ¢ letrar,
porque esta a todo tempo junto. (P9)

Vou dar um exemplo: vocé estd fazendo um convite. Entdo vocé ja comega,
no processo de alfabetizacio, que cle consegue fazer a leitura do que ta no
convite. Mas ele precisa saber qual ¢ o uso do convite, qual ¢ a fungdo do
convite, para que ele serve. Entdo, sdo coisas que andam juntas e eu
ndo consigo trabalhar alfabetizagdo com letramento em momentos
diferentes. (P8)
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Vale o destaque para a professora P9, que explicita a possibilidade de trabalhar a partir do
mesmo género, tanto a faceta linguistica (silaba e palavra), quanto as facetas interativa (frase) e

sociocultural (funcdo social da receita).

Em outro trecho, a professora P6 elenca o termo “fun¢do social” para se referir ao jogo
pedagogico como uma pratica de letramento.
Por que qual é a funcdo social do jogo? Que haja uma competicao,
que tenha um vencedor, tem que seguir as regras. Mesmo que eu
ndo tenha consciéncia que eu estou fazendo uma agdo de letramento, a

acio de jogar dos meninos é um letramento. E a funcdo social daquele
objeto. (P6)

Para essa professora, o letramento ocorre mesmo quando ndo ha uma intencionalidade
pedagogica explicita. Dessa forma, o jogo funciona como um instrumento eficiente tanto para
a aprendizagem cognitiva, quanto para o desenvolvimento socioemocional. Isso ocorre
devido a natureza da atividade que exige o cumprimento de regras durante a competigdo.
Vale destacar que o termo "social" (13 ocorréncias), presente no discurso dessa professora,
apresenta baixa recorréncia em todos os grupos focais, tanto em mengdes relacionadas a fungao
social dos géneros textuais quanto em referéncias as praticas de letramento socialmente
compartilhadas. Essa relativa escassez pode indicar que, embora as docentes reconhecam a
dimensao sociocultural da alfabetizacdo em suas concepgdes teoricas, essa perspectiva ainda
ndo se consolida de forma explicita e frequente no vocabulario pedagdgico cotidiano. A
pouca ocorréncia desse termo sugere que a articulacdo entre alfabetizag@o e suas implicagdes
sociais — seja no que diz respeito aos usos situados da escrita, seja em relacdo as interacdes
mediadas por textos — permanece como um aspecto menos enfatizado em comparacdo com
outras dimensdes do processo, como as habilidades linguisticas ou as estratégias de

compreensao leitora.

Considera-se também a recorréncia de vocabulos como "entender" (63 ocorréncias) que aparece
nas facetas interativa e sociocultural e "compreender" (20) presente nas trés facetas,
sugerindo uma preocupacdo com a constru¢do de sentido da escrita, indicando que as
professoras valorizam ndo apenas o ato de ler e escrever mecanicamente, mas sobretudo
a habilidade de ler e escrever compreendendo o texto e o contexto sociocultural em que a

crianga esta inserida.

A crianca, quando ecla ¢ alfabetizada, compreende aquilo que I€,
consegue escrever, consegue interagir no meio em que ela vive. E essa
interacao ¢ muito importante para a alfabetiza¢cdo. Quando a gente fala que
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a crianga realmente esta alfabetizada, ela consegue entender, colocar em
pratica o conhecimento dela. Entdo a crianga alfabetizada para mim ¢ isso.
(P3)

O relato indica que a professora vé a alfabetizacdo como um processo continuo que envolve
tanto a aquisi¢do de habilidades linguisticas quanto a inser¢ao em praticas culturais. Essa dupla
perspectiva demonstra uma tentativa de superar visdes reducionistas, integrando o ensino do
sistema alfabético- ortografico as demandas sociais existentes “no meio em que ela vive”. Por
fim, ha um relato interessante em que a palavra “aprender” (36 ocorréncias) ¢ mencionada, nao
para indicar o aprendizado formal do sistema alfabético, tdo pouco para fazer referéncia
ao desenvolvimento das capacidades de ler e escrever, mas para indicar a importancia de

aprender os combinados sociais que regem as relagdes entre os individuos.

A roda de conversa também ajuda para eles aprenderem a ter esse respeito,
porque no inicio, quando o ano comega, todo mundo quer falar a0 mesmo
tempo, mas de acordo com que o tempo vai passando... Hoje, por exemplo,
que no6s estamos no més de maio, eles ja estdo habituados a levantar a mao, a
ouvir o outro. (P16)

A fala da professora P16 aponta para o entendimento de que o processo de alfabetizacao engloba
também competéncias socioemocionais, como, por exemplo, o respeito a fala alheia e a escuta
ativa. Essa concepcdo considera a importancia das regras de convivéncia, uma vez que o
processo de alfabetizagdo, no contexto escolar, se constréi em espagos dialdgicos. Existe nesse
discurso a valorizacao da progressao sociocognitiva das criangas, reconhecendo o avango da
turma, quando os alunos deixam de falar simultaneamente para respeitar os turnos de fala,

posicionando-se adequadamente no momento oportuno.

A recorréncia de palavras, ligadas a faceta sociocultural revela que as professoras entendem
a alfabetizacdo na perspectiva do letramento como uma proposta na qual as criancas
interagem socialmente através da palavra escrita. Para elas, a alfabetizagdo esta ligada as
praticas sociais. Isso significa que os alunos devem levar em conta o contexto de producdo
e circulacdo dos textos, operando com diferentes géneros textuais e utilizando a leitura e a

escrita como ferramentas para se comunicarem.
3.2 - O conceito de crianca alfabetizada

A recorréncia das palavras mencionadas nos discursos das professoras se deu no contexto
das discussdes sobre aspectos relevantes do processo de alfabetizacdo. Um deles diz respeito ao

conceito de crianga alfabetizada, que sera tratado aqui com especial atengao.
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A variedade de concepcdes a respeito do que seja uma crianca alfabetizada evidencia
a complexidade do conceito quando se considera as habilidades adquiridas. Sendo assim, ¢
importante retomar, ainda que brevemente, as principais correntes teoricas no campo da

alfabetizacao.

Na perspectiva tradicional, a alfabetizacdo ¢ entendida como o processo de aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, no qual uma crianca aprende a operar o sistema de escrita
alfabético e a compreender o codigo linguistico. Nesse sentido, a alfabetizagao ¢ um conjunto
de procedimentos de estimulos e respostas capazes de desenvolver as competéncias da leitura e
da escrita. Nesse caso, a énfase recai sobre a importancia da repeticdo e do refor¢o positivo
no desenvolvimento dessas habilidades. No entanto, essa visdo ¢ frequentemente criticada,
por reduzir a alfabetizagdo a um processo mecanico, desconsiderando aspectos cognitivos e

sociais.

Para a teoria construtivista, a alfabetizagdo ¢ um processo ativo de construcdo de significado.
Nessa abordagem, as experiéncias e os conhecimentos prévios que a crianga possui
colaboram para atribuicao de sentido a partir da interacdo com o texto. Nesse sentido, o
professor assume o papel de mediador do processo de alfabetizacdo, facilitando a construgao

do conhecimento por parte da crianca.

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, realizados por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, colocam o foco na dimensao social da alfabetizacdo. De acordo com tais pressupostos
a escrita ¢ um sistema de representacao da linguagem que a crianga alfabetizada compreende a

partir de praticas sociais e culturais nas quais estd inserida. Segundo as autoras:

No lugar de uma crianga que espera passivamente o reforco externo de uma
resposta produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga que
procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua
volta. E que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses, busca
regularidades, coloca a prova suas antecipagdes e cria sua propria gramatica
( que ndo ¢é simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criagdo
original). No lugar de uma crianga que recebe pouco a pouco uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstroi por si
mesma a linguagem, tomando seletivamente a informac¢do que lhe prové o
meio. (Ferreiro e Teberosky, 1985, p.24)

Sendo assim, a alfabetizacdo ndo ocorre de forma isolada, mas estd intrinsecamente ligada ao
uso social da lingua. Numa abordagem mais contemporanea, o conceito de alfabetizagdo ¢
ampliado para além do simples dominio dos codigos escritos € da mera exposicdo ao texto.

Essa concepc¢do, conhecida como praticas de letramento, considera que além de reconhecer
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e utilizar os codigos, a crianga precisa, também, ser capaz de usa-los nas praticas sociais.
Segundo Magda Soares, defensora desse pensamento, existe uma multiplicidade de facetas
do processo de alfabetizagdo e cada uma dessas facetas se volta para diferentes conjuntos de

habilidades. Nessa perspectiva,

A aprendizagem da lingua escrita deve envolver, de forma simultanea e
integrada, a apropriagdo da tecnologia da escrita - essencialmente, do
sistema de relagoes fonema -grafema - a leitura compreensiva e a produgio
de textos de diferentes géneros, e os usos da escrita em experiéncias reais de
leitura e de escrita. (Soares, 2021a, p. 134).

Essa proposta considera que a crianga alfabetizada ¢ aquela que, além de reconhecer os codigos
do sistema de escrita alfabética e usa-lo para ler, compreender e produzir textos, também ¢

capaz de aplicar esse conhecimento em suas praticas sociais.

Atualmente, o governo brasileiro define o conceito de crianga alfabetizada por meio do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, estabelecido pelo Decreto n° 11.556, de 12 de
junho de 2023. Essa politica visa garantir que todas as criangas brasileiras estejam alfabetizadas
ao final do 2° ano do ensino fundamental, com foco na leitura e escrita como ferramentas para

o exercicio pleno da cidadania.

No ambito desse compromisso, uma crianga ¢ considerada alfabetizada quando domina o
sistema de escrita alfabética, compreende e utiliza a leitura e a escrita em diversos contextos, €
desenvolve habilidades de reflexdo e criticidade. Esses critérios estdo alinhados com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece que a alfabetiza¢cdo deve ocorrer nos dois
primeiros anos do ensino fundamental, com foco na apropriacao do sistema de escrita alfabética

e no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita.

E importante destacar que, embora o compromisso estabeleca diretrizes claras para a
alfabetizacdo, ele também reconhece a necessidade de adaptagdo as especificidades regionais e
locais. Isso implica que estados e municipios t€ém autonomia para desenvolver politicas e
praticas que atendam as realidades de suas comunidades, respeitando os principios gerais

estabelecidos pela politica nacional.

Tendo em vista essa diversidade de concepgdes, ¢ compreensivel que as professoras de Santa
Luzia possuam crengas diferentes sobre as habilidades que devem ser consolidadas para que

seus alunos sejam considerados alfabetizados.
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As discussdes apontaram divergéncias na compreensdo das professoras. Algumas
consideram alfabetizadas apenas as criangas que sdo capazes de ler e produzir textos com

significado, como se v€ na afirmacao abaixo:

Bom, eu considero que a crianga esta alfabetizada quando ela compreende o
que ela 1€, e quando ela consegue produzir uma escrita que faga sentido (P6).

Sob outra perspectiva, hd aquelas que defendem o dominio do sistema de escrita como

condig¢do suficiente para definir a crianga como alfabetizada:

[Considero o aluno alfabetizado] quando ele ja reconhece o alfabeto, e que ele
tem essa sonoridade, a consciéncia fonologica, que € o som (P17).

Eu penso que ¢ a partir do momento em que ele reconhece o alfabeto, o som
das letras, ¢ tem essa noc¢do da consciéncia fonologica na hora da escrita.
Quando ele esta escrevendo as palavras. Ja € um processo que eu entendo
como alfabetizacdo (P18).

Ha também outro grupo que afirma sé considerar alfabetizada aquela crianga que sabe usar a
escrita nas praticas sociais. E o caso de uma professora que defendeu seu posicionamento

fazendo a seguinte afirmagao:

A crianga, quando ela é alfabetizada, compreende aquilo que 1€, consegue
escrever, consegue interagir no meio em que ela vive. E essa interacdo ¢
muito importante para a alfabetizacdo, quando a gente fala que a crianca
realmente esta alfabetizada, ela consegue entender ¢ colocar em pratica o
conhecimento dela (P7).

De fato, o trabalho de alfabetizacdo deve contemplar todas essas perspectivas, oportunizando
a aprendizagem do sistema alfabético de escrita, a aprendizagem da leitura e da produgdo
textual e, sobretudo, a habilidade de usar essas competéncias nas praticas sociais. Ao discutir
esse topico, Magda Soares faz uma analogia com as superficies lapidadas de uma pedra: “Uma
sO faceta de uma pedra lapidada, ndo ¢ a pedra; um s6 componente — faceta - do processo de
aprendizagem da lingua escrita ndo resulta no produto: a crianga alfabetizada e inserida no

mundo da cultura escrita, a crianga letrada” (Soares, 2022, p. 33) (Grifos nossos).

Logo, o conceito de crianga alfabetizada nao pode ser reduzido a uma tnica dimensao, pois
envolve um processo complexo que integra aspectos linguisticos, interativos e
socioculturais. Dominar apenas as habilidades mecanicas de leitura e escrita, como propdem as
abordagens mais tradicionais, ¢ insuficiente para garantir uma alfabetiza¢do plena. E
essencial que a crianca compreenda a linguagem como um sistema de significados, inserido

em praticas sociais e culturais, e seja capaz de interagir criticamente com diferentes textos e
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em diferentes contextos. Em sintese, a alfabetizagdo real ocorre quando a crianga ndo apenas
decodifica palavras, mas também atribui sentido ao que 1€ e escreve e participa ativamente de

praticas letradas.
3.3 - O discurso sobre a pratica alfabetizadora

As discussdes nos grupos focais, além de revelarem as concepgdes de alfabetizacdo das
professoras implicitas em seus discursos, também apontaram as preferéncias das docentes
quando se trata de converter os conceitos de alfabetizagao e letramento em atividades praticas.
Os relatos revelam que as estratégias utilizadas vao dos registros tradicionais como a copia das

fichas no inicio da aula, até o trabalho com jogos e musicas.

E importante ressaltar que a andlise dos relatos a seguir ndo pretende estabelecer juizo de valor
sobre o que ¢ certo ou errado nas praticas pedagdgicas, mas subsidiar a reflexdo critica sobre
concepgoes de ensino da lingua escrita e as crengas das professoras sobre o que funciona na

alfabetizagao.
3.3.1 - Atividades ludicas

As atividades ludicas sdo ferramentas pedagdgicas que usam o ato de brincar como meio
de promover a aprendizagem de forma prazerosa e significativa. No contexto da alfabetizagao,
essas atividades sdo especialmente importantes, pois favorecem o desenvolvimento de

habilidades cognitivas, sociais € emocionais. Segundo Silva (2014)

Os jogos de alfabetizacdo podem favorecer tanto a compreensao da natureza
e do funcionamento do sistema de escrita alfabética, quanto a consolidag@o do
processo de alfabetizagdo. No primeiro caso, eles contribuem para que, de
maneira ladica e prazerosa, os alunos compreendam o que a escrita
representa — as partes sonoras das palavras — e como ecla faz essa
representacdo — por meio da notagdo das unidades sonoras minimas da
fala, os fonemas. No segundo caso, visam, principalmente, a consolidar
o conhecimento das correspondéncias entre fonemas e grafemas, bem como o
desenvolvimento da fluéncia de leitura e escrita. (Silva , 2014, p.162) (Grifos
do autor).

Os trechos a seguir demonstram a insercao desse tipo de atividade no trabalho das professoras.

Eu gosto muito de trabalhar com videos, com slides, musicas, que meus
alunos gostam, ¢ a turma ¢ muito mista, podemos dizer assim. [...] ...as
repeticdes de atividades também sdo muito boas pra esse tipo de coisa
(se referindo a alfabetizacdo), ¢ ainda tem a questdo dos jogos, que os alunos
gostam de participar (P7).
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Entdo eu estou indo mais no ludico com eles. Nos jogos, na musica, porque
eu acredito (P14).

Os jogos, bingo de silabas, bingo de palavras ajudam muito. Alfabeto movel
ajuda muito também (P20).

O trabalho com jogos foi citado por diversas professoras, que ressaltaram o carater desafiador
desse tipo de atividade, mas também destacaram o incomodo causado pela suposta “bagunca”

que chama a atenc¢do de quem passa do lado de fora da sala:

Jogos também sdo bem atrativos. Apesar de que, causa um desconforto
em determinados professores: Ah, causa bagunca! Da muito barulho! (PS).

Sdo inumeras as vantagens da ludicidade no processo de alfabetiza¢do. As professoras ja
sabem: quando as criancas se divertem, elas tendem a se envolver mais ativamente nas
atividades, facilitando a aprendizagem. Jogos, musicas e outras propostas do género estimulam
diferentes areas do cérebro, auxiliando no desenvolvimento de habilidades como raciocinio
logico, memoria, atencdo, concentracao e, sobretudo, na apropriagdo do sistema de escrita. O
uso do alfabeto moével, por exemplo, permite que as criangas manipulem as letras e formem
palavras, facilitando a compreensao do sistema alfabético, tornando o aprendizado mais
acessivel.  Essas atividades facilitam a associacdo entre sons e grafias, essencial para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que ¢ a habilidade de perceber e manipular os sons
da fala. Além do mais, muitas atividades ludicas sdo realizadas em grupo, o que favorece o
desenvolvimento de habilidades sociais, como a cooperagdo, a comunicacao € o respeito as

regras.
3.3.2 - Sequéncias didaticas

Além das atividades ludicas, as sequéncias didaticas também se destacaram na preferéncia de
duas professoras, que apostam nessa proposta como estratégia eficaz para a apropriagdo do

sistema de escrita. Os trechos abaixo exemplificam com clareza essa preferéncia:

No meu caso, eu gosto de trabalhar muito com sequéncias didaticas (...)
geralmente tem um texto, uma parlenda, uma poesia, vem cruzadinhas, vem
textos fatiados, separagdo de silabas, montagem de palavras, jogos de
palavras..Tem o puxa-puxa, que ¢ onde as criangas escrevem uma das
palavras... ela escreve o nome da palavra e a professora vai corrigindo junto
com eles para ver se escreveram da forma correta (P18).

E a sequéncia didatica. Eu acho que ndo tem como a gente sair da linha, nio.
E pra finalizar eu tenho um costume que é assim: na sexta-feira ¢ o ditado.
Se eu tiver uma parlenda, uma poesia ou um texto que tenha a ortografia,
por exemplo, com LH, NH, CH... No ditado, na sexta-feira, eu finalizaria
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com um ditado somente com essas palavras, porque ai da pra ter um norte
de que realmente o que eu trabalhei durante esta semana, foi concluido ou
nao (P17).

A relevancia do trabalho com sequéncia didatica no ciclo de alfabetizagdo se da inicialmente
por apresentar uma estrutura organizada para o ensino, permitindo que as alfabetizadoras
planejem atividades de forma progressiva e integrada. Além disso, as sequéncias didaticas
favorecem a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada. Elas também permitem que as professoras adaptem o
conteudo as necessidades e aos ritmos de aprendizagem dos alunos, garantindo que todos
tenham a oportunidade de se desenvolver. Outro ponto importante € que essas sequéncias
incentivam a participagdo ativa das criangas, estimulando a curiosidade e o interesse pela
leitura e escrita. Ao trabalharem com temas relevantes e significativos, os alunos se sentem

mais motivados e engajados no processo de alfabetizacdo.

Por fim, as sequéncias didaticas também facilitam a avaliacdo do progresso dos alunos,
permitindo que as professoras identifiquem dificuldades e ajustem suas praticas
pedagogicas conforme necessario. Em suma, elas sdo uma ferramenta valiosa para promover

uma alfabetizacdo eficaz e inclusiva.
3.3.3 - Atividades com parlendas

Outra proposta elencada ¢ a atividade a partir de uma parlenda. Este género textual de
estrutura simples configura-se entre os mais utilizados no ciclo de alfabetizacdo. Algumas
professoras declararam gostar muito dessa estratégia e entendem o texto como um elemento

facilitador do trabalho, como pode ser confirmado nos proximos exemplos:

Os géneros textuais sdo muito ricos. Eu gosto muito de trabalhar com
parlenda. Gosto demais. Entdo eu creio que a questdo ndo ¢ decorar; o aluno
ouve e tem mais facilidade na hora que vocé€ vai por no papel (P14).

Eu trabalho com parlenda, eu ja coloquei em pratica, eu ja fiz. Entdo eu
estou falando do que eu ja fiz e consegui 6timos resultados. Porque com a
parlenda vocé trabalha o género textual, vocé trabalha a palavra, vocé
trabalha a letras, voc€ trabalha a silaba, vocé trabalha o espacamento. (P15).

O uso de textos no trabalho de alfabetizagdo ¢ fundamental para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Ao oportunizar o contato com textos variados como historias,
poemas, quadrinhos, noticias e parlendas, o processo de alfabetizagdo se torna mais

significativo e contextualizado, permitindo que os alunos compreendam a funcionalidade da
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escrita no cotidiano. Além disso, os textos ampliam o vocabulario, estimulam a interpretacdo e
despertam o interesse pela leitura, integrando a alfabetizagdo a situacdes reais de comunicacao
e interagdo social. Essa abordagem favorece a construcao de sentido, tornando o aprendizado

mais eficaz e prazeroso.

Segundo a autora, “a lingua possibilita a interag@o entre as pessoas no contexto social em que
vivem: sua funcdo é, pois, sociointerativa. Essa funcdo se concretiza por meio de textos: quando
interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou lemos textos”

(Soares, 2021a, p.34) (Grifos nossos).

A depender dessa andlise ¢ possivel dizer que as alfabetizadoras de Santa Luzia consideram
a perspectiva do letramento quando priorizam atividades de alfabetizagdo a partir de um
texto. Destaca-se a possibilidade de que as discussdes fomentadas nos encontros do PNAIC
e do Pro- letramento tenham colaborado para consolidar as concepg¢des que sustentam essa

pratica de ensino.

No caso especifico do PNAIC, essa formagao representou uma mudanga significativa na pratica
pedagdgica dos professores alfabetizadores, principalmente no que diz respeito a centralidade
do texto. Ao longo do programa, os docentes passaram a compreender que o texto deveria ser
o ponto de partida e de chegada das atividades de leitura, escrita e anélise linguistica, superando
o ensino fragmentado baseado apenas em silabas ou palavras soltas. A proposta do PNAIC
incentivou o uso de diferentes géneros textuais, respeitando a fun¢do social da linguagem e

aproximando os alunos de praticas reais de leitura e producgdo escrita.

Além disso, as formacgdes oferecidas estimularam a reflexao teorica e pratica, ampliando o olhar
dos professores para a importancia da compreensao global do texto e para o desenvolvimento
de habilidades de leitura critica e de autoria por parte dos alunos. O uso de sequéncias didaticas,
por exemplo, tornou-se uma estratégia fundamental para garantir a aprendizagem com sentido,

fortalecendo o vinculo entre alfabetizacao e letramento.
3.3.4 - Atividades de registro direto

O registro direto diz respeito as atividades em que os alunos devem resolver exercicios.
Essas atividades ndo partem de um texto, nem de uma sequéncia didatica. Tao pouco estdo
atreladas a um jogo ou atividades ludicas, mas sdo exercicios de “fixacao”, cujo objetivo ¢

consolidar um conteudo trabalhado anteriormente.
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Nesse sentido ¢ importante refletir sobre a real eficacia das resolucdes de exercicios
para consolidacdo da consciéncia fonologica. Embora os “erros” sejam importantes para
confrontar a crianca sobre suas hipoteses de escrita, ndo se pode negar o fato de que os
registros, por si so, ndo sio capazes de desenvolver essa consciéncia. E importante realizar

atividades que ajudem as criangas a identificar e segmentar os sons da fala.

Alguns relatos indicam que as professoras consideram essa uma habilidade indispenséavel, como

se v€ nas falas a seguir:

Para mim, o pilar dentro da alfabetizacdo ¢ a consciéncia fonologica, que eu
vejo que se perdeu muito (...) aquele trabalho mesmo, de ler palavra por
palavra, mostrar para o menino onde comecga, onde termina, como é que
comega a escrever, onde ndo comega... Essa questao toda ai, pra mim ¢é a base
(P3)

Em outro momento, a mesma professora afirma:

registrando com os meninos palavra por palavra, letra por letra - Separa
aqui. A palavra terminou aqui. Vocé vai descer pra linha abaixo. Como ¢é que
escreve tal palavra? T4, mas aqui vocé viu que o som do “R” mudou. Como ¢
que eu faco isso, como ¢ que eu fago aquilo? Terga- feira, mas como € esse R
que vem assim?... (P3).

O passo-a-passo descrito pela professora P3 ¢ o que se pode chamar de sistematizagao do

ensino e diz respeito ao processo de organizagao e estruturagao do conteudo a ser ensinado.

As atividades citadas pela professora sdo reconhecidamente necessarias para a aquisi¢do da
leitura e da escrita e podem promover a compreensao do funcionamento do sistema de escrita,
desde que haja sistematizagdo. Trabalhar as rimas, aliteracdes, segmentagdes sildbicas e
identificacdo de fonemas, por exemplo, ¢ fundamental e deve ser uma pratica continua até

que essas habilidades sejam consolidadas. Segundo Soares (2021a),

¢ pela interacdo entre seu desenvolvimento de processos cognitivos e
linguisticos ¢ a aprendizagem proporcionada de forma sistematica e
explicita no contexto escolar que a crianga vai progressivamente
compreendendo a escrita alfabética como um sistema de representacdo de
sons da lingua (os fonemas) por letras — apropria-se entdo, do principio
alfabético (Soares, 2021a, p. 51).

Contudo, percebe-se que a conducao da atividade ndo se limita a realizacdo de exercicios numa
folha ou no caderno. H4 uma mediagdo por parte da professora no sentido de provocar uma
reflexdo sobre a escrita. Afinal, seria ingénuo acreditar que a simples interagao da crianga com
o objeto da escrita seja suficiente para consolidar o aprendizado do sistema alfabético. Nesse

sentido, Machado (2024, p.110) aponta que ¢ “pela interacdo face a face ¢ que as formas
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culturalmente estabelecidas sdo interiorizadas”.

Em seu relato, a professora P19 compartilha sua busca pela melhor forma de ensinar,
diversificando os instrumentos e as estratégias, a medida que identifica as necessidades da

turma. O trecho abaixo apresenta fragmentos relevantes da professora.

Normalmente a gente faz o registro. As vezes vocé da um jogo, por exemplo,
um mexe-mexe, um ditado recortado, alguma coisa, mas depois eu vou
fazer um registro sim. E como ¢ que vai ser esse registro? Eu vou copiar
essas palavras no quadro, eles vao separar em silabas oralmente, com palmas,
com massinha, depois vao falar frases orais com aquelas palavras e, entdo, a
gente trabalha com o registro. Quando fala “registro”, da a sensagdo de que a
gente esta sO copiando...copiando... papel... papel... mas niao é. Ele vem
sempre depois de alguma coisa. A ndo ser a ficha do dia, porque a ficha do
dia ndo tem como: é pra copiar mesmo: ¢ o nome da cidade, ¢ o nome da
escola, é o alfabeto... Ndo sei se vocés fazem isso, mas como a minha
turminha é ainda de alfabetizacdo mesmo — de aprender letras, aprender
silabas, eu ainda faco essa questdo da ficha do dia, todos os dias. Até
mesmo para fazer uso do caderno, para fazer uso do quadro, porque eles nédo
sabiam olhar para o quadro e registrar no caderno. Coisas que ja deveriam
ter sido trabalhadas. Eu ja busquei varias estratégias, eu comecei ainda com
as sequéncias didaticas, com a aliteragdo, identificar o som igual, mas ndo
estava gravando, ndo estava fluindo. Eu mudei pra questio do silabico, que
vai 14 e tal... Joga um texto, ou uma poesia menorzinha, uma parlenda onde
aquelas silabas estejam mais evidentes... Aquela familia silabica. A
partir dali fazem a interpretacdo, pequenininha também, e depois
apresenta a familia silabica bem tradicional: ¢ B com A, BA; B com E, BE.
Depois, vai 14 pegar aliteracdo: palavrinhas com B; depois consciéncia
fonologica, palavras que comegam igual. Depois, numero de silabas, pintar
la a quantidade de silabas que tem a palavra e ai é tudo... O processo ¢ igual.
E ai vocé vai fazer recorte de palavra, montar palavra, alfabeto movel... Bem
ainda no basico, bem assim... Eu queria muito que eles tivessem todos lendo,
né? Pra gente ja comegar ai as silabas complexas, comegar a trabalhar com os
textos maiores. (P19).

A consciéncia que a professora tem de que as criangas ainda nao consolidaram os
conhecimentos esperados para a etapa de escolarizagdo em que se encontram leva ao trabalho
inicial e sinaliza para uma segunda etapa que avanga para o registro sistematico da unidade

menor- a letra, até a unidade maior — o texto.

Além disso, o relato da professora P19 aponta para uma pratica bem comum nas turmas
de alfabetizacdo: as professoras fazem “de tudo um pouco” na tentativa de garantir a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética. No caso dessa professora, percebe-se a presenca
de jogo, registro de texto, alfabeto mdvel, massinha, estratégia de marcar a divisdo silabica

com palmas, recorte de palavras e exercicio de percepcao dos fonemas, proporcionando

|
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momentos de reflexdo sobre a escrita, momentos de praticas de registro e de consolidagdo do

conteudo.

Apartir da visdo que essas professoras possuem sobre o uso de atividades de registro como
estratégia de ensino, ¢ preciso refletir sobre as eventuais criticas que elas enfrentam quando a
copia ¢ incluida no seu planejamento de aula. A primeira questdo estd relacionada a
percepcdo de que essa metodologia pode ser menos eficaz para o aprendizado, ja que se
concentra na reproducdo de informagdes em vez de promover a compreensao e a analise critica.
Além disso, o uso excessivo de copias pode ser visto como uma falta de criatividade e inovacao
no ensino, o que pode desestimular as criancas. Possivelmente seja esse o motivo da

preocupagdo de uma professora, ao justificar sua pratica, afirmando que

Quando fala registro, da a sensacdo de que a gente estd sO
copiando...copiando... papel... papel... mas ndo é. Ele vem sempre depois de
alguma coisa. (P19)

Logo, ¢ essencial reconhecer a importancia de atividades como essa, claramente associada a
faceta linguistica, visto que em um sistema de escrita a habilidade de codificagao/decodificagao
também ¢ importante. Para Magda Soares, esse ¢ o ponto central da alfabetiza¢do porque
“se volta para a fixa¢do da fala em representacdo grafica, transformando a lingua sonora - do

falar e do ouvir- em lingua visivel - do escrever e do ler” (Soares, 2022, p.38).

Outro aspecto interessante diz respeito ao relato da professora, quase em tom de desabafo, de
que varias estratégias foram elencadas com o objetivo de atingir a apropriagdo do sistema de
escrita, até se render ao que ela propria denomina como “a questao do silabico” para trabalhar

a “familia sildbica bem tradicional”.

Portanto, ainda que atividades de cdpia sejam consideradas como uma proposta tradicional e
pouco conceituada, ¢ importante compreender a preocupagdo da professora com a apropriacao

do sistema de escrita para possibilitar a aprendizagem de outras habilidades.
3.3.5 - Atividades com texto literario

Por fim, ha o relato de uma professora que desenvolve o trabalho de alfabetizagdo a partir da
leitura de um texto literdrio. Para ela, a literatura pode envolver as criangas de tal forma que
acabe oportunizando a reflexdo sobre a escrita, considerando o interesse das criancas naquele

momento. Como exemplo, ela compartilhou a seguinte experiéncia:
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Ontem eu entrei, a gente ja sentou na roda, e nos fomos fazer uma leitura so
pra deleite, e ai eu levei o livro “Pedro Vira Porco-Espinho”. Ai, uma aluna
minha falou: - Professora, eu t6 me sentindo igual ao Pedro. Eu falei:” Porque?”
Ela: “Esse final de semana eu fiquei na casa das minhas primas e eu ndo gosto,
entdo tudo me irritava”. Ai nos fomos trabalhar os sentimentos. “Eu fiquei
irritada”. Gente, entdo ndés vamos fazer uma lista de palavras, de coisas que
nos incomodam. Irritagdo... Qual é a primeira letra de irritacdo? (P1).

Na sequéncia, a professora descreve uma série de procedimentos que se desenrolaram a partir
da fala da aluna e a partir dai, elabora as atividades levando em conta os diferentes niveis de
escrita das criangas: Alguns trabalham com silabas, outros com palavras e uma aluna que ja se

encontrava alfabética, avanca para a producao de frases.

Corroborando com esse relato, a professora P3 ressalta a importancia do trabalho com os

livros literarios e traz a seguinte afirmacao:

Pra mim, a pérola do PNAIC foi quando ele trouxe pra gente que tudo
consegue comecar na literatura. Ele trouxe pra gente a importancia de as
escolas terem esse acervo que se perdeu. (P3).

De fato, o trabalho de alfabetizacdo a partir de textos literarios proposto pelo PNAIC ¢ de
grande relevancia, porque integra a aquisi¢ao da leitura e da escrita e o desenvolvimento do
gosto pela literatura. Textos literarios, como poesias, contos e fabulas, oferecem uma
linguagem rica e expressiva capaz de despertar a imaginagao e incentivar a reflexao critica.
Além disso, ao trabalhar com esses textos, as professoras podem abordar aspectos
fundamentais da alfabetizagdo, como a compreensdo leitora, a ampliagdo do vocabulario e
a produ¢do textual, de forma mais ludica e interessante para as criangas, garantindo que

o processo de aprender a ler e escrever seja tdo eficiente quanto prazeroso.

O uso da literatura com finalidade escolar, também chamado de escolarizacdo da literatura,
nao €, por si sO, uma pratica negativa. Alids, ¢ impossivel pensar na escola enquanto espago de
constru¢do do conhecimento sem incluir a literatura em seu cotidiano. O ponto chave desta
questdo esta na forma como essa escolarizagdo acontece no ambiente escolar. Nesse sentido,
a escolarizacdao da literatura infantil enfrenta um problema significativo quando as atividades
propostas em sala de aula se limitam a verificar se o aluno leu e compreendeu o texto, ou quando
a obra literdria ¢ reduzida a um mero instrumento de apoio a alfabetizacdo, focando em
aspectos técnicos como estruturas silabicas, estudo dos sinais de pontuacao e outros aspectos
gramaticais. Essa abordagem, embora bem-intencionada, corre o risco de negligenciar
o potencial transformador da literatura, que vai além da decodificacdo de palavras e regras

linguisticas. A literatura infantil, quando explorada em sua plenitude, ¢ capaz de estimular a
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imaginacdo, desenvolver a empatia, ampliar o repertorio cultural e proporcionar reflexdes
sobre 0 mundo e sobre si mesmo. Ao restringir sua fun¢do a exercicios mecanicos e
fragmentados, perde-se a oportunidade de formar leitores criticos e sensiveis, capazes de se
conectar emocionalmente com as historias e de apreciar a arte literaria em sua complexidade e

riqueza.

Ao discutir a entrada da literatura na escola, Magda Soares (2011) propoe a seguinte reflexao:

0 que se pode ¢é distinguir sobre uma escolarizagdo adequada da literatura -
aquela que conduza mais eficazmente as praticas de leitura que ocorremno
contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor
que se quer formar - e uma escolarizagdo inadequada, errénea, prejudicial da
literatura - aquela que antes afasta que aproxima de praticas sociais de
leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversdo a leitura. (Soares,
2011, p.8)

Portanto, ¢ essencial repensar as praticas pedagdgicas, garantindo que a literatura infantil
seja valorizada n3o apenas como ferramenta de ensino, mas como uma experiéncia

significativa e enriquecedora para as criangas.

Todos esses relatos das professoras indicaram uma variedade de procedimentos de ensino e
apontam para uma realidade que as docentes conhecem bem: Nao existe uma Uinica maneira de
ensinar, € tdo pouco ¢ possivel determinar a melhor maneira de alfabetizar as criangas. Oque
existe sdo estratégias mais adequadas ao objeto de conhecimento que se pretende focar. Isso
significa que, dificilmente, alguma professora trabalhard sempre com o mesmo instrumento,
usando as mesmas estratégias. No caso das professoras de Santa Luzia, os relatos indicam que
elas diversificam as praticas pedagogicas para atender as necessidades das criangas e as

exigéncias do sistema de ensino.

Em consonancia com essa analise, vale destacar a pergunta retorica de Magda Soares (2021b)
na discussdao sobre alfabetizacdo e letramento: “O que funciona na alfabetizacao?” Sem a
pretensdo de entregar uma resposta hermeticamente embalada, a autora aponta que, mais do
que saber o que funciona, é preciso definir com clareza o que se pretende ensinar. “E
necessario acrescentar uma reflexao a respeito do objetivo que se persegue, quando se busca
um bom ‘funcionamento’ na alfabetizagdo - que se acrescente um para gue ao o que € a0 como.

O que funciona na alfabetizagdo para que?” (Soares, 2021b, p.135) (Grifos da autora).

Em outras palavras: O que funciona se a professora quiser ensinar as relacdes grafema/fonema

para que o aluno aprenda a codificar e decodificar o material escrito? O que funciona se a
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professora quiser ensinar a compreender e produzir textos? O que funciona se a professora quiser

ensinar o uso da lingua escrita nas praticas sociais?

As declaracdes das professoras que participaram da pesquisa revelam que a preocupacao
com a aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética tem sido a prioridade das docentes na maior
parte do tempo. As professoras acreditam que sem esse dominio serd dificil e, talvez
impossivel, avancar para o nivel desejado de aprendizagem: capacidade de inser¢do na cultura
grafocéntrica em que elas vivem. O didlogo entre as professoras P1 e P3 ilustra bem esse

pensamento:

E claro que a gente espera isso ai [se referindo as habilidades de interpretagio
de texto e uso da lingua escrita nas praticas sociais, citado por outra colega],
mas ¢ tdo bacana também quando eles comegam a juntar. (P.3)

Compreender os sons, o que ¢ um fonema, o que ¢ uma palavra. (P1)

Noés esperamos muito mais do que isso, [se referindo ao aprendizado
unicamente do sistema de escrita] mas pra gente também ja ¢ um grande
passo dentro da alfabetizacdo, porque a gente sabe que a partir dali ele vai
conseguir chegar naquilo que nos esperamos do que deve ser a alfabetizagao.
(P3)
A declaracio da professora P3, ao dizer “nds esperamos muito mais do que isso”
demonstra claramente que apesar de reconhecer a importancia do trabalho na perspectiva do
letramento, ela compreende que o dominio do sistema de escrita ¢ uma habilidade que as

criancas precisam desenvolver para prosseguirem na aprendizagem de todos os demais

conteudos.

Essa ¢ uma preocupagdo genuina, mas que requer muita cautela para ndo dissociar a
alfabetizacdo do letramento e incorrer no erro de um retrocesso no paradigma das praticas
alfabetizadoras. Para Soares (2021b), esse ¢ um fato preocupante que se pode denominar
“reinvengdo da alfabetizag¢do".
A percepgdo que se comega a ter de que, se as criangas estdo sendo, de certa
forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece

estar conduzindo a solugdo de um retorno a alfabetizacdo como processo
auténomo, independente do letramento e anterior a ele. (Soares, 2021b, p.40)

As reflexdes suscitadas até aqui se dedicam a compreensdo do que tem sido a prioridade
das alfabetizadoras do municipio de Santa Luzia. Entretanto, as diferentes praticas de ensino
elencadas nos grupos focais acendem uma luz, ndo apenas sobre o que elas fazem, mas

também sobre os motivos pelos quais elas fazem o que fazem.
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Ao tratar desse fenomeno, Perfetti (2003, p.16) citado por Soares (2022) defende que
a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico e suas convencdes constitui a natureza

essencial da aprendizagem da lingua escrita.

Certamente um objetivo da alfabetizagdo ¢éobter significado (ha outros);
entretanto, o objetivo de alguma coisa ndo ¢ o mesmo que sua natureza
essencial (...) Sem dlvida, aprende-se muito mais que o modo de codificagio
da lingua em um sistema de escrita. Mas este é o evento de aprendizagem
central ao qual devem ser associadas aprendizagens adicionais de
letramento, por exemplo, estratégias de compreensao. (Perfetti, 2003, p.16
apud Soares, 2022, p.38)

E importante destacar que o fato de privilegiarem o trabalho com a faceta linguistica em muitas
de suas propostas didaticas ndo significa que as professoras desprezam a importancia das
demais facetas, mas que estdo estabelecendo prioridades a partir do que elas consideram

indispensavel para o desenvolvimento de outras competéncias.
3.4 - Sintese

O capitulo evidenciou que as professoras alfabetizadoras de Santa Luzia articulam em suas
praticas as trés facetas da alfabetizagcdo propostas por Magda Soares - linguistica, interativa e
sociocultural -, embora com énfases distintas. A analise das palavras mais recorrentes em seus
discursos revelou uma priorizagdo da faceta linguistica, centrada no dominio do sistema
alfabético-ortografico e na consciéncia fonoldgica. Essa tendéncia reflete a preocupacao das
docentes em garantir que os alunos se apropriem da escrita e desenvolvam habilidades
fundamentais para a progressdo em etapas posteriores. Contudo, mesmo com essa énfase,
as professoras reconhecem a importancia de integrarem atividades que promovam a
compreensdo textual e o uso social da escrita, alinhando-se a concepc¢do de alfabetizacdo na

perspectiva do letramento.

A diversidade de metodologias adotadas - desde atividades ludicas até registros sistematicos -
ilustra a flexibilidade das professoras em adaptar suas praticas as necessidades heterogéneas
das turmas. Tais escolhas pedagogicas refletem ndo apenas a apropriacao critica dos saberes
teoricos, mas tambémaresiliéncia das docentes em um cenédrio marcado por instabilidades

politicas e interrupc¢des nas formagdes continuadas.

Em relacdo ao conceito de crianga alfabetizada, os relatos apontaram para a pluralidade
de entendimentos entre as professoras, cuja divergéncia revela a complexidade inerente ao

processo, que exige a integracdo de multiplas habilidades. Como ressaltou Magda
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Soares, reduzir a alfabetizag@o a uma tnica faceta equivale a ignorar a multidimensionalidade
da lingua escrita, cujo dominio pleno requer simultaneamente o conhecimento técnico, a

compreensao textual e a inser¢do cultural.

A andlise também apontou tensdes entre a expectativa teorica ¢ a realidade da sala de aula.
A recorréncia de termos como “copia” e “silaba”, associados a métodos tradicionais, contrasta
com a defesa de estratégias inovadoras, revelando um paradoxo: mesmo sendo criticas a
abordagens mecanicas, as docentes recorrem a elas para garantir a sistematiza¢do necessaria.
Esse dilema expde a necessidade de politicas publicas que apoiem a formagdo docente com
recursos, tempo e espagos de reflexdo coletiva, evitando que as professoras se sintam

isoladas na busca por equilibrar exigéncias curriculares e inovagao pedagogica.

Por fim, os achados reforcam a importancia de reconhecer as professoras como agentes
ativas, capazes de ressignificar teorias e adapta-las a seus contextos. Ariqueza de suas
experiéncias, aliada a clareza sobre os desafios sugere caminhos para futuras formagdes que
possibilitem aprofundar a discussdo sobre praticas socioculturais, fortalecer a articulacdo entre
teoria e pratica e promover trocas colaborativas que valorizem os saberes docentes. Em suma,
pode-se dizer que a alfabetizagdo em Santa Luzia, embora marcada por priorizagdes, mantém-
se como um campo dindmico, onde a busca por um ensino integral — que una sistema de

escrita, texto e contexto — segue como horizonte possivel, ainda que desafiador.
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CAPITULO 4: AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELAS PROFESSORAS NA
SALA DE AULA

Neste capitulo serdo analisadas as atividades didaticas de alfabetizagdo e letramento aplicadas
no 1° trimestre de 2024 e cedidas pelas professoras que participaram dos grupos focais. Para
viabilizar as analises, as atividades que as professoras entregaram foram categorizadas e

separadas em grupos de acordo com sua natureza, conforme o Quadro 9 a seguir:

Quadro 9 — Quantitativo de atividades por categoria e ano de escolaridade

Ano de Sequepmas d.l daticas Atividades a partir Atividades ludicas | Atividades de ensino
Escolarizaci apartirdaleiturade | g0 oo curt dialogica diret
scolarizacio um livro € um texto curto ou dialbgicas eto
1° 5 2 3 2
(P1-P2-P3-P4- P12) (P14-P14) (P10-P13-P16) (P5-P11)
6
2° 1 1
(P6-P9-P17-P18- 0
(*7) P19-P20 (P8)
TOTAL 6 g 3 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A seguir, procedeu-se a identificacdo dos objetivos das atividades elaboradas pelas docentes,
etapa fundamental para delimitar o foco do objeto de conhecimento que por sua vez, articula-
se a uma das trés dimensdes constitutivas do processo de alfabetizagdo, conforme proposto por

Magda Soares (2022).

Dessas trés facetas decorrem trés objetos de conhecimento diferentes na
composi¢do do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita (...) e,
consequentemente, trés categorias de competéncias a serem desenvolvidas. Se
se poe o foco na faceta linguistica o objeto de conhecimento é a apropriagio
do sistema alfabético-ortografico e das convengdes de escrita. (...). Se se poe
o foco na faceta interativa, o objeto sdo as habilidades de compreensdo e
produgdo de texto. (...). Se se poe o foco na faceta sociocultural, o objeto sdao
os eventos sociais e culturais que envolvem a escrita (Soares, 2022, p.29)
(Grifos nossos).

Desse modo, a defini¢ao dos objetivos de cada atividade esta intrinsecamente vinculada a énfase
em uma dessas facetas, orientando tanto a selecdo dos conhecimentos a serem trabalhados
quanto o desenvolvimento das competéncias correspondentes. Ressalta-se que os objetivos
elencados s3o baseados no Planejamento Anual de Lingua Portuguesa do 1° e 2° ano do

municipio de Santa Luzia - documento que consta nos anexos da pesquisa.



88

O Quadro 10 auxilia na compreensdo dos aspectos considerados na analise qualitativa, a partir

das atividades compartilhadas pelas professoras

Quadro 10 — Relacio entre os objetivos das atividades e as facetas da alfabetizaciao

Reconhecer ¢ nomear

letras; Identificar letras,
silabas e palavras;
Dominar as

correspondéncias grafema
/fonema; Ler e escrever
palavras simples e
complexas; Compreender
a dire¢ao da escrita e as
convengoes graficas;
Refletir sobre
regularidades ortograficas;
Segmentar e manipular
silabas e outros objetivos
relacionados a aquisigdo
do sistema de escrita.

Objetivos relacionados a
Faceta Interativa

Antecipar conteido de um
texto; Desenvolver a fluéncia
em leitura; Estabelecer
relacdes de intertextualidade;
Compreender globalmente um
texto; Localizar informagoes
explicitas em um texto; inferir
sentido implicito; Identificar
finalidade de wum género
textual; Produzir textos orais e
escritos e outros objetivos
relacionados a leitura,
compreensdo e producdo de
texto.

Participar de roda de
leitura ¢ debate; Usar a
escrita em situagdes reais
de comunicagao (bilhetes,
cartazes, convites etc para
eventos na escola ou na

comunidade); Ler e
compreender  instrugdes
de jogos; Reconhecer e
valorizar variagoes

linguisticas; Participar de
brincadeiras respeitando
as regras de convivéncia e
outros objetivos
relacionados ao uso da
lingua nas praticas sociais.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da sintese do Planejamento Anual de Santa Luzia (2025).

Quadro 10 — Relac¢ido entre os objetivos das atividades e as facetas da

Reconhecer e nomear
letras; Identificar letras,
silabas e palavras;
Dominar as
correspondéncias grafema
/fonema; Ler e escrever
palavras simples e
complexas; Compreender
a direcdo da escrita e as
convengdes graficas;

alfabetizacao

Objetivos relacionados a
Faceta Interativa

Antecipar conteido de um
texto; Desenvolver a fluéncia
em leitura; Estabelecer
relacdes de intertextualidade;
Compreender globalmente um
texto; Localizar informagoes
explicitas em um texto; inferir
sentido implicito; Identificar
finalidade de um género
textual; Produzir textos orais e

Participar de roda de
leitura e debate; Usara
escrita em situagdes reais
de comunicagao
(bilhetes, cartazes,
convites etc para

eventos na escola ou
na comunidade); Ler e
compreender instrucdes
de jogos; Reconhecer e
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Refletir sobre regularidades | escritos e outros objetivos | valorizar variagdes

ortograficas; Segmentar e | relacionados a leitura, | linguisticas; Participar

manipular silabas e compreensdo e producdo de | de brincadeiras

outros objetivos texto. respeitando as regras de

relacionados a aquisi¢cdo do convivéncia e outros

sistema de escrita. objetivos relacionados ao
uso da lingua nas praticas
sociais

Fonte: Elaborado pela autora a partir da sintese do Planejamento Anual de Santa Luzia (2025).

Para uma andlise mais aprofundada, as categorias de atividades foram examinadas
separadamente, com o intuito de verificar se as docentes inseridas em uma mesma categoria
selecionam objetivos alinhados a uma mesma faceta, ou seja, se a natureza da atividade,
por suas caracteristicas constitutivas, predispunha o desenvolvimento de competéncias
especificas relacionadas a faceta linguistica, interativa ou sociocultural, conforme a tipologia

proposta por Soares (2022).
4.1 Analise das sequéncias didaticas a partir da leitura de um livro

Inicialmente, ¢ preciso destacar que nesta pesquisa define-se sequéncia didatica (SD) como
um conjunto de atividades propostas a partir de um livro ou de um tema pré-selecionado. No
entanto, para Antoni Zabala (1998), o conceito de sequéncia didatica estd para além desse
entendimento. Na perspectiva do autor, ao trabalhar com a sequéncia didatica, o professor
deverd levar em conta os conhecimentos prévios das criangas, identificar sua zona de
desenvolvimento proximal, partir de uma situacdo problema e orientar as criancas na busca
pela solu¢do de um conflito. Trata-se de uma constru¢do participativa das atividades, de
maneira que as respostas ndo sdo dadas como um produto, mas descobertas na mediagdo
da professora e na interagdo entre as criangas € o objeto do conhecimento. Segundo Zabala, a
Sequéncia Didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto

pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Entretanto, considerando o foco das professoras em Santa Luzia, pode-se afirmar que o que
elas estdo denominando como sequéncia didatica, aproxima-se mais da descricdo de Ana

Cléaudia Gongalves Pessoa, encontrada no Glossario Ceale, segundo a qual a sequéncia didatica

corresponde a um conjunto de atividades articuladas que sdo planejadas
com a inten¢do de atingir determinado objetivo didatico. E organizada em
torno de um determinado género textual (oral ou escrito) ou de um
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conteudo especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares
(Pessoa, 2014, p.301).

Dessa forma, o conceito de Pessoa (2014) sera a referéncia para as SD apresentadas

pelas professoras.

Dentre as participantes da pesquisa, seis professoras apresentaram SDs desenvolvidas em
suas turmas no 1° trimestre de 2024 como propostas selecionadas para o
desenvolvimento da alfabetizagdo. Sao as professoras: P1, P2, P3, P4, P7 e P12, sendo cinco

regentes em turmas do 1° ano e uma regente no 2° ano.

O Quadro 11 a seguir apresenta o titulo das obras literarias que serviram de base para a
construcdo das sequéncias didaticas e a indicacao das facetas da alfabetizacdo contempladas
na proposta de cada professora. A gradagdo dos tons de azul, amarelo e verde indica a
frequéncia com que uma determinada faceta foi contemplada no trabalho de cada professora:
quanto mais claro, menor a frequéncia de atividades relacionadas a faceta; por outro lado,

quanto mais escuro, maior a frequéncia de atividades relacionadas a faceta.

Quadro 11 — Presenca das facetas da alfabetizacao nas sequéncias didaticas

Professora - . Faceta Total de
Ano d~e Livros Interativa Questoes
Atuacao

P1 - Tarsila e o Papagaio 1 6

1° ano Juvenal (15%) (0%) (100%)
P2 - Meu nome ¢ Z¢é o seu 8 3 0 11

1° ano qual é? (73%) (27%) (0%) (100%)
P3 - Camildo, o Comilido 26 9 0 35

1° ano (74%) (26%) (0%) (100%)
P4 - Macaco Danado 0 0 13

1° ano (0%) (0%) (100%)
P7 - Kaba Darebu 1 0 15

2°ano (6%) (0%) (100%)
P12 - O aniversario do Seu 0 0 12

1° ano Alfabeto (0%) (0%) (100%)
Total de Questdes por Faceta 14 0 92

(15%) (0%) (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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4.2 Sobre a faceta linguistica

A andlise das atividades desenvolvidas pelas seis professoras que trabalharam com
sequéncias didaticas revela predominincia da faceta linguistica, com 85% da proposta
centrada no desenvolvimento de habilidades relacionadas ao sistema de escrita. Dentre
as 92 questoes identificadas, 78 focam em aspectos como reconhecimento de letras, relagdes
entre sons e grafias e convengdes da lingua escrita. Esse resultado evidencia uma concepgao de
alfabetizacdo cuja énfase esta nos fundamentos necessarios para a aquisicao da leitura e escrita,

considerados essenciais no processo de alfabetizacao.

Apesar de todas as sequéncias terem sido elaboradas a partir de obras literarias, apenas 15%
das questdes abordaram a faceta interativa - leitura, compreensdo e producdo de textos. Além
disso, nenhuma questdo contemplou a faceta sociocultural, que envolve os usos e fungdes

sociais da escrita.

As imagens a seguir foram extraidas dos materiais fornecidos pelas professoras e

exemplificam a presenca da faceta linguistica nas atividades elaboradas.

Figura 2 — Atividades da professora P4

LIGUE OS DESENHOS QUE COMEGAM COM O MESMO SOM:

@
& @
\ - ol

COMPLETE COM AS CONSOANTES FALTOSAS:

,—._._._._._._._._._.._._._._._._._._._._
e I L T T T
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Fonte: Extraido da sequéncia didatica da professora P4 (2024).

As atividades elaboradas pela professora apresentam uma abordagem centrada exclusivamente
na faceta linguistica da alfabetizagdo, com foco no desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao sistema de escrita, tais como: associagao de sons iniciais das palavras,
complementacdo de palavras com consoantes faltantes, identificagdo de palavras
correspondentes a figuras e reconstitui¢do de palavras com silabas ausentes (inicial, medial e
final), priorizando o reconhecimento das relagdes fonema-grafema, ou seja, a correspondéncia
entre sons e letras e a estruturagao silabica. Embora essas competéncias sejam fundamentais
para a apropriacao do principio alfabético, a auséncia de atividades que envolvam géneros
textuais e a construcdo de sentido, bem como a falta de contextualizacdo social da escrita

revelam uma concep¢do que apresenta lacunas no didlogo com a perspectiva do letramento.
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Figura 3- Atividade da professora P2

Frim |
A
NOME: \ |
PROFESSORA: I ‘ TURMA: L |
DIA DA SEMANA MI ANO OJE O DIA EST,
CIIE CIE YR [ | ==

TRABALHO INTERDISCIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.
3)COMPLETE COM AS LETRAS FALTOSAS DA PALAVRA JACARE.

J ‘ R |

RESPONDA:
A) QUAIS AS LETRAS QUE SE REPETEM NA PALAVRA ACIMA.

c

B) QUAL E A LETRA INICIAL?

]

C) QUAL E A ULTIMA LETRA?

D) QUANTAS LETRAS TEM A PALAVRA JACARE?

Fonte: Extraida da sequéncia didatica da professora (2024).

A atividade proposta tem como objetivo principal desenvolver a identificagdo de letras
pelas criancgas, utilizando como estratégia a observagdo da escrita inicial para que possam
completar o quadro de forma autonoma. Com a mediagdo da professora, ¢ possivel
explorar de maneira integrada, nogdes fundamentais para a alfabetizagdo, como a distingao
entre letras e silabas, o reconhecimento de letras iniciais e finais nas palavras, além da
diferenciagdo entre consoantes e vogais. Esses conceitos, trabalhados de forma pratica e
contextualizada, contribuem para a compreensdo das convengdes do sistema de escrita
alfabético, promovendo ndo apenas a familiarizagdo com os simbolos graficos, mas também

a reflexdo sobre a organizacgao das palavras.

As questdes complementares elaboradas pela professora demonstram uma preocupagao
em desenvolver a consciéncia grafica dos alunos através da andlise sistematica da palavra
"jacaré¢". Ao perguntar sobre a letra inicial e final, a professora trabalha dois aspectos
fundamentais: a identificacao dos limites da palavra (inicio e fim) e o reconhecimento de que
as letras ocupam determinada posi¢ao na cadeia escrita correspondente a elementos sonoros
especificos. As questdes sobre as letras repetidas e a contagem total de letras ampliam essa
analise, incentivando as criangas a observar padrdes ortograficos (uso do J/G, C e K) e a

estrutura interna da palavra.
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As propostas apresentadas pelas professoras P4 e P2 parecem estar atreladas a atividades
mecanicas em que as criangas apenas escrevem as letras ou identificam silabas e palavras. No
entanto, € preciso considerar que o foco dessa pesquisa € a analise do material e ndo da condugao
da aula. Isso significa que havendo uma proposta de escrita reflexiva, mediada pela professora
¢ possivel que as criangas ndo apenas reconhecam e reproduzam a palavra, mas que também
realizem operagdes metalinguisticas sobre as relagdes letra/som.

Apesar da clareza que a atividade apresenta, especialmente no trabalho de escrita e de analise
linguistica, ampliar essa abordagem integrando outras dimensdes permite o desenvolvimento
da consciéncia fonologica, por meio de atividades que envolvam batidas de palmas para marcar
silabas (JA-CA-RE) ou discussdes sobre rimas e acentuagio, explorando, por exemplo, por que
o acento agudo esta presente no "E". Além disso, incluir exercicios de formacio de frases ou
comparagdes com palavras semelhantes (como BANANA, que também tem letras repetidas)

poderia reforcar a compreensao da estrutura morfoldgica e ortografica.

Ao tratar do desenvolvimento da consciéncia fonémica, Machado (2024) ressalta a importancia
de provocar o pensamento reflexivo das criangas na construgao do sistema alfabético e destaca

o papel relevante das alfabetizadoras como mediadoras desse processo.

Expor as criangas em situagdes desafiadoras, nas quais elas precisem
argumentar ¢ envolver-se na construgdo de uma solugdo coletiva, favorece o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e a compreensdo da estrutura
silabica (...) e evidencia estratégias de mediacdo que podem ser usadas pelas
professoras alfabetizadoras em sala de aula. (Machado, 2024, p.105)

Portanto, quando a professora usa o material xerografado como suporte para desenvolver
a consciéncia fonémica, o trabalho, ainda que voltado apenas para a faceta linguistica, ¢ muito
mais significativo para o aluno. Logo, a maneira como a professora conduz a aula tem um

peso muito maior nos resultados do que o material por si s6.
4.3 Sobre a faceta interativa

As atividades voltadas para a compreensdo e producao de textos aparecem em menor nimero
(14 questdes), trabalhando aspectos como antecipagdo de sentidos do texto, inferéncia e
producdo textual. Uma pratica pedagdgica encontrada com certa frequéncia em atividades de
sequéncia didatica ¢ a de iniciar o trabalho com a exploragdo do texto literario. Esse tipo de
atividade coloca a crianga em contato com a obra, favorece a capacidade de reconhecimento do
género textual, permite a antecipacao do contetido do texto e o levantamento de hipdteses sobre

o enredo, os personagens e o desfecho da historia, além de auxiliar na compreensao do contexto
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de circulagdo. Dentre as professoras que trabalharam com SD, trés aplicaram atividades
dessa natureza e exploraram os elementos pré-textuais dos livros (titulo, autor, ilustrador e
imagem da capa), além da identificacdo de personagens e localizacdo de informacgdes

explicitas, conforme se constata nos excertos a seguir, retirados dos materiais das professoras.

Figura 4 — Atividade da Professora P1

NOME:

PROFESSORA: TURMA:

[ ETETN N | T | T | |
R P | RS

PROUETO ERAUMAVEZ

VOCE JACONHECEU A HISTORIA DO PAPAGAID JUVENAL! AGORA OBSERVE A
CAPA DO LIVRO E JUNTO COM SUA TURMA RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO.

TARSILA

REVANO ESPACO ABAIXO O NOME DAS AUTORAS:

» QUALONOME DO LUSTRADOR?

» ESCREVAONOME DO ANIMAL QUE APARECE NACAPA.

Fonte: Extraida da sequéncia didatica da professora (2024).

Figura 5 — Atividade da Professora P3

= CSCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO
Sk ke a  h ai

|

== 3 T G |

SEGQUENCIA DIDATICA - CAMILAC,, O COMILAC
- CONHECENDO O LIVRO:

CamMiL Ao
= ocCcomMiino
- mMiLAa

NA RODA DE COMNVERSA:

<+ OQUE VEMOS NESTA CAPA DE LIWRO?

QAL O NOME DA HISTORIA?

+ QUAL O NOME DAAUTORA?

+ TQUEMILUSTROU A HISTORIA?

4+ QUAL O GEMERD TEXTUAL QUE O TEXTO TRAST
+ DO QUE SERA QUE TRATA ESSA HSTORIA?

<+ COMO WOCE ACHA QUE VAl TERMINAR A HSTORIA?

Fonte: Extraida da sequéncia didatica da professora (2024).
As atividades das professoras P1 e P3 s3o tomadas como exemplo para mostrar como se

deu a exploragdo do texto. A identificagdao dos elementos pré-textuais presentes nas capas dos
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livros serve como uma introducdo ao conteido, ajudando os leitores mirins a criarem
expectativas sobre o que irdo encontrar. O titulo, por exemplo, pode indicar qual o tema central
e despertar o interesse pela obra. Por sua vez, a imagem da capa pode evocar emogdes €
contextos que complementam a narrativa, criando uma conexao visual para facilitar a
compreensdo por parte das criangas. Portanto, a analise dos elementos pré-textuais ndo apenas
enriquece a experiéncia de leitura, mas também desenvolve competéncias essenciais para a
compreensao textual e a apreciacao literaria. Por fim, além da exploracdo dos elementos pré-
textuais, também foram encontradas atividades com énfase na localizagao de informagoes

explicitas.

Hé também outros exemplos relevantes que merecem destaque como os que estdo demonstrados

nas imagens abaixo extraidas das SDs das professoras P2 e P3.

Figura 6 — Atividades da Professora P2

NOME: | OME: |

PROFESSORA: | | rumma: | 20FESSORA | | rurma: |
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REGISTRE O NOME QUE VOCE RECEBEU ASSIM QUE NASCEU

2) CIRCULE OTITULO DO LIVRO DE ACORDO COM A HISTORIA RESPONDA.

ANTES DE CONHECER O JACARE ELE TINHA UMA
3) ESCREVA O NOME DO AUTOR(A): | l UNICA COMPANHIA.

4) ESCREVA O NOME DO ILUSTRADOR(A)

) QUEM ERA A COMPANHIA DO SAPINHO? PINTE A IMAGEM

| | ORRESPONDENTE.
oo -
5)QUANTAS PAGINAS TEM ESTE LIVRO? ,(~ > . : A
- 0 L
6) ESCREVA O NOME DO ANIMAL QUE APARECE NA CAPA DOLIVRO soL LA ESTRELA
=3 | NAHISTORIA QUAL E O NOME DO SAPINHO?
P —‘A"\ l I
7) VOCE GOSTOU DAHISTORIA? I |
. QUALE O ANIMAL QUE ESCOLHE O NOME DO SAPINHO?
@ CIsm @ CINAO '
) DESENHE, EM SEU CADERNO, A PARTE DOLIVRO QUE VOCE MAIS [ |

GOSTOU

Fonte: Extraidas da Sequéncia didatica da professora (2024).
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Figura 7 — Atividades da Professora P3
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Fonte: Extraidas da Sequéncia didatica da professora (2024).

As atividades propostas pelas professoras sdo fundamentais para permitir uma visao geral do
conteudo, pois ajudam os leitores a captarem a ideia central e os principais temas da narrativa,
além de facilitar a percepcao da coeréncia e da coesdo textual. Entretanto, ¢ necessario
ampliar as possibilidades de producdo de inferéncia, ativagdo de conhecimentos prévios

e estabelecimento de relagdes l6gicas entre partes do texto.

Enquanto a producao de inferéncias permite as criangas irem além do que esta explicitamente
escrito, a ativagao de conhecimentos prévios facilita a construgdo de novos saberes pois, quando
os alunos relacionam o que ja sabem com o novo contetido, a leitura torna-se significativa. Além
disso, o estabelecimento de relagdes 16gicas entre diferentes partes do texto contribui para a
organizacao do pensamento ¢ a retencdo de informagdes, promovendo uma leitura mais
ativa e reflexiva e desenvolvendo habilidades cognitivas essenciais para a aprendizagem da
lingua. Essas habilidades sdo necessdarias, pois ajudam os leitores iniciantes a fazerem
suposi¢des fundamentadas e a tirarem conclusdes a partir das pistas fornecidas pelo texto,

enriquecendo sua experiéncia de leitura.

Outra habilidade ligada a faceta interativa e essencial a inser¢ao da crianca na cultura escrita ¢
a de produzir textos escritos. Mas apesar de sua relevancia, apenas a professora P3 incluiu uma

proposta de producdo textual, ainda que ficticia.



98

Figura 8 — Atividade da professora P3
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Fonte: Extraido da sequéncia didatica da professora (2024).

Nesta atividade, fica claramente expressa a finalidade do texto a ser produzido, assim como o
género que serd elencado. Os alunos sabem que precisardo acionar os conhecimentos que
possuem sobre a estrutura de um convite; sabem também que esse convite sera para uma festa
e, considerando que todos ouviram a historia contada pela professora e que a proposta
de producdo envolve os personagens do livro, pode-se dizer que eles sabem para quem o

convite sera enviado.

Portanto, as condigdes de produgdo foram explicitadas satisfatoriamente. Juntando-se a isso a
facilidade que as criangas tém de se transportar para o mundo da imaginag¢ao e o fato de ser uma
produgdo coletiva, pode-se esperar que a atividade seja executada com sucesso. Contudo, o
contexto que envolve a producdo desse texto ndo se refere a uma festa real para convidados
reais. Mas o que poderia ser visto como inadequagdo ¢, na verdade, uma estratégia da
professora para motivar seus alunos iniciantes no mundo da escrita a produzir um texto.
Soares (2021b) fala dessas estratégias, propondo uma reflexdo carregada de empatia pelas

professoras:

Nem sempre € facil para a escola (...) inserir a produgdo textual em situagdes
reais. A alternativa € criar situagdes que se aproximem, tanto quanto
possivel, de situacdes de interagdo por meio da escrita, propondo que a
crianca produza um texto tendo o que dizer, com determinado objetivo,
dirigido a determinados leitores. (Soares, 2021b, p. 255) (Grifos da autora).

A auséncia quase total de atividades de producado textual entre as professoras que trabalharam
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com sequéncias didaticas indica que o processo de ensino necessita de maior
articulacdo da aprendizagem do sistema de escrita com o desenvolvimento de competéncias

textuais e discursivas.

A andlise dos dados referentes as atividades que tocam a faceta interativa revela que, apesar
dos limites, ¢ importante reconhecer os aspectos positivos das propostas das professoras. A
elaboracao de sequéncias didaticas organizadas e a inclusdo, ainda que modesta, de atividades
relacionadas a compreensao textual demonstram um esfor¢o de planejamento € uma abertura
para abordagens mais amplas. Essa constatacdo aponta para a necessidade de formacao
continuada que auxilie as professoras a planejarem atividades que articulem de forma mais
equilibrada as diferentes facetas do processo de alfabetizagdo, garantindo que os alunos
desenvolvam ndo apenas a capacidade de codificar e decodificar, mas também de produzir

textos de sua propria autoria.
4.4 - Sobre a faceta sociocultural

Antes de prosseguir a analise, ¢ importante esclarecer que neste capitulo a pesquisa se dedica
a verificar a inclusdo de cada uma das trés facetas nas atividades disponibilizadas pelas
professoras. Isso significa que agdes pedagogicas subentendidas ndo foram contabilizadas
quantitativamente, uma vez que ndo ¢ possivel confirmar o modo como as professoras
conduziram suas aulas. Esse destaque se faz necessario porque a propria acao de ler um livro
para os alunos, devido a natureza que possui, carrega em si a possibilidade de uma pratica
sociocultural. Logo, iniciar uma aula contando historia colabora para o desenvolvimento da
escuta atenta, oportuniza 0 momento de fruicao a partir da literatura e promove o engajamento
das criangas. Considerando essa perspectiva, ndo ha como afirmar que nenhuma atividade com
foco na faceta sociocultural tenha sido realizada por esse grupo de professoras. Entretanto,
também ndo ha como garantir que todas as professoras iniciaram o trabalho lendo o livro que
foi usado como ponto de partida das atividades. Por essa razdo, a contacao de histéria nao foi

contabilizada como atividade da faceta sociocultural no quadro 11.

Feito esse esclarecimento, ressalta-se que a auséncia da faceta sociocultural nas propostas
analisadas representa uma lacuna significativa, considerando as atuais concepgdes tedricas sobre
alfabetizacdo. Magda Soares (2022) enfatiza que o processo de aquisi¢ao da escrita deve
articular simultaneamente as trés facetas: a apropriacdo do sistema de escrita, o

desenvolvimento de habilidades de leitura e produgdo textual, e a compreensdo das praticas
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sociais que envolvem a lingua escrita. A falta de questdes que relacionam a aprendizagem a
contextos culturais e situagdes reais de comunicacdo limita as possibilidades de os alunos
desenvolverem uma visdo critica e funcional da linguagem, reduzindo a alfabetizacao a um

exercicio escolar, muitas vezes descontextualizado.

Esse fato chama atencdo porque uma proposta de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
deve considerar a importancia do uso social da escrita. Isto significa que identificar um
determinado género textual, conhecer suas especificidades e compreender seu modo de
funcionamento nas praticas sociais sdo habilidades que se consolidam a medida que as

criangas aplicam esses conhecimentos na leitura e produgdo de textos reais.
Ao discutir o letramento no ciclo de alfabetizagdo, Magda Soares defende que

Ao se apropriarem da escrita alfabética, as criangas adquirem capacidades de
uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais, culturais e pessoais que
envolvem a lingua escrita — a alfabetizagdo se acrescenta o letramento. (...)
O dominio do sistema de escrita alfabética abre novas possibilidades de
interagdo para a crianga: recep¢ao de mensagens ao ler, producdo de
mensagens ao escrever, ¢ assim se amplia, a0 mesmo tempo que se¢
alfabetiza, sua inser¢do no contexto social e cultural (Soares, 2021, p. 203-
204).

Por essa razdo, a auséncia de atividades de leitura e producdo de géneros textuais nas SDs
levanta um ponto de reflexdo necessario a fim de compreender porque, a despeito da apropriagao
do sistema de escrita que os alunos possuem e das discussdes propostas no Pro-Letramento e
no PNAIC, essas professoras optaram por suprimir essas habilidades do rol de atividades
aplicadas em suas turmas. Na impossibilidade de encontrar uma resposta no contexto dessa
pesquisa, essa questdo pode ser o fio condutor de estudos futuros que busquem compreender
os fatores que dificultam a transposi¢ao dos conceitos de letramento para a pratica pedagdgica

em sua totalidade.
4.5- Analise das atividades a partir de um texto curto

Antes de entrar na andlise propriamente dita, ¢ preciso definir o conceito de fexto que sera
abordado neste topico. E sabido que os textos podem variar em relagio ao género e a
modalidade, que sdo definidos pelo autor, a partir do contexto e dos objetivos, na
comunicagdo eficiente com o leitor previsto. No entanto, aqui, o texto sera usado
especificamente para se referir a materializacdo dos géneros escritos, constituidos de frases e

sentencas interligadas para produzir um sentido.
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Uma pratica muito comum entre as alfabetizadoras ¢ a de iniciar a aula de lingua Portuguesa
com a leitura e exploragdo de um texto. Essa foi a preferéncia de 8 das 21 professoras
participantes da pesquisa. Isto ¢, mais de 30% das alfabetizadoras apostaram nessa proposta
pedagdgica, na qual as professoras optam pela leitura inicial de um texto selecionado dentro
do escopo de géneros que ja estdo pré-definidos no planejamento anual como os mais
adequados para o ciclo de alfabetizag¢do. Sao bilhetes, parlendas, poemas, convites, quadrinhas,

listas, receitas, pequenas fabulas e outros géneros de baixa complexidade e facil compreensao.

Normalmente, as atividades se iniciam com algumas questoes sobre a fungao e as caracteristicas
do género escolhido, seguidas de atividades de compreensdo textual e por fim sdo
trabalhadas atividades de construgdo do sistema alfabético. O volume de exercicios dessa
proposta ¢ bem menor do que nas sequéncias didaticas e sdo elaboradas para uma aula, de

forma que a execugdo e a correcdo das atividades ocorram no mesmo dia.

Ao trabalhar com textos curtos as professoras aproximam-se do conceito de atividade

didatica proposto por Mourdo (2014). Para a autora,

as atividades diddticas constituem meios de organizagdo do trabalho
pedagégico em sala de aula, que concretizam um conjunto de
procedimentos especificos, proprios da situagdo de ensino-aprendizagem
e servem como mediadoras da relagdo entre os alunos ¢ um objeto de
conhecimento ou entre as relagdes sociais inerentes ao contexto pedagogico
(Mourdo, 2014, p. 37) (Grifos da autora).

Esse tipo de atividade pode ser muito interessante, justamente por considerar o texto como
elemento central no desenvolvimento das capacidades de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. Ao discutir os conceitos de alfabetizagdo e letramento, Soares (2021b) destaca que
“o texto é o eixo central das atividades de letramento” (Soares, 2021b, p.33) (Grifos
nossos). E completa sua reflexdo propondo a seguinte pergunta retorica: “como desenvolver
habilidades de usos sociais da escrita a nao ser lendo e interpretando e escrevendo textos?”

(Soares, 2021b, p.33).

Antes de proceder a andlise das atividades desse grupo de professoras, ¢ importante discutir,
ainda que brevemente, a respeito dos géneros encontrados nessa etapa da pesquisa: parlenda
(3), poema (3), quadrinha popular (1) e fabula (1). A selecao elenca géneros de tradi¢ao oral
que desempenham um papel fundamental no processo de alfabetizacdo, devido a sua natureza
ludica. Esses textos ndo apenas estimulam o interesse pela leitura, mas também promovem o

desenvolvimento da linguagem e da criatividade das criangas. Tais formas de expressao cultural
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sdo ricas em rimas, ritmos e narrativas envolventes, o que facilita a memorizacdo e a

compreensdo dos sons e das estruturas da lingua. Além disso, ao abordar temas universais e

morais, alguns textos, como por exemplo as fabulas, auxiliam na construcdo de valores e

desenvolvem o pensamento critico. A interagdo com esses textos também favorece a

socializa¢do ¢ a formagdo de vinculos afetivos, tornando o caminho da alfabetizagdo mais

prazeroso e significativo. Destaca-se que oito professoras preferiram elaborar suas atividades a

partir de um texto curto, sendo esse o maior grupo entre todos analisados nesta pesquisa.

Com base na exposi¢ao de Liane Araujo, pode-se dizer que a selecdo feita pelas

professoras luzienses nao ¢ aleatoria.

Em termos mais gerais, trabalhar com os textos da tradicao oral favorece,
como ja foi discutido, a apreciagao e valorizacdo da cultura oral, da diversidade
cultural, do imaginario popular, da tradi¢do poético-musical atemporal,
heranca de wuma convivéncia mais proxima, na rua, entre parentes ¢
vizinhos, menos massificada pelos meios de comunicagdo. Faz parte disso
valorizar a sua ludicidade e sonoridade, seu nonsense, dizé-los de memoria,
reconhecer versoes diferentes (em diferentes regides, culturas), que se

relaciona com seu carater de texto oral. (Araujo, 2011, p.19)

O Quadro 12 a seguir apresenta uma lista dos géneros textuais selecionados pelas professoras

Quadro 12 — Presenca das facetas da alfabetizacdo nas atividades a partir de um texto curto

Prgfessora . Género Faceta Total de
no d~e Interativa Questoes
Atuacao

P6 - 2 6

2° ano Parlenda (33%) (0%) (100%)
P9 - 7 6 1 14

2° ano Poema (50%) (43%) (7%) (100%)
P14 - 1 0 8

1° ano Parlenda (13%) (0%) (100%)
P15 - 3 0 9

1° ano Parlenda (34%) (0%) (100%)
P17 - 3 3 0 6

2° ano Poema (50%) (50%) (0%) (100%)
P18 - 4 4 0 8

2° ano Poema (50%) (50%) (0%) (100%)
P19 - 1 0 5

2° ano Quadrinha Popular (16%) (0%) (100%)
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P20 - 4 1 0 5

2° ano Fabula (84%) (16%) (0%) (100%)

Total de Questdes por Faceta 39 21 1 61
(64%) (35%) (1%) (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

4.5.1 - Sobre a faceta linguistica

A analise dos dados apresentados revela, mais uma vez, a predominancia significativa da
faceta linguistica nas atividades propostas pelas professoras alfabetizadoras, com 64% das
questdes voltadas a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e as convencdes da escrita.
Sao atividades que envolvem a leitura de palavras, formagdo de frases, reconhecimento de
silabas, identificacdo dos diferentes tipos de letras, segmentacdo correta de texto, trabalho
com rimas, identificagdo da silaba inicial e final e escrita espontanea. A predominancia desse
tipo de atividade aponta para a principal preocupacao das professoras: consolidar o dominio

do sistema de escrita alfabética.

Figura 9 — Atividade da professora P14

5-ESCREVA O NOME DO DESENHO ABAIXO.

PARLENDA POPULAR 4-RECORTE E COMPLETE COM AS PALAVRAS FALTOSAS:

1@ MEIO ‘@H

MElO DlA 6-CIRCULE OS DESENHOS CUJOS NOMES COMECAM IGUAL A PANELA:
MACACA SOFIA sorA (1§ 2 B P
1 4 /% ; 5 o
PANELA NO FOGO “/=A NOFOGO/Y AW . pL T B
( - 3 S
BARRIGA VAZIA! / : RO\ o @, ' 0
A VAZIA! ; L
1- PINTE OS ESPAGOS ENTRE AS PALAVRAS NO TEXTO ACIMA. 2-| 1 6{ & % 7-ESCREVA OS NOMES DOS DESENHOS ABAIXO:
pesmtliet oo sovmicatiaioi gl
BARRIGA
MA CA SO A DI B -
FO PA LA VA A MACACA DIA d

VOCE VAI
LONGE!

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

A proposta inicia-se com a exploracdo de uma parlenda, género marcado pelo ritmo e pela
rima, sendo que sua forma, além de facilitar a memorizagdo dos versos, também ¢ ideal para se
trabalhar aspectos estruturais da lingua e do texto. A solicitagdo de pintar os espagos entre as
palavras trabalha o conceito de palavra e as convengdes da lingua: as palavras sdo separadas

por espacos em branco que demarcam seu inicio e final.

Em seguida, a atividade de identificacao das palavras que rimam, conectando sons finais e
grafia e a identificagcdo de silabas faltantes nas palavras, estimulam a consciéncia

fonologica. Ja aidentificacdo de palavras que faltam na parlenda aprofundam o dominio
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da compreensdo da organizacdo textual, mostrando que o texto ¢ composto por frases e

palavras.

Por fim, a atividade propde a identificacdo de outras palavras que iniciam como PANELA, a
partir da imagem de: PATO, PAPAGAIO, ROSA, BALA, PARAFUSO, PA, BOLA,
PASSARINHO e TATU. A proposta permite que a crianga compreenda que palavras iniciadas
com sons iguais s3o escritas com as mesmas letras. Ressalta-se a importancia da mediacao
pedagdgica, mostrando os diferentes sons iniciais das palavras, que ¢ um diferencial no

momento da realizacdo das atividades.

Vale destacar que a atividade ¢ estruturada em uma progressdo gradual de complexidade,
partindo do preenchimento de silabas ausentes em palavras contextualizadas por um suporte
textual até a produ¢do autonoma de vocédbulos inéditos. Esse processo promove a
mediacdo entre o0 conhecimento prévio sobre a escrita e as novas hipodteses,

potencializando o engajamento das criangas na atividade. Segundo Machado (2024),

o bom ensino ¢ aquele que atua na zona de desenvolvimento proximal;
isso significa dizer que as criangas ndo precisam estar todas no mesmo
nivel de desenvolvimento para que o aprendizado ocorra, mas, para agir
nessa zona, € preciso organizar atividades desafiadoras nas quais elas
precisem argumentar e envolver-se na constru¢do de uma solugdo coletiva
¢ apropriar-se do sistema de escrita alfabética (Machado, 2024, p. 108)

Sendo assim,embora a proposta seja bem estruturada para desenvolver competéncias
técnicas, como reconhecimento de padrdes graficos e sonoros, seria enriquecedor integrar
praticas que associam a alfabetizag¢do a contextos significativos de comunicagao.

O préximo exemplo € a atividade da professora P19 fundamentada em uma quadrinha
popular.
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Figura 10 — Atividade da professora P19

NOME: ’

QUADRINHA POPULAR

T3 AL
TEM NABocA, ()
TEM NO BEWO, -

NO BAU E NA BOTINA p
NA BATATA E NA BACIA, §
E NA BONECA DA MENINA cEL

FAGA O QUE SE PEDE:
1) PINTE OS ESPAGOS ENTRE AS PALAVRAS DO TEXTO.

2) QUANTAS PALAVRAS TEM O TEXTO? D

3) CIRCULE NO TEXTO AS PALAVRAS QUE COMEGCAM COMA LETRAB.
4) PINTE ABAIXO APENAS AS FIGURAS QUE APARECEM NO TEXTO

o~

: g

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

A atividade explora palavras iniciadas com a letra "B", trabalhando a consciéncia fonolégica,
ao estimular o reconhecimento do fonema /b/ e sua correspondéncia grafica, reforcando a
relacdo som-letra. A tarefa de pintar os espacos em branco entre as palavras, assim como na
atividade anterior, contribui para a percep¢ao de que as palavras sdo unidades menores,
escritas separadamente que segmentadas compdem um texto. A atividade de circular palavras
iniciadas com "B" e colorir figuras correspondentes aos termos presentes na quadrinha integra
dimensdes fonoldgicas e lexicais, ao associar a identificacdo sonora a representagdo visual
(imagens de boca, botina etc.), fortalecendo a memoria ortografica e a ampliagdo do

vocabulario.

As habilidades trabalhadas nessa proposta sdo, incontestavelmente, necessirias para a
consolidacdo do dominio do sistema alfabético. Contudo, apesar de o fonema apresentar
consisténcia no aprimoramento de competéncias técnicas, como o reconhecimento do fonema
/b/ e sua relacdo com o grafema B, a auséncia de praticas de produgdo textual reduz sua
potencialidade pedagogica, limitando-se a exercicios pontuais sem conexao com processos

mais amplos de letramento.
4.5.2 - Sobre a faceta interativa

A presenca da faceta interativa, voltada a compreensao e a produgdo de textos, corresponde a
35% das atividades analisadas, um percentual que demonstra um avango promissor na

incorporacdo de praticas que priorizam a constru¢cdo de sentido. Esse dado revela um
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esforco consciente das professoras em equilibrar a dimensdo linguistica com a reflexdo
critica sobre os textos, sendo, portanto, um passo fundamental para a alfabetizagdo integral.
Se ampliado, esse investimento em atividades interativas tende a potencializar a autonomia
dos estudantes na leitura e na escrita, consolidando tanto o dominio técnico da lingua, quanto

a capacidade de interagir com o mundo por meio dela.

Figura 11 — Atividade da professora P6

Aluno (a): 3) RESPONDA DE ACORDO COM A PARLENDA:
Prof (a): |Tum|a: |Data: I A) DE QUEM E A CASINHA?

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

1) O TEXTO ABAIXO FOI ESCRITO SEM ESPAGO
ENTRE AS PALAVRAS. PINTE O FINAL DE CADA B) COMO E A CASINHA?
PALAVRA PARA INDICAR ONDE DEVERIAM ESTAR OS

ESPAGOS.

COPIE O TEXTO COLOCANDO O ESPAGO ENTRE = o
3 PALAVRAS:

C) POR QUE O CAFE ESTA DEMORANDO?

ACASINHADAVOVO
CERCADINHADECIPO
OCAFEESTADEMORANDO
COMCERTEZANAOTEMPO ||

4) COPIE DA PARLENDA AS PALAVRAS QUE RIMAM
COM VOVO.

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

A atividade elaborada pela professora demonstra um esforco relevante em incluir elementos da
faceta interativa. As perguntas de localizagdo de informagdo explicita s3o importantes para
ajudar as criangas a exercitarem a atengdo aos detalhes do texto e a capacidade de recuperar

dados especificos, competéncias essenciais para a compreensao global de um texto.

Contudo, embora a proposta tenha valor didatico, ¢ possivel ampliar a abordagem para explorar
outras habilidades interativas mais profundas. A parlenda ¢ um género marcado por intengdes
comunicativas especificas (como entreter, ritmar, brincar ou fixar vocabulario), logo, a inclusao
de questdes que incentivem as criancas a refletirem sobre a fun¢do social do texto ou seu
contexto de uso auxiliam na produg¢do de sentido do texto. Além disso, atividades que
estimulam a produc¢ao de inferéncias ampliam a capacidade de interpretagdo critica, indo além
da localizacao de informagdes. Outras atividades enriquecedoras sdo as produgdes textuais a
partir do texto: reescrita colaborativa, criagdo de versdes alternativas da parlenda ou ilustracdes
que conectam o texto a experiéncias pessoais sao praticas que fortalecem a conexao com o texto
e desenvolvem a expressdo criativa. A proposta analisada, portanto, ¢ um ponto de partida
solido, mas que ganharia profundidade com a integragao de estratégias que conectem o texto a

vida, a imaginagdo e a reflexdo coletiva.
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A proposta da professora P6, apresentada a seguir, foi elaborada a partir de um poema. Um
género bastante apreciado pelas criangas em processo de alfabetizagdao devido a sua estrutura
que oferece uma relacdo harmoniosa entre ritmo, sonoridade e compreensao, elementos que
dialogam diretamente com o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas. Os versos
breves, muitas vezes acompanhados de rimas e repetigdes, criam uma musicalidade que facilita
a memorizacao e a antecipacao de padrodes linguisticos, tornando o texto previsivel e, a0 mesmo

tempo, ludico.

Figura 12 — Atividade da professora P6
[ME_LI}I&EVA PORWGUéS‘

A CASA E SEU DONO o
ESSA CASA E DE CACO PR CH)
QUEM MORA NELA E O MACACO. K

ESSA CASA TAO BONITA
QUEM MORA NELA E A CABRITA. .|

T
ESSA CASA DE CIMENTO bt~
QUEM MORA NELA E O JUMENTO. {1, ¢

oL

ESSA CASA £ DE TELHA 4
QUEM MORA NELA E A ABELHA Q{:‘;}
ESSA CASA E DE LATA =
QUEM MORA NELA E A BARATA.

ESSA CASA E ELEGANTE
QUEM MORA NELA E O ELEFANTE

E DESCOBRI DE REPENTE \0
QUE NAO FALEI EM CASA DE GENTE. iﬁ)
ELIAS JOSE

-CIRCULE NO POEMA OS NOMES DE ANIMAIS.

)

-PINTE CADA PALAVRA DO QUADRO ABAIXO DE UMA COR DIFERENTE.

ACASAESEUDONO |

~AGORA, ESCREVA O TITULO DO POEMA DA FORMA CORRETA.

-QUANTAS PALAVRAS TEM O TiTULO DO POEMA?

[Jspaavras  [Japaiavras  []spatavras
"PINTE DE AZUL O NOME DO AUTOR DO POEMA * A CASA E O SEU DONO"

VINICIUS DE MééAEéi‘ [ mARIO bhmifAmT ELIAS JOSE ]

Fonte: Extraida da atividade da professora, 2024.

A proposta da professora, ao utilizar um poema com versos curtos, demonstra a
intencionalidade pedagodgica de explorar elementos concretos do texto, como a identificacao de
palavras-chave (nomes de animais); circular os nomes dos animais estimula a atencdo aos
detalhes e a discriminagdo visual de termos especificos, habilidades preliminares para a
compreensdo leitora. Por sua vez, a relacdo entre titulo e autoria sdo aspectos que contribuem
para a familiarizacao das criancas com a organizagao basica de um texto literario: solicitar que
escrevam o titulo refor¢ca a nocao de autoria e a fungdo do titulo como sintese do contetido,
enquanto a identificagdo do autor em meio a opgdes amplia a percep¢ao sobre a figura do
escritor, introduzindo a ideia de que textos sdo produzidos por pessoas reais, com identidades e
estilos proprios. Essas agdes, embora focadas em aspectos superficiais, estabelecem uma base
para interagdes mais complexas com o texto, pois envolvem reconhecimento, associagao e

organizacao de informag¢des — competéncias necessarias para a autonomia na leitura.
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No entanto, para potencializar o trabalho com a faceta interativa, seria produtivo ir além da
localizac¢do de elementos explicitos e investir em atividades que conectem o texto ao universo
imaginativo e critico das criangas. Uma possivel exploragao do texto seria propor uma discussao
sobre qual animal mais chamou a aten¢do no poema e por qué, incentivando a expressao de
preferéncias e a justificativa de escolhas, o que desenvolveria a capacidade de argumentacao e
a interpretacdo subjetiva. Outra estratégia interessante seria convidar os alunos a criarem
coletivamente um verso adicional para o poema, imitando o estilo do autor, observando rimas,
temas ou jogos de palavras recorrentes. Além disso, possibilidades como a producao textual
criativa ou a andlise do proposito comunicativo do poema (por que ele foi escrito? Para quem?
Como as palavras escolhidas criam humor, surpresa ou emo¢ao?) desenvolvem o senso critico,
a compreensao das caracteristicas do género e ampliam o potencial de interacdo das criangas

com O poema.

A presenca de atividades relacionadas a faceta interativa nas propostas dessas professoras
agrega valor ao trabalho realizado, porém, quando as professoras integram as facetas linguistica
e interativa, cria-se a possibilidade de conectar a leitura ao significado e a riqueza cultural que
esses géneros carregam. Essa pratica enriquece o aprendizado, oportunizando as criangas o
acesso a profundidade dos textos e desenvolvendo plenamente habilidades essenciais para a

leitura e a escrita no contexto social.
4.5.3 - Sobre a faceta sociocultural

A presenca ainda limitada da faceta sociocultural, representada por apenas 1% das questdes,
constitui um aspecto que demanda atencao, a luz das contribuicdes tedricas de Magda Soares,

que enfatizam a relagao indissociavel entre a lingua e os aspectos sociais e culturais.

Inicialmente, faz-se necessario esclarecer que a unica atividade dentro deste grupo com foco na
faceta sociocultural foi proposta pela professora P9. Porém, a professora niao disponibilizou as
questdes desenvolvidas, mas apenas o texto acompanhado por uma lista dos topicos
trabalhados. Embora o material apresentado ndo correspondesse exatamente ao que foi pedido
pela pesquisadora, o mesmo foi considerado como forma de reconhecer e valorizar a proposta

da professora.
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Figura 13 — Atividade da professora P9

‘ ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA- 2° ANO ‘ ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA- 2° ANO
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NA LUZ i )
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E AS PRETAS, ENTAO. .. o Declamar poemas
OH, QUE ESCURIDAO!

X5 2
VINICIUS DE MORAES
S0 0,045 49

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

Entre os topicos anunciados pela professora, um deles estd diretamente ligado a faceta
sociocultural: trata-se da “funcdo social do texto”. Segundo Magda Soares, a faceta
sociocultural da lingua escrita trata dos “usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em
contextos socioculturais” (Soares, 2022, p.29), isto &, a lingua como pratica social. Ao analisar
a fung¢do social a professora pode, por exemplo, discutir por que um poema foi escrito, para
quem ele se destina ou qual a finalidade da leitura desse género. Dessa forma, trabalha-se a
compreensdo de que a escrita nao ¢ um codigo isolado, mas uma ferramenta de comunicagao

inserida em praticas sociais, com objetivos que vao além da decodificagdo.

Na atividade em analise ndo ha pistas sobre a forma como esse trabalho foi desenvolvido,
entretanto, pode-se elencar algumas possibilidades: uma professora alfabetizadora pode
trabalhar a fun¢ao social do poema de modo ladico e contextualizado, mostrando que a poesia
ndo ¢ apenas um exercicio estético, mas uma forma de comunica¢do com propositos reais. Por
exemplo, ela pode propor a criagdo de um poema coletivo para ser enviado como carta a outra
turma da escola; discutir com os alunos o porqué de oferecer poemas a outras pessoas como
presente; quais sentimentos podem ser transmitidos através de um poema. Estratégias como
essas ajudam as criangas a entenderem que a escrita poética pode fortalecer lacos, expressar
sentimentos ou até¢ mobilizar agdes, como um convite para um evento escolar. Essas atividades,
além de desenvolverem habilidades linguisticas, despertam a no¢do de que escrever ¢ uma

pratica cultural com finalidades diversas.
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Embora os géneros textuais selecionados por este grupo de professoras (parlendas, poemas,
quadrinhas populares e fabulas) tenham potencial para desenvolver as habilidades de leitura e
discutir contextos culturais, as questdes apresentadas priorizam a faceta linguistica com

atividades voltadas para o dominio da lingua escrita em suas nuances.

Essa discrepancia entre a selecdo de géneros textuais ricos em significado e o tratamento dado
a eles reforca a hipdtese de que as professoras internalizaram parcialmente os principios do
conceito de "alfabetizar letrando". A énfase na faceta linguistica pode refletir tanto uma heranga
de modelos tradicionais de alfabetizacdo quanto dificuldades praticas em articular as trés
dimensdes de forma equilibrada. Por conseguinte, a presenca da faceta interativa, ainda que
modesta, aponta para um movimento em dire¢do a praticas mais complexas, como a
interpretagdo de textos. No entanto, a auséncia quase total da faceta sociocultural revela um
desafio a ser superado: a necessidade de formar docentes capazes de transcender a técnica e

integrar, em suas propostas didaticas, atividades que integrem as trés facetas da alfabetizacao.

Essa lacuna sinaliza a urgéncia de formagdes continuadas que ndo apenas retomem o0s
fundamentos tedricos, mas que também oportunizem a discussao de estratégias para garantir o

desenvolvimento da alfabetiza¢ao em todas as suas dimensoes.
4.6- Presenca das facetas da alfabetizacio na atividades ludicas ou dialdgicas

Em todas as culturas e em diferentes épocas, os jogos e as brincadeiras serviram e servem tanto
para diversdo, quanto para praticas educativas. Embora as atividades ludicas sejam
naturalmente atrativas para todas as faixas etérias, ¢ na infancia que elas adquirem seu carater
genuinamente divertido e naturalmente didatico. A natureza pueril faz das criangas pessoas pré-
dispostas a se envolverem com jogos e brincadeiras, sendo esta a condi¢do necessaria para que

a aprendizagem aconteca.

Por essa razdo, a escola como espaco de aprendizagem, precisa incluir as atividades ludicas na
lista de estratégias pedagdgicas com intencionalidades especificas - o que inclui usar os jogos
e as brincadeiras para ensinar o sistema de escrita alfabética. O episodio 26 do Ceale Cast,
mediado pela professora Sara Mourdo e com participagdo especial da professora Ana Carolina
Perrusi Brandao traz uma discussao relevante sobre a ludicidade no processo de apropriagdo do
sistema de escrita. Para elas, as atividades ludicas devem entremear as praticas pedagogicas de

forma natural e fluida, de forma a centrar-se mais no processo € menos no produto. Para isso, ¢
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preciso apoiar-se na interacao que a crianga faz com seus pares e com a professora e na natureza

criativa e lidica propria da infancia.

Apesar de ser uma ferramenta valiosa para o trabalho de alfabetizacdo, a aprendizagem do
sistema alfabético ndo acontecerd pela simples imersdo das criancas nesse tipo de atividade,
mas dependera da intervencdo do profissional responsavel pela conducdo da tarefa. Por essa
razao, ¢ importante que a professora tenha objetivos claros e selecione o jogo mais adequado

ao resultado que se pretende alcangar.

Com o objetivo de fomentar o avango no processo de alfabetizagdo, o Centro de Estudos em
Educacao e Linguagem (CEEL) produziu uma caixa com 10 jogos elaborados para favorecer a
apropriacao do sistema de escrita e, a partir de 2013, o MEC se empenhou em distribui-lo nas
escolas publicas de todo Brasil. Essa a¢ao do governo federal foi um indicativo de que existem

fundamentos cientificos suficientes para justificar o incentivo dessa pratica pedagogica.

Além dos jogos e brincadeiras, as rodas de conversa e outras estratégias que favorecem a
expressao do pensamento por meio da oralidade também podem render bons resultados na

desafiadora tarefa de alfabetizar.

O desenvolvimento da escuta atenta das falas de professores e colegas para formular perguntas
pertinentes ao tema e solicitar esclarecimentos sempre que necessario ¢ uma das habilidades
incluidas no planejamento anual que as professoras de Santa Luzia devem seguir. Além disso,

¢ também um dos direitos de aprendizagem elencados no PNAIC.

Alfabetizar na perspectiva do letramento ¢ também compreender que se ensina para que as
criancas sejam sujeitos capazes de expor, argumentar, explicar, narrar, além de escutar
atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de falar. Na reflexdo sobre a importancia
do trabalho com a oralidade, o caderno 2 do PNAIC expde que “Alfabetizar na perspectiva do
letramento também ¢ compreender que se ensina para que as criangas sejam sujeitos capazes de
expor, argumentar, explicar, narrar, além de escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o

momento de falar” (Brasil, 2012, p.11).

Vale destacar que a construcdo do sistema de escrita alfabética, por parte da crianga, passa,
sobretudo, pela liberdade de expor suas hipdteses sobre o registro das palavras, perguntando,
opinando e reorganizando o pensamento até consolidar a aprendizagem. E preciso oferecer as
criangas a oportunidade de segmentar uma palavra em voz alta; refletir sobre as partes sonoras,

registrando letras, silabas ou palavras simultaneamente a sua prontncia.
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Sendo assim, a presenca de atividades ludicas e dialogicas em turmas de alfabetizag¢do aponta
para uma escolha assertiva da pratica pedagogica e deve ser valorizada como ferramenta de
ensino eficiente.

Considerando que as professoras participantes desta pesquisa lecionam em turmas do ciclo de
alfabetizacdo e atendem criancas entre 5 e 8 anos, seria esperado que as atividades dessa
natureza predominassem entre as propostas alfabetizadoras. Contudo, apenas trés professoras
apresentaram o jogo ou a roda de conversa como estratégia escolhida para auxiliar as criangas

na aprendizagem da lingua escrita.

Quadro 13 — Presenca das facetas da alfabetizacio nas atividades ltidicas ou dialogicas

Professora -
Ano de A Faceta Total de
Atuaciio Géneros Interativa Atividades
Roda de Conversa,
P10 - 3 8
Musica e Alfabeto
1° ano (0%) (30%) (100%)
Movel
P13 - ) 0 2 6
Jogo do Bingo
1° ano (0%) (35%) (100%)
P16 - 1 0 1 2
Roda de Conversa
1° ano (50%) (0%) (50%) (100%)
10 0 6 16
Total de Questdes por Faceta
(65%) (0%) (25%) (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O quadro apresentado traz um resultado significativo de como as atividades propostas por
essas professoras estdo distribuidas entre as facetas da alfabetizacdo, com énfases e auséncias

que merecem reflexao.
4.6.1 - Sobre a faceta linguistica

Assim como nos grupos anteriores (sequéncias didaticas e textos curtos), a faceta linguistica
destaca-se como a mais contemplada, representando 65% das questdes, o que indica uma
primazia das habilidades relacionadas a apropriacdao do sistema de escrita também entre as

professoras que optaram por atividades ludicas ou dialogicas.
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Figuras 14 a,b e ¢ — Roteiro e atividades da professora P10
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Fonte: Extraidas da atividade da professora (2024).

Neste exemplo, as atividades estdo acompanhadas do roteiro, com descri¢do dos objetivos e dos
desafios enfrentados por algumas criangas com relacdo a prontncia de algumas letras. A
proposta explora de maneira sistematica a faceta linguistica ao priorizar o conhecimento, a
sequéncia e a pronuncia das letras do alfabeto. O material apresenta diversos pontos positivos
que podem facilitar o aprendizado das letras do alfabeto e letra inicial das palavras, com a
utilizagdo da lista de chamada para conectar a aprendizagem ao contexto individual e da
identidade pessoal de cada crianga. Usar o nome como ponto de partida para trabalhar as letras
iniciais e complementar a atividade com musicas sobre o alfabeto trabalha a sequéncia das letras
de forma ludica e ritmica, facilitando a memorizagdo, além de tornar a experiéncia mais

envolvente e significativa.
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Sobre a aplicacdo do "método das boquinhas" o uso pontual para mostrar visualmente o modo
de articulag@o das vogais, a partir do desenho das "bocas", ndo ¢ um problema. Entretanto, nao
deve ser explorado de forma sistematica com todas as letras, segundo Morais (2014) nao ¢
"necessario pronunciar em voz alta os fonemas, como preconizam os autores dos métodos
fonicos. Este tipo de habilidade ndo ¢ necessario para que alguém se aproprie do Sistema de

Escrita Alfabética (SEA)" (Morais, 2014, p.71).

O uso do alfabeto mdvel, por sua vez, complementa essa abordagem ao oferecer uma dimensao
tatil ao aprendizado, permitindo que os alunos manipulem as letras e experimentem a formagao

de palavras.

A transcri¢do no quadro estimula a coordenacdo motora e a fixagdo visual das letras, enquanto
a sondagem sobre as vogais e sua escrita isolada destaca a importancia dessas letras como base
da estrutura silabica. Por fim, As atividades em folhas xerocadas, como identificar letras
antecessoras e sucessoras, trabalham a ordem alfabética e a no¢do de sequéncia logica, enquanto
a complementacao de palavras com vogais iniciais reforga a consciéncia fonémica e a relagao

entre imagem, som e grafia.

A proposta apresentada pela professora reune uma variedade de recursos didaticos,
demonstrando um esfor¢o para abordar diferentes dimensdes do processo de alfabetizacao.
Nesse contexto, a mediagdo da professora torna-se fundamental para garantir a integrag@o entre

as atividades, tornando-as significativas.

Dessa forma, a professora ¢ capaz de ajustar o ritmo da aula e identificar as necessidades de
avango, retomada ou aprofundamento das habilidades trabalhadas, garantindo que o tempo

dedicado a cada atividade seja flexivel e respeite as especificidades da turma.
4.6.2 - Sobre a faceta interativa

A andlise indicou que o grupo de professoras adeptas de atividades ludicas ou dialdgicas nao
incluiu em suas propostas, questdes com foco na faceta interativa, isto ¢, atividades voltadas
para o desenvolvimento das competéncias de compreensdo e produgdo textual: a auséncia de
exercicios que explorem interpretagdes, desenvolvimento do senso critico, inferéncias,
localizagdo de informagdes explicitas, produgdes textuais e outras habilidades abarcadas nesta
faceta apontam uma fragilidade das propostas , ja que nao favorecem o desenvolvimento do

aluno enquanto leitor e produtor de texto.
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Apesar da relevancia dessas atividades para a apropriacdo do sistema de escrita, o
aprimoramento das propostas ¢ uma possibilidade de tornar o aprendizado mais rico e
significativo: a roda de conversa, por exemplo, pode ser um ambiente propicio para debater
significados de palavras no contexto de uma musica ou para relacionar o alfabeto ao cotidiano
das criangas. O bingo, por sua vez, faz parte de uma tradicao cultural em muitas comunidades
e, especialmente em eventos do calendério escolar, como a festa junina. Portanto, a leitura de
um texto instrucional com as regras do bingo, em uma linguagem adequada a faixa etaria dos
alunos, seria apropriado para trabalhar as funcdes desse género textual, além de preparar

previamente as criangas para o momento da brincadeira.

J4 a auséncia de atividades de produgdes textuais, autdbnomas ou compartilhadas, representa
uma lacuna significativa no desenvolvimento da faceta interativa da alfabetizagdo. Essa faceta
¢ essencial, porque promove a interacdo entre os alunos, estimula a troca de ideias e permite
que as criangas vivenciem a escrita como uma pratica social e comunicativa. Quando as
professoras focam apenas em atividades isoladas, como reconhecimento de letras ou silabas,
sem contextualizagdo a partir de um género e sem integrar momentos de criagdo textual, perde-
se a oportunidade de desenvolver habilidades como a organizacao do pensamento, a expressao
de ideias e a colaboracdo, aspectos fundamentais para a formagdo de leitores e escritores
competentes. A producao de textos, mesmo que ficticios, ¢ um espaco privilegiado para que os
alunos experimentem a escrita de forma significativa, refletindo sobre suas escolhas linguisticas

e compartilhando suas criagdes com as dos colegas.
4.6.3 - Sobre a faceta sociocultural

As atividades que envolvem jogos, brincadeiras e rodas de conversa sdo marcadas,
especialmente, pela interacdo entre os participantes. Nessas situagdes de aprendizagem, as
criangas tém a oportunidade de socializar com seus pares e com a professora, desenvolvendo a
capacidade de ouvir, selecionar ¢ memorizar informagdes, expressar emogoes, opinides €
questionamentos de forma respeitosa e no momento adequado. Além do mais, essas atividades
também auxiliam as criancas a compreenderem as regras e combinados estabelecidos e
desenvolverem tanto a capacidade de sintese nos discursos orais quanto a comunicagao clara e

a empatia.

A analise do Quadro 13 revela uma presenca moderada da faceta sociocultural, com 25% do

total de questdes dedicadas a essa dimensdo, indicando uma preocupagdo em integrar os
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aspectos culturais e sociais nas praticas pedagogicas. Destaca-se positivamente a professora
P16, cuja atividade de "Roda de Conversa" equilibrou igualmente as facetas linguistica e
sociocultural (50% cada), demonstrando como espacos de didlogo podem favorecer a reflexdo
sobre identidades, valores e praticas culturais, a0 mesmo tempo em que desenvolvem as
habilidades de escrita do sistema alfabético. Da mesma forma, as professoras P10 (30%
sociocultural) e P13 (35%) incorporaram elementos como musica e jogos tematicos, que tém
potencial para discutir tradigdes ou habitos comunitarios. Para fins de analise segue a atividade

da professora P16:

Figura 15 — Atividade da Professora P16

Estratégia para desenvolvimento da atividade: MONTE UMA LISTA COM O NOME DOS ALUNOS NOME:
DA TURMA EM ORDEM ALFABETICA.

MEU ANIVERSARIO:

Roda de conversa com o tema alfabeto.

Questdes abordadas:

Qual a funggo do alfabeto?

Quantas letras fazem parte do alfabeto?

L !
Quais sdo consoantes?

Quais sdo vogais?

0 que é ordem alfabética?

Atividade: Montar no quadro, com o professor como escriba, pequenas listas em ordem
alfabética com banco de palavras citadas pelos alunos.

Exemplo: Nomes de animais;

Matérias escolares;

Nomes de frutas.

Atividade de registro:

MONTE UMA LISTA COM O NOME DOS ALUNOS DA TURMA EM ORDEM ALFABETICA.

Fonte: Extraido da atividade da professora, 2024.

A proposta da professora apresenta elementos significativos da faceta sociocultural da
alfabetizagdo, articulando a aprendizagem da escrita a praticas socialmente contextualizadas e
culturalmente relevantes. A roda de conversa descrita no roteiro de aula, garante a natureza
dialogica da atividade e permite a interacdo e o desenvolvimento da linguagem oral, tdo
necessaria nas relagdes sociais. Além do mais, ao discutir a fun¢do do alfabeto com os alunos,
a professora transcende a mera memorizagdo de letras, incentivando a reflexdo sobre o papel
social da escrita como sistema de comunica¢do e organizagdo do conhecimento — aspecto
central para a compreensdo da lingua como instrumento de interacdo humana. A solicitagao de
palavras dentro de campos semanticos do interesse das criancas (animais, materiais escolares,
frutas) conecta o aprendizado ao universo cultural e experiencial dos alunos, valorizando seus

repertdrios individual e coletivo. Essa escolha promove a percep¢do de que a escrita esta
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vinculada a contextos reais de uso, refor¢cando a ideia de que a linguagem ¢ um recurso para

expressar ideias, necessidades e identidades.

A producdo da lista de nomes da turma favorece a percep¢do do outro como individuo do
mesmo grupo: alguém que existe e com quem se deve relacionar. A atividade trabalha nao
apenas a ordem alfabética, mas também ressalta a importancia da identidade pessoal e do
pertencimento social, pois 0os nomes proprios carregam significados culturais e afetivos. Além
disso, a colaboracdo na montagem da lista estimula a no¢do de cooperagdo e de construcao
compartilhada do conhecimento, principios alinhados a uma visdo de alfabetizacdo como

processo socialmente situado.

A atividade a seguir, elaborada pela professora P13, permite também algumas reflexdes

valiosas:

Figura 16 — Atividade da professora P13

NOME:
PROFESSORA TURMA DATA

E HORA DO BINGO!

1. ESCOLHA O NOME DE 4 COLEGAS E ESCREVA NOS ESPA

Fonte: Extraido da atividade da professora, 2024.

A riqueza dessa proposta estd na integragdo de atividades de escrita e de analise linguistica a
contextos sociais significativos para os alunos. Ao propor um bingo com nomes dos colegas, a
atividade valoriza a identidade individual e coletiva da turma, uma vez que os nomes proprios
possuem uma representacao afetiva, cultural e simbdlica, reforcando o sentimento de grupo e
promovendo a interagao social. Ao escrever os nomes dos colegas, os alunos praticam a escrita
ao mesmo tempo em que reconhecem a linguagem como ferramenta de representagdo de

pessoas, promovendo a compreensdo da escrita como pratica social.
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A etapa de registrar o nome do vencedor e analisar sua estrutura (letras e silabas) combina
habilidades linguisticas e escrita de nomes proprios, promovendo uma reflexdo sobre a
diversidade de nomes e seu carater identitario. O desenho do colega vencedor amplia a
dimensao sociocultural ao associar a escrita a representacao visual da identidade, incentivando

a empatia e o reconhecimento das caracteristicas individuais.

As atividades apresentadas pelas professoras, que compdem esse grupo, evidenciam o potencial
de praticas dialdgicas e ludicas para articular as dimensdes linguistica e sociocultural da
alfabetizacdo. A P16, consegue equilibrar ambas as facetas em sua "Roda de Conversa",
demonstrando como os espagos de didlogo podem promover ndo apenas a reflexdo sobre o
sistema de escrita, mas também a valorizacdo de identidades e praticas coletivas. Jad a P13, com
o "Jogo do Bingo", explora a ludicidade para refor¢ar habilidades linguisticas e a P10 valoriza
a inclusdo de musicas e a roda de conversa para incentivar a reflexao critica e criativa sobre a
escrita. Essas professoras demonstram que € possivel criar atividades contextualizadas a partir
de praticas sociais, demonstrando possibilidades de transcender a dicotomia entre

aprendizagem da habilidade técnica e valorizagdo da cultura.

As propostas apresentadas apontam um caminho a ser explorado, de maneira a potencializar as
estratégias de ensino como forma de valorizag¢do das praticas sociais, dando mais significado

ao processo de apropriacdo do sistema de escrita.
4.7- Presenca das facetas da alfabetizacio nas atividades de registro direto

A terminologia adotada para essa mediagao pedagdgica aparece descrita em SOARES (2022)
para designar a metodologia de trabalho mais apropriada a compreensdo das relagdes
grafema/fonema. A autora denomina o sistema alfabético de escrita como “constructo cultural”,
isto ¢, algo que foi construido pelo homem e que as criangas precisam internalizar para
conseguirem representar os sons da fala através de sinais graficos. Nesse sentido, “seria mais
adequado e proveitoso ensinar a crianca de forma direta e explicita, orientando-a em seu esforgo

de relacionar fonemas e grafemas e de ler e escrever palavras” (Soares, 2022, p. 336).

Considerando esse paradigma o termo torna-se apropriado para o conjunto de atividades usado

pelas professoras para “ir direto ao ponto”. Sao aquelas propostas que nao se apoiam em uma

obra literaria, nem em um texto, um jogo, uma musica, ou uma roda de conversa. Sdo exercicios
b 2

que as criangas realizam escrevendo as respostas a partir de instrugdes diretas da professora.
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Vale ressaltar que o termo ¢ mais adequado do que expressdes como “atividades tradicionais”

ou “atividades isoladas” comumente utilizadas para definir esse grupo.

Trés professoras optaram por atividades de registro direto, evidenciando a intencionalidade de

sua proposta, como se vé no Quadro 14 a seguir.

Quadro 14 — Presenca das facetas da alfabetizacdo nas atividades de registro direto

Professora -
Ano de Atividades
Atuacio
Estudo do
PS5 - alfabeto e
1° ano Escrita de
Palavras
Ps - EscrltaA
o espontanea de
2% ano
Frases
P11 - Escrita de
1° ano Palavras
Total de Questoes por Faceta

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

4.8 - Sobre a faceta linguistica

Faceta Total de

Interativa Atividades
3

(0%) (0%) (100%)

0 1 3

(0%) (33%) (100%)

0 0 2

(0%) (0%) (100%)

0 1 8

(0%) (12,5%) (100%)

Pode-se afirmar que as atividades de registro direto contemplam prioritariamente a apropriacao

do Sistema de escrita alfabética, mesmo quando propdem a produgdao de um texto, como foi

encontrado no material de uma das professoras. As atividades desse grupo indicam a preferéncia

das professoras pelo trabalho com foco na apropriacdo do sistema de escrita, o que ndo

representa necessariamente um problema, desde que a proposta tenha objetivos claros. O

exemplo a seguir, retirado do material de uma da professora P5, pode ser muito significativo.
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Figura 17 — Atividade da Professora P5

DESCUBRA AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO.
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Fonte: Extraido da atividade da professora, 2024.

A proposta prioriza o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao reconhecimento gréfico,
ordenagdo alfabética e associag@o entre sons e letras. O quadro com o alfabeto incompleto
trabalha a memorizacao da sequéncia alfabética e a identificagdo visual das letras, estimulando
a compreensao da organizagdo sistematica do alfabeto. Ja a seleg¢do de letras iniciais para cada
uma das figuras reforca a consciéncia fonologica, ao solicitar que os alunos relacionem o som
inicial das palavras as suas representagdes graficas, consolidando a correspondéncia fonema-
grafema. Ambas as tarefas sdo estruturantes para a apropriagao do sistema de escrita alfabética,
especialmente em fases iniciais, pois desenvolvem competéncias como discriminagao visual de
letras, reconhecimento de padrdes sonoros e familiarizagdo com a ordem alfabética. Na tentativa
de ampliar um pouco mais o trabalho de consolidacdo da escrita, a atividade da professora P8
avanga para o processo de construcdo de frases, que favorece a compreensdao de aspectos
linguisticos. De acordo com Soares (2021, p.255), “ € preciso avangar da escrita de palavras

para a escrita de frases, preparando-as para a escrita de textos”.
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Figura 18 — Atividade da professora P8

ALUES (D) (./.‘,;1\ \ » Observagéo: Ao trabalhar com 05 alunos a constmgéo de pequenos tgxtos,
_— 'y k%f J constatou-se que algumas criangas apresentaram dificuldades na escrita de
— — palavras com 0s espagamentos necessarios na escrita de frases. Partindo
FORME FRASES COM AS ILUSTRACOES: dessa observagéo, apliquei a atividade em anexo para devidas intervengdes.

65 Nesse sentido, aproveitando a oportunidade para trabalhar pontuagzo.
.g » |dentificagéo do erro: apds a realizagéo da atividade, a professora recolheu
se todas as atividades e em seguida entregou aleatoriamente para cada um dos
alunos e 0s mesmos fizeram a identificagéo do erro na frase sinalizando com

lapis colorido.

¥ Interveng@o: logo em seguida recolhi novamente as atividades e chamei cada
aluno individualmente para fazer as devidas corregbes nas frases onde foi
identificado o erro.

Com essa atividade foi possivel trabalhar as seguintes habilidades:

* Desenvolvimento da leitura e a oralidade, além de estimular a criatividade dos
alunos;

*Habilidade EFO1LPO02 consiste em: Escrever, espontaneamente ou por ditado,
palavras e frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que representem
fonemas;

* Habilidade EF02LP08 consiste em: Segmentar corretamente as palavras ao
escrever frases e textos.

B4

* Habilidade EFO8LP05 consiste em: Analisar processos de formagéo de palavras

(EF02LP01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com por composigéo (aglutinagéo o] ustaposigéo), apropriando-se de reqrs basicas do

estruturas silabicas j dominadas, letras maitisculas em inicio de frases e em substantivos uso do hifen em palavras compostas
proprios, segmentacéo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacéo e ponto de
exclamacdo.

Fonte: Extraido da atividade da professora (2024).

A atividade envolve a faceta linguistica ao trabalhar a constru¢do do sistema alfabético,
exigindo que os alunos associem fonemas e grafemas e organizem palavras em estruturas
sintaticas, respeitando convengdes ortograficas, pontuacdo adequada, uso de letras maitisculas
e minusculas, uso de conectivos simples, dentre outros. Ademais, a pratica de revisdo da
atividade entre pares, em que os alunos identificam e sinalizam "erros", refor¢a a atengdo as
regras formais da lingua, consolidando habilidades de construcao de frases com coeréncia e

coesao.

E importante esclarecer que a escrita de frases a partir de cenas que nio se conectam, nio
caracteriza atividade de producdo de texto, mas prepara a crianca para tal. Segundo SOARES
(2021), “uma das atividades que prepara a escrita de texto ¢ a escrita de frases. Quando
provocada por figuras que induzam a articulacao entre as cenas, colabora para que a crianga va

se aproximando da escrita de um texto e de sua estruturagdo”. (Soares, 2021, p.258).

As atividades de escrita de frases sdo essenciais para a transi¢do dessa etapa para a producao
textual, pois desenvolvem a capacidade de organizacdo das ideias € o encadeamento logico,

garantindo coeréncia e coesdo do texto. Ao dominar estruturas simples, o aluno aprende a
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articular pensamentos de forma ordenada, evitando frases soltas e construindo textos

estruturados e significativos.
4.9 - Sobre a faceta interativa

Considerando a faceta interativa como o conjunto de habilidades relacionadas a compreensao e
produgdo de textos, os dados revelam que esse grupo de professoras ndo incluiu esta faceta na
selecdo de suas atividades. Dessa forma, a concepcdo de ensino desse grupo de professoras
revela uma abordagem restrita & dimensao técnica da escrita, priorizando a relacdo fonema-
grafema, as convengdes ortograficas e, no maximo, a producao de frases (caso da professora
P8), em detrimento do letramento como pratica social. Ao ignorar atividades de compreensdo e
producdo textual, desconsidera-se que a lingua ¢ um instrumento de comunicagao e construgao
de sentidos, limitando os alunos a atividades de automatizagao sem, contudo, entender seu uso
funcional em contextos reais. Essa pratica pode resultar em criangas capazes de escrever
palavras isoladas, mas com dificuldades para interpretar e organizar ideias em textos,
comprometendo a formagdo de leitores e escritores criticos, aptos a interagir com diferentes

géneros e propdsitos comunicativos.

Para superar essa fragilidade seria importante estimular praticas mais profundas de negociagdo
de sentido, escrita compartilhada e reflexdo critica sobre textos. Tomando como exemplo a
atividade da professora P8, seria interessante mostrar as criangas apenas o primeiro quadrinho
e encoraja-los a antecipar o enredo. Em seguida, a professora poderia mostrar a historia
completa e junto com a turma, verificar se as suposi¢des em relagdo ao texto foram confirmadas.
Por fim, a criacdo de um titulo para a histéria seria uma boa proposta para desenvolver a

capacidade de sintese e compreensao textual, além de favorecer a criatividade.
4.10 - Sobre a faceta sociocultural

Esta faceta ¢ parcialmente contemplada na atividade da professora P8 (e somente neste caso),
pela escolha das ilustra¢cdes da Turma da Moénica, que conectam a atividade ao universo cultural
brasileiro, familiar aos alunos. No entanto, a proposta poderia avancar ao vincular a produgao
textual a praticas reais de comunicacdo, como escrever cartas para personagens das historias
em quadrinhos ou criar narrativas que discutam temas sociais presentes nas cenas (ex.: amizade,
respeito ao proximo). A etapa de corre¢do também poderia ganhar outros contornos ao incluir
debates sobre a coexisténcia da norma padrdo e das variagdes linguisticas (regionais ou

informais) em diferentes contextos, ampliando a compreensao critica da lingua.
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Embora a atividade apresente algum equilibrio entre as trés facetas, a dimensao sociocultural
permanece pouco explorada. Para fortalecé-la, seria enriquecedor oportunizar as criangas o
contato direto com as revistinhas em quadrinhos e assim favorecer a formagdo do pequeno
leitor. Para complementar a proposta, os alunos poderiam criar cartazes com imagens da Turma
da Monica e frases do tipo “LEIA GIBIS” ou “PARTICIPE DO NOSSO RECREIO
LITERARIO”, para serem afixados na escola, incentivando os colegas de outras turmas a lerem

também.

Embora a atividade da professora P8 apresente muitas oportunidades de melhorias, o fato mais
preocupante ¢ a auséncia, nas atividades das demais professoras, de atividades alinhadas a
concepcao de lingua escrita como constructo sociocultural do qual as criancas devem se
apropriar. Especialmente ao considerar que essas abordagens garantem que a alfabetizagdo seja
um processo significativo, prazeroso e completo, onde os alunos se envolvem, aprendem juntos

e compreendem o papel da linguagem escrita em suas vidas e contextos sociais.
4.11 - Em sintese, 0 que as professoras luzienses priorizam nas praticas pedagogicas

A andlise das atividades de diferentes naturezas indica que as professoras do 1° e 2° ano de
Santa Luzia incluem em suas propostas, atividades relacionadas a faceta interativa -
desenvolvendo as habilidades de leitura e escrita de textos e atividades com foco na faceta
sociocultural - oportunizando a aprendizagem de uso da linguagem escrita no cotidiano. Afinal,
tanto no PNAIC quanto no Pro-Letramento essas habilidades estdo inseridas no “eixo leitura”
e sua relevancia esta expressa em trechos como o que se segue: “A contextualizag¢do do texto é
um procedimento importante nesse momento, que favorece a produgdo de sentido e contribui

para a formagdo do aluno como leitor.” (PRO-LETRAMENTO, 2008, p. 45).

Contudo, o volume de atividades analisadas demonstra que a prioridade das professoras ¢ o
trabalho com a faceta linguistica da alfabetizagdo, visando garantir a apropriacao do sistema de
escrita. A dedicacdo das professoras a faceta linguistica ¢ compreensivel, uma vez que ensinar
a ler e escrever exige método, demanda tempo, necessita intervencao e por vezes a repeti¢ao de

todo o processo até que ocorra a consolidacao da aprendizagem.

Em sua obra Alfabetizagdo. a questdao dos métodos (2022), Magda Soares recupera a proposi¢ao
de Gough e Hillinger (1980) na qual os autores afirmam que “as criangas nao aprendem a ler
sem instrugdo, e, mesmo quando a crianga recebe instru¢dao diaria, explicita e cuidadosa,

aprende a ler muito devagar e com grande dificuldade” (In: SOARES 2022, p. 42). Logo, ¢
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compreensivel que as professoras dediquem tanto tempo as atividades com foco na faceta
linguistica na inteng¢ao de garantir que as criangas aprendam a usar o sistema de escrita o quanto

antes.

No quadro seguinte ¢ possivel observar que 100% das professoras trabalharam essa faceta em
suas propostas de atividades. Essa constatagdo ¢ muito importante porque demonstra que as
professoras de Santa Luzia reconhecem a importancia de oportunizar aos alunos o dominio do
codigo escrito. No entanto, os numeros despertam uma preocupacao em relacdo as lacunas
observadas no trabalho de compreensao e producao textual e, sobretudo, no desenvolvimento

das capacidades de uso da escrita nas praticas sociais.

A producio e a compreensdo de textos possuem papel fundamental no processo de alfabetizagao
porque ler nao ¢ apenas decodificar simbolos e escrever ¢ muito mais do que registrar palavras.
Portanto, tanto a leitura quanto a escrita envolvem a constru¢do de sentido e a expressao de
ideias, sentimentos e conhecimento de mundo. Quando essa abordagem ¢ negligenciada, a
professora assume o risco de um trabalho cujo objetivo seja comprometido: as criangas podem
até aprender a juntar letras e silabas, mas permanecerdao como decodificadoras passivas,
incapazes de extrair o sentido profundo de um texto, de estabelecer relagdes entre ideias ou de
expressar seus proprios pensamentos e criatividade de forma coerente em um texto escrito. Essa
fragmentacdo gera aprendizes que "leem" sem entender verdadeiramente e "escrevem" apenas
reproduzindo formas sem conteudo, comprometendo a autonomia e o pensamento critico desde
os primeiros anos. Para superar esse desafio na pratica cotidiana, ¢ essencial que a docente
promova atividades intencionais que entrelacem leitura e escrita desde o inicio, como a
produgdo coletiva de textos baseados em historias lidas e discutidas em sala, a reescrita criativa
de narrativas conhecidas, a elaboragdo de bilhetes ou pequenos registros com proposito real, e
a constante mediacdo de perguntas que levem os alunos a inferir, prever e refletir sobre o que
leem. Ao criar contextos onde ler serve para compreender o mundo e escrever ¢ uma ferramenta
para nele atuar, a professora constroi as bases para uma alfabetizagdo plena, onde a lingua se

revela como instrumento poderoso de pensamento e interagdo social.
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Quadro 15 — Presenca das facetas da alfabetizacdo no conjunto das atividades das professoras

Natureza das Atividades Inl:::::?v a A:;(itiazlla(:lee:s
Sequéncia Didatica a partir da leitura 14 92
de um livro (22%) (100%)

39 21 1 61
Atividades a partir de um texto curto (64%) (35%) (1%) (100%)
10 0 6 16
Atividades ludicas ou dialogicas (65%) (0%) (25%) (100%)
6 1 1 8
Atividade de ensino direto (75%) (12,5%) (12,5%) (100%)
133 36 8 177
Total de Questdes por Faceta - (20,5%) (4%) (100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esses dados suscitam reflexdes sobre a necessidade de articulagao entre as diferentes dimensdes
da alfabetizagdo - linguistica, interativa e sociocultural. Para alinhar-se plenamente a
perspectiva do letramento, seria necessario promover um equilibrio entre as trés facetas, com
especial aten¢do a dimensdo sociocultural, a fim de suscitar reflexdes sobre as praticas sociais
da leitura e da escrita, sempre em didlogo com o desenvolvimento das habilidades linguisticas

basicas.

Essas reflexdes podem servir como ponto de partida para ampliar o dialogo sobre possibilidades
de enriquecimento das praticas pedagdgicas em alfabetizacao, a partir do trabalho relevante que

ja € realizado pelas professoras que participaram da pesquisa.

Dentre as lacunas encontradas nas propostas das professoras, ha dois aspectos que merecem
especial atencao, dada a relevancia no processo de inser¢ao social dos individuos em uma
sociedade grafocéntrica. O primeiro aspecto diz respeito ao desenvolvimento das habilidades
de producao textual. Aprender a produzir textos € uma habilidade indispenséavel para as praticas
sociais e cabe a escola, a tarefa de desenvolvé-la. Quando as criancas chegam no ambiente
escolar, mesmo sendo tdo pequenas, ja sabem usar a linguagem oral nas interagdes sociais
quando precisam comunicar alguma mensagem. Ainda que inconscientemente, a crianca ja
compreende quais palavras ela precisa usar e como fazer isso a partir de seus objetivos. A escola
deve, portanto, oportunizar o aprimoramento da linguagem e ensinar aos alunos como transpor

essa habilidade para a modalidade escrita.
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Quando se escreve um texto, pressupde-se um interlocutor que receberd uma mensagem,
enviada com um objetivo pré-estabelecido. Logo, ¢ importante que as criangas saibam o que
elas vao escrever, para quem e o porqué da escrita de um texto. Afinal, “ndo se aprende a escrita
em geral, mas em fun¢do dos textos a serem produzidos e das situagdes de comunicacao em

que sdo postos em funcionamento” (Dolz et al., 2011, p.18).

Em nossa sociedade escrevemos com finalidades diversas, seja para compartilhar uma
informacao, registrar uma historia e expressar sentimentos ou para organizar listas, convidar
pessoas para eventos, anunciar a venda de um produto e outras tantas finalidades. Portanto, uma
proposta de ensino da lingua na perspectiva do letramento deve oportunizar aos alunos a
vivéncia de situagdes reais de comunicagdo e dar a eles um motivo e uma motiva¢ao para

exercitar a escrita textual.

A producao de texto precisa fazer parte da rotina escolar desde a Educacao Infantil. Além da
capacidade de selecdo e registro lexical de acordo com as convengdes ortograficas, ¢ importante
que as criancas dominem a técnica de interligar as palavras e frases, usando os devidos
conectivos para favorecer a producdo de sentido, usem corretamente os sinais de pontuagao,
organizem o texto no espaco em branco da folha e, sobretudo que conhecam a estrutura e a

finalidade do género textual posto em acao.

Parafraseando Magda Soares em suas discussdes sobre Alfabetizacdo e Letramento (2021a),
pode-se dizer que, fora dessa perspectiva, o ensino da leitura e da escrita torna-se ampliado em
sua dimensdo linguistica- capacidade de converter a oralidade em escrita, mas deficiente tanto
na dimensdo cognitiva — capacidade mental de interagir com o sistema de escrita no processo
de producdo de significado de um texto, quanto na dimensdo sociocultural — adequagdo das
atividades de leitura e escrita aos diferentes eventos e praticas em que essas atividades sdo
exercidas. A desconexao entre a escola e a vida real pode desmotivar as criangas, que ndo veem
sentido no que estao aprendendo. Portanto, ¢ fundamental que as professoras alfabetizadoras
incorporem em suas propostas, atividades que simulem ou reproduzam situagdes reais de
comunicag¢do, permitindo que as criangas vivenciem a escrita como uma pratica essencial para

sua formagao.

O segundo aspecto, esta intrinsecamente ligado ao primeiro e igualmente preocupante. Trata-se
da escassez de atividades que contemplem a faceta sociocultural. Ao desconsiderar a faceta

sociocultural, o trabalho de alfabetizagdo tende a limitar o desenvolvimento integral dos alunos
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e enfraquecer o vinculo entre o aprendizado da leitura e da escrita e a vivéncia dos alunos.
Quando ndo levam em conta os aspectos culturais, sociais e historicos que influenciam o uso
da lingua escrita, os processos de alfabetizagdo tornam-se mecanicos ¢ desconectados das
praticas reais de letramento. Isso pode impedir que as criangas compreendam o proposito € o
valor da escrita em suas vidas cotidianas, desestimulando seu engajamento e reduzindo as

chances de se tornarem leitores e escritores funcionais.

Além disso, negligenciar a faceta sociocultural perpetua a visdo restrita de alfabetizacao
enquanto dominio do sistema alfabético, além de ignorar a diversidade de experiéncias e

realidades que os alunos trazem consigo.

Esses fatores dificultam a constru¢cdo de uma pratica pedagdgica que respeite e valorize a
identidade e o repertério cultural das criancas, deixando de promover o desenvolvimento de
competéncias necessarias a insercdo desse aluno no mundo letrado. Por outro lado, quando a
alfabetizacdo contempla a faceta sociocultural, ela oferece as criangas a possibilidade de verem

a leitura e a escrita como ferramentas transformadoras do seu entorno.

A anélise dos dados sugere a necessidade de investimento em formagdes continuadas que
auxiliem as professoras a operacionalizar, na pratica, os principios teoricos da alfabetizacao na
perspectiva do letramento. E preciso oportunizar a discussdo sobre as possibilidades de integrar
o dominio das relagdes grafema/fonema ao desenvolvimento de competéncias de uso da escrita
nas praticas sociais, superando definitivamente a crenca de que primeiro se ensina a ler e
escrever palavras, para s6 depois ensinar a leitura e escrita de textos e sua aplicagdo no contexto
social. A superacdo da dicotomia entre teoria e pratica ¢ essencial para garantir uma

alfabetizacdo mais significativa e alinhada as demandas contemporaneas de letramento.

Finalmente, ¢ importante esclarecer que os resultados foram obtidos a partir da analise das
atividades disponibilizadas pelas professoras e ndo da observacgao das aulas. Portanto, os dados
quantitativos nao devem ser considerados isoladamente. E preciso entender que as facetas
interativa e sociocultural se consolidam, também, pela forma como a professora conduz o
trabalho de alfabetizacdo. Nessa perspectiva, ¢ possivel que um mesmo material didatico de
aspecto predominantemente linguistico, seja usado como instrumento para compreensao €
producado textual e, sobretudo, como suporte para o desenvolvimento de praticas de leitura e
escrita na vida social. Dito de outra forma, ¢ muito mais sobre os procedimentos de ensino da

professora do que sobre o material que ela utiliza. Entretanto, a pergunta que faz é: porque as
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professoras de Santa Luzia selecionam materiais de aspecto predominantemente linguistico

ainda que pretendam desenvolver um trabalho que inclua as trés facetas da alfabetizag¢ao?

A compreensao desse fendmeno passa pelo levantamento de algumas hipoteses que vao desde
a facilidade de encontrar modelos prontos na internet e a preferéncia pelo uso de um material
que ja tenha sido experimentado anteriormente, até as convicgdes das professoras sobre o que
funciona na pratica alfabetizadora e as lacunas existentes no percurso da formagao docente.
Essa reflexdo, pode suscitar futuras pesquisas que busquem compreender as razdes que
motivam as escolhas das professoras e ampliar as discussdes sobre a riqueza do trabalho de

alfabetizagdo na perspectiva do letramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou a reflexdo sobre as praticas pedagogicas das professoras
alfabetizadoras que trabalham na rede municipal de Santa Luzia/MG e teve como objetivo
compreender como estas professoras, que passaram pelas experiéncias formativas do PNAIC e
Pro-Letramento se apropriaram dos conhecimentos construidos, transformando-os em

procedimentos de ensino da lingua escrita na perspectiva do letramento.

O estudo fundamentou-se nas concepgoes integradas de alfabetizagdo e letramento, articulando
as trés facetas propostas por Magda Soares - linguistica (dominio do sistema alfabético);
interativa (compreensdo e producao textual) e sociocultural (uso social da escrita) -, entendidas
como indissociaveis para uma formacao critica e autobnoma no mundo letrado. Inspirou-se ainda
nas politicas publicas de formacao continuada, como os dois Programas citados, os quais,
implementados em Santa Luzia entre 2007 e 2015, buscaram aliar a pratica reflexiva ao
desenvolvimento profissional docente, enfatizando a necessidade de vincular teoria e pratica
em processos formativos colaborativos. A abordagem ética e comprometida do trabalho docente
dialoga com Paulo Freire, ao destacar a educagdo como ato politico e transformador, exigindo
do professor atualizagdo constante, reflexdo critica sobre sua praxis e responsabilidade social
para garantir aprendizagens significativas. Assim, o estudo partiu do pressuposto de que a
eficacia da alfabetizacdo estd na convergéncia entre o dominio técnico do sistema escrito, a
aplicacdo contextualizada da lingua em situagdes reais e a formag¢ao docente pautada em
autonomia, ética e engajamento com as demandas sociais, conforme legado teérico de Soares e

Freire.

As pesquisas revisitadas, apontam lacunas como a fragilidade na articulacdo teoria-pratica, a
descontinuidade de politicas publicas e os desafios estruturais que limitam a efetividade das
formagdes. Entretanto, ainda que abordem a relacdo entre formagdo continuada e praticas
alfabetizadoras, essas literaturas ndo investigam a presenga das trés facetas da alfabetizagao nas
atividades desenvolvidas com as criangas, além de se concentrarem em realidades distintas

daquelas de Santa Luzia.

Portanto, a presente pesquisa justificou-se ao preencher essa lacuna geografica e conceitual,
investigando como professoras de um municipio, marcado por instabilidade politica e
interrupgdes nas politicas educacionais, desenvolvem suas praticas apds participagdo em

programas como o PNAIC e o Pro-Letramento.
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Além disso, ao considerar o esforgo das professoras para alfabetizar as criangas na perspectiva
do letramento, mesmo apds quase uma década sem formagdes oferecidas pelo governo federal,
o estudo contribuiu para compreender a resiliéncia e a apropriagao critica dos saberes docentes
em contextos adversos, oferecendo reflexdes sobre como politicas de formagdo podem ser
mais efetivas, ao integrarem realidade local, autonomia profissional e sustentabilidade das
acoes. Nesse sentido, vale destacar a responsabilidade de todos os entes federados no
compromisso com uma educacao de qualidade, inclusive em relagao a oferta de formagao aos
profissionais da area. Sendo assim, ndo ¢ conveniente aos gestores municipais ¢ estaduais
permanecerem inertes sob a justificativa de aguardar as iniciativas do governo federal. A
exemplo do trabalho desenvolvido em Lagoa Santa, as formagdes de rede sdo tdo eficazes
quanto aquelas subsidiadas pelo Ministério da Educagao. Entretanto, ndo se pode negar que esta
ultima tem um carater especialmente relevante na formagdo docente, tanto pela estrutura
consolidada em parceria com as universidades federais, quanto pelo valor que acrescentam ao

status do saber docente.

Finalmente destaca-se que a formagdo continuada, numa perspectiva dialdgica, relevante para
que os professores sejam capazes de estabelecer relagdes entre a teoria e a pratica e encontrar

maneiras de lidar com as dificuldades dos alunos

Apesar da reconhecida importancia da formacao continuada para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras, as discussdes com as professoras de Santa Luzia revelaram uma tensao
entre o conhecimento teorico adquirido — especialmente nos Programas citados, que
defendiam a integragao entre alfabetizacdo e letramento — e a realidade cotidiana das salas de
aula. As atividades analisadas, embora alicergcadas em uma compreensao tedrica da necessidade
de articular as trés facetas, ainda privilegiam exercicios de (de)codificagdo, como identificacao
de letras iniciais/finais e segmentacao de palavras, em detrimento de praticas que estimulem

interpretagdo critica, produgao contextualizada ou uso social da escrita.

Essa dissonancia ndo implica desprezo as demais facetas, mas expde a lacuna provocada pela
descontinuidade das politicas de formacao que deixaram as professoras, nos ltimos oito anos,
sem suporte sistematico para ressignificar suas praticas. Ainda que busquem autonomamente
atualizar-se, a auséncia de espacos coletivos de reflexdo dificulta a sustentacao de abordagens

integradas.
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Assim, o estudo evidenciou que, sem politicas publicas consistentes que articulem formacao,
condi¢des de trabalho e valorizagdo docente, mesmo professoras experientes e teoricamente
conscientes — como as de Santa Luzia — tendem a recair em metodologias fragmentadas,
reproduzindo um ciclo em que a alfabetizacdo, no sentido restrito da palavra, prevalece sobre

letramento, limitando o potencial transformador da apropriagdo da lingua escrita.

Os dados coletados evidenciam algumas respostas para as questdes elencadas a partir do
objetivo principal, isto €, investigar as concepgoes de alfabetizacao e letramento que norteiam
o ensino da lingua escrita de um grupo de professoras que atuam no 1° ¢ 2° ano do Ensino
Fundamental, na Rede Publica Municipal de Santa Luzia e as correlagdes com as experiéncias
formativas - Pro-Letramento e PNAIC - ofertadas pelo governo federal, nesse municipio, entre

2007 e 2015.

Em relacao aos objetivos especificos, primeiramente esse estudo procurou compreender quais
concepgoes de alfabetizacdo e letramento estdo impressas nos discursos dessas alfabetizadoras.
A andlise das palavras mais recorrentes nas discussdes dos grupos focais revelou a primazia da
faceta linguistica sobre as demais. As professoras alfabetizadoras do municipio articulam as
trés dimensdes da alfabetiza¢do propostas por Magda Soares, reconhecendo a importancia de
integrar a apropriagdo do sistema alfabético e as habilidades de compreensao e produgao textual
as praticas sociais de uso da lingua escrita. No entanto, a énfase recai sobre o dominio do
sistema alfabético-ortografico e a consciéncia fonoldgica. Os dados revelaram também que as
professoras apresentam concepgdes diversas sobre o conceito de "crianca alfabetizada":
enquanto algumas priorizam a decodificagdo como requisito suficiente para tal, outras destacam
as habilidades de compreensdo e producao de textos e o uso da escrita em praticas sociais como
condi¢cdes necessarias para tirar a crianga do analfabetismo. Por fim, os discursos apontam um
paradoxo entre as proposi¢des teoricas e as realidades das salas de aula: apesar da critica as
abordagens mais “tradicionais”, as docentes recorrem a elas numa busca pela sistematiza¢ao do

ensino para garantir a consolidacdo das habilidades basicas de leitura e escrita.

O segundo objetivo foi verificar quais facetas da alfabetizagdo sdo contempladas nas atividades
de ensino que elas priorizam. A andlise das atividades pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras de Santa Luzia no primeiro trimestre de 2024 evidenciou a predominancia da faceta
linguistica da alfabetizacdo, com 75,5% das questdes focadas na apropriagdo do sistema
alfabético-ortografico, como reconhecimento de letras, correspondéncias grafema-fonema e

segmentacao silabica. Esse resultado reflete uma énfase consolidada em garantir o dominio
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técnico da escrita, considerado essencial para a decodificagdo e codificacdo inicial. No entanto,
a faceta interativa, relacionada a compreensdo e producao textual, representou apenas 20,5%
das atividades, enquanto a sociocultural, voltada aos usos sociais da escrita, foi a mais
negligenciada, com apenas 4% de representatividade. Tais dados apontam para uma lacuna
significativa no didlogo entre a aprendizagem do cdodigo escrito. A quase auséncia da faceta
sociocultural nas atividades analisadas ¢ especialmente preocupante, pois reduz a alfabetizagao
aum processo escolarizado, desvinculado das praticas sociais que legitimam a escrita. Os dados
coletados sugerem que, embora as professoras demonstrem dominio metodologico para
trabalhar a dimensao linguistica, ha desafios persistentes em operacionalizar uma alfabetizagao
integral. Nesse contexto, a formacdo continuada emerge como um eixo prioritario, capaz de
auxiliar as docentes no planejamento de atividades que articulem as trés facetas, equilibrando
a apropriacdo da escrita com oportunidades de leitura critica, producao contextualizada e
praticas de leitura e escrita em contextos reais. Assim, investir na integragdo das trés facetas
ndo apenas enriquece o processo de alfabetizacdo, mas assegura que as criangas se apropriem
da lingua escrita em sua plenitude, tornando-se leitoras e escritoras autdnomas capazes de

interagir com o mundo por meio das palavras.
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APENDICES

APENDICE A- Questionario de sondagem inicial
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Pesquisa: As Facetas da Alfabetizacao e
do Letramento: relacoes entre formacao
e praticas das professoras em Santa

Luzia

Objetivo da pesquisa: Investigar as concepcgoes de alfabetizacao e letramento que
norteiam o ensino da lingua escrita de um grupo de professoras que atuam no 1° e no 2°
ano do Ensino Fundamental na Rede Publica Municipal de Santa Luzia e as correlagdes
com as experiéncias formativas- Pro-Letramento e PNAIC- ofertadas pelo governo

federal.
Juliane Lourdes Silva Oliveira - Mestrado Profissional Educacéo e

Docéncia/PROMESTRE-FaE - UFMG

* Indica uma pergunta obrigatoéria

Secao 1
Nesta secdo vocé ira fornecer alguns dados pessoais para fins estatisticos e de amostra do
estudo. Sera facil e rapido!

1. 1.1 Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 30 anos
Entre 30 e 40 anos
Entre 40 e 50 anos

Mais de 50 anos

2. 1.2 Com qual género vocé se identifica? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSfdy2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit

1/6
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Segao 2
Neste bloco vocé respondera apenas duas perguntas simples direcionadas ao seu percurso
académico.

3. 2.1 Emrelagdo a modalidade da sua Formagao Inicial ( curso de graduagao),
marque a opcao que melhor se aplica ao seu caso.

Marcar apenas uma oval.

Curso Presencial em Instituicdo Publica
Curso EAD em Instituicao Publica
Curso presencial em instituicao privada
Curso EAD em instituigao privada

Outra

4. Se vocé marcou a opcao "Outra", indique qual a modalidade

5. 2.2 Marque as opgdes que correspondem a sua formacgao académica. Vocé
podera marcar mais de uma resposta.

Marque todas que se aplicam.

Magistério em nivel de Ensino Médio

Normal Superior

Pedagogia

Cursos de Licenciatura

Especializagdo em Alfabetizagao e Letramento
Outra especializagao na area da educagao
Mestrado em Educacgao

Mestrado em outras areas

Doutorado em Educagao

Doutorado em outras areas

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSf4y2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit 2/6
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6. Se marcou a opgao "Cursos de Licenciatura", indique qual.

Secgao 3
Aqui, vocé podera contar um pouco mais sobre o seu percurso profissional

7. 3.1 Qual a sua situagao Funcional no municipio de Santa Luzia? *

Marcar apenas uma oval.

Contratada

Efetiva

8. 3.2 A quanto tempo vocé atua como professora alfabetizadora em turmas de *
1° ou 2° ano?

Marcar apenas uma oval.

Menos de 3 anos
Entre 3 e 7 anos
Entre 7 e 10 anos

Mais de 10 anos

9. 3.4 Vocé participou de algum curso de formacgao continuada nos ultimos 15  *
anos?

Marcar apenas uma oval.

PRO-LETRAMENTO Pular para a pergunta 10
PNAIC Pular para a pergunta 12

Pro-Letramento e PNAIC Pular para a pergunta 15
Outros Pular para a pergunta 14

Nao participei de nehuma formacgéao continuada nos ultimos 15 anos
Pular para a secdo 8 (Agradecimento)

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSfdy2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit 3/6
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Se vocé participou do PRO-LETRAMENTO, responda as perguntas a seguir:

10. Informe em qual municipio vocé participou dessa formacéao: *

11. O Pro-Letramento foi ofertado entre os anos de 2005 e 2012. Informe o ano
em que voceé participou dessa formacao

Pular para a pergunta 19

Se voceé participou do PNAIC, responda as perguntas a seguir:

12.  Informe em qual municipio vocé participou dessa formacéao: *

13. O PNAIC foi ofertado entre os anos de 2013 e 2018. Informe o0 ano em que
vocé participou dessa formacao

Pular para a pergunta 19

Se vocé marcou a opgao “Outros” na questdo anterior, marque todas as
alternativas que correspondem as caracteristicas desse curso.

14.

Marque todas que se aplicam.

Curso com carga horaria acima de 180 horas
Curso com carga horaria com menos de 180 horas
Curso presencial

Curso a distancia ou semipresencial

Curso Ministrado por Instituicdo Federal

Curso ministrado por uma Secretaria de Educacao

Curso Ministrado por instituicdo privada

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSf4y2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit

4/6
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Pular para a secao 8 (Agradecimento)
Se vocé participou do PRO-LETRAMENTO e do PNAIC, responda as perguntas a

seguir:

15.  Informe em qual municipio vocé participou do Pré-Letramento: *

16. O Pro-Letramento foi ofertado entre os anos de 2005 e 2012. Informe o ano *
em que voceé participou dessa formacao

17.  Informe em qual municipio vocé participou do PNAIC: *

18. O PNAIC foi ofertado entre os anos de 2013 e 2018. Informe o0 ano em que *
vocé participou dessa formacao

Pular para a pergunta 19
Sua participagao na pesquisa

A pergunta final

Vocé concorda em participar dessa pesquisa sobre alfabetizagao / letramento e
desenvolvimento profissional?

19. * Caso concorde, vocé nao tera nenhum custo e nem precisara participarde *
nenhum encontro fora de seu horario de trabalho.

Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 20

Nao Pular para a secéo 8 (Agradecimento)

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSfdy2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit 5/6
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Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

https:/drive.google.com/file/d/1BfxKtkgeNWdLT37dhqTIDKVCcAjwT4RTZ/view?
usp=sharing

Obrigada pela sua participagao, espero conversar com vocé em breve sobre os

proximos passos deste projeto e como vocé podera colaborar com a educacao no seu
municipio !

Marque todas que se aplicam.

Li e concordo com os termos de Consentimento Livre e Esclarecido

21. Nome completo *

22. Nome da sua escola de lotagdo em Santa Luzia *

23. Telefone de contato *

Agradecimento

Obrigada por colaborar com as informagdes prestadas.

Este contelido néao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google x£fi '~.fES

https://docs.google.com/forms/d/1vGINJZ99_pwSfdy2qQcVS-emv05xypSzhysTbHgXQXg/edit 6/6
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APENDICE B — ROTEIRO PARA REALIZACAO DO GRUPO FOCAL

As questdes a seguir foram elaboradas para dar um direcionamento as discussdes. No entanto,
por se tratar de grupo focal, no qual o didlogo deve fluir de forma mais livre e informal, as
perguntas podem sofrer pequenas variagdes ou, ainda, ocorrer provocagdes por parte da

pesquisadora, a fim de instigar o pensamento reflexivo entre as participantes.

1) Acolhida: Iniciar com agradecimento pela presenca; apresentar-se e pedir as
professoras participantes que se apresentem também (nome, escola de atuagao em
Santa Luzia, tempo de magistério em turma de alfabetizacdo); pedir que cada
participante mencione uma palavra que, na opinido delas, simbolize a
alfabetizacdo no século XXI.

2) Esclarecimento da proposta do encontro e seu objetivo e dinamica de
trabalho: Explicar que se trata de um grupo focal e o que vem a ser esse género
discursivo; Informar que o procedimento ¢ parte de uma pesquisa, cujo objetivo ¢
compreender como as professoras que atuam em turmas de 1° ano em Santa
Luzia, desenvolvem o trabalho de alfabetizacdo;  Esclarecer que durante a
conversa todas podem participar e expor suas ideias e opinides com liberdade e
que ndo ha respostas certas ou erradas, mas apenas modos diferentes de pensar;
Informar que as imagens e falas serdo gravadas a partir de um celular e que os
arquivos sdo sigilosos, nao sendo compartilhados com nenhum membro da
Secretaria de Educagao, nem chefia imediata das professoras nem qualquer outra
pessoa, sob pena de invalidar a pesquisa.

3) Vamos falar sobre alfabetizacao:

A) Na opinido de vocés, 0 que uma crianga precisa saber para ser considerada
alfabetizada?

B) Quais sdo os principais desafios na tarefa de alfabetizar as criancas do 1° ano?

C) Imaginando que vocé pretende alfabetizar todas as criangas até o final do 1°

ano,
que tipo de atividade vocé faria com mais frequéncia nas suas aulas de
Lingua Portuguesa?

D) Existe algum tipo de atividade que vocé ndo faria por acreditar que nao da
resultado? Explique.

E) Nos encontros do Pro-Letramento ¢ do PNAIC vocés falaram sobre

alfabetizacao e letramento, certo? Como vocés diferenciam essas duas coisas?
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Ou nao ha diferenga? Sao conceitos opostos ou complementares?

F) Vamos falar um pouco mais sobre isso: Na sala de aula, como seria uma atividade
de alfabetizagdo na proposta do letramento? Essa proposta funciona para todo tipo de
aluno e para todo perfil de turma?

G) Durante a formagao do PNAIC ou do Pro-Letramento, vocés se sentiam mais
motivadas a trabalhar na proposta do letramento ou essa motivacdo independe
desses encontros? Por qué?

H) Para vocés, as propostas discutidas nesses cursos de formag¢ao “caiam como
luva” para sua turma ou ndo era bem assim? Explique melhor.

I) Se vocés pudessem mudar alguma coisa na proxima Formagao Continuada, o

que seria?

- Formato dos encontros

- Frequéncia com que acontecem
- Horario das aulas

- outro aspecto. Explique.

4) Encerramento: Agradecer a participagdo das professoras ressaltando a

relevancia das reflexdes propostas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Planejamento anual de Lingua Portuguesa do 1° e 2 ® anos do municipio de
Santa Luzia



( PREFEITURA DE
v Incluir, educar e prosperar

‘CURRICULO
REFERENCIA DE

MINAS
GERAIS

Geréncia de Agao Pedagogica - 2025 Planejamento Anual/Trimestral - 12 Ano

Escola Municipal: Ano:
Professor (a): Turma: Turno:



Prefeitura de Santa Luzia - Secretaria Municipal de Educagdo

’ﬂ L ¢
%% Curriculo Referéncia de Minas Gerais SME

Geréncia de A¢do Pedagodgica

=
-

EDUCACAQ

Literatura Infanto-Juvenil

Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA

12 ANO
PLANEJAMENTO ANUAL / TRIMESTRAL
- PRATICAS DE OBIJETOS DE Trimestres
CAMPOS DE ATUACAO HABILIDADES
¢ LINGUAGEM CONHECIMENTO 12 | 22 [ 3¢

(EFO1LPO1X) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da

Protocolos de leitura esquerda para a direita e de cima para baixo da pagina, e com
espaco entre as palavras, obedecendo os limites de margens
elinhas.
(EF12LPO1A) Ler palavras novas com precisdo na
decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente, ler
globalmente, por memorizagdo, com auxilio do professor. (12

Decodificacdo/ Fluéncia ano).

de leitura MATRIZ REFERENCIA SAEB: D1 - Ler palavras.
(EF12LPO1B) Ler palavras novas com precisdo na
decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente, ler
LEITURA/ESCUTA globalmente, por memorizag¢do (22 ano)
(COMPAR4ILHADA £ (EF12LP02A) Buscar com a mediac¢do do professor, textos
A que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo
AUTONOMA
TODOS 05 CAMPOS DE ) com as necessidades e interesses.
ATUACAO

Formacao de leitor

(EF12LP02B) Selecionar com a mediagdo do professor, textos
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com
as necessidades e interesses.

(EF12LP02C) ler, com a mediacdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Reconstrucao das
condi¢des de producgaoe
recepcao de textos

destina e a sua importancia no meio/vida social.

(EF15LPO1X) Identificar a funcdo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa cotidianamente
(a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa,

de massa e digital, reconhecendo para que fossem
produzidos, onde circulam quem os produziu e a quem se
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12 ANO
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/ TRIMESTRAL

PRATICAS DE OBJETOS DE

CAMPOS DE ATUAGAO AT CONHECIMENTO

HABILIDADES

Trimestres

12

2°

3

o

LEITURA/ESCUTA Estratégia de Leitura
(COMPARTILHADA E

AUTONOMA)
TODOS OS CAMPOS DE

ATUACAO

(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que
vai ler (pressuposi¢Ges antecipadoras dos sentidos, da forma e
da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e
recepcdo desse texto, (o género, o suporte e o universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.).

(EF15LP02B) Confirmar antecipacdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequacgdo das
hipdteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacgdes explicitas em textos.

MATRIZ REFERENCIA SAEB: D1 - Localizar informagdes explicitas em um
texto.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso
de recursos expressivos  grafico-visuais em  textos

multissemidticos.
MATRIZ REFERENCIA SAEB: D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente
do uso da pontuagao e de outras notacoes.

Correspondéncia fonema-

ESCRITA grafema
(COMPARTILHADA E

(EFO1LPO2X) Escrever, espontaneamente ou por ditado,
palavras e frases de acordo com o nivel da escrita, seja ele
pré-silabico, sildbico, silabico alfabético ou de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem
fonemas. MATRIZ REFERENCIA SAEB: Escrever palavras.

AUTONOMA
) Construgao do sistema

alfabético/ Convencgdes
da escrita

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas producgdes escritas, percebendo
semelhancas e diferencas.
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m Geréncia de Agdo Pedagogica C A _
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12 ANO
PLANEJAMENTO ANUAL / TRIMESTRAL
. PRATICAS DE OBJETOS DE Trimestres
CAMPOS DE ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADES 10 | 20 | 30
Construgdo do sistema (EF12LP0O3) Copiar textos breves, mantendo suas
alfabético/ caracteristicas e voltando para o texto sempre que tiver
ESCRITA (COMPARTILHADA E Estabelecimento de duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as
AUTONOMA) relagdes anafdricas na palavras, escrita das palavras e pontuacgao.
referenciacdo e
construcdo da coesao
(EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
graficos.
Conhecimento do EFO1LP10A) Nomear as letras do alfabeto.
TODOS 05 CAMPOS DE alfabeto do portugués ( )
ATUACAO do Brasil (EFO1LP10B) Recitar as letras em ordem alfabética e/ou
, aleatoriamente.
ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA (EFO1LPO5X) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
(ALFABETIZACAO) representacao dos sons da fala, bem como a diversidade de
pontos articulatérios para a execugdo de cada som.
Construcdo do Sistema
Alfabético (EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas
e diferencas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.
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CAMPOS DE ATUACAO HABILIDADES
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(EFO1LPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas.
(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagdo por
letras.
Construcdo do sistema (EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas,
alfabético e da ortografia partes de palavras) com sua representac¢do escrita.
(EFO1LPQ9) Comparar palavras, identificando semelhangas e
diferencgas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.
Conhecimento das (EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em
diversas grafias do formato imprensa e cursiva, maiusculas e minusculas.
) alfabeto/ Acentuacdo
ANALISE - = -
LINGUISTICA/SEMIOTICA Segmentacao de (EFO1LP12) Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita,
(ALFABETIZACAO) palavras/CIassificagéo de | porespagosem branco.
TODOS OS CAMPOS DE palavras por nimero de
ATUACAO silabas
(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras,
Pontuacdo como pontos finais, de interrogacdo e exclamagdo e seus
efeitos na entonacao.
Sinonimia e (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacgdo de
antonimia/Morfologia/ significado (sinonimia) e separar palavras pelo critério de
Pontuacdo oposicdo de significado (antonimia).
(EF15LPO5A) Planejar, com a ajuda do professor, o texto
que serd produzido, considerando a situacdo comunicativa,
PRODUCAO DE TEXTOS qs |n.terlocutores (qulerp escreve/para quenj escr.eve); a~
(ESCRITA COMPARTILHADA E R finalidade ou o propdsito(escrever para qué); a circulacdo
A (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
AUTONOMA) . .
texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu
tema,
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12 ANO
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- PRATICAS DE OBJETOS DE Trimestres
CAMPOS DE ATUACAO HABILIDADES
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(EF15LPO5B) Pesquisar em meios impressos ou digitais, sempre
Planejamento de texto que for preciso, informagdes necessarias a producdo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.
B (EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
PRODUCAO DE TEXTOS Revisdo de textos professor e a colaboragio dos colegas, para corrigi-lo e
(ESCRITA COMPARTILHADAE aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
AUTONOMA) correcOes de ortografiae pontuacgdo.
(EF15LPO7) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo
Edicdo de textos com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando,
quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
(EF15LP0O8) Utilizar software, inclusive programas de edicdo
10005 05 capos e s A Pl 8 s s
ATUACAO Utilizagdo de tecnologia P P '
digital
Oralidade publica/ (EF15LP09) Expressar-se em situagGes de intercambio oral
Intercambio com clareza, preocupando- se em ser compreendido pelo
conversacional em sala interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
ORALIDADE de aula articulagdo e ritmo adequado.

Escuta atenta

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
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12 ANO

PLANEJAMENTO ANUAL

/ TRIMESTRAL

CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Trimestres

HABILIDADES
12 | 20

3¢

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

ORALIDADE

Caracteristicas da
conversagao espontinea

(EF15LP11X) Reconhecer caracteristicas da conversagdo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala
(momentos da fala), selecionando e utilizando, durante a
conversagao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situagdo e a posi¢ao do interlocutor.

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) no ato da
fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar,
riso, gestos, movimentos da cabeca (de concorddncia ou
discordancia), expressao corporal, tom de voz.

Relato oral/Registro formal
e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em
diferentes contextos comunicativos (solicitar informacgdes,
apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensdo em leitura

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colabora¢do com os colegas
e com a ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizagao a sua finalidade.

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaborag¢do com os colegas
e com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagao comunicativa
e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizagao a sua finalidade.
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(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
LEITURA/ESCUTA Leitura de imagens em tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando
(COXAUP?QJSFAAA?A E narrativas visuais recursos graficos (tipos de balGes, de letras, onomatopeias).

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

ESCRITA (COMPARTILHADA
E AUTONOMA)

Escritaautbnomae
compartilhada

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢cbes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade dotexto.

(EFO1LP18) Registrar, em colabora¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita compartilhada

(EF12LPO5A) Planejar e produzir em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, (re) contagens de
histérias, poemas e outros textos versificados (letras de
canc¢do, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e histérias
em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-
literario, considerando a situacdo comunicativa e a

finalidade do texto.
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Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA

12 ANO

PLANEJAMENTO ANUAL

/ TRIMESTRAL

CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Trimestres

12

2°

3

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

ORALIDADE

Produgao de texto oral

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-
linguas, com entonagdo adequada e observando as rimas.

(EF12LP0O6A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢cdes de montagem, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

ANALISE
LINGUISTICA/
SEMIOTICA

(ALFABETIZAGCAO)

Forma de composi¢dao do
texto

(EFO1LP20A) Identificar, e reproduzir em listas, agendas,
calendarios, regras, avisos, convites, receitas, instru¢cdes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), a formatacdo e diagramagdo especifica
de cada um desses géneros.

(EF12LP0O7) Identificar e (re) produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes, rimas,
aliteragdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e
a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensdo em leitura

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboracdio com os
colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias, aloum de fotos digital noticioso
e noticias curtas para publico infantil, dentre outros géneros
do campo jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

(EF12LPQ9) Ler e compreender, em colabora¢do com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo
destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario,considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto do texto.
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Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA

12 ANO

PLANEJAMENTO ANUAL

/ TRIMESTRAL

PRATICAS DE

CAMPOS DE ATUACAO LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Trimestres

10

20

3¢

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensao em leitura

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cartazes, avisos,
folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da
atuagdo cidad3, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA PUBLICA ESCRITA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Escrita compartilhada

(EFO1LP21) Escrever, em colaborag¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuacdo cidad3a, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP11X) Escrever, em colaboragao com os colegas e com a
ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e
lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias
curtas para publico infantil, (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo jornalistico, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans, anuncios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil,
dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

ORALIDADE

Producao de texto oral

(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca de campanha de
conscientiza¢do destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade dotexto.
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PLANEJAMENTO ANUAL

/ TRIMESTRAL

PRATICAS DE OBJETOS DE

CAMPOS DE ATUAGAO O CONHECIMENTO

Trimestres

HABILIDADES
12 22| 3e

ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA Forma de composi¢do do

DA VIDA PUBL -
CAMPO DA VIDA PUBLICA (ALFABETIZAGCAO) texto

(EF12LP14X) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de
noticias, album de fotos digital noticioso, cartas de leitor
(revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive
em suas versdes orais com a colaborag¢do dos colegas e ajuda
do professor.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans
publicitarios.

(EF12LP16X) Identificar e reproduzir, em anudncios
publicitdarios e textos de campanhas de conscientiza¢do
destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo ediagramacdo especifica de cada um
desses géneros, inclusive o uso de imagens, com a ajuda do
professor e/ou comautonomia.

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensdo em leitura

CAMPO DAS PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboracgdo com os
colegas e com a ajuda do professor, enunciados de tarefas
escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo investigativo, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

ESCRITA (COMPARTILHADA
E AUTONOMA) Producio de textos

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, diagramas, entrevistas,
curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo,
digitais ou impressos, considerando a situagdao comunicativa

e o tema/assunto/finalidade do texto.
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(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
ORALIDADE Planejamento de texto dentre outros géneros do campo investigativo, que possam
oral Exposigao oral ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
, em audio ou video, considerando a situagdao comunicativa e o
CAMPO DAS PRATICAS DE tema/assunto/finalidade do texto.
ESTUDO E PESQUISA . (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de
ANALISE Forma de comp05|§ao tarefas escolares, diagramas, entrevistas, curiosidades,
LINGUISTICA/SEMIOTICA dostexto‘s/Adequagao do digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacdo
(ALFABETIZACAO) texto as normas de especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
escrita versoes orais.
(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
- . . observando rimas, sonoridades, jogos de palavras,
Apreciacdo estética/Estilo . . s
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imagindrio e sua
dimensdo de encantamento, jogo e fruicao.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte
. . do mundo do imagindrio e apresentam uma dimens3do
CAMPO ARTISTICO- LEITURA/ESCUTA FormTiiZ(:;;le'tor lddica, de encantamento, valorizando-os, em sua
LITERARIO (COMPARTILHADA E diversidade cultural, como patriménio artistico da
AUTONOMA) humanidade.
(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os
] ] colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de
Leitura coAIaboratlva € maneira autébnoma, textos narrativos de maior porte como
DL contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracdo
etc.) e cronicas.
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(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos,
- - . observando efeitos de sentido criados pelo formato do
Apreciacdo estética/Estilo L. o . ~
LEITURA/ESCUTA texto na pagina, distribuicdao e diagramacao das letras, pelas
(COMPARTILHADA E ilustragGes e por outros efeitos visuais.
AUTONOMA) Formacdo do leitor (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos
literario/Leitura graficos.
multissemidtica
(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba,
. . recontagens de histdrias lidas pelo professor, histdrias
¢ ESCRIUA (OO ARTILA AL B AU imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a
CAMPO ARTISTICO- E AUTONOMA) compartilhada ; q ‘o d o
LITERARIO orma de composicdo de textos narrativos (personagens,
enredo, tempo e espacgo).
EF15LP19) R t I te, io d
ORALIDADE Contagem de historias | | ) Recontar oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literarios lidos pelo professor.
Formas de composicio (EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou
) de narrativas escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.
ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas,
(ALFABETIZACAO) Formas de composicdo de sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,

textos poéticos

comparagdes, relacionando-as com  sensagbes e

associagoes.




C SANT -

A
 LUZIA

ncluir, educar e prosperar

'‘CURRICULO
REFERENCIA DE

MINAS
GERAIS

Geréncia de A¢ao Pedagdgica - 2025
Escola Municipal:

Ano:
Professor (a): Turma: Turno:

Planejamento Anual/Trimestral - 22 Ano



Prefeitura de Santa Luzia - Secretaria Municipal de Educagdo

Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA

’il Geréncia de A¢ao Pedagdgica =) . .
~, B~ Curriculo Referéncia de Minas Gerais SMEL Literatura Infanto-Juvenil
22 ANO
PLANEJAMENTO ANUAL / TRIMESTRAL
- PRATICAS DE OBIJETOS DE Trimestres
CAMPOS DE ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADES 12 | 22 | 3¢
(EF12LP0O1) Ler palavras novas com precisdo na
Decodificagdo/ Fluéncia | decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente, ler
de leitura globalmente, pormemorizagao.
MATRIZ DE REFERENCIA SAEB: Ler palavras
(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a media¢do do
~ . professor (leitura compartilhada), textos que circulam em
Formacgao de leitor . o .
meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
interesses.
(EF15LPO1) Identificar a fungdo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa cotidianamente
Reconstrugdo das (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa,
condigdes de produgdoe de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
recepgdo de textos onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
MATRIZ DE REFERENCIA SAEB: D9 - Identificar a finalidade de textos de
TODOS OS CAMPOSDE | ESCRITA (COMPARTILHADA E diferentes géneros.
ATUACAO AUTONOMA) (EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que

Estratégia de leitura

vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢cGes de producgdo e
recepcdo desse texto, o género, o suporte e 0O universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prdpria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipagoes e inferéncias realizadas antes
e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das
hipdteses realizadas.

(EF15LPO03) Localizar informacgdes explicitas em textos. MATRIZ
DE REFERENCIA SAEB: D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos
multissemidticos.
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CAMPOS DE ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADES 10 | 20 | 30
(EF12LP0O3) Copiar textos breves, mantendo suas
Construgdo do sistema caracteristicas e voltando para o texto sempre que tiver
alfabético/ dividas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as
Estabelecimento de palavras, escrita das palavras e pontuagdo.
relagdes anafdricas na
ESCRITA (COMPARTILHADA referenciacdo e
E AUTONOMA) construcdo da coesdo
(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de
Construgdo do sistema palavras conhecidas ou com estruturas sildbicas ja
alfabético/ Convencdes da dominadas, letras maiusculas em inicio de frases e em
escrita substantivos proprios, segmentagdo entre as palavras, ponto
TODOS OS CAMPOS DE final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamagao.
ATUACAO (EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e

ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA
(ALFABETIZACAO)

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas
palavras.

(EFO2LPO3) Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e
correspondéncias regulares contextuais (c e g; e e 0, em
posicdo atona em final de palavra).

(EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas
CV, V, CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as
silabas.

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com
marcas de nasalidade(til, m, n).
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Conhecimento do alfabeto (EFO2LPO6) Perceber o principio acrofénico que opera nos
N . nomes das letras do alfabeto.
do portugués do Brasil
. . (EFO2LPQO7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas
Conhecimento das diversas ; . .
elTee i Al et ormas imprensa e cursiva.
Acentuagao
Segmentacdo de (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever
: . alavras/Classificagdo de )
ANALISE LINGUISTICA/ P [Classificag frases e textos
) palavras por nimero de
SEMIOTICA ,
~ silabas
(ALFABETIZACAOQ) :
8 . (EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de
ontuacao interrogacdo e ponto de exclamacgao.
TODOS 0OS CAMPOS DE (EFO2LP10) Identificar sinénimos de palavras de texto lido,
ATUACAO Sinonimia e antonimia/ determinando a diferenca de sentido entre eles, e formar

Morfologia/Pontuacdo

anténimos de palavras encontradas em texto lido pelo
acréscimo do prefixo de negagdo in-/im-.

Morfologia

(EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras
com os sufixos -3o e - inho/-zinho.

PRODUCAO DE TEXTOS
(ESCRITA COMPARTILHADA
E AUTONOMA)

Planejamento de texto

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
sera produzido, considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a producdo do texto,

organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.
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(EF15LPO6) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
Revis3o de textos professo,r e a colaboragdo dos cc?legas, para corrlgl-l~o e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
PRODUCAO DE TEXTOS correcdes de ortografia e pontuacao.
(ESCRITA (EF15LPO7) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com
COMPARTILHADA E Edigdo de textos os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for
AUTONOMA) ocaso, em suporte adequado, manual ou digital.
L . (EF15LP0O8) Utilizar software, inclusive programas de edicao
Utilizagao de tecnologia . . .
o de texto, para editar e publicar os textos produzidos,
digital . s . .
explorando os recursos multissemiéticos disponiveis.
Oralidade publica/ (EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral
Intercambio com clareza, preocupando- se em ser compreendido pelo
conversacional em sala de interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
TODOS OS CAMPOS DE aula articulagao e ritmoadequado.
ATUACAO (EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e
Escuta atenta colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao
- isticas d espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
ORALIDADE IS e Ch) selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de

conversagdo espontanea

tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posicao
do interlocutor.

Aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcao do olhar,
riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, tom de voz.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em
diferentes contextos comunicativos (solicitar informacoes,

apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensdo em leitura

(EF12LP0O4) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem (digitais ou impressos),
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua
finalidade.

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas,
letras de cangdo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizagao a sua finalidade.

Leitura deimagens em
narrativas visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de balGes, de letras, onomatopeias).

ESCRITA (COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Escrita compartilhada

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, (re)contagens de histérias, poemas e
outros textos versificados (letras de cang¢do, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a situacdo
comunicativa e a finalidade dotexto.

Escritaautbnomae
compartilhada

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso
e/ou digital, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observacdo de
processos, de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a situagdo comunicativa e

o tema/assunto do texto.
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA

ORALIDADE

Produgao de texto oral

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio ou
video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP15) Cantar cantigas e can¢oes, obedecendo ao ritmo e
a melodia.

ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA
(ALFABETIZACAO)

Forma de composi¢do do
texto

(EF12LP0O7) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes, rimas,
aliteragdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao
ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.

(EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados,
avisos, cartas, e-mails, receitas (modo de fazer), relatos
(digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacdo
especifica de cada um desses géneros.

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de
experiéncias pessoais, a sequéncia dos fatos, utilizando
expressdes que marquem a passagem do tempo (“antes”,
“depois”, “ontem”, “hoje”, “amanhd”, “outro dia”,
“antigamente”, “ha muito tempo” etc.), e o nivel de
informatividade necessario.
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LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA)

Compreensdo em leitura

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos
digital noticioso e noticias curtas para publico infantil, dentre
outros géneros do campo jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragio com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitdrios e textos de campanhas de conscientiza¢do
destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cartazes, avisos,
folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da
atuacdo cidada, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

ESCRITA
(COMPARTILHADA E Escrita compartilhada
AUTONOMA)

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes
e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando
asituagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans, anuncios publicitarios e textos
de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.
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(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para
divulgar eventos da escola ou da comunidade, utilizando
ESCRITA . . . . . L
Escrita compartilhada linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho
(COMPARTILHADA E . . A -
A da letra, leiaute, imagens) adequados ao género, considerando
AUTONOMA) . - .o
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragao com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca de campanha de
conscientizagdo destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
CAMPO DA VIDA PUBLICA ORALIDADE Producdo de texto oral (EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboragdo com os

colegas e com a ajuda do professor, noticias curtas para
publico infantil, para compor jornal falado que possa ser
repassado oralmente ou em meio digital, em dudio ou video,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

ANALISE LINGU{STICA/ Forma de composico do

SEMIOTICA texto

(ALFABETIZACAO)

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de
noticias, aloum de fotos digital noticioso, cartas de leitor
(revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e
diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans
publicitarios.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anudncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientiza¢do
destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacdo especifica de cada
um desses géneros, inclusive o uso de imagens.
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(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, enunciados de tarefas
o . escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de
Compreensdo em leitura . . . L .
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros génerosdo campo investigativo, considerando a
CAMPO DAS LEITURA/ESCUTA situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
PRATICAS DE ESTUDO (COMPARTILHADA E (EFO2LP20) Reconhecer a fungdo de textos utilizados para
E PESQUISA AUTONOMA) apresentar informacdes coletadas em atividades de pesquisa

Imagens analiticas em textos

(enquetes, pequenas entrevistas, registros de
experimentagdes).

(EFO2LP21) Explorar, com a mediacdo do professor, textos
informativos de diferentes ambientes digitais de pesquisa,
conhecendo suas possibilidades.

(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, pequenos relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou
impressos, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa autonomia,
pequenos registros de observacdo de resultados de pesquisa,

coerentes com um tema investigado.

Pesquisa
ESCRITA
(COMPARTILHADA E
AUTONOMA) Producdo de textos
Escrita autbnoma
ORALIDADE Planejamento de texto

oral Exposicao oral

(EFO2LP24) Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, relatos de experimentos,
registros de observacdo, entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade dotexto.
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(EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de
ANALISE experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
CAMPO DAS PRATICAS DE LINGUISTICA/SEMIGTICA Forma de composi¢ao digitais ou impressos, a formatagdo e diagramagdo

ESTUDO E PESQUISA dos textos/Adequacdo do
texto as normas de

escrita

(ALFABETIZAGAO)

especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
versoes orais.

Apreciagao
estética/Estilo

LEITURA/ESCUTA

CAMPO ARTISTICO- (COMPARTILHADA E

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras,
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imagindrio e
sua dimensdo de encantamento, jogo e fruicao.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando
efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustragdes e por
outros efeitos visuais.

LITERARIO N
AUTONOMA)

Formacao do leitor
literario

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos
literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte
do mundo do imagindrio e apresentam uma dimensao ludica,
de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico da humanidade.




Prefeitura de Santa Luzia - Secretaria Municipal de Educagdo

Componente Curricular: LINGUA PORTUGUESA

¥ ql Geréncia de Ag¢do Pedagodgica CHy
’; SME i - i
~4 ™~ Curriculo Referéncia de Minas Gerais Literatura Infanto-Juvenil
22 ANO
PLANEJAMENTO ANUAL / TRIMESTRAL
- PRATICAS DE OBJETOS DE Trimestres
CAMPOS DE ATUACAO HABILIDADES
¢ LINGUAGEM CONHECIMENTO 12 | 22 | 32
(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira
Leitura colaborativa e autébnoma, textos narrativos de maior porte como contos
LEITURA/ESCUTA Fom?:tggcc)j:;’:\eitor (p(A)p.uIares, de fadas, acumulativos, de assombracgdo etc.) e
(COMPARTILHADA E magao go cronicas.
AUTONOMA) literario/Leitura
multissemidtica (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos
graficos.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de
ORALIDADE Contagem de histérias imagem, textos literdrios lidos pelo professor.
ESCRITA Escrita autdnoma e (EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo
(COMPARTILHADA E compartilhada professor.
CAMPO ARTISTICO- AUTONOMA)
LITERARIO o (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas,
Formas de composicdo de . . ~
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,

ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA
(ALFABETIZACAO)

textos poéticos

comparagoes, relacionando-as com sensagées e associagoes.

Formas de composicdo de
narrativas

(EFO2LP28X) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
ficcional e sua resolugdo, além de palavras, expressdes e
frases que caracterizam personagens e ambientes. Com a
ajuda do professor e/ou de forma auténoma.

Formas de composicdo de
textos poéticos visuais

(EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto
na pagina, as ilustracdes e outros efeitosvisuais.
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ANEXO 2 — SEQUENCIAS DIDATICAS



S— —— —

— e ———

1°ANO /9
NOME: PROFESSORA:  TURMA: PI'O fa P 1
DIA DA SEMANA DIA MES ANO HOJE O DIA ESTA...
D|{s|T|a|a|s]|s B %‘%“
PROJETO ERA UMA VEZ... l
VOCE JA CONHECEU A HISTORIA DO PAPAGAIO JUVENAL! AGORA OBSERVE A

CAPA DO LIVRO E JUNTO COM SUA TURMA RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO.

~ TARSILA

ESCREVA NO ESPAGO ABAIXO O NOME DAS AUTORAS: i
I

> QUAL O NOME DO ILUSTRADOR?

» ESCREVA O NOME DO ANIMAL QUE APARECE NA CAPA.




Profa. P2

NOME:
DIA DA SEMANA DIA MES ANO " HOJE O DIAESTA...
p|s|T|alals]s BN
PROFESSORA: TURMA.

TRABALHO INTERDISCIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.
[
CALENDARIO DE MAIO ANO: 2024
=~ Ve L

<L (@ _ @ ' COMO ESTA O TEMPO?

4 ’ A S s el
e N S RCED - L
o g ady T?—L(_\-.();‘:: = AX T S
—S—— T 50T PPy o va B
5 = == - & ey T y— = ——
= ” — ST 7 o o | 2
_— 55‘,‘:2?'?‘_/ gj;*‘*'ﬂ'f’ L Sh S

DOMINGO | SEGUNDA | TERCA QUARTA | QUINTA | SEXTA | SABADO
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA
1 4
5 11
12 18
19 25
26 | 30 | 31 [poemwono

1)  AJUDE O SAPINHO ZE A COMPLETAR O CALENDARIO COM OS NUMEROS

FALTOSOS.
2) O MES DE MAIO TEM DIAS.

3) QUANTOS SABADOS TEM ESTE MES DE MAIO?

4) E QUANTOS DOMINGOS?

5)O QUE COMEMORAMOS NO DIA 1 DE MAIO?



() O ANIVERSARIO DO SAPO ZE. () DIA DO TRABALHO.

TRABALHO INTERDISCIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.

NOME:

~ DIADASE [ ANO | I
D[s|[T|a|a|s]|s % L
PROFESSORA: TURMA!:

OBSERVE A CAPA DO LIVRO ABAIXO.

CIRCULE O TITULO DO LIVRO.

ESCREVA O NOME DO AUTOR(A):

ESCREVA O NOME DO ILUSTRADOR(A):

QUANTAS PAGINAS TEM ESTE LIVRO?

ESCREVA O NOME DO ANIMAL QUE APARECE NA CAPA DO LIVRO.
@S

VOCE GOSTOU DA HISTORIA?

@ [ 1sIM @DNAO



NOME:

DIA DA SEMANA DIA MES ANO HOJE O DIA ESTA...
plsitlalals]s Tk S
PROFESSORA: TURMA.

TRABALHO INTERDISCIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.

Ol AMIGUINHOS!!!
VOCE SABIA QUE TUDO TEM NOME?
PESSOAS, ANIMAIS E OBJETOS

1)REGISTRE O NOME QUE VOCE RECEBEU ASSIM QUE NASCEU.

2) DE ACORDO COM A HISTORIA RESPONDA.
ANTES DE CONHECER O JACARE ELE TINHA UMA UNICA COMPANHIA.

A) QUEM ERA A COMPANHIA DO SAPINHO? PINTE A IMAGEM
CORRESPONDENTE

. y "
“w \b

YR

~—

ESTRELA

B) NA HISTORIA QUAL E O NOME DO SAPINHO?

C) QUAL E O ANIMAL QUE ESCOLHE O NOME DO SAPINHO?




NOME:
PROFESSORA:, TURMA.:
DIA DA SEMANA DIA | | MES ANO HOJE O DIA ESTA...
D|s|T|alals]s Xk |Sor
TRABALHO INTERDISCIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.
3)COMPLETE COM AS LETRAS FALTOSAS DA PALAVRA JACARE.
J A C A R E
A A E
J R

A
oo\ Qo,
= ' A
B 20,
e
S
. 0.

6~ S

RESPONDA:
A) QUAIS AS LETRAS QUE SE REPETEM NA PALAVRA ACIMA.

{ J

B) QUAL E A LETRA INICIAL?

—

C) QUAL E A ULTIMA LETRA?

-

N = —_—

D) QUANTASLETRAS TEM A PALAVRA JACARE?
( )

| [




ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO AN
“"Educar 6 um ato de amor!" \ e/

ALUNO () PROFA. P3

PROFESSORA: [TURMA: ,DATA: /12024

SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO , O COMILAO
*- CONHECENDO O LIVRO:

_5 - Ana Maria Machado
L ey o~

. W - ,

' “—

] "
= L J-;':
- g’ f ;
A N *

——

(AMILAO. -

‘_s.o —
-~
.y a
L-._,“_—- .;\-
S
\‘ - ~ 2 - .
=~ o Claudio Manins

=
¢ £y o = SPPPPR——
>

NA RODA DE CONVERSA:
4+ O QUE VEMOS NESTA CAPA DE LIVRO?

4 QUAL O NOME DA HISTORIA?

4+ QUAL O NOME DA AUTORA?

4 QUEM ILUSTROU A HISTORIA?

4+ QUAL O GENERO TEXTUAL QUE O TEXTO TRAS?
4 DO QUE SERA QUE TRATA ESSA HISTORIA?

4 COMO VOCE ACHA QUE VAI TERMINAR A HISTORIA?

=i



—

"Educar é um ato de amor!”

ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO

ALUNO (A):

PROFESSOR (A): TURMA:

DATA: /

ANALISANDO A HISTORIA:

SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO , O COMILAO

f’ . Ana Maria Machado

v &

~ (aMILAO.
~Z  O0COMILAO

e~ « Claudio Martins
.......

AL A AT A

1-O NOME DO LIVRO E:

2-NOME DA AUTORA :

3-QUEM ILUSTROU :

4- QUEM E CAMILAO:

|

-

5-O QUE ELE GOSTAVA DE FAZER?

6-COMO ELE CONSEGUIA COMIDA?




ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO Q
"Educar é um ato de amor!” W

PROFESSORA: TURMA: DATA: / /12024

SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO, O COMILAQ
I13 -(J)UNTO COM A PROFESSORA, LEIA COM ATENGAO ESSE TRECHO
LIVRO:

NOSSO AMIGO LEITAO PODE SER GULOSO, MAS TODO
MUNDO GOSTA DELE PORQUE ELE DIVIDE O QUE TEM.

A-PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DO TEXTO.
ESTE TRECHO DO LIVRO TEM PALAVRAS.

2- OBSERVE A IMAGEM E RESPONDA: O QUE CAMILAO ESTA
FAZENDO:

- ESCREVENDO UM CONVITE.

.- ESCREVENDO UM BILHETE.

ESCREVENDO UM POEMA.

3- PARA QUE SERVE ESSE TIPO DE TEXTO?

ENSINAR UMA RECEITA

CHAMAR PARA PARTICIPAR DE UM EVENTO

CONTAR UMA HISTORIA.

-
L

4-PINTE A PALAVRA QUE RIMA COM CAMILAO:

GULOSO CONFUSAO CAMARADA




ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO ﬁ
“Educar & um ato de amor!” \ e/

ALUNO (A):

PROFESSORA: TURMA:

DATA: / /2024

SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO, O COMILAO

APQOS LER A HISTORIA, MARQUE O QUADRINHO CORRETAMENTE::

1-ESSA HISTORIA SE PASSA NA: 2 -O PERSONAGEM E UM :
i NA ESCOLA I UM LEAO
9 I m\\
.. |NAPRACA R, - .. [UMURSAO
. |NAROCA i . | UMLEITAO
3-CAMILAO TINHA ESSE APELIDO 4- QUEM FOI O AMIGO QUE
¢ PORQUE ELE ERA: CAMILAO ENCONTROU ?
) UMPORCOGRANDE. .~ | CACHORRO MEL
L e 17}
UM PORCO PEQUENO. YA B i CACHORRO FIEL
— (k:i'% ( L@ “jﬁ
oy -
l'" l UM PORCO MAGRO ;\\»——sY‘/ k. CACHORRO JOEL
L |5- LEIA A PALAVRA E RESPONDA: CAMILAO
LETRA INICIAL: LETRA FINAL
SILABA INICIAL: SILABA FINAL:
NUMERO DE LETRAS: NUMERO DE SiLABAS

PALAVRA QUE RIMA:




ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO LA
“Educar € um ato de amor!” W

PROFESSOR (A): TURMA: DATA:  / /2024}
SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO, O COMILAO

1-LEIA A LISTA DOS ALIMENTOS QUE CAMILAO GANHOU E PINTE
AS QUE A PROFESSORA DITAR:
MELANCIA CENOURA ABOBORA
LEITE MILHO BANANA |
QUEIJO MEL ALFACE
AVELA LARANJA ABACAXI

2- ESCREVA O NOME DOS ANIMAIS QUE APARECEM NA HISTORIA
DE ACORDO COM A LETRA INICIAL:

A M

\/ C

° = s
B oy

G




ESCOLA MUNICIPAL MARINA VIANNA DE CASTILHO . .
“Educar & um ato de amor!” \ e/

ALUNO (A):
PROFESSOR (A): TURMA: DATA: / /2024

PRODUGAO COLETIVA: A FESTA DE CAMILAO:

CAMILAO VAI FAZER UMA FESTA E QUER CONVIDAR SEUS AMIGOS.
VAMOS AJUDA-LO A PRODUZIR UM LINDO CONVITE:




“Educar é um ato de amor!”

ALUNO (A):
PROFESSORA TURMA: DATA: /

SEQUENCIA DIDATICA : CAMILAO, O COMILAO

LEIA E RESPONDA:
QUAL E O BICHO QUE DA QUEIJO E LEITE PARA CAMILAO?

QUE NOME ELA TEM?

QUAL E O BICHO QUE DA MILHO PARA
| CAMILAO?

( QUE NOME ELA TEM?

N

QUAL E O BICHO QUE DA MEL PARA CAMILAO?

QUE NOME ELE TEM?

DE TODOS ESSES ALIMENTOS QUE CAMILAO GANHOU, QUAL VOCE
MAIS GOSTA? ESCREVA:

QUANTOS ANIMAIS O PORCO CAMILAO ENCONTROU PELO CAMINHO?




XXX LXK

Profa. P4

48’ eaLuenua
c@ndahcw

. Macacs Dafiads




WOD371 38vv

LEIA E CRCULE O NOME DE CADA FIGURA!

ELEVADOR
ELEFANTE

ARAPUCA
ARAME

/ \

BORDADO
BORDA

\kARANHA <//

\\ BORBOLETA ,/

SACOLA
SAPO

MACACO
MALETA

\k MALA J/

: (..}. f
MORTADELA
MORCEGO

| MORTO

ARMARIO
ARCO
\_ ARARA :
/
AREIA
ARVORE
\_ ARGILA )




COMPLETE COM AS CONSOANTES FALTOSAS:

{,

l 080e0ee0

A~

@J@Q

.............................




COMPLETE COM AS VOGAIS FALTOSAS:
OO0

J
gy
1180808 00s




....................................................

- PINTE OS DESENHOS,
. RECORTE AS CARTINHAS E
. COLE EM SEU CADERNO A
- DUPLA DE CARTINHAS QUE
" RIMAM ?

-
o

MACACO | ~ CAPIVARA

\ /

. ELEFANTE / | BORBOLETA

\
= - : ‘
- \\\‘h- .\j
-

f
S
/

. CASACO

NE I

QIR |

D 0 | .
> 4

ARANHA | -

\_ DIAMANTE /.




OBSERVE A PALAVRA E RESPONDA:

~ SAPO |

LETRA LETRA TOTAL
~INICIAL FINAL LETRAS :
| .

|

) T
TOTAL TOTAL TOTAL '
SILABAS VOGAIS (_DONSO/\NT ES |

|
\

M
/ e A
b

FAGA UMA LISTA DE NOVAS PALAVRAS COM. A LETRA S. PODE SER NO
COMEGO. NO MEIO O NO FINAL: ]




—.-l-.-.-.-.-.-l-.-.-l-l-I-I-I-I-I-I-.-

PINTE AS VOGAIS E UMA BOLINHA PARA CADA SILABA DA PALAVRA:.

¢ - MAGACO
OOOOOO

LEFANNE
&?ﬁ slelolelele

L 5006000

e, ARANHA
KEOOOOOO

03  SAPO
NZ2ISISIGIOISI®

-----------------------------




— . . el —

Profa. P6
Aluno (a): -
Prof (a): iTumla:—_T‘Data: / #,/___F‘

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

1) O TEXTO ABAIXO FOI ESCRITO SEM ESPACO
ENTRE AS PALAVRAS. PINTE O FINAL DE CADA

PALAVRA PARA INDICAR ONDE DEVERIAM ESTAR OS
ESPACOS.

ACASINHADAVOVO
CERCADINHADECIPO
OCAFEESTADEMORANDO
COMCERTEZANAOTEMPO

2) COPIE O TEXTO EM SEU CADERNO, DEIXANDO
ESPACO ENTRE AS PALAVRAS.

3) RESPONDA DE ACORDO COM A PARLENDA:




—_—— R

A) DE QUEM E A CASINHA?

- B) COMO E A CASINHA?

 C)PORQUE O CAFE ESTA DEMORANDOQO?

' 4) COPIE DA PARLENDA AS PALAVRAS QUE RIMAM |

COM VOVO.

‘ ‘
A

5) MARQUE UM X NA PALAVRA QUE TEM A MESMA
SILABA FINAL DE CASINHA.

( ) CAFE ( )CIPO

() CERCADINHA () CERTEZA

6) EM SEU CADERNO, ESCREVA NOVAS FRASES
COM AS PALAVRAS DA ATIVIDADE 5.

§
\
|
\

|
i
J




ALY (D) - B

LAY / /

_/

(EF02LPO01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com
estruturas silabicag ja dominadas, letras maiusculas em inicio de frases e em substantivos
préprios, segmentacao entre as palavras, ponto final, ponto de interrogagao e ponto de

excamacé#o.




[
]

> Observagao: Ao trabalhar com os alunos a construgao de pequenos, constatou-se‘qjeo1
algumas criangas apresentaram dificuldades na escrita de palavras com 0s espagamentos
necessarios na escrita de frases. Partindo dessa observacgao, apliquei a atividade em
anexo para devidas intervengdes. Nesse sentido, aproveitando a oportunidade para
trabalhar pontuagao.

> |dentificagdo do erro: apds a realizagao da atividade, a professora recolheu todas e em
seguida entregou aleatoriamente para cada um dos alunos e os mesmos fizeram a
identificagcao do erro na frase sinalizando com lapis colorido.

> Intervengdo: logo em seguida recolhi novamente as atividades e chamei cada aluno
individualmente para fazer as devidas corregoes nas frases onde foi identificado o erro.

Com essa atividade foi possivel trabalhar as seguintes habilidades:
* Desenvolvimento da leitura e a oralidade, além de estimular a criatividade dos alunos;

* Habilidade EF01LP02 consiste em: Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras
e frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas;

* Habilidade EF02LPO08 consiste em: Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e
textos.

* Habilidade EFO8LPO05 consiste em: Analisar processos de formagao de palavras por
composigao (aglutinagao e justaposigio), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em
palavras compostas.




. Y, - g ~

’ ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA- 2°ANO

Profa. P9
AS BORBOLETAS

BRANCAS
AZUIS g
AMARELAS ; -

[: PREETAS
BRINCAM
NA LUZ
AS BLLAS
BORBOLETAS.

BORBOLETAS BRANCAS
SAO ALEGRES E FRANCAS.

BORBOLETAS AZLUIS
GOSTAM MUITO DI LUZ.

AS AMARELINHAS
S0 TAO BONITINIIAS!

[ AS PRETAS, ISI\'T,'\(.). .
OH; QUL ESCURIDAO!

VINICIUS DE MORAES

e
'
% [}
. '
.
]
r
,
.
« &
.
A Y
5 .
®
.
'




L ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA- 2° ANO

Foi

trabalhado nessa atividade:

Género textual;

A fungao social do texto; -

Estrutura do género e caracteristicas;

Espago entre as palavras;

Titulo do texto; -

Autor,

Silabas, rimas, quantidade de silabas;
Palavras com b- focando na borboleta;
Formacgao de frases;

Informagdes explicitas;

Ler palavras;

Escrita de palavras;

Declamar poemas.




Profa. P10

ALFABETO

~

C-D-E-F-G-H-I
.L-M-N-0-P-Q

A-B

T-U-V-W-X-Y-Z,

[} -8 ]

J-K
R-S

pr— N

Y

4 A

S LI




NOME:
DATA: /

~~

ATIVIDADE
. ESCREVA A LETRA INICIAL DO NOME DAS FIGURAS.

) BELHA SPELHO
/\ A
ﬁ _ _GREJA (T NCA

@ VELHA

(((

°/

AN

N
.go.

e

ﬁ@ SQUILO i GLU

4
&)




g

-

4

S

/

(
e

|

-

\ i

&

-
- S J

ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NA AULA

’L*STAT'V'D{\DES APLICADAS NO SEGUNDO DIA DE AULA NO INICIO DO ANO
IVO. SAO UMA SONDAGEM APARTIR DO ALFABETO E DOS NUMEROS, TER UM

’:E)LTJSSPARA INICIAR AS ATIVIDADES, COM FOCO NAS DEFASAGENS DOS

- INICIEI COM A RODA DE CONVERSA,

EM SEGUIDA, ATRAVES DA CHAMADA FUI PERGUNTANDO O NOME DE CADA
ALUNO E QUAL A LETRA INICIAL DO SEU NOME.

- CANTAMOS MUSICAS DO ALFABETO.

https://www.youtube. com/watch?v=JNA4-
miSf00&pp=yqUSbXVzaWNhIGRVIGFsZmFiZXRv

https //www.youtube.com/walch?v=E rXeXyhHyM&pp=yqUSbXVzaWNhIGRVIGFsZmFiZ
XRv

- FIZEMOS A LEITURA DO ALFABETO. OBSERVEI QUE ALGUNS ALUNOS ESTAVAM
COM DIFICULDADE NA PRONUNCIA DE DETERMINADAS LETRAS, RETORNANAVA
NOVAMENTE, USANDO O METODO DA BOQUINHA.

- TRABALHAMOS COM O ALFABETO MOVEL.

- TRANSCREVI O ALFABETO NO QUADRO.

- FIZEMOS JUNTOS A PRIMEIRA ATIVIDADE.

- SEGUNDA ATIVIDADE, PERGUNTEI A ELES QUAIS AS VOGAIS.

- TRANSCREVI AS VOGAIS NO QUADRO E REALIZAMOS A LEITURA DELAS.

- A TERCEIRA ATIVIDADE: SONDAGEM DOS CONHECIMENTOS DE CONJUNTOS E
DOS NUMEROS NATURAIS.

https://www.youtube.com/watch?v=orxxp-
3gBiE&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvVIGFsZmFiZXRv

- TRANSCREVI NO QUADRO OS NUMEROS DE 0 A 20. FIZEMOS A LEITURA DOS
NUMEROS.

- CADA UMA DAS ATIVIDADES ACIMA PEDI A ELES QUE PINTASSE COM
CAPRICHO.

= APOS A CORREGAO E A OBSERVAGAO, COMECEI A TECER O TRABALHO COM
SEQUENCIA DIDATICA. TEM SURGIDO RESULTADOS SATISFATORIOS.




26/04/2025, 17:57 Profa. Pll PROFES

DESCUBRA AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO.

A C D

E | 6 | o \
N VI |

P R |

v v

MARQUE_A LETRA INICIAL DE CADA IMAGEM.

< 4 O -




—

1Y -
‘-v‘%lb —
E‘w- SSORA: TURMA: DATA: __ /I

£ HORA DO BINGO!

01. ESCOLHA O NOME DE 4 COLEGAS E ESCREVA NOS ESPACOS
ABAIXO.

02.ESCREVA O NOME DO VENCEDOR(A) DO JOGO.

03. QUANTAS LETRAS TEM O NOME DE QUEM
VENCEU?

04. E QUANTAS SILABAS?

05.0ESENHE O SEU COLEGA VENCEDOR.

Profa. P13 |

OME: l
SORA TURMA DATA: I

CACA PALAVRAS

01.PROCURE NO CAGA PALAVRAS O NOME DE 10 COLEGAS DA
TURMA,

EMILLY - LIVIA - SAMUEL — ROBSON - THAUAN - PYETRO -
GUILHERME - LORENZO - RAFAELA - VICTOR

P ] T[|Y | R]|]A]F]ATE L | A
J H|]ao| kK|]R|]O[B[]S]O]|N
K| AV | J|H]| Z]|P]|A]RT]P
G | U | L | H| E|R| M| E | K
Q| A [ C | T P | M| Q] U|N J
cC|I N[ T[V]a [ J E | Zz | H
P| X | O | x| L |c¢c|[L[][O]P
X | H | R J L P | V | X | Q
K | J | C P | Y | E T | R | O

02.ESCOLHA UM DOS COLEGAS CITADOS ACIMA E FACA UM
DESENHO DELE.

"N



PORTUGUES Profa. P14

MEIO DIA 1@

MACACA SOFIA
PANELA NO FOGO
BARRIGA VAZIA! 7

1- PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS NO TEXTO ACIMA.
2- CIRCULE AS PALAVRAS QUE RIMAM (TERMINAM COM O MESMO SOM).
3- COMPLETE AS PALAVRAS DA PARLENDA COM AS SiLABAS FALTOSAS:

MA CA SO A DI
% PA LA VA A




‘-.___‘

r___

4- RECORTE E COMPLETE COM AS PALAVRAS FALTOSAS:

MEID

............................................

----------------------

...............

......................




[ —

5 - ESCREVA O NOME DO DESENHO ABAIXO:

VOCE VAI LONGE!




E. M. MARIA DAS GRAGAS TEIXEIRA BRAGA |
F‘E" | PROFESSORA: [ TURMA:

NOME o Profa P16

MEU ANIVERSARIO:

. , I
MONTE UMA LISTA COM O NOME DOS ALUNOS DA TURMA EM ORDEM ALFABETICA. -




Profa. P19

NOME:

QUADRINHA POPULAR

TEM NA BOCA, e 3
TEM NO BEIJO. “
NO BAU E NA BOTINA. @
NA BATATA E NA BACIA, CQ
E NA BONECA DA MENINA e

FAGA O QUE SE PEDE:
1) PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DO TEXTO.
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APRESENTACAO

OLA, PROFESSORAS E PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ BASICA!

Este e-book é fruto de uma pesquisa em educacao que buscou entender como professoras alfabetizadoras
de Santa Luzia - MG ressignificam os conceitos discutidos em formacdes continuadas e desenvolvem suas
praticas pedagoégicas. O estudo teve como foco discutir o entrelacamento das facetas linguistica,
interativa e sociocultural nas atividades de alfabetizacdo.

Essas trés dimensdes sao amplamente discutidas por Magda Soares nas obras “Alfabetizacdo e
Letramento” (2021) e “Alfabetizacdo e Letramento- A Questdo dos Métodos” (2022), ampliando a
compreensao daideia de alfabetizar para além da apropriagao da escrita.

0 material foi produzido durante a escrita da dissertacdo de mestrado intitulada “AS FACETAS DA
ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO - RELACOES ENTRE FORMACAO E PRATICAS DAS PROFESSORAS EM
SANTA LUZIA”, apresentada como requisito para a obtencdo do titulo de mestre em educacao pelo
programa PROMESTRE da Faculdade de Educacao da UFMG.

Nosso objetivo aqui é compartilhar os resultados desta pesquisa de forma clara e acessivel, contribuindo
para reflexdes e praticas de professoras alfabetizadoras.

Além de discutir as facetas da alfabetizacao, este e-book traz a proposta de uma formacao de curta
duracdo, que viabiliza reflexdes sobre atividades praticas que integram as trés facetas no cotidiano das
salas de aula. Acreditamos que a alfabetizacao em sua plenitude deve garantir aos alunos o
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensao e producao de texto e a capacidade de usar os
conhecimentos linguisticos nas praticas sociais.

Quero expressar aqui minha gratidao a todas as pessoas que tornaram este trabalho possivel. Em especial
aminha orientadora, professora Valéria Barbosa Machado, pelo apoio constante durante a pesquisa e na
construcao deste material. Agradeco também as professoras da Linha Alfabetizacdo e Letramento da
FaE/UFMG pelo conhecimento compartilhado ao longo do curso. Agradeco especialmente as professoras
alfabetizadoras da rede municipal de Santa Luzia, que generosamente participaram da pesquisa e
enriqueceram este estudo com suas experiéncias e insights.

Sou grata a Carolina de Assis Félix Amorim e a Jalia da Costa Viana Cruz, que emprestaram seu talento
paraa construcao deste e-book.

Por fim, agradeco a Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Luzia, que apoiou a pesquisa e viabilizou
os encontros com as professoras.

Espero que este material inspire reflexdes e praticas inovadoras, contribuindo para uma alfabetizacao
mais significativa e transformadora.

Apresentamos aqui os pontos mais relevantes da dissertacao que originou este e-hook. Para conhecer a
pesquisanaintegra, acesse o link abaixo.

Boa leitura!


https://drive.google.com/file/d/1MvXSqqEZeRaMXTg-3YCFuX0qx17Bd--0/view?usp=drive_link

INTRODUCAO

Os desafios enfrentados pelas escolas publicas no Brasil, especialmente no
ensino da leitura e escrita, sao complexos e refletem as mudancas
histéricas nas abordagens de alfabetizacao. Ao longo dos anos, 0 ensino da
lingua escrita passou por diversas transformacdes, alternando entre
métodos sintéticos e analiticos, mas sempre com foco predominante na
aquisicao do sistema de escrita.

Hoje, compreendemos que a alfabetizacao ultrapassa as relacdes
grafema/fonema, sendo processo social, cultural e politico que deve
preparar os alunos parainteragir criticamente com o mundo ao seu redor.

Inspiradas nas ideias de Magda Soares, defendemos praticas
alfabetizadoras que integrem as trés facetas da alfabetizacdo: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. Para isso, &€ fundamental que as
professoras alfabetizadoras reflitam sobre sua pratica pedagoégica e se
perguntem: 0 que ensinar, por que ensinar e como ensinar a lingua escrita.

E nesse contexto que a formacdo continuada ganha destaque como
politica pablica indispensavel para melhorar a qualidade da educacao.
Além de serum direito das docentes, ela € uma ferramenta essencial paraa
valorizacao profissional, oportunizando trocas de experiéncias e reflexdes
que ajudam as alfabetizadoras a enfrentarem os desafios do ensino de
forma mais consciente e eficaz.

O e-book apresenta os topicos mais relevantes discutidos na pesquisa e que
fundamentam a proposta de alfabetizacao na perspectiva do letramento.
Além disso, aqui vocé encontrara também uma breve analise das
discussdes realizadas nos encontros em formato de grupo focal e das
atividades compartilhadas pelas professoras participantes. Finalmente,
sera apresentado um roteiro de encontros formativos para professoras
alfabetizadoras, incluindo os topicos a serem discutidos, as metodologias
aplicadas eacarga horaria necessaria para sua realizacao.



AS FACETAS DA ALFABETIZACAO E A FORI“IA(;AO
DE PROFESSORAS: UMA REFLEXAO NECESSARIA




1.0 QUE E IMPORTANTE NO TRABALHO DE
ALFABETIZACAQ?

0

0 conceito de alfabetizacao, no sentido mais restrito da palavra, refere-se
a aprendizagem do sistema de escrita com suas relacdes entre fonemas e
grafemas. Magda Soares define alfabetizacao “como a aprendizagem de
um sistema de representacao da cadeia sonora da fala pela forma grafica
daescrita - o sistema alfabético - e das normas que regem seu emprego” (
Soares, 2014, p.21).

No entanto, para além da codificacdo e decodificacao dos sons e dos
simbolos é necessario empenhar-se para que as criangas consigam
interpretar, compreender e produzir textos inteligiveis com autonomia.
Se as criancas ndo aprenderem a escolher as palavras adequadas para se
comunicarem com o interlocutor, se ndao entenderem a finalidade do
texto que estdo lendo ou escrevendo, se nao forem capazes de reconhecer
ou utilizar as marcas linguisticas que produzem o efeito de sentidoem um
texto e, sobretudo, se nao conseguirem lancar mao desse texto nas
situacdes da vida real, a metodologia ndo passara de atividade escolar
com um fim em si mesma.

Sendo assim, enquanto a alfabetizacdo propriamente dita trata da
aquisicao do sistema de escrita, o letramento trata das habilidades de
compreensdo e producdo textual a partir desse sistema e seu uso nas
praticas sociais. Portanto, alfabetizacdao e letramento sao processos
distintos porém, imbricados que definem as concepgdes de ensino das
professoras a partir de suas perspectivas. Essas diferentes abordagens
que envolvem a aprendizagem da lingua escrita, sdo denominadas por
Magda Soares como facetas da alfabetizagdo. Caso queira se aprofundar
no assunto, vocé pode clicar no link abaixo para assistir o video
“Alfabetizacdo e Letramento : teorias e prdticas” (2020), no qual Magda
Soares discute essas questoes em uma live. Vale a pena conferir!

>


https://www.youtube.com/watch?v=UnkEuHpxJPs

COMO FUNCIONA

0

0 entrelacamento dessas trés facetas conduz a um trabalho de alfabetizacao
mais eficiente e significativo. Dai a importancia de compreender como cada

uma delas se materializa no plano de ensino.

01 FACETA LINGUISTICA

Conhecimento e habilidade de usar a lingua
escrita. Envolve compreender o
funcionamento do sistema alfabético e saber
usa-lo na producdo e compreensao de
mensagens escritas. Isso inclui aspectos
como a ortografia, a gramatica e o
vocabulario. Quando uma pessoa desenvolve
essa faceta, ela se torna capaz de operar o
sistema de escrita alfabética para ler e
escrever de forma mais eficaz. g©

03  FACETA SOCIOCULTURAL

Considera o contexto em que a comunicagao
ocorre. Refere-se a maneira como as
habilidades de ler e escrever estao
profundamente enraizadas nas praticas sociais,
nos valores culturais e nos modos de se
relacionar com a leitura e a escrita em uma
comunidade. A partir dessa faceta emergem as
seguintes competéncias de uso da lingua escrita:
a) conhecer os géneros textuais e suas
especificidades e selecionar o mais adequado
ao contexto de situacdo; b) expressar-se
oralmente com clareza, adaptando o tom devoz,
a entonacdo e a selecdo das palavras de acordo
com o publico-alvo, a intencionalidade e o
ambiente; ¢) usar a leitura e a escrita como
ferramentas para se posicionar em diferentes
ambientes sociais. Essas e outras competéncias
relacionadas ao uso da lingua escrita nas
praticas sociais sao relevantes para insercao do
individuo no mundo letrado. ’)
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02 FACETA INTERATIVA ‘pg
Esta faceta vai além da capacidade de
uso dos grafemas para escrever
palavras. Ela trata das competéncias de
compreensao e producdo de textos
inteligiveis, considerando os seguintes
aspectos:
a) relacionados a leitura: Conhecimento
de palavras e seus significados, o que
ajuda na interpretacdo do texto;
Habilidade de ler nas entrelinhas,
fazendo suposicoes e tirando conclusdes
com base em informagdes implicitas;
Capacidade de distinguir  entre
informagoes essenciais e detalhes
secundarios, reconhecendo o tema
central do texto; Habilidade de avaliar,
criticar e opinar sobre o conteudo do
texto, considerando a validade das
informacdes e a perspectiva do autor;
Compreender os sinais graficos e as
marcas linguisticas deixadas pelo autor
do texto, dentre outras.
b) relacionados a escrita: Capacidade de
organizar ideias antes de comecar a
escrever, definindo o propédsito e a
estrutura do texto; Dominio do
vocabulario necessario para a producao
textual; Capacidade de escrever textos
de forma que as sentencas estejam
conectadas e fluidas; Capacidade de uso
correto das regras gramaticais,
ortogréficas e de pontuacao, além de
outros aspectos essenciais para a
compreensao do leitor.



Emsuaobra Alfabetizacao e letramento (2021), Soares aponta que:

sem dvidas, a alfabetizacdo é um processo de representacao
de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas é também um
processo de compreensao/expressao de significados através do
codigo escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma pessoa
que fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais em
simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo, silabas e palavras
isoladas, como também nao se consideraria “alfabetizada” uma
pessoa incapaz, de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortogréfico de sua lingua ou expressar-se por escrito
(Soares, 2021, p.17 €18).

« A juncdo dessas trés facetas mostra que a alfabetizacdo e o letramento sao
processos complexos que envolvem habilidades linguisticas, interagdes sociais
e contextos culturais, formando um quadro mais completo de como as pessoas
se tornam leitoras e escritoras competentes. Para Magda Soares a relacao
intrinseca entre alfabetizacdao e letramento precisa permear as praticas
pedagégicas de tal forma que as professoras compreendam a
indissociabilidade entre os dois processos.
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2. FORMACAO CONTINUADA: UMA QUESTAO DE DIREITO E DE
VALORIZACAO PROFISSIONAL

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), as instituicoes formadoras em articulacdo com os
sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo
promover, de maneira articulada, a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e
modalidades de educacdao basica, observando as normas
especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacao
(RESOLUCAO CNE/CP. N° 2 de 2015).

Art. 62,81 - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboragdo, deverao promover
a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009).

A formacao profissional é um direito das docentes assegurado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) e explicitada na
Resolucdo CNE/CP.N°2 de 2015. Sua inclusdo nos planos governamentais
ressalta a importancia da reflexao sobre a complexidade do ato de
ensinar earelevancia dos processos formativos para a praxis.

Enquanto politica publica, essa acdo favorece a conquista da autonomia
e oportuniza ao professor uma atuacdo pratica com resultados
significativos. Além disso, a formacao continuada fomenta a criticidade
do professora, favorecendo o exercicio constante de (re)pensar suas
praticas e (re)significar os conceitos e concep¢oes que determinam o seu
modo de ensinar.

A formacao ndo se constroi por acumulacao (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tao importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia (Névoa, 2002, p. 57).



PARA LER E REFLETIR ]

Para Ghedin e Pimenta (2006), docentes sdo agentes transformadores que
adaptam ferramentas e (re)significam o conhecimento. Portanto, é
preciso considerar a perspectiva das professoras e dar visibilidade as
praticas de alfabetizacdo que efetivamente acontecem nas salas de aula,
sobretudo nas turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. Essa
abordagem possibilita uma compreensao mais precisa da realidade, ao
considerar a professora como sujeito ativo no processo.

Logo, se um grupo de professoras, de uma determinada escola, em uma
cidade qualquer do Brasil, decidir que ira alfabetizar seus alunos
trilhando o caminho X, é preciso acreditar que elas estao conscientes do
trabalho a ser feito e sabem onde devem chegar. Em contrapartida, é
indispensavel garantir melhores condicdes de trabalho e munir as
profissionais de ferramentas necessarias ao desenvolvimento
profissional. Nao se pode negar que a formacao continuada proporciona
as docentes uma base teérica robusta capaz de aprimorar o senso critico,
elevando-as a condicdo de agentes intelectuais no campo da educacao.
No entanto, sdo elas as responsaveis por mobilizar esses saberes e
articular os conhecimentos de modo a constituir uma identidade propria.
De acordo com Ghedin e Pimenta (2006),
a reflexdo [...] ndo é uma atividade individual, pois pressupde
relacdes sociais que servem a interesses humanos’, sociais,
culturais e politicos e, dessa forma ndo é neutra. [...] E na acao
refletida e na redimensao de sua pratica que o professor pode

ser agente de mudangas na escola e na sociedade (Ghedin e
Pimenta, 2006, p.169).

Parafraseando os autores, nao se pode esperar que as professoras tenham
uma atuacdo inovadora na sala de aula se a elas nao for dada a
oportunidade de uma formacdo que considere seu contexto de atuacao,
suas experiéncias profissionais e seus saberes enquanto sujeitos

intelectuais.
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Ao discutirem as relacdes entre a formacdo continuada e as praticas
pedagogicas, as professoras ressaltam pontos relevantes, destacando a
riqueza das trocas de experiéncias nos encontros presenciais. Para elas,
essa € uma motivacao que pode fazer diferenca na metodologia.

Aseguir,vocé poderd ouvir as falas das professoras reproduzidas na voz da

locutora Carolina de Assis Félix Amorim. Aidentificacdo das participantes

aparecera como P1, P2, P3 e assim sucessivamente, da mesma forma como
foram identificadas na pesquisa.

Para ouvir os dudios, basta clicar quando encontrar este simbolo @

“Dessa motivacdo o professor precisa: a formacdo
continuada, porque a gente é um eterno estudante. A gente
nao para de estudar. A gente vai buscando, ndo é? (..)
Aquela troca de experiéncias com o outro professor é muito
rica, porque as vezes ele tem uma didatica, vocé tem outra.
E ai é assim: Pra ele deu certo, pra mim ndo da.. Entdo é
muito rico, o professor deveria ter sempre. Deveria ter
todos os anos.” (P14) @

“Olha esse encontro aqui, gente! Que riqueza, a gente
trocando experiéncias! Isso é bacana! Eu estou aqui viajando
nela falando, contando da aula. Parece que eu estou la na
rodinha escutando ela falar com os meninos dos sentimentos.
Olha isso, como que é...” (P4)

“Entdo s6 de estar reunida aqui, de conversar, a gente
(pensa): “Opa! Posso pegar essa atividade e fazer... Entdo é
essa troca... Imagina uma formacdo, o quanto ela pode ser
enriquecedora pro nosso trabalho.” (P19) @


https://drive.google.com/file/d/1hvDphZyFPg-zzegaThwXhpJLm5AKIRsL/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KO1aubuOEEqgqD1esY0Dp0uW6jsxkBMT/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17Yh6iCrok_xC2aLAVLij5D2E4TO6VZ1_/view?usp=drive_link

Aimportancia da formacao continuada esta expressa na implementacao
das politicas pablicas subsidiadas pelo governo federal. O Caderno de
Apresentacdao do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa,
produzido pela Secretaria de Educacao Basica, em 2015, mostra que o
debate sobre formacao de professoras alfabetizadoras antecede a
implementacao do PNAICe acrescenta:

Em 2005 o “Programa Pro-Letramento” é implementado, com a
finalidade de fazer a formacdo continuada a distancia e em
servico de professores das turmas iniciais do ensino fundamental
que atuavam na rede puablica de ensino. (,,) O MEC considerou o
programa bem sucedido e, ao analisar, ap6s sua implantacdo, as
informacgdes sobre as avaliacdes dos alunos a partir de
mensuracoes pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), constatou que os novos
indices indicavam melhoria nos resultados dos estudantes. Esse
fato foi uma referéncia importante para a implementacdo do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacao na Idade Certa-PNAIC (BRASIL-
SEB/DAGE, Caderno de Apresentagao PNAIC, 2015. p.14 e 15).

A experiéncia bem sucedida dessas formacdes foi muito significativa
para as professoras por causa do entrelacamento com suas experiéncias
emsaladeaula.

“E porque a proposta, pelo menos do PNAIC, era que a
gente elaborasse, aplicasse e trouxesse como é que foi.
Qual foi o resultado.” (P6)

Nesse sentido, pode-se dizer que a formacdo continuada tem papel
primordial na definicao das estratégias que as professoras selecionam
para alfabetizar as criancas e, sendo a reciproca verdadeira, a falta dela
se traduz no isolamento de cada profissional e comprometimento da
qualidade do ensino.


https://drive.google.com/file/d/1vCmQ_oU0cMzTWLd0y13eVsrMeJNkqLkI/view?usp=drive_link

3. 0 COMPROMISSO E A ETICA NA DOCENCIA

Um aspecto que nao pode ser negligenciado, diz respeito as exigéncias
necessarias para o exercicio docente e a postura compromissada e ética
das professoras. De acordo com Paulo Freire (1996), “O preparo do
professor(a) deve coincidir com sua retiddo ética”. Trata-se de um
compromisso com o proprio fazer pedagégico interessado no
aprendizado das criancas.

"Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente
se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e
na reflexao da pratica” (Freire,
1991, p. 58).

Para além do cumprimento de um dever laboral, a retiddo ética funciona
como balizador das praticas em sala de aula, produzindo o equilibrio
entre as exigéncias do sistema de ensino e a preocupagao com as
especificidades de cada aluno e seu ritmo de aprendizagem. E a
dimensao ética que move as professoras para além dos conteddos e da
formalizacdo dos saberes cientificos, provocando questionamentos
sobre o que os alunos precisam aprender, por que nao estdo aprendendo
eoque precisa ser feito para que aprendam.

As discussdes de Paulo Freire a esse respeito propde-nos algumas
reflexdes enriquecedoras. Assista o video abaixo!

o



https://www.youtube.com/watch?v=zkgAA4Vt_X8

A ETICA DOCENTE EM TRES PERSPECTIVAS

‘ No exercicio docente, a professora alfabetizadora ndo desempenha um
trabalho meramente técnico no qual o fazer pedagégico se converte em
uma pratica mecanica e repetitiva. Acima de tudo, é preciso pensar no
aluno como um ser social e histérico que participa do processo de
construcao do conhecimento e da autonomia. Nesse sentido, o exercicio
docente exige responsabilidade com o outro. Ao adotar uma postura
ética, a professora entende que seu papel ndo é a de transmissora de
contetidos e sim de um sujeito social, de tal forma que suas praticas
pedagogicas tendem a ser mais significativas para o aluno.

‘ A ética na docéncia passa também pela reflexao sobre os possiveis
caminhos para a superacao dos diversos desafios que as professoras
enfrentam, dentre os quais podemos destacar:

 Sistemas de avaliacdo - ndo conseguem mensurar o real
desenvolvimento das criancas;

 Diversidade social e cultural - necessidade de estratégias
diversificadas para alcancar todas as criancas;

 Respeito as individualidades dos estudantes cuja historicidade,
muitas vezes, se reflete nos conflitos em sala de aula, além de
outras questdes desafiadoras.

Esses impasses exigem das professoras uma abordagem humanista
comprometida com a promogdo do pensamento critico e da empatia
no ambiente escolar.

Quando as professoras falham em manter esses principios, nao
apenas comprometem sua propria credibilidade, mas também
afetam a percepcao que os alunos tém sobre a educacdo e a
autoridade.



‘ Por fim, o compromisso e a ética na docéncia tangenciam também a
formacdo continua das professoras. Como dito anteriormente, a
educacao é um campo em constante evolucao e as docentes devem estar
dispostas a atualizar seus conhecimentos e praticas pedagoégicas. Isso
implica um compromisso com a autoavaliacao e a reflexao critica sobre
suas abordagens de ensino.

Ao discutir o sistema de formacao em rede, cujo carater democratico
permite que as professoras decidam sobre sua participacao nos cursos
ofertados para desenvolvimento profissional, Magda Soares aponta esse
dilema ético. Segundo a autora,

apesar de democratico, o processo pode ser excludente, porque
resulta em “quem quiser crescer em formacdo cresce, quem nao
quiser, nao cresce”, o que ndo parece justo quando se trata de
educacdo de criancas e jovens, em que o que se pretende é que
todos tenham direito a uma educacao de qualidade. A educacgao
nao pode ficar sujeita a vontade dos que optaram por nela atuar
de aderir ou ndo aderir a possibilidades de crescimento
profissional. (Soares, 2014, p.150)

Portanto, é importante que as professoras se percebam estudiosas e
sintam-se capazes de se reinventarem, com razoavel frequéncia, diante
dos desafios cotidianos.

A percepcao de que o trabalho docente ndo é apenas técnico e
cientifico, mas também humano e humanizado, é qualidade
indispensavel no exercicio da profissao em que ensinar vai além da
mera transmissdo de conteddos.

Y




A responsabilidade com o outro, a compreensao de que ndo se pode
estagnar diante das mudancas da sociedade, a humildade de continuar
aprendendo e a acdo pautada na verdade, sao algumas das tematicas de
carater humanistico que Paulo Freire aborda em suas reflexdes.

quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total,
diretiva, politica, ideolégica, gnosiolégica, pedagogica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos
dadas com a decéncia e com a seriedade (Freire, 1996, p.13).

Nessa perspectiva, Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, defende a
concepcao de um sujeito pensante e responsavel pela pratica

pedagégica.

0 professor que nao leve a sério sua formacdo, que nao estude,
que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa nao tem
forca moral para coordenar as atividades de sua classe (Freire,

1996, p. 36).

Quando uma professora compreende que nao pode condenar seus alunos
a ignorancia, ensinando-lhes apenas a codificacdo e decodificacdo dos
sinais graficos; quando percebe que a aquisicao das habilidades de ler e
produzir textos com competéncia e autonomia é libertadora; quando
capacita seus alunos para serem proativos nos ambientes sociais onde a
lingua escrita é predominante, esta protagonizando um ensino repleto de
sentido e significado. Além disso, esta atuando como agente na formacao

de umasociedade maisigualitaria e justa.

0 video a seguir apresenta algumas reflexdes interessantes sobre as

ideias de Paulo Freire a respeito do assunto. Confira!


https://youtu.be/uS2Q3sBaALg?si=QlRlKWhBEbfqA8v-

FALA, PROFESSORA!
0 OUE AS DOCENTES PENSAM SOBRE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO




Inicialmente é preciso compreender que a alfabetizacdo é um processo
complexo que vai além de ensinar o sistema de escrita. Cada escola, turma e
crianca tem suas particularidades e isso influencia diretamente as escolhas
das professoras na hora de planejar atividades. O que podemos concluir é que
nao existe um método Unico para ensinar criancas a ler e escrever: as praticas
pedagogicas variam conforme as concepcdes de ensino de cada professora,
que acabam adaptando teorias e estratégias a realidade de seus alunos.
Mesmo quando participam de formacdes continuadas como o PNAIC e o Pré-
Letramento, as professoras absorvem e aplicam os conceitos de um jeito
préprio, usando o conhecimento académico como base para suas reflexdes e
nao como receita a ser replicada. Isso mostra o protagonismo destas
profissionais, capazes de ressignificar o que aprendem para atender as
necessidades especificas do dia a diaem sala deaula.

Nos grupos focais, as professoras discutiram o seguintes temas: o que define
uma crianca alfabetizada; a diversidade de atividades; os desafios do ensino e
o papel da formagdo continuada. As opinides revelaram que as praticas
pedagogicas podem priorizar o desenvolvimento de diferentes habilidades, a
depender das concepcdes e dos objetivos de cada professora. Essa variedade
reforca a ideia de que alfabetizar é um trabalho dinamico, que exige
equilibrio entre teoria, criatividade e sensibilidade para acolher as multiplas
dimensdes do processo educativo.
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1. 0 CONCEITO DE CRIANCA ALFABETIZADA

0

A diversidade de entendimentos sobre o que define uma crianca alfabetizada
mostra como o termo é complexo, especialmente se considerarmos as
diferentes abordagens tedricas que vigoraram no Brasil ao longo de décadas
e que, de alguma forma, influenciaram o pensamento das professoras.
Vejamos alguns aspectos que merecem reflexao:



Entre as décadas de 1960 e 1990 - alfabetizacdo centrada na escolha de
um método (analiticos e sintéticos);

A partir da década de 1980 - Estudos da psicogénese da lingua escrita -
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky : foco na dimensdo cognitiva e linguistica
do sujeito. Aescrita @ um sistema de representacao da linguagem que se
aprende nas praticas sociais e culturais;

Também na década de 1980 - surgem as discussoes sobre a alfabetizacao
na perspectiva do letramento: integracao entre o dominio do sistema
grafico e o uso significativo da lingua escrita em contextos reais. Foco nas
praticassociais de leitura e escrita.

A aprendizagem da lingua escrita deve envolver, de forma
simultanea e integrada, a apropriacao da tecnologia da escrita
- essencialmente, do sistema de relacdes fonema -grafema - a
leitura compreensiva e a producao de textos de diferente
géneros, e 0s usos da escrita em experiéncias reais de leitura e
de escrita. (Soares, 2021, p. 134)

Essa proposta considera que a crianca alfabetizada é aquela que além de
se apropriar do sistema de escrita alfabética e usa-lo para ler,
compreender e produzir textos, também ¢é capaz de usar esse
conhecimento em suas praticas sociais.

Em Santa Luzia também as professoras tém opinides diferentes: enquanto
algumas acreditam que a crianga s6 esta alfabetizada quando consegue
ler e produzir textos com autonomia e compreensdo, outras entendem
que as habilidades de decodificacdo de palavras sao suficientes para
definir uma crianga como alfabetizada. Ha ainda um grupo que defende a
capacidade de usar a escrita em situacdes reais de comunicagdo como
exigéncia para consolidar a alfabetizacao.

Essas divergéncias revelam que o processo nao se resume a um Unico
critério, mas envolve uma combinagdo de aspectos técnicos, interativos e
culturais,adaptados a realidade de cada estudante.



Oucaosrelatos!

Bom, eu considero que a crianca esta alfabetizada quando
elacompreende o queela &, e quando ela consegue
produzir uma escrita que faga sentido (P6). @

Considero o aluno alfabetizado quando ele ja
reconhece o alfabeto, e que ele tem essa sonoridade, a
consciéncia fonologica, que é o som. (P17). @

Eu penso que é a partir do momento em que ele
reconhece o alfabeto, 0 som das letras e tem essa
nogao da consciéncia fonolégica na hora da
escrita. Quando ele esta escrevendo as palavras, ja
éum processo que eu entendo como alfabetizagao
(P18).

A crianga, quando ela é alfabetizada, compreende aquilo
que L&, consegue escrever, consegue interagir no meio em
que ela vive. E essa interacao é muito importante para a
alfabetizacdo, quando a gente fala que a crianca
realmente esta alfabetizada, ela consegue entender e
colocar em pratica o conhecimento dela (P7). @

PARAREFLETIR..
—_—

As opinides compartilhadas nos grupos focais apontam para um
trabalho de alfabetizacao ora mais alinhado a faceta linguistica, isto &,
as atividades voltadas especificamente para o ensino sistematico do
codigo de escrita; ora mais alinhado a faceta interativa que prioriza o
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensdo e producao
de textos; ora voltado para a faceta sociocultural, que trata da
habilidade de usar os conhecimentos adquiridos nas praticas sociais.

De fato, o trabalho de alfabetizacao deve contemplar todas essas
perspectivas, oportunizando a aprendizagem do sistema alfabético de
escrita, a aprendizagem da leitura e da producao textual e, sobretudo, a
habilidade de usar essas competéncias em situacdes reais de
comunicacao.


https://drive.google.com/file/d/1yGUMw1NAEHW0Fur2q5s81cPNYzduncKQ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1LGuPcTbgt4Pl2Y1AoEkgQT_3pP6yrbT3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1xs-nLg6Cncn9B1KZXHiXSK20HP7P8xA0/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1FuNnY92P8ON4TiK9Bj6StXtvyE0ISdfF/view?usp=drive_link

Ao discutir esse topico, Magda Soares faz uma analogia com as superficies
lapidadas de uma pedra.

Uma s6 faceta de uma pedra lapidada, ndo é a pedra; um
s6 componente - faceta - do processo de aprendizagem da
lingua escrita nao resulta no produto: a crianca
alfabetizada e inserida no mundo da cultura escrita, a
crianca letrada.” (Soares, 2022, p. 33).

Logo, o conceito de crianca alfabetizada nao pode ser reduzido a uma Gnica
dimensdo, pois envolve um processo complexo que integra aspectos
linguisticos, interativos e socioculturais. Dominar apenas as habilidades
mecanicas de leitura e escrita, como propdem as abordagens mais
tradicionais, & insuficiente para garantir uma alfabetizacdo plena. E essencial
que a crianca compreenda a linguagem como um sistema de significados,
inserido em praticas sociais e culturais, e seja capaz de interagir criticamente
com diferentes textos e em diferentes contextos. Em sintese, a alfabetizacao
real ocorre quando a crianca ndo apenas decodifica palavras, mas também
atribuisentido ao que lé e escreve e participa ativamente de praticas letradas.

2. 0S RELATOS SOBRE A PRATICA ALFABETIZADORA

Se as professoras divergem sobre o conceito de crianca alfabetizada, é de se
esperar que haja também uma diversidade de propostas de ensino da leitura e
da escrita. Os relatos revelam que as estratégias utilizadas vao dos registros
tradicionais como a copia das fichas no inicio da aula, até o trabalho com
jogos e misicas. E importante ressaltar que as analises feitas a partir do
material disponibilizado pelas professoras ndo pretende estabelecer juizo de
valor sobre o que é certo ou errado nas praticas pedagogicas, mas subsidiar a
reflexdo critica sobre concepcoes de ensino da lingua escrita e as crencas das
professoras sobre o que funciona na alfabetizacao.



Na conversa sobre as praticas que melhor funcionam na alfabetizacao, as
professoras destacaram as seguintes estratégias: atividades ladicas;
sequéncias didaticas; atividades com parlendas; atividades de registro direto
e atividades baseadas em texto literario. Os apontamentos das
alfabetizadoras oportunizam reflexdes fundamentais. Confira!

ATIVIDADES LUDICAS

o Sao ferramentas pedagoégicas que utilizam a acdo de

é Q brincar como meio de promover a aprendizagem de forma

5 — prazerosa e significativa. No contexto da alfabetizacao,

/)@ essas atividades sao especialmente importantes, pois

“)‘ ajudam a desenvolver habilidades cognitivas, sociais e
emocionais.

No Glossario Ceale (2014) Silva explicita que:

Os jogos de alfabetizacao podem favorecer tanto a compreensao
da natureza e do funcionamento do sistema de escrita alfabética,
quanto a consolidacao do processo de alfabetiza¢do. No primeiro
caso, eles contribuem para que, de maneira lidica e prazerosa, os
alunos compreendam o que a escrita representa - as partes
sonoras das palavras - e como ela faz essa representagao - por
meio da notacdo das unidades sonoras minimas da fala, os
fonemas. No segundo caso, visam, principalmente, a consolidar o
conhecimento das correspondéncias entre fonemas e grafemas,
bem como o desenvolvimento da fluéncia de leitura e escrita.
(Silva, 2014, p.162) (Grifos do autor).

Acesse aversao completa do Glossario Ceale, clicando no icone abaixo:

Os relatos a seguir demonstram o quanto essas atividades estao inseridas no
cotidiano das professoras


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/copia

Ouca!

Eu gosto muito de trabalhar com videos, com slides, masicas, que meus
alunos gostam e a turma é muito mista, podemos dizer assim. [...] ...as
repeticoes de atividades também sdao muito boas pra esse tipo de coisa (se
referindo a alfabetizacao) e ainda tem a questao dos jogos, que os alunos
gostam de participar (P7) @

Entdo eu estou indo mais no ladico com eles. Nos jogos, na misica, porque eu

acredito (P14)

Os jogos, bingo de silabas, bingo de palavras ajudam muito. Alfabeto movel
ajuda muito também (P20)

o

0 trabalho com jogos foi uma das atividades ludicas mais citadas pelas
professoras. Entretanto, elas também destacaram o incémodo causado pela

suposta “bagunca” que chama a atencao de quem passa do lado de fora da
sala:

Jogos também sao bem atrativos. Apesar de que, causa um
desconforto em determinados professores: Ah, causa bagunca! Da
muito barulho! (P8). @

PARA REFLETIR..
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Sera que a escola de hoje realmente abraca a brincadeira como parte
essencial da aprendizagem, respeitando de fato o direito das criancas de
aprender brincando — como prevéem tantos documentos e diretrizes?

Ou serd que as instituicdes de ensino ainda vivem presas aquela cultura do
"siléncio e ordem" que domina corredores e salas, inibindo propostas mais
dinamicas e criativas?

Afinal, quando priorizamos o controle da disciplina corremos o risco de limitar

nao apenas os alunos, mas também os professores que poderiam inovar e sair
da zona de conforto.


https://drive.google.com/file/d/1nlk147nqrT7LADp8IQvakn-AqcHDbbPw/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1oTuzmVPwNVYmveked64VSFW4UlJLdSOP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Y0uZTnSr-08v-bHhIxFRKQHN9p6GrjC6/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1DGkt5P1ubkZyvCFhnBmDJ2adaG96nnHE/view?usp=drive_link

Sao inimeras as vantagens da ludicidade no processo de alfabetizagdo. As
professoras ja sabem: quando as criancas se divertem, elas tendem a se
envolver mais ativamente nas atividades, facilitando a aprendizagem. Jogos,
musicas e outras propostas do género estimulam diferentes areas do cérebro,
auxiliando no desenvolvimento de habilidades como raciocinio logico,
memoria, atencao e concentragao. O uso do alfabeto mével, por exemplo,
permite que as criancas manipulem as letras e formem palavras de maneira
concreta, facilitando a compreensdao do sistema alfabético, tornando o
aprendizado mais tangivel e acessivel. Além do mais, muitas atividades
ludicas sao realizadas em grupo, o que favorece o desenvolvimento de
habilidades sociais como a cooperagdo, a comunicacao e o respeito as regras.

Dessa forma, entende-se que a mediacdo docente é fundamental para
conectar as atividades lidicas ao conteddo curricular. O professor pode
ajudar os alunos a perceberem como os jogos e as musicas se relacionam com
a leitura, a escrita e a compreensao de textos, tornando o aprendizado mais
significativo. Entretanto, é preciso cautela para que essa pratica nao se torne
uma pseudo brincadeira, na qual a intencao pedagogica sobreponha o carater
ludico da atividade. De acordo com Borha (2007),

existem inimeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para que uma atividade pedagogica seja
ladica é importante que permita a fruicdo, a decisao, a escolha, as
descobertas, as perguntas e as solucdes por parte das criangas e
dos adolescentes, do contrario, sera compreendida apenas como
mais um exercicio. (Borba, 2007,p.46).

0 papel da professora nas atividades ludicas é fundamental para facilitar o
aprendizado e garantir que as estratégias adotadas sejam significativas,
produtivas e alinhadas ao proposito da alfabetizacdo e do letramento.




SEQUENCIAS DIDATICAS:

Além das atividades ladicas, as sequéncias didaticas também se destacaram
na preferéncia de algumas professoras que apostam nessa proposta como
estratégia eficaz para a apropriacao do sistema de escrita. Os dudios a seguir
exemplificam essa preferéncia:

No meu caso, eu gosto de trabalhar muito com sequéncias didaticas (...)
geralmente tem um texto, uma parlenda, uma poesia, vem
cruzadinhas, vem textos fatiados, separacao de silabas, montagem de
palavras, jogos de palavras... Tem o puxa-puxa, que é onde as criangas
escrevem uma das palavras... ela escreve o nome da palavra e a
professora vai corrigindo junto com eles para ver se escreveram da
forma correta. (P18)

E asequéncia didatica. Eu acho que ndo tem como a gente sair da linha
ndo. E pra finalizar eu tenho um costume que é assim: na sexta-feira é o
ditado. Se eu tiver uma parlenda, uma poesia ou um texto que tenha a
ortografia, por exemplo, com LH, NH, CH... No ditado, na sexta-feira, eu
finalizaria com um ditado somente com essas palavras, porque ai da
pra ter um norte de que realmente o que eu trabalhei durante esta
semana, foi concluido ou ndo. (P17) @

PARAREFLETIR..
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A relevancia do trabalho com sequéncia didatica no ciclo de alfabetizacao, se
da inicialmente por apresentar uma estrutura organizada para o ensino,
permitindo que as alfabetizadoras planejem atividades de forma progressiva
eintegrada. Além disso, as sequéncias didaticas favorecem a articulacao entre
diferentes areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais
contextualizada. Elas também permitem que os professores adaptem o
conteido as necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos, garantindo
que todos tenham a oportunidade de se desenvolver.

Outro ponto importante é que essas sequéncias incentivam a participacao
ativa das criancas, estimulando a curiosidade e o interesse pela leitura e
escrita pois, ao trabalhar com temas relevantes e significativos, os alunos se
sentem mais motivados e engajados no processo de alfabetizagao. Além disso,
essa € uma proposta que facilita a avaliacdo do progresso dos alunos,
permitindo que as professoras identifiquem dificuldades e ajustem suas
praticas pedagogicas conforme necessario. Ou seja, a sequéncia didatica é
uma ferramentavaliosa para promover uma alfabetizacao eficaz e inclusiva.


https://drive.google.com/file/d/10hXcdIHPhOBptQ5qTpb0zak7TTG4aIS4/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1oCgESHkqy580Z57yJSHUTPbj8FziCb6S/view?usp=drive_link

TRABALHO COM PARLENDAS:

Outra proposta elencada é a atividade a partir de uma parlenda. Algumas
professoras declararam gostar muito dessa estratégia e entendem o texto
como um elemento facilitador do trabalho. Veja:

Os géneros textuais sao muito ricos. Eu gosto muito de trabalhar com
parlenda. Gosto demais. Entao eu creio que a questdo nao é decorar; o
aluno ouve e tem mais facilidade na hora que vocé vai por no papel.

(P14)
(0]

Eu trabalho com parlenda, eu ja coloquei em pratica, eu ja fiz. Entao
eu estou falando do que eu ja fiz e consegui 6timos resultados. Porque
com a parlenda vocé trabalha o género textual, vocé trabalha a
palavra, vocé trabalha a letra, vocé trabalha a silaba, vocé trabalha o
espacamento. (P15)

PARAREFLETIR..
—_—

0 uso de textos no trabalho de alfabetizacdo é fundamental para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Ao oportunizar o
contato com textos variados como histérias, poemas, quadrinhos, noticias e
parlendas, o processo de alfabetizacdo se torna mais significativo e
contextualizado, permitindo que os alunos compreendam a funcionalidade da
escrita no cotidiano. Além disso, os textos ampliam o vocabulario, estimulam a
interpretacao e despertam o interesse pela leitura, integrando a
alfabetizacdo a situacdes reais de comunicacao e interacao social. Essa
abordagem favorece a construcao de sentido, tornando o aprendizado mais
eficaz e prazeroso.

I !
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https://drive.google.com/file/d/1b11HIAfY4ndAHorTXd6QPOy-MyufpdMV/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1vBGzUe-kpfugfcAj7DpVoZinPW-224Ck/view?usp=sharing

REGISTRO DIRETO:

Os registros diretos sao aquelas atividades elaboradas para que os alunos
resolvam exercicios. Essas atividades nao partem de um texto, nem de uma
sequéncia didatica. Tao pouco estdao atreladas a um jogo ou atividades
ludicas. Sao exercicios de fixacao, cujo objetivo é consolidar um contetido
trabalhado anteriormente.

Portanto, é importante refletir sobre a real eficacia das resolucdes de
exercicios para consolidacao da consciéncia fonolégica. Embora os “erros”
sejam importantes para confrontar a crianga sobre suas hipoteses de escrita,
nao se pode negar o fato de que os registros, por si s6, nao sao capazes de
desenvolver essa consciéncia. E importante realizar atividades que ajudem as
criancas a refletir, identificar e segmentar os sons da fala.

Alguns relatos indicam que as professoras consideram essa, uma habilidade
indispensavel como se vé nos audios a seguir:

Para mim, o pilar dentro da alfabetizacdo é a consciéncia fonolégica,
que eu vejo que se perdeu muito (...) aquele trabalho mesmo, de ler
palavra por palavra, mostrar pro menino onde comeca, onde termina,
como é que comeca a escrever, onde ndao comega... Essa questao toda

ai, pramim é a base. (P3) @

PARAREFLETIR..
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0 passo a passo descrito pela professora P3 é o que se pode chamar de
sistematizacdo do ensino e diz respeito ao processo de organizagdo e
estruturacao do contelido a ser ensinado. Sua defesa ressalta a necessidade de
retomar praticas sistematicas que garantam dominio técnico inicial da
escrita, essencial para autonomia e para as praticas de letramento. Porém,
apesar de relevante, o relato nao da pistas de como a professora consegue
promover a reflexao dos sons da lingua e sua relacao com os grafemas:
estamos falando do trabalho com as rimas, aliteragdes, segmentacdes
silabicas e identificacao de fonemas que é tao fundamental na consolidacao
das habilidades de leitura e escrita.


https://drive.google.com/file/d/1RcE87F_wuIA4UNq2siFHIX9NAcclDHqS/view?usp=drive_link

Outro relato relevante é o da professora P19, no qual ela compartilha sua busca
pela melhor forma de ensinar, diversificando os instrumentos e as estratégias, a
medida que percebe as necessidades da turma.

Normalmente a gente faz o registro. As vezes vocé da um jogo, por exemplo, um mexe-
mexe, um ditado recortado, alguma coisa, mas depois eu vou fazer um registro sim. E
como é que vai ser esse registro? Eu vou copiar essas palavras no quadro, eles vao
separar em silabas oralmente, com palmas, com massinha, depois vao falar frases
orais com aquelas palavras e, entdo, a gente trabalha com o registro. Quando fala
“registro”, da a sensacao de que a gente esta sd copiando...copiando... papel... papel...
mas nao é. Ele vem sempre depois de alguma coisa. A ndo ser a ficha do dia, porque a
ficha do dia ndo tem como é pra copiar mesmo: é o nome da cidade, é o nome da
escola, é o alfabeto... Nao sei se vocés fazem isso, mas como a minha turminha é ainda
de alfabetizacao mesmo - de aprender letras, aprender silabas - eu ainda faco essa
questdo da ficha do dia, todos os dias. Até mesmo para fazer uso do caderno, para
fazer uso do quadro, porque eles ndo sabiam olhar para o quadro e registrar no
caderno. Coisas que ja deveriam ter sido trabalhadas. Eu ja busquei varias estratégias;
eu comecei ainda com as sequéncias didaticas, com a aliteracao, identificar o som
igual, mas ndo estava gravando, ndo estava fluindo. Eu mudei pra questao do silabico,
que vai la e tal.. Joga um texto, ou uma poesia menorzinha, uma parlenda onde
aquelas silabas estejam mais evidentes... Aquela familia silabica. A partir dali fazem a
interpretacao, pequenininha também, e depois apresenta a familia silabica bem
tradicional: € B com A, BA; B com E, BE. Depois, vai la pegar aliteracao: palavrinhas
com B, depois consciéncia fonologica, palavras que comecam igual. Depois, nimero
desilabas, pintar la a quantidade de silabas que tem a palavra e ai é tudo... O processo
é igual. E ai vocé vai fazer recorte de palavra, montar palavra, alfabeto mével... Bem
ainda no basico, bem assim... Eu queria muito que eles tivessem todos lendo, né? Pra
gente ja comecar ai as silabas complexas, comecar a trabalhar com os textos maiores,

mas... (P19). @
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A fala da professora evidencia uma abordagem metodolégica que
equilibra atividades ludicas e sistematizadas para consolidar a
alfabetizacao. Em suas aulas, ela prioriza o uso de recursos concretos
(como massinha, jogos e alfabeto madvel) e praticas orais (separacao
silabica com palmas, criagao de frases) para desenvolver habilidades
fonolégicas e de decodificacdo, garantindo que o registro escrito nao
seja apenas mecanico, mas precedido por reflexdes significativas sobre
asonoridade.


https://drive.google.com/file/d/1cDUIoojVs2ualgnXbaE0HlkYa9kaLMpU/view?usp=drive_link

No entanto, a professora demonstra frustracao com os limites desse
processo, especialmente a dificuldade de transicao para a leitura
autonoma e silabas complexas. A insisténcia em estratégias
"tradicionais" (como a repeticdo silabica) parece surgir como
resposta a falta de base dos alunos, indicando uma lacuna na etapa
anterior da escolarizacdo. Sua critica implicita ao sistema —
"coisas que ja deveriam ter sido trabalhadas" — aponta para um
descompasso entre as expectativas curriculares e a realidade das
turmas, exigindo que ela retome contetdos fundamentais.

Apesar de utilizar métodos diversificados, ha uma tensdo entre o
desejo de acelerar o processo ("queria muito que eles tivessem
todos lendo") e a necessidade de respeitar o ritmo de
aprendizagem, evidenciando os desafios de ensinar em um
contexto heterogéneo.

O relato da professora P19 aponta para uma pratica bem comum
nas turmas de alfabetizacao: as professoras fazem “de tudo um
pouco” na tentativa de garantir a apropriacdao do sistema de
escrita alfabética. No caso dessa professora, percebe-se tanto a
presenca de jogos e atividades que propde um desafio, quanto de
registro, proporcionando momentos de reflexdo sobre a escrita,
momentos de registro e de consolidacao do sistema de escrita.

A partir da visdao que essas professoras possuem sobre o uso de
atividades de registro como estratégia de ensino, é preciso refletir
sobre as eventuais criticas que elas enfrentam quando a cdopia é
incluida no seu planejamento de aula. A primeira questao esta
relacionada a percepcdo de que essa metodologia pode ser menos
eficaz para o aprendizado, ja que se concentra na reproducao de
informacdes em vez de promover a compreensao e a analise critica.
Além disso, o uso excessivo de copias pode ser visto como uma falta
de criatividade e inovacao no ensino, o que pode desestimular as
criancas. Possivelmente seja esse 0 motivo da preocupacao de uma
professora ao justificar sua pratica, afirmando que:

Quando fala registro, da a sensacdo de que a gente esta so
copiando...copiando... papel... papel... mas ndo é. Ele vem sempre depois de

alguma coisa”. @


https://drive.google.com/file/d/1hTE3mSGAeeWhFJSg3VQdefusJeB69EcJ/view?usp=drive_link

A pratica de copiar a ficha do dia diariamente na sala é uma
atividades claramente associada a faceta linguistica e, apesar, de
ser utiL para o desenvolvimento das habilidades de
codificacao/decodificacdo , pode se tornar cansativa e enfadonha
para as criangas.

Entretanto, é importante compreender a preocupacdo da professora
com a apropriacao do sistema de escrita para possibilitar a
aprendizagem de outras habilidades. Nesse caso, a discussao deve se
pautar na mediacdo que cada professora precisa fazer ao adotar
essa metodologia.

Em suas proposicdes apresentadas no Glossario Ceale, Chartier
(2014) faz o seguinte apontamento:

Como exercicio escolar, a copia é uma atividade classica que pode
ser relacionada ato mecanico e repetitivo de escrita que mantém
os alunos ocupados, sem uma compreensao sobre o que copiam,
ou pode ser um ato inteligente do aprendiz.”(Chartier, 2014, P.79)

Clique no icone abaixo para ter acesso a versao completa do Glossario Ceale (2014)

Para que a atividade seja mais dinamica, é possivel diversificar os formatos,
como alternar entre escrita individual e montagem coletiva com cartoes
ilustrados, ou até transformar o momento em um jogo de descoberta, em
que os alunos completam partes da ficha a partir de pistas. Ao combinar
criatividade e interacao, a tarefa deixa de ser mecanica e integra a
aprendizagem, mantendo o interesse e a motivacao das criancas.

Outro aspecto interessante, diz respeito ao relato da professora, quase em tom
de desabafo, de que varias estratégias foram elencadas com o objetivo de
atingir a apropriacao do sistema de escrita, até se render ao que ela propria
denomina como “a questao dosilabico” para trabalhar a “familia silabhica bem
tradicional”.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/copia

ATIVIDADES BASEADAS EM TEXTO LITERARIO:

Vamos comecar pelo depoimento de uma professora:

Ontem eu entrei, a gente ja sentou na roda, e nés fomos fazer uma
leitura s6 pra deleite, e ai eu levei o livro “Pedro Vira Porco-Espinho”.
Ai, uma aluna minha falou: “Professora, eu t6 me sentindo igual ao
Pedro.” Eu falei: "Porque?” Ela: “Esse final de semana eu fiquei na casa
das minhas primas e eu ndo gosto, entdo tudo me irritava.” Ai nés
fomos trabalhar os sentimentos. “Eu fiquei irritada.” Gente, entdo nos
vamos fazer uma lista de palavras, de coisas que nos incomodam.
Irritagdo... Qual é a primeira letra deirritagao? (P1) @

O trabalho de alfabetizacdo a partir de textos literarios, proposto pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), é de grande relevancia
porque integra a aquisicao da leitura e da escrita e o desenvolvimento do
gosto pela literatura. Textos literarios como poesias, contos e fabulas,
oferecem uma linguagem rica e expressiva capaz de despertar aimaginacao
e incentivar a reflexao critica. Além disso, ao trabalhar com esses textos, as
professoras podem abordar aspectos fundamentais da alfabetizacao como
a compreensao leitora, a ampliacao do vocabulario e a produgao textual, de
forma mais lidica e interessante para as criangas, garantindo que o
processo de aprender a ler e escrever seja tao eficiente quanto prazeroso.

o ﬁ A professora P1 acredita que a literatura pode envolver as
gf‘\m criancas de tal forma que acabe oportunizando a reflexdo sobre a
escrita, considerando o interesse das criangas naquele momento.

Por sua vez, a professora P3 acrescenta a importancia do trabalho com os
livros literdarios e traz uma afirmacdo interessante:

Pra mim, a pérola do PNAIC foi quando ele trouxe pra gente que tudo
consegue comecar na literatura. Ele trouxe pra gente a importancia de
as escolas terem esse acervo que se perdeu. (P3) @


https://drive.google.com/file/d/1SK9Zr8vOfZtCtDJkZbUZdBuWyB6eOgWN/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1beIYQfPbOI-DFo97eLAOUPslUabolJQq/view?usp=drive_link
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Os relatos das professoras (P1 e P3) indicam uma variedade de procedimentos
de ensino e apontam para uma realidade que as docentes conhecem bem: nao
existe uma Unica maneira de ensinar e, tdo pouco, é possivel determinar a
melhor maneira de alfabetizar as criangas. O que existe sdo estratégias mais
adequadas ao objeto de conhecimento que se pretende focar. Isso significa
que, dificilmente, alguma professora trabalhara sempre com o mesmo
recurso, usando as mesmas estratégias. No caso das professoras de Santa
Luzia, os relatos indicam que elas diversificam as praticas pedagégicas para
atender as necessidades das criancas e as exigéncias do sistema de ensino.

Em consonancia com essa analise, vale destacar a pergunta retérica de Magda
Soares (2021) na discussao sobre alfabetizacao e letramento: O que funciona
na alfabetizacdo? Sem a pretensdo de entregar uma resposta
hermeticamente embalada, a autora aponta que, mais do que saber o que
funciona, é preciso definir com clareza o que se pretende ensinar. “E
necessario acrescentar uma reflexao a respeito do objetivo que se persegue,
quando se busca um bom “funcionamento” na alfabetizacdao - que se
acrescente um “para que” ao “o que” e ao “como”. O que funciona na
alfabetizacdo para que?” (Soares, 2021, p.135).

0 que funciona se a professora quiser ensinar as relacdes grafema/fonema
para que a crianca aprenda a codificar e decodificar o material escrito? O que
funciona se a professora quiser ensinar a compreender e produzir textos? O que
funciona se a professora quiser ensinar o uso da lingua escrita nas praticas
sociais?

As declaracdes das professoras que participaram da pesquisa revelam que a
preocupacdo com a aquisicao do sistema de escrita alfabética tem sido a
prioridade das docentes na maior parte do tempo. As professoras acreditam
que sem esse dominio sera dificil e, talvez impossivel, avancar para o nivel
desejado de aprendizagem: capacidade de insercdo na cultura grafocéntrica
emque elasvivem.



E PRA COPIAR?
BREVES REFLEXOES SOBRE AS PROPOSTAS DE
ATIVIDADES SELECIONADAS PELAS
PROFESSORAS




Nesta secdo apresentamos os recortes de algumas atividades compartilhadas
pelas professoras e convidamos vocé a refletir sobre as tépicos comentados e
também a fazer as suas proprias reflexdes, como um exercicio necessario a
construcdo coletiva do saber docente.

Além de participarem do grupo focal, as professoras luzienses foram
convidadas, cada uma, a compartilhar uma proposta de atividade com foco
em alfabetizacdo, que tivesse sido desenvolvida em sala, no primeiro
trimestre de 2024. Em seguida, as atividades foram separadas em 4 categorias:

» Sequénciasdidaticasa partirda leiturade um livro;
« Atividadesa partir de um texto curto;
« Atividades ludicas ou dialdgicas;

« Atividadesderegistrodireto.

0BS: Os objetivos descritos no quadro abaixo foram definidos com base no Planejamento Anual
da Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Luzia.

Relagao entre os objetivos das atividades e as facetas da alfabetizacao

Reconhecer e nomear letras;
Identificar letras, silabas e
palavras; Dominar as
correspondéncias
grafema/fonema; Ler e
escrever palavras simples e
complexas; Compreender a
diregio da escrita e as
convencoes graficas; Refletir
sobre regularidades
ortograficas; Segmentar e
manipular silabas e outros
objetivos  relacionados 4
aquisicio do sistema de
escrita.

Objetivos Relacionados a
Faceta Interativa

Antecipar contetido de um
texto; Desenvolver a fluéncia
em  leitura;  Estabelecer
relagoes de intertextualidade:
Compreender globalmente um
texto; Localizar informagdes
explicitas em um texto; inferir
sentido implicito; Identificar
finalidade de um género
textual; Produzir textos orais e
escritos ¢ outros objetivos
relacionados a leitura,
compreensio e produgio de
texto.

Participar de roda de leitura e
debate; Usar a escrita em
situa¢des reais de comunicacio
{bilhetes, cartazes, convites etc
para eventos na escola ou na
comunidade); Ler e
compreender  instrugdes  de
jogos; Reconhecer e wvalorizar
variaghes linguisticas; Participar
de brincadeiras respeitando as
regras de convivéncia e outros
objetivos relacionados ao uso da
lingua nas praticas sociais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a pantir da sintese do Planejamento Anual do municipio de Santa Luzia |

2025.

Considerando os objetivos relacionados a cada faceta podemos verificar se ha
entrelacamento entre elas ou se existe primazia de alguma dessas facetas

sobre as demais.




A compreensao de que as praticas alfabetizadoras devem contemplar
essas trés facetas é um divisor de aguas entre o ensino tradicional,
voltado prioritariamente para a aquisicdo da escrita alfabética em uma
perspectiva descontextualizada e a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, em que o dominio da lingua escrita se materializa em
diversas praticas sociais nas quais o sujeito vai se tornando auténomo e

critico.
Segundo Magda Soares (2022)

Dessas trés facetas decorrem trés objetos de conhecimento
diferentes na composicao do processo de aprendizagem inicial da

lingua escrita (.) e, consequentemente, trés

categorias de

competéncias a serem desenvolvidas. Se se pde o foco na faceta
linguistica o objeto de conhecimento é a apropriacao do sistema
alfabético-ortografico e das convencoes de escrita. (..) Se se pée o
foco na faceta interativa, o objeto sdo as habilidades de
compreensao e producdo de texto. (..) Se se pde o foco na faceta
sociocultural, o objeto sdo os eventos sociais e culturais que

envolvem a escrita

(SOARES, 2022, p.29).

A) Atividade da professora P2

NOME: [

') I e |
DIA DA SEMANA DIA"| [MES ANG | [ HOJEODIAESTA

Dis|T|ala S"SI\ H

PROFESSORA: [

= ___ TRABALHO INTERDISGIPLINAR SOBRE LIVRO LITERARIO.
SICOMPLETE COM AS LETRAS FALTOSAS DA PALAVRA JACARE.

|| ‘
RESPONDA:

A) QUAIS AS LETRAS QUE SE REPETEM NA PALAVRA ACIMA

B) QUAL E A LETRA INICIAL?

C) QUAL E A ULTIMA LETRA?

D) QUANTAS LETRAS TEM A PALAVRA JACARE?

Fonte: Extraida da sequéncia didatica da professora
(2024).
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A atividade proposta tem como objetivo principal
desenvolver a identificacdo de letras pelas
criancas, utilizando como estratégia a observacao
da escrita inicial para que possam completar o
quadro de forma auténoma. Com a mediacao da
professora, é possivel explorar de maneira
integrada, no¢des fundamentais para a
alfabetizacdo, como a distingdo entre letras e
silabas, o reconhecimento de letras iniciais e
finais nas palavras, além da diferenciacao entre
consoantes e vogais. Esses conceitos, trabalhados
de forma pratica e contextualizada, contribuem
para a compreensdo das convencdes do sistema
de escrita alfabético, promovendo ndo apenas a
familiarizacdao com os simbolos graficos, mas
também a reflexdo sobre a organizacdo das
palavras.



As demais questdes demonstram uma preocupacdo em desenvolver a
consciéncia grafica dos alunos através da analise sistematica da palavra
"JACARE". Ao perguntar sobre a letra inicial e final, a professora trabalha dois
aspectos fundamentais: a identificacao dos limites da palavra (inicio e fim) e 0
reconhecimento de que as letras ocupam determinada posicdao na cadeia
escrita correspondente a elementos sonoros especificos. As questdes sobre as
letras repetidas e a contagem total de letras ampliam essa analise,
incentivando as criancas a observar padroes ortograficos (usodo J/G,CeK)ea
estruturainterna da palavra.

0y ’

OUTRAS POSSIBILIDADES.. :

Apesar da clareza que a atividade apresenta, especialmente no trabalho de
escrita e de analise linguistica é possivel ampliar essa abordagem
integrando outras dimensdes como a consciéncia fonolégica, por meio de
atividades que envolvam batidas de palmas para marcar silabas (JA-CA-RE)
ou discussdes sobre rimas e acentuacao, explorando, por exemplo, por que o
acento agudo estd presente no "E". Além disso, incluir exercicios de
formacdo de frases ou comparacdes com palavras semelhantes (como
BANANA, que também tem letras repetidas) poderia reforcar a compreensao
da estrutura morfologica e ortografica.

Para tornar a atividade mais interativa, seria produtivo inserir dinamicas
colaborativas, como trabalhos em duplas para debater escolhas de letras
faltantes ou jogos de montagem de palavras em grupo, usando cartelas com
letras destacadas. Essas estratégias ndo apenas diversificam as formas de
interacao, mas também transformam a sala de aula em um espaco de
dialogo e construcdo coletiva de conhecimento.

No ambito sociocultural, a escolha da palavra JACARE oferece uma
oportunidade valiosa para conectar a alfabetizacao ao contexto de
interesse das criancas. A discussao sobre o animal — presente na fauna
brasileira — pode ser ampliada com leituras de textos informativos,
explorando seu habitat e habitos. A integracao com arte, por meio de
desenhos ou ilustracdes que contextualizem a palavra em paisagens
naturais ou histoérias, e com mdsica, como cantigas que mencionem o
animal, agregaria um repertorio cultural significativo. A
interdisciplinaridade também poderia ser explorada, vinculando a
palavra a contedos de ciéncias (como a classificacao de répteis) ou
geografia (discutindo biomas onde os jacarés vivem), o que ajudaria os
alunos a perceberem a linguagem como parte de um conhecimento
integrado.



B) Atividade da professora P14

PARLENDA POPULAR
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Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

PARA REFLETIR..

——
A proposta inicia-se com a exploracao de uma parlenda, género marcado pelo
ritmo e pela rima, sendo que sua forma, além de facilitar a memorizacdo dos
versos, também é ideal para trabalhar aspectos estruturais da lingua e do
texto. A solicitacdo de pintar os espacos entre as palavras trabalha o conceito
de palavra e as convengdes da lingua: as palavras sdo separadas por espacos
em branco que demarcam seu inicio e final.

Em seguida, a atividade de identificagdo das palavras que rimam, conectando
sons finais e grafia e a identificacdo de silabas faltantes nas palavras,
estimulam a consciéncia fonologica. Ja a identificacao de palavras que faltam
na parlenda, aprofundam o dominio da compreensao da organizacao textual,
mostrando que o texto é composto por frases e palavras.

Por fim, a atividade propde a identificacdo de outras palavras que iniciam como
PANELA, a partir da imagem de: PATO, PAPAGAIO, ROSA, BALA, PARAFUSO, PA,
BOLA, PASSARINHO e TATU. A proposta permite que a crianca compreenda que
palavras iniciadas com sons iguais sao escritas com as mesmas letras. Ressalta-
seaimportancia da mediacao pedagégica, mostrando os diferentes sons iniciais
das palavras, que é um diferencial no momento da realizacao das atividades.



OUTRAS POSSIBILIDADES :‘-

Inicialmente, seria produtivo transformar tarefas individuais em experiéncias
colaborativas. Por exemplo, os alunos poderiam trabalhar em duplas para criar novas
versoes da parlenda, substituindo rimas ou inserindo palavras de seu cotidiano,
promovendo a criatividade e a negociacao de sentidos. A atividade de recorte e colagem
poderia ser realizada em grupos, com a montagem coletiva de um cartaz da parlenda, onde
cada crianca contribui com palavras ou ilustracoes, seguida de uma apresentacao oral
para a turma. Jogos de movimento, como bater palmas a cada silaba das palavras ou
dancar conforme o ritmo da parlenda, integrariam corporeidade ao aprendizado,
tornando-o mais dinamico.

A escolha da parlenda evidencia o valor da cultura popular, mas é possivel aprofundar essa
conexao. As criancas poderiam investigar a origem da parlenda, entrevistando familiares
sobre versdes regionais ou adaptacdes conhecidas em suas comunidades, transformando a
atividade em um projeto de resgate da tradicdo oral. A palavra PANELA pode ser
contextualizada em discussdes sobre praticas culinarias locais, convidando os alunos a trazer
receitas de casa ou histérias que envolvam o utensilio, vinculando a lingua a vivéncias afetivas
e culturais. A inclusao de elementos artisticos, como a criacao de um varal de poesias com
versos adaptados pelos alunos ou a encenacdo teatral da parlenda, integraria arte e
linguagem, reforcando a dimensao lidica e coletiva da aprendizagem.




C) Roteiro e atividades da professora P10

ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NA AULA

AS ATIVIDADES APLICADAS NO SEGUNDO DIA DE AULA NO INICIO DO ANG
LETIVO. O OBJETIVO E UMA SONDAGEM A PARTIR DO ALFABETO E DOS
NUMEROS, SE TER UM NORTE PARA INICIAR AS ATIVIDADES, COM FOCO NAS
DEFASAGENS DOS ALUNOS.

- INICIEI COM A RODA DE CONVERSA,

EM SEGUIDA, ATRAVES DA CHAMADA FUI PERGUNTANDO O NOME DE CADA
ALUNO E QUAL A LETRA INICIAL DO SEU NOME.

- CANTAMOS MUSICAS DO ALFABETO.,

hitps: /fwww.youtube. v=E_;

lyM&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZ
XRv.

- FIZEMOS A LEITURA DO ALFABETO. OBSERVEI QUE ALGUNS ALUNOS ESTAVAM
COM DIFICULDADE NA PRONUNCIA DE DETERMINADAS LETRAS, NESSE CASO
RETOMEI A ATIVIDADE.

- TRABALHAMOS COM O ALFABETO MOVEL.

- TRANSCREVI O ALFABETO NO QUADRO.

- FIZEMOS JUNTOS A PRIMEIRA ATIVIDADE.

- SEGUNDA ATIVIDADE: PERGUNTEI A ELES QUAIS AS VOGAIS.

- TRANSCREVI AS VOGAIS NO QUADRO E REALIZAMOS A LEITURA DELAS.

nowe: nowe:
DwTA:____i____i. et S R
ALFABETO ATMVIDADE
+ ESCREVA A LETRA INICIAL DO NOME DAS FIGURAS.
A-B-C-D-E-F-G-H-I
J-K-L-M-N-0O-P-Q BELHA SPELHO

R-8-T-U-V-W-X-Y.Z

i oon o
8 @ ..
D o B

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).

CONFIRA AS MUSICAS USADAS PELA PROFESSORA NESTA AULA.



https://www.youtube.com/watch?v=JNA4-mjSf00&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZXRv
https://www.youtube.com/watch?v=E_rXeXyhHyM&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZXRv
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Nesse exemplo, as atividades estao acompanhadas do roteiro que aponta os

objetivos e os desafios enfrentados pelas criangas com relacao a pronlncia
de algumas letras. A proposta explora de maneira sistematica a faceta
linguistica ao priorizar o conhecimento, a sequéncia e a prondncia das
letras do alfabeto. O material apresenta diversos pontos positivos que
podem facilitar o aprendizado das letras do alfabeto e letra inicial das
palavras, como a utilizacdo da lista de chamada para conectar a
aprendizagem ao contexto individual e da identidade pessoal de cada
crianca. Usar o nome como ponto de partida para trabalhar as letras iniciais
e complementar a atividade com musicas sobre o alfabeto, trabalha a
sequéncia das letras de forma lidica e ritmica, facilitando a memorizacao,
além de tornar a experiéncia mais envolvente e significativa.

0 uso do alfabeto mével, por sua vez, complementa essa abordagem ao
oferecer uma dimensdo tatil do aprendizado, permitindo que os alunos
manipulem as letras e experimentem a formacao de palavras.

A transcricao no quadro estimula a coordenacao motora e a fixagdo visual
das letras, enquanto a sondagem sobre as vogais e sua escrita isolada
destaca a importancia dessas letras como base da estrutura silabica. Por
fim, as atividades em folhas xerocadas, como identificar letras antecessoras
e sucessoras, trabalham a ordem alfabética e a nocao de sequéncia logica,
enquanto a complementacdo de palavras com vogais iniciais reforca a
consciéncia fonémica e a relagdo entreimagem, som e grafia.

A proposta apresentada pela professora rene uma variedade de recursos
didaticos, demonstrando um esforco para abordar diferentes dimensdes do
processo de alfabetizacao. Nesse contexto, a mediacao da professora torna-
se fundamental para garantir a integracao entre as atividades, tornando-as
significativas e identificar as necessidades de avanco, retomada ou
aprofundamento das habilidades trabalhadas, garantindo que o tempo
dedicado a cada atividade seja flexivel e respeite as especificidades da
turma.



L—

OUTRAS POSSIBILIDADES _

Para esta proposta, defendemos que a compreensao e producao textual, pode
ir além da decodificacao isolada de letras e silabas. Um primeiro ajuste seria
Fazer uma lista com os nomes dos alunos em um grande cartaz afixado na
saladeaula para que as criancas pudessem identificar nomes iniciados coma
mesma letra, ou ainda separar 0s nomes que se iniciam com vogais, daqueles
que se iniciam com consoantes, ou ainda identificar letras finais e repetidas
em cada nome.

Outra sugestao seria a criacdo de uma chamada interativa (um painel
afixado na parede para que as criangas escrevessem seu proprio nome no
momento da chamada. Para isso, elas poderiam consultar o painel feito pela
professora). Dessa forma, as criancas conseguem dar sentido ao alfabeto,
alémde perceberem afuncionalidade da lista, enquanto género textual.

Por sua vez, o trabalho com o alfabeto mével poderia ser enriquecido coma
montagem de uma tabela colocadanochdocomosnomesdosalimentos que
as criancas mais gostam, por exemplo: BOLO - SORVETE - SUCO - FRUTA. Cada
crianca poderia usar o alfabeto mével para escrever seu nome, na coluna com
o alimento de sua preferéncia. Assim, as criancas aprendem nao apenas o
reconhecimento das letras, mas também a segmentacao de palavras, o
sentido da escrita - da esquerda para a direita, além de desenvolverem a
autonomia, compreenderem a organizacdo de uma tabela e se perceberem
como parte de um grupo, o que estimula a valorizacao pessoal.




D) Atividade da professora P13

NOME

PROFESSORA TUIRAA DATA

E HORA DO BINGO!

Fonte: Extraida da atividade da professora (2024).
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Ojogo do bingo é uma proposta enriquecedora pois favorece a integracao
de praticas de escrita e andlise linguistica a contextos sociais
significativos para as criancas.

A atividade valoriza a identidade individual e coletiva da turma, uma vez
que os nomes proprios possuem uma representacao afetiva, cultural e
simbélica, reforcando o sentimento de grupo e promovendo a interacao
social. Ao escrever os nomes dos colegas, os alunos praticam a escrita ao
mesmo tempo em que reconhecem a linguagem como ferramenta de

representacao de pessoas, promovendo a compreensdo da escrita como
praticasocial.

A etapa de registrar o nome do vencedor e analisar sua estrutura (letras e
silabas) combina habilidades linguisticas com a valorizacao do outro,

promovendo uma reflexao sobre a diversidade de nomes e seu carater
identitario.



0 desenho do colega vencedor amplia a dimensao sociocultural ao associar
a escrita a expressao artistica e a representacao visual da identidade,
incentivando a empatia e o reconhecimento das caracteristicas individuais.

Contudo, numa perspectiva diferente da atividade anterior, aqui a
abordagem da faceta linguistica foi explorada de forma contextualizada.
Nesse caso, a apropriacdao do sistema de escrita alfabética pode ganhar
novos contornos e possibilitar um aprendizado mais efetivo.

OUTRAS POSSIBILIDADES '

Uma forma de tornar essa atividade mais apropriada para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, seria incluir etapas que explorem os sons das palavras de
maneira mais detalhada. Por exemplo, ap6s o bingo, a professora poderia pedir que
os alunos identificassem e destacassem as letras iniciais e finais dos nomes dos
colegas, ou que encontrassem silabas repetidas em diferentes nomes. Outra
sugestao seria trabalhar com rimas e aliteragdes, pedindo que os alunos pensem em
outras palavras que comegcam com 0 mesmo som ou que rimam com o nome do
colega vencedor. Essas atividades ajudariam as criancas a refletir sobre a estrutura
sonora das palavras, fortalecendo a consciéncia fonolégica. Além disso, a professora
poderia integrar a escrita espontanea, solicitando que os alunos tentassem escrever
o nome do colega sem olhar para a cartela, o que estimula a reflexdao sobre a
correspondéncia entre sons e letras.

As andlises feitas aqui, assim como as propostas de ampliacdo das
possibilidades de trabalho, ndo tem o objetivo de fazer juizo de valor a
respeito das atividades das professoras, mas sim demonstrar como a
integracdo entre as trés facetas da alfabetizacdo possibilita a conexao da
leitura ao significado e a riqueza cultural dos diferentes géneros. Essa pratica
enriquece o aprendizado, oportunizando as criangas o acesso a profundidade
dos textos e desenvolvendo plenamente habilidades essenciais para a leitura
e aescrita no contexto social.



ENCONTROS FORMATIVOS: UMA PROPOSTA DE
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL




Este roteiro para encontros formativos é inspirado na proposta “Alfaletrar”,
desenvolvida por Magda Soares no municipio de Lagoa Santa. Os resultados
positivos no progresso dos alunos daquele municipio nos motivam a
experienciar, em Santa Luzia, uma proposta de formacao de curta duracao,
mas que seja eficiente na busca por um dialogo com as alfabetizadoras
luzienses. E importante dizer que ndo se trata de reproduzir na integra a
vivéncia do municipio vizinho, visto que em Lagoa Santa, Magda Soares
trabalhou ao longo de 12 anos, como dito por ela “vivenciando intensa e
permanente interacao com todas as escolas da rede, com professoras/es, com
criancas, com as salas de aula” (Soares, 2022, p.12). Portanto, nao temos a
pretensdo de repetir a mesma experiéncia em Santa Luzia, em condicoes tao
diferentes. Por outro lado, Soares & a principal motivadora da pratica
experimentada por ela e afirma:
0 que se faz no ciclo de alfabetizacao e letramento do municipio
de Lagoa Santa, com bons resultados comprovados, pela elevagao
ano a ano, dos indices de qualidade e equidade do processo de
ensino-aprendizagem, pode inspirar municipios, escolas,

professores, para beneficio das criancas das escolas publicas
(Soares, 2022, p.13).

Essa abordagem viabiliza a capacidade de articular esfor¢os municipais como
unidades estratégicas, promovendo uma formacao de professoras que seja
mais contextualizada e adaptada a realidade de cada escola. Portanto, os
encontros formativos propostos aqui, pretendem iniciar o debate sobre
praticas alfabetizadoras e possibilitar desdobramentos futuros, contribuindo
com o desenvolvimento profissional de cada professora.

Observacao: O roteiro a seguir foi elaborado considerando o contexto da rede
municipal de Santa Luzia, em que 1/3 da jornada de trabalho das professoras é
reservado para atividades de planejamento, reunides coletivas e capacitacdes
acritério da SME, conforme Decreto 4.489 de 31/01/2025




1.ROTEIRO

1. Publico alvo - Professoras alfabetizadoras da rede publica
municipal de SantaLuzia e demaisinteressadas

2. Namero de participantesideal- Entre 40 e 50

3. Natureza dos encontros: Presencial

4. Objetivos:

» Estabelecer metas claras e mensuraveis para a consolidacdo das
habilidades de leitura e escrita, considerando os diferentes niveis de
aprendizado dos alunos;

» Promover discussoes e reflexdes colaborativas entre as professoras sobre
os conceitos de alfabetizacdo, letramento e suas implicacdes no ensino
sistematico da lingua escrita;

 Realizar oficinas de analise critica e elaboracdao de atividades
pedagégicas, evidenciando as facetas da alfabetizacdo e letramento:
linguistica, interativa e sociocultural;

o Estimulara partilha de experiéncias entre as professoras, possibilitando a
criacao de uma rede colaborativa de praticas de ensino com foco em
alfabetizacdo e letramento;

« Implementar momentos de avaliacao e autoavaliagao das estratégias de
ensino discutidas, permitindo o ajuste e aprimoramento das praticas
pedagogicas propostas.

5. Tépicos e metodologias:

1° Encontro: Metas para o Desenvolvimento da
Leitura e Escrita

Discutir a importancia de estabelecer metas claras e mensuraveis para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, considerando a
diversidade de niveis de escrita das criancas e a continuidade do trabalho
de alfabetizacdo de umano para o outro. Serao discutidas questdes relativas
a autonomia das professoras na elaboracdao dos planejamentos e as
estratégias para acompanhar e avaliar os avancos no processo de
alfabetizacdo e letramento.



Desenvolvimento:

1° Momento: Mesa Redonda: Discussdao mediada com as professoras
para refletir sobre a importancia de metas que levem em conta a
continuidade do processo de alfabetizacao e os conhecimentos ja
consolidados pelos alunos. Para subsidiar a discussao, as
professoras fardo a leitura dos seguintes textos:

1.“0 Balanco das Aquisicoes dos Alunos, do Trabalho Docente e de
Definicdo de Novos Objetivos” - Isabel Cristina Alves da Silva Frade e
Ceres Salete Ribas da Silva. (2005, p.28 a30) ()

2.“Planejamento das Praticas em Alfabetizacdo e Letramento” - Magda
Soares (2021, p.291a 293)

Ap6s o periodo de leitura, as professoras serdao convidadas a refletir
coletivamente, a partir do entrelacamento de ideias apresentadas nos dois
textos.

Observacao: Os textos sao curtos e fluidos, permitindo a leitura individual e
posterior discussdo coletiva no tempo previsto para essa atividade.

2° Momento: Oficina de Planejamento de Metas: Organizacao de
grupos mistos com professoras do 1° e do 2° ano para criar metas
claras e mensuraveis para o desenvolvimento da leitura e escrita,
levando em consideracao a diversidade de niveis de aprendizado e
o principio da continuidade.

« Disponibilizar para as professoras, os quadros que constam nas paginas
297 a299 do livro “Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a ler e escrever”
(2022). Cada grupo devera analisar os quadros de metas do 1°,2°e 3°ano e
em conjunto criar um novo quadro para as turmas de 1° e 2° ano da rede
municipal de Santa Luzia. (Esclarecer que no ano de publicacdo da obra
“Alfaletrar”, o ciclo de alfabetizacao incluia também as turmas de 3° ano,
mas que atualmente esse ciclo se encerra no 2° ano, havendo assim a
necessidade de adaptar o quadro para o contexto atual e a realidade de
Santa Luzia).

« Disponibilizar também o planejamento do 1° e 2° ano elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdao de Santa Luzia, para orientar a
elaboracao de metas de cada grupo.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/files/uploads/Col.%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%20e%20Letramento/Col%20Alf.Let.%2007%20Organizacao_trabalho.pdf

« Na sequéncia, os grupos poderao compartilhar as propostas e avaliar os
pontos convergentes e divergentes.

2° Encontro: Reflexdes Colaborativas Sobre
as Facetas da Alfabetizacaoedo
Letramento

Promover o estudo e a reflexdao sobre os conceitos de alfabetizacao e
letramento, considerando as trés facetas da alfabetizacdao discutidas nas
obras de Magda Soares e destacando suas implicacdes no ensino sistematico
da lingua escrita. Incentivar a troca de experiéncias e saberes entre as
professoras, buscando a construcao coletiva do conhecimento e a aplicacao
de praticas pedagogicas eficazes no ensino da leitura e escrita.

Desenvolvimento:

1° Momento: Estudo Dirigido e Debate: Leitura de textos teéricos sobre as
facetas da alfabetizacdo e letramento (faceta linguistica, interativa e
sociocultural). As professoras serdo divididas em grupos para discutir as
especificidades de cada faceta, a relevancia de cada uma delas no trabalho de
alfabetizacao e as possibilidades de inclui-las nas atividades praticas
cotidianas. Em seguida, sera aberta uma roda de debate sobre o tema. Nesse
momento é importante encorajar as professoras a se posicionarem,
apresentando diferentes perspectivas e experiéncias.

« Para subsidiar as discussoes, disponibilizar para as professoras o excerto
do texto “Métodos de alfabetizacdao - Sempre uma questdo: por qué?” -
Magda Soares (2022). Paginas 28 e 29 (Sugerir a leitura posterior de todo

capitulo denominado: “Alfabetizacdo: o método em questao”. Paginas 15a
53).



2° Momento: Julgamento Simulado: Dividir as professoras em trés grupos para
arealizacdodeumjuri. Organizar dois grupos de professoras para defenderem
duas propostas diferentes de alfabetizacao: 0 1° grupo representara o papel de
defensoras da alfabetizacao com foco exclusivo na faceta linguistica,
enquanto o 2° grupo defendera a abordagem na perspectiva do letramento
envolvendo as trés facetas. Os dois grupos apresentardao seus argumentos,
elencando questdes como: tempo de planejamento e execucdo, materiais
disponiveis, estratégias de avaliacao, concepcdes de alfabetizacdo etc. O
terceiro grupo atuara como um “jiri”, e decidira quem apresentou os melhores
argumentos. Apos o julgamento simulado, abrir uma discussao reflexiva sobre
os pontos apresentados por cada grupo e como as duas abordagens podem ser
combinadas para aperfeicoar a pratica docente.

 No final da discussao, a formadora disponibilizara o excerto do texto “ A
reinvencao da alfabetizacao” disponivel na obra “Alfabetizacao e
Letramento” - Magda Soares, (apenas o paragrafo da p.47) para reflexao
final. Sugerira leitura posterior do topico completo: P.41a 47.

3°Encontro: Oficinas de Praticas Pedagogicas

Propor oficinas praticas focadas na analise critica e (re)elaboracdo de
atividades pedagégicas a partir dos materiais disponibilizados por professoras
da rede municipal. As professoras serao convidadas a propor metodologias
criativas, como jogos, atividades interativas, atividades de reflexao linguistica,
dentre outras que favorecam a apropriacdo do sistema de escrita, a leitura,
compreensao e producdo textual e o uso das praticas de leitura e escrita em
contextossociais.

Desenvolvimento:

1° Momento: Sessao de Video e Roda de Dialogo: Exibir a entrevista de Magda
Soares ao Canal Futura, denominada “Métodos de Alfabetizacao”, disponivel
no YouTube. Propor um dialogo sobre: A importancia dos métodos de
alfabetizacdo; As possibilidades de trabalhar integradamente (alfabetizacdo e
letramento); A autonomia das professoras para definir o que funciona melhor
paracadaturma.


https://www.youtube.com/watch?v=mAOXxBRaMSY

« Exibir em powerpoint, duas atividades que constam neste e-book na secao
“E pra Copiar? Breves reflexdes sobre as propostas de atividades
selecionadas pelas professoras” - Atividades das professoras P2 e P10. E
importante que as professoras sejam motivadas a analisar o material
apresentado, reconhecendo os aspectos positivos das atividades e propor
sugestoes que possibilitem articular tanto a faceta linguistica, quanto a
interativa e a sociocultural.

Primeiro slide - Atividade da Professora P2
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Segundo slide - Roteiro e Atividade da Professora P10

ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NA AULA

AS ATIVIDADES APLICADAS NO SEGUNDO DIA DE AULA NO INICIO DO ANO
LETIVO. O OBJETIVO E UMA SONDAGEM A PARTIR DO ALFABETO E DOS
NUMEROS, SE TER UM NORTE PARA INICIAR AS ATIVIDADES, COM FOCO NAS
DEFASAGENS DOS ALUNOS.

- INICIEI COM A RODA DE CONVERSA,

EM SEGUIDA, ATRAVES DA CHAMADA FUI PERGUNTANDO © NOME DE CADA
ALUNO E QUAL A LETRA INICIAL DO SEU NOME.

- CANTAMOS MUSICAS DO ALFABETO.

https://www.youtube.com/walch?v=E_rXeXyhHyM&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZ
XRv

- FIZEMOS A LEITURA DO ALFABETO. OBSERVEI QUE ALGUNS ALUNOS ESTAVAM
COM DIFICULDADE NA PRONUNCIA DE DETERMINADAS LETRAS. NESSE CASO
RETOMEI A ATIVIDADE.

- TRABALHAMOS COM O ALFABETO MOVEL.

- TRANSCREVI O ALFABETO NO QUADRO.

- FIZEMOS JUNTOS A PRIMEIRA ATIVIDADE.

- SEGUNDA ATIVIDADE: PERGUNTEI A ELES QUAIS AS VOGAIS.

- TRANSCREVI AS VOGAIS NO QUADRO E REALIZAMOS A LEITURA DELAS.
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CONFIRA AS MUSICAS USADAS PELA PROFESSORA NESTA AULA.

©O0



https://www.youtube.com/watch?v=JNA4-mjSf00&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZXRv
https://www.youtube.com/watch?v=E_rXeXyhHyM&pp=ygUSbXVzaWNhIGRvIGFsZmFiZXRv

2° Momento: Estudo de Casos e Aprimoramento de atividades:

Apresentacdao de diferentes propostas de atividades elaboradas e
disponibilizadas por professoras da rede municipal de ensino. Organizar
grupos e propor a cada um, a analise de uma atividade, identificando os
aspectos trabalhados (competéncias linguisticas, interativas e
socioculturais); Além de identificar as competéncias, as professoras deverao
observar se existe, na atividade, integracao entre as facetas da alfabetizacao
ou se ha predominancia de uma sobre as outras. Em seguida, cada grupo
discutira possibilidades de aprimoramento da atividade, incluindo tanto os
aspectos linguisticos, quanto as habilidades de compreensdo e produgao
textual numa perspectiva sociocultural. Para auxiliar na compreensao da
proposta desta oficina, as professoras podem consultar a secao 3 deste e-
book, na qual constam algumas analises de atividades. Para encerrar, 0s
grupos apresentarao suas propostas de melhoria do material para que todas
as participantes possam apreciar e contribuir com novasideias.

4° Encontro: Acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem: diagnosticos

Discutir a importancia de acompanhar o progresso dos alunos em
relacao ao desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita,
compreendendo a diferenca entre diagnéstico permanente e
diagnostico periddico. Conhecer a matriz elaborada pelo municipio
de Lagoa Santa para orientar os diagnadsticos periddicos a partir do
detalhamento das metas. Discutir maneiras de adaptar a proposta
para o municipio de Santa Luzia.



Desenvolvimento:

1° Momento: Painel de Reflexao e Avaliacao: Promocao de discussoes sobre a
importancia da avaliacdo continua da aprendizagem a partir da proposta
anunciada naUnidade 3 da obra “Alfaletrar”. Organizar uma apresentacao em
slide com os principais topicos desta unidade, incluindo a matriz de referéncia
apresentada. Propor discussoes reflexivas sobre: o conceito de diagnésticos
permanentes e diagndsticos periodicos; o detalhamento das metas em
descritores que possam ser verificados através das atividades de
acompanhamento do progresso dos alunos; a importancia de garantir a
igualdade e aequidade de todas as criancas da rede municipal de Santa Luzia.

Aexpressao que da titulo a esse encontro foi retirada do livro “Alfaletrar - Toda
crianca pode aprender a ler e escrever” - Magda Soares - Unidade 3. (2022)

2° Momento: Oficina de elabhoracao da matriz para diagnéstico periddico;
Propor a formacdo de seis grupos de trabalho, de maneira que cada grupo
elabore umtépico do quadro de descritores parao1°e2°ano:

 Grupol:Conhecimento das letras e do alfabeto

 Grupo 2: Consciéncia fonologica

« Grupo 3: Consciéncia grafofonémica

o Grupo4:Escrita de palavras

 Grupo5:Leiturade palavras

o Grupo6: Leituraeinterpretacdo de textos

As professoras poderdo se inspirar na matriz de Lagoa Santa e deverao
considerar o Planejamento Anual elaborado pela SME- Santa Luzia no
momento de elaborar um documento que atenda as especificidades da rede
municipal luziense.

3° Momento: Avaliacao do minicurso: Elaboracao de um questionario a partir
da ferramenta Google Forms: para medir o nivel de satisfacao com o
contetido, metodologias e organizacao do minicurso. As perguntas podem
abordar a clareza dos conceitos, a utilidade pratica das atividades e a
adequacao dos materiais apresentados.



6) CRONOGRAMA E CARGA HORARIA DO CURSO

ENCONTRO

CH

TOPICO DE DISCUSSAO

BIBLIOGRAFIA REFERENCIA

1°

4H

Metas para o
Desenvolvimento da Leitura
e Escrita

SOARES, Magda. Planejamento das
Praticas em Alfabetizacao e Letramento
In: Alfaletrar: Toda Crianga pode
aprender a ler e escrever, p.291e 297 a
299. Contexto, 2021

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva e
SILVA, Ceres Salete Ribas da. 0 Balanco
das aquisicdes dos alunos, do Trabalho
Docente e de Definicao de Novos
Objetivos. In: A Organizacao do Trabalho
de Alfabetizacdo na Escola e na Sala de
Aula, p.28. FaE UFMG, 2005. @,

4H

Reflexoes Colaborativas Sobre as
Facetas da Alfabetizacdo e do
Letramento

SOARES, Magda. Métodos de
Alfabetizacdo - Sempre uma Questao:
Por que? In: Alfabetizacao a Questdo dos
Métodos.. p.15a 53. Sao Paulo: Contexto.
2022.

SOARES, Magda. A Reinvencao da

Alfabetizagao. In: Alfabetizacdo e
Letramento. P. 41 a 47.S&o Paulo:
Contexto. 2021.

4H

Oficinas de Praticas Pedagoégicas

CANAL FUTURA. Métodos de
Alfabetizagdo - Magda Soares-
Entrevista. YouTube, 18 de Julho de 2013
Disponivel em: Acessado em
05/05/2025.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e
Formacao Profissional. Petrépolis:
Vozes, 2014.

4

4H

Acompanhamento do Processo
de Ensino e Aprendizagem:
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